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RESUMO

Nesta investigacdo, objetiva-se analisar as contribuicGes e limites de um projeto de
formacéo continuada on-line para o desenvolvimento profissional de professores do 1°
ano do Ensino Fundamental. Tal desenvolvimento estd relacionado aos processos de
aprendizagem de aprender a ensinar e a ser um profissional docente e serve como base
de conhecimento para o ensino. O referencial metodoldgico adotado apoia-se num
modelo construtivo-colaborativo de interacdo entre professores-pesquisadores e teve
como foco a construcdo de estratégias de investigagdo e de promocéao de processos de
desenvolvimento profissional docente. Essas foram realizadas em curso na modalidade
a disténcia, com acesso viabilizado pelo ambiente digital de aprendizagem do Portal dos
Professores/UFSCar. O curso, com enfoque na docéncia dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com carga horaria de 120 horas, foi desenvolvido no periodo de setembro
de 2010 a maio de 2011. Com a compreensdo que o desenvolvimento profissional
docente acontece ao longo da carreira e a formacdo continuada de professores pode
contribuir nesse processo. Numa perspectiva em que as contribuicbes e limites estdo
sendo investigados na o6tica das falas das professoras, ou seja, 0 que elas nos
informaram em diferentes instrumentos de coletas, como também em diferentes
momentos do processo formativo. Nossas interpretacdes tem base nas aprendizagens e
dificuldades, bem como, nos conhecimentos docentes necessarios para atuar no 1° ano
do Ensino Fundamental. As narrativas docentes, de trés professoras experientes,
construidas durante a intervencdo sdo os dados interpretados na pesquisa. Os
instrumentos utilizados nesse processo sdo: memorial reflexivo, relato de formacao,
casos de ensino, diario reflexivo, forum, sintese individual em quadro de referéncia
sobre a base de conhecimento do estudante e questiondrio. Como resultado da
investigacdo, constatou-se a contribuicdo, para o desenvolvimento profissional docente,
dos seguintes aspectos: o contelido da formacéo, contextualizado ao trabalho do docente
em exercicio nos anos iniciais e em particular no 1° ano; os feedbacks com devolutivas
que inquiriram o grupo participante; o compartilhamento de experiéncias sobre
alfabetizacdo com professores de diferentes estados do Brasil; a possibilidade de
revisitar o processo de ensino e aprendizagem no exercicio da docéncia do 1° ano do
Ensino Fundamental; a discussdo dos conhecimentos que compdem a base da docéncia:
o0 especifico do conteudo, o pedagdgico geral e o pedagdgico do contetdo. E os limites
estdo relacionados as dificuldades na participacao efetiva de todas as professoras e aos
desafios pertinentes aos ambientes digitais de aprendizagem dindmicos e flexiveis, para
formag&o de uma rede colaborativa.

Palavras-chave: Desenvolvimento profissional docente. Base de conhecimento da

docéncia. Aprendizagem docente. Formacao continuada on-line de professores.



ABSTRACT

In this investigation, the aim is to analyse the contributions and limits of a continuous
online training project for the professional development of teachers of the 1st year of
basic education. The research question is: What are the limits and contributions of an
online teacher-training course in the professional development of teachers? This
development is related to the learning and teaching processes and of being a
professional teacher, and acts as a knowledge basis for teaching. The methodological
reference adopted is supported by a constructive-collaborative interaction model
between teachers and researchers and focusses on the construction of investigation
strategies and the promotion of professional development processes for teachers. The
training strategies used were carried out in distance mode through the digital learning
environment of the Teachers portal of the UFSCar. The course, with a total of 120 hours
and focussing on teaching the initial years of primary education, was developed in the
period between Sept. 2010 and May 2011. It was based on the understanding that
professional teacher development takes place throughout their careers and continuous
teacher training can contribute to this process. Its contributions and limitations are being
investigated through the eyes of the teachers, that is, we take into account what they told
us in the different data collection instruments and at different points of the training
process. Our interpretations are based on the learning, the difficulties and the teacher
knowledge required to teach the 1% year of primary education. The narratives
constructed during the interventions by three experienced teachers represent the data
interpreted in the study. Other instruments used in this process are: reflective
memorials, training reports, teaching cases, reflective journals, a forum, individual
summaries on a reference framework on the student knowledge base, and an initial
questionnaire. As a result of the investigation, it was found that there was a contribution
to professional teacher development in the following aspects: the training content
contextualized to the teaching work carried out in the initial years; the feedback on what
the participating group’s investigation found; sharing experiences on literacy with
teachers from different Brazilian states; the possibility of reviewing the inherent role
when teaching the 1% year of basic education; the discussion of the knowledge that
composes the teaching basis; the specifics of the teaching content; the overall pedagogy
and the pedagogical content. The limits are related to the difficulties in obtaining
effective participation from all the teachers and the challenges presented by the dynamic
and flexible digital learning environments used to create a collaborative network.

Key words: Professional teacher development. Teacher knowledge base. Teacher

learning. Continuous on-line teacher training.
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INTRODUCAO

“Ninguém entra em um mesmo rio uma segunda vez, pois, quando isso acontece,
j& ndo se ¢ o mesmo, assim como as aguas que ja serdo outras”. E “nada ¢ permanente,
exceto a mudanga” sdo frases atribuidas a Heréclito de Efeso, filésofo considerado o pai
da dialética. Assim, pensamos 0 movimento como elemento consolidador da existéncia
humana. Contudo, € um movimento regido por diferentes ciclos que se completam... ou
nunca se completardo. Um pensar em forma ciclica alia-se a mudanca, a transformagao.
A vida da investigadora (autora do estudo), neste momento histérico, assemelha-se a
isso. Um ir e vir que nem a distancia de 1.339,3 km entre Varzea Grande/MT e Séo
Carlos/SP conseguiu frear.

Neste momento, durante o percurso formativo académico, no curso de
doutorado, a pesquisadora se deu conta de que alguns ciclos de sua vida sdo parecidos,
principalmente os relacionados a vivéncia com processos formativos na Educacdo a
Distancia (EaD) e ao trabalho com as criangas dos anos iniciais de escolarizacao, e que
podem ser organizados em alguns momentos. Ela ja foi estudante na modalidade de
EaD e nem tinha consciéncia disso. Comec¢ou na docéncia, atuando como professora
auxiliar, leiga na época, em uma escola da Rede Privada de Ensino e ja realizando o
curso de Pedagogia. Um periodo em que soube da possibilidade de prestar concurso
publico para professor. Outras pessoas a levaram para conhecer o “Logos 1" e, como ja
tinha o Ensino Médio, poderia fazé-lo em tempo menor e realizar as provas seletivas
para entrada no magistério da Rede Municipal em Cuiaba-MT. E assim se deu: foi
aprovada, comecou a ministrar aulas em um periodo e, em outro, estudava na
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Portanto, a educacgéo a distancia lhe foi
apresentada — embora fosse de uma geracdo que estudava em casa —, hé& quase 28
anos: recebia modulos instrucionais impressos e por meio deles estudava; depois
realizava avaliagdo no polo. Uma forma de ensino supletivo. Também realizou um curso

de corte e costura por correspondéncia, pelo Instituto Universal Brasileiro.

! Curso de formacdo docente criado em 1982 pelo governo Federal, com o objetivo de habilitar em
magistério professores em servico.
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O trabalho com os anos iniciais do Ensino Fundamental esta presente na carreira
da professora-investigadora desde seu comego. O inicio foi como professora da antiga
“pré-escola”, com criancas com 5 anos de idade?: ali era ajudante, pois existiam, na sala,
uma professora titular e outra auxiliar. Com competéncias e salarios diferenciados. Um
periodo de muitas aprendizagens com 0s pares, e, muitos anos depois, ela nomeia
algumas delas como contraexemplos, porque a visdo de aula magistral, em que sé o
professor exple e o0 estudante ouve passivamente, imperava em sua integralidade do
espaco escolar. Depois trabalhou com criancas da primeira e da segunda série. Nos
estudos de mestrado, investigou as formas de organizagéo curricular do conhecimento
escolar com docentes dos trés anos iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, o ciclo (EaD e anos iniciais do Ensino Fundamental) retorna na
atualidade, na sua vida académica, como professora-investigadora de processos
formativos de docentes dos anos iniciais a distancia. Um retomar totalmente
diferenciado: as dimensdes foram ampliadas, pois em muitos rios e &guas foi permitido
0 banhar dessa docente. S6 as mudancas estdo permanecendo. Nesse processo, a
investigadora toma os conhecimentos da base de conteldo escolar dos estudantes e 0s
conhecimentos da docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental como objeto de
reflexdo em um curso de formagdo continuada, foco do estudo em tela. E, como o
movimento é continuo, nada é linear, nem estatico e sem conflito.

Assim, constantemente, a pesquisadora estd passando por momentos
académicos, intelectuais, pessoais e profissionais conflituosos e desafiadores. E pensar
sobre as narrativas de outros, de outras professoras, ajuda a refletir e a reorganizar as
aprendizagens desta, que pareciam consolidadas enquanto professora dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Por isso estamos socializando, neste texto, uma linha do tempo com algumas de
memorias da autora desta investigacdo. Porém, a énfase recai sobre o caminho
percorrido nos anos de doutoramento. O fim, provisoriamente definido, no tempo e no
espaco, pode ser considerado 0 comeco de uma nova etapa de sua histdria.

Mas, para chegar a este momento de producdo deste texto académico, foi
necessario passar por alguns processos seletivos, uma vez em Araraquara e duas vezes

em Séo Carlos. Nesta Gltima cidade, na primeira oportunidade, atingiu a lista de espera;

% Pré-escola I, para criancas de 5 anos; Pré-escola 11, 6 anos; e, finalmente, 7 anos, na 12 série.
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no ano seguinte, alcangou a aprovagdo e matriculou-se no Programa de Pés-Graduagédo
em Educacéo da Universidade Federal de Séo Carlos.

Assim, a professora-pesquisadora esteve na Universidade Federal de S&o Carlos
(UFSCar), em fase de doutoramento em formacdo de professores. Um momento
historico singular em sua vida e carregado de muitas mudancas e, sobretudo, de alegria.
A partir desse instante, a investigadora comegou a morar sozinha, pela primeira vez, em
outro estado. O que para muitos é uma simples acdo de mudanca geogréafica, para ela,
apos os 40 anos, foi uma transformacdo existencial. O amadurecimento pessoal e
intelectual estava mais latente do que nunca, mas com muitos conflitos. O nascimento
do primeiro neto, Guilherme, em 2009, que foi magnifico, trouxe a possibilidade de
tornar a fase mais romantizada. Assim como, também, o reencontro com o0s padrinhos
de batismo na cidade de S&o Carlos, ap6s 40 anos de separacdo, oferecendo outros
olhares para entender suas auséncias na infancia, tendo em vista que, naquela época,
todos os outros seus irmdos tinham seus padrinhos proximos.

Com o objetivo de morar em Séo Carlos e viver a Universidade, a pesquisadora
fez parte do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) durante
um ano e do Programa de Estagio Supervisionado de Capacitacdo Docente (PESCD)
durante um semestre; realizou uma disciplina, como aluna especial, na Universidade de
Séo Paulo e também atuou como tutora virtual no curso de Pedagogia/UFSCar. Além
disso, participava do grupo de pesquisa: Formacdo Basica e Continuada de
Professores/UFSCar/CNPq e trabalhou, ou melhor, continua colaborando nos eventos
promovidos pela instituicdo, como Jornada Cientifica, Simpdsio, etc., além das
atividades inerentes ao doutoramento. E, ainda, participou do Programa Institucional de
Bolsas de Doutorado Sanduiche no Exterior (PDSE/Capes), tendo realizado estagio em
Portugal, na Universidade de Lisboa.

Nesse tempo, pode conhecer o desconhecido! Vivenciar outras culturas,
aprender a partilhar com pessoas diferentes, outros professores e professoras,
pesquisadores e pesquisadoras do campo da educagdo. O intercdmbio cultural com
outros paises foi de uma riqueza inigualavel, que em palavras ndo € possivel expressar.

Aqui termina esta fase das memdrias da pesquisadora. Comegamos narrando
sobre as memdrias dela, porque todo sujeito aprende a partir da sua histéria. A
constituicdo social e cultural das pessoas estd entrelagada as suas historias de vida e as
suas memdrias, no sentido de que somos o que contamos. O contar, escrevendo-as, é

também uma acdo de desnudamento de si propriamente dita e, quica, desnudamento do


http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
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mundo. Para Josso (2002, p. 31, grifo nosso), “os contos e as historias da nossa infincia
foram os primeiros elementos de uma aprendizagem que ser humano é também criar as
historias que simbolizam a nossa compreensio das coisas da vida”.

E

a exploracdo das histdrias de vidas das pessoas e profissionais pode
funcionar como uma janela através da qual os professores podem
localizar a origem das crencas, valores e perspectivas que influenciam
e informam as suas teorias e praticas atuais sobre o ensino e sobre 0
que € “ser-se” professor (DAY, 2001, p.67, grifo do autor).

Assim, também a memoria esta imbricada nos referenciais das narrativas —
neste caso, as de professores (as). E essas, na area de formacao docente. A investigacao
em tela tem o foco de coleta nas narrativas docentes. Uma pesquisa que se situa no
campo tedrico educacional de investigacdes que abrangem a formacdo de professores e
educacdo a distancia, englobando a problematizagdo do desenvolvimento profissional
docente e a base de conhecimento da docéncia. No intento de que, a partir das
potencialidades digitais das tecnologias da informacéo e de comunicacdo na educacdo,
podem surgir novas préaticas educativas e, principalmente, as que englobam a formacao
de professores. “Sao os portais de conhecimento, as redes sociais [...] entre outros, os
atuais suportes a inovacao educacional” (ALMEIDA; SILVA, 2012, p. 55).

Desse modo, a origem desta pesquisa esta imbricada nas histérias de vida da
autora, essencialmente — o ser professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental — em
escolas publicas do estado de Mato Grosso. Para Clandinin e Connelly (2011, p. 165),
os “pesquisadores narrativos sdo fortemente autobiograficos. Nossos interesses de
pesquisa provém de nossas préprias historias e ddo forma ao nosso enredo de
investigacao narrativa”.

Nessa perspectiva, a pesquisa em destaque foi delineada com o pensar que
abrange uma linha de pesquisa que se desenvolveu na perspectiva do conhecimento
profissional, no contexto dos estudos sobre o pensamento dos professores. Para Esteban
(2010, p. 96),

o interesse fundamental dos estudos desenvolvidos sob esse enfoque é
0 de conhecer quais sdo 0s processos de raciocinio que ocorrem na
mente do docente durante sua atividade profissional; processos como
a percepcao das atitudes do aluno, a reflexéo sobre suas atividades na
sala de aula, a solucdo de problemas didaticos, etc.

Assim, esta pesquisa problematiza a seguinte questéo:
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= Quais os limites e as contribui¢des de um curso de formagéo docente on-

line para o processo de desenvolvimento profissional da docéncia?

Um questionamento levantado em consonancia com o contexto de atuacdo dos
docentes do 1° ano do Ensino Fundamental em escolas publicas municipais do estado de
Sdo Paulo, um estado que apresenta uma singularidade: o uso de material referéncia
para o encaminhamento das acOes curriculares nas unidades escolares, ao trabalhar com
o Programa “Ler ¢ Escrever”, enquanto uma politica publica para o ciclo I.

E o0 1° ano adentra o sistema educacional desse estado, a partir da ampliagdo da
obrigatoriedade do Ensino Fundamental para nove anos. Desse modo, as criancas de 6
anos passaram a integra-lo a partir do Plano Nacional de Educacdo e da Lei n°. 10.172,
de janeiro de 2001. A opcao pelos professores do estado de Sdo Paulo e ndo pelos do
Mato Grosso, estado de origem da pesquisadora, se deu devido a baixa adesdo destes
ultimos ao curso de formagdo continuada realizado no processo de investigacdo em
destaque.

A questdo de pesquisa apoiou a definicdo do objetivo geral orientador da
investigagdo: “Analisar os limites de um curso de formacéo continuada on-line e suas
contribuicdes e para o processo de desenvolvimento profissional de professores do 1°

ano do Ensino Fundamental”. Estes sdo, consequentemente, 0S objetivos especificos:

= Analisar as aprendizagens apontadas pelas docentes como
potencializadoras de seu desenvolvimento profissional no curso de
formacdo on-line.

= Identificar e compreender as dificuldades narradas pelas professoras
durante o curso de formacao on-line no exercicio da profissao.

= Identificar e analisar a base de conhecimento que os professores indicam
ser necessaria para atuar com as criancas do 1° ano do Ensino

Fundamental.

Nesse contexto, para a publicacdo deste relatério de tese, organizamos as ideias,
dividindo seus registros em capitulos:
No primeiro, traremos informagdes sobre o contexto da investigacdo, em que

focalizamos o 1° ano do Ensino Fundamental no enfoque das politicas publicas do
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Ministério da Educacéo e do estado de S&o Paulo. Trataremos também da educagdo na
modalidade a distancia, trazendo informagOes sobre o Portal dos Professores da
Universidade Federal de Sao Carlos, enquanto um espaco digital de aprendizagem para
professores

No segundo, privilegiaremos as discussdes sobre formacéo, aprendizagem e
desenvolvimento profissional docente. No primeiro momento, falaremos de forma breve
sobre a constituicdo do campo da formacao de professores, com elementos do cenario
nacional e internacional. Na sequéncia, abordaremos os aportes tedricos da
aprendizagem e o desenvolvimento profissional docente; e, mais adiante, discorreremos
sobre aprendizagem profissional em professores experientes.

Os aspectos metodoldgicos serdo apresentados no terceiro capitulo, em que é
visualizado o percurso trilhado no estudo, respaldado num referencial construtivo e
colaborativo de investigacgdo com professores. Em evidéncia estara o curso de
formagéo-investigagdo, enquanto elemento de intervencdo no estudo, a partir do
panorama sobre sua organizacdo e implementacdo, bem como a caracterizacdo de seus
participantes. E, finalizando esse capitulo, serdo apresentados os instrumentos de
coletas, o processo de escolhas das colaboradoras da pesquisa, a forma de organizacéo
dos dados — as narrativas on-line construidas durante a formacdo e os procedimentos
para suas analises.

A analise dos dados é apresentada no quarto capitulo: “Os achados da pesquisa:
compreendendo as narrativas das professoras”.

E, a guisa de conclusdo, apresentaremos as consideracfes finais, em que
procuraremos retomar 0s questionamentos iniciais de pesquisas as interpretacdes dos
resultados e, assim, aproxima-los de algumas possiveis respostas, tendo como referéncia
0S objetivos da investigacdo, articulados ao campo teorico utilizado para a sua

consecucao.
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1 A INVESTIGACAO E SEU CONTEXTO

Nesta primeira parte, apresentaremos o0 contexto do nosso estudo,
compartilhando referenciais sobre as problematicas do 1° ano do Ensino Fundamental, a
partir do processo de ampliacdo de sua obrigatoriedade na escolarizacdo das criancas e
adolescentes — de oito para nove anos. Também traremos consideragdes sobre a politica
educacional do estado de S&o Paulo — Programa “Ler e Escrever” —, pois nossa
investigacao focaliza o trabalho docente de professores do 1° ano que atuam em escolas
municipais do referido estado e os processos formativos a distancia, tendo como

referéncia o Portal dos Professores da Universidade Federal de Sdo Carlos.

1.1 O 1° ano do Ensino Fundamental: politicas publicas e problematicas

A implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos coloca as criangas de 6
anos como integrantes da educacdo obrigatoria no Brasil. Novos desafios tém que ser
enfrentados a partir da aprovagdo da Lei n°. 11.274/2006 (BRASIL, 2006), do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), que modifica o texto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) n°. 9.394/96 (BRASIL, 1996) e amplia o Ensino
Fundamental para nove anos, incorporando a ele as crian¢as de 6 anos, antes atendidas
pela Educacdo Infantil. Contudo, em alguns municipios, como Porto Alegre, Belo
Horizonte e Sdo Paulo, essa incorporacdo foi feita anteriormente ao PNE. E, ainda, a
rede de ensino de Cuiaba-MT implantou o Ciclo de Formagdo Humana: 1° ciclo
(criancas de 6-8 anos), 2° ciclo (criancas de 9-11 anos) e 3° ciclo (criancas de 12-14
anos) a partir de 2000, valendo-se da abertura presente na LDBEN, em seu artigo 87,
paragrafo 3°, inciso I: “matricular todos os educandos a partir de sete anos de idade e,
facultativamente, a partir de seis anos, no ensino fundamental” (BRASIL, 1996, p. 31).

Quando as criancas de 6 anos sdo atendidas em outra etapa da educagéo, isso ndo
pode significar ruptura com a anterior, pois compartilhamos do pensamento de que a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, sob o ponto de vista da concepgdo de
crianga, ndo deve sofrer fragmentacdo. As duas etapas da Educacdo Bésica do sistema
educacional brasileiro “sdo indissociaveis: ambas envolvem conhecimentos e afetos;

saberes e valores; cuidados e atengdo; seriedade e riso” (KRAMER, 2007, p. 20).
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Essa medida buscou trazer um maior nimero de criangas, em particular as
menos favorecidas, para o sistema educacional brasileiro e ainda aumentar a
possibilidade de sucesso escolar destas no meio escolar, conforme indicacdo presente
em documento que regulamenta a educacdo no Brasil (BRASIL, 2007). Contudo, a
inclusdo das criancas de 6 anos no ensino obrigatério ndo significa simplesmente o
aumento do tempo de permanéncia nas instituicdes, mas “o direito ao conhecimento, a
formacgao integral do ser humano e a participacao no processo de novos conhecimentos”
(BRASIL, 2009, p. 07). Para Corsino (2007, p. 62), “é¢ uma oportunidade historica de a
crianga de 6 anos pertencente as classes populares ser introduzida a conhecimentos que
foram fruto de um processo socio-histérico de construgdo coletiva”, assegurando, dessa
forma, o convivio diario com praticas reais de leitura e producdo de textos
diversificados em nossas escolas.

Essa formulacéo se articula com uma concepg¢édo de crianga como ator social e
sujeito ativo na dindmica social e com as nocGes de que as representa¢des do que vém a
ser crianga e infancia sdo construidas socialmente. Desse modo, existem criancas com
diferentes modos de viver a infancia (BOUVIER-MOLLO, 2005; SARMENTO, 2002).
As criancas sdo cidadés e detém direitos que produzem culturas e séo produzidas por
elas. Assim, Kramer (2007, p.15) apregoa que “a infancia, mais que estagio, ¢ categoria
da historia: existe uma histéria humana porque o homem tem infancia. As criangas
brincam, isso ¢ o que as caracteriza”. Entender “quem s3o as criangas, suas
caracteristicas e como essa fase da vida é compreendida dentro e fora do ambiente
escolar” (NASCIMENTO, 2007); saber como sao as que agora adentram ao Ensino
Fundamental é primordial para o processo educativo e para as praticas pedagogicas
desenvolvidas nas escolas.

Portanto, a légica que se instaura estd baseada na necessidade de dar voz as
criangas, mas ndo como uma condi¢do “doada” pelo adulto, mas pelo veio do ouvir 0
que a crianga diz. A crianca seria estudada pelo seu proprio ser. E, assim, é importante
compreender que as determinacdes sociais e econdmicas interferem na condicdo do ser
crianca e reconhecer a diversidade cultural como um dos elementos essenciais desse
processo, pois as criangas nascem em uma classe, s@o de uma etnia e pertencem a um
grupo social. Logo, o tempo da infancia € o tempo de aprender e de aprender com as
criancas (KRAMER, 2007), pois

as criangas possuem modos proprios de compreender e interagir com o
mundo. A nds, professores, cabe favorecer a criacdo de um ambiente



25

escolar onde a infancia possa ser vivida em toda a sua plenitude, um
espaco e um tempo de encontro entre 0s seus préprios espacos e
tempos de ser crianga dentro e fora da escola (NASCIMENTO, 2007,
p. 31).

A educacéo escolar dos pequenos deve passar por uma concepcdo de crianga
como sujeito do processo educativo em que, nas salas de aulas, 0s agentes vao se
apropriando de diferentes formas de conhecé-las e de valorizar suas producdes
(CORSINO, 2007, p. 58). Um processo em que “planejar, propor e coordenar atividades
significativas e desafiadoras capazes de impulsionar o desenvolvimento das criancas e
de amplificar as suas experiéncias e praticas socioculturais” é realizado com o olhar que
compreende as criancas como produtoras de sentidos e, consequentemente, autoras e
leitoras do mundo que as cerca.

No trabalho com as criancas de 6 anos, serd importante o estudo articulado de
Ciéncias Sociais, Ciéncias Naturais, Nocdes logico-matematicas e Linguagens. Nas
Ciéncias Sociais, 0 intento tem a ver com o desenvolvimento da reflexao critica sobre os
grupos humanos; suas relacoes; suas histérias; formas de organizacéo e de resolugédo de
seus problemas nos diferentes tempos e espacos, além da observacdo e da comparacao
das paisagens, do lugar onde mora e das relacGes entre homem, espaco e natureza. A
area das Ciéncias Naturais busca agucar a curiosidade das criangas, incentivar o
levantamento de hipGteses e construir conhecimento sobre os fendmenos fisicos e
quimicos, sobre 0s seres vivos e sobre a relagcdo entre 0 homem e a natureza e 0 homem
e as tecnologias. No trabalho com as Noc¢bes l6gico-matematicas, o propdsito €
oportunizar que as criangas convivam com diferentes objetos e tipos de relacdes,
ordenando, classificando, seriando, etc. O fundamento esta na forma de organizacdo das
atividades — jogos e situacdes —, que devem envolver problemas que possibilitem trocas
entre as criangas. E, com relacdo as Linguagens, o trabalho docente tem que destacar a
apreciacdo de diferentes producdes artisticas pelos estudantes para que experienciem
seu fazer artistico e, ainda, possibilitar a socializacdo e a memoria das praticas
esportivas e corporais, bem como préaticas discursivas de diferentes genros textuais,
orais e escritos, de usos e finalidades diversas (CORSINO, 2007).

Assim, entendemos que a linguagem tem papel central nas relagcbes sociais
vivenciadas por criangas e adultos, pois, pela oralidade, ha participacdo de diferentes
situacOes de interacdo social, e, principalmente, as criangas aprendem sobre si proprias,
sobre a natureza e a sociedade, coadunando com as ideias de Leal, Albuquerque e
Morais (2007 b).
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O dialogo entre as areas de conhecimento no trabalho pedagdgico, apontado por
Corsino (2007), pode ser concretizado pela organizacdo do contetdo curricular por
projetos. Para essa autora, trabalhar com projetos “¢ uma forma de vincular o
aprendizado escolar aos interesses e preocupacGes das criangas, aos problemas
emergentes na sociedade em que vivemos a realidade fora da escola e as questdes
culturais do grupo” (CORSINO, 2007, p. 65). Assim, os projetos devem contemplar
teméticas que partam das questdes de interesse do grupo aprendiz e facilitem o contato
com préaticas sociais reais no processo de aquisicdo de conhecimento na comunidade
escolar (pais, professores, funcionarios, estudantes) sobre um determinado assunto em
pauta.

Nery (2007) aponta outras possibilidades, enquanto modalidades organizativas
do trabalho e do tempo pedagdgico em sala de aula, como: atividade permanente,
sequéncias didaticas e atividades de sistematiza¢do, mas também reverencia os projetos.
Essas modalidades ndo sdo inflexiveis ou excludentes, porém dependem dos objetivos
projetados a cada agdo educativa, bem como das potencialidades das diferentes
modalidades e do ritmo de aprendizagem dos estudantes ou da turma. Essa organizacao
é estabelecida em funcdo daquilo que as criancas sabem e dos conteudos que se
consideram importantes.

A atividade permanente refere-se ao trabalho regular (diario, semanal,
quinzenal), com objetivo de ampliar a familiaridade com os géneros textuais, um
assunto de determinada area curricular; a sequéncia didatica pressupfe trabalho
pedagdgico sequenciado num determinado periodo, com um plano de aula que segue
uma sequencia didatica para o estudo, de forma interdisciplinar, de textos relacionados a
um mesmo tema ou a conteidos de diferentes areas do conhecimento. As atividades de
sistematizacdo sdo destinadas a sistematizar o conhecimento das criancas, quando
estudam determinado conteddo.

Todavia, a forma de organizacdo do trabalho na escola estd imbricada nos
significados que a comunidade escolar atribui & instituicdo, no modo como entendem a
crianga e a infancia e no sentido dado ao processo de ensino e aprendizagem. Assim,
quando falamos de criancas de 6 anos no Ensino Fundamental, acreditamos que elas
possam ser iniciadas no processo formal de alfabetizacdo, pois, com sua participacao

“em espacgos ¢ tempos adequados a singularidade dessa etapa da vida, a experiéncia de



27

aprender ganha significado social na perspectiva da constituicdo da autonomia e da
cidadania”, conforme destaca Goulart (2007, p. 87-88).

Segundo Leal, Albuquerque e Morais (2007a, p. 99), para que o professor
intervenha na formacdo cidada da crianca, sera necessario:

e pensar em como ajuda-las a interagir na sociedade de modo
confiante e critico;

o fazer com que elas tomem consciéncia das contradi¢des sociais
e desenvolvam valores para a construcdo de uma sociedade
justa, igualitaria e democratica;

e fazer com que elas adquiram autoconfianca, reconhecendo que
suas histdrias estdo inseridas na histéria dos grupos sociais
dos quais participam; instrumentaliz-las para que tenham
acesso a uma ampla gama de situagdes sociais e entendam os
processos histéricos que as excluem de outras situacbes e
possam intervir nessa realidade;

e gjuda-las a dominar os instrumentos de participagdo nessas
diferentes situagdes, como ler e escrever com autonomia;

e ajuda-las a se apropriar dos conhecimentos produzidos pela
humanidade;

e possibilitar que elas exergam o direito de vivenciar as
experiéncias proprias da faixa etaria a que pertencem, como
brincar e interagir de modos ludico.

Também sera fundamental que o professor domine o que vai ser ensinado, saiba
qual a relevancia social e cognitiva desse contetdo e ainda defina o que vai ser avaliado
nesse processo, procurando entender o que a crianga esta pensando, 0 que j& aprendeu e
0 que falta aprender do que foi ensinado, como uma forma de olhar o processo, e ndo
apenas o resultado final. Essa andlise possibilita a visualizacdo das estratégias
utilizadas, as quais podem vir a ser usadas no enfrentamento dos desafios pedagogicos
da turma.

Para Pedrino (2009), o professor que trabalha com criangas do 1° ano tem que
possuir varias competéncias e habilidades, que vao desde o dominio do conteddo
especifico da disciplina, até as praticas de manejo de sala. Precisa, ainda, saber como
traduzir o conhecimento, de modo a ser aprendido pelos estudantes. No grupo de
professoras pesquisadas por essa autora, algumas delas mencionam que, no ensino da
lingua materna para criancas de 6 anos, é necessario trabalhar saberes docentes sobre o
desenho como precursor da escrita, da gramatica normativa e de diferentes géneros
textuais.

Quando falamos de modalidade organizativa do trabalho pedagogico por

projetos, lembramos que essa também é referendada na politica educacional adotada
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pelo estado de Sdo Paulo, no Programa “Ler e Escrever”, como ocorre também com a
sequéncia de atividades e as atividades permanentes.

Esse programa foi implantado pela Resolucio SE/86 de 19/12/2007 (SAO
PAULO, 2007a) que instituiu, para o ano de 2008, seu inicio no ciclo I (12, 22., 32 e 42,
séries), objetivando alfabetizar, até 2010, todos os alunos do Ensino Fundamental com
idade até 8 anos e recuperar a aprendizagem de leitura e escrita dos alunos de todas as
séries do ciclo | do estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2000b). Conforme argumenta
Palma Filho (2010), o programa também apresenta proposta de formacgédo continuada,
orientacdo curricular, professor auxiliar na 12 série e material de apoio a alunos e
professores da 12 & 42 séries.

Assim, com a extensdo do Ensino Fundamental para nove anos, o ciclo I passou
a ter cinco anos, assegurando maior tempo para as aprendizagens proprias dessa fase,
inclusive da alfabetizacdo, o que fez com que fossem também lancados os materiais de
apoio para os professores, como: 0 guia de planejamento e orientacdes didaticas® e a
coletanea de atividades, editados pelo programa, em versao impressa, em 2011.

A introducdo do referido guia apresenta como prop6sito do 1° ano do Ensino
Fundamental:

A crianca do 1° ano deve ter garantido seu direito a educacdo em
ambiente préprio e com rotinas adequadas que possibilitem a
construgdo de conhecimentos, considerando as caracteristicas de sua
faixa etéria, integrando o cuidar e o educar. Cuidar e educar sdo
principios bésicos da educacdo nesta faixa etaria (SAO PAULO,
2011b, p.12).

Isso exigird novas competéncias e habilidades do professor e outros desafios
também, como o de “possibilitar aprendizagens desafiantes, enquanto a crianca
desenvolve autoconfianca em suas capacidades e relacdo positivas com seus pares € 0s
adultos [...]” (SAO PAULO, 2011b, p. 14), em que a observagdo rigorosa; o registro
sistematizado; o planejamento no coletivo da escola; e a autoavaliagdo serdo
componentes essenciais para a condugéo do trabalho pedagdgico.

Um trabalho que se orientara a partir das expectativas de aprendizagem e de
alguns conteudos referenciados como fundamentais pelo programa “Ler e Escrever” no
1°. ano do Ensino Fundamental (SAO PAULO, 2011b), advindo das seguintes éreas:

Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Sociais e Naturais (Historia, Geografia e

® Anteriormente estavam disponiveis em versdo eletronica, conforme anunciado na apresentacdo do
documento: Séo Paulo (2011a).
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Ciéncias), Movimento, jogar/brincar/cuidar de si e do outro e Artes. Assim eles estdo

descritos em seu guia:

Expectativas de aprendizagem em Lingua Portuguesa

Comunicar-se no cotidiano

Ler, ainda que ndo convencionalmente

Apreciar textos literarios

Produzir textos escritos, ainda que ndo saiba escrever
convencionalmente

Uso de texto fonte para escrever de proprio punho.

Expectativas de aprendizagem em Matematica

Usar numeros no cotidiano e efetuar operacdes
Estabelecer relagdes entre espaco, objetos, pessoas e forma
Explorar diferentes procedimentos para medir objetos e tempo.

Expectativas de aprendizagem em Ciéncias Naturais e Sociais
(Historia, Geografia e Ciéncias)

Interessar-se e demonstrar curiosidade pelo mundo social e natural
Estabelecer relagGes entre 0 modo de vida de seu grupo social e de
outros grupos no presente e ou passado

Identificar paisagens e fendmenos da natureza e sua relagdo com a
vida dos animais e das pessoas

Estabelecer relagOes entre os seres vivos e seu ambiente

Aprender a cuidar de si no cotidiano, com seguranga e
autoconfianca, cuidar do outro e do ambiente.

Expectativas de aprendizagem em Artes

Reconhecer elementos béasicos da linguagem visual

Utilizar elementos da linguagem visual para expressar-se
Reconhecer elementos basicos da linguagem musical

Utilizar-se dos elementos basicos da linguagem para expressar-se
musicalmente.

Expectativas de aprendizagem com relagcdo a0 movimento, jogar e
brincar

Explorar diferentes qualidades e dindmicas do movimento
Ampliar as possibilidades expressivas do préprio movimento
Apropriar-se progressivamente da imagem global de seu corpo,
construindo autoconfianga em suas habilidades fisicas

Brincar por conta propria e interagir com os colegas

Brincar de jogos de construcio (SAO PAULO, 2011b, p. 20-31).

E, como material complementar, também foi lancada uma coletdnea com

atividades para o 1° ano, voltadas para a andlise e a reflexdo sobre o sistema de escrita,
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conforme apregoa o texto do documento (SAO PAULO, 2011a), tendo como
referéncias as orientacdes didéticas apresentadas no guia (SAO PAULO, 2011b).

Diante das discussdes apresentadas, compreendemos que as propostas
pedagdgicas para as criangas de 6 anos precisam contemplar elementos constitutivos de
uma prética de alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Para Leal, Albuquerque e
Morais (2007a), a alfabetizacdo refere-se ao processo de aquisicdo da escrita alfabética
e das habilidades de sua utilizacdo para ler e escrever, enquanto letramento tem relacdo
com o exercicio efetivo da tecnologia da escrita nas situacdes reais em gque necessitamos
ler e produzir textos. Tudo isso implica refletir sobre as préticas e as concepcoes
adotadas pelos docentes, quando comegam a introduzir as criangas no mundo da escrita.

E, fundamentalmente, também implica falar sobre os conteldos da lingua
materna ensinados nas classes do 1° ano do Ensino Fundamental de nove anos. O estudo
realizado por Silva (2008), que investigou a construcdo dos contetdos para o primeiro
ano do Ensino Fundamental de nove anos, a partir de conhecimento sobre a lingua
materna de professoras em exercicio e de propostas governamentais, demonstrou que o
foco do trabalho das professoras no processo de aquisicdo da linguagem oral, da escrita
e da leitura ateve-se aos géneros textuais, e a alfabetizagdo comegava pela
aprendizagem das letras, das palavras e pelas producdes individuais e coletivas de textos
orais e escritos. Revelou também que os elementos gramaticais eram ensinados, levando
em conta a gramatica internalizada das criancas; e que a coesdo e a coeréncia foram
elementos anunciados como tendo sido trabalhados no ano letivo, porém com

aprofundamento durante todos os anos do Ensino Fundamental.

1.2 A educacéo a distancia (EaD) e a formacdo de professores

Buscar onde tudo comecou ndo é algo facil, pois existem fontes divergentes.
Muitos autores anunciam o inicio na Antiguidade, apontando o marco tanto na Grécia
como em Roma, nas correspondéncias entre mestres (fildsofos) e discipulos distantes,
ou nas Cartas que os Apostolos escreviam para as comunidades cristds longinquas
(SARAIVA, 1996). Para outros, o inicio da EaD foi marcado quando a Gazeta de
Boston, em 20 de marco de 1728, publicou o anuncio da oferta de um curso de
taquigrafia por correspondéncia, segundo informa OLIVEIRA (2006), ao mencionar 0s
estudos de Lobo Neto, de 1959.
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Assim sendo, a educacéo a distancia tem sua origem referenciada nos cursos por
correspondéncia, que logo alcancaram as instituicdes escolares, para o atendimento de
maior numero de pessoas. Na metade do século passado, o sistema de radiodifusdo
alargou-se e surgiram as iniciativas que agregaram a seus programas o uso de material
Impresso e a organizacgao escolar e curricular.

Porém ac0es institucionalizadas ocorreram em meados do século XIX, com a
criacdo das primeiras escolas por correspondéncia, destinadas, por exemplo, ao ensino
de linguas, a cursos de contabilidade ou de extensdo universitaria, em paises como a
Alemanha, a Inglaterra, os Estados Unidos e a Suécia, segundo Saraiva (1996).

As primeiras iniciativas comegaram a surgir em 1892, quando a Universidade de
Chicago instituiu o curso por correspondéncia, que incorporou aos cursos da
universidade. No comeco do século XX, a Calvert, em Baltimore desenvolveu cursos
para a escola priméaria. Ja em 1930, foram identificadas 39 universidades norte-
americanas que ofereciam cursos a distancia (LITWIN, 2001).

A partir da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), a educacdo a distancia
impulsionou os treinamentos que visavam a capacitacdo em tempo diminuto. O uso da
tecnologia comecou a despontar aliado ao uso do radio, como nos programas de
audiovisual.

Com o advento da televisdo, na década de 1950, o cenario sofreu modificacdes,
pois esse novo meio de comunicacgdo trouxe a televisdo educativa, que atingiu seu auge
nos anos 60 até a década de 80. As experiéncias da Alemanha, da China, da Gra-
Bretanha, do Japdo e do Brasil, entre outras, contribuiram para esse avango (NUNES,
2009).

Litwin (2001) afirma que, na década de 60, a criacdo de uma universidade a
distancia — Universidade de Wisconsin — surgiu na educacao norte-americana como um
marco fundamental na modalidade. A Universidade Aberta da Gré-Bretanha, mais
conhecida por Open University, transformou-se em um modelo de ensino a distancia.
Na Europa, a criacdo da Fern Universitat, na Alemanha, e a Universidade Nacional de
Educacédo a distancia, na Espanha, geraram propostas atrativas aos estudantes em todo
mundo. E, na America Latina, a Universidade Aberta, na Venezuela e a Universidade
Estadual, na Costa Rica, foram criadas no final da década de 60.

Com a criacdo das primeiras universidades de educagdo a distancia, o contexto
historico dessa modalidade educacional modificou-se, pois as grandes instituicdes

foram projetadas para atendimento de um publico superior a cem mil estudantes. Houve
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também outras universidades com atendimento a mais de cem mil estudantes:
Universidade da Africa do Sul (1873), com o nome de Universidade do Cabo da Boa
Esperanca; Open University, da Tailandia (1978); Anadolu University, na Turquia
(1969); Payame Noor University, no Ird (1987); Centro Nacional de Ensino a Distancia,
da Franca (1939), conforme dados de Nunes (2009).

Uma nova etapa no contexto da educagéo a distancia no mundo iniciou-se com o
surgimento das tecnologias comunicativas, em que a informatica se aliou a
telecomunicacéo por redes virtuais.

E, com o passar dos anos, a EaD vem, mais recentemente, tomando uma nova
configuragdo no contexto econdmico do capitalismo, com o grande sucesso das midias,
principalmente a televisdo e a internet. O campo educacional é considerado a nova fatia
de mercado promissor, em que 0 avanco técnico em telecomunicacdes permite uma
expansdo globalizada e altas taxas de retorno para investimentos privados
internacionais, segundo Belloni (2002). Também a area de formacdo de professores se
beneficiou dessas conquistas. A partir daqui nos reportaremos para 0 contexto
educacional brasileiro, aproximando-nos de suas origens.

O foco primordial da formacéo de professores na modalidade de EaD era o nivel
de 2° grau, oferecido para professores leigos e em exercicio. Teve inicio com o Instituto
de Radiodifusdo Educativa da Bahia — IRDEB —, que, fundado ha 40 anos, hoje
conta com uma estrutura que comporta a TV Educativa da Bahia (TVE), a 107.5
Educadora FM e, ainda, uma videoteca e um teatro, além do seu mais novo projeto, o
Portal na Internet. O IRDEB formou quatro mil professores, dos dez mil que entraram
no periodo de 1969-77.

O curso de formacdo de professores a distancia que mais impactou no Brasil foi
0 Logos. Segundo Alonso (1996), o projeto Logos nasceu em 1973, através do Parecer
699/72 do Ministério da Educacdo, tendo a sua disposicdo recursos financeiros
substanciais, pois 0 objetivo do MEC era o de transformar, em curto prazo, o perfil do
sistema educacional nas regibes menos desenvolvidas do Pais. Implantado em 17
estados brasileiros, em 1990 foi desativado.

No entanto, o grande desafio que estd posto, atualmente, para o sistema de
ensino superior, € a expansdo significativa e a diversificacdo da oferta da formagéo
inicial, para atender a expansdo do ensino secundario e a criacdo de novos modos de

formacéo continuada adequada as demandas do mercado de trabalho. Nisso a EaD pode



33

contribuir, sem perder de vista os ideais humanistas de formacdo do cidaddo critico e
criativo, capaz de pensar e mudar o mundo (BELLONI, 2002).

Na década de 90, a formacéo de professores foi incluida nas acdes dos governos
federal e estaduais, destacando-se as iniciativas do MEC com os programas de formacéo
continuada: “Um salto para o futuro” (1991) e a “TV Escola” (1996).

E as primeiras experiéncias de formacéo inicial de professores do ensino basico
feito a distancia no Brasil foram a Licenciatura em Pedagogia, desenvolvida no estado
do Mato Grosso pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e a Licenciatura
plena em Educacdo Basica, 1% a 42 série do 1° grau, no Nucleo de EaD (NEAD) do
Instituto de Educacdo desta entidade, divulgada paginas atras. Para Belloni (2002), esta
experiéncia tem carater duplamente inovador, pois inova na proposta curricular, com
énfase nas séries iniciais — e ndo para formar o especialista em Pedagogia — e na
metodologia, que contempla técnicas da EaD, usando tecnologias da informacdo e
comunicagdo diversificada, articuladas com atividades presenciais e um sistema
descentralizado de acompanhamento do estudante, com tutoria individual e coletiva.

Esta experiéncia é considerada bem-sucedida, pois, em 1999, conseguiu titular
300 estudantes com indices baixos de evasdo. Para Alonso, Neder e Preti (1993), esse
sucesso esta aliado também a politica de valorizacdo que o estado e cada municipio
asseguraram para que seu professor pudesse participar do curso de formacdo, como o
autoestudo individual e coletivo no proprio espaco de trabalho, estimulando a
motivacdo, sem a qual ndo ha aprendizagem. Neste caso, o tempo de formacdo dentro
da jornada de trabalho dos professores foi essencial.

Concordamos com as ideias de Litwin (2001), ao anunciar que o valor de uma
proposta de EaD, mesmo que se adotem os ultimos avancos em tecnologias da
comunicacdo, continua residindo, como qualquer projeto educacional, na qualidade dos
conteidos e em suas propostas para 0 ensino.

Nesse contexto, um dos aspectos essenciais na interacdo em cursos a distancia é
a participacdo colaborativa, em que todos trabalham juntos, mas cada um tem sua voz
do lugar onde se encontra, assumindo papéis de protagonistas, ao passarem a ser
reconhecidos como sujeitos que produzem conhecimento e que ensinam e aprendem.
Portanto, “um grupo colaborativo pode promover a troca € a aprendizagem sem perder a
individualidade de cada um, sem culminar numa perspectiva Unica e uniforme”,
conforme Borba, Malheiros e Zulatto (2008, p. 30) argumentam. O estar junto virtual é

preponderante nesse processo, pois respalda uma atuacdo no ADA (ambiente digital de
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aprendizagem), de forma a “expressar pensamentos, tomar decisoes, dialogar, trocar
informacdes e experiéncias e produzir conhecimento” (ALMEIDA, 2003, p. 334).

Vale ressaltar que a institucionalizacdo da formacdo de professores a distancia
obteve um salto enorme na area da educacdo (cursos de Pedagogia, Normal superior,
outras licenciaturas e programas de formacdo de professores), principalmente nas
iniciativas privadas. Giolo (2008a, 2008b) afirma que, em 2001, 100% das matriculas
nesses cursos concentravam-se nas unidades publicas; 82,9%, em 2002; 79,1%, em
2003; 65,5%, em 2004; e 55,5%, em 2004; Mas, em 2006, esses numeros inverteram-se:
76,4% nas instituigdes privadas e 23,6%, nas federais e estaduais.

Para Belloni (2010, p. 246),

a EaD constitui uma modalidade de formacgdo de professores que
integra as TIC, como suportes essenciais de sua proposta pedagdgica,
e se fundamenta na autonomia do estudante. Parece ldgico pensar,
entdo, que o professor formado em EaD conhece e domina as TIC,
trabalhando e criando com elas, ou seja, estara mais sintonizado com
as culturas jovens e mais preparado para lidar com a complexidade de
sua préatica pedagbgica no contexto de uma sociedade tecnificada e
globalizada.

Contudo, nessa tessitura, alguns termos estdo sendo utilizados no meio
educacional com significados semelhantes: educacdo a distancia, educacdo on-line e E-
learning. Almeida (2003) apregoa, porém, que a educacdo a distancia se realiza por
diferentes meios e técnicas que possibilitam a comunicacdo baseada na distancia fisica
entre docente e discente e também na flexibilidade do tempo e da localizacdo do
aprendiz em qualquer espaco. Educacdo on-line é uma modalidade da EaD realizada
pela internet, tendo como foco uma comunicacdo que pode ser assincrona ou sincrona.
E outra modalidade a ser considerada pela autora é a E-learning, em que o suporte se
concretiza pela internet, com pratica centrada na selecdo, na organizacdo e na
disponibilizacdo de recursos didaticos hipermediaticos. Tem sua origem nos
treinamentos empresariais.

Nosso estudo tem énfase na modalidade de educacdo on-line. Porém, mais
recentemente, cresce a ideia do blended learning como uma tendéncia na EaD. Assim,
poderia haver a juncdo de diferentes tecnologias e metodologias de aprendizagens, tanto
em ambientes digitais como presenciais. Entendemos ambientes digitais de
aprendizagens, coadunando com as ideias de Almeida (2003), que o concebe como

sistemas computacionais disponiveis na internet, como base nas atividades mediadas
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pelas TIC, permitindo a integracdo entre as pessoas, com multiplas linguagens e
recursos varios, visando atingir um determinado objetivo.

Mas, no Brasil, na década dos anos 2000, o intento maior em EaD brasileira esta
respaldado na Universidade Aberta do Brasil (UAB), com cuja criacdo, em 2005 —
mesmo sendo o Brasil o Gltimo pais com mais de cem milhGes de habitantes a realizar
esse feito no contexto mundial —, novos cenarios emergiram. E, mesmo antes da UAB,
um espaco virtual de aprendizagem destinado para professores foi criado na

Universidade Federal de Sdo Carlos — O Portal dos Professores.

1.3 O Portal dos Professores da UFSCar: Espaco virtual de aprendizagem

O Portal dos Professores, da UFSCar, universidade localizada no interior do
estado de Sdo Paulo (Brasil), é, segundo Reali e Tancredi (2010), um programa
institucional da referida entidade, financiado originalmente pelo programa de apoio a
extensdo universitaria — ProEx/MEC/2003/2004/2005 (Pro-Reitoria de Extensdo da
UFSCar e Ministério da Educacdo do Brasil). Tem como objetivo principal o
desenvolvimento de um conjunto de projetos e atividades por meio do estabelecimento
de um espaco virtual para o atendimento das necessidades formativas de professores de
diferentes niveis e modalidades de ensino, voltados a promocdo do desenvolvimento

profissional de docentes.

As acdes do referido portal estdo embasadas no pressuposto de que a formacao
comeca antes da preparacdo formal em cursos especificos e prolonga-se ao longo de
toda a vida pessoal e da carreira profissional. Assim, os programas formativos séo
orientados pelo eixo metodoldgico, que privilegia a reflexdo individual e coletiva dos
professores sobre a prética, articulando as caracteristicas da aprendizagem do adulto e
0s contextos de atuacgdo profissional (REALI; TANCREDI, 2010).

Conforme informagdes contidas no ambiente do préprio portal, este € um site
dirigido para profissionais da area educacional e afins, com vinculo ao Programa de
Apoio aos Educadores: Espaco de Desenvolvimento Profissional, financiado pela
ProExX/MEC/SESu, sob a responsabilidade de docentes da UFSCar.
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As atividades de pesquisa séo consideradas como um aspecto complementar dos
programas e das atividades de desenvolvimento profissional do Portal dos Professores.
As investigacOes ali realizadas objetivam, de um lado, que os programas e as atividades
contribuam para o desenvolvimento profissional de professores, a disseminacdo da
educacéo a distancia, o estabelecimento de comunidades de aprendizagem profissional;
e, de outro, que reflitam as contribuicGes da pesquisa educacional e para ela.

Nessa configuracdo, as pesquisas desenvolvidas no Portal de professores
enfocam os processos de aprendizagem profissional da docéncia; a avaliagdo de
planejamentos de ensino a distancia e sua implementacdo; os desdobramentos da
participacdo de professores nas atividades/programas propostos; a identificagdo de
varidveis contextuais que contribuem para — ou dificultam — a eficacia do
desenvolvimento profissional docente on-line; e as possibilidades de essas iniciativas
melhorarem as praticas educacionais. Os resultados das investigacdes sdo incorporados
no delineamento e na implementacdo das atividades/programas do Portal, gerando um
ciclo de construcdo, traducdo e aplicagdo do conhecimento.

Um dos focos para o desenvolvimento das pesquisas sdo 0s cursos de formacéo
continuada a distancia. Os cursos, que tém duracdo de, no minimo, 36 horas, sdo on-
line, sob a responsabilidade de docentes da Universidade, certificados pela
ProEx/UFSCar e abordam diversos temas.

Os projetos de formacdo continuada de professores, desenvolvidos no Portal,
buscam construir estratégias investigativas e formativas que possibilitem refletir sobre
respostas provisérias a alguns problemas estudados e contribuir para que os docentes
reconstruam suas praticas, considerando o ethos da escola, conforme afirmam
Mizukami et al. (2002).

Na figura 1, pode-se visualizar a pagina do Portal dos professores, em especial, a

formagé&o-investigacgéo ali realizada, enfatizada nesta producéo.
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Figura 1 — Pagina do Portal dos Professores/UFSCar
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Fonte: IMAGEM, 2010.

Segundo Rodrigues e Reali (2012), as formacgdes, com carater investigativo,
proporcionadas pelo Portal dos professores da Universidade Federal de Sdo Carlos,
buscam enfatizar situacdes que possibilitem aos docentes o repensar sobre: o significado
de ser educador; seu papel enquanto agente de mudanca; sua funcdo de promotor da
aprendizagem e investigador de sua acéo; a forma de apropriacdo da formagéo on-line.
E procuram, também, incorporar essas reflex6es ao processo de aprendizagem de seus
estudantes.

Um desses cursos de formacéo intitulou-se: “A docéncia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental: reflex6es sobre a base de conhecimento para o exercicio da

profissdo”, que destacaremos mais adiante.
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2 FORMACAO, APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE

Antes de adentrarmos as discussdes propriamente ditas sobre formagéo
continuada concebida como desenvolvimento profissional, faremos uma incursdo
historica nas discussdes académicas no campo da formacao de professores, fazendo um
paralelo com as marcas da concepgdo em cada época, no Brasil, e com alguns indicios

visualizados no cenario internacional.

2.1 Cenérios da formacao docente

Podemos explicitar um comeco internacionalmente, afirmando, a partir de
Borges e Tardif (2001), que as pesquisas sobre ensino e professores, nas décadas do
Pds-Guerra (1949-1950), comecaram a surgir, mesmo em pouca quantidade. Naquele
periodo, o foco estava marcado pelos aspectos psicoldgicos e psicopedagdgicos.

Durante as décadas de 1960 e 70, o eixo orientador dos estudos abarcou o que
denominavam de pesquisa “processo-produto”. Nos Estados Unidos, a discussdo
encaminhada marcava a visdo de profissionaliza¢do do ensino, ja adentrando as décadas
de 80 e 90. Esse veio obteve grandes influéncias no mundo, principalmente na América
do Norte, na Europa e na América Latina, implicando em reformas na formacéo dos
docentes, conforme anunciavam os estudos de Borges e Tardif em 2001.

No Brasil, para Pereira (2002), nos anos iniciais da década de 70, a grande
discussdo na formacdo inicial era permeada pelo treinamento técnico em educacdo, com
influéncia da psicologia comportamental e da tecnologia educacional. O professor era o
organizador dos componentes do processo de ensino-aprendizagem (objetivo, selecdo de
conteudo, estratégias de ensino, avaliacdo etc.). A instrumentalizacdo técnica prevalecia,
com uma visdo funcionalista da educacdo. Estudos e pesquisas estavam preocupados
com os métodos de treinamento de professores.

E, para Freitas (2004, p. 91), é um periodo em que a “concepgdo de formagao de
professores carrega a marca empresarial: preparagdo de recursos humanos para a
educacéo dentro da ética tecnicista que imperava no pensamento oficial”.

Ja na segunda metade daquela mesma decada, comecaram a surgir as rejeicoes

aos enfoques técnico e funcionalista. Os estudos passaram a ter carater filosofico e
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socioldgico, e a educagdo passou a ser vista como uma prética social relacionada com o
sistema econdmico e politico vigente. Assim, as praticas dos professores deixaram de
concebidas como neutras e passaram a ser percebidas como educativas e
transformadoras. Ao lado da preocupacdo em vincular os problemas da educacgédo
brasileira aos problemas da formacdo do professor, havia, porém, também, naquele
periodo, um pedagogismo ingénuo fortemente difundido: buscava-se a melhoria da
escola, independentemente do contexto de vida e das condi¢cGes de trabalho do
professor.

O final daquela década e o inicio da década de 80 foi um periodo de grandes
manifestacdes e mudancas no cenério politico e social brasileiro e, consequentemente,
no meio educacional. Com isso, dois pontos basicos foram privilegiados na formacéo do
educador: o carater politico da préatica pedagdgica e o compromisso do educador com as
classes populares, tendo em vista a efervescéncia do processo de redemocratizagao do
Pais. (PEREIRA, 2002).

Os anos 80 representaram certa ruptura com esse pensamento
tecnicista que dominava a area. No ambito do movimento da
formacdo, os educadores produziram e evidenciaram concepcOes
avancadas sobre formacdo do educador, e 0 movimento avangou na
busca de superar as dicotomias entre professores e especialistas,
pedagogia e licenciaturas, especialistas e generalistas. (FREITAS,
2004, p. 91).

Foi um periodo em que ocorreu a expansdo da rede de ensino, sem um
investimento proporcional dos governos, ocasionando uma nova exigéncia de expansao
do ensino superior e a permissao para o exercicio profissional docente por pessoas
leigas. Isso levou a desvalorizacdo e a descaracterizacdo do magistério como profissao
e descaracterizou a atividade docente. Também comprometeu a organizagdo social do
trabalho na escola, com a fragmentagdo dos conteldos e a parcelarizacdo no processo
de ensino, retirando do professor o controle total de sua pratica e ocasionando uma
divisdo entre aqueles que pensam e 0s que executam. A logica produtiva da empresa
adentrou nas escolas, conforme anuncia Pereira (2002).

Naquele periodo, em que as discussdes giravam em torno do Magistério vocagéao
ou profissdo, reforcou-se a relagcdo mecénica entre o preparo do professor e o seu éxito
ou fracasso no processo. E, paralelamente a isso, no cenario educacional, havia

dificuldade de mobilizacdo da categoria docente e marcas significativas da concepcéo
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do magistério como sacerddcio, consolidadas por seu forte contingente feminino o que
acabava por reforcar a fragmentacdo dessa categoria, da qual a sociedade cobrava uma
postura vocacional de doagdo. Um momento em que as discussdes sobre a
profissionalizacdo da docéncia comecavam a se ampliar no Brasil.

A ideologia da vocagdo é um artificio de autodefesa diante do abandono, do
descrédito, aumentando o processo de proletarizacdo do profissional do ensino. Uma
ambivaléncia entre o profissionalismo e a proletarizacdo. As condi¢bes de trabalho
docente e a situacdo da carreira sdo temas discutidos nos debates sobre formacéo
docente (PEREIRA, 2002), na década de 80.

Na primeira metade dos anos 80, o cerne das discussdes do campo da formacéo
foi a relacdo entre teoria e pratica na formacdo do professor. E alguns pesquisadores
argumentam que uma das formas de discussdo € a separacao entre os dois polos. Polos
separados, mas ndo opostos. O primado é da teoria. A pratica é a aplicacdo da teoria, € a
inovacdo vem por meio desta — uma perspectiva positivista de conceber o mundo.
(PEREIRA, 2002). Contexto também vivido em Portugal, onde a especializacdo e o
tecnicismo tiveram implicacbes pedagogicas na formacdo, na medida em que 0s
professores eram encarados como formandos/estudantes e ndo como adultos e
profissionais sujeitos e autores da sua propria formacdo e experiéncia. Estabeleceu-se,
assim, a separacao entre funcéo de concepcdo e de execucdo, bem como a fragmentacgéo
entre espacos e tempos de formacdo e espacos e tempos do trabalho. (FERREIRA,
2009). A polaridade entre concepgéo e execugéo prevaleceu.

Mas, no Brasil, um novo contexto, nos primeiros cinco anos da década de 90,
marcou a relacdo ensino-pesquisa na formacdo de professores: foi 0 auge da formacao
do professor-pesquisador. Um profissional reflexivo é aquele que pensa na acéo, aliando
sua atividade a pesquisa. A formacdo docente buscou base tedrica nas relacbes entre o
pessoal e o social, o coletivo e o individual ou entre a agéncia e a estrutura para, assim,
aliar as visdes macro e micro. (PEREIRA, 2002). E, na Inglaterra, a no¢do do professor
pesquisador ganhou terreno, com os estudos de Stenhouse marcando a concepcao “da
profissdo como um elemento de seu profissionalismo por meio do senso da autonomia e
responsabilidade profissional”. (PEREIRA, 2008, p. 25).

Nesse sentido, para Pereira (2002), na metade dos anos 80, a funcdo da educacéo
escolar na pratica social surgiu como a grande tematica em énfase: a fungdo mediadora
da educacdo no seio da pratica social foi amplamente discutida. O professor em

processo de formacdo deveria conscientizar-se da funcdo social da escola na
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transformacdo da sociedade. Outra questdo também entrou no debate: formar
professores ou educadores. Assim, o educador surgiu em oposi¢cdo ao professor — o
especialista no conteudo, o facilitador de aprendizagem, o organizador das condicdes de
ensino-aprendizagem ou o técnico dos anos 70. O educador deve preocupar-se com 0
seu papel de agente sociopolitico. Essa dicotomia entre professor e educador passou a
ndo ter tanta importancia na década de 90, porém marcou o rompimento com o modelo
tecnicista que vigorava anteriormente. Neste sentido, os anos 80 foram o marco de
reacdo ao pensamento tecnicista que imperava nas décadas de 60 e 70, conforme
argumenta Freitas (2004).

Nos anos 90, dois eixos se espalharam nos debates educacionais no Brasil,
envolvendo dois aspectos distintos e indissociaveis: a competéncia técnica e o
compromisso politico, dos quais a formacdo deveria ocupar-se: pensava-se em uma
formagdo técnica que envolvesse tanto o conhecimento especifico de determinado
campo quanto o conhecimento pedagdgico, a partir, principalmente, das discussfes de
Guiomar Namo de Mello.

Nessa perspectiva, na década de 90, houve muitas discussdes no setor
educacional sobre habilidades e competéncias escolares, com o foco votado para o
contetdo da escola; e Freitas (2004, p. 92) critica essa énfase, pois houve “o abandono
da categoria trabalho pelas categorias da pratica, pratica reflexiva, nos estudos tedricos
de analise do processo de trabalho, terminou por centrar na acdo educativa na figura do
professor e da salade aula[...]".

E os estudos de André e colaboradoras (1999), a partir das dissertacGes de teses
de 90 a 95; de periodicos da area, de 90 a 97; e de trabalhos apresentados na ANPED
(GT/ formacéo de professores), de 92 a 98 evidenciaram que, nesse interregno, houve
uma recorrente preocupacdo com a formacao docente para atuar nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e um siléncio sobre formacéo para docente do Ensino Superior.
Desenvolveram-se também uns poucos trabalhos sobre tecnologias da comunicacdo nos
processos de formacao.

Outra vertente desse estudo, com Brzezinski e Garrido (2001), aponta também
que, no periodo entre 92 e 98, as investigacdes do GT/08 versavam sobre o
conhecimento do professor, produzido na préatica; e a participacdo de professores como
sujeitos em processos formativos foi fortemente marcada, enquanto a voz do estudante

era praticamente nula nessas pesquisas, assim como também tematicas sobre condi¢des
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de trabalho docente na rede publica e a influéncia desse fator no diminuto indice de
qualidade no Ensino Fundamental.

Um periodo em que o chamamento era para a aproximacédo da pesquisa com a
vida diaria do professor, pois o profissional que reflete na acdo se torna- um pesquisador
no contexto préatico. “Um professor que pensa sua pratica”. (CAMPOS, 2003, p. 88).
Assim, a formagdo docente precisava articular o ensino (socializagéo do conhecimento)
com a pesquisa (producdo do conhecimento) e caminhar para o reconhecimento da
indissociabilidade entre uma e outra. Ou seja, articulacdo entre teoria e pratica
pedagogica, reflexdo e acdo didatica (PEREIRA, 2002). E Campos (2003) chama
atencdo para os documentos do MEC da época, em especial o de 1997, em que a
centralidade com relacdo ao objetivo da formacdo estava na construcdo do profissional
pratico-reflexivo; e, em 1998, o conceito de competéncia comecava a tomar lugar de
destaque.

Evangelista e Shiroma (2003) também apontam que 0 eixo estruturante dos
textos do GT Formacéo de professores da ANPED, nesse periodo, entre 1995 e 2002,
assenta na abordagem interna a escola, na qual imperam as proposi¢des de mudancas na
prética pedagogica, ou seja, alteracdes na pratica docente, de modo a alcancar almejada
qualidade de ensino, o sucesso escolar.

Este tipo de elaboragdo ndo dispensa uma abordagem relativamente
ampla em que a formacgdo profissional articula-se a defesa da escola
publica de qualidade para todos. Também se coloca a ideia da
necessidade de lutas coletivas em prol da profissionalizagdo do
magistério e sua valorizagdo. (EVANGELISTA; SHIROMA,
2003, p. 31)

Os referenciais que embasavam essas discussdes do “pratico reflexivo” naquele
momento eram marcados pelos estudos de Schon e Zeichner. Este Ultimo, mais
recentemente, vai defender a formacdo sociorreconstrucionista de professores, numa
abordagem de pesquisa-acdo. (ZEICHNER, 2008). E, no Brasil, Mizukami et al. (2002)
discutiam a perspectiva de formacao dentro do paradigma pautado pela reflexao critica
sobre e na pratica docente, logo no inicio da primeira década dos anos 2000. Assim
também € apontado nas investigacdes de Alvarado Prada e colaboradores (2009), poréem
num periodo mais a frente, em 2003, ao aprofundarem-se nos trabalhos do GT/08 da
ANPED daquele ano. Assim, anunciam que o foco das producdes era a concepgdo de

professor reflexivo: “entendo que a formagao ndo se constrdi por acumulagdo de cursos,

de conhecimento e técnicas, mas, sim através de um trabalho reflexividade critica sobre
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as praticas e de (re) constru¢do permanente de uma identidade pessoal” (ALVARADO
PRADA et al., 2009, p. 06).

Um dado marcante no comec¢o do ano de 2000 foi a implementacdo do quadro
de referéncias conceituais e metodoldgicas para a Educacdo Superior, traduzidas nas
Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores da Educagdo Bésica em Nivel
Superior, Curso de Licenciatura de Graduacdo Plena sancionada pelo Conselho
Nacional de Educacao/CNE, em 18 de fevereiro de 2002. Um documento que se assenta
“em uma concepg¢ao redentora de profissionalizagao, considerada como meio e fim para
alcar a educagdo basica a patamares mais elevados de qualidade”. (CAMPQOS, 2003, p.
85).

Assim, vemos que o saber escolar, o saber docente e a formacdo préatica do
professor sdo tematicas amplamente debatidas no campo educacional e, principalmente,
na formacdo de professores da época (inicio do ano 2000). O estudo do cotidiano
escolar, dos saberes escolares, estudos dos processos nos quais se desenvolve a
formacdo préatica do professor durante sua atividade profissional; o saber docente, o
saber da sua profissdo estdo no auge nas pesquisas que se realizaram nos programas de
pos-graduacdo do Pais. A afirmacdo de que o professor precisa compreender o proprio
processo de construcdo e reconstrugcdo do conhecimento escolar durante sua formacéo é
disseminada na é4rea da formagdo: “A pratica profissional ¢ considerada uma instancia
de produgdo de sabres e competéncias”. (BORGES; TARDIF, 2001, p.16). E estudar
sobre os saberes docentes pode constituir-se em uma possibilidade de entendimento dos
processos de formacao e profissionalizacdo de professores.

A formacdo continuada do professor tem um novo destaque nesse contexto,
comecando antes mesmo de sua formacdo académica, e prossegue durante toda sua
atividade profissional. A formacao esta associada a producdo de sentidos sobre suas
vivéncias e sobre suas experiéncias de vida. O desenvolvimento profissional docente
torna-se a marca das discussfes no campo da formacéo, na qual buscaremos, a partir
daqui, outros referenciais para adentrar mais especificamente a tematica proposta nesse
texto. Conforme dados de investigacdo de Alvarado Prada et al. (2009), em 2004, a
ANPED também ampliou a discussdo sobre desenvolvimento pessoal, profissional e
organizacional da profissdo docente no grupo de trabalho (GT/08) de formacdo de
professores. E sdo concepgbes em discussdo no campo da formagdo docente até os dias
atuais, aliando-se a problematizacdo da formacdo de professores no contexto da

modalidade a distancia.
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Vemos, ainda, grandes discussdes sobre a formacdo de professores no meio
educacional: em sua maioria, muitas criticas sdo tecidas as formas como s&o concebidas
essas formacOes. Embora haja consenso, nesses debates, com relacdo a negacdo do
carater cumulativo da formacéo, esta ndo se constroi por acimulo de conhecimento; ndo
deve ser uma formacao pautada pela racionalidade técnica, em que “[...] o conhecimento
profissional é concebido como um conjunto de fatos, principios, regras e procedimentos
que se aplicam diretamente a problemas instrumentais”. (MIZUKAMI et al., 2002, p.
13). Discute-se hoje uma formacao pautada na reflexdo critica sobre a pratica docente e
no exercicio dela, interagindo com os elementos da comunidade escolar e com o social.
(RIBAS; CARVALHO; ALONSO, 2003).

Um indicador também presente nos trabalhos apresentados no GT/08 da ANPED
em 2007 ressalta que a identidade profissional do professor é construida no local de
trabalho, mediada pela formagdo continua. Uma formagdo voltada para “a pratica do
professor, seus saberes, suas experiéncias, seus fazeres e suas necessidades, com vista a
elaboragdo de estratégias de mudanga”. (ALVARADO PRADA et al., 2009, p. 11).

Assim, pensamos em uma formacdo profissional que ndo se pode reduzir aos
espacos formais e escolarizados, mas que é concebida como algo que pode se dar antes,
durante e depois do processo formal, como espacos e tempos de reflexdes sobre o
préprio trabalho.

A formacdo continuada deve oportunizar a reconstrucdo da identidade
profissional e pessoal dos atores educativos envolvidos no processo nas escolas, pelo
aprendizado e pelo exercicio individual e coletivo, possibilitando ao docente atuar de
forma autbnoma, mas integrada, bem como desenvolver a acdo de autoformacdo
coletiva por meio da interlocucdo com os colegas.

Os teodricos do campo da formacdo de professores apontam que muitas
formacOes continuadas, até hoje, ndo se traduziram em acdes transformadoras em sala
de aula, com vistas a aprendizagem dos alunos, pois uma formacao advinda do modelo
da “[...] racionalidade técnica ndo representa solugdes para problemas educativos
porque a realidade educacional e as situagOes de ensino comportam aspectos que se
situam além dos problemas instrucionais”. (MIZUKAMI et al., 2002, p. 15). Eles
referendam, ainda, uma concepcdo de formacdo com base em uma perspectiva de
reflexdo sobre a pratica para reconstrucdo social, em que o paradigma da técnica é

superado pelo da pratica.
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Para André (2010, p.179), atualmente, os pesquisadores vinculam experiéncias
de formagdo com as praticas do professor em seus estudos, “mostrando uma concepgao
de formacdo docente como um continuum, ou um processo de desenvolvimento
profissional”. Uma abordagem em ampla discussdo e ampliacdo no campo da formacéo

docente.

2.2 Aprendizagem e desenvolvimento profissional docente

Na literatura sobre formagao, aprendizagem e desenvolvimento profissional de
professores, hd um consenso de que o apoio aos docentes, ao longo de sua carreira, é
importante fator na melhoria da qualidade da educacdo, conforme apregoam Flores e
colaboradores (2009), entre outros.

Um novo pensar, a partir de um pensamento marcado pelo desenvolvimento,
requer anunciar trés teses, conforme argumentam Mizukami et al. (2002):

1. o locus privilegiado da formacéo é a escola;

2. 0 processo da formacdo tem como referéncia fundamental o saber
docente, o reconhecimento e a valorizagdo do saber docente;

3. 0 adequado desenvolvimento da formacgédo continuada depende de que se
conhecam as etapas do desenvolvimento profissional do magistério.

Os professores em fase inicial de carreira, no exercicio profissional; o0s
professores que ja conquistaram experiéncias pedagogicas; e 0s que estdo em fase de
aposentadoria tém necessidades formativas diferentes, pois cada qual estd em uma etapa
diferente do desenvolvimento profissional.

Assim, reafirmamos a visdo de que o desenvolvimento profissional docente esta
atrelado a mudanca nas acdes pedagogicas: esta € uma percepgdo pessoal e coletiva; e
cada educador é responsavel por seu desenvolvimento pessoal e profissional, como
afirma Fusari (2006), cabendo-lhe o direcionamento, o discernimento e a decisdo do
caminho a percorrer. Assim, a maneira como os docentes aprendem e se desenvolvem
depende de fatores idiossincraticos e contextuais, imbricados em suas biografias
pessoais e nos contextos educacionais onde labutam.

Portanto, o desenvolvimento profissional docente pressupde a valorizagdo do
carater contextual e organizacional dos processos envolvidos, constituindo-se em
aspectos que possibilitem a resolucdo de problemas escolares, numa perspectiva que

supera o trabalho individual e solitario nas escolas. Marcelo Garcia (1999) concebe o
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professor como profissional do ensino e o seu desenvolvimento para além da
justaposicéo entre formacao inicial e continuada.

Para Imbernon (2009), desenvolvimento profissional, no ambito educacional
espanhol, significa que a profissdo docente se desenvolve por diversos fatores que se
imbricam na acdo do professorado, tais como: salarios, demanda de mercado, clima do
local de trabalho, etc. E a formacgdo é uma parte desse processo. No dmbito anglo-
saxbnico, a visdo é outra: o desenvolvimento profissional é igual a formacéo
permanente; consequentemente, a formacdo € a Unica via de desenvolvimento
profissional.

Para Flores e colaboradores (2009), os processos de desenvolvimento
profissional devem estar atentos as atividades de aprendizagem individual e coletiva, as
necessidades pessoais e profissionais dos docentes e, ainda, a necessidade de apoio e
orientacdo, de acordo com a fase da carreira em que se encontra o docente e com 0s
contextos em que atuam.

Nessa perspectiva, 0 desenvolvimento profissional e a aprendizagem docente
estdo intimamente circunscritos a acdo da reflexdo. Fred Korthagen (2009, p.50), ao
discutir sobre a reflexdo em processo de formacao de professores, pontua que:

E benéfica, se os professores forem estimulados a refletir sobre as suas
préprias experiéncias da sala de aula com base nas suas preocupagoes
pessoais.

E benéfica, se a reflexdo sobre as fontes nfo racionais do
comportamento estiver incluida.

E benéfica, se a reflexdo seguir uma estrutura sistematica e se essa for
explicita.

E benéfica, se essa estrutura for introduzida de forma gradual.

E benéfica, se se promover a meta-reflexdo.

E benéfica, se se promover a aprendizagem reflexiva assistida por
pares.

Para Monteiro e Mizukami (2002, p. 177), a reflexdo em processos formativos
docentes “pode possibilitar a compreensdo dos saberes presentes no fazer pedagdgico
quanto a compreensdo dos aspectos estruturais do seu trabalho, gerando assim a
producao de novos conhecimentos profissionais”. Portanto, a reflexdo sobre a agdo
pedagdgica serve, principalmente, como uma ferramenta formativa para o professor em
cursos de formacdo continuada em local de trabalho. Tudo isso ancorado em uma
percepcdo de que o aprender ocorre ao longo da vida e traz consigo um modelo de

formagéo denominado de realista por Korthagen (2009).
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Geert Kelchtermans (2009) discute processos reflexivos e aprendizagem
docente, apontando para uma reflexdo profunda que caminha para além do nivel da acdo
até o nivel da crenca, ou seja, das ideias, do conhecimento, da autocompreensdo e da
teoria educacional subjetiva. Assim, o pensamento critico do professor abrangera
aspectos que o levem ao nivel do

estudo que desmascara as agendas morais e politicas no contexto
profissional; seu impacto na autocompreensdo, no pensamento e nas
acles; a reflexdo pode abrir perspectivas empowerment — auto
capacitacdo/ emancipacdo; restabelecimento das condicGes de
trabalho, de ensino e de aprendizagem que permitam processos
pedagdgicos tenham lugar e em que as pessoas possam recuperar a
autoria dos seus selves profissionais (KELCHTERMANS, 2009, p.
91).

Também Mizukami et al (2002) apresentam quatro tipos/niveis de processos de
reflexdo, partindo dos estudos de Hatton e Smith, em 1995, ao investigarem relatos
escritos por estudantes de um curso de formacao de professores:

1. Redacdo descritiva — registros de eventos ou de exemplos relatados na literatura.
N&o é considerada reflexiva.

2. Descricao reflexiva — além de mostrar as descri¢cdes dos eventos, aparecem suas
justificativas com base em julgamentos pessoais ou na literatura sobre
estudantes.

3. Reflexdo dialdgica - consiste em um tipo de discurso consigo préprio, em uma
exploragdo das possiveis razbes para os fatos indicados.

4. Reflexdo critica — envolve argumentacdo para tomada de decisdes ou analise de
um evento, levando em conta o contexto historico, social e politico mais amplo.
Nesse contexto, a linguagem narrativa tende a ser uma forma em que oS

docentes falam espontaneamente de seu trabalho. Ainda, partilhar/estudar os incidentes
criticos demonstrou ser uma forma de deslocar a reflexdo para além do nivel descritivo
e entrar no nivel profundo das crencas e dos pressupostos subjacentes — questionamento
profundo e a linguagem diferente que permite conceptualizar, discutir e questionar
criticamente as dimensdes técnicas do ensino e do ser professor, afirma Kelchtermans
(2009).

O desenvolvimento docente e a pratica reflexiva tornam-se os elementos
fundamentais que conduzem a formacéo continuada de professores, quando estes S0 0s

sujeitos de sua formacdo — um processo em que lhes é possibilitada a percepcdo da
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importancia da sua pratica no trilhar de seu desenvolvimento profissional. (BORBA;
MALHEIROS; ZULATTO, 2008).

Partindo desses olhares, nossos pressupostos sobre aprendizagem docente
ancoram-se na ideia de que ela tem carater desenvolvimental, inicia-se mesmo antes da
formacdo académica em cursos especificos de graduacdo docente, prossegue ao longo
deste e esta presente em toda pratica profissional. E, ainda mais: caminha aliada ao
aperfeicoamento da instituicdo escolar, pois a escola é a unidade basica de mudanca e
formagdo. (MARCELO GARCIA, 1999, 2009).

Assim, uma formacdo que se apoia no referencial de desenvolvimento
profissional docente sinaliza para o envolvimento de aprendizagem e, essencialmente,
para a mudanca. Logo, nosso entendimento sobre processo formativo é de que este é
contextualizado histdrica e socialmente, constituindo-se em um ato politico, em que
ocorre a articulacdo entre o pessoal, o profissional, o contextual e o institucional; e de
que ele se estende por toda vida e se pauta em experiéncias vividas e em varios modos
de conhecimento, segundo Cole e Knowles (1993), permeando toda a atividade
profissional.

A partir dos estudos de Shulman (1986, 1987), dentro do paradigma de
investigacdo interpretativo sobre pensamento do professor foram construidos dois
acervos — “que os professores necessitam para a docéncia e o processo de raciocinio
pedagogico.” (MIZUKAMI, 2004, p. 36). Dentro da base de conhecimento da docéncia,
a autora identifica tipos diferentes de conhecimento: o conhecimento pedagdgico do
conteddo e conhecimento curricular, o conhecimento do contetdo especifico e o
conhecimento pedagdgico geral, os quais estdo articulados ao processo de aprendizagem
e desenvolvimento profissional de professores.

Tal base de conhecimento é entendida coadunando as ideias de Shulman (1986,
1987), Mizukami (2004, 2005-2006) ¢ Mizukami et al. (2002), ¢ ¢ apontada como “um
conjunto de compreensdes, conhecimentos, habilidades e disposi¢cGes necessarias para
atuacdo efetiva em situagdes especificas de ensino e aprendizagem.” (MIZUKAMI et al.
2002, p. 67). Contudo, compreender o0s aspectos que compdem a base para 0 ensino é
uma das partes do conhecimento docente; € a outra — o processo de raciocinio
pedagdgico — permeia todo o processo de construcdo dessa base. O modo pelo qual os
conhecimentos profissionais sdo construidos no modelo do raciocinio pedagdgico
contempla seis processos comuns ao ato de ensinar: compreensdo, transformacao,

instrucéo, avaliag&o, reflexdo e nova compreensao.
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Esses modelos de compreensdo foram elaborados, tendo o conceito de ensino
como profissdo; portanto, o profissional do ensino precisa de um corpo de
conhecimento para o exercicio da docéncia. E sdo modelos que referendam quais 0s
conhecimentos docentes e como sao construidos, implicando diferentes tipos de
conhecimentos ou categorias necessarios para ser professor; ou seja, tém um eixo
basilar, em que se entende a docéncia como profiss&o.

Julgamos que esses conhecimentos de diferentes naturezas colaboram durante as
tomadas de decisdes dos docentes, quando estdo exercendo sua profissdo, apoiando suas
acles nas situacdes instveis da sala de aula, com o foco na aprendizagem dos
estudantes. Os professores langam mé&o de tais conhecimentos para tornar mais féacil a
aprendizagem dos conteudos escolares com os quais trabalham e para obter respostas
para os problemas que ocorrem em sua rotina de sala de aula.

O conhecimento do contetdo especifico abrange os conceitos basicos de uma
area de conhecimento. E necessario dominar o conhecimento substantivo, o contetdo, e
0 sintatico, para ensinar; ou seja, 0 modo como esse conhecimento foi produzido. Esse
olhar se volta para o entendimento das formas pelas quais a area/disciplina constroi e
avalia as novas descobertas em seu campo cientifico.

Quanto ao ensino da matéria, outras duas concepc¢des sao importantes:
0 professor deveria possuir uma compreensdo minima e basica da
matéria a ser ensinada de forma a tornar possivel o ensino e a
aprendizagem dos alunos e um bom conhecimento das possiblidades
representacionais da matéria considerando aspectos especificos dos
contextos em que leciona, da populacdo que frequenta sua escola e
suas classes. (MIZUKAMI, 2004, p.37).

O conhecimento do contetdo especifico € primordial para o ensino, porém nédo é
tudo e, isoladamente, nfo garante que seja ensinado e aprendido com éxito. E necessario
que o docente possua estratégias para fazer chegar esse conhecimento aos estudantes.

Partindo desses estudos, Rinaldi (2009) também afirma que € a partir do
conhecimento geral que o profissional do ensino faz seu planejamento, pautando-se no
que ele sabe e conhece do assunto e escolhendo o tipo de aula; os materiais que
utilizara; e a forma de interagdo que sera estabelecida com seus educandos. Mas esse
conhecimento ndo é pleno e suficiente para o ensino, pois necessita de outros.

A segunda categoria, a do conhecimento pedagdgico geral, segundo Shulman
(1987, 1987), Mizukami et al. (2002) e Mizukami (2004), contempla as teorias e 0S
principios que se relacionam com o0s processos de ensinar e aprender; com o0

conhecimento dos estudantes (caracteristicas, processos de desenvolvimento humano
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singular a cada etapa na qual estdo inseridos, com énfase na forma como aprendem);
com o conhecimento dos contextos educacionais mais amplos: tanto do micro como do
macrocurriculo, manejo de classe, fundamentos filosoficos e historicos da educacao e
outros. Um conhecimento que é edificado continuadamente pelos professores durante
sua atuacdo e é ampliado, quando se junta aos outros conhecimentos da base da
docéncia.

E a terceira e Ultima categoria, denominada conhecimento especifico da
docéncia, envolve um novo conhecimento, cuja autoria € reconhecida como a do
professor, e é aprendido durante o exercicio profissional, sem deixar de lado outros
tipos de conhecimento. Portanto, tem papel de destaque a experiéncia docente, que,
contudo, ndo abarca sozinha todo o processo de constru¢cdo do conhecimento
pedagdgico do contetudo. Desse modo, esse conhecimento da docéncia é construido
quando o professor transforma o seu conhecimento do contetdo especifico em contetdo
ensinavel, ou seja, com objetivos de ensino.

Também Flores e colaboradores (2009, p. 121), apoiando-se nos estudos de
Cochran-Smith e Lytle, apresentam quatro concepcdes de conhecimento associados a
aprendizagem e ao desenvolvimento dos docentes:

Conhecimento para a pratica — conhecimento formal construido pelos
investigadores fora da escola — Ex: novas teorias de ensino,
aprendizagem, avaliacao, etc.

Conhecimento da préatica — construido pelos professores através da
andlise critica da sua pratica na sala de aula e na escola, individual ou
coletivamente, como: justica social, equidade e rendimento dos
estudantes.

Conhecimento na pratica — conhecimento pratico dos docentes
construidos através da analise sistematica, estimulada por questdes
ligadas a sua propria eficacia como docente.

Conhecimento de si proprio — construido pelos professores através da
reflexdo acerca dos seus valores, propositos, emogdes e relacdes.

Estas caracteristicas, presentes nos diferentes tipos de conhecimentos, trazem
imbricado em seu &mago o pensamento de processo, pois a aprendizagem docente ndo
ocorre instantaneamente e requer, essencialmente, tempo e recursos para ser
incorporada as acdes dos professores. Portanto, para que haja mudancas, inovagdes nas
acOes dos docentes, ndo basta aprender novas teorias e/ou técnicas, mas é necessario
que essas mudangas se reflitam em sua base de conhecimento e apoiem suas atuacgoes
nas situacdes instaveis em sala de aula. Assim também, a dimensdo pessoal é essencial

no processo da aprendizagem, pois
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os alunos, professores e formadores sdo seres humanos que tém os
seus préprios receios, esperancas, necessidades, valores e missoes
pessoais individuais, que ndo s6 influenciam o seu comportamento e a
sua aprendizagem, como também sdo fontes dos mesmos
(KORTHAGEN, 2009, p. 57).

Com vista a essas aprendizagens, a formacao de professores deve articular-se as
questBes da escola; do curriculo e da inovacdo; do ensino e dos professores, expressa
Marcelo Garcia (1999). Dessa forma, como base para o exercicio docente, lidamos com
os diferentes conhecimentos, assim delineados:

Conhecimento sobre desenvolvimento organizacional — gestdo
escolar, clima, lideranga, cultura, implicagcbes da comunidade, metas
partilhadas, participacdo, tomada de decisdes, micropolitica e
estrutura;

Conhecimento sobre desenvolvimento e inovagdo curricular —
orientagdo do curriculo, autonomia/centralizagdo, participacdo dos
professores, niveis de interpretacdo curricular, processos de mudancgas,
perspectivas de implementacédo curricular e fase de adocao;
Conhecimento sobre ensino — estrutura social, estrutura académica,
estrutura docente e estrutura cognitiva;

Conhecimento sobre o professor e a sua formagéo — profissionalidade,
implicagdes, expectativas, cultura profissional, oportunidades de
desenvolvimento profissional, autonomia profissional, carreira
docente, etapas de desenvolvimento, condices de ensino:
psicoldgicas, sociais, profissionais, etc. (MARCELO GARCIA, 1999,
p. 140).

Contudo, Marcelo Garcia (1999), ao trabalhar com 0s niveis e 0s componentes
do conhecimento profissional de professores, afunila suas ideias, mencionando o
conhecimento psicopedagdgico, ou seja, o conhecimento geral pedagodgico; o do
conteudo; o didatico do contetdo; e o do contexto.

O conhecimento psicopedagdgico esta relacionado com ensino-aprendizagem;
com o estudante, técnicas didaticas, planejamento curricular, aspectos legais da
educacdo, etc.

O conhecimento do conteudo refere-se ao conhecimento da matéria:
conhecimento substantivo — informagdes sobre o corpo de conhecimento geral de uma
matéria — e 0 conhecimento sintatico, sobre os paradigmas de investigacdo da disciplina;
por exemplo, “em Historia, incluiria as diferentes perspectivas de interpretacdo de um
mesmo fendémeno.” (MARCELO GARCIA, 1999, p. 87-88). O conhecimento
substantivo e o sintatico também séo referendados por Shulman (1986, 1987).

O conhecimento didatico do conteddo, para os autores citados, significa a
articulacdo adequada entre o conhecimento da matéria a ensinar e 0 conhecimento

pedagdgico e didatico de como ensinar.
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O conhecimento do contexto diz respeito ao local onde se ensina e a quem se
ensina; as caracteristicas socioeconémicas e culturais do bairro; as expectativas dos
estudantes, etc. Esses conhecimentos sdo os identificados como profissionais, como
afirmam Monteiro e Mizukami (2002, p. 179):

essencialmente conhecimentos em agéo e possuem enraizamento tanto
nas histérias de vida dos professores, nas suas experiéncias, pessoais e
profissionais, nos seus percursos formativos, quanto nas relacdes que
véo sendo compartilhadas e nos contextos em que estas se d&o.

Referendamos a base de conhecimento para o ensino porque ela apresenta uma
pertinéncia fundamental em nossa investigagdo, pois queremos compreender 0S
elementos constituintes da base de conhecimento para o ensino dos professores dos anos
iniciais. E buscamos também evidenciar como esse conhecimento é acessado pelos
docentes e usado por eles, pois esta base estd ligada ao aprender-ensinar e ao ser
professor. Um processo continuo, que se aprende ao longo da vida.

E também Loughran (2009) fala sobre a valorizacdo da ideia de um
conhecimento base para o ensino, visando a uma maior valorizacdo deste e a uma
compreensdo da pratica da formacdo. Uma compreensdo que passa pela proposi¢do do
autoestudo, entendido como “formas tangiveis de ajudar os formadores de professores a
articular ensino e investigacdo para que as possibilidades de articulacdo da pratica sejam
mais bem entendidas através da partilha do saber especializado (expertise) e da
experiéncia do ensinar sobre o ensino.” (LOUGHRAN, 2009, p. 26). Assim a formagao
docente abarca trés niveis, a partir da concepcao de autoestudo:

Sobre si proprio — permite explorar as preocupacdes, os dilemas, as
questdes e as frustaces do ensino e sobre o ensino e S0 respostas
individuais para se tentar compreender melhor a pratica.

Sobre colaboragdo — implica uma forma de validagdo e de
verificagdo com impactos na natureza dos resultados de modo
diferentes daqueles que resultam do estudo individual — conhecimento
base “partilhado” acerca do ensinar o ensino.

Sobre instituigdo educativas — centram-se nos cendrios da politica e
da préatica como fatores com influéncias para além do individual.
(LOUGHRAN, 2009, p. 25-26).

Contudo, o autoestudo ndo é autossuficiente, pois pode proporcionar a
construcdo pessoal do conhecimento acerca da pratica, mas sera ampliado com o
desenvolvimento de outros conhecimentos basilares nos processos formativos de
professores.

Ressaltamos também que a
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cultura da escola, e nomeadamente a colaboracéo entre docentes, a
visdo partilhada sobre o sentido do seu trabalho, as oportunidades para
aprender no local de trabalho, o grau de autonomia, a tomada de
decisdo partilhada e a lideranca forte sdo fatores que os professores
consideram elementos centrais na promoc¢do do seu desenvolvimento
profissional. Por seu turno, a motivacao intrinseca, a consideracao das
necessidades pessoais, 0 relacionamento interpessoal e a subida na
carreira sdo fatores que os envolvidos sublinham como elementos
pessoais importantes para o seu desenvolvimento profissional.
(FLORES et al., 2009, p. 137).

A base de conhecimento da docéncia estudada, a partir dos referenciais de
Schulman (1986, 1987), ampliou as discussdes sobre aprendizagem e desenvolvimento
profissional, com a compreensdo que este ndo é algo que possa ser forcado. E o
professor que se desenvolve, ativamente, e ndo € desenvolvido passivamente. (DAY,
2001). Portanto, “desenvolvimento profissional ¢ processos de mudangas sdo variaveis
intrinsecamente unidas”, conforme anuncia Marcelo Garcia (2009, p. 15). Essa mudanca
precisa acontecer em conjunto com os docentes, visando ao seu crescimento profissional
e pessoal, atrelados ao institucional.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada de professores deveria
considerar as bases da profissionalizacdo docente, ndo se limitando
apenas a cursos centrados em contetdos ou nas destrezas. A mudanca
pedagdgica e o aperfeicoamento dos professores devem, sob tal
perspectiva, ser entendidos no quadro do desenvolvimento pessoal e
profissional. (HERNECK; MIZUKAMI, 2006, p. 319).

Ressaltamos que o desenvolvimento profissional tem a formacgdo continuada
como um de seus eixos, porém ela sozinha ndo contextualiza o desenvolvimento do
professor. Este compde o sistema educativo e sofre influéncias de diversas instancias da
sociedade. Para Oliveira-Formozinho (2009, p. 225), sdo perspectivas diferentes sobre a
educacdo permanente de professores ao longo da vida, “a formagdo continua analisa-a
mais como um processo de ensino/formacdo e o desenvolvimento profissional mais
como um processo de aprendizagem/crescimento”.

Os principios do desenvolvimento profissional, anteriormente discutidos, sdo
também basilares para pensar o desenvolvimento profissional docente em processos
formativos on-line; o diferencial é a modalidade de educacdo na qual se pode
possibilitar a formagdo, tanto inicial como continuada, com o olhar para a instituicdo
escola como foco de problematizacdo das acbes desenvolvidas, ou seja, de modo
contextualizado com o local de trabalho do professor.

Pensamos também que referendar o desenvolvimento profissional de professores

significa que os concebemos como agentes de desenvolvimento curricular e que eles
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tém papel preponderante nesse processo, 0 que estd ligado ao desenvolvimento
organizacional, como referendam Marcelo Garcia, (1999, 2009) e Oliveira-Formozinho,
(2009). Para Marcelo Garcia (1999, p.144), o desenvolvimento profissional é entendido
“como um conjunto de processos estratégico que facilitam a reflexdo dos professores
sobre sua prépria pratica, que contribui para que os professores gerem conhecimento
pratico, estratégico e sejam capazes de aprender com sua experiéncia”. Um processo

continuo de melhoria das praticas docentes, como afirma Oliveira-Formozinho (2009).

2.3 Aprendizagem profissional de professores experientes

A experiéncia profissional estd atrelada ao tempo de atuacdo docente, mas o
passar dos anos isoladamente ndo implica necessariamente em maior qualificacdo,
quando falamos de professores experientes.

Com relagdo a idade do profissional de ensino, pode-se observar, pela pesquisa
realizada pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
noticiada pelo Programa Educacdo para Todos, que: os professores experientes, com
mais de 50 anos de idade e 20 de profissdo, sdo minoria na Educacéo Basica do Brasil.
Os paises membros dessa entidade, como Finlandia, Estados Unidos e Alemanha, tém,
em média, uma proporcao maior de docentes veteranos. Em 2008, o Brasil tinha 19,6%
de docentes com idades menores que 30 anos; 35,4%, entre 30 e 39 anos; 31,9%, entre
40 e 49; 11,5%, entre 50 e 59 anos; e 1,6% com 60 anos ou mais, enquanto a média da
OCDE era de 15,3% com menos de 30 anos; 26,7%, de 30 a 39 anos; 27,6%, de 40 a
49; 26,2%, de 50 a 59; e, finalmente, 4,2%, com 60 anos ou mais. Vemos que, na faixa
de 50 a 59 anos, o percentual é menor que a média dos paises que compdem a OCDE,
conforme fonte da Education at a Glance (2001) e Education at a Glance (2010)".

Mesmo estando em declinio o nimero de professores em exercicio com mais de
50 anos, no Brasil, muitos desses docentes estdo na ativa, assim como pudemos
observar no curso de formagéo on-line em destaque neste estudo.

O tempo de experiéncia na docéncia tem papel preponderante no processo de
construcdo da base de conhecimento profissional para o ensino, em especial, do
conhecimento pedagdgico do conteido, como mencionam Shulman (1986, 1987) e
Mizukami (2002, 2004, 2005-2006). Porém, maior tempo de atuacdo ndo significa

* Noticia publicada no site www.todospelaeducacdo.org.br em 23 mar. 2011. Acesso em: 20 set. 12.
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necessariamente mais experiéncia em termos de desenvolvimento profissional, pois este
estd atrelado as mudangas nas crengas e nas atitudes do professor. E, em se tratando “de
comportamentos, praticas e atitudes, essas mudangas nao sdo absolutas, nem ocorrem
sempre na mesma direcdo. Elas vdo e vém, alternando-se de professora para professora
ou na mesma professora em momentos diferentes.” (GIOVANNI, 2009, p. 09).

Ainda que o tempo de carreira seja necessario para a constituicdo da
experiéncia na docéncia, entendemos que 0s professores experientes
assim se caracterizam pela intencionalidade no ato educativo e em
seus  objetivos de formagdo; por seu  compromisso
politico/pedagogico/educativo; por sua incessante busca de melhores
aulas aos seus alunos; pela forma como ensinam conteldos e
desenvolvem a apropriacdo dos conhecimentos durante suas aulas em
funcdo dos objetivos e do contexto em que se inserem. (LEAL, 2011,
p. 15, grifo do autor).

A partir dos estudos Bereiter e Scardamalia (1993), Marcelo Garcia trabalha o
conceito de professor perito, apontando caracteristicas como: tém uma complexidade de
competéncias, pois as acdes desses docentes sdo alicercadas em estruturas diferentes e
mais complexas que as dos principiantes, com um controle voluntario e autbnomo sobre
as partes do processo; possuem uma grande quantidade de conhecimento, se
comparados ao profissional em fase inicial de carreira; e tém uma estrutura de
conhecimento propria, ou seja, estrutura aprofundada, de conhecimentos que se inter-
relacionam. A estrutura de conhecimento do iniciante ainda é superficial.

Os professores peritos reconhecem e identificam caracteristicas de
problemas e situa¢fes que podem escapar a atencdo dos principiantes.
O conhecimento do perito é muito mais do que uma lista de factos
desconexos acerca de determinada disciplina. Pelo contrério, o seu
conhecimento esta interrelacionado e organizado em torno de idéias
importantes acerca das suas disciplinas. Esta organizacdo ajuda 0s
peritos a saber quando, porqué e como utilizar o vasto conhecimento
gue possuem numa situacdo concreta. (MARCELO GARCIA, 2009,
p.14).

Contudo, para o autor, ndo existe somente um tipo de perito. E, para expor as
contribuicdes de tais estudos, o autor recorre a Bransford, Derry, Berliner e
Hammerness, que estabelecem diferencas entre o perito rotineiro e o adaptativo, que
aprendem no decorrer de sua existéncia. O rotineiro aprende um conjunto de
competéncias e vai utilizando-as ao longo de sua vida, a cada dia com mais eficacia. E o
adaptativo tem grande disponibilidade para transformar suas competéncias, aprofunda-

las e amplia-las constantemente. Assim, para se tornar um docente perito, as dimensdes
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da inovagdo e da eficiéncia sdo fundamentais. O adaptativo consegue articular as duas
dimensBes com mais precisao.

Ser docente experiente significa para nds que nao sO tempo de atuacdo tem
valoracdo, pois nem todas as experiéncias adultas revertem em aprendizagens.

Os estudos de Gongalves (2009) sobre a carreira profissional docente apontam

para uma sucesséo de ciclos de vida profissional, entendendo a carreira docente como:

um percurso relacional e contextualmente vivenciado e construido, em
qgue cada pessoa-professor se vai diacronicamente desenvolvendo,
segundo um conjunto de etapas ou fases com caracteristicas proprias,
em espacos e tempos diferenciados e com necessidades especificas de
formagdo. (GONCALVES, 2009, p. 23).

Nesse percurso, ele mapeou as caracteristicas, os tracos dominantes de cada
etapa, a partir de pesquisa com 42 professoras do 12 ciclo do ensino basico em Portugal,
no Concelho de Olhéo, e as nomeou da seguinte maneira:

e Inicio: de 1 a 4 anos de atuacéo
e Estabilidade: de 5 a 7anos

e Divergéncia: de 8 a 14 anos

e Serenidade: de 15 a 22 anos

e Renovagdo: acima de 23 anos de carreira

A primeira etapa, “inicio” da carreira, tende a caracterizar-se por uma variacdo
entre a luta e sobrevivéncia na profissdo. Ocorre o choque com o real e 0 entusiasmo da
descoberta. Os docentes em que o choque é mais evidenciado, tendem a ter dificuldades
neste comeco e vivem dilemas entre afirmar-se e desejar abandonar a profisséo,
enguanto naqueles em que o entusiasmo prevalece, a entrada no magistério é vivida sem
dificuldades, tendo em vista que possuem a convicc¢do de que estdo preparados.

Na fase da estabilidade, a confianca em gerir processos de ensino e a
aprendizagem é alta, bem como a satisfacdo com o trabalho realizado, tanto para
aqueles que tiveram um comeco perturbado como para aqueles cujo inicio foi mais
tranquilo.

Entre 8 e 14 anos de docéncia, vem a divergéncia, em que o desequilibrio é

marca recorrente. E, para alguns, isso leva a buscarem investimentos constantes na
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profissdo, enquanto, para outros, ocorre um alheamento da docéncia em razdo do
cansaco e da saturacao.

Com a serenidade, vem a ‘“acalmia” distendida defendida pelo autor, em que
predomina o sentimento de satisfacdo pessoal do saber o que esta fazendo, respaldado
por um fazer bem.

Na renovagdo, acontece um revigoramento tanto do interesse, como do
desencanto pela profissdo de professor. Nos estudos realizados por Gongalves (2009),
grande parte das professoras pesquisadas mostrou cansaco e impaciéncia na espera da
aposentadoria, e outras ja nem aguentavam ouvir as criangas. Outro grupo de
professoras, em nimero menor, reinvestiu na profissdo, querendo continuar a aprender
coisas novas.

O referido autor orientou também uma investigacdo que cruzou as caracteristicas
dessas etapas da carreira com as perspectivas curriculares de 15 professoras do 1° ciclo
do ensino béasico. No inicio da carreira, foi evidenciado que ha uma menor participacao
no desenvolvimento do curriculo, da-se grande importancia aos manuais escolares e
atribui-se diminuto valor ao trabalho conjunto com as entidades locais. Nas etapas de
inicio, estabilidade e divergéncia, sdo mais valorizados os trabalhos em grupos com 0s
estudantes, enquanto nas ultimas etapas do percurso profissional os docentes tendem a
considerar o trabalho com os pares como relevante para suas aprendizagens e formacao.
Nas etapas de divergéncias e da serenidade, ha um protagonismo com relacdo ao
desenvolvimento curricular. E, na serenidade e na renovagéo, ocorre uma valorizagdo
dos estudantes e dos pais, tendo-0s como parceiros educativos, assim como aumenta a
capacidade de reflexdo e de sentido de mudanca nas professoras pesquisadas.
(GONCALVES, 2009). Contudo, sdo dados de uma situacdo singular e num contexto
unico.

A partir desses referenciais, observamos que as professoras experientes
colaboradoras de nosso estudo estdo em meio e final da carreira, mas ressaltamos que
“cada docente se torna no professor que ¢ como resultado de um processo
idiossincratico e autobiografico de desenvolvimento pessoal e profissional”, como diria

Gongalves (2009, p. 25).
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3 APORTES METODOLOGICOS

Para dar visibilidade ao percurso trilhado pela pesquisa, fizemos a opcéo por
uma organizacdo que demonstre o grau de influéncia do grupo de pesquisa em
diferentes dimensdes, ou seja, em algumas fases de desenvolvimento do estudo, o
GPFBCP® mediou mais as discussdes e as decisdes; e, em outras, a pesquisadora
responsavel por esta investigacao articulou o andamento dos trabalhos com participacao
do coletivo, com menos intensidade num trabalho mais solitario, configurando
momentos mediatizados pelo referencial tedrico e metodoldgico de pesquisa
colaborativa. Também houve a colaboracdo dos professores que participaram do curso

no momento da intervencao da investigacao.

3.1 Referencial metodoldgico de pesquisa

No inicio, a pesquisadora tinha um projeto individual e inicial, que comportava
as suas primeiras aspiracoes e impressdes sobre o pesquisar a formagéo docente, tendo,
como colaboradores, docentes do ensino publico municipal de Cuiabd-MT. Esses
desejos foram expostos ao grupo de pesquisa nas reunifes semanais e, aos poucos,
foram sendo articulados aos referenciais tedricos e praticos do campo da formacéo
docente e partilhados coletivamente com as necessidades formativas dos membros. Com
iIsso, uma nova lente comecou a projetar-se sobre o objeto a ser estudado,
configurando-se com o replanejamento das impressdes iniciais, talvez difusas,
possibilitando, em um processo colaborativo, a organizacdo das mudancgas na intencao
de pesquisa. As aspiracdes provisorias iniciais foram sendo construidas pelo grupo, que
se voltou para a realizagdo do projeto “Indicadores de desenvolvimento profissional da

docéncia: construgao e avaliaga?lo”6

, que obteve financiamento por dois anos pelo CNPq.

A partir disso, o caminho das acles coletivas e colaborativas teve um papel
importante, pois permitiu a reorganizagao do projeto original, mas mantendo o foco na
formagdo docente. Agora, porém, voltado para as contribuicbes desse processo

realizado em ADA, anunciado anteriormente. Para tanto, delineou-se a pesquisa-

® Grupo de Pesquisa: Formagéo Bésica e Continuada de Professores/UFSCar/CNPg.
® Coordenado pela orientadora deste estudo e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos. ProPg/UFSCar.
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intervencdo e construiu-se o Ambiente Digital de Aprendizagem pela plataforma
moodle no site do Portal dos Professores, com o auxilio de um profissional
especializado: o web designer. Nas reunifes do grupo de pesquisa, também era
discutido 0 mapa de atividades para a intervencdo. Ali estavam delineadas as acoes
preliminares (organizacdo dos modulos com as ferramentas e recursos utilizados) a
serem encaminhadas na formacdo, pois outras seriam organizadas a partir das
necessidades dos professores participantes, no decorrer do processo, numa acao mais
colaborativa entre pesquisadora e docentes. Assim, o dialogo e a partilha foram acdes
que permearam todo o processo formativo.

O trabalho colaborativo no grupo de pesquisa foi primordial para os
encaminhamentos iniciais da investigacdo, pois o aprender com outro, com 0S pares,
estava e estd latente na pesquisadora. Contudo, a partir do inicio da intervencdo, o
trabalho da investigadora tornou-se mais isolado do grupo de pesquisa, até porque
voltou a residir no estado de Mato Grosso. E, com Giovanni (2009, p. 33), afirmamos
que

para cada participante — professores da rede de ensino fundamental e
médio e pesquisadores da universidade — o ato de engajar-se numa
investigacdo colaborativa estd quase sempre ligado ao desejo de
aprender mais sobre o préprio trabalho, seja construindo conceitos
para orientar agdes, seja reaprendendo a estudar, seja aprendendo a ter
paciéncia e esperar o “tempo do outro”, a por em questdo velhas
certezas ou a considerar o contexto de cada fato, situacdo ou dado em
andlise.

Esse aprender com os pares estava impregnado nas professoras que participaram
da formacdo, identificadas mais adiante, assim como nos envolvidos no grupo de
pesquisa.

Partindo dessas argumentacdes, em que a¢Oes de cunho mais colaborativo foram
construidas no coletivo do grupo de pesquisa — formadora-pesquisadora e professores —,
a participacdo dos professores se deu durante todo o processo formativo. Assim,
entendemos que nosso estudo tem um referencial metodoldgico que se aproxima de um
modelo mais colaborativo de investigacdo, voltado para a construcdo de estratégias de
intervencdo, de promocéo de processos de desenvolvimento profissional — e de pesquisa
desses mesmos processos. Giovanni (2009, p. 23) diria que

num projeto de pesquisa colaborativo ou mesmo de pesquisa a¢do no
interior das escolas, as situacdes de intervencdo é que geram os dados
e permitem identificar as dimensdes da realidade estudada, que com
qualquer outro tipo de metodologia ndo poderiam ser obtidas.
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Nosso estudo nédo foi realizado no interior das instituicGes escolares (espago
fisico), mas estava totalmente centrado nelas, pois todo seu contetdo se voltou para as
discussbes sobre a pratica pedagogica vivenciada por docentes em exercicio nos anos
iniciais e, principalmente, no 1° ano do Ensino Fundamental.

Estudos colaborativos tém sua génese na pesquisa-agéo, que tem articulagéo com
0s aspectos da criagdo de novos conhecimentos e da teoria, bem como com a
problematizacdo de questbes ligadas ao cotidiano escolar. Contudo, embora entre 0s
estudiosos da area, ndo haja consenso sobre o significado de pesquisa colaborativa,
alguns pontos séo fundamentais para a compreensdo dessa vertente: “colaboracdo, foco
em problemas praticos, énfase em desenvolvimento profissional e necessidade de tempo
e apoio para comunicagédo aberta.” (MIZUKAMI et al., 2002, p. 128).

Dentro do campo teérico educacional, Esteban (2010) focaliza os estudos
colaborativos como parte do paradigma alternativo de pesquisa social, o participativo.
Um enfoque que marca a colaboragdo e a participagdo com a comunidade como
elementos nucleares no desenvolvimento das investigacdes, bem como

a responsabilizagdo social, pessoal e politica da comunidade cientifica
e dos proprios pesquisadores, que devem refletir sobre a incidéncia e
as repercussdes de seus trabalhos, resgata vozes tradicionalmente
omitidas nos processos de pesquisa (género, classe, raga, etc.) e pde
sobre a mesa 0s aspectos éticos e morais do ato de investigar.
(ESTEBAN, 2010, p. 32).

Acreditamos que o processo investigativo em evidéncia tenha se estruturado
num pensar que se coaduna com a possibilidade de garantia das condi¢cdes mais
satisfatorias ao desenvolvimento profissional, tanto dos docentes colaboradores deste
estudo como das pesquisadoras. Para Clark et al. (1996), isso ocorre, tendo em vista 0
processo dialégico compartilhado estabelecido pelo grupo. Um processo em que um
aprende com o0 outro e se tornam parceiros em aprendizagem reciproca, tendo como
pressuposto o trabalho colaborativo entre professores e investigadores, como afirmam
Cole e Knowles (1993). Uma orientagéo voltada a inquiricdo, com o propoésito de gerar
novos conhecimentos, problematizando o cotidiano das a¢des docentes.

Para Ponte e Santos (2007, p. 220),

a colaboracdo é um recurso valioso para o desenvolvimento
profissional. Com objetivo de promover uma oportunidade para
aprender e mudar, a atividade colaborativa deve ser um processo
dinamico que envolve negociacdo, compromisso voluntario e
avaliacdo de diferencas.
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Contudo, a “investigagdo-acdo na pratica docente é complexa, pois esta
pressupde um processo sistematico, colaborativo e critico e os professores trabalham
sob pressdes de coisas imediatas.” (DAY, 2001, p. 66). Algumas dessas aparecem nas
discussbes na formacao-intervencdo. E na problematizacdo e na busca de solucgéo de tais
coisas, o0 professor vai contar com suas referéncias pessoais, profissionais e
institucionais. Para Esteban (2010, p. 180), a pesquisa cooperativa ou colaborativa tem
como finalidade ultima “o desenvolvimento profissional do docente ¢ a producdo de
conhecimento situacional e util”.

Partindo dessas orientagdes, o caminho percorrido pela nossa pesquisa foi
delineado a principio; contudo, agBes processuais foram sendo construidas e
reconduzidas ao longo de seu desenvolvimento e serviram para subsidiar 0s passos
futuros a serem trilhados na formacao-intervencdo. (RINALDI, 2009; RINALDI; DAL-
FORNO; REALI, 2009). Um processo que potencializa, como ja anunciado, o
desenvolvimento profissional dos colaboradores da pesquisa e das pesquisadoras.

Em uma pesquisa dos professores e com eles, a pesquisadora é participante e
autora de acbes nas situacdes investigadas, a0 mesmo tempo que também ¢é
investigadora dos processos realizados. Enquanto busca compreender o objeto estudado,
influencia-o e configura-o. (MIZUKAMI, 2003).

Nesse contexto, as producbes dos dados da investigacdo se deram a partir das
narrativas docentes registradas virtualmente no ADA com suporte da plataforma moodle
da formagdo, um instrumento de formacgdo ¢ de pesquisa. Acreditamos que “[...] as
narrativas das quais os docentes ddo sentido as experiéncias ao longo de sua carreira
profissional, [...] podem aparecer o0s incidentes criticos armas poderosas de
aprendizagem profissional, pois o self profissional é afetado”, segundo Day (2001, p.
79). Elas foram utilizadas por nds como instrumento de pesquisa e de formacdo dos
professores, pois pensamos que, ao transformar nossas experiéncias em narrativas,
realizamos acOes seletivas e de reconceptualizacdo destas, que potencializam o
desenvolvimento profissional, conforme aponta Cunha (1997).

A0 mesmo tempo, a narrativa serviu como instrumento de coleta de dados num
processo coletivo de mutua explicacdo, em que a vivéncia do investigador se imbrica na
do investigado, conforme Cunha (1997). Assim, a narrativa, segundo Galvao (2005, p.
330), “como metodologia de investigagdo, implica uma negocia¢do de poder e
representa de algum modo, uma intrusdo pessoal na vida de outra pessoa”. Por isso, ela

é um método dificil de investigacdo, porém muito rico em experiéncias humanas, pelas
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interacdes que se estabelecem durante o processo. Uma visdo narrativa da experiéncia,
como diriam Clandinin e Connelly (2011).

Desse modo, para Galvédo (2005, p. 343), as potencialidades das narrativas estéo
em seu uso como processo de investigacéo que

nos permite aderir ao pensamento experiencial do professor, ao

significado que da as suas experiéncias, a avaliacdo de processos e de
modos de atuar, assim como permite aderir aos contextos vividos e em
gue se desenrolam as agdes, dando uma informag&o situada e avaliada
do que se esta a investigar.

E também na utilizagio como processo de formagao que fica evidente a relagéo
investigacdo-formacdo, em que se confrontam saberes diferentes, provenientes de
modos de vida que refletem aprendizagens pessoais. A narrativa serve como elemento
possibilitador de reflexdo e de organizacdo desta, na medida em que ha confrontos com
aspectos significativos do percurso profissional dos docentes, argumenta Galvéo (2005).

As narrativas sdo fundamentais como instrumento de formacao de professores,
pois, conforme Cunha (1997), ndo basta dizer o que o professor tem que ensinar a partir
das vivéncias dos alunos, se estes ndo se tornarem sujeitos de sua propria historia nos
processos de sua formagdo, construindo/desconstruindo suas experiéncias docentes.
Narrar pode provocar mudancas na forma como as pessoas compreendem a si proprias e
aos outros. Por esse motivo, sdo importantes estratégias formadoras de consciéncia
numa perspectiva emancipadora.

E, no caso da utilizagio como fonte de pesquisa, esses relatos escritos
constituem-se nos textos de campo, nas evidéncias recolhidas (CLANDININ;
CONNELLY, 2011). Em nossa investigacdo, as narrativas foram coletadas em um
processo formativo de professores.

Com esse olhar, a intervengdo foi planejada para permitir a discussdo sobre
aquilo que o docente conhece para ensinar e, a0 mesmo tempo, construir outras
aprendizagens nos sujeitos participantes da pesquisa com carater formativo-
investigativo. Assim, as produgOes das narrativas docentes ocorreram no processo de
formagé&o, que se caracterizou pela intervencdo durante a investigacao, a ser descrita na

sequéncia.
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3.2 Alintervencao e o projeto de formacéo continuada: A docéncia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental: reflexdes sobre a base de conhecimento para o
exercicio da profissao

Como uma investigacdo que se pautou no modelo construtivo colaborativo
(CLARK et al., 1996; COLE; KNOWLES, 1993; MIZUKAMI et al., 2002; REALLI et
al., 1995), a intervencdo foi desenvolvida em um curso de extensdo’, tendo como
pUblico-alvo os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental®, com o objetivo
de “contribuir no processo de desenvolvimento profissional dos docentes, possibilitando
reflexdes sobre experiéncias de ensino e aprendizagem em seus contextos de atuacgdes.”
(RODRIGUES, 2009, p. 4).

Por meio da formacao, refletimos com os docentes colaboradores da pesquisa
sobre como se definem os contetdos especificos a serem aprendidos pelas criancas — 0
que deve ser aprendido (contetdo), em que grau de proficiéncia (quanto), de que
maneira os estudantes aprendem e por que eles devem aprender (como e por qué). E,
assim, foi possivel evidenciar como sdo trabalhados os conteidos escolares nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, como uma maneira de identificar dados sobre o
desenvolvimento do contetdo pedagdgico e da base de conhecimento docente,
referendados nos estudos de Shulman (1987, 1987); Mizukami (2004; 2005-2006) e
Mizukami et al. (2002).

Uma formacdo pautada numa perspectiva em que o centro da discussao foi a
escola, permeada pela colaboracdo. As narrativas dos participantes, durante o processo
formativo, ao se referirem a forma (diversificacdo e duracdo das atividades/médulos) e
ao conteldo de organizagdo do curso, serviram, continuadamente, para 0
replanejamento das acOes, tendo como caracteristica essencial a valorizacdo da préatica
profissional do professor, para a compreensdo da complexidade e da dindmica dos
processos pedagdgicos que sdo vivenciados no dia a dia das escolas e na singularidade
de cada pessoa imersa nesse contexto. (REALI et al., 1995).

Com esse pressuposto tedrico-metodologico, em que a formagdo docente estd
baseada no desenvolvimento profissional e a investigacdo, no modelo construtivo-

colaborativo, inicialmente, no curso, foi primordial que os professores refletissem sobre

” Aprovado pela Pré-Reitoria de Extensdo/ ProEx da Universidade Federal de Sdo Carlos/UFSCar.
& No curso participaram professores dos anos iniciais (1°, 2° e 3° anos), mas na investigacéo trabalhamos
apenas com os dos 1°. anos.
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0 processo de organizagdo do planejamento de ensino, discutindo “como”, “quando” e
“por que” o docente planeja. E, na sequéncia, dialogamos sobre os materiais utilizados
como apoio ao trabalho docente nos momentos de planejamento nos anos iniciais do
Ensino Fundamental; sobre o conhecimento e a participacdo no processo de construcao
do projeto politico-pedagdgico, na escola; sobre a utilizacdo do livro didatico® como
fonte de apoio ao trabalho docente. E construimos um plano de ensino, detalhando os
conteddos a serem trabalhados, os objetivos, as atividades, as formas de
modificacdo/adaptacao das atividades do livro para os estudantes.

Assim, envolvemo-nos também na discussao de como registrar de forma escrita
as memorias docentes, observando os seguintes aspectos: como foi a entrada do
professor na escola (inicio da escolarizacao); quais as influéncias da infancia para a vida
escolar e para a escolha profissional; quais docentes foram marcantes e por qué; como
se tornou professor@ (professor ou professora); quando e por qué; quem influenciou em
sua opcao pela docéncia ou por ser alfabetizador (a). Também foram feitas ponderacdes
sobre como se sentiam diante da opcao profissional docente e relatos da prépria prética,
apontando as situacfes profissionais que envolvem o sucesso e o fracasso, 0 que é ser
professor (a) alfabetizador (a), etc.

Assim, entendemos que o curso buscou discutir questfes presentes no dia a dia
de nossas escolas, em especial, o fazer pedagdgico docente. Por conseguinte, buscamos
construir situacGes formativas com intencionalidades pedagodgicas, numa relacdo de
ensino-aprendizagem para todos envolvidos (GIOVANNI, 2009), atendo-se ao eixo
condutor — a escola, como ja anunciado.

A formacdo centrada na escola €, assim, numa logica de educagdo
permanente, considerada como uma ac¢do educativa global, como
uma formacgdo participada e articulada com as situagdes e/ou nas
situacdes de trabalho, fundindo formacgdo inicial e continuada no
mesmo processo de educacdo ao longo a vida. (OLIVEIRA-
FORMOZINHO, 2009).

O curso, que esta inserido no Programa de Apoio aos Educadores: Espaco de
Desenvolvimento Profissional (ProEx/UFSCar)'®, foi desenvolvido totalmente a
distancia, via internet, na plataforma Moodle, com acesso a partir do ambiente digital de
aprendizagem (ADA) do Portal dos Professores/UFSCar. A partir do entendimento de

que a universidade e a escola sdo instituicdes formadoras, mesmo tendo caracteristicas

® Mesmo tendo como referéncia o “Programa Ler e Escrever”, os docentes também utilizavam livros
didaticos como material de apoio nos momentos de planejamento do ensino.

9 programa desenvolvido no Departamento de Teoria e Praticas Pedagdgicas/UFSCar/Portal dos
Professores e coordenado pela orientadora deste estudo.
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singulares, e, nos processos formativos de professores, estdo envolvidas com o0s
dominios da prética e da teoria. (MIZUKAMI, 2005-2006).

O ADA foi constituido por ferramentas e recursos que possibilitaram diferentes
formas de interacdo no curso, como: diferentes foruns (noticias, davidas, apresentacao,
didlogo formadora e cursista, discussdo de determinado assunto do curso, entre outros);
video; chat; e-mail; etc. Assim, as tarefas formativas propostas na formacéo
possibilitaram aos professores que refletissem sobre o que estdo fazendo: contetudos
com os quais trabalham; conhecimento escolar que os estudantes devem adquirir; 0 que
precisam saber para dar conta da aprendizagem destes, etc., além de deixarem isso
registrado em suas narrativas. As narrativas escritas coletadas durante a formagao
foram as fontes essenciais de producdo dos dados da investigacdo, como ja
mencionado.

Assim, este curso foi criado, utilizando varias ferramentas disponiveis na
plataforma Moodle: férum, tarefas, atividades de banco de dados, diarios e chat.
Também foram incorporados recursos que ndo sdo dessa plataforma, como: video,
tutoriais sobre a utilizacdo do Moodle, arquivos de textos, etc., para melhor organizar 0s
trabalhos no ambiente do curso.

O planejamento da formagdo contemplou quatro mdédulos apresentados,
conforme segue: Os modulos 1 e 2 foram desenvolvidos em 2010 e outros dois, no ano

seguinte, como mostra o quadro 1 .
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QUADRO 1 - CARACTERIZACAO DOS MODULOS DA FORMACAO

Mddulo 1 — Conhecendo
0 curso e o ambiente
virtual de aprendizagem

Viabilizar aos cursistas a ambientacdo com as
ferramentas virtuais que serdo utilizadas na formacéo e
0 conhecimento do grupo participante da formacao.

27/09 a
04/10/2010

Mddulo 2 — Conhecendo
0 contexto de atuacdo:
refletindo sobre as
politicas do municipio, da
escola e suas influéncias
no trabalho docente

Analisar o contexto de atuacdo docente a partir dos
documentos oficiais MEC/SME e da escola, bem como
0s materiais de apoio utilizados pelos professores em
sala de aula.

E ampliar o conhecimento sobre o pensamento docente
com relagdo a profissdo, a partir da construgdo de
memorias docentes.

04/10 a
20/12/2010

Médulo 3 — Ampliando
conhecimento sobre o
estudante

Refletir com os docentes sobre os conteldos
especificos, que eles apontam como necessarios, para
serem aprendidos pelas criangas.

01/02 a
28/03/2011

Médulo 4 — Discutindo
sobre a atuacdo docente e
a base de conhecimento
para seu exercicio.

Mapear e analisar 0 que os (as) professores (as)
apontam como conhecimentos (base de conhecimento
da docéncia nos anos iniciais) que utilizam para
exercer suas atividades na escola.

29/03 a
06/05/2011

Fonte: Elaborado pelas autoras, com informagdes extraidas do mapa de atividades do curso

A partir desses modulos apresentados no quadro 01, foram organizadas as
atividades da formagdo, que envolveram trabalhos coletivos entre os docentes

participantes da formacéo e outros mais individualizados.

3.3 Escolha e caracterizacao dos participantes da formacao

Logo depois da organizacdo do ADA, iniciou-se 0 processo de inscri¢cdo dos
participantes no curso de formacdo, concebendo que a participacdo dos docentes, em
qualquer espaco formativo, deve ser voluntaria, pelo ato de adesao; e, por entender que
processos formativos devem ser apropriados e ndo repassados, abriram-se as inscri¢des
no inicio do més de agosto/2010. Esse processo foi realizado on-line, e cada interessado
manifestava-se preenchendo uma ficha de inscricdo diretamente no Portal dos
Professores da UFSCar. O publico-alvo eram os professores que atuavam na Rede de
Ensino de Cuiaba e Varzea Grande-MT. Para fazer chegar a esses professores as
informagdes do curso, a pesquisadora frequentou seus espacos de formagéo, visitou
algumas escolas para fazer o convite e também deixou material de divulgacdo nas
caixas de correspondéncias das escolas, um dispositivo existente na sede da Secretaria
Municipal de Educacéo de Cuiaba e Varzea Grande-MT.

Uma etapa de surpresas. O Grupo de Pesquisa (GPFBCP) foi surpreendido por

fatos ndo previstos. A procura, por parte do puablico-alvo da formacao-investigacao, foi
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diminuta, mas outros professores se inscreveram. Abriu-se a possibilidade de pensar
outros encaminhamentos para o estudo, a partir do dialogo da investigadora e grupo de
pesquisa. Entdo, decidiu-se ampliar o periodo de inscri¢des e abrir a demanda para todo
0 Brasil e ndo apenas para duas cidades, inicialmente indicada. O aspecto especifico
residia nas turmas de atuacéo dos docentes — 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental de
nove anos ou 12 e 22 séries Ensino Fundamental de oito anos. Novamente, outros fatos
imprevistos ocorreram. A demanda projetada para o curso era de 30 participantes, mas

obtivemos 866 interessados, de diferentes Estados, como podemos ver no grafico 1.

Gréfico 1 - Estados de origem do total de inscritos no curso
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Fonte: Dados de pesquisa

O grafico 1, que demonstra o Estado de origem dos inscritos, revela evidéncia
mais acentuada do estado de Sdo Paulo, com 523 interessados, seguidos por 87 do Rio
Grande do Norte, 45 do Mato Grosso, 33 do Parana, 29 do Espirito Santo, 24 da Bahia,
20 do Rio Grande do Sul, 18 do Rio de janeiro, 15 do Ceara, 17 de Minas Gerais, 9 do
Mato Grosso do Sul, 8 da Paraiba, 8 de Santa Catarina, 7 de Goiés e 6 de Alagoas. A
denominagdo “Outros” se refere aos estados com menos de 5 inscritos no curso, como:
Amazonas, Maranhdo, Par4, Pernambuco, Piaui, Tocantins e o Distrito Federal,
totalizando 17 participantes. Contudo, ndo podemos deixar de mencionar que muitas
dessas inscricfes ndo eram de professores que integravam o publico-alvo do projeto de

formacéo.
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A partir das informagOes sobre as pessoas que Se inscreveram para 0 CUrso
proposto, foi elaborado o mapa a seguir, apresentando em destaque todos os estados
brasileiros que tiveram inscritos. Nota-se que somente cinco estados — Acre, Amapa,
Rond6nia, Roraima e Sergipe — ndo apresentaram inscritos, do total de 27 unidades
federativas (26 estados e Distrito Federal). Todos os demais contaram com, a0 menos,

um sujeito inscrito, conforme indicagéo realgada no mapa abaixo.

MAPA 1 — Estados de origem dos inscritos no curso

Fonte: Dados de pesquisa

Um percentual alto de docentes que procuram um curso de formagédo on-line
pode significar, primeiramente, que buscam e querem participar de processo de
formacdo continuada e, depois, que as instituicGes formadoras ndo atendem a toda a
demanda existente. E ainda, pode estar atrelado ao pensamento de Marcelo Garcia
(1999), que se posiciona sobre os motivos que movem professores para uma proposta de
capacitacdo: aqueles relacionados as necessidades especificas de ensino. Também
podemos inferir que, provavelmente, os professores se inscreveram no curso porque
sentem necessidade de estar em constante capacitagdo. Porém, essas necessidades
formativas se modificam (transformam-se em outras ou complementam-se) ao longo da
carreira profissional. Assim sendo, necessidades formativas docentes existirdo por toda
vida, umas mais, em determinados momentos, e outras menos, em outros tempos da

docéncia.
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As inscri¢cBes recebidas de diferentes regides do Brasil e que atendiam as
especificidades do perfil solicitado sdo mostradas no gréafico 2.

Graéfico 2 - Estado de origem do publico alvo inscrito no curso
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Fonte: Dados de pesquisa

O gréfico 2 revela a quantidade de inscri¢Bes recebidas do publico especifico da
formacéo, ou seja, professores dos anos iniciais, totalizando 194 docentes, sendo 138 de
Séo Paulo, 20 do Rio Grande do Norte, 14 do Mato Grosso, 5 de Minas Gerais, 4 do
Mato Grosso do Sul, 3 do Espirito Santo, 3 do Parana, 2 do Amazonas, 1 de Alagoas, 1
da Bahia, 1 do Ceara, 1 do Para, 1 de Tocantins. Observamos que a recorréncia maior,
no total das inscri¢Oes, é no estado de Sdo Paulo, porém ha inscritos em mais 12 estados
brasileiros, o que demonstra o alcance do “Portal dos Professores” da UFSCar para
além do estado de localizagdo da instituigdo formadora.

Neste contexto em que 0 curso recebeu um numero elevado de inscricdes,
sugiram muitas ddvidas. Uma delas era: Como selecionar os participantes? Tinhamos
apenas uma certeza — a decisdo seria tomada coletivamente. Os critérios anunciados no
projeto da intervengao eram os seguintes: “Vinculo empregaticio em escolas publicas
municipais e o tempo de experiéncia docente com 0s anos iniciais, considerados

primeiramente os professores com maior tempo de atuacdo nesses anos de
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escolarizacdo™!. Dentre os que atendiam ao critério de ser professor dos anos iniciais,
havia 194 candidatos. Durante as nossas reflex@es, visualizamos que 0s critérios postos
eram frageis. Entdo foi necessario definir novos critérios, buscar outros indicadores para
pensar 0 nNOVO panorama que se apresentava ao grupo. Nesse processo, foram
considerados alguns aspectos, como:
e Docentes do estado de Sdo Paulo tém mais oportunidades formativas que
0s de outros estados.
e O grupo de Sado Paulo sera contemplado com outros programas de
formacéo docente a distancia, oferecidos pelos 6rgaos oficiais.
e A oferta do atendimento devera ser ampliada - de 30 para 42 cursistas.
e O ensino nos anos iniciais é de responsabilidade das redes municipais,
etc.

A partir dos novos critérios, foram selecionados 42 docentes que trabalhavam na
rede publica municipal, nos anos iniciais, e nao trabalhavam no estado de Séo Paulo. Os
selecionados receberam notificacdo do aceite para a formacdo, porém deveriam
encaminhar a documentacdo®? necesséria para acesso ao ambiente do curso. Ap6s um
periodo de um més, como alguns selecionados ndo atenderam ao pedido de envio dos
documentos, foram indicados novos participantes, incluindo aqueles do estado de S&o
Paulo, como podemos ver no grafico 3. A partir da selecdo de todos os participantes, o

curso comecou em setembro de 2010.

1 Projeto de curso de extensdo, 2010.
2 A intervencdo é parte de uma investigacdo cientifica que requer do participante assinatura do termo
livre esclarecido da pesquisa.
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Gréfico 3 - Estado de origem dos inscritos aceitos no curso
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Fonte: Dados de pesquisa

O estado de S&o Paulo também se apresenta com o maior nimero de inscri¢cdes
aceitas, com 18, das cidades de Mogi Guagu, Rincdo, Descalvado, Araraquara, S&o José
do Rio Preto, Ribeirdo Preto, Itajobi, Aluminio, Santa Lucia e Sdo Paulo, conforme
mostra o grafico 3, com destaque também recorrente no estado do Rio Grande do Norte,
com 10 inscritos, das cidades de Goianinha, Alto do Rodrigues, Natal, Parnamirim,
Areia Branca e Mossord. Bem como, 8 de Mato Grosso, das cidades de VVarzea Grande
e Cuiaba; 3 de Minas Gerais, das cidades de Sdo Lourenco, Pitangui e Uberlandia; 1
inscrito em Alagoas, da cidade de Pilar; 1 do Mato Grosso do Sul, da cidade de
Dourados; 1 do Parana, da cidade de Paranagua; num total de 42 inscricGes aceitas.
Assim, de um total de 194 candidatos, a instituicdo formadora conseguiu atender apenas
pouco mais de 21% da demanda.

Concebemos essa fase em que os inscritos fizeram adesdo ao programa de
formagdo continuada como se estivessem “a procura de novas informagdes, novas
técnicas, novos tipos de conhecimentos e ndo para por a prova 0s conhecimentos que
possuem ou a pratica que desenvolvem.” (MIZUKAMI, 2003, p. 213). O carater de ndo
obrigatoriedade para participar de processos formativos implica um pensar que
referenda a aprendizagem docente como apropriada e deliberada, e ndo imposta.

As etapas descritas ocorreram num espaco de tempo que se estendeu de margo a

setembro de 2010: seis meses de reunides, nos inicios de noite das segundas-feiras,
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partilhadas no grupo de pesquisa, objetivando interlocugdes preparatérias voltadas para
a organizagao da intervencéo.

Contudo, esse processo ndo ocorreu de modo linear. As relacbes em um grupo
colaborativo sdo complexas e implicam, essencialmente, uma base estruturada de
confianga, que €, ao mesmo tempo, individual e grupal. Nas formas que engendram o
sentido em que as falas e as ideias do outro séo consideradas e servirdo de apoio aos
novos encaminhamentos, ocorrem novas formulacdes e também o dialogo, em que os
participantes do grupo partilham significados diferentes, revelando visbes que talvez
causem desconfortos. S&o visOes diferentes na busca de um trabalho mais coletivo, em
que dados da investigagdo do campo individual vao se transformando em produtos
coletivos. (MIZUKAMI et al., 2002).

Depois do processo de selecdo dos participantes, o trabalho da investigadora se
tornou mais individualizado com relagdo ao grupo de pesquisa, mas, nesse momento, a
colaboracdo aconteceu a partir das interagbes com os docentes participantes do curso.
Desses 42 professores que iniciaram o processo formativo, apenas 19*% o concluiram.
Para o levantamento do perfil de participantes, recolnemos dados a partir das
informacgdes contidas na ficha de inscricdo, apenas dos que terminaram o curso, dando
destaque, inicialmente, ao seu estado de origem.

A andlise desses dados revelou que 36,8% sdo do estado de S&o Paulo; 31,6%,
do Rio Grande do Norte; 15,8%, de Mato Grosso; 10,5%, de Minas Gerais; e 5,3%, do

Mato Grosso do Sul, conforme apresentado no grafico 4.

13 Esses dados ja foram apresentados em relatério para a ProEx/UFSCar e 0 CNpq.
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Gréfico 4 - Estado de origem dos docentes que concluiram a formagéo
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Fonte: Dados de pesquisa

Ao referirmo-nos a idade e ao tempo na docéncia, fizemos a opc¢ao por organizar

os dados em periodo de anos, assim mostrados nos quadros 3 e 4, a segulir.

Quadro 2 - Faixas etarias das professoras que concluiram a formacao

Periodo de idade em anos Quantidade de docentes
26 — 35 08
36 — 45 06
46 — 55 04
Mais de 56 01

Fonte: Dados de pesquisa

Ao observarmos o quadro 3, que mostra as idades das professoras, vemos que ha

8 professoras com idade entre 26 e 35 anos; 6, entre 36 e 45 anos; 4, entre 46 e 55 anos;

e apenas uma com mais de 55 anos de idade. Os dados nos mostram que o maior

namero de professores se concentra na faixa de idade entre 36 a 55 anos e que docentes

com 25 anos ou menos nado se inscreveram, talvez, por ser a idade de término do Curso

Superior em Licenciatura e de entrada na carreira. Uma fase de instabilidade, busca da

autoconfianga na carreira, 0 que pode dificultar a adesdo a processos formativos de

longa duragdo e na modalidade a distancia. As questdes proximas: escola, sala de aula,

estudantes sdo mais emergentes no trabalho docente de principiantes na profissao.



74

Quadro 3 — Tempo de experiéncia na docéncia dos professores que concluiram a

formacéo
Periodo de experiéncia em anos Quantidade de docentes
Até —05 04
06 - 10 08
11-15 02
16 - 20 01
21-25 03
Mais de 25 01

Fonte: Dados de pesquisa

No quadro 4, tempo de atuacdo na docéncia, ha um total de 4 docentes iniciantes
na carreira, com um tempo de até 5 anos; 8 professoras entre 6 e 10 anos; 2, entre 11 e
15 anos; 1, entre 16 e 20 anos; e 1 com mais de 25 anos na profissao docente.

O numero de professores na fase de entrada na carreira € menor em relacdo aos
que estdo no meio e no final. E ainda temos docentes em final de carreira, com mais de
20 anos de profissdo, que estdo em plena fase de investimento, ao recorrerem
voluntariamente a uma formagdo. Mas a maioria das docentes colaboradoras da
investigacdo esta mais ou menos na metade de tempo da carreira, considerando que o
tempo médio no Brasil € 25 anos.

O tempo na docéncia tem relacdo direta com a base de conhecimento, pois a
construcdo de conhecimento pedag6gico do conteido (MIZUKAMI, 2004;
MIZUKAMI et al., 2002; SHULMAN, 1986, 1987) € o elemento que conduz a
aprendizagem e o desenvolvimento profissional de professores, pois é ao longo da
carreira que o docente amplia sua compreensdo sobre os conteldos de sua area de
conhecimento e como ensina-los aos diferentes estudantes.

Em relacdo as turmas de atuacdo, todas as professoras trabalhavam, em
2010/2011, com turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental — recorte da pesquisa
—, assim demonstrado: 9 docentes na turma do 1°. ano; 6, no 2°.; 2, no 3°. ano; e ainda 2,
nas turmas de 12 e 22 séries. Quanto a formacdo inicial do grupo, temos: Pedagogia: 15
professoras; Magistério e outra licenciatura: 2; Normal Superior: 1; e 1 que realizou

outro curso ndo mencionado.

3.4 A pesquisa
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Em consonancia com o referencial tedrico ja apresentado e tendo o modelo
construtivo-colaborativo de pesquisa como eixo metodoldgico, a pesquisa foi delineada
com o propédsito de conhecer os limites de um curso de formacdo e sua contribuicdo ao
processo de desenvolvimento profissional de professores. O processo de conducgdo da

investigacao se deu a partir da questdo de pesquisa anunciada abaixo:

= Quais os limites e as contribui¢cGes de um curso de formacéo docente on-

line para o processo de desenvolvimento profissional da docéncia?

No percurso de busca de respostas a problemdtica lancada, delineamos os
seguintes objetivos:

Geral:

Analisar os limites de um curso de formacdo continuada on-line e suas
contribuicGes para o processo de desenvolvimento profissional de professores do 1° ano
do Ensino Fundamental.

Especificos:

= Analisar as aprendizagens apontadas pelas docentes como
potencializadoras de seu desenvolvimento profissional no curso de
formacdo on-line.

= Identificar e compreender as dificuldades narradas pelas professoras
durante o curso de formacéao on-line no exercicio da profisséo.

= Identificar e analisar a base de conhecimento que os professores indicam
ser necessaria para atuar com as criancas do 1° ano do Ensino

Fundamental.

3.5 Escolha e caracterizacgdo das professoras colaboradoras da investigacéo

No momento de organizacdo dos dados coletados, foi necessario articula-las ao
objetivo da investigacdo, escolher com quais dados iriamos trabalhar e,
consequentemente, quais professoras seriam sujeitos da nossa pesquisa.

Um processo que se iniciou por separar 0s docentes por municipio, numa
tentativa de balizar nossas interpretaces pelas politicas educacionais de cada cidade,

essencialmente, as concernentes aos contetdos curriculares aprendidos/ensinados aos
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estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, o elevado nimero de
politicas educacionais a serem estudadas, num total de 14, inviabilizou essa acéo, pelo
menos naquele momento. No estado de Sao Paulo, tinhamos docentes de 5 municipios
diferentes; no Mato Grosso do Sul, 1; em Minas Gerais, 2; em Mato Grosso, 2; no Rio
Grande do Norte, 4.

Outro eixo de chamamento recaiu sobre o tempo de atuagdo dos docentes, ja que
no grupo tinhamos docentes iniciantes, com 2 anos de experiéncia, e até 0s mais
experientes, em final de carreira, com mais de 25 anos de atuacdo. Mas, para esta
andlise, inicialmente, buscamos triangular a quantidade e a qualidade das narrativas
produzidas na formagédo com o tempo de experiéncia de cada professora.

Entdo, focamos nas andlises das mensagens postadas no foérum “cursista e
formadora”, em que a segunda realizava questionamentos mais especificos e a primeira
perguntava sobre os trabalhos realizados; nas argumentacdes mais reflexivas elaboradas
pelos professores durante as interagdes com o0 grupo e nas tarefas individuais; no
atendimento as proposi¢cGes encaminhadas; e na realizacdo de todas as atividades
elaboradas no processo formativo. E foi nesse subgrupo, de docentes com mais tempo
na docéncia, que encontramos mais possibilidade de didlogo com relacdo ndo apenas ao
objeto de estudo, na tentativa de aproximacao aos questionamentos da investigacdo, mas
também a consecucdo dos objetivos da pesquisa. Além disso, esses professores fazem
parte de um coletivo que nunca deixou de realizar nenhuma atividade do curso.

Portanto, nesse processo de escolha dos sujeitos, a opgdo contemplava 0s
professores mais experientes, com mais de 7 anos de atuacdo no magistério. Marcelo
Garcia (2009) relaciona o termo “professor perito” nao somente aqueles que tém mais
tempo de atuacdo, mas também a pessoa que tem um nivel alto de conhecimento e
destreza nao adquirido naturalmente. “Ndo ¢ com o mero transcorrer dos anos que o
professor perito conquista a sua competéncia profissional” (MARCELO GARCIA,
2009, p.14).

Ainda assim, teriamos as seguintes professoras: uma com 27 anos, uma com 24,
uma com 12 e outra com 7, todas trabalhando no 1° ano do Ensino Fundamental inicial;
e uma com 8 anos, atuando no 2° ano. Ao considerar o volume de dados organizados
nas narrativas, resolvemos afunilar o grupo a ser investigado. Como ja tinhamos
estabelecido o critério — professores experientes —, ficamos com as docentes que

possuiam maior tempo de atuacdo: 27, 24 e 12 anos. E serdo identificadas daqui em
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diante como: Mariana'* , Margarida e Morgana. Elas atuavam no 1° ano, conforme
dados da ficha de inscri¢do. A escolha dessa turma/ano escolar de estudantes para atuar
em 2010 esta aliada a varios outros fatores, que foram anunciados por elas, ao
preencherem o questionario inicial da formag&o™.

Desse modo, as participantes da nossa investigacdo sdo trés docentes, do estado
de Sédo Paulo, das quais apenas uma pode fazer a opc¢ao pela turma em que lecionou no
periodo da coleta dos dados em 2010. No quadro 5 sdo mostrados alguns aspectos que

as caracterizam.

Quadro 4 - Caracterizagao das colaboradoras da investigagio

Nome Idade Tempo de | Tempo de | Tempo de | Tempo de | Formagdo
(ano) docéncia(a | atuagdo na | atuagdo na | atuacdo na | académica
nos) Rede escola turma do 1°
(anos) (anos) ano
(anos)
Mariana 53 27 23 10 6 meses Pedagogia e

especializacdo em
Gestao Escolar

Margarida 45 24 24 02 01 Magistério,
Pedagogia e
especializacdo em
Gestéo Escolar

Morgana 38 12 10 08 09 Magistério, Historia
e especializagdo em
Psicopedagogia

Fonte: Dados de pesquisa/2010

No quadro 5, podemos observar que Mariana tem 53 anos de idade, 27 de
docéncia, 23 anos na rede publica municipal no estado de Sdo Paulo; trabalhava ha 10
anos na mesma escola e ha 6 meses na turma do primeiro ano. Tem formacdo inicial em
pedagogia, com especializacdo em Gestdo Escolar. Margarida tem 45 anos, 24 anos de
experiéncia no magistério e igual tempo na rede municipal do estado de Sdo Paulo, 2

4 Mariana, Margarida e Morgana sdo nomes ficticios. Porém, significativos para a pesquisadora. O
primeiro fazia parte de um repertério de nomes elencados (para homem e mulher) durante a gravidez de
seu ultimo filho, mas naquela época ndo puderam ser utilizados. A inicial “M” consolida a familia de sua
pertenca. Todos tém nomes com essa inicial.

> Mariana — “Nio escolhi a turma que estou atuando este ano. A sala de 1° ano e a do nivel II me foram
atribuidas de acordo com meu perfil de alfabetizadora”. (Narrativa do QI de 01/10/10). Margarida —
“Na verdade eu ndo escolhi 0 ano em que eu estou ministrando aula este ano de 2010. A sala é atribuida
pela diregdo da escola”. (Narrativa do QI de 29/09/10). Morgana — “Como eu dobro na rede municipal,
e tenho a oportunidade de lecionar na mesma escola nos dois periodos, resolvi trabalhar este ano no inicio
da alfabetizagdo”. (Narrativa do QI de 01/10/10).
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anos na mesma instituicdo escolar e 1 ano na docéncia com os estudantes do 1° ano. E
ainda, trabalhava nos dois periodos com a mesma turma. Como formacéo inicial,
realizou o curso de Pedagogia e, mais tarde, especializou-se em Gestdo escolar. E,
finalmente, Morgana tem 38 anos; 12 anos de profissdo docente, sendo 10 desses na
rede municipal do estado de S&o Paulo; 8 anos no mesmo estabelecimento escolar; e
tem 9 anos de experiéncia no trabalho docente com o 1° ano do Ensino Fundamental. A
professora trabalhava em dois periodos na mesma sala, mas com turmas diferentes (1°
ano e Educacédo Infantil). Tem formacdo em Magistério e Historia, com especializagdo
em Psicopedagogia.

Mariana e Margarida podem ser consideradas experientes na docéncia, mas
iniciantes no 1° ano do Ensino Fundamental. E Morgana, que tem menos tempo de
atuacdo no magistério, € mais experiente no trabalho com criancas de 6 anos, pois dos
12 de carreira, a maior parte foi dedicada ao trabalho com esses estudantes. E,
considerando que o Ensino Fundamental de nove anos foi adotado no Brasil em 2006 e,
em especial, em S&o Paulo foi implantado o Programa “Ler e Escrever” em 2007,
Morgana trabalha desde o inicio desse processo com o 1° ano, pois em 2010 (ano da
coleta dos dados) ela ja tinha 9 anos de experiéncia docente nesse ano de escolaridade.
Assim, podemos inferir que a professora trabalhou na Educacédo Infantil pelo menos seis
anos (anteriormente a 2006, as criancas de 6 anos eram atendidas nessa modalidade),
antes dessa ampliacdo em nosso sistema educacional e trés anos na nova organizacéo.

E, ainda, Morgana, Mariana e Margarida devem conhecer muito bem o
Programa “Ler e Escrever”, pois elas vém acompanhando essa politica desde o inicio de
sua implementacéo, ja que estdo com dez ou mais anos de atuacdo na Rede Municipal
do Estado de Sdo Paulo. Contudo, ndo podemos afirmar que Mariana e Margarida
vivenciaram o referido Programa trabalhando no efetivo exercicio de sala de aula, pois
esses dados ndo puderam ser evidenciados, como no caso de Morgana.

Assim, todas as professoras fazem parte da rede de ensino publico do Estado de
S&o Paulo, mas em cidades diferentes: Mariana e Margarida atuam na cidade de
Descalvado e Morgana, em Aluminio. E as trés fazem parte do grupo que atua
profissionalmente com o objetivo central de melhorar sua capacidade como docente;
afinal, buscaram a nossa formacao continuada de forma voluntaria, como um incentivo
profissional. Coadunando com Marcelo Garcia (1999), inferimos que elas querem

diversificar os métodos de ensino e experimentar novas praticas.
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3.6 Instrumentos de coletas de dados

Embora durante a intervencdo varios instrumentos tenham utilizados, os dados
de pesquisa foram originados essencialmente a partir das narrativas docentes (incluindo
o relato e memorial da formacdo), pois expressam mais claramente elementos da base
de conhecimento da docéncia e a sistematizacdo de suas aprendizagens no curso. No

quadro 6 seguinte, os instrumentos de coleta de dados™® s&o apresentados.

1 0s dados coletados em seus respectivos instrumentos estdo disponiveis, anexos, no apéndice deste
texto.



Quadro 5 - Descricédo dos instrumentos de coleta dos dados

Instrumentos

Objetivos

Moédulos
do curso

Periodo

Sintese individual
(SI) — quadro de
referéncia da base
de conhecimento
do estudante

Refletir sobre os contelidos trabalhados na
turma em que professor atua e nas
diferentes areas, retomando os didlogos dos
foruns anteriores sobre o assunto e
organizando uma sintese individual.

16 a 22/03/11

Diario  reflexivo
(DF) - Registro
das experiéncias
docentes

Refletir sobre os contedidos que o docente
estd ensinando em sua sala e como faz para
torna-lo de fécil aprendizagem aos seus
estudantes; ou seja, quais conhecimentos da
docéncia o professor considera importantes
e utiliza para ensinar esses contelidos na sua
acdo pedagogica, registrando sua atuacdo
profissional, ao descrever e analisar o que
ocorre em seu dia a dia em sala de aula.

Caso de ensino
(CE)

Articular a discussdo sobre o que o
estudante deve aprender - base de
conhecimento das criangas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental - com o que 0s
docentes devem ser capazes de aprender a
ensinar: base de conhecimento da docéncia,
a partir do uso de caso de ensino.

23/03 a
04/04/11

12 a 25/04/11

Féorum formadora
e cursista (FC)

Mediar o didlogo sobre o processo de
realizacdo das atividades, o processo de
aprendizagens, as dificuldades, etc., dos
participantes, bem como o0 elemento
organizador que auxiliara a formadora-
pesquisadora na compreensdo do processo
formativo e nas possiveis intervengdes na
formacéo.

LI e IV

27/09/10 a
06/05/11

Relato da
formacéo (RF)

Ampliar a capacidade de registrar o que
aprendeu de novo, as dificuldades, as
estratégias de superacdo, relatando como as
atividades da formacdo estdo contribuindo
para sua a¢do pedagogica.

Final do
modulo 11

15/12 a
20/12/2010

Memorial
reflexivo (MR)

Refletir sobre os impactos da formacdo no
exercicio da préatica profissional, a partir do
reconhecimento das situagdes vivenciadas
na formacdo e da autoavaliacdo da
aprendizagem profissional.

Final do
modulo
1V/curso

02 a
06/05/2011

Questionario

inicial (QI)

Registrar as expectativas iniciais dos

professores sobre a formagao.

27/09 a
01/10/10

Fonte: Criado pelas autoras, com informagdes extraidas do mapa de atividades do curso
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No quadro 6, apresentamos a descri¢cdo dos instrumentos de coleta utilizados no

processo de intervencdo da pesquisa, bem como seus objetivos e o periodo de recolha
dos dados. Ressaltamos que, a partir das atividades especificas da formagdo em que
esses instrumentos foram utilizados, também as narrativas das professoras foram
produzidas.
Os

desenvolvimento profissional docente em processos formativos, pois as tarefas e as

instrumentos mencionados destacam-se como potencializadores do


http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/mod/journal/view.php?id=863
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/mod/journal/view.php?id=863
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atividades desenvolvidas no curso buscaram possibilitar as professoras um repensar
sobre 0 que fazem: conteudos com os quais trabalham; conhecimento escolar que os
alunos devem adquirir o que precisam saber para dar conta da aprendizagem dos alunos,
etc. e deixar isso registrado em suas narrativas.

O questionario inicial foi criado para que os participantes pudessem registrar
suas expectativas sobre a formacdo, logo em seu comeco, a partir das seguintes
questoes:

e O que influenciou vocé a escolher esta turma na qual atua este ano?

e Quando iniciou essa atividade procurou/recebeu algum tipo de apoio ou
formacdo?

e Vocé discute com alguém sobre seu trabalho com as criangas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental? Com quem? Por qué? Com que
frequéncia?

e Existe Horario de Horas Atividades (individual e coletivo) em sua
escola? O que é desenvolvido nesse horario? Como é a participacdo dos
(as) professores (as)? E a sua participacdo nessa atividade?

e Atualmente, quais sdo suas maiores dificuldades na escola? Os pais de
seus estudantes costumam ir a escola? Para qué? Com que frequéncia?
Conversam com vocé ou com a equipe gestora? O que eles mais falam?

Os foruns caracterizaram-se como momentos coletivos de discussdo em que o
grupo pdde problematizar questdes de seu contexto de atuacdo. E ainda, em especial, 0
férum denominado Férum Formadora e Cursista, em que, em uma diade, a formadora
dialoga com cada professor individualmente, possibilitou a sistematizagdo dos
processos de aprendizagem e de desenvolvimento profissional docente, na medida em
que se tornou um espaco de inquiricdo sobre aquilo que os docentes narram em suas
falas durante a formac&o. Isso se justificou porque buscdvamos construir um ambiente
que favorecesse o carater didatico-formador, como um elemento importante nos
processos de investigacdo e de intervencdo, de natureza colaborativa. (GIOVANNI,
2009).

O uso de diarios reflexivos em processos formativos de professores tem relacdo
direta com o entendimento do ensino como atividade profissional reflexiva: para 0s
docentes, o registro sobre o seu trabalho em diario reflexivo pode ser um instrumento

adequado para seu autoconhecimento e também para conhecer seus problemas. Um
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processo proficuo para o desenvolvimento profissional de educadores em exercicio.
Atividades escritas sdo importantes na promogdo e no desenvolvimento profissional,
pois, ao escrever sobre 0 que pensa e 0 que faz, o docente realiza uma reflexao
distanciada sobre sua atuacgéo profissional. (MIZUKAMI et al., 2002).

Assim, no curso, as professoras registraram seus trabalhos com os estudantes,
por um periodo de aproximadamente quinze dias de aulas. E, para a elabora¢do dos
diarios reflexivos, alguns aspectos foram elencados como sugestdes para o registro das
experiéncias das docentes; ou melhor, foram postas algumas questbes para reflexdo

durante esse processo, como:

1. Quais conteudos estdo sendo ensinados? (Em todas as areas)

2. Por que estéa trabalhando com estes em sua turma? Objetivo?

3. Quais estratégias voce ira utilizar para desenvolvé-los?

4. O que garante que ele foi aprendido? Demonstre isso.

5. Quais conhecimentos vocé esta utilizando para ensinar esses conteidos?

6. Quais conhecimentos vocé considera importantes que o professor dos anos

iniciais do Ensino Fundamental possua para ensinar esses conteddos? Por que 0s

docentes dos anos iniciais devem aprender a fazer isso? Como isso pode ser
realizado?

O caso de ensino é empregado para discutir em maior profundidade os
conhecimentos relacionados a base de conhecimento para o exercicio da docéncia, pois
acreditamos, com Mizukami (2005-2006, p. 10), que ele pode constituir-se em
“estratégia poderosa tanto para estudo de referenciais dos professores e formadores e de
processos de construcdo de conhecimento pedagdgico de contedido para a promocdo dos
mesmos”. O caso de ensino potencializa a organizagdo dos processos reflexivos sobre
determinada situacdo mais especifica do ensino, principalmente, por que nés ndo
aprendemos a partir da experiéncia, mas pensando sobre ela.

As sinteses individuais colaboraram para podermos visualizar as analises sobre
determinada questdo em debate, realizadas pelas professoras ap6s dialogo com o grupo.
Contudo, o percurso trilhado para a constru¢do de um texto individual foi a discussao
coletiva em forum, ou seja, para chegar a sintese individual — quadro de referéncia da
base de conhecimento do estudante —, anteriormente foram realizadas vérias

atividades, como:
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e Forum de discusséo, por turma de atuacéo (grupo 1: 1° ano, grupo 2: 2° ano e 12
série e grupo 3: 2° ano e 28, série), com o objetivo de refletir sobre os contetidos
trabalhados nos anos iniciais, para a construgéo de indicadores para a base de
conhecimento dos estudantes nas &reas de Linguagem, Ciéncias Humanas e
Sociais e Ciéncias Naturais e Matematica.

e Texto sintese dos grupos, com o objetivo de construir uma sintese escrita da
discussdo, apontando os contetdos que devem ser ensinados aos estudantes em
cada ano e area no Ensino Fundamental.

e Fbrum de discusséo, por turma de atuacéo (grupo 1: 1° ano, grupo 2: 2° ano e 12
série e grupo 3: 2° ano e 22 série), objetivando refletir sobre a base de
conhecimento necessaria aos estudantes, a cada ano de escolarizagdo, nas areas
de Linguagem, Ciéncias Humanas e Sociais e Ciéncias Naturais e Matematica,
apontadas pelo préprio grupo, tomando como questdes orientadoras as
perguntas: Como vocé ensina? Por que vocé ensina isto e ndo outras coisas?
Quais as facilidades/dificuldades para ensinar os contetidos que vocé apontou?
Por que os estudantes devem aprender os contelidos que vocés definiram no
forum?

e Texto sintese dos grupos, que objetivou sintetizar, por escrito, a discussao,
referendando as questBes discutidas pelo grupo.

e Forum de retomada'’, buscando refletir sobre a base de conhecimento necessaria
aos estudantes, a cada ano de escolarizacdo, nas areas de Linguagem, Ciéncias
Humanas e Sociais e Ciéncias Naturais e Matematica, apontadas pelo proprio
grupo, tomando como questdes orientadoras as perguntas: Como vocé ensina?
Por que VOCé ensina isto e nédo outras coisas?
Quais as facilidades/dificuldades para ensinar os conteidos que vocé apontou?
Por que os estudantes devem aprender os conteldos que vocés definiram no
forum?

e Forum de discussdo geral — analisar os conteudos escolares apontados por
vocés, buscando refletir sobre convergéncias e divergéncias na base de

conhecimento dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas

" Tendo em vista a ndo consecucdo do objetivo na atividade anterior do forum de discussdo, ela foi
retomada em outro forum, em que os docentes foram subdivididos segundo as areas. Cada dupla ficava
responsavel por retomar o que havia sido discutido no grupo todo e reorganizar esses dados em um
quadro, observando as questfes enunciadas como basilares.
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diferentes regides do Brasil, tendo como referéncia o quadro sintese da etapa
anterior da atividade.

No processo de organizacgdo dos registros reflexivos das aprendizagens (relatos
da formacdo), foram contemplados os seguintes aspectos: o que aprendi e 0 que poderia
ter aprendido? O contetdo da formacédo ajudou-me a refletir sobre a docéncia? Como e
por que as interacbes com o0s colegas do grupo, de diferentes regides do Brasil,
ajudaram em minha aprendizagem? Quais as dificuldades e a facilidade que enfrentei no
AVA? O que deu certo e por qué? Sugestdes.

Para a construcdo do memorial da formacdo, foram considerados alguns
indicativos, como: aprendizagens ao longo do curso, desenvolvimento do curso, analise
do atendimento as expectativas e do contetdo abordado e ainda os impactos no
exercicio da pratica profissional.

Todo o processo investigativo foi organizado numa perspectiva em que a
abordagem de pesquisa se alia a formacdo e ao desenvolvimento profissional das
pessoas que dela participam. E, nesse processo, um fator relevante foi a busca da
concretizagdo do “estar junto virtual”. Valente (2010, p. 32) afirma que:

O advento da internet cria condigdes para que essas interacdes sejam
intensas, permitindo o acompanhamento do aluno e a criacdo de
condi¢des para o professor “estar junto”, ao lado, vivenciando e
auxiliando-o a resolver seus problemas, porém virtualmente.

Esses instrumentos apoiaram a coleta dos dados da pesquisa e, a partir de agora,

apresentaremos como foi 0 processo de sua organizacgdo e analise.

3.7 Organizagao e andlise dos dados

No processo de organizacdo dos dados, inicialmente, foi necesséria a leitura de
todas as narrativas produzidas pelas professoras colaboradoras da investigagdo — um
momento em que a leitura dos dados se deu por varias vezes, pois ndo é facil o manejo
das expressdes de outras pessoas. Capturar os significados em cada fala requer um
minucioso olhar das diferentes narrativas coletadas, buscando as que se aproximam das
possiveis respostas as questdes de pesquisadas anunciadas. Para isso, um quadro foi

criado, contemplando as seguintes informagoes:



e Problematica pesquisada

e Objetivos especificos

e Fonte de recorréncias/instrumento de coleta

e Aspectos encontrados

e FEixo de analise
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Nesse processo organizamos, em outro quadro, no programa Excel, todos os

dados escolhidos, para que pudéssemos dar visibilidade aos fragmentos de falas das

professoras, a serem analisados em seus respectivos eixos de analises. Esses eixos,

organizadores dos dados para sua interpretacdo, contemplam tematicas que sao

mostradas no quadro 7, logo abaixo:

Quadro 6 — Eixos orientadores do processo de analise dos dados

Aprendizagens no curso e desafios
apresentados pelas professoras no
trabalho docente

Elementos apontados pelas
professoras como contribui¢es do
curso para 0 exercicio da
docéncia, no 1° ano do Ensino

Fundamental, considerando suas
expectativas iniciais,
aprendizagens, dificuldades e
superaces ao longo  dessa
experiéncia. E dificuldades

narradas pelas professoras sobre o
exercicio da docéncia, no 1° ano do
Ensino Fundamental, bem como
sobre a participacdo na formacéo.

Problematizacéo do cotidiano
de sala de aula — reflexdo
sobre e na prética

Impacto no trabalho docente

Dificuldades na
pedagogica

acao

Dificuldades de participacdo
no curso

Base de conhecimento docente para a
atuacdo no 1° ano do Ensino
Fundamental

Conhecimentos elencados pelas
professoras como necessarios ao
trabalho com os estudantes do 1°
ano do Ensino Fundamental

Conhecimento especifico do
conteudo curricular para o 1°
ano

Conhecimento  pedagdgico
geral
Conhecimento  pedagdgico

do conteldo

Conhecimentos docentes
evidenciados pelas professoras no
momento de organizacdo do ensino
no 1° ano do Ensino Fundamental

Definicdo dos contetdos (o
que vai ensinar)
Como ensina
Por que ensina
Aprendizagem
estudantes

dos

Fonte: Dados de pesquisa

O quadro 7 mostra os eixos orientadores do processo de analise dos dados: as

aprendizagens no curso, a base de conhecimento docente para a atuagdo no 1° ano do

Ensino Fundamental, o processo de utilizacgdo do conhecimento pedagogico do
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conteddo no momento de planejamento do ensino, os dilemas e os desafios no trabalho
docente e 0s aspectos que 0s caracterizam.

No eixo sobre aprendizagem no curso, os dados foram organizados e
categorizados nas tematicas que se referem ao curso como um espaco que contribuiu ao
trabalho docente, porque possibilitou a problematizacdo do cotidiano de sala de aula, a
partir da reflexdo sobre e na prética e sobre o impacto no trabalho docente — pensando
0 impacto na perspectiva de manifestacdo, pelas professoras, sobre indicativos de
mudanca no exercicio da profissdo, mesmo sabendo que as mudancas séo dificeis de ser
delimitadas, essencialmente a curto prazo.

Pensando que o processo de formagdo ndo € linear nem isento de conflitos, as
dificuldades narradas pelas professoras sobre o exercicio da docéncia no 1° ano do
Ensino Fundamental e sobre a participacdo na formacdo foram contempladas nas
categorias: dificuldades na acéo pedagdgica e dificuldades de participacdo no curso.

Com relagdo a base de conhecimento docente para a atuacdo no 1° ano do Ensino
Fundamental, os significados apreendidos nas falas das professoras foram agrupados a
partir dos diferentes tipos de conhecimento da docéncia: O conhecimento especifico do
conteddo curricular para o 1° ano, do conhecimento pedagdgico geral e do
conhecimento pedagdgico do conteido. Conhecimentos que estdo articulados entre sie
dificil fragmentacdo. E essas sdo categorias de analises com base na literatura
(MIZUKAMI, 2003, 2004, 2005-2006; MIZUKAMI et al. 2002; SHULMAN, 1986,
1987), dados que séo recorrentes em torno do dominio de contetido a ser ministrado nas
aulas, da concepcdo de aprendizagem e de crianga, de planejamento e de curriculo; e
aqueles construidos no exercicio da profissdo, o conhecimento pedagogico do conteudo.

Para ampliar a compreensdo acerca dos conhecimentos apontados como
necessarios ao trabalho docente com o 1° ano do Ensino Fundamental, categorizamos 0s
dados sobre conhecimentos docentes apresentados pelas professoras no momento de
organizacdo do ensino no 1° ano do Ensino fundamental, a partir da descricdo do
processo de definicdo dos contetdos: “o que vai ensinar”, “como 0s ensina”, “por que
ensina” e “por que” os estudantes devem aprendé-lo; e “como”/e ‘o que” garante que 0

contetdo foi aprendido pelas criangas.
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4. OS ACHADOS DA PESQUISA: COMPREENDENDO AS NARRATIVAS
DAS PROFESSORAS

Para o0 processo de registro e interpretacdo das narrativas das professoras, a
partir dos eixos de andlises, as fontes dos fragmentos de suas falas serdo nomeadas
pelos respectivos instrumentos de coleta de dados: Dirio reflexivo (DR), Caso de
ensino (CE), Forum da formadora com o (a) cursista (FC), Sintese individual (SI),
Relato da formacdo (RF), Memorial reflexivo (MR) e Questionario inicial (QI). As

docentes estdo identificadas pelos seus codinomes Mariana, Margarida e Morgana.

Eixo 1 - Aprendizagens no curso e desafios apresentados pelas professoras no
trabalho docente

Com relacdo as aprendizagens ao longo do curso, buscamos analisar as
contribuicdes do curso para o exercicio da docéncia, considerando as expectativas
iniciais dos participantes, suas aprendizagens, dificuldades e superacGes ao longo dessa
experiéncia, os feedbacks recebidos, a influéncia no seu trabalho como professor (a) e
no contexto escolar. Tomamos a perspectiva da aprendizagem de adultos, em que esses
se apropriam e se utilizam dos conhecimentos revistos ou adquiridos em cursos de
formag&o continuada, em busca de solugbes para seus problemas e, neste caso singular,
a atividade formativa em discusséo.

Nesse processo em que enfocamos a aprendizagem, organizamos os dados em
duas categorias: problematizacdo do cotidiano de sala de aula e impacto no trabalho
docente. Essas aprendizagens se mostraram diretamente relacionadas a forma de
organizacao da formacdo (AVA, contetdos, forma de interacdo, etc.) e ao trabalho da
formadora; por isso, esses aspectos séo apresentados nas narrativas das professoras.

Para estas, um dos elementos que propiciaram a aprendizagem na formacao foi a
possibilidade da reflexdo sobre suas praticas no contexto de sala de aula do 1° ano do
Ensino Fundamental, o que esta ligado a concepcao de formacao continuada, com vistas
a potencializar o desenvolvimento profissional de professores, em que o eixo orientador
essencial era o contexto de atuacdo - a escola. E, no desenvolvimento profissional
docente, a aprendizagem é fundamental, e a reflexdo compde esse processo.

A literatura sobre formacdo de professores (MARCELO GARCIA, 1999;
MIZUKAMI et al., 2002, entre outros) vem dialogando e anunciando a importancia de
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0s processos formativos levarem em consideracdo o contexto de trabalho, as
necessidades formativas de quem estd no exercicio da docéncia. Assim, entendemos
que os programas de formacdo necessitam incorporar, em seus contetidos de ensino,
conhecimentos que possibilitem aos professores reflexdes ligadas ao cotidiano de suas
salas de aula e ao contexto social, econdmico e cultural da escola, conforme indicam
Herneck e Mizukami (2006).

Quando nos referimos a reflexdo sobre o contexto de atuacéo das docentes, ndo
estamos dimensionando e delimitando qual é o nivel de reflexdo nas falas das
professoras. Porém, podemos inferir que, se essas levaram a um (re) pensar sobre o que
ocorre no trabalho do dia a dia das salas de aulas, estdo possivelmente em nivel mais

avancado do que o descritivo, referendado nos estudos de Mizukami et al. (2002).

O contetdo da formacg&o ajudou-me a refletir sobre a docéncia. Onde a
atuacdo do educador e seu bom senso, subsidiado por teorias
educacionais e trocas de experiéncias (formadora/cursistas) sustentam
a minha préatica pedagogica, para propiciar aos meus educandos uma
nova forma de aprender [...]. Acredito que a busca para adquirir novas
competéncias para a docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental
de maneira mais eficiente € o que deu certo. E vai florescer cada vez
mais no proprio curso de formacgdo, pois, ao refletir sobre o PPP da
escola, pude perceber o quanto é importante estar envolvida desde sua
elaboracdo para poder desenvolver um bom trabalho pedagdgico junto
aos nossos educandos. Enfim, ao desenvolver as tarefas obtive novos
olhares para entender o0 conhecimento como um processo de
construgdo permanente de investigacdo da realidade. Olhar esse que
contempla nossa reflexdo sobre as praticas numa agdo que se
reconstroi a cada nova descoberta, materializando-as numa
metodologia investigativa e interativa tanto para o educando quanto
para o educador. (Mariana, narrativas do RF de 16/12/10).

Fazendo uma boa revisdo ap0s esse periodo de caminhada no curso,
sinto-me preparada para pontuar algumas questfes: aprender € um
exercicio que devemos realizar todos os dias, entdo posso garantir que
estou aprendendo muito com o curso. Atuo no ensino fundamental ha
dois anos como docente, mas tenho experiéncias anteriores desde a
sua implantacdo na rede (como gestora de escola), e sempre senti
necessidade de buscar algo mais especifico sobre o tema. As reflexdes
até agora propostas contribuiram com a minha préatica em sala de aula,
promovendo o repensar das a¢fes e 0s materiais utilizados para atingir
0S objetivos elencados para a realizacdo das mesmas. Como 0 curso
ainda ndo acabou, sei que vou poder aprender muito mais. Essa
reflexdo na docéncia é o que falta a meu ver aos profissionais que
atuam na educacdo nos diferentes anos e séries. Quando vocé para
repensar a sua pratica em sala de aula, ouvindo outros colegas,
buscando informagdes acertadas, lendo sobre diversos autores,
pesquisando e procurando cursos que possam contribuir com isso,
com certeza vocé estara fazendo a diferenca na vida escolar de seus
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alunos, enquanto eles estiverem sob sua responsabilidade, e é isso que
falta hoje nas nossas escolas, professores que realmente amem o que
fazem e que se dediquem ao sucesso de seus alunos. (Margarida,
narrativas do RF de 17/12/10).

A natureza da docéncia é referendada como complexa e multifacetada. E, para
seu exercicio, devemos considerar que as necessidades formativas sdo diferentes,
dependendo do tempo de experiéncia no magistério e/ou do local de atuacdo, entre
outros fatores. E, ainda, que essas necessidades sdo sempre provisérias, mudando no
decorrer da carreira. Margarida narra sobre a necessidade de a formacdo levar em conta
aquilo que precisa, ou seja, sua demanda individual na formacdo. Sua narrativa revela
que o curso sobre a docéncia nos anos iniciais foi ao encontro daquilo de que ela
necessitava naguele momento. Contudo, vale ressaltar que, naquele momento, nao foi
realizado um inventario sobre as necessidades individuais das docentes. Mas
entendemos que os programas de formacdo continuada devem levar em conta as
necessidades especificas dos professores e da escola, de acordo com as ideias de
Marcelo Garcia (1999, 2009), entre outros autores que estudam sobre desenvolvimento
profissional e aprendizagem de professores.

Quanto as aprendizagens durante o curso, considero-as que foram de
grande valia para 0 meu desempenho em sala de aula. Durante todo o
percurso do curso pude fazer reflexdes que puderam contribuir para
gue eu repensasse minhas atitudes frente os problemas bem como
avancos dos meus alunos [...]. As atividades baseadas no dia a dia do
professor fizeram parte integrante do nosso contexto como
colaboradores da reflex&o. Muito boas por sinal. Os feedbacks, sempre
na hora certa e com grande significado oportunizando assim um novo
olhar para a sala de aula [...]. O contetdo dispensa comentarios, pois
fora inteiramente voltado ao exercicio de sala de aula, com bons
momentos de aprendizagem para cada cursista. Penso que a cada
relato que fiz, estava revendo minha atuacdo em sala de aula, e hoje
sabemos o quanto é indispensavel para um professor refletir
diariamente sobre sua atuagdo. (Margarida, narrativas do MR de
05/05/11).

Professora Marilce, espero ter atendimento o objetivo dessa atividade
(Registro em diério reflexivo). Gostei muito de realiz&-la, pelo fato da
reflexdo que ela me proporcionou. Durante essas duas semanas, eu
pude rever alguns conceitos referentes ao contetdo elencado para
trabalhar, além é claro observar através do relato reflexivo minha
pratica em sala de aula, 0 que é muito importante para um professor,
rever e refletir sempre sobre a sua pratica. (Margarida, narrativas do
DR de 16/04/11).

Ao refletir sobre as aprendizagens ao longo do curso, considero como
satisfatorio para 0 meu processo ensino-aprendizagem, pois procurei
dedicar-me ao programa diariamente, aliando permanentemente teoria
e préatica. Bem como, incorporando as aprendizagens adquiridas
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colaborativamente e os processos investigativos na construcdo do
conhecimento. [...] O curso valorizou a pratica como momento de
construcdo de conhecimento por meio de reflexdo, analise, dentre
outros momentos que permitiram criar e recriar a pratica. (Mariana,
narrativas do MR de 07/05/11).

Possibilitar discussbes em que se vislumbre um novo olhar para as acGes
docentes, por parte do grupo que esta envolvido no processo educativo, tem relacdo com
a dindmica da formacgdo, com o ambiente do curso, com a forma de organizacdo e,
essencialmente, com a concepgéo de formagéo em que se embasa.

Os significados que se podem atribuir as falas de Margarida e Mariana levam-
nos a considerar que a organizacao didatico-pedagdgica do curso foi estabelecida a
partir do pensamento de que este pudesse ser um espaco virtual de aprendizagem
compartilhada e discutida com seus pares (cursistas e formadora), buscando a
consolidacdo de um trabalho colaborativo, em que cada docente tem a possibilidade de
aprender com os outros. Mostra também a potencialidade do acompanhamento
sistematico, a partir dos dialogos nos feedbacks como um momento de aprendizagem.

Na fala de Morgana, vemos a importancia de o docente possuir uma base sélida
e flexivel de conhecimento para ser utilizado no ato do ensino. Uma base que ndo se
adquire naturalmente, mas que requer aprendizagens constantes; que, nos professores
experientes, € mais que uma lista de fatos sem conexdo, de uma determinada disciplina
(MARCELO GARCIA, 2009). Elas também mostram como positivos os feedbacks da
formadora e a interagdo com outros professores em seu processo de aprendizagem no

curso. Essas ideias foram recorrentes nas narrativas de Margarida e Mariana.

Nenhum professor pode dizer que esta formado, estamos sempre em
profunda formagao em aprendizagem, “eu tive uma formagéo basica,
mas estou sempre aprendendo.” Aprendi a observar compartilhar
experiéncias a tirar davidas quanto a alfabetizag&o, perceber que todos
tém a mesma ansiedade em se tratando desta profissdo que é tdo
prazerosa, porém exige muito de nés. Ninguém da o que ndo tem, ser
professor é saber que temos que estar antenados, ao entrar numa sala
de aula deveria saber o que pretende desencadear, precisamos ser
formados para transmitir o saber. Aprendemos muito uns com 0s
outros, achei importante quando dava uma devolutiva a algumas
colegas nos foruns ou vice-versa, também observava que 0S mesmos
anseios que eu passo elas também sentem e o carinho com que somos
tratadas, isso mostra que estamos buscando 0 mesmo objetivo, a
construcdo do saber. (Morgana, narrativas do RF de 18/12/10).

Penso que o curso veio como parceiro e colaborador ativo no contexto
da minha sala de aula, levantando novas hipoGteses com os alunos e
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melhorando minha pratica como educadora. (Margarida, Narrativas
do MF de 05/05/11).

Quanto as interagbes com os colegas do grupo, de diferentes regiGes
do Brasil, ajudaram e muito na minha aprendizagem, pois pude
vivenciar momentos significativos, que propiciaram refletir as
relacbes no &mbito de ensino-aprendizagem de cada realidade. Trocas
essas, onde poderiamos ter aprendido muito mais. Mas que nao foram
possiveis devido a alguns imprevistos por parte de alguns cursistas.
(Mariana, Narrativa do RF de 16/12/10).

E certo que toda troca bem realizada traz consigo bons momentos de
aprendizagem. Sinto que durante esse percurso houve bons momentos
de troca entre nos cursistas e que essa interacdo bem mediada
oportunizou uma troca rica de materiais utilizados por colegas em toda
parte do Brasil. E legal saber que colegas que estdo a quildmetros de
distancia utilizam o mesmo material que vocé, mesmo estando em
outros estados. Vocé também acaba conhecendo outras realidades, se
sensibiliza com dificuldades que algumas pessoas passam e tudo isso é
aprendizado. Pra mim estd sendo 6timo. (Margarida, Narrativas do
RF de 17/12/10).

Este lado de conhecer o trabalho das colegas de outros Estados sempre
me fazia refletir sobre 0 meu modo de ensinar e foi muito construtivo,
me colocava a pensar. E é isto que faz um professor alfabetizador,
saber a hora que precisa mudar para crescer. Entdo ndo ha como néo
gostar de estar sempre em contato com novas aprendizagens
(Morgana, Narrativas do MR de 10/05/11).

A importancia de hoje em dia em estudar a disténcia faz com que
vocé seja organizado em relagdo ao tempo, é se disciplinar, ndo tive
dificuldades em acessar, pois gosto de estudar e mexer em
computador. (Morgana, Narrativas do RF de 18/12/10).

Quanto as interagbes com os colegas do grupo, de diferentes regiGes
do Brasil, ajudaram e muito na minha aprendizagem, pois pude
vivenciar momentos significativos, que propiciaram refletir as
rela¢cbes no &mbito de ensino-aprendizagem de cada realidade. Trocas
essas, onde poderiamos ter aprendido muito mais. Mas que nao foram
possiveis devido a alguns imprevistos por parte de alguns cursistas.
(Mariana, narrativa do RF de 16/12/10)

Posso dizer que o curso em si tem dado muito certo. Mesmo tendo
alguns probleminhas nas semanas anteriores em relacéo a colegas que
estavam com dificuldades (fator tempo) nédo tenho nada que oponha
contra 0 mesmo. Ressalto sim, sua contribuicdo ao aprimoramento da
pratica de nos cursistas em sala de aula. (Margarida, Narrativas do
RF de 17/12/10).

Foi muito bom interagir com os colegas e a formadora, trocar
experiéncias e reviver alguns papéis sobre o exercicio da docéncia na
vida cotidiana, compreender a constru¢do da base do conhecimento,
descobrir como participar mais efetivamente desse processo e, como
inseri-lo na pratica profissional visando a qualidade educacional [...]
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Os feedbacks foram recebidos compreendendo um percurso de
acompanhamento formativo, com grande significado propiciando
olhares diferenciados para a sala de aula. Sendo assim, 0 curso
contribuiu e muito para que as minhas expectativas iniciais em relagéo
ao curso fossem atingidas. O trabalho da tutora fora importante,
atuante e como um norte para conducdo do grupo. (Mariana,
narrativas do MR de 07/05/11)

Vemos, nas expressdes de Mariana, Margarida e Morgana, que a forma de
organizacdo do curso possibilitou a formacgéo do educador no processo de seu trabalho,
essencialmente, em salas de aulas do 1°. ano do Ensino Fundamental; e que a prética
docente foi a fonte basilar de discussdo, com a compreensdo de que forma e contetdo
ndo se separam. Mesmo diante dessa possibilidade, o alcance de qualquer formagéo nao
é igual para todos que dela participam. As trés professoras tém percursos formativos e
estdo em fases diferentes na docéncia. Contudo, essa diversificagdo pode contribuir para
a construcdo dos saberes, pois esse ndo se da de forma isolada, mas na parceria entre
pessoas que estdo em diferentes momentos do desenvolvimento profissional.
(MIZUKAMI, et al., 2002).

Com certeza cada contetido deste curso sobre formacao de professores
alfabetizadores contribuiu para o meu curriculo profissional, mais
ainda para a minha formagdo, acredito que tenho muito ainda a
aprender, que poderia ter me doado mais nos relatos das atividades
diarias. (Morgana, narrativa do MR de 10/05/11).

Gostei muito do formato do curso, com atividades claras, dialogo
entre as cursistas, com trocas de experiéncias e orientacdo ativa da
formadora, facilitando o desenvolver do mesmo [...]. A forma como
foram propostas as atividades também contribuiram para essa
formacdo ter alcangado seu objetivo em minha opinido, pois em
momento algum houve um despreparo por parte da formadora, que
nos orientou sempre. Espero poder continuar atuando nos primeiros
anos do ensino fundamental até me aposentar, com um conhecimento
maior, e outro olhar sobre meus alunos. (Margarida, Narrativas do
MR de 05/05/11).

Contudo, muitas dificuldades foram enfrentadas: nem tudo ocorreu como
projetado e esperado inicialmente, e alguns dilemas e dificuldades no trabalho docente
estdo presentes nas falas das professoras. Margarida se mostrou angustiada pelos
problemas com a indisciplina de seus estudantes, porém isso ndo foi impedimento a

busca de novas aprendizagens na docéncia. A referida professora, mesmo sendo
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experiente na profissdo, esta com dificuldades para desenvolver as atividades diarias
com essas criangas, que mostram comportamentos diferentes dos demais.

A literatura sobre professores experientes aponta para docentes que conseguem
desenvolver seus trabalhos com mais facilidade que os iniciantes. O que as expressoes
de Margarida revelaram n&do confirma isso. Pode ser que o seu desenvolvimento na
carreira ndo se tivesse consolidado em articulacdo com o tempo de atuacao e, ainda, que
esse espaco temporal possa ter sido exercido em outras instituicbes, para além da
educacional. Contudo, ndo temos elementos que possam nos subsidiar com relagdo seu
percurso profissional anterior ao levantamento dos dados. Os anos percorridos na
docéncia ndo significam necessariamente que tenha havido ganho ou melhoria no
desenvolvimento profissional do professor.

Marcelo Garcia (1998) argumenta que os professores, entre os 40 e os 50-55
anos, estdo atravessando uma etapa de busca de situacdo estavel, que pode ser de
mudangas e, ainda, de diversos questionamentos sobre a eficicia do trabalho realizado
na docéncia. Tanto Margarida como Mariana estdo passando por essa fase em termos da
idade. Muitos desses questionamentos estdo mais relacionados as dificuldades no fazer
pedagégico de cada uma delas. Porém a primeira, com seus 43 anos, revela alguns
indicativos de que esta atravessando essa fase, mais que Mariana.

Poucas, somente casos de indisciplina gerada por alunos com
problemas de comportamento. (Margarida, narrativas da Sl de
04/04/11).

O professor pode aprender se capacitando, e refletindo muito sobre a
sua pratica em sala de aula. A todo o momento ele pode aprender,
precisa estar sempre com vontade, buscar novas informagdes/
orientagdes e nunca ficar esperando que as coisas cheguem ate ele,
correr atrds. (Margarida, narrativas da DR de 18/04/11).

A escola em que trabalho é boa. Considero uma dificuldade pra mim,
a ndo troca de experiéncias com a colega da tarde. O mesmo
acontecendo no ano anterior, pois ndo havia troca entre nds.
(Margarida, narrativas do QI de 29/09/10).

Ao refletir sobre 0 meu comentario que de uma maneira encontro
algumas dificuldades para ensinar estes contetdos apontados. Ou de
como organizar boas situacdes de aprendizagem para que meus alunos
possam confirmar ou ampliar seus conhecimentos. Ressalto que, tanto
no curso A docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental, no
“Midias na Educagdo”, como nas capacitacdes realizadas em servico
na rede municipal, novos saberes foram por mim adquiridos. E que, ao
articular a teoria e pratica, essas dificuldades foram sanadas. Mas
davidas sempre existirdo e, para sana-las, as capacitagdes sdo o
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melhor caminho, bem como as discussdes colaborativas entre seus
pares, pois todo bom educador tem que renovar sua pratica
constantemente. (Mariana, narrativas no FC de 02/04/11).

Mariana esta ha pouco tempo atuando com as criangas de 6 anos, mas anuncia
em sua narrativa a diade: “tenho dificuldade/terei sempre” — “ja sanei/vou vencé-las”.
Porém, neste momento ela prefere ndo mostrar suas fragilidades e dificuldades; valoriza
o trabalho colaborativo e aspectos presentes nos textos do Programa “Ler e Escrever”.
Sua fala parece revelar pouco o que esta realizando/acontecendo em sala de aula e,

principalmente, os elementos que mostrem quem séo as criancas com as quais trabalha.

Sinto que muitas vezes as maiores dificuldades estdo relacionadas ao
interesse de alguns alunos em aprender, salas numerosas, e uma
disponibilidade maior para preparar boas aulas, com objetivos claros e
atividades que realmente venham a contribuir com o processo de
aprendizagem das criancas. (Morgana, narrativas da Sl de 23/03/11)

Como néo héa reunides pedagbgicas, sempre guestiono minhas duvidas
com minha colega de turma, pois ndo temos uma orientadora
pedagdgica na escola. Procuro estar atenta aos erros cometidos e
enxerga-los ndo como dificuldade e, sim, como hip6tese em busca de
um conceito, os erros passam a conduzir o diagnéstico e a direcionar
as intervencdes pedagdgicas a cada caso. (Morgana, narrativas do
FC de 28/11/10).

Como j& salientei, com a adocdo de apostilas na rede de ensino,
ficamos um pouco sobrecarregados com o0s materiais apresentados, na
verdade é porque é novo, nunca trabalhamos com apostilas e talvez
estejamos assustados, pois ele é somente um apoio e ndo um Udnico
meio para se alfabetizar e sabendo disso eu procuro ler muito sobre
alfabetizacdo, seja pela internet ou livros que tenho, para tentar
realizar um trabalho diferenciado e diversificado a cada ano, propor
aos meus alunos meios para refletir sobre a escrita, procuro também
atividades que sdo elaboradas para cada nivel de alfabetizacdo e que
ajudaram os alunos avancarem. (Morgana, narrativas do FC de
28/11/10).

Por isso minha atuacdo como profissional precisa sempre melhorar,
nunca achar que ja sei de tudo, por isso gosto de estudar e sempre
buscar novas aprendizagens, pois ndo consigo chegar a sala de aula e
improvisar, as criangas de hoje vivem no mundo globalizado e
planejar é preciso [...]. Este ano estou tendo o cuidado de trabalhar
com as criangas sobre familia, pois minha aluna ficou 6rfa de mée e é
muito timida. Trabalho na educacdo infantil ha dez anos e no inicio de
carreira trabalhar o dia das maes para mim era sempre uma tortura, eu
sempre chorava nas comemoracdes. (Morgana, narrativas do FC de
01/04/11)
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A maior dificuldade é com relacdo a datas especiais (dia dos pais) em
gue temos que trabalhar com criangas 6rfas. (Morgana, narrativas
do FC de 23/03/11).

Morgana se deixa mostrar mais em suas narrativas, e 0s aspectos pessoais ali
emergem, pois o ser professora esta permeado pelo ser mulher, mée, companheira, dona
de casa e tudo mais, principalmente quando ela se expressa sobre seu trabalho nos dias
de datas especiais comemoradas na escola. Mas, mesmo assim, muitas das dificuldades
estdo no externo a ela — interesse do estudante e reunides da escola. H&4 também dilemas

relacionados a outros fatores mencionados por ela:

Marilce, eu fico me questionando se estou fazendo do modo correto
ao ensinar producdo de texto, pois langar um tema ou pedir para eles
escreverem sendo que ndo tem um repertorio formado é muito facil e
mais facil ainda dizer que eles ndo sabem nada. Entdo leio. Neste ano
quis fazer um caderno s6 para producdo. Procuro dar trés vezes na
semana, sempre buscando algo que estd na realidade deles. Sempre
guestionando juntos para levantar hipoteses sobre o texto, realizando
junto, na verdade para os que sabem se torna facil, mas para aqueles
gue tém dificuldades na escrita, temos que ajudar a todo 0 momento,
entdo é uma atividade que leva-se muito tempo. Iniciei com duas
figuras e agora ja estou aumentando. Procuro pegar um texto deles e
na lousa ir corrigindo ora a ortografia ora a coeréncia e a coesao do
texto. (Morgana, narrativas do DR de 15/04/11).

Por ser uma escola pequena onde tem somente duas salas de ensino
fundamental e o restante é educacdo infantil, a maior dificuldade é
sem duvida o espaco fisico, e com relagdo a sala gostaria de ter apoio
com o meu aluno de incluséo, pois o que eu sei, foi porque eu busquei
na internet ou com os colegas que ja trabalharam com ele. O que eu
quero dizer é que, serd que o que eu estou fazendo é o certo?
(Morgana, narrativas do QI de 01/10/10).

Nao hé dificuldades preocupantes, a ndo ser de que todos os alunos
sejam alfabetizados com sucesso até o final do ano. (Mariana,
narrativas do QI de 01/10/10).

N&o sinto dificuldade por que tento usar variados recursos, muitas
vezes notamos que determinada crianca apresenta dificuldade deste a
educacdo infantil. (Morgana, narrativas do FC de 01/04/11).

A professora Morgana, que tem um maior tempo de experiéncia no trabalho com
as criancas de 6 anos, porém, mostra em sua expressao, sua preocupagdo em lidar com a
questdo da producdo de texto de seus estudantes do 1°. ano e com a busca de uma forma
mais eficaz, com vista ao ensino. Assim, procurou dinamizar suas aulas com a utilizacao

do caderno de producéo textual, mas ndo esta tdo segura de sua estratégia. Vale ressaltar
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que, para essa professora, 0 ponto de apoio e discussdao de seu trabalho na escola
acontece somente com outra colega de turma, como serd mencionado logo mais adiante,
guando mostraremos mais alguns dados do questionario inicial (QI). Ela revela que sua
fonte principal de interlocucdo sobre suas inquietacdes na carreira é outra professora
que atua no 1° ano. InquietacGes que fazem parte de seu processo de aprendizagem, a
partir do entendimento de que esta, na docéncia, também se estabelece no cotidiano do
exercicio da profissdo. E se concretiza nas atitudes de busca, questionamentos e procura
de solugdes, bem como no desenvolvimento profissional docente. (MARCELO
GARCIA, 1999, 2009).

Como todo processo de aprendizagem e desenvolvimento profissional docente
ndo é linear, Morgana se mostra num ir e vir constante. Ora ela tem posicionamentos
mais seguros, como uma professora experiente, ora tem dificuldade com o conteddo
especifico do processo de alfabetizagcdo, como uma principiante. H& em suas a¢des um
movimento que, ao mesmo tempo, fala que ndo ha com que se preocupar, parece-nos
que tudo estd tranquilo, mas também anuncia que tem inseguranca, ao ensinar
determinado conteudo.

O tornar-se professor, um profissional que na atualidade é mais bem preparado
que no passado, passa pelo que Morgana, Mariana e Margarida vém passando. Todas
sdo experientes no exercicio da docéncia, porém estdo em niveis diferentes. E, mesmo
sendo experientes, também tém dificuldades e desafios a serem superados, pois 0
processo de formagdo é como um continuum, em que aprendemos ao longo da carreira e
da vida, conforme pontuam Mizukami et al. (2002).

No entanto, ndo nos podemos esquecer de que o desenvolvimento profissional
de professores e o0 aperfeicoamento da escola sdo duas faces da mesma moeda, como
afirma Marcelo Garcia (1999). Margarida mostra que a gestao escolar da instituicdo na
qual trabalha tem alguns percal¢os e ndo proporciona o dialogo entre os pares. E
Morgana demonstra sua pouca formagao para tratar com as criangas que possuem algum
tipo de deficiéncia, bem como se queixa da forma como € organizado o espaco fisico de
sua escola. Demonstra também que algumas dificuldades no processo de aprendizagem
das criangcas ndo estdo ligadas ao ensino, mas a caracteristicas individuais delas. E
afirma, ainda, que o uso do material instrucional adotado pela rede ndo é algo tranquilo,
0 que causou certa instabilidade naquilo que ja estava estabelecido. Contudo, para
Mariana, a mais experiente do grupo, o processo é mais tranquilo e equilibrado. Um

aspecto que se destaca é a possibilidade de essas professoras poderem expressar suas
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dificuldades num ambiente de “escuta sensivel”, ainda que nem todas estas pudessem
ter sido tratadas no curso.
Assim como nas acgOes pedagdgicas de sala de aula, os conflitos também

ocorreram durante o curso.

Marilce, acho que tive problemas na hora de enviar o arquivo estava
esquisito a pagina. Por favor, confirme pra mim se deu certa a
postagem. Enviei no meu nome mesmo, porque O grupo ndo se
manifestou. Pego a vocé que me coloque em outro grupo para realizar
outras atividades. (Margarida, narrativa do FC de 24/10/10).

Margarida narra sua dificuldade no trabalho em grupo, pois, em alguns
momentos, nem todos colaboraram, e isso a deixou insegura. Chegou, mesmo, a querer
trocar de grupo em outras atividades. As relacGes estabelecidas com os colegas do curso
ndo foram isentas de conflitos: nem sempre o didlogo funcionou no ambiente virtual,
pois 0 ndo atendimento a execucdo de tarefas estabelecidas pelo grupo dificultou a
parceria mais proficua, com participacdo de todos.

Procurei dedicar-me o maximo possivel ao curso, mas como
mencionado em outros momentos, tenho uma carga diaria de aulas de
10 horas, o que limitou um pouco minha contribuigdo maior ao curso.
Sempre gostei muito de atualizar-me e procuro realizar meus cursos
com vontade, pois 0 aprimoramento é uma condicdo indispensavel ao
educador hoje. Minhas atitudes mudaram frente as dificuldades
encontradas onde procurei pensar mais antes de resolver qualquer uma
delas, com mais conhecimento é claro [...]. Dificuldades apareceram
pelo tempo que teve que ser reorganizadora dentro da minha rotina
diaria de sala de aula, mas deu certo, problemas, somente durante um
tempo com a doenca de minha mde que dificultou um pouco minha
atuacdo no curso e na escola. (Margarida, narrativas do MR de
05/05/11).

Num dado momento, cobrei muito de mim na atividade sobre os
conteldos para as séries iniciais, por que ndo tinha participado
ativamente, lembro que corri atras de colegas que trabalham com o
primeiro ano para me emprestar o planejamento do ano passado, pois
0 meu eu ndo tinha achado no meu computador e olha que fui eu que
havia digitado, foi uma maratona para dar conta da atividade.
(Morgana, narrativas do MR de 10/05/11).

Marilce, por favor, se ndo respondi de acordo, me mande
guestionamentos que estou a sua disposicdo. (Margarida, narrativa
do FC de 19/10/10).

Marilce, ndo sei se respondi a contento, mas sinta-se a vontade para
me questionar novamente, terei prazer em responder. (Margarida,
narrativa do FC de 26/11/10).
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Marilce serd que respondi a contento. Por favor, se ndo estiver me
guestione novamente e me envie orientacfes que estou a disposicao —
Registrou sua escrita em vermelho. (Margarida, narrativa do FC de
17/12/10).

Confesso estar tdo perdida, que as vezes penso que vou enlouquecer.
As poucas vezes que entrei nos ultimos foruns foi acompanhando ela
no hospital e agora em casa enquanto ela descansa. (Margarida,
narrativa do FC de 17/03/11)

Marilce sera que respondi. Por favor, se precisar me mande de volta
(Margarida, narrativa do FC de 14/04/11)

Senti-me mal ao realizar este mddulo, pois da se impressdo que nao
trabalho conteudos, ja que ndo apresentei de uma forma clara, mas
como registrei, trabalho no geral, interdisciplinar. Desculpe-me! —
escrita com letra na cor vermelha. (Morgana, narrativa do FC de
08/03/11)

Marilce, como o meu quadro e nem o da [outra colega da formacéo]
ficou completo, arrumei para que se possivel vocé aceite para nao
prejudicar o grupo, fui retirando de cada conteldo das colegas e
encaixando dando sequencias nas atividades de cada uma. Espero que
tenha acertado desta vez. Grata! — escrita em letra bastdo (Morgana,
narrativa do FC de 09/03/11)

Novamente peco desculpas, mas é no que eu acredito. (Morgana,
narrativa do FC de 15/03/11)

As narrativas de Mariana, Margarida e Morgana demonstraram que elas néo
tiveram dificuldades técnicas com relacdo ao uso da tecnologia, mas houve dificuldades
em aliar o tempo do trabalho com o da formac&o. A carga horaria dedicada as tarefas do
curso teve que ser conciliada com a do trabalho, o que, algumas vezes, acarretou o
acumulo de atividades laborais as professoras e péde ser observado nos momentos de
atrasos de entrega por elas na formagdo. Contudo, mesmo diante desses entraves, as
docentes realizaram todas as atividades propostas no curso. E ndo podemos nos
esquecer de que a disciplina, para o estudo em EaD, é primordial, pois o controle maior
da aprendizagem é realizado pelos participantes da formacdo. E a auséncia fisica da
formadora € compensada pela comunicacdo intensa, que limita a possibilidade de o
cursista se sentir isolado, como afirmam (BORBA; MALHEIRQOS; ZULATTO, 2008),
mas ele precisa organizar-se para acessar regularmente o ambiente digital de
aprendizagem da formacao.

Morgana, a menos experiente e com menos idade (36 anos) com relacdo as
outras, era quem mais tinha tempo de atuacao no 1° ano do Ensino Fundamental, mas se

mostrou insegura na realizacdo das atividades, sempre recorrendo & formadora, com
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pedido de desculpa, ao apresentar suas ideias. Também registrou suas angustias com
letras em destaque, seja na cor ou no tamanho e na forma. Parece-nos que ela néo ficou
tranquila e confortdvel no grupo, demonstrando o quanto € dificil desvelar nosso
trabalho aos outros, mesmo num ambiente que se apresentou com uma configuracdo
pautada em acdes colaborativas e de apoio ao proximo. Assim, para ela, a preocupacgao
com a avaliacdo da formadora sobre suas producges foi constante.

E, quando Morgana narra sobre sua dificuldade de acesso ao planejamento do
ano e relata que foi atras dos colegas para pegar o do ano passado, ficaram-nos varias
indagacgdes: o do ano anterior era igual ao do ano em que o curso foi realizado? E, se
estava em seu computador como uma “joia guardada”, este ndo foi objeto de discussoes
no decorrer dos trabalhos? Como foram desenvolvidas suas acGes nesse ano? Ela
conhece tdo bem o Programa “Ler ¢ Escrever” que nem precisa de um planejamento
mais especifico de sua turma? Como os seus estudantes da época foram considerados?.
Mas esses questionamentos ndo foram objetos de discusséo naquele momento. Talvez, a
formadora tivesse perdido um momento impar de reflexdo sobre o assunto com a
professora, naquela época. Mas também podemos inferir que ela estd habituada a seguir
as linhas do referido programa, de forma que nem precisa planejar o ensino que é objeto
de seu labor.

E, na sequéncia, expressa que ficou mal ao sentir-se como se nao trabalhasse
com conteddos. Mas trabalha, no geral, de forma interdisciplinar. Parece-nos que ela
mesma estd em ddvida com relagdo aos conteidos curriculares do ano em que atua. E
isso foi mais observado, principalmente, com relacdo a Matematica. O conhecimento
especifico da base docente fragiliza as acGes da professora Morgana, mesmo ela se
mostrando uma pessoa esfor¢ada e com vontade em continuar aprendendo. E, ainda,
considerando primordialmente que essa base esta sempre em constru¢do, em mudanca e
que ela estd aprendendo no e sobre seu fazer pedagdgico.

Com relagdo ao constante pedido de validacdo das atividades pela formadora,
também vimos dados recorrentes nas narrativas de Margarida, que solicita, com
frequéncia, que a formadora faga novas intervengfes em suas produgdes. Dessa forma,
essas mensagens apontam para uma situacdo de inseguranca na execucao das atividades
da formagdo ou, até mesmo, para uma possivel abertura para novas aprendizagens. E
perceptivel também o ndo contentamento com o que estava realizando no momento. Ela
passou por momentos pessoais dificeis durante a realizacdo da formag&o, o que também

pode ter contribuido para a ampliacéo desse processo.
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A despeito das dificuldades apresentadas, o “querer fazer sempre melhor”,
dedicar-se ao que estd executando também acompanharam os significados das falas de
Margarida e Morgana, mesmo num continuo de conforto e desconforto no processo de
aprendizagem. Portanto, podemos inferir que elas atribuiram valoracdo positiva aos
momentos formativos e querem estar sempre se atualizando em seu fazer pedagdgico.

Também n&o se pode isentar desse processo o trabalho da formadora, iniciante
na educacdo a distancia. Isso pode ter influenciado no andamento do curso,
principalmente para Morgana, mesmo que em outros momentos esse trabalho tenha sido
referendado pelas professoras como dindmico e colaborador, assim como o nivel de
apoio que Mariana, Margarida e Morgana receberam, quando iniciaram seus trabalhos
com as criancas do 1° ano do Ensino Fundamental. E, quando elas preencheram o
questionario inicial e foram inquiridas sobre: Quando iniciou a atividade com a turma
procurou/recebeu algum tipo de apoio?, suas narrativas demonstraram que esse apoio
estava mais aliado a colaboracdo de outras professoras; apenas Mariana menciona que
vem realizando formacao durante todo o ano.

Sim. Procurei apoio com as colegas de trabalho e estamos recebendo
formag@o no decorrer do ano letivo. Mesmo assim, quando li sobre
este curso me interessei e me inscrevi para participar e buscar novos
conhecimentos para serem aplicados. (Mariana, narrativa do QI de
01/10/10).

Sempre procuro ir atrds de quem ja trabalhou ou buscar ajuda em
atividades de alunos que ja fizeram o primeiro ano, minhas colegas
apoiaram muito, pois prefiro trabalhar com os menores. (Morgana,
narrativa do QI de 01/10/10).

Desde o ano passado, estou trabalhando com 1° ano. No inicio lemos
algumas orientacfes sobre a implantacdo do ensino de 9 anos. Eu
particularmente procurei algumas orientagdes com colegas de
profissdo, mas foi com o passar dos dias que fui formulando minhas
aulas. (Margarida, narrativa do QI de 29/09/10).

Contudo, ndo nos podemos esquecer de que Mariana, mesmo sendo a mais
experiente na docéncia, tem apenas seis meses de trabalho com as criangas de 6 anos;
Margarida, um ano; e Morgana, com menos experiéncia no magistério, tem mais tempo
de atuacdo com essas criangas, nove anos. Como estdo em fase diferentes da docéncia,
no trabalho do 1°. Ano do Ensino Fundamental, buscaram também formas de apoios
diversificados. As trés indicam a parceria com outros colegas como um ponto alto nas
acOes pedagobgicas que desenvolvem. Mariana fala sobre formacdo constante e
Margarida narra sobre o aprender no exercicio da profissdo. A organizacdo das aulas, a
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que essa professora se refere e que foi sendo consolidada no processo do ensino e da
aprendizagem, estd articulada a construcdo do conhecimento da docéncia e,
principalmente, ao pedagogico do contetdo. (MIZUKAMI et al., 2002; SHULMAN,
1986, 1987).

Margarida e Morgana estdo num periodo da carreira em que as divergéncias
fazem parte de suas acOes, e 0 desequilibrio tornou-se um espaco rico em aprendizagem,
ao recorrerem aos investimentos constantes na profissdo, com o entendimento de que
aprendemos ao longo do exercicio da carreira. As trés docentes parecem tender para
uma fase de revigoragdo das expectativas sobre a docéncia e destacam desejar continuar
a aprender novas coisas. (GONCALVES, 2009).

Quando nos referimos ao impacto no trabalho docente, estamos falando de
mudanca em suas praticas; assim, no momento de constru¢do do memorial reflexivo da
formagdo, o chamamento foi para os efeitos que a formagdo poderia ou nao ter
ocasionado em seu desenvolvimento profissional, até mesmo com algumas mudancas
pedagdgicas. Porém, sabemos que, talvez, alguns impactos serdo diagnosticados em
médio e em longo prazo ou nunca o0 serdo, pois a relacdo linear entre formacao e
resultados visualizados na pratica docente € pouco provavel.

Levando isso em consideracdo, logo na sequéncia apresentaremos as narrativas
das professoras, em que foi possivel visualizar alguns indicativos de mudanca em sua

atuacdo em sala de aula, a partir dos contetidos tratados no curso.

Considero que durante o realizar de cada uma das atividades pude
além de refletir, desenvolver atitudes que me possibilitaram uma nova
forma de agir com meus alunos, sendo assim de grande valial...].
Penso que o curso veio como parceiro e colaborador ativo no
contexto da minha sala de aula, possibilitando que levantasse novas
hipGteses com os alunos e melhorando minha pratica como educadora
[...]. Fazendo um balango do curso em si, percebo que houve sim uma
contribuicdo do mesmo no meu exercicio enquanto docente em sala de
aula. Como atuo com 02 salas de 1° ano, pude direcionar todo
aprendizado efetivamente a minha pratica entdo, considero ter
alcancado meus objetivos iniciais, superando uma outra dificuldade
encontrada. As expectativas iniciais foram também alcancadas, pois
me fizeram termina-lo com um novo olhar sobre minha atuacdo em
sala de aula. Cada vez que vou preparar minhas aulas reflito mais
sobre o porqué daquela atividade, e para que aquele conteudo.
(Margarida, narrativas do MR de 05/05/11).

Margarida anuncia que 0 curso proporcionou a superacdo de algumas

dificuldades, mas ndo as mostra. E ndo foi possivel identifica-las, pois a atividade com
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registro em memorial reflexivo (MR) constituiu-se na tarefa de fechamento da
formacéo.

Morgana e Mariana, durante a escrita do relato e do memorial da formacéo, nao
mostraram elementos que pudessem caracterizar como mudancas em suas a¢des, mas
apontaram indicativos de aprendizagens durante a formacao, como ja foi mencionado.

Os significados apreendidos nas expressdes das colaboradoras da investigacao
apontam para alguns elementos significativos da aprendizagem docente, como a
potencializacdo da reflexdo sobre e no contexto de atuacdo das professoras, bem como
demonstram indicativos de mudanca em suas praticas. Referimo-nos a ideia de tornar
potente a aprendizagem, por compreender essa como algo que depende de tempo e
recursos para que as mudangas ocorram na atuacdo dos docentes. Assim, ndo basta
apenas que aprendam novas teorias e/ou técnicas, mas é primordial realizar revisoes
conceituais sobre sua prépria pratica profissional neste processo de aprender. Um
processo dindmico e conflituoso, em que muitos dilemas e dificuldades ocorrerdo, mas
numa perspectiva de aprendizagem com os erros e com os acertos. E preciso considerar
que a aprendizagem de tais teorias e técnicas nem sempre resulta em conhecimentos
profissionais que serdo incorporados as praticas docentes e, ainda, serdo utilizados em
situacOes especificas de ensino e aprendizagem.

A despeito dessas limitacdes, Marcelo Garcia (2009) argumenta que o
desenvolvimento profissional é produzido pela reflexdo dos docentes e pela aplicacédo
de novos procedimentos, resguardando que nem toda reflexdo conduz a aprendizagem.

Portanto, aprendizagens estdo intimamente ligadas ao papel desempenhado por
cada professora, ao que pensam e fazem quando estdo ensinando e, essencialmente, ao
dialogar com seus pares no chdo de suas escolas, na perspectiva da construcdo do
trabalho coletivo e colaborativo. Nesse contexto, o curso realizou sua parcela de
contribuicdo, com relacdo a aprendizagem docente, pois a distancia permitiu que a sala
de aula e o ensino fossem os focos das discussdes entre as participantes.

Eixo 2 - Base de conhecimento docente para a atuacdo no 1° ano do Ensino
Fundamental

Consideramos que a base de conhecimento para o ensino esta ligada aos

conhecimentos especificos do conteddo curricular para o 1° ano, aos conhecimentos
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pedagdgicos gerais e ao conhecimento pedagégico do contetdo. (MARCELO
GARCIA, 1999, 2009; MIZUKAMI et al., 2002; SHULMAN, 1986, 1987).

As expressOes registradas nas narrativas de Mariana, Margarida e Morgana
mostram a importancia de o professor dominar os conteddos que vai ensinar,
relacionados as expectativas de aprendizagens editadas no material do Programa “Ler e
Escrever” (2011), aqui tomado como referéncia, porque as professoras pautaram seus
trabalhos nas expectativas de aprendizagem do 1° ano editadas por esse programa.

Assim, ao ensinar, a professora Margarida fala de varios aspectos, como: “A
minha experiéncia em sala de aula, o estudo antecipado durante a preparacdo das
atividades que serdo desenvolvidas com objetivos claros, a observagéo dos avangos dos
alunos e as orientacGes recebidas.” (Margarida, narrativas do DR de 18/04/11).

E, quando Margarida foi questionada sobre o que significava para ela estudo
antecipado, falou assim: “Os contetidos descritos no livro — material Ler e escrever,
livros didaticos e nas atividades que serdo lancadas aos alunos.” (Margarida,
narrativas do FC de 24/04/11). E no diario reflexivo comenta o que considera que o
professor do 1°. ano deve saber para ensinar: “Considero importante que os professores
dos anos iniciais tenham uma boa experiéncia com alunos nessa idade, leiam e estudem
muito, tenham uma boa didatica.” (Margarida, narrativas do DR de 18/04/11).

E, no forum com a formadora, ela revela que ter uma boa didatica esta ligado as
condicdes técnicas do ato de ministrar aulas, a clareza sobre os objetivos de ensino,
como também ao compromisso em sua atuacao e suas consequéncias, ou melhor, os fins
educativos.

Todo educador precisa ter claro sua intengdo na sala de aula, precisa
falar de maneira clara, escrever no quadro negro pedagogicamente,
com uma letra pedagdgica, amar sua profissdo, ter carinho pelos
alunos, ser atuante em sala, sorrir na hora certa, chamar atengdo
também, enfim € um conjunto de caracteristicas que fazem um
professor terem uma boa didatica. (Margarida, narrativas do FC de
24/04/11).

Morgana menciona que, para ministrar aulas em que o estudante tem que buscar
outras fontes para executar determinada tarefa, como ocorreu com a professora de
Fernanda (CE), o docente deve ser conhecedor do contetdo, além de ter clareza dos
propositos daquilo que quer alcangar. Portanto, 0 dominio dos conteudos especificos do
1° ano nédo tem vida propria de modo isolado na base de conhecimento da docéncia, pois
outros tipos de conhecimentos sdo também fundamentais no exercicio da profisséo.
(MARCELO GARCIA, 1999, 2009; MIZUKAMI et al., 2002; SHULMAN, 1986,
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1987), como apontam as narrativas de Mariana em seu Diério Reflexivo e as discussdes
de que participou no Caso de Ensino.

Para o professor propor pesquisas, ele primeiramente tem que dominar
0 assunto, para saber o que pedir aos alunos, conhecer um pouco da
histdria do pais escolhido [....] é essencial para que ele saiba o que esta
fazendo. (Morgana, narrativas do FC de 11/05/11).

Procuro pdr em préatica todos os conhecimentos adquiridos para
ensinar esses contetidos da melhor maneira possivel e, principalmente
trabalhar com a experiéncia de vida dos educandos, favorecendo a
interacdo e o trabalho em grupo. Considero que o professor dos anos
iniciais, nesse contexto, tenha como conhecimentos sua verdadeira
funcdo e assuma o papel de um orientador propiciando assim o
desenvolvimento de conhecimentos colaborativamente, ao lado de
seus educandos. (Mariana, narrativas do DR de 14/04/11).

Considero que a professora primeiramente teria que eshocar 0 seu
planejamento quanto a tematica em questdo juntamente com sua
equipe escolar e procurar estar por dentro das atividades que seriam
desenvolvidas com sua turma. Portanto, faltou planejamento, pois nem
mesmo a professora sabia do motivo de se trabalhar com a temética e
foi evasiva ao responder quando questionada por sua aluna. Se ela
tivesse planejado saberia como sair dessa situagdo, como por exemplo,
propondo que poderiam estar descobrindo junto o motivo de sua
escola ter sido escolhida para este evento. Ao trabalharmos com os
anos iniciais devemos ter o planejamento como um instrumento de
fato, ou seja, um meio de organizar o trabalho e contribuir para o
aprendizado dos alunos, onde os objetivos, conteldos, atividades e
propostas de avaliagdo sejam tracados por &rea do conhecimento, no
ciclo e nas respectivas séries/anos, considerando o diagndstico feito
em cada classe, bem como o planejamento da rotina semanal da sua
sala e, que tudo seja planejado coletivamente. Sendo assim, com um
projeto curricular elaborado e desenvolvido de forma compartilhada,
estaremos garantindo a realizacdo de todas as atividades necessarias
para avaliarmos nossa pratica pedagdgica de acordo com as
necessidades identificadas. (Mariana, narrativas CE de 22/04/11).

Nos fragmentos de falas de Margarida também visualizamos narrativas em que é
anunciada a importancia de a professora ter conhecimentos do conteddo a ser
trabalhado, conjugado com a execucdo de um planejamento didatico coerente, em que
h& necessidade de saber como uma crianga de 6 anos aprende e, principalmente, como o
docente pode mediar esse processo. Portanto, ela referenda o conhecimento do contetdo
especifico e o conhecimento pedagdgico geral, relacionando-os com o ensino e seus
objetivos gerais (conhecimento sobre aprendizagem, crianca, gestdo da turma, técnicas
didaticas, planejamento, etc.), conforme as ideias apregoadas na literatura sobre
aprendizagem na docéncia por Marcelo Garcia (2009), Mizukami (2004), Mizukami et
al. (2002) e Shulman (1986, 1987).
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A professora Fernanda, apesar de seus anos de experiéncia e de estar
se capacitando, ainda ndo tem muito claro a relacdo sobre ensino-
aprendizagem, professor/aluno e planejamento. Percebe-se que ao
trabalhar sobre a teméatica Copa do Mundo, penso que ela teria fazer
um minucioso planejamento, até mesmo com as colegas de trabalho,
para depois desenvolver o trabalho. Acredito ter faltado planejamento,
pois ao responder a pergunta da aluna, ndo sabia o que responder
perdendo com isso a oportunidade de desenvolver uma série de
guestionamentos aos alunos convidando-os a responder ou descobrir
junto como a escola foi escolhida para receber o evento esportivo [... ].
(Margarida, narrativas do CE de 24/04/11).

Durante o forum com a formadora, quando foi inquirida sobre como poderia
realizar o trabalho em sua sala de aula, para além do que a professora Fernanda (CE)
realizou, Margarida demonstra, de uma forma em que valoriza o didlogo com outros
professores da escola, o pensar sobre o que, 0 como e o porgqué do ato pedagdgico com
o planejamento prévio e, ainda, sobre a necessidade do apoio do material do “Ler e
Escrever”. Nas narrativas de Morgana também sdo recorrentes dados em que ela
referenda uma valoragéo positiva ao planejamento do ensino, tendo como parametros 0s
conhecimentos sobre a infancia e 0s objetivos pedagdgicos voltados para as
aprendizagens das criancas.

Como ja mencionado, procuraria trabalhar em conjunto com o0s
demais colegas da escola, faria uma pesquisa juntamente com 0s
alunos sobre o motivo que levou a escola ser selecionada para a visita,
contribuindo com meus alunos. Faz-se necessario um planejamento
antes de qualquer coisa, muito antes de trabalhar o tema, e poderia me
apoiar no material utilizado pela rede. (Margarida, narrativas do FC
de 05/05/11).

O professor tem que saber escrever, saber expressar suas ideias e
entender que a construgdo do pensamento da crianga, pois nao é sé
jogar a atividade e pedir que eles construam, temos que dar bases para
eles terem ideias. (Morgana, narrativas do DR de 11/04/11).

Quando discutimos sobre os conteldos que as criangas do 1° ano devem
aprender em seu processo de escolarizacdo, a atividade de culminéncia ficou sendo a
sintese individual, em que pudemos analisar o processo de utilizagdo do conhecimento
pedagdgico do conteudo no momento de planejamento do ensino. Todavia, mais uma
vez, afirmamos que esse tipo de conhecimento docente ndo pode ser analisado em sua
singularidade, pois é permeado por outros que compdem a base da docéncia,
coadunando com os referenciais apontados por Marcelo Garcia (2009), Mizukami
(2004), Mizukami et al. (2002) e Shulman (1986, 1987).
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Buscamos, assim, no instrumento de coleta do quadro de referéncia sobre a base
de conhecimento do estudante (SI), quais conhecimentos da docéncia sdo mostrados
pelos professores, quando estdo planejando o ensino. Aqui eles sdo discutidos a partir da
definicdo do que vai ser ensinado; de como vai ser ensinado; de por que deve ser
ensinado; e de como se pode verificar que foi aprendido pelas criangas.

Ao se referirem ao modo como ocorre a definigdo dos contedos para o 1°. ano

do Ensino Fundamental, Mariana, Margarida e Morgana apontam:

Tendo sob responsabilidade uma classe do Primeiro Ano do Ensino
Fundamental de Nove Anos e considerando que o letramento e
alfabetizacdo linguistica, bem como o pensamento l6gico-matematico,
e demais areas do conhecimento, desses alunos ocorram sob 0 novo
contexto do Ensino Fundamental conceitualmente correto e
metodologicamente adequado, procuramos propiciar conhecimentos
especializados e de maneira interdisciplinar que envolvam todas as
areas do conhecimento. Pois sob essa proposta uma nova perspectiva
se abre, para que possamos através da associagdo das diferentes
disciplinas curriculares termos um ensino-aprendizagem mais
apropriado para essa faixa etaria. Assim sendo, o processo de escolha
dos conteudos escolares, acontece em conjunto com outros
professores das turmas dos anos iniciais. A escola organiza-se
buscando diferentes alternativas para a organizacdo do trabalho
docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Com as colecdes do
guia adotado pela rede Municipal de Ensino de [...], as colegdes
didaticas, paradidaticas e acervos complementares, dentre outros
materiais que constam nos materiais de apoio, procuramos
desenvolver um planejamento que nos dara parametros necessarios
para escolhermos os conteudos das diferentes areas e tragarmos as
coordenadas do planejamento. (Mariana, FC de 01/11/11).

O trabalho que realizo durante o ano de 2010 é com uma turma de
alunos de 6-7anos e que estdo no 1° ano do ensino fundamental de 09
anos. Durante 0 momento de planejamento que acontece todo inicio
de ano, nos professores da escola nos reunimos em grupos por ano e
série, e elencamos qual serd a metodologia utilizada para cumprirmos
os contetdos do ano que ja vem definido pela Secretaria Municipal de
Educacdo do municipio que se apoia na proposta Curricular do
material “Ler e Escrever”, material este utilizado pela Secretaria
Estadual de Educagdo. Além disso, tivemos uma formacéo inicial com
uma das professoras que trabalhou no processo de escrita desse
material, o que contribui com o trabalho que serd desenvolvido. A
escola organiza-se também recebendo formacdo semanal (direcéo e
coordenacdo) num Nucleo que a secretaria tem para depois repassar
em HTPCs leituras, textos, andlise de atividades, a nos professores.
Como j& temos uma definicdo dos conteudos de cada ano, nos
preocupamos mais como serd a forma (metodologia/ estratégias) que
trabalharemos para alcancarmos as expectativas de aprendizagem do
ano/série. Ha& um trabalho bastante sistematico das atividades
desenvolvidas, sendo necessario contemplar em nossa rotina de
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trabalho, sequéncia didatica, projetos didaticos, atividades
sequenciais, atividades permanentes que envolvam todas as areas do
conhecimento. (Margarida, narrativas do FC de 30/10/10).

Em outubro de 2010, Margarida fala sobre o apoio do Programa Ler e
Escrever” durante a escolha dos contetudos a serem ensinados na sua turma, quando
estdvamos discutindo sobre planejamento do ensino e, em novembro, quando o foco era
a definicdo do que ensinar, ela recorre a informagdes do plano anual. Assim, esse plano
contempla as expectativas de aprendizagem do referido Programa.

Marilce, tenho trabalhado com os contetdos do ano através de uma
rotina sistematizada que contempla todas as disciplinas. Os conteidos
do 1° ano estdo bem objetivos e fazem parte do nosso planejamento
anual. Além disso, posso contar com o projeto da biblioteca dirigida
da escola que trabalha muito com a leitura e a escrita das criangas.
Acredito que tenho cumprido o conteldo das disciplinas dentro do
ano, pois no més de julho fizemos uma retomada do planejamento
para replanejar agfes no 2° semestre. Durante o ano fago paradas nos
bimestres para analisar e apontar o que foi ou ndo trabalhado ficando
mais facil no replanejamento, pois assim é sO replanejar a acgdes
mesmo.-(Margarida, narrativas do FC de 26/11/10).

Para Morgana, a escolha dos contetdos curriculares para sua turma se deu a
partir de consulta aos materiais instrucionais oficiais — governo federal, estadual e
municipal. No entanto, o Programa “Ler e Escrever” é o fio condutor das agdes nas
escolas, mas, apesar disso, ela fez questdo de manifestar que nédo fica presa a contetdos
que ndo vado ser importantes no processo de alfabetizacdo das criangas, bem como
enfatiza também a ludicidade no ensino e na aprendizagem delas. O movimento, 0 jogo
e o brincar séo referendados no guia do “Ler e Escrever” do 1° ano (2011) como um
direito da crianca, e o manual afirma que a escola deve oferecer diferentes
oportunidades para que ela brinque sozinha e com os colegas, jogue e se exercite em
atividades fisicas, em momentos variados. Com relacdo ao tipo de formacdo para
trabalhar com esse material, Margarida atribui ao curso caracteristicas de
aperfeicoamento, pois ele mostra aos docentes 0s guias, suas caracteristicas e a forma de
utilizd-los. Para Marcelo Garcia (1999), quando o papel do professor no
desenvolvimento do curriculo tem base técnica — o de um utilizador de proposta
curriculares elaboradas externamente a escola —, a formacgdo que lhe é conferida tem

carater de aperfeicoamento.

Pensando nisso os professores da rede no inicio do primeiro ano se
reuniram para fazer o planejamento anual, estando em méaos os PCNS,
planejamentos da rede e também os livros que foram integrados no
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sistema de ensino, lemos o0s manuais do professor, debatemos e
organizamos os contetidos da melhor maneira para serem aplicados de
acordo com a faixa etaria. Como foram adotados os livros, apostilas,
as reunibes pedagogicas foram somente para dar suporte para 0 uso
desta, entdo por bimestre reuniam-se os professores do primeiro ano e
eram ministrados minicursos sobre determinados temas e ndo mais
tivemos a oportunidade de trocar ideias sobre 0 modo de se trabalhar,
a troca de experiéncias. (Morgana, narrativas do FC de 28/11/10).

Acredito que sim, pois ndo entra na minha concep¢do de
alfabetizadora, me prender a contetdos que de nada valem para o
momento em que a crianga estd. Esta fase que ainda é ludica o
professor deve buscar maneiras para que a crianga construa sua base
alfabetizadora. E isto se d& com procedimentos prazerosos em a
crianca brinque, mas aprenda. Espero ndo esta sendo radical demais.
(Morgana, narrativas do FC de 14/03/11).

Morgana narra um conflito entre o ensinar contetdos e o ludico (brincar/jogar)
na turma do 1° ano. Talvez ainda ndo estejam bem claros os conteddos curriculares
desse ano escolar. E novamente mostra indicativo de uma base de conhecimento
docente, principalmente sobre o conhecimento do conteudo especifico (MARCELO
GARCIA, 2009; MIZUKAMI, 2004; MIZUKAMI et al., 2002; SHULMAN, 1986,
1987), que necessita ser revista e ampliada.

Essa professora, ao ser questionada sobre quais aspectos considera para saber se
determinado conteldo é valido ou ndo para 0 momento em que se encontra a crianga em
seu processo de alfabetizacdo, Morgana, responde:

Algumas vezes a crianga que entra no 1° ano frequentou ou ndo a
educacdo infantil, entdo para ela construir e ser alfabetizada temos
que comecar do inicio, alids, cada crianga € Unica [...]. No pro-
letramento ou no Profa temos bagagens para saber o que aplicar para
cada fase em que a crianga se encontra, muitas vezes ela chega na
garatuja e temos que fazé-la avancar em suas hipoteses, entdo quando
digo determinados contetidos me refiro a gramatica e a ortografia que
penso eu esta sendo demais para uma crianga que estd comecando,
gue muitas vezes ndo conhece nem o alfabeto. Acredito que se
trabalhar uma lista ou uma parlenda vocé estd trabalhando as duas
coisas, de uma maneira que a crianga entenda e que construa com
significado o aprendizado. Se ha trés anos para que esta crianga se
alfabetize, acredito que um tempo para cada coisa, temos que ter
metas para cada ano e respeitar o tempo das criangas. Como também
sou professora na educacdo infantil, percebo que ha maneiras
diversificadas de construir na crianga os objetivos determinados para
a alfabetizacdo. (Morgana, narrativas do FC de 15/03/11).

Indica, assim, que os cursos de formacgdo de que participou estdo ajudando a
pensar sobre quais 0s conteudos mais adequados a crianca de 6 anos, porém questiona

alguns. Fala também sobre o conhecimento da etapa em que a crianga se encontra no
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processo de alfabetizacdo e letramento e do ritmo diferenciado de cada educando.
Demonstra que o docente necessita conhecer os estudantes com quem trabalha e
entender como se processa sua aprendizagem. Aponta como relevantes o dominio do
conhecimento pedagogico geral e o conhecimento do conteudo especifico, na
articulacdo do modo como vai ensinar, para 0 sucesso académico dos estudantes. Tais
aspectos sdo referendados pelos pesquisadores do campo da formagdo, do
desenvolvimento profissional e da aprendizagem de professores, como Marcelo Garcia
(1999, 2009), Mizukami et al. (2002), Shulman (1986, 1987).

Ao discutirmos como os docentes ensinam o0s contetidos curriculares para as
criangas do 1° ano, Mariana manifesta suas ideias, mostrando algumas estratégias e
alguns recursos utilizados e relaciona esse processo ao da gestdo escolar (a0 projeto
politico-pedagdgico, ao curriculo e a forma de organizacdo do trabalho na escola) e as
suas experiéncias na docéncia. Os conhecimentos que compdem a base para a docéncia
estdo imbricados, e 0 conhecimento do contetdo especifico do 1° ano esté interligado
aos de contexto geral e mais especifico da educacdo, entre outros. (MARCELO
GARCIA, 1999, 2009; MIZUKAMI et al., 2002; SHULMAN, 1986, 1987). Assim,

Mariana narra como ensina em sua sala de aula:

Estratégias estas que sdo estabelecidas de acordo com o Projeto
Pedagdgico da escola, que reformulado alimentam novas praticas.
Préaticas estas que resultam de um produto coletivo, onde todos se
comprometam com a realizagdo de um trabalho sério, que envolve
muita dedicacdo e muito esfor¢o. Portanto articulamos curriculo e
Plano de Ensino verificando os objetivos, metas e acGes que norteiam
0 nosso Plano de Trabalho, viabilizando a Proposta Pedagdgica da
escola. Com essas visdes definidas e situadas no processo de
construcdo do curriculo, articula-se conteido e forma nas diferentes
areas do conhecimento favoravel a ocorréncia da aprendizagem.
Partindo daquilo que é importante para a vida do aluno de maneira
interdisciplinar e, apoiando numa aprendizagem escolar que respeita a
transposicdo das observagOes cotidianas da vida e suas formas de
expressao e relagdo com o mundo. Para tanto, as estratégias utilizadas
sdo iguais para a linguagem, conhecimentos ldgicos matematicos,
conhecimentos das ciéncias sociais e da natureza, pois procuramos
propor um trabalho voltado para o desenvolvimento de habilidades e
atitudes fundamentais, de forma ludica e criativa e, que perpassam
todas as areas do conhecimento. Com base no curriculo dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (Parametros Curriculares Nacionais,
Ensino Fundamental de Nove Anos, Revista NOVA escola - Guia do
Ensino Fundamental de 9 anos, Orientagdes Didaticas - Material Ler e
Escrever, dentre outros) e sob a importancia da diversificacdo dos
materiais de apoio didaticos para um ensino contextualizado,
dindmico e significativo. Procuro [trabalhar com] situacdes reais que
envolvam conhecimentos de maneira interdisciplinar que ao serem
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conduzidas, possam auxiliar o trabalho nas areas desejadas, ou seja,
focadas naguele momento. E, assim, aproximar os alunos a
desenvolverem habilidades através de atividade permanente de
alfabetizacdo, atividade sequenciada, atividade de sistematizacao e de
projetos didaticos tudo dentro de uma rotina semanal e de acordo com
as areas do conhecimento nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental. (Mariana, FC de 01/11/11).

Neste contexto, sobre a convergéncia de midias, uso e reflexdo das
midias utilizadas, destaco que procurarei atuar no papel de professor
desafiador e assumir uma postura ativa, criando estratégias que
propiciem ao aluno desenvolver processos de aprendizagem por meio
dessas tecnologias. Orientando-o0s colaborativamente, respeitando e
trabalhando com a experiéncia de vida dos educandos, integrando as
linguagens e o0s instrumentos que fazem parte do cotidiano,
propiciando o desenvolvimento de curriculo motivador e mobilizador
de conhecimentos do senso comum e cientifico [...]. Parto de uma
perspectiva cientifica de investigacdo da realidade, para que essa
alfabetizacdo seja fundamental para a compreensdo de conhecimentos
sistematizados nas diferentes disciplinas, ndo me esquecendo de que o
letramento e a alfabetizacdo linguistica sdo essenciais para 0 acesso ao
mundo da escrita. Procuro explorar e mediar situagdes que atendam o
desejo de saber que as criangas tém e, assim ampliar as nogdes que
constroem em suas experiéncias de vida, nas varias areas do
conhecimento do modo mais integrado possivel e, em uma abordagem
interdisciplinar. (Mariana, DR de 14/04/11).

Ela menciona como trabalharia com vistas ao desempenho satisfatorio dos
estudantes, ao analisar o Caso de Ensino com a professora Fernanda. A busca por um
ensino mais integrador nas diferentes areas do conhecimento € respaldada por ela, que
manifesta preocupacdo com a forma pela qual aprende a crianca de 6 anos, que ainda
ndo consegue abstrair conceitos de forma fragmentada. E, além disso, Mariana fala
sobre a forma de organizacao didatica da aula, mostrando a sequéncia desta, e destaca
também o professor como mediador do processo de constru¢do de conhecimento de

seus estudantes, propondo intervencdes pedagdgicas desafiadoras.

A atividade poderia ser proposta em etapas: observacdo, discussdo e
sistematizacdo. [...] Poderia ser trabalhado de maneira interdisciplinar
tendo o professor como mediador uma vez que produzir textos é uma
atividade complexa e cabe a nds, educadores, proporcionarmos
intervencdes que os estimulem para as descobertas sobre os usos e
fungdes da lingua escrita. (Mariana, CE de 22/04/11).

Mas, se eu fosse ministrar esta aula, iniciaria na roda de conversa
com os educandos, propondo questionamentos que buscam ativar o0s
conhecimentos prévios dos alunos sobre o género textual envolvido,
permitindo e incentivando a participacdo de todos, para que haja o
desenvolvimento de diversas habilidades e empreender as ag0es
necessarias para resolver a situacdo. Dando continuidade & exploracéo
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do tema, proporia que ela trabalhasse em Alfabetizacdo e Linguagem
(tipos de textos e a progressdo em que aparecem e as praticas de
linguagem trabalhadas e concepgdes de ensino-aprendizagem),
Matematica (tratamento da informacdo), Ciéncias naturais
(conscientizacdo e preservacdo do meio ambiente) e Conhecimentos
Sociais (a funcdo social dos géneros textuais). As articulacdes seriam
com a producdo textual, tomadas como objeto de ensino,
investigativo, reflexivo e construtivo, bem como em propiciar aos
educandos a perceberem através de seu uso no cotidiano, como se
organizam e qual sua funcdo nas diferentes situacdes. (Mariana,
narrativas do FC de 07/05/11).

Procuro desenvolver situaces que os desafiem a explorar, bem como
a participar de préaticas auténticas de leitura e de escrita, no cotidiano
da sala de aula, os diferentes tipos de material de leitura; a manusear
livros, jornais e revistas; a ouvir a leitura de contos, poemas, cronicas,
reportagens; a brincar de ler e de escrever dentre outras que
aproximem as criangas da cultura letrada. Procuro valorizar os
conhecimentos prévios e ir desenvolvendo-os de forma articulada,
provendo os alunos com situacGes que lhes permitam iniciar o
desenvolvimento dos conhecimentos matematicos adaptados em
funcdo de cada contexto sécio educacional (Tratamento da
informacdo, grandezas e medidas, numeros e as operagdes,
pensamento geomeétrico). Procuro envolver as habilidades de
conhecer, construir, reconhecer, comparar, relacionar, fazer uso e
criticar, empregando estratégias que incluem a manipulacdo de fontes
de géneros e suportes diferenciados (depoimento oral, certiddes de
nascimento, carteiras de identidade, fotografias,...) e, que permite a
valorizagdo da crianga como personagem histérico, estimulando a
producdo das histérias de vida dos alunos. (Mariana Sl de 23/03/11).

Todo dia é realizada uma leitura em voz alta de textos literarios, na
roda de leitura. Desenvolvo atividades que contemplem a analise e
reflexdo sobre o sistema de escrita, que considero atividades
permanentes. O projeto didatico e a sequéncia didatica sdo trabalhados
01 vez por semana. O grande diferencial no dia a dia da sala de aula é
sem davida nenhuma o trabalho didatico do professor em sala. As
intervencgdes, 0s agrupamentos sdo muito importantes para que 0sS
alunos avancem dentro do seu processo de aprendizagem e isso faz
parte do meu perfil enquanto educadora. Sou muito observadora,
gosto de andar pelas carteiras, fazer elogios e colocar incentivos nos
cadernos, além de corrigi-los diariamente. Considero tudo isso
estratégias utilizadas para o desenvolvimento de um bom trabalho.
(Mariana, narrativas em DR de 18/04/11).

Os diversos fragmentos de falas de Mariana, em diferentes momentos,
mostraram que ela acolhe muitas das orientacbes do Programa “Ler e Escrever”. As
modalidades de organizacdo do trabalho em sala de aula e as expectativas de
aprendizagens para 0 1° ano sdo visualizadas em suas narrativas. Ha também énfase no

uso gque fazemos da escrita no dia a dia, de acordo com o material oficial do MEC, em
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Leal e colaboradores (2007 a), como uma forma de ensino que possibilita a ampliacéo
das possibilidades de aprendizagens das criangas. E, fundamentalmente, entendendo que
a participacdo dos individuos na sociedade é mediada pelo texto escrito. E toda sua
narrativa nesse excerto tem base na visdo do construtivismo como uma teoria da area da
alfabetizacéo.

Nas narrativas de Margarida e Morgana também sdo recorrentes 0s aspectos

encontrados nas falas de Mariana.

Nos anos iniciais nos, professores, somos 0s escribas das criangas,
entdo pediria a eles que fosse ditando através de seus conhecimentos
prévios, depois de uma boa conversa e de levantamento de outros
tipos de textos (género convite) com eles [...]. Trabalharia como 0s
alunos divididos em grupos onde eles pudessem se familiarizar com
esse tipo de género, colocando & disposicdo dos mesmos outras
situagbes que envolvessem a escrita de um convite (modelos),
mostrando assim sua funcéo social (convidar alguém par algo que ird
acontecer) mostrando todas as etapas para sua elaboragéo. Lancaria
um desafio ao grupo. Elaboragdo de um convite para o grande
acontecimento da escola. (Margarida, narrativas do CE de
24/04/11).

Poderia sim, de uma maneira mais prazerosa onde os alunos pudessem
atuar participando ativamente da atividade, desde a pesquisa sobre o0
tipo de texto e sua importancia, dai numa roda da conversa eles
poderiam expor suas informagdes atraves de uma pesquisa realizada
anteriormente. (Margarida, narrativas do CE de 24/04/11).

Como trabalhamos com o material “Ler e Escrever” que é a proposta
curricular do governo Estadual, eu traria para a sala de aula varios
tipos de convites com suas particularidades e numa roda de discussao
apresentaria aos alunos. As criangas precisam ser colocadas em
situacBes problemas para poderem resolvé-las, pois assim com um
problema pela frente criam estratégias de resolucdo. Eu utilizaria os
conhecimentos necessarios para poder orienta-las frente a situagdo que
era a escrita de um convite. E necessario que o professor tenha
conhecimentos prévios sobre o que estd trabalhando e um
planejamento claro para orienta-lo. (Margarida, narrativas FC de
05/05/11).

Acredito que trabalharia de forma interdisciplinar, em que as outras
disciplinas poderiam estar envolvidas, e o trabalho realizado sempre
buscando uma contextualizagdo do tema ndo perdendo o foco, sua
verdadeira fun¢do no contexto social, mostrando sua contribuigdo na
vida dos alunos, convidando a produzirem outros tipos de convite, nas
mais diferentes situacdes da sala de aula. (Margarida, narrativas CE
de 24/04/11).

Eu levaria meus alunos a sala de informatica e faria uma apresentacdo
no power point — data show de varios tipos de convites, langcando o
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desafio de sabermos diferenciar qual seria o utilizado naquela
situacdo. Seria a escrita deles em alguns momentos da escrita, mas
dividiria a sala em grupos, garantindo um aluno alfabético no mesmo
para que pudesse escrever 0 que 0s colegas fossem ditando.
(Margarida, narrativas FC de 24/04/11).

Ao preparar minhas aulas, procuro sempre elencar atividades que
estejam bem claras para alcangcar meus objetivos. Sigo uma rotina
semanal e nela contemplo leituras diarias de livros de literatura
infantil, além de atividades sequenciadas, permanentes, sequencias
didaticas. Os projetos também séo contemplados na rotina e este ano o
projeto escolhido para ser realizado na rede é Contos que Encantam.
O livro didatico utilizado é Projeto Prosa — Alfabetizacdo e
Letramento. Acredito muito na didatica de cada professor, e muito
também na explicagdo individualizada, aluno/aluno. Fago muitas
intervengdes nos grupos para que as criangas evoluam em suas
aprendizagens. As TIC (Tecnologia da Informacdo e Comunicacao)
também sdo facilitadoras do processo de aprendizagem de nossos
educandos, portanto, utilizo a informéatica uma vez por semana na
rotina ou dependendo das situagdes-didaticas, bem como o uso da TV,
video, data show, radio para sistematizacdo ou enriquecimento dos
conteudos. Os projetos didaticos sdo facilitadores dentro desse
ensinamento e devem acontecer sempre de maneira interdisciplinar.
Bem como outros acervos que abordam os temas: Meio Ambiente;
Corpo Humano, Relagdes entre seres vivos [..]. Lanco mao de
atividades que contemplem 0s 4 eixos descritos nas expectativas de
aprendizagem (NUmeros naturais, espaco e forma, grandezas e
medidas e tratamento da informacdo). Procuro valorizar o0s
conhecimentos prévios e ir desenvolvendo-os de forma articulada,
provendo os alunos com situagbes que lhes permitam iniciar o
desenvolvimento dos conhecimentos matematicos. SituagGes-didaticas
para o ensino de Conhecimentos Sociais, favorecidas e concretizadas
nas expectativas de aprendizagem dentro dos conteldos a serem
trabalhados com atividades diferenciadas e também projetos didaticos
de datas comemorativas. (Margarida, narrativas da Sl de 04/04/11).

Margarida fala da resolucdo de problemas e da busca de solugdes
interdisciplinares, fazendo referéncias aos conteldos das areas, numa perspectiva em
que as expectativas de aprendizagens do 1° ano ndo sao esquecidas e servem de guia ao
seu trabalho.

E para Morgana néo foi diferente: mostra, em suas expressoes, que as atividades
elencadas para serem desenvolvidas com seus estudantes estdo listadas no livro de
coletanea de atividades do 1° ano, que faz parte do Programa “Ler e Escrever”, um texto
complementar ao guia de planejamento e orientacdes didaticas — Professor alfabetizador
—1° ano (2011). O modo como ensina esta muito ligado ao que esta estabelecido nas
linhas curriculares dos documentos oficiais do estado de S&o Paulo, que respaldam uma
concepcdo de aprendizagem como uma atividade mental elaborada pelo sujeito aprendiz

— que organiza e integra novos conhecimentos aos existentes e constroi relagdes entre
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eles —; e se baseiam no modelo de ensino que ressalta a resolucdo de problemas. (SAO

PAULO, 2011a).

E ensina:

Bingo, alfabeto movel, lista dos nomes dos alunos, caga-nomes,
ditado-cdpia, uso do cracha recorte e colagem formando o nome.
Leitura diaria, bingo de letras, alfabeto moével. Faco um caderno
grande com parlendas, poesias, trava-linguas, deixando exposto na
sala, fazendo a leitura diariamente, fazendo estruturagédo, utilizando
tarjas ou silabas ou alfabeto mdvel. Escrita com banco de dados, fazer
0 uso da escrita na sala de aula, com diferentes finalidades,
envolvendo os alunos. Pela identificagio do nome, trabalhar o
esquema corporal, partes do corpo (simples) escrito, colagem, caga-
palavras, cruzadinha, desenho com interferéncia, reproducdo de
desenho. Poemas, explorar os sentidos, textos informativos. Listas,
diversos tipos de textos; jogos da memoria; atividades envolvendo a
lista; trabalhando com rétulos, escrita espontanea
Cardéapio da escola. Lista de animais podendo depois separa-la em
tipos; fazer fichas de leitura com textos informativos de alguns
animais; escritas; cruzadinhas; cacga-palavras bingos, jogos de ordem
alfabética. Trabalha-se a todo o momento a questdo com o meio
ambiente, sejam em conversas formais (roda de historia) atividades
diversificadas relacionadas com o meio em que vive em datas
comemorativas, trabalhando-se reciclagem na escola bem como o
cuidado com o meio em que vive. (Morgana, narrativas da Sl de
23/03/11).

Utilizagdo da contagem oral nas brincadeiras e em situagdes nas quais
as criangas reconhegam sua necessidade; bingo de nimeros, jogos: de
dados, boliche, trilhas, domind, sempre com registro, utilizacdo da
régua, material dourado, cole¢des, tratamento da informagdo. Em
situacBes diversas na sala de aula como: contagem dos alunos, com
jogos de dados, atividades utilizando pequenas trilhas. Em situacdes,
em geral as criancas calculam com o apoio dos dedos, de lapis, do
abaco ou de materiais diversos. Em situacfes na sala de aula que
envolva pequenos cagulos ou em situagGes desafiadoras que necessite
de solugbes prética, atividades de problema-padréo. Explorando e
identificando propriedades geométricas de objetos e figuras, como
formas, tipos de contornos e lados. Descrigdo e representacdo de
pequenos percursos e trajetos observando pontos de referéncias.
Atividades ludicas e praticas que envolvam comparagoes, medigdes,
situacOes-problemas, culinarias, utilizacdo diaria do calendario,
trabalhando com o dinheirinho em determinadas situagdes. Através
do nome, trabalhando com a identificagdo e atividades sequenciadas,
esquema corporal, pesquisas sobre a familia desenho com
interferéncia, reproducdo de desenhos. Identificar o bairro em que
mora evidenciar as principais caracteristicas do bairro; Utilizando
desenhos, bem como uma construcdo de maquete, orientacdo espacial.
Producdo de desenhos e colagens, textos informativos. Com
ilustracBes, textos informativos, exemplos das préprias criancas,
atividades: cruzadinhas, caca-palavra. Nomear 0s meios de
transporte/comunicacdo, através de listas, cruzadinhas, caga-palavras,
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escritas espontaneas trabalhando com cartas, bilhetes. Reconhecer as
datas comemorativas referentes a familia, a escola e a comunidade.
(Morgana, narrativas da SI de 23/03/11).

Este ano estou trabalhando com o primeiro ano do ensino béasico, uma
etapa que deve proporcionar mais tempo para se alfabetizar, bem
como vivenciar experiéncias ricas por meio dos diversos campos do
conhecimento. As criangas de seis anos trazem para O ensino
fundamental grande desafios, uma vez que recuperam as discussfes
sobre as dimensdes da infancia, que ndo se restringem ao 1°ano, e
colocam a necessidade de uma reorganizacdo do curriculo, nédo
podemos esquecer que sdo criancas que tém seus tempos [...]. Procuro
sempre dar sequencias nas atividades, interligando as é&reas,
trabalhando com listas de animais, por exemplo, e assim explorar nas
outras areas o tema de estudo. Fazendo o estudo dos tipos de animais
(répteis, mamifero, aves, peixes, se tem pélos, penas ou escamas, um
estudo da vida do animal com uma ficha de leitura e também explorar
na matematica com o nimero de patas, atividades proposta para
crianga de seis anos). (Morgana, narrativas do FC de 28/11/10).

O contetdo e a forma se aproximam no trabalho das professoras dos anos
iniciais. Para Mizukami et al. (2002, a descri¢do dos contetdos especificos trabalhados
em sala e a forma como ensinam podem sintetizar a esséncia do ensinar, pois, nesse
processo, 0 professor expde seus conhecimentos sobre os conteddos especificos e
pedagogicos, sobre o conhecimento pedagdgico do conteldo, bem como sobre o
conhecimento que tem do estudante.

No féorum com a formadora, Morgana conta como € o projeto politico-
pedagdgico de sua escola e como acontecem as agdes curriculares, ao escrever uma
carta para outra professora que gostaria de trabalhar nessa unidade escolar. Parece
expressar que, mesmo trabalhando com as linhas gerais do Programa “Ler e Escrever”,
ndo se prende a ele. Contudo, isso ocorreu em dezembro de 2010, e, nos relatos de
2011, Morgana comeca a Se mostrar mais; e a suposta autonomia vai sendo diminuida
pelo uso de guia para a definicdo do curriculo, demostrando que segue orientacdes
prescritas por outros, de fora do contexto de sua atuacao.

Aqui trabalhamos sem aquela pressdo, porém somos muitos
responsaveis, mesmo porque auxiliamos uma as outras no que for
preciso. Embora neste ano estejamos trabalhando com Apostilas, saiba
gue ndo ficamos presas a elas. Podemos trabalhar paralelamente com
projetos que reforcam a apostila, pois sabemos que para cada ano um
projeto tende a ser adaptado. Mas saiba que no primeiro ciclo,
trabalhamos com o Projeto do Meu Primeiro Livro, com os segundos
ha projetos como O Meio Ambiente, Transito, Proerd. Mas nada
impede vocé que observando sua sala sente a necessidade de adaptar
um projeto. Queremos transformar nossos alunos em pessoas
formadoras de opinides, que busquem um ideal e é por isso que
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prezamos a qualidade de ensino, um ensino dindmico que avalie dia a
dia, porém que saiba cobrar do aluno a sua parcela de contribuicdo, o
seu desempenho em todos os sentidos. (Morgana, narrativas do FC
de 15/12/10).

O guia de orientacOes do “Ler e Escrever” é frequentemente mencionado pelas
professoras Mariana, Margarida e Morgana, ao se referirem aos motivos pelos quais
ensinam determinado conteddo, em consonancia com o0 porqué de os estudantes
precisarem aprender isso. A possibilidade de os docentes pensarem sobre o porqué de
ensinar um conteddo em detrimento do outro é diminuida, pois este se encontra ja
estabelecido nas expectativas de aprendizagem no guia do 1° ano. Ali existem modelos
a serem seguidos, como situacdes de leitura e escrita de nomes, mencionando o que as
criangas aprendem nessas situagOes, as expectativas de aprendizagens abordadas e,
ainda, modelo de atividades — ler nomes dos colegas da classe, entre outras situagdes
(SAO PAULO, 2011b). O uso de material instrucional para definir aces curriculares
marca a ndo participacdo do professor no desenvolvimento do curriculo, cerceando seu
poder de decisdo tanto individual como coletiva, tornando-o um utilizador de propostas
elaboradas por pessoas externas a unidade escolar. (MARCELO GARCIA, 1999).

E, quando nos referimos aos contetdos dos componentes curriculares para o 1°
ano e ao porqué de serem ensinados, os dados mostraram recorréncias nas falas
registradas em diferentes instrumentos em nosso estudo. Comecando com as situacoes
de ensino envolvendo a leitura e a escrita em Lingua Portuguesa, em especial sobre
producdo textual, Margarida e Mariana narram que o motivo fundamental de ensinar
esse contelido esta em seu uso no dia a dia, e utilizam o mesmo fragmento extraido das
expectativas de aprendizagem do Programa “Ler e Escrever”. Destacamos que Morgana
enfatiza o ensino da ortografia nas producdes textuais.

O trabalho com géneros textuais é fundamental para a organizagéo da
pratica de ensino de Lingua Portuguesa e a professora estava
desenvolvendo este contedo com o objetivo de propiciar a analise das
caracteristicas de organizacdo, linguagem e funcionalidade de géneros
textuais. (Mariana, narrativas CE de 22/04/11).

Este conteddo é ensinado em uma perspectiva reflexiva,
problematizadora, para que as criangas possam vivenciar atividades
que as levem a analisar reflexivamente as caracteristicas do sistema de
escrita alfabética e que possam auxilia-los a aprender a aprender os
trés eixos de ensino que sdo necessarios a escrita, leitura e oralidade.
(Mariana, narrativas Sl de 23/03/11)
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A analise e reflexdo sobre o sistema de escrita, através de diferentes
géneros textuais [...] fazem parte do 1° bimestre e tem como objetivo
trabalhar com sistema alfabético da escrita, além da leitura que é
indispensavel nesta fase [..]. (Margarida, narrativa do DR de
18/04/11).

O trabalho com esse tipo de género € fundamental, pois considero
importante que os alunos ja saibam desde cedo a funcéo social de cada
texto para poder usd-lo nas mais variadas situagdes de seu cotidiano
em todas as séries/anos, que seu objetivo é mostrar a importancia de
tipo de género aos seus alunos criando situacdes para que possam
aprender significativamente. (Margarida, narrativa do FC de
05/05/11).

Os conteudos elencados para 0 1° ano tém o objetivo de trabalhar com
sistema alfabético da escrita, além da leitura que é indispensavel nesta
fase. Séo realizadas sondagens a cada 2 meses para identificarmos as
fases em que os alunos se encontram e assim oportunizar atividades
gue facam eles avancarem para compreender textos, utilizando
diferentes estratégias de leitura, e produzir textos que possam circular
em diferentes espacos sociais, atendendo a diferentes finalidades e
destinatarios. (Margarida, narrativa do SI de 04/04/11).

Este contelddo é ensinado em wuma perspectiva reflexiva,
problematizadora, para que as criangas possam vivenciar atividades
que as levem a analisar reflexivamente as caracteristicas do sistema de
escrita alfabética e, que possam auxilid-los a aprender a aprender o0s
trés eixos de ensino que sdo necessarios: a escrita, leitura e oralidade.
[...] para compreender textos, utilizando diferentes estratégias de
leitura, e produzir textos que possam circular em diferentes espagos
sociais, atendendo a diferentes finalidades e destinatarios. (Mariana,
narrativas da Sl de 23/03/11).

Em portugués, trabalhamos com ortografia, producdo de texto [... ].
Acredito que a crianca s6 aprende a escrever escrevendo, entdo nas
aulas de segunda procuro trabalhar uma ortografia na qual vou dando
sequéncia a semana toda. Sei que a crianga erra na hora da escrita
entdo procuro proporcionar meios para que ela se familiarize com
determinadas palavras. (Morgana, narrativas do DR de 11/04/11)

Para isso, Morgana, que trabalha a partir do nome das criancas e busca diferentes
estratégias para que estas sejam desafiadas a pensar sobre o que falam e escrevem,

aponta:

O nome proprio é um modelo estvel de escrita. O trabalho com
nomes informa as criangas sobre as letras, a quantidade, a posigéo e a
ordem delas; permite o contato com diferentes silabas e diferentes
tamanhos de palavras, além de favorecer a aquisicdo da base
alfabética. A importancia da aprendizagem do alfabeto na fase inicial
da alfabetizacdo esta, sobretudo, na necessidade de o aluno identificar
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e saber os nomes das letras/ “sons”. (Morgana, narrativas do Sl de
23/03/11).

A crianga necessita construir um repertorio de ideias para poder
escrever, e somos nos que langcamos questdes referentes a producéo
de texto, como numa sequéncia de fatos, guestionamos as criangas
para que ele crie seu propria sequéncia de fatos para elaborar a
historia. (Morgana, narrativas do FC de 29/04/11).

Morgana, Margarida e Mariana expressam suas ideias referentes ao porqué de
ensinar a linguagem da leitura e da escrita, considerando os objetivos tracados para o 1°
ano do Ensino Fundamental de nove anos, o desenvolvimento de habilidades de leitura
e escrita, a elaboracéo de frases e textos, com uma fundamental atencéo a aprendizagem
da linguagem escrita desde cedo, pois esta é uma ferramenta de inclusdo social.
(BRASIL, 2009). O estar no mundo, hoje, pressupGe a necessidade da comunicacao
tanto oral como escrita. E, nessa interacdo homem-mundo, outros conhecimentos séo
necessarios, para aléem da Lingua Portuguesa, como o0s saberes matematicos, 0s das
Ciéncias Naturais e Sociais. Com relacdo a Matematica, Mariana ndo explicitou o
porqué de ensinar determinados contetidos. Porém, Margarida e Morgana se referem
aos contetdos da Matematica como importantes para a resolucdo de problemas e o

estabelecimento de relagdes, expressando-se assim:

As experiéncias iniciais sdo muito importantes neste longo processo, e
cabe a escola ajudar na construcdo do pensamento matematico da
crianca. E através do calculo que a crianca realiza acdes de
acrescentar, agregar, segregar repartir relacionadas a operagoes,
portanto é aprendido junto com a no¢do de nimero e a partir de jogos
e situacOes problemas. O objetivo é desencadear a aprendizagem da
Matemaética e privilegiar os processos da investigacao e do raciocinio.
(Morgana, narrativas do SI de 23/03/11).

A Matematica e as outras areas do conhecimento seguem 0S mesmos
passos e também sdo trabalhadas interdisciplinarmente. As
intervencdes caracterizam boas situagGes de aprendizagem. Vejo que
0 ensino destes conteudos enriquecem as habilidades das criangas e
contribuem no processo de formacdo de cada aluno, para viver no
mundo com atitude de cidaddos que enfrentardo as dificuldades com
conhecimento. Além de estarem contemplados nas expectativas de
aprendizagem do 1° ano, contribuem para o desenvolvimento do
raciocinio légico matematico dos alunos. Os jogos e o livro didatico
Linguagens da Matematica também promovem boas situacdes de
aprendizagem aos alunos. Para valorizar de forma articulada a
construcdo de conhecimento matematico e se proverem de situacGes
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gue lhes permitam iniciar o desenvolvimento dos conhecimentos
matematicos. (Margarida, narrativa do Sl de 04/04/11).

Nas Ciéncias Sociais e Naturais, em que as expectativas de aprendizagens do
Programa “Ler e Escrever” anunciam que englobam a Histéria, Geografia e Ciéncias
Naturais, sugerem que as unidades escolares devem privilegiar que os estudantes
pensem e estabelecam relagcdes entre ambiente, seres vivos e os fendmenos naturais e
sociais, numa perspectiva de valorizacdo das diferencas entre 0s povos e de garantia do
bem-estar de todos e de cuidado com o ambiente (SAO PAULO, 2011 b). Margarida,
Mariana e Morgana dizem que ensinam o0s contetdos desses componentes curriculares

para:

[...] que os alunos possam construir sua histéria no sentido social:
pensando, agindo e sentindo. E, também fornecer subsidios para que
se situem em seu lugar de vivéncia, bem como em se relacionar com
outras pessoas e a natureza. (Margarida, narrativa do Sl de
04/04/11).

Com a intencdo de ajudar as criancas a observar, descrever,
representar e construir explicagdes, mais proximo de suas praticas
cotidianas (lugar, paisagem, espaco, territorio). Por exemplo, o seu
percurso para a escola, diferenciando a cidade do campo, etc.
Enfocando tudo de uma maneira dinamica, estimulando as criancas a
buscar conhecimentos para ampliar seus horizontes culturais.
(Mariana, narrativas da Sl de 23/03/11).

Em tempo de preservagdo, ensinar a observar as mudancas e
permanéncias, que ocorrem no lugar onde as criangas vivem, € uma
estratégia interessante para que elas percebam esse dinamismo.
Apresentar situacOes significativas que dinamizem a estruturacdo do
espaco que as criangas desenvolvem e para que adgquiram um controle
cada vez maior sobre suas acGes e possam resolver problemas de
natureza espacial e potencializar o desenvolvimento do seu
pensamento geométrico. E um conteddo que estd vinculado ao
cotidiano do aluno, de relevancia no mundo em que vivemos. Além de
estabelecer algumas relacdes entre 0 modo de vida de seu grupo e de
outros, valorizando assim a construcéo do eu. Constatar a importancia
de conhecer o caminho para a escola; estabelecer relacBes espaciais.
Para a criangca conceituar meio ambiente; respeitando e preservando e
reconhecer que o homem modifica 0 meio ambiente de acordo com
suas necessidades. Dadas as transformagdes, a crianca ird notar o0s
diferentes tipos de moradias existentes ao seu redor. Trabalhando o
mesmo campo semantico, a crianga memoriza a escrita e também
aprende a utilizacdo corretas dos meios de comunicacdo e de
transporte. Dar o real significado das datas tras a clareza do por que se
comemora. (Morgana, narrativas do Sl de 23/03/11).
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Para que se aproxime das Ciéncias no seu —dia a dia, ou seja, do seu
mundo real, tornando-a cada vez mais presente em suas vidas.
Conhecimentos Sociais - Para que 0s alunos possam construir sua
historia no sentido social, pensando, agindo e sentindo. (Margarida,
narrativa do DR de 18/04/11).

Para que aproximem as Ciéncias Naturais do seu dia a dia, ou seja, do
seu mundo real, tornando-a cada vez mais presente e concreta.

Para valorizar de forma articulada a construcdo de conhecimentos
sociais se proverem de situacfes que lhes permitam iniciar o
desenvolvimento dos conhecimentos sociais. (Margarida, narrativas
da Sl de 04/04/11).

Ensino estes contetdos para que 0s alunos possam construir uma base
solida de nogdes, ideias, habilidades, conceitos e principios
cientificos. (Mariana, narrativas da Sl de 23/03/11).

E desenvolver a autoestima de nossos alunos promovendo atividades
gue permitam a compreensdo da necessidade do bem estar com o
corpo e a valorizagdo do ser humano e também uma boa alimentag&o.
Pois, através da lista que € do mesmo campo semantico, a crianga
adquiriu o habito para ler e a facilidade em memorizar as letras e 0s

sons e também se trabalha ortografia e algumas silabas “complexas.”
(Morgana, narrativas do SI de 23/03/11).

O porqué de ensinar determinado contetdo e ndo outro esta ligado intimamente
com as questdes curriculares do ensino, como a concepcdo de educacdo, de
aprendizagem, de infancia, da forma como os estudantes aprendem etc. Assim também,
a escolha de contetidos tem a ver com o conhecimento docente e com a gestdo escolar
(interna e externa). As relacGes de poder estdo imbricadas nesse processo; nenhuma
escolha é neutra e isenta do pessoal e do institucional dos envolvidos, pois que o
planejamento se faz no decorrer de toda a atividade docente e ndo apenas antes, como
um projeto a ser executado. E, quando o docente privilegia determinado conteddo em
detrimento de outro, no momento do planejamento do ensino, ele o faz, tendo como
base os conhecimentos da docéncia, os quais utiliza para exercer sua profisséo.

Nesse contexto, também outros fatores periféricos interferem, como a
disponibilidade de recursos didaticos encontrados nas escolas. Referimo-nos a esses
como periféricos porque sdo materiais que podem ou nédo apoiar o trabalho docente. O
essencial, no processo de ensinar e aprender, esta na relacdo que se estabelece entre o
educando e o objeto de estudo, mediatizada pelas agdes do professor. Contudo, as

professoras falam disso como uma ferramenta que facilita o processo de ensino.
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Conto também com a sala de informatica que auxilia a utilizacdo da
midia computador e internet (videos do youtube — contos de fadas).
Ida semanal a biblioteca para realizar atividades de leitura, radio para
ouvirmos historias e musicas trabalhadas em sala, DVD, TV e data
show. (Mariana, narrativas em DR de 18/04/11).

Bons materiais, como os livros de literatura infantil, que as escolas
recebem por meio do PNBE - programa Nacional Biblioteca da
Escola — e por outros meios de aquisicdo; jornais, revistas, jogos
pedagdgicos, data show, TV, DVD, computadores, etc. O uso das
obras complementares que ocupam lugar de destaque na organizacao
do espaco e do tempo pedagdgico. O uso de acervos de obras
complementares, que ajudam os alunos a entrarem em contato com
nog¢des de modo ludico e significativo. (Mariana, narrativas da Sl
de 32/03/11).

Penso que tenho como facilitadores uma gama de materiais a meu
dispor, e as tecnologias como contribuintes ao processo (radio, TV,
video, jornais, revistas, DVD, computadores...). Sinto que muitas
vezes as maiores dificuldades estdo relacionadas ao interesse de
alguns alunos em aprender, salas numerosas e uma disponibilidade
maior para preparar boas aulas, com objetivos claros e atividades que
realmente venham a contribuir com o processo de aprendizagem das
criancas. Nao encontro dificuldades, apenas persisto no cuidado de
preparar boas atividades, e 0 uso de acervos de obras complementares,
que ajudam os alunos a entrarem em contato com no¢fes de modo
ludico e significativo. Facilitadores: boas situacfes onde 0s jogos e as
atividades concretas facilitam a aprendizagem. Facilitadores: materiais
diversificados, como livros e revistas, videos da TV escola e outros
especificos do tema a ser estudado. (Margarida, narrativas da Sl de
04/04/11).

N&o acredito que ha dificuldade em ensinar este contetdo. Levando-se
a trabalhar com 0 mesmo o tempo necessario para que a crianga
adquira o conhecimento. (Morgana, narrativas da Sl de 23/03/11).

A base de conhecimento referendada por Mizukami et al. (2002) e Shulman
(1986, 1987) tem um pressuposto essencial — sucesso académico dos estudantes, pois
esses conhecimentos apoiam os professores durante seu trabalho e, principalmente, nas
situacbes de desconforto, porque tém como meta a aprendizagem dos estudantes.
Assim, os docentes langam mao desses conhecimentos, que tornam mais facil a
aprendizagem dos conteudos escolares, que ensinam e ainda oferecem respostas para 0s
problemas do dia a dia em sala de aula.

O professor utiliza-se de seus conhecimentos para mediar a aprendizagens das
criancas. Portanto, o que garante que o conteudo foi aprendido esta relacionado a pratica
pedagdgica e, particularmente, aos instrumentos de avaliagdo. Porém, para definir o que

vai ser avaliado, é preciso dominar o que foi ensinado. Assim, para Mariana, Margarida
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e Morgana, os avancos dos estudantes estdo em conexdo com as expectativas de
aprendizagem estabelecidas para o 1° ano. E, para expressar isso, elas assim se
manifestam, a partir do que foi visualizado nos registros do diario reflexivo e do caso de

ensino:

O que garante que ele foi aprendido serd através do registro, da
observacdo da evolugdo dos relatos e das atividades desenvolvidas no
decorrer do processo. (Mariana, narrativas do DR de 14/04/11).

Proporia aos educandos a elabora¢do de um produto final, ou seja, a
escrita para um publico externo a sala de aula, pois quando se produz
textos para interlocutores com 0s quais nao se tem relagdes de grande
familiaridade, sdo necessarias algumas defini¢Bes, para se produzir
algo que seja do interesse desse leitor. Enfim, definindo e explicitando
antecipadamente, todas as condic¢des de producdo do texto, suas etapas
de desenvolvimento, a forma de avaliacdo e a autoavaliacdo, com
certeza estaria acompanhando e garantindo a aprendizagem dos
educandos. (Mariana, narrativas do CE de 22/04/11)

As observagOes diarias realizadas pela professora em relagdo a
mudanca de comportamento dos alunos e suas atitudes e 0s avangos
na aprendizagem dos mesmos. (Margarida, narrativas do DR de
18/04/11)

Depois trabalhamos com Matematica e eu iniciei a subtragdo com
reserva, como era algo novo, explico varias vezes na lousa antes de
dar no caderno, depois de muito tempo pego para que eles me
expliquem, e ndo tem jeito ha criancas que necessitam de uma atencao
individual, procuro também ficar andando na sala para dar orientacdes
e no final mando todos para fazer na lousa. Acho que é uma forma de
avaliar se aprenderam ou ndo, usamos 0S recursos para contar cComo o
material dourado e também realizo contas usando-o, para fazé-los
compreender que a quantidade que esta sendo modificada [...].
(Morgana, narrativas do DR de 05/04/11).

Deixa-los pensar uma forma de resolver o problema é permitir a
aprendizagem. (Morgana, narrativas DR de 08/04/11)

Em matematica, observo se a crianca estd utilizando outros meios
para chegar no resultado, se estd entendendo a ordem
numérica...Procuro observar nas atividades dadas na lousa, nas
producdes de texto, a sequéncia da historia, procuro estar fixando a
histéria com comego, meio e fim, dando énfase no titulo, em
matematica observar as solugfes que eles encontraram para a
atividade. (Morgana, narrativas DR de 11/04/11).

A temética dos convites, uma forma de verificar a aprendizagem é a
troca do mesmo na sala ou com outra turma da escola, como também
poderia explorar, fazendo convites para assistirem 0s jogos.
(Morgana, narrativas CE de 22/04/11)
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Como tenho o privilégio em trabalhar os dois periodos na mesma sala,
assim que o periodo da manha sai (11h50min), volto para sala para
organizar o material, olho as atividades feitas, como hoje, que
trabalhei a escrita individual ao final da aula, fui fazer as
interferéncias para saber o quanto eles ja estdo conseguindo escrever e
como estdo pensando na forma de escrever, observando em que nivel
estdo, no que preciso avangar com alguns que precisam mais de ajuda
[...]. A partir de uma sondagem que faco individualmente deste o
inicio do ano, vou avaliando a turma e me avaliando para saber que
estratégia usar para que meu aluno avance nas hipoteses silabicas, este
caderno é feito no final de cada més para assim verificar o quanto ele
avangou, acompanhando o desenvolvimento do aluno [...]. Procuro
estar atenta aos erros cometidos e enxerga-los ndo como dificuldade e,
sim, como hipotese em busca de um conceito, 0s erros passam a
conduzir o diagndstico e a direcionar as intervengdes pedagdgicas a
cada caso. (Morgana, narrativas do FC de 28/10/10).

As narrativas de Morgana sobre a forma como verifica se o que foi ensinado foi
aprendido sdo recorrentes, em diferentes dias de registros no diério reflexivo (DR), bem
como no forum com a formadora (FC). A professora tenta adequar seus conhecimentos
na resolucdo de cada situacdo que acontece em sua sala e com os diferentes estudantes.
E para Rinaldi (2012), isso implica em interrogar-se sobre o que esses fazem e pensam e
como compreendem o que foi ensinado e ainda utilizar seu conhecimento para melhorar

Sua pratica.

4.1 Aprendizagens potencializadoras dos processos de desenvolvimento
profissional das professoras: buscando uma sintese

A partir dos referenciais de Shulman (1986, 1987), Mizukami (2004) e
Mizukami et al. (2002), Rinaldi (2012), afirma que a formagéo docente se relaciona a
diferentes fases da vida, como aquelas que antecedem a formacao inicial, aos primeiros
anos de carreira, ao desenvolvimento posterior. E ainda, a partir das observacoes
realizadas quando estudantes. Nessa perspectiva, as necessidades formativas sao
modificadas em fungédo da fase da carreira e do nivel do desenvolvimento profissional
em que se encontram o0s professores e de caracteristicas mais especificas.
Compreendendo, também, que a aprendizagem docente ndo se restringe aos espagos
formais de formacdo, pois este aprende ensinando e também com seus pares.

Portanto, os processos de desenvolvimento das professoras Mariana, Margarida

e Morgana estdo em diferentes niveis, e ndo poderia ser de outra forma, pois esses
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processos sdo carregados de elementos que compdem as dimensdes pessoais,
profissionais, sociais e culturais de cada uma delas. E os aspectos globais estdo
impregnados nas diferentes praticas sociais que acontecem no ambito escolar. Um
processo em que a reflexdo na e sobre a acdo tem papel preponderante, como uma
possibilidade de consolidacdo de pratica mais reflexiva para a formacgédo de professores.
(MIZUKAMI et al., 2002).

A professora Mariana, com 27 anos na docéncia, € quem tem menos atuacao na
turma do 1°. ano do Ensino Fundamental, sendo considerada experiente na profissao,
mas principiante no trabalho com criancas de 6 anos.

E nessa condicdo se mostrou segura em alguns aspectos de conhecimento geral,
como Projeto Politico-Pedagogico, Proposta Curricular, formacdo docente, etc., 0os do
contexto de atuacdo mais amplo. Mas, com relacdo ao conteldo especifico que
trabalhava com as criangas, revelou pouco, pois sua preocupacdo se voltava para as
expectativas de aprendizagem contidas no “Ler e Escrever”, porém deslocadas do
estudante real de sua turma. Parecia-nos que narrava sobre todos os estudantes do 1°.
ano da Escola e, até mesmo, da rede municipal de Sdo Paulo. As preocupagdes mais
singulares a turma ndo foram mencionadas. Talvez, o pouco tempo de contato direto
com eles tenha feito com que ela nédo estivesse preparada para falar deles e com eles.

Mariana indica que a contribuicdo do curso para seu desenvolvimento
profissional tem ligacdo com o processo de realizacdo das tarefas, em que pode entender
o “conhecimento como um processo de constru¢do permanente de investigacdo da
realidade”, porém essa construcdo ndo permite refletir sobre os dados reais de seus
educandos. E ainda fala que o curso valorizou a pratica, num processo em que lhe foi
permitido o criar e recriar dessa e nessa pratica, porém sua pratica foi mais visualizada a
partir de algumas frases prontas e de efeito “positivo” no meio educacional, parecendo
um discurso elaborado para expor aos outros.

Podemos inferir que, para Mariana, uma profissional em final de carreira, 0
trabalho com as criancas de 6 anos, em sua primeira vez, foi carregado de muitas
mudangas em seu fazer docente. Talvez por isso tenha preferido mostrar-se mais
reservada com relagdo aos acontecimentos de sua turma (ensino-aprendizagem) e
manifestar-se a partir de generalizac6es e informacGes mais gerais.

Margarida, passava por uma fase da docéncia idéntica a de Mariana: experiente
na docéncia, mas iniciante na turma em que atuava em 2010. Mas, como 0 processo é

singular, ela atribui um significado diferente, ao pensar sobre seu desenvolvimento
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profissional e aprendizagem no curso. Suas expressOes se voltam para execucdes de
acOes mais bem pensadas, tendo como énfase os objetivos projetados, principalmente
com relacdo ao uso de alguns materiais didaticos em suas aulas, também levando em
consideracdo a parceria com outros professores e a busca de outros referenciais na
literatura da area. E, nesse pensar mais reflexivo, mostra indicativos de mudangas —
repensar as atitudes praticadas com relagdo aos problemas e aos avangos das criancas,
rever conceitos com relacdo ao conteldo escolar ensinado, numa perspectiva de
replanejamento das intervengdes pedagdgicas com que trabalha.

Essa professora deixou-se mostrar mais, durante a formacgdo. As atividades
formativas a aproximaram daquilo que fazia parte de seu contexto de atuacao,
especificamente de sua sala de aula. Suas narrativas contemplam expressdes em que
afirma que o curso possibilitou que mexesse com algumas “certezas pedagogicas™:
primeiro por que ela era iniciante: desenvolvia pela primeira vez seu trabalho com esse
grupo de estudantes e, segundo ela, deu abertura para isso. S&o certezas que foram
sacudidas e ndo quebradas, mas podemos considerar como um sinal de mudanca,
mesmo que incipiente.

E, finalmente, Morgana era a mais experiente no trabalhno com criancas de 6
anos, mas tinha menos tempo na docéncia que as outras. Isso fez com que se mostrasse,
algumas vezes, mais tranquila com relacéo as situacdes de ensino a serem trabalhadas
com seus estudantes, mas, nas discussdes do contetdo especifico, anunciava algumas
dificuldades. Ela demonstrava necessitar de apoio nos processos formativos mais
especificos sobre alfabetizacdo e letramento no 1° ano do Ensino Fundamental.
Contudo, as situacBes de ensino eram construidas a partir dos referenciais do conteido
curricular singular e adequadas a faixa etaria da turma; assim, essa tranquilidade
também pode ser questionada, pois os diferentes tipos de conhecimentos da base da
docéncia sdo construidos articuladamente, um implica no outro.

Ela também se mostrou confusa com relagdo aos contetdos especificos da
Matematica do 1° ano — até apontou que trabalhou com subtracdo com reserva com
criangas de 6 anos — e ao dilema em ensinar conteudo ou privilegiar o ladico, como se
0 segundo ndo estivesse implicado no primeiro.

E, a0 mesmo tempo em que se mostra perita em seguir guia curriculares, como o
que estava utilizando, e até mesmo ndo necessitava de planejar o ensino a partir do
contexto de sua turma, em dado momento revelou que, como ndo havia construido seu

planejamento do ano, foi ver o do ano anterior com os colegas da escola.
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Os significados aprendidos nas narrativas de Morgana mostram que a base de
conhecimento do contedo especifico precisa ser ampliada, mesmo em se tratando de
uma professora com 9 anos de experiéncia no 1° ano. Talvez nem todos os anos tenham
sido contabilizados como elementos de seu desenvolvimento profissional, com
resultados em sua acdo pedagogica.

As contribuigdes do curso para o desenvolvimento profissional de Mariana,
Margarida e Morgana sdo visualizadas em diferentes niveis, pois podemos ver que, em
alguns momentos, elas revelam em suas narrativas aces de maior impacto na préatica
pedagogica e, em outros, menores, como repensar determinada atividade, conteudo,
estratégia de trabalho, etc. Um indicativo que demostra que o desenvolvimento
profissional ocorre em uma dinamica dialégica entre os aspectos de maior e menor
amplitude, os quais os professores trabalhnam em seu dia a dia de sala de aula. E esses
estdo articulados a base de conhecimento da docéncia. Dessa maneira, sdo singulares a
cada professora.

Mariana, Margarida e Morgana sdo professoras experientes, se pensarmos no
tempo de docéncia, mas, em alguns momentos — dependendo de suas bases de
conhecimentos —, mostram-se como principiantes na carreira. A questdo “concepgao de
docente experiente” ndo pode ser vista como fechada numa linearidade, como se pode

observar nos significados compreendidos nas expressdes dessas docentes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo que a pesquisa com abordagem narrativa, como esta, ndo tenha a
expectativa de propor solucbes diretas a um determinado problema, tem forte ligagédo
com o processo de busca e com a ideia de continuidade, conforme apregoam Clandinin
e Connelly (2011). Contudo, o buscar esta imbricado na ideia de que quem busca, busca
algo e a alguém num determinado tempo/espaco. E neste momento queremos buscar
indicativos de respostas a nossa questdo de pesquisa, sem pensar em algo que esta em
fase de finalizacdo, mas que pertence a um grupo de docentes e ao seu contexto de
atuacdo, mediado pelo “eu” da pesquisadora.

Assim, pensamos que o registro das consideracgdes finais € um processo de busca
da sintese, mesmo que provisoria, para o problema de pesquisa anunciado no comeco da
investigacdo. Uma volta ao inicio, com outros olhares e, até mesmo, para deixar alguns
indicativos para serem pesquisados posteriormente. Contudo, em alguns momentos
também parece ser um comego ou recomego, no sentido de que, neste momento, a
pesquisadora deixa transparecer uma melhor compreensédo do objeto estudado e, talvez,
julgue interessante estuda-lo sob essa nova perspectiva desde o inicio. Considerando
que isso sO serd concretizado em estudos vindouros e que a 6tica, nesta fase, estad no
entendimento daquilo que defendemos como a tese da investigacdo, para isso
retomamos nossa questdo principal da pesquisa: Quais os limites de um curso de
formacdo docente on-line e suas contribuicBes para o processo de desenvolvimento
profissional da docéncia? Apoiadas pelo objetivo central de analisar as contribuicdes e
os limites de um curso de formacdo continuada on-line para o processo de
desenvolvimento profissional de professores do 1° ano do Ensino Fundamental,

pensamos nos especificos:

= Analisar as aprendizagens apontadas pelas docentes como
potencializadoras de seu desenvolvimento profissional no curso de
formacdo on-line.

= Identificar e compreender as dificuldades narradas pelas professoras

durante o curso de formagdo on-line no exercicio da profissao.
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= Identificar e analisar a base de conhecimento que os professores indicam
ser necessaria para atuar com as criancas do 1° ano do Ensino

Fundamental.

No processo de busca das respostas a problematica apresentada, analisamos as
narrativas de trés professoras experientes, registradas em um curso de formacao
continuada de docentes, na modalidade a distancia. Contudo, mesmo sendo
consideradas experientes, essas experiéncias na docéncia séo diferenciadas em termos
de tempo de atuacdo: Mariana tem menos de um ano, Margarida 1 e Morgana é quem
tem mais tempo, 9 anos de atuacdo.

Numa perspectiva em que contribuicdes e limites estdo sendo olhados a partir da
Gtica e das falas das professoras, ou seja, tomando por base o que elas nos informaram
em diferentes instrumentos de coleta dos dados e em diferentes momentos do processo
formativo, nossas interpretacdes tém base nas aprendizagens e nos dilemas, bem como
nos conhecimentos docentes necessarios para atuar no 1° ano do Ensino Fundamental
apontados pelas professoras. Tais aprendizagens e dificuldades foram manifestadas mais
especificadamente nos momentos de avaliagdo da formacdo: o relato da formacao,
construido apds quatro meses de curso; o memorial reflexivo, ao final da formacéo e de
nove meses de convivio virtual entre os participantes e a formadora; 0s conhecimentos
sobre a base da docéncia em foruns de discussdo, caso de ensino, diario reflexivo; e,
ainda, a sintese individual, quando das discussdes sobre a base de contetdos escolares
para as criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Com relacdo as aprendizagens docentes, as narrativas de Mariana, Margarida e
Morgana mostraram que a reflexo sobre o contexto em que estavam atuando e 0s
contetidos voltados para o exercicio de professores nos anos iniciais foram elementos
referendados como importantes desse processo, em que foi possivel observar as acdes
que estavam realizando com outros olhares, que coadunam com atitudes mais bem
pensadas no momento planejar o ensino.

E, com relacdo aos conhecimentos docentes necessarios para atuar no 1° ano do
Ensino Fundamental, as docentes falam em conhecimentos dos contetdos especificos,
organizados a partir das expectativas de aprendizagens apontadas no material “Ler e
Escrever”, do conhecimento do Projeto Politico-Pedagogico e do curriculo da escola.
Referem também o dominio dos objetivos de ensino para a organizacdo de estratégias

adequadas no processo de planejar o que vai ser ensinado e a forma como véo ensina-lo
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para as criangas, com vistas a garantia de maior aprendizagem. Estratégias essas, em
que a atitude investigativa, com relacdo ao tema em desenvolvimento, é contemplada. E
ainda referendam o conhecimento da infancia e 0 modo como a crianca aprende como
relevante o trabalho que realizam. Um conhecimento aliado a uma concepg¢do com veio
mais historico e social, em que a crianca é pensada como sujeito da aprendizagem e
produtora de culturas infantis.

Como resultado da investigacdo, apontamos alguns aspectos anunciados pelas
professoras, elementos destacados como contribuintes ao processo de desenvolvimento
profissional das docentes:

e Contetdo da formacdo contextualizado com o trabalho do docente em
exercicio nos anos iniciais

e Feedbacks durante todo o processo formativo — devolutivas

e Compartilhamento de experiéncias sobre alfabetizacdo com professores de
diferentes estados do Brasil, como uma possibilidade de repensar o modo
de ensinar singular a cada profissional do ensino.

e Possibilidade de revisitar o papel inerente ao exercicio da docéncia no 1°
ano do Ensino Fundamental, num processo de estudo constante.

e Discussdo dos conhecimentos que compdem a base da docéncia e que séo
necessarios ao trabalho das professoras

Contudo, a adocdo de um guia, como o “Ler e Escrever”, para definir ac6es
curriculares nas escolas faz com que o processo de desenvolvimento profissional
docente seja questionado, principalmente diante das possiveis contribuicbes de um
curso de formacdo continuada que possam ser reveladas nesse momento, pois o poder
de decisdo do professor em suas a¢des cotidianas é diminuido por essa adocdo, e 0 que
mais aparecem sao as linhas do programa. Assim, os significados apreendidos nas
narrativas das docentes apontam para uma base de conhecimento em articulacdo com os
conhecimentos proporcionados pelos referenciais do referido guia, mas isso ndo suaviza
0 querer aprender demonstrado pelas professoras. Porque essa base estd permeada do
ser professor, e ndo apenas dos contelidos necessarios para ser professor. Um processo
que pode indicar a constituicdo do ser professor do 1° ano do Ensino Fundamental,

especialmente com Mariana e Margarida, pois estdo atuando pela primeira vez nessa
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turma. O mesmo também com Morgana, pois 0s nove anos de atuacdo com criangas de
6 anos ainda ndo a fazem uma perita nesse trabalho.

As professoras se revelaram reprodutoras de um curriculo exteriorizado,
expresso nas linhas do “Ler e Escrever”. Também ndo podemos desconsiderar que tanto
o docente é influenciado pelo curriculo, como o curriculo também o é pelo professor;
dessa maneira, os dois se influenciam mutuamente, ou seja, as agdes propostas no
material “Ler e Escrever” podem ter modificado o trabalho das docentes, como também
estas se reorganizaram durante sua utilizacdo. Contudo, esse processo € singular para
cada docente, e 0 grau de influéncia depende da base de conhecimento que j& esta
consolidada e do tempo de experiéncia na carreira, além de outros fatores. Assim,
podemos entender o curriculo como um instrumento de formacdo docente que pode
ampliar ou diminuir a autonomia do professor em seu trabalho. E neste caso, em
especial, existe um processo de reducdo das agdes de decisGes sobre o curriculo por
parte das professoras. Estas ndo conceberam que deveriam ser os referenciais de seus
trabalhos, mesmo sendo elas professoras experientes, e que a literatura sobre formacao,
desenvolvimento profissional e aprendizagem docente sinaliza para professores que tém
um conhecimento e ajuda a saber quando, por que e como utilizar uma gama de
conhecimentos em determinada situagdo, como mostra Marcelo Garcia (2009), entre
outros. Assim, quando um guia curricular é adotado por uma determinada rede de
ensino, este pode colaborar para o cerceamento do trabalho docente, restando aos
docentes a contestacdo, ora maior, ora menor, com adaptacdes e, até mesmo,
transformacdes desse material, pois a luta € mais ampla e pode estar fora do contexto da
sala de aula e até dos muros da escola — nos espacos coletivos da categoria —, locais
organizados de lutas e de reivindicacdes da sociedade.

Contudo, ndo podemos deixar de considerar que o0 guia pode também ser um
orientador dos trabalhos, principalmente, para professores com pouca atuagdo com
criancas de 6 anos, como € o caso de Mariana e Margarida. E preciso ponderar, ainda,
que os referenciais presentes no material do “Ler e Escrever” sdo atuais e caracteristicos
de uma educagdo mais inovadora e problematizadora; mas o modo de sua construcao e
adocdo pode diminuir o papel criativo do professor.

Neste contexto complexo, os limites surgem, pois nenhum processo formativo é
totalmente seguro em termos de efetividade em sua globalidade. Assim também, tem
influéncia o contexto de atuagdo das professoras. A resolucdo de muitos dos aspectos

apresentados ndo € de competéncia de um processo formativo como este por nés
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desenvolvido, porém negéa-los seria camuflar os conflitos dinamicos existentes no ato de
ensinar e de aprender de todo ser humano. O homem aprende na relagdo entre sujeito e
objeto de conhecimento, mediatizada pelo mundo; e essa relacdo esta imersa pelo
movimento ndo linear: a continuidade e a descontinuidade, o erro e o acerto e a
facilidade e a dificuldade s&o constantes nesse processo. Portanto, desde elementos da
propria estrutura do prédio escolar até a dificuldade em trabalhar algum conteudo

escolar apareceram nas narrativas das professoras.

Escolas que organizam o trabalho educativo sem encontros coletivos para
(re) definir os encaminhamentos do processo de ensino e aprendizagem
de seus estudantes.

e Inseguranca com relacdo ao uso de apostilas, como algo novo, com o0s
referenciais curriculares do governo do estado de S&o Paulo.

e Dificuldade emocional para trabalhar com datas especiais celebradas nas
escolas.

e Espaco fisico inadequado as criangas de 6 anos.

e Participacdo sem continuidade de alguns professores, diminuindo o
didlogo nos trabalhos de grupo, por falta de tempo e por outras razdes
ndo reveladas ou, até mesmo, pela desisténcia.

e Inseguranga no momento de realizagdo das atividades do curso: 0 medo

de errar e a vontade de acertar caminham juntos no processo de

aprendizagem.

e Dificuldades ao trabalhar com alguns contetdos do curriculo do 1° ano.

O limite, em um curso de formacdo on-line, é consolidar a participacdo efetiva
de todos durante a sua oferta. E assim, o desafio é organizar um ADA dindmico e
flexivel, que mobilize o grupo a permanecer assiduo até o término da formacdo e a
construir uma rede colaborativa, em que a relagdo formador e cursista seja de mais
confianca e mais abertura em suas comunicagoes.

Os dados apresentados mostraram que ainda € necessario repensar as formas de
organizagdo dos espacos virtuais de aprendizagem docente. Os desafios da utilizacdo de
novas tecnologias da comunicacéo e informacao, da constru¢do de ambientes virtuais de

aprendizagem docente a distancia sdo inuameros, principalmente para formadores
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principiantes nessa modalidade, como o caso da formadora deste curso em destaque. Em
se tratando de uma formadora com 28 anos de experiéncia na docéncia do Ensino
Fundamental inicial, — cinco desses, aproximadamente, dedicados a formacéo docente
presencial —, ha que investir em novas formas de pensar 0 processo de ensino e
aprendizagem e desaprender praticas, como afirma Mizukami (2009). Contudo, a
experiéncia vivenciada nesta formac&o esta sendo um comeco proficuo.

Para a formadora em fase iniciante, muitos foram os momentos de desconforto,
principalmente quando um grupo ia se distanciando e deixando de realizar as tarefas do
curso. Esses dilemas fizeram-nos pensar que, no trabalho com pesquisa que envolva
narrativas, ndo trabalhamos no espago s6 com nossos participantes, mas também
conosco mesmos. O ser professora e pesquisadora foi questionado nagquele momento e,
como diriam Clandinin e Connely (2011), algumas das historias da formadora se
tornaram visiveis, mesmo que ndo tivessem sido para todos, mas, para a personagem em
evidéncia, foram desveladas. Um momento critico para a formadora aconteceu quando
0s cursistas estavam se ausentando do ADA e, consequentemente, ndo realizavam as
atividades, mesmo diante das interferéncias dela por e-mail, mensagens e até por
conversas, por telefone, com os professores; ou, ainda, mostrando suas inquietacgdes, por
e-mail, para a coordenadora do curso e para a orientadora desta investigacdo, sem
resultado. Nessa circunstancia, a formadora sentiu-se como uma pessoa que queria
impor a participagdo no curso para 0s docentes, esquecendo-se de que essa era
voluntaria, por adesdo. Foi uma fase em que ela pdde repensar sua atuacdo como
professora e formadora, principalmente com relagdo a algumas atitudes mais
impositivas.

Nesse entremeio dindmico, as professoras experientes mostraram que
contribuicdes de processos formativos de professores a distancia sdo possiveis e ricos,
tendo em vista o seu desenvolvimento profissional. Assim, revelaram compreender que
a profissdo docente e o desenvolvimento profissional constituem elementos essenciais
para garantir a qualidade da aprendizagem dos estudantes (MARCELO GARCIA,
2009). A despeito disso, poderdo acontecer alteragdes nos processos de ensinar e
aprender dessas professoras, pois a mudanca pedagdgica faz parte do quadro de
desenvolvimento profissional da docéncia.

Mas esse processo € complexo e de dificil apreensdo, pois alguns desses
professores experientes podem se fechar mais sobre aquilo que fazem, pois se sentem

seguros € nao deixam que outro “adentre” em seus espacos. Talvez haja maior



133

“pertenga”, “dominio” e a “sensagdo” de que ndo necessitam de apoio — reflexdo em
processos formativos, dados com maior visibilidade nas narrativas de Mariana. Porém,
isso ndo foi objeto de nossa investigacdo naquele momento, mas pode servir como
indagac0es para futuras pesquisas com docentes experientes.

Contudo, ressaltamos que as contribui¢fes sdo singulares a cada professor e
estdo intimamente ligadas ao seu desenvolvimento profissional, pois ndo existe um
unico modelo de desenvolvimento profissional que seja eficaz para todas as escolas e,
quica, a todos os docentes. Contudo, a base de conhecimento das professoras se mostrou
articulada aos conhecimentos proporcionados pelos referenciais do Programa “Ler e
Escrever” e de suas orientagfes curriculares adotados nas escolas do Estado de S&o
Paulo. Porém, o desenvolvimento profissional tem diferentes formas em diferentes
contextos, mas uma base de conhecimento sélida e flexivel é essencial para que o
professor atue em suas salas de aulas, intervindo em diferentes situagfes de ensino e
aprendizagem, bem como com diferentes aprendizes em contextos diversos. A base esta
construida a partir de indmeras formas e durante toda a vida profissional. E esta
entrelacada ao querer singular de cada professor. E, ainda, os processos formativos
constituem-se como um dos elementos que compdem o quadro de desenvolvimento

profissional de professores.
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APENDICE A - FICHA DE INSCRICAO

Ficha de inscricao

Curso de formacdao: A docéncia nos anos iniciais do ensino Fundamental:
refletindo sobre a base de conhecimento para o exercicio da profissao

% Dados pessoais

Nome completo (sem abreviar)*:

Sexo [ ] feminino [ ] masculino
CPF*:

RG*:

Data de nascimento:

Endereco residencial completo*

Rua: Ne. apto
Cidade: Cep
Numero de telefone*: (cédigo / nimero)
Numero de celular: (cddigo / nimero)
E-mail*:

* Campo de preenchimento obrigatorio

++ Dados profissionais:

1. Escola em que leciona: Periodo:

2. Turma em que esta trabalhando no Ensino Fundamental — Anos
iniciais

1°. Ano[_] 2°. Ano[_] 32.Ano [ ]do 12.ciclo

.Série[ ] 22.série[ ]

[[)]

1
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3. Tempo de atuacdo como docente

a) Naturma:

b) Na rede:

c) Naescola:
d) Na docéncia:

% Escolaridade
1. Preencha o quadro da forma mais completa possivel.

Nivel de Instituicdo em que | Anode | Anode

Escolaridade Curso frequentado cursou / cidade ingresso | conclusao

Ensino Médio

Ensino Superior

Pés-Graduagao
(lato sensu):
Especializagao

Pds-Graduacao
(stricto sensu) -
Mestrado

Pds-Graduacao
(stricto sensu) -
Doutorado
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

-

- H
%*ﬁ 1 -+ =22 portal i?ﬂf&?ﬁﬁﬁa

Termo de compromisso de participagdo no curso de
formacao-investigacéo

Eu

portador (a) do R.G. CPF residente no endereco
Rua/Av n°

Bairro Complemento Cidade

Estado , professor (a) atuando na turma da Escola

com vinculo ( ) efetivo ou ( ) contrato temporario, participarei
na qualidade de Professor(a) participante, do curso denominado “A docéncia nos anos
iniciais do ensino Fundamental: refletindo sobre a base de conhecimento para o
exercicio da profissao”, desenvolvido sob a responsabilidade da Prof*. Dra. Aline Maria
de Medeiros Rodrigues Reali, do Departamento de Metodologia de Ensino, Centro de
Educagdo e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de S&o Carlos
(DME/CECH/UFSCar), e da estudante-pesquisadora Profé. Ms. Marilce da Costa
Campos Rodrigues, com a duragdo minima de seis meses, durante o periodo de
setembro/2010 a abril/2011, num total de 120 horas, recebendo, ao final das atividades e
tendo atendido a todas as exigéncias relativas a participacdo no referido programa,
Certificado de Participacdo expedido pelo Portal dos Professores/UFSCar.

E assim, mesmo? Torna-se declarado, no presente Termo de Compromisso, declaro
estar ciente de que:

1. o curso “A docéncia nos anos iniciais do ensino Fundamental: refletindo
sobre a base de conhecimento para o exercicio da profissdo”, inscrito na
(PROEXT/UFSCar), faz parte de um projeto de pesquisa de doutorado
“Os indicadores de desenvolvimento profissional de professores que
atuam nos anos iniciais (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental em
escolas publicas”, que esta vinculada ao projeto: “Indicadores de
Desenvolvimento Profissional da Docéncia: constru¢do e avalia¢do”,
financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico/CNPq, sob orientagdo da Proft. Dra. Aline Maria de
Medeiros Rodrigues Reali do Departamento de Metodologia de Ensino,
Centro de Educacgéo e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de S&o
Carlos;

2. estou participando do curso voluntariamente e na condi¢do de professor-
participante;

3. terei que realizar o curso de acordo com as orientagdes disponiveis em
sua sala na plataforma moodle;
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4. 0 curso se baseia no sigilo de informacgfes quanto a nome de escolas e
estudantes; quanto a identidade dos professores(as) participantes e a
correspondéncia trocada entre os participantes e os profissionais da
Universidade, bem como aos fatos descritos. Assim sendo, deverei agir
no ambiente de acordo com tais padrdes ético-profissionais.

5. terei que acessar o curso na plataforma moodle por, no minimo, quatro
horas semanais, sendo de minha total responsabilidade obter acesso a um
computador com conexao a internet, em local de livre escolha;

6. na medida do possivel, as atividades propostas durante o curso poderéao
ser flexibilizadas e adaptadas as necessidades individuais e a situacdo de
trabalho do(a) participante;

7. Serei desligado (a) se:

for constatado que n&o exergo atividade docente no ensino regular para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental,

forem constatadas irregularidades no desenvolvimento das atividades propostas
durante a realizacao do curso;

me referir de modo ofensivo ou utilizando expressdes de baixo caldo aos
outros(as) cursistas e a responsavel pelo curso;

apresentar sucessivos atrasos na entrega (on-line, via plataforma moodle) das
atividades exigidas para a concretizacdo do curso (participacdo em foruns,
atividades individuais on-line e off-line), sem entrar em contato com a
responsavel ou sem uma explicacdo plausivel,

ficar mais de duas semanas sem acessar a pagina do curso e ndo me comunicar
com a responsavel por ele;

Para efetuar a minha participagdo no curso “A docéncia nos anos iniciais do ensino
Fundamental: refletindo sobre a base de conhecimento para o exercicio da profissdao”,
terei que enviar pelo correio este termo de compromisso e o consentimento livre
esclarecido.

Nome completo e Assinatura

Local e data:

Profa. Dra. Aline Maria de Medeiros Rodrigues Reali
Responsavel pela pesquisa

Ms. Marilce da Costa Campos Rodrigues
Pesquisadora
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APENDICE C - TERMO DE COMPROMISSO DA FORMACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé foi escolhido para participar do curso “A docéncia nos anos iniciais do ensino
Fundamental: refletindo sobre a base de conhecimento para o exercicio da profissdo”,
que é parte da pesquisa: Os indicadores de desenvolvimento profissional de professores
que atuam nos anos iniciais (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental em escolas
publica, que esta inserida no Programa de Apoio aos Educadores: Espaco de
Desenvolvimento Profissional (PROEX/UFSCar).

Instituicdo: Esta pesquisa estd sendo desenvolvida no Departamento de Metodologia de
Ensino, do Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas, da Universidade Federal de Sao
Carlos (DME/CECH/UFSCar), sob responsabilidade da Profé. Dra. Aline Maria de
Medeiros Rodrigues Reali e da estudante-pesquisadora Prof®. Ms. Marilce da Costa
Campos Rodrigues, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Séo Carlos.

Objetivo da investigacdo: Construir e avaliar indicadores de desenvolvimento
profissional da docéncia com professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em escolas publicas.

A formagdo-investigacdo: O curso sera desenvolvido totalmente a distancia, via
internet, na plataforma moodle, com acesso a partir do Portal dos Professores, e tem
como base o modelo construtivo-colaborativo de pesquisa e intervencdo. O curso,
dirigido a professores dos anos iniciais (1°. 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental que
atuam em escolas publicas, ¢ denominado “A docéncia nos anos iniciais do ensino
Fundamental: refletindo sobre a base de conhecimento para o exercicio da profissao” e
tem como objetivo contribuir no processo de desenvolvimento profissional dos
professores e das professoras, possibilitando reflexdes sobre experiéncias de ensino e
aprendizagem em seus contextos de atuac@es, tendo como referéncias os indicadores
para a construcdo da base de conhecimento dos alunos e alunas e, consequentemente, a
base para o exercicio da docéncia. Sera certificado pelo Portal dos Professores/UFSCar.
Procedimentos adotados na formacéo e na coleta de dados: As comunicagdes entre
pesquisadores e professores (as)-participantes serdo realizadas no ambiente on-line da
plataforma  moodle, a partir Portal dos Professores da  UFSCar
(www.portaldosprofessores.ufscar.br). Serdo utilizados, para desenvolvimento das
atividades do curso e sua investigagao:

Questionario inicial para coleta de informagcbes dos professores (as) — participantes
sobre suas caracteristicas expectativas, conhecimentos prévios etc.

Enquete on-line (sempre que necessario).

Narrativas de diferentes naturezas sobre aspectos referentes a base de conhecimento das
criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental e da docéncia e ao modelo de curso
proposto (virtual e a distancia).

Indicacdo de bibliografia para temas especificos.

Questionamentos que levem ao professor (a) a reflexdo e a construcdo de possiveis
respostas as suas dificuldades.

Construcdo de experiéncias de ensino e de aprendizagem que favorecam o
desenvolvimento profissional dos docentes.
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Instrumentos avaliativos da formacgéo, como registro reflexivo sobre a aprendizagem
individual dos cursistas e memorial reflexivo docente.

Outros procedimentos que se fizerem necessarios, de acordo com anuéncia dos
participantes.

Sobre a participagdo na pesquisa:

E imprescindivel:

Ser professor(a) em exercicio nos anos iniciais (1°, 2° e 3° anos) do ensino fundamental
em escolas publicas.

Ter acesso a computador e plena conexdo a Internet, além de conhecimentos basicos no
uso de ferramentas de comunicagéo e navegacao.

Ter disponibilidade para participar do estudo durante, no minimo, 7 meses, a partir do
inicio do curso (perfazendo um total de 120 horas, com participacdo semanal de no
minimo 4 horas) e acessar o ambiente no Portal dos Professores da UFSCar, ao menos
duas vezes na semana, para evitar a perda de prazos para o envio de atividades.

Realizar todas as atividades propostas em todos os ciclos inicialmente estabelecidos.
Entregar as atividades solicitadas dentro do prazo estabelecido.

Participar dos féruns de discussdo com, no minimo, trés (3) contribui¢des significativas
(analise e reflexdo sobre o tema tratado).

Utilizar exclusivamente a ferramenta de comunicacdo apresentada no ambiente do
curso, salvo em casos excepcionais e esporadicos, quando ndo seja possivel 0 acesso a
Internet ou, ainda, em casos de necessidade urgente de comunicacéo.

Realizar as atividades de avaliacdo do curso estabelecidas em comum acordo com a
pesquisadora responsavel pela conducao do programa.

Ter acesso a esclarecimentos, antes e durante o curso do programa/pesquisa, sobre os
procedimentos metodologicos adotados pelo ambiente virtual de aprendizagem.

Aceitar todos os termos contidos neste documento.

Participacdo voluntaria: Os(as) professores(as) participardo do curso-investigacdo de
forma voluntéria, podendo cancelar sua concordancia com o termo de consentimento do
programa/pesquisa em qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo a pesquisadora
ou & UFSCar.

Sobre o tratamento das informac6es

Dados de identificacdo e contelldo das comunica¢des: Os dados de identificacdo dos
sujeitos ficardo armazenados em papel ou em midia digital (CD-ROM ou disco flexivel)
e no banco de dados da ferramenta de comunicacdo utilizada. O conteddo das
comunicacgdes ficara armazenado no banco de dados da ferramenta de comunicagédo
utilizada e em copias de seguranga em midia digital.

Sigilo das informacdes e privacidade: O acesso a ferramenta de comunicacao sera
feito via senha individual, e a transmissé@o de dados sera realizada por meio de protocolo
de comunicacéo seguro (criptografado).

Divulgacéo dos resultados da pesquisa: A divulgagédo dos resultados e dos dados da
pesquisa sera feita em ambientes académicos (de forma oral, impressa ou digital),
sempre mantendo ocultas as informagcfes que possam levar a identificacdo dos
participantes da pesquisa.

Sobre os beneficios:

O principal beneficio consiste na possibilidade de a pesquisa viabilizar aos docentes
momentos de formagdo continuada que possam contribuir em seu processo de
desenvolvimento profissional.
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Possibilitar momentos de discussdes sobre sua pratica docente e seu contexto de
atuacdo: reflexdo na e sobre a préatica pedagogica.

Participagéo de atividades em um ambiente virtual de aprendizagem da UFSCar.

Sobre 0s riscos

No caso de falhas nos sistemas dos computadores pessoais, nos provedores de acesso ou
no servidor web que possam vir a impossibilitar momentaneamente ou
permanentemente a comunicacdo entre pesquisadoras e formador, é indicado que se
estabeleca contato via telefone com a pesquisadora e os professores (as).

Apesar de medidas de seguranca ser utilizadas, o sistema utilizado ndo é totalmente
imune a invasdo de terceiros (hackers).

Em casos de dificuldade que ndo possa ser resolvida via Internet, as pesquisadoras
responsaveis irdo sugerir estratégia de solugdo/minimizacdo do problema.
Acontecimentos locais podem influenciar o andamento do curso, sem o conhecimento
da outra parte envolvida. Nesse caso, 0s sujeitos devem informar os acontecimentos
locais significativos que impegam ou dificultem o desenvolvimento das atividades.
Devido a falta de indicadores adicionais (tom de voz, expressdo facial e outros),
problemas de entendimento no que for escrito e no que for abordado podem ocorrer.
Caso ocorram duvidas quanto ao entendimento das mensagens, 0 emissor deve ser
contatado, a fim de esclarecer o que foi escrito. Todas as formas de expressao via texto
séo encorajadas para um melhor entendimento do registro escrito (usar texto em negrito,
letras mailsculas, emoticons etc.).

Pode ocorrer que mensagens de algum(a) cursista, nas interagdes virtuais, durante as
comunicagdes com a mentora do curso ou com outros (as) colegas, saiam do padréo das
regras de netiqueta utilizadas no meio virtual. Dependendo do grau e da forma como
ocorreu o fato, a questdo pode ser resolvida com a intervencdo dos responsaveis pela
pesquisa ou mesmo do grupo envolvido. A utilizacdo do termo de compromisso da
formagdo e as formas de interacdo entre mentora-pesquisadora e cursistas podem
minimizar isso, possibilitando a criacdo de um ambiente prazeroso de aprendizagem,
cuja base de relacionamento sera estabelecida pela confiancga; pela solidariedade; pela
troca matua; pela tranquilidade; etc. A formadora-pesquisadora sera a responsavel pelo
bem-estar dos sujeitos da pesquisa.

Declaracao

Declaro que entendi os objetivos, os riscos e os beneficios de participar da pesquisa e
concordo em participar.

A pesquisadora me informou que o projeto foi encaminhado para o Comité de Etica em
Pesquisas com Seres Humanos da UFSCar, que funciona da Pro-Reitoria de Pesquisa da
Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luis, km 235,
Caixa Postal 676, CEP 13565-905, S&o Carlos, SP, Brasil, fone: (16) 33518110,
endereco eletrénico: cephumanos@power.ufscar.br

(CIDADE), (DATA

(NOME COMPLETO e ASSINATURA)
RG:
CPF:
Endereco residencial completo:


mailto:cephumanos@power.ufscar.br
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Telefone:

Profa. Dra. Aline Maria de Medeiros Rodrigues Reali
Responsavel pela pesquisa

Prof?. Ms.Marilce da Costa Campos Rodrigues
Pesquisadora



153

APENDICE D - QUESTIONARIO INICIAL

QUESTIONARIO INICIAL — Professora Margarida

1. O que influenciou vocé a escolher esta turma, na qual atua este ano?
Na verdade eu ndo escolhi 0 ano em que eu estou ministrando aula este ano de 2010. A

sala é atribuida pela dire¢do da escola.

2. Quando iniciou essa atividade procurou/recebeu algum tipo de apoio ou
formacéao?

Desde o ano passado, estou trabalhando com 12 ano. No inicio lemos algumas orientacées

sobre a implantacdo do ensino de 9 anos. Eu particularmente procurei algumas

orientacdes com colegas de profissdo, mas foi com o passar dos dias que fui formulando

minhas aulas.

3. Vocé discute com alguém sobre seu trabalho com as criangas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental? Com quem? Por qué? Com que frequéncia?

Com a diregdo e a coordenacgdo da escola as vezes. Com colegas um pouco mais. Procuro

trocar informagBes com colegas de trabalho de outras escolas, sempre que sinto

necessidade.

4. Existe Horério de Horas Atividades (individual e coletivo) em sua escola?

Sim. Toda segunda-feira.

a. O que é desenvolvido nesse horario?
Ha um momento de estudo com algumas reflexdes, mas a maioria do tempo é

tomado por assuntos burocraticos.

b. Como é a participacao dos(as) professores(as)?
Considero boa na escola que trabalho. As colegas se envolvem em discussdes

quando estas ocorrem.

c. E asua participacdo nessa atividade?

Boa também, pois estou sempre aberta a sugestdes e troca de experiéncias.

d. Atualmente, quais sdo suas maiores dificuldades na escola?
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A escola que trabalho é boa. Considero uma dificuldade pra mim nao trocar
experiéncias com a colega da tarde. O mesmo acontecendo no ano anterior, pois

nao havia troca entre nos.

5. Os pais de seus estudantes costumam vir a escola? Para qué? Com que
frequéncia? Conversam com vocé ou com a equipe gestora? O que eles mais
falam?

Sim. Muitos em reunides de pais, ou em momentos que sdo chamados. Acredito que

venham para saber sobre seus filhos, pelo menos falo pelos meus alunos. Conversam sim,

sobre o comportamento da crianca mas nunca sobre a aprendizagem dos mesmos. A

direcdo da escola é muito presente e colabora apoiando os professores com se faz

necessario. As vezes ouvimos que é muita licdo, que ndo dd tempo de fazer o dever de

casa, justificam auséncias entre outros.

QUESTIONARIO INICIAL — Professora Morgana

1. O que influenciou vocé a escolher esta turma, na qual atua este ano?
Como eu dobro na rede municipal, e tenho a oportunidade de lecionar na mesma escola

nos dois periodos resolvi trabalhar este ano no inicio da alfabetizacao.

2. Quando iniciou essa atividade procurou/recebeu algum tipo de apoio ou
formacgéo?

Sempre procuro ir atras de quem ja trabalhou ou buscar ajuda em atividades de alunos

que ja fizeram o primeiro ano, minhas colega apoiaram muito ,pois prefiro trabalhar com

0Ss menores.

3. Vocé discute com alguém sobre seu trabalho com as criancas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental? Com quem? Por qué? Com que frequéncia?
4. Existe Horario de Horas Atividades (individual e coletivo) em sua escola?

Estamos fazendo um curso do Mec no hordrio de htpc,tempo para as atividades é

realizado nas aulas extras .

a. O que é desenvolvido nesse horéario?
Como na minha escola eu e minhas colegas de trabalho, trocamos muitas
atividades e dialogamos sempre a respeito do desenvolvimento das salas,no

horario do htpc realizamos o curso do Proinfo
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b. Como € a participacao dos(as) professores(as)?
Nos damos muito bem, todas trazem ideias sobre as atividades ,partilhamos as
coisas que dao certo e também as que nao ddo,e como trabalho nos dois periodos

na mesma escola, consigo auxiliar e trocar ideias com todas.

c. E asua participacdo nessa atividade?
Comoja relatei, acredito que o trabalho em equipe numa escola flui bastante se

houver respeito e etica entre todos.

d. Atualmente, quais s&o suas maiores dificuldades na escola?

Por ser uma escola pequena onde tem somente duas salas de ensino fundamental
e o restante é educacdo infantil, a maior dificuldade é sem duvida o espaco fisico,e
com relagdo a sala gostaria de ter apoio com o meu aluno de inclusdo,pois o que
eu sei, foi porque eu busquei na internet ou com os colegas que ja trabalharam

com ele.O que eu quero dizer é que, sera que o que eu estou fazendo é o certo?

BN

5. Os pais de seus estudantes costumam vir a escola? Para qué? Com que

frequéncia? Conversam com vocé ou com a equipe gestora? O que eles mais

falam?

Em geral sim,pois alguns buscam e as vezes perguntam sobre seu filho o desenvolvimento

ou comportamento ou como na educac¢ado infantil onde as vezes os pais pedem para que

conversamos com seus filhos a respeito do comportamento deles em casa,pois eu acredito

que qdo vc passa segurancga para os pais eles te veem como um auxiliador na educagao

deles e na parte pedagodgica eles estdo vendo que a aprendizagem esta acontecendo,

entdo nas reunides de pais procuro reladar e mostrar aos pais o desenvolvimento do seu

QUESTIONARIO INICIAL - Professora Mariana

1. O que influenciou vocé a escolher esta turma, na qual atua este ano?

N3o escolhi a turma que estou atuando este ano. A sala de 12 ano e a do nivel Il, me foram

atribuidas de acordo com meu perfil de alfabetizadora.

2. Quando iniciou essa atividade procurou/recebeu algum tipo de apoio ou

formagéo?
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Sim. Procurei apoio com as colegas de trabalho e, estamos recebendo formag¢do no
decorrer do ano letivo. Mesmo assim, quando li sobre este curso me interessei e me

inscrevi para participar e buscar novos conhecimentos para serem aplicados.

3. Vocé discute com alguém sobre seu trabalho com as criancas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental? Com quem? Por qué? Com que frequéncia?

Sim. Com as colegas de trabalho, com a coordenacao e direcdo.

4. Existe Horério de Horas Atividades (individual e coletivo) em sua escola?

Sim.

a. O gue é desenvolvido nesse horério?

Trocas de experiéncias, recados, capacitacoes,...

b. Como é a participacao dos(as) professores(as)?

Sao participativas, principalmente nas trocas de experiéncias e atividades.

c. E asua participagdo nessa atividade?

Procuro sempre estar envolvida com os acontecimentos, opinando e recebendo

informacGes que sdo aprofundados e utilizados nomeu dia a dia.

d. Atualmente, quais sdo suas maiores dificuldades na escola?
N3o ha dificuldades preocupantes, a ndo ser de que todos os alunos sejam

alfabetizados com sucesso até o final do ano.

5. Os pais de seus estudantes costumam vir a escola? Para qué? Com que
frequéncia? Conversam com vocé ou com a equipe gestora? O que eles mais
falam?

Sim. A participagdo dos pais é 6tima, pois além das reunides de pais bimestrais, podemos

contar com eles quando necessario. Conversam com a professora e equipe gestora.
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APENDICE E- Caso de ensino: Nada melhor que um dia atras do outro em
uma sala de aula

Caso de ensino
Nada melhor que um dia atrés do outro em uma sala de aula!*®

Sou professora Fernanda e atuo no Ensino Fundamental, trabalhando em uma
turma do 3° ano na rede publica municipal de Liberlandia. Tenho 26 anos de magistério,
desses, vinte sdo dedicados as criancas de 6 a 8 anos. Ja estava pensando em aposentar
quando veio a mudanca da lei... A idade também, agora, é contada. E como comecei a
trabalhar cedo ... Ainda faltam alguns anos. Porém, ndo me queixo, pois sou realizada
com aquilo que faco e sempre procuro estar em formacéo.

Neste ano estou participando do curso PRO LETRAMENTO ofertado pelo MEC
e viabilizado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Liberlandia. Faco esse curso
nos horérios destinados aos planejamentos e estudos — HA (horas atividades) —, em
outras regides do Brasil denominado de HTPC, uma vez por més, das 7 as 11horas. Da
minha escola, poucos estdo participando da formacdo. Somente eu e mais uma
professora.

Mas hoje quero contar para vocé sobre como estou trabalhando em minha turma
de 3° ano. Meus estudantes tém em média 8 anos, a maioria estd dentro da
correspondéncia idade-ano de escolarizagdo esperada. Tenho 30 estudantes, 0 nimero
maximo, previsto pela normativa da SME em nossa cidade.

Hoje vou comecar a trabalhar com a tematica da Copa do Mundo. Um assunto
escolhido pelo grupo de professores da nossa Unidade Escolar, pois nosso municipio
serd uma das subsedes desse evento no Brasil. A primeira sinalizacdo foi dada pela
coordenadora pedagdgica, ao afixar um cartaz, anunciando que o presidente da FIFA
visitaria Liberlandia, nesta semana, para vistoriar as obras, e nossa escola foi convidada
a recepciona-lo em sua chegada, quando ird participar dos trabalhos da AGECOPA —
um comité criado para agilizar as obras de infraestrutura do evento em nossa cidade. O
corredor da escola esta toda decorado com bandeirinhas em verde e amarelo e, depois,
cada turma ir& decorar sua sala. O cartaz que a coordenadora produziu dizia:

18 . x . . - S .
Texto escrito para o curso de formagdo continuada: A docéncia nos anos iniciais do ensino

Fundamental: Refletindo sobre a base de conhecimento para o exercicio da profissdo, oferecido pela

UFSCar/Portal dos professores. De autoria da professora Marilce da Costa Campos Rodrigues.
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Jr——
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4 CONVITE A COMUNIDADE ESCOLAR

© NO DIA 20/04, AS 19 HORAS, A NOSSA ESCOLA ESTARA NA -
# ABERTURA DOS TRABALHOS DA AGECOPA PARA SAUDAR
4§ AO PRESIDENTE DA FIFA.

:: LOCAL: Estadio “ Futebol Para Todos”,

Aproveitei este cartaz para iniciar minha aula, pois nesta semana estou
trabalhando com géneros textuais, comegando com convites e bilhetes. Entdo, convidei
0s estudantes para ir ao patio e observar as informacfes contidas nesse cartaz.
Atentamos para 0 que estava escrito, qual tipo de letra, a quem era destinado, quem
escreveu, qual mensagem transmitia, a figura da bola, etc. E voltamos a nossa sala de
aula.

Logo que todos estavam acomodados uma garotinha, a Isabella, perguntou-me:

- Professora Fernanda, por que a nossa escola foi convidada para este evento?

Porém, eu ndo sabia. E agora o que falar! Pensei...

- Isabella, eu néo sei bem o porqué, mas acredito que deve ser por que nossa
escola é muito bem conceituada na regido e tem um IDEB acima da média do estado —
de 4,2.

Ela olhou-me e fez uma carinha que nédo entendeu nada e disse: Hum!

Na hora eu nem me toquei que ela ndo devia saber o que era IDEB e, muito
menos, que o estado nosso tem uma média de 4,2. “Que besteira eu fiz”, pensei. Mas ela
ficou quieta... N&o questionou mais... O assunto morreu. E também tocou a masica que
anunciava o inicio do intervalo, eram 9 horas.

- Vamos construir um convite para a familia de vocés — propus, na sequéncia,
logo depois do término do recreio — mas antes vamos ver 0 que precisa ter em um
convite.

A partir da exploracdo do cartaz do péatio, fomos dialogando com as criancas e
elencando o que ndo poderia faltar em nosso convite. O Carlos, um de meus estudantes,
ficou responsével pela anotacdo no quadro. Depois da lista pronta, lemos e verificamos
se ainda era possivel a incluséo de mais algum item, o grupo achou que ndo. A listagem
estava completa.

Entdo cada estudante comegou a escrever seu convite. Uns utilizaram somente a
linguagem verbal e outros aliam a verbal e ndo verbal...

Logo na sequéncia tocou uma mdasica, anunciando que a aula acabara... Ja eram
11 horas. E eu nem vi as horas passarem. Que bom! Isso foi um indicativo de que minha
aula agradou as criangas e a mim, mas eu nem a conclui.

Fica para amanha, pois nada melhor que um dia atras do outro em sala de aula.
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1- Neste texto, a professora Fernanda descreve um dia de trabalho com
criancas do 3° ano do Ensino Fundamental de nove anos, mas poderia ser uma turma da
2% série do EF de oito anos. Procure identificar, pela leitura do texto, quais sdo 0s
conhecimentos que a professora Fernanda possui sobre ensino, aprendizagem,
professor, aluno e planejamento. Cite trechos do texto para justificar sua resposta. Em
seguida, escreva quais sdo suas ideias sobre ensino, aprendizagem, professor, aluno e
planejamento em relagcdo aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

2- A professora Fernanda ndo conseguiu concluir sua aula (daquele dia) em
tempo. Se vocé estivesse no lugar dela como faria isso? Mostre sua proposta de
concluséo dessa aula.

3- Se vocé fosse Fernanda, o que realizaria para acompanhar a
aprendizagem das criangas? O que poderia garantir se esse contetdo foi aprendido pelos
estudantes? Demonstre.

4- Por que a professora Fernanda esta trabalhando com esse conteudo em
sua turma? Qual o objetivo? Dé sua opinido.

5- Esse contetdo poderia ser trabalhado de outra forma? Como e por qué?

6- Identifique quais conhecimentos ela utilizou para ensinar esse conteido

para seus estudantes. E, se vocé fosse ministrar essa aula, quais conhecimentos
utilizaria? Justifique sua resposta.

7- Para dar continuidade a exploracdo do tema COPA DO MUNDO na sala
de aula da professora Fernanda, quais contetdos vocé proporia que ela trabalhasse em
alfabetizac@o e linguagem, Matematica, Ciéncias naturais e conhecimentos sociais? E
quais seriam as articulacdes que vocé realizaria para vincular o conteddo — género
textual — com esses contetidos que vocé estd propondo no momento? Demonstre como
seriam seus futuros dias — um atras de outro —, se fosse a docente dessa turma. E quais
conhecimentos ela deveria utilizar para ensinar esses conteudos proposto por vocé? Por
gue os docentes dos anos iniciais devem aprender isso? Como isso pode ser realizado?
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APENDICE F - Respostas ao caso das professoras colaboradoras da pesquisa

1 — Professora Mariana

A professora Fernanda, apesar de seus anos de experiéncia e de estar se aperfeigoando,
ndo tem claro a relacdo sobre ensino-aprendizagem, professor-aluno e planejamento,
pois, ao trabalhar sobre a tematica Copa do Mundo, assunto escolhido pelo grupo de
professoras da Unidade Escolar, sabendo que seu municipio serd uma das subsedes
desse evento no Brasil, considero que a professora primeiramente teria que esbocar o
seu planejamento quanto a tematica em questdo juntamente com sua equipe escolar e
procurar estar por dentro das atividades que seriam desenvolvidas com sua turma.
Portanto, faltou planejamento, pois nem mesmo a professora sabia do motivo de se
trabalhar com a tematica e foi evasiva ao responder quando questionada por sua aluna.
Se ela tivesse planejado saberia como sair dessa situacdo, como por exemplo, propondo
que poderiam estar descobrindo junto o motivo de sua escola ter sido escolhida para
este evento. Ao trabalharmos com os anos iniciais, devemos ter o planejamento como
um instrumento de fato; ou seja, como um meio de organizar o trabalho e contribuir
para o aprendizado dos alunos, onde os objetivos, contelidos, atividades e propostas de
avaliacdo sejam tracados por area do conhecimento, no ciclo e nas respectivas
séries/anos, considerando o diagnostico feito em cada classe, bem como o planejamento
da rotina semanal da sua sala; e que tudo seja planejado coletivamente. Sendo assim,
com um projeto curricular elaborado e desenvolvido de forma compartilhada, estaremos
garantindo a realizacdo de todas as atividades necessarias para avaliarmos nossa pratica
pedagdgica de acordo com as necessidades identificadas.

Com a néo concluséo da aula, mais uma vez demonstra que ndo houve um planejamento
adequado, para a atividade proposta de acordo com sua turma. A atividade poderia ser
proposta em etapas: observacao, discussdo e sistematizacdo. Notamos que, de inicio a
professora procedeu corretamente, quanto ao item observacdo e discussao. No entanto,
para a sistematizacdo faltou tempo habil, pois a escrita demanda tempo e reflexdo sobre
o0 sistema de escrita. Sendo assim, proporia aos educandos a elaboracdo de um produto
final, ou seja, a escrita para um publico externo a sala de aula, pois, quando se produz
textos para interlocutores com 0s quais ndo se tem relacdes de grande familiaridade, sdo
necessarias algumas definicGes, para se produzir algo que seja do interesse desse leitor.
Enfim, definindo e explicitando antecipadamente todas as condi¢des de producdo do
texto, suas etapas de desenvolvimento, a forma de avaliacdo e a autoavaliagdo, com
certeza estaria acompanhando e garantindo a aprendizagem dos educandos. O trabalho
com géneros textuais é fundamental para a organizacdo da préatica de ensino de Lingua
Portuguesa, e a professora estava desenvolvendo este conteudo com o objetivo de
propiciar a analise das caracteristicas de organizacdo, linguagem e funcionalidade de
géneros textuais. Poderia ser trabalhado de maneira interdisciplinar, tendo o professor
como mediador, uma vez que produzir textos é uma atividade complexa e cabe a nos,
educadores, proporcionar intervengdes que os estimulem para as descobertas sobre os
usos e fungdes da lingua escrita. Em relagcdo aos conhecimentos, a professora utilizou os
conhecimentos adquiridos e 0s expressos no cartaz elaborado pela coordenadora. Mas,
se eu fosse ministrar esta aula, a iniciaria na roda de conversa com 0s educandos,
propondo questionamentos que buscam ativar os conhecimentos prévios dos alunos
sobre o género textual envolvido, permitindo e incentivando a participacdo de todos,
para que haja o desenvolvimento de diversas habilidades e empreender as acGes
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necessarias para resolver a situacdo. Dando continuidade a exploracdo do tema, proporia
que ela trabalhasse em Alfabetizacdo e linguagem, tipos de textos e a progressao em
que aparecem e as praticas de linguagem trabalhadas e concepgdes de ensino-
aprendizagem; Matematica, tratamento da informacdo; Ciéncias naturais
conscientizacdo e preservacdo do meio ambiente; e Conhecimentos sociais, a fungédo
social dos géneros textuais. As articulagcdes seriam com a producdo textual, tomadas
como objeto de ensino, investigativo, reflexivo e construtivo, bem como em propiciar
aos educandos a perceberem atraves de seu uso no cotidiano, como se organizam e qual
sua funcdo nas diferentes situacgdes.

2 — Professora Margarida

1- Neste texto, a professora Fernanda descreve um dia de trabalho com criancgas
do 3° ano do Ensino Fundamental de 9 anos, mas poderia ser uma turma da 22 série do
EF de 8 anos. Procure identificar, pela leitura do texto, quais sdo os conhecimentos que
a professora Fernanda possui sobre ensino, aprendizagem, professor, aluno e
planejamento. Cite trechos do texto para justificar sua resposta. Em seguida, escreva
quais sdo suas idéias sobre ensino, aprendizagem, professor, aluno e planejamento em
relagdo aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A professora Fernanda apesar de seus anos de experiéncia e de estar se
capacitando, ainda ndo tem muito clara a relacdo sobre ensino-aprendizagem, professor-
aluno e planejamento. Percebe-se que, ao trabalhar sobre a tematica Copa do Mundo,
penso que ela teria fazer um minucioso planejamento, até mesmo com as colegas de
trabalho, para depois desenvolver o trabalho. Acredito ter faltado planejamento, pois, ao
responder a pergunta da aluna, ndo sabia o que responder, perdendo com isso a
oportunidade de desenvolver uma série de questionamentos aos alunos, convidando-os a
responder ou descobrir juntos como a escola foi escolhida para receber o evento
esportivo.

2- A professora Fernanda ndo conseguiu concluir sua aula (daquele dia) em
tempo. Se vocé estivesse no lugar dela como faria isso? Mostre sua proposta de
concluséo dessa aula.

Porque faltou planejamento para a atividade proposta de acordo com sua turma.
Nota-se que, de inicio, a professora procedeu corretamente, quanto ao item observacéo e
discussao, visto que, quando os alunos sdo convidados a escrever para que seu texto
tenha uma funcéo social, os alunos precisam de um tempo habil, o que ndo ocorreu. Nos
anos iniciais, nés, professores, somos 0s escribas das criancas, entdo pediria a eles que
fossem ditando através de seus conhecimentos prévios, depois de uma boa conversa e
de levantamento de outros tipos de textos ( género convite) com eles.

3- Se vocé fosse a Fernanda, o que realizaria para acompanhar a aprendizagem
das criancas? O que poderia garantir que esse contetdo foi aprendido pelos estudantes?
Demonstre.

Trabalharia como os alunos divididos em grupos onde eles pudessem se
familiarizar com esse tipo de género, colocando a disposicdo dos mesmos outras
situacOGes que envolvessem a escrita de um convite (modelos), mostrando assim sua
funcdo social (convidar alguém par algo que ird acontecer), mostrando todas as etapas
para sua elaboragdo. Lancaria um desafio ao grupo. Elaboragdo de um convite para o
grande acontecimento da escola.
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4- Por que a professora Fernanda esta trabalhando com esse contetdo em sua
turma? Qual o objetivo? Dé sua opinido.

O trabalho com esse tipo de género é fundamental em todas as séries/anos, e seu
objetivo é mostrar a importancia desse tipo de género aos seus alunos, criando situacdes
para que possam aprender significativamente.

5- Esse contedo poderia ser trabalhado de outra forma? Como e Por qué?

Poderia, sim, de uma maneira mais prazerosa, onde 0s alunos pudessem atuar
participando ativamente da atividade, desde a pesquisa sobre o tipo de texto e sua
importancia, dai numa roda da conversa eles poderiam expor suas informacdes através
de uma pesquisa realizada anteriormente.

6- Identifique quais conhecimentos ela utilizou para ensinar esse contetido para
seus estudantes. E, se vocé fosse ministrar esta aula, quais conhecimentos utilizaria?
Justifique sua resposta.

Apenas utilizou-se dos contetdos, ou seja, informacdes descritas no cartaz
elaborado pela coordenadora da escola.

Utilizaria os conhecimentos prévios dos meus alunos, trabalharia com uma
pesquisa em sala de aula e faria o trabalho em grupo. Estudaria muito antes de trabalhar
o0 tema, e poderia me apoiar no material utilizado pela rede.

7- Para dar continuidade a exploracdo do tema COPA DO MUNDO na sala de
aula da professora Fernanda, quais conteldos vocé proporia que ela trabalhasse em
alfabetizacdo e linguagem, Matematica, Ciéncias naturais e conhecimentos sociais? E
quais seriam as articulagdes que vocé realizaria para vincular o conteldo — género
textual — com esses contetdos que vocé esta propondo no momento? Demonstre como
seria seus futuros dias — um atras de outro — se fosse a docente desta turma. E quais
conhecimentos ela deveria utilizar para ensinar esses conteldos proposto por vocé? Por
que os docentes dos anos iniciais devem aprender isso? Como isso pode ser realizado?

Acredito que trabalharia de forma interdisciplinar, onde as outras disciplinas
poderiam estar envolvidas, e o trabalho realizado sempre buscando uma
contextualizacdo do tema; ndo perdendo o foco, sua verdadeira funcdo no contexto
social; mostrando sua contribuigdo na vida dos alunos; convidando a produzirem outros
tipos de convite, nas mais diferentes situacfes da sala de aula.

Coloco-me a disposicao para discutirmos mais sobre o assunto.

Um abrago.

3 — Professora Morgana

1- Nota-se que a professora, por ter alguns anos do magistério, gosta de se
reciclar e aprender, principalmente por que ela demonstra que quer acompanhar a
evolucéo do ensino. O curso ofertado pelo MEC exige uma disciplina que notamos que,
muitas vezes, alguns professores ndo querem aprender, porque talvez acham que ja
sabem de tudo. O professor que esta aberto a novos conhecimentos e tenta mudar para
melhor, planeja suas aulas, transformando-as numa deliciosa aprendizagem, e € isso que
buscamos: transmitir conhecimentos aos nossos alunos para que sejam capazes de ser
transformadores de opinides.

2 - Recolheria os bilhetes iniciados, fecharia a aula, dizendo que continuariamos
no dia seguinte com novidades.
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3- A tematica dos convites, uma forma de verificar a aprendizagem € a troca do
mesmo na sala ou com outra turma da escola, como também poderia explorar, fazendo
convites para assistirem 0s jogos.

4- Por ser uma turma de 3 ° ano, a professora quer verificar se a crianca é capaz
de identificar o assunto de que trata um texto e de dizer como ele é abordado.

5- Ela poderia explorar alguns modelos de convites primeiro, deixa-los a par da
diversidade deles, trabalhando estruturacdo e segmentacdo, para que eles percebam o
modo de redigir.

6- A professora, por saber que teria que trabalhar com o tema Copa, aliando com
aquilo que ja tinha em mente na parte textual, aproveitou sabiamente o Cartaz exposto
na escola, para empregar uma linguagem de acordo com a finalidade do convite a ser
elaborado. Acho que eu gostaria de aliar convites com contos de fadas, fazendo um
intercdmbio com as aulas de inglés, informatica e educacdo fisica, ja que a escola toda
esta inserida no projeto.

8- Como o tema é Copa do Mundo, sabemos que participam varios paises
divididos em grupos; aliando as aulas de educacdo fisica, uma gincana
interclasses seria interessante, cada sala seria um determinado pais da Copa e
assim fecharia o foco de aprendizagem, pois somente poderia explorar aquele
pais em todas as areas, como a localizacdo, um pouco da histéria do pais, a
cultura dele; em matematica, trabalhar com a moeda (conhecimento), quem séo
0s jogadores; em portugués, a culinaria, tradicdes.

Poderia fazer uma apresentacdo das dancas tipicas e culinaria, e para isso 0s
convites seriam feitos na aula de informatica; e, nas aulas de inglés, a teacher ensinaria
a pronuncia correta das palavras ou dos temas estudados.

Um bom planejamento, aliado com uma boa equipe, transforma um tema num
grande aprendizado; além da diversidade de paises que estdo sendo estudados, os
conhecimentos adquiridos por todos nédo serao facilmente esquecidos.
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APENDICE G - ROTEIRO PARA A CONSTRUCAO DO RELATO DA
FORMACAO

Roteiro para a construcéo do relato

Cada cursista apresentara seus registros reflexivos das aprendizagens (relatos da
formagéo) em forma de um texto, detalhando:

o O que aprendi e 0 que poderia ter aprendido.
o O conteudo da formac&o ajudou-me a refletir sobre a docéncia?
o Como e por que as interacBes com os colegas do grupo, de diferentes regides

do Brasil, ajudaram em minha aprendizagem.
o Dificuldades e facilidade no AVA.
o O que deu certo e por qué? etc.

o Sugestoes.
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APENDICE H - REGISTRO DAS PROFESSORAS COLABORADORAS
DA PESQUISA

1- Professora Mariana

“Para aprender sdo necessarios dois

personagens, 0 ensinante e o aprendente e um

vinculo que se estabelece entre ambos.”

(Fernandez, 1991)

Ao procurar caminhos para alcangar um ensino e educacao de qualidade, aprendi
que teoria e pratica é que aproximam o pensar do viver. E isso implica em processo de
busca, reflexdo, descoberta e construgdo do conhecimento, onde as midias disponiveis
sdo selecionadas de acordo com o0s objetivos e seu uso articulado, de maneira que 0s
novos desafios do educador consistem em aceitar o diferente, conviver com a
pluralidade do conhecimento e, principalmente, valorizar o que ja sabemos. Com essas
informacdes ja consolidadas, consegui fazer uso do AVA sem dificuldades.

Hoje o educador tem que buscar e pesquisar, e essa pratica pedagogica é uma
forma de conceber educacdo que o envolve principalmente com as tecnologias
disponiveis e as interacfes que se estabelecem nesse ambiente de aprendizagem.

Sendo assim, o contetdo da formacdo ajudou-me a refletir sobre a docéncia.
Onde a atuacdo do educador e seu bom senso, subsidiado por teorias educacionais e
trocas de experiéncias (formadora/cursistas) sustentam a minha préatica pedagdgica, para
propiciar aos meus educandos uma nova forma de aprender. E alcancar um ensino e
educacdo de qualidade permeada pela intencionalidade com sabor nos fazeres
reconstruidos e resgatando o que foi vivido, fazendo 0 movimento: inovacéo, reflexao
da acdo, reconstrucao da acdo, para permear as praticas de forma contextualizada com o
tempo presente do aprendiz, trazendo para o aprendente o direito de viver uma escola de
qualidade.

Quanto as interagdes com os colegas do grupo, de diferentes regiGes do Brasil,
ajudaram e muito na minha aprendizagem, pois pude vivenciar momentos
significativos, que propiciaram refletir as relacbes no ambito de ensino-aprendizagem
de cada realidade. Trocas essas onde poderiamos ter aprendido muito mais. Mas que
ndo foram possiveis devido a alguns imprevistos por parte de alguns cursitas.

Acredito que a busca para adquirir novas competéncias para a docéncia nos anos
iniciais do ensino fundamental de maneira mais eficiente é o que deu certo. E vai
florescer cada vez mais no préprio curso de formacdo, pois, ao refletir sobre a PPP da
escola pude perceber o quanto € importante estar envolvida desde sua elaboracdo para
poder desenvolver um bom trabalho pedagdgico junto aos nossos educandos. Enfim, ao
desenvolver as tarefas obtive novos olhares para entender o conhecimento como um
processo de construcdo permanente e investigacédo da realidade.

Olhar esse que contempla nossa reflexdo sobre as praticas numa acdo que se
reconstroi a cada nova descoberta, materializando-as numa metodologia investigativa e
interativa tanto para o educando quanto para o educador.

N&o tenho sugestdes, apenas considero que devemos nos posicionar na situacdo
de alunos para aprender a aprender e aprimorarmos nossos conhecimentos por vontade
propria para fazer a diferenca.

4 — Professora Margarida
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+ O que aprendi e o que poderia ter aprendido.

Fazendo uma boa revisdo ap0s esse periodo de caminhada no curso, sinto-me
preparada para pontuar algumas questdes:

- aprender é um exercicio que devemos realizar todos os dias, entdo posso
garantir que estou aprendendo muito com o curso. Atuo no ensino fundamental ha dois
anos como docente, mas tenho experiéncias anteriores desde a sua implantacdo na rede
(como gestora de escola), e sempre senti necessidade de buscar algo mais especifico
sobre o tema. As reflexdes até agora propostas contribuiram com a minha préatica em
sala de aula, promovendo o repensar das acdes e 0s materiais utilizados para atingir 0s
objetivos elencados para a realizacdo das mesmas. Como o curso ainda ndo acabou, sei
que vou poder aprender muito mais.

+ O contedo da formacdo ajudou-me a refletir sobre a docéncia.

Essa reflexdo na docéncia é o que falta, a meu ver, aos profissionais que atuam
na educacao nos diferentes anos e séries. Quando vocé para repensar a sua pratica em
sala de aula, ouvindo outros colegas, buscando informacGes acertadas, lendo sobre
diversos autores, pesquisando e procurando cursos que possam contribuir com isso, com
certeza vocé estard fazendo a diferenga na vida escolar de seus alunos, enquanto eles
estiverem sob sua responsabilidade, e € isso que falta hoje nas nossas escolas,
professores que realmente amem o que fazem e que se dediquem ao sucesso de seus
alunos.

+ Como e por que as interacdes com os colegas do grupo, de diferentes
regides do Brasil, ajudaram em minha aprendizagem.

E certo que toda troca bem realizada traz consigo bons momentos de
aprendizagem. Sinto que durante esse percurso houve bons momentos de troca entre
nos, cursistas, e que essa interagdo bem mediada oportunizou uma troca rica de
materiais utilizados por colegas em toda parte do Brasil. E legal saber que colegas que
estdo a quildmetros de distancia utilizam o mesmo material que vocé, mesmo estando
em outros estados. Vocé também acaba conhecendo outras realidades, se sensibiliza
com dificuldades que algumas pessoas passam e tudo isso é aprendizado. Pra mim esta
sendo 6timo.

* Dificuldades e facilidade no AVA.

Néo tive até o momento nenhuma dificuldade no Ava. Sempre acessei sem
nenhum problema, leio todos os textos disponibilizados, recebo recados, tenho um
feedback legal com a formadora e as cursistas, esta tudo dando muito certo.

+ O que deu certo e por qué? etc.

Posso dizer que o curso em si tem dado muito certo. Mesmo tendo alguns
probleminhas nas semanas anteriores em relacdo a colegas que estavam com
dificuldades (fator tempo), ndo tenho nada que oponha contra 0 mesmo. Ressalto, sim,
sua contribuicdo ao aprimoramento da pratica de nds, cursistas, em sala de aula.

+  Sugestdes.

Sugiro que sempre que professoras da Universidade tenham a oportunidade de
disponibilizar cursos que venham contribuir com a formagdo continuada dos educadores
o facam, serd um prazer participar como aluna e contribuir com a experiéncia de sala de
aula.

3- Professora Morgana
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Nenhum professor pode dizer que estd formado, estamos sempre em profunda
formagdo em aprendizagem, “eu tive uma formacdo basica, mas estou sempre
aprendendo”.

Aprendi a observar, compartilhar experiéncias, a tirar dividas quanto a
alfabetizacdo, perceber que todos tém a mesma ansiedade em se tratando desta profisséo
que é tdo prazerosa, porém exige muito de nés.

Ninguém da o que nao tem; ser professor é saber que temos que estar antenados, ao
entrar numa sala de aula, o professor deveria saber o que pretende desencadear,
precisamos ser formados para transmitir o saber.

Aprendemos muito uns com 0s outros, achei importante quando dava uma
devolutiva a algumas colegas nos foruns ou vice-versa, também observava que 0s
mesmos anseios que eu passo, elas também sentem e o carinho com que somos tratadas,
isso mostra que estamos buscando 0 mesmo objetivo, a construcdo do saber.

A importancia de hoje em dia em estudar a distancia faz com que vocé seja
organizado em relacdo ao tempo, € se disciplinar; ndo tive dificuldades em acessar, pois
gosto de estudar e mexer em computador.

Para mim, o que mais deu certo foi o fato de ter conseguido a vaga para fazer este
curso, acredito ter sido a Ultima a ser chamada. E esta sendo muito importante trocar
experiéncias.

“O tempo nao destruird um professor dedicado e entregue a uma paixdo que ¢ a
arte de ensinar. O professor constrdi o futuro, o profeta prevé o futuro. E termino tudo
vale a pena, se a alma ndo ¢ pequena.” (César Nunes).
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APENDICE | - ORIENTACOES PARA A CONSTRUCAO DO
MEMORIAL DA FORMACAO

Orientacdes para a construcdo do memorial da formacéo

Escreva seu memorial reflexivo (um texto), abordando os seguintes itens:

o Aprendizagens ao longo do curso

Desempenho no curso, considerando: o tempo que dedicou ao programa, O
desejo pelo conhecimento, as atitudes frente as dificuldades encontradas, as atividades,
os feedbacks recebidos, a influéncia no seu trabalho como professor(a), o contexto
escolar etc.

J O curso

O que vocé mais gostou e ndo gostou e o0s por qués. Dificuldades/problemas
[comunicacdo, compreensdo, ou outras] para participar do curso. Recursos utilizados no
curso. Atendimento as expectativas. Analise as contribuicGes do curso para o exercicio
da docéncia onde atua, considerando suas expectativas iniciais, aprendizagens,
dificuldades e superacGes ao longo dessa experiéncia. Tempo suposto para cada
atividade e o tempo utilizado de fato.

. O conteldo abordado

Avalie os contetdos trabalhados no curso e a contribuicdo destes para o
exercicio de sua pratica pedagdgica como docente nos anos iniciais. Avalie o relato das
experiéncias em diario realizado no modulo 4, a sua importancia/contribui¢do para o
exercicio da docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental.

. Trabalho da formadora

o Sugestdes
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APENDICE J - MEMORIAL REFLEXIVO DAS COLABORADORAS DA
INVESTIGACAO

1 —Professora Mariana

Ao refletir sobre as aprendizagens ao longo do curso, considero como
satisfatorio para 0 meu processo ensino-aprendizagem, pois procurei dedicar-me ao
programa diariamente, aliando permanentemente teoria e pratica. Bem como,
incorporando as aprendizagens adquiridas colaborativamente e 0S processos
investigativos na construcdo do conhecimento.

Foi muito bom interagir com os colegas e a formadora, trocar experiéncias e
reviver alguns papéis sobre o exercicio da docéncia na vida cotidiana, compreender a
construcdo da base do conhecimento, descobrir como participar mais efetivamente desse
processo e, como inseri-lo na pratica profissional visando a qualidade educacional.

Em relacgdo as atividades, aproveitei a0 maximo esses momentos para aprender e
ensinar, uma vez que sempre estive aberta tanto para contribuir quanto receber, num
processo de formacdo colaborativa e participativa. Enfim, fizeram parte do contexto,
como colaboradoras da reflexdo e sanaram quaisquer dificuldades.

O curso valorizou a pratica como momento de construcdo de conhecimento por
meio de reflexdo, andlise, dentre outros momentos que permitiram criar e recriar a
pratica. Os feedbacks foram recebidos, compreendendo um percurso de
acompanhamento formativo, com grande significado, propiciando olhares diferenciados
para a sala de aula. Sendo assim, 0 curso contribuiu e muito para que as minhas
expectativas iniciais em relacdo ao curso fossem atingidas. O trabalho da tutora foi

importante, atuante e como um norte para conducao do grupo.

2 — Professora Margarida

As aprendizagens
Aprendizagens ao longo do curso

Desempenho no curso, considerando: o tempo que dedicou ao programa, o desejo pelo
conhecimento, as atitudes frente as dificuldades encontradas, as atividades, os feedbacks
recebidos, a influéncia no seu trabalho como professor(a), o contexto escolar etc.

Quanto as aprendizagens durante o curso, considero-as de grande valia para 0 meu
desempenho em sala de aula. Durante todo o percurso do curso pude fazer reflexdes que
puderam contribuir para que eu repensasse minhas atitudes frente aos problemas bem
como aos avangos dos meus alunos.

Procurei dedicar-me o maximo possivel ao curso, mas, como mencionado em
outros momentos, tenho uma carga diaria de aulas de 10 horas, o que limitou um pouco
minha contribuicdo maior ao curso. Sempre gostei muito de atualizar-me e procuro
realizar meus cursos com vontade, pois o0 aprimoramento € uma condicdo indispensavel
ao educador hoje. Minhas atitudes mudaram frente as dificuldades encontradas, onde
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procurei pensar mais antes de resolver qualquer uma delas, com mais conhecimento, é
claro. As atividades baseadas no dia a dia do professor fizeram parte integrante do nosso
contexto como colaboradores da reflexdo. Muito boas por sinal. Os feedbacks, sempre
na hora certa e com grande significado, oportunizando assim um novo olhar para a sala
de aula.

Considero que, durante o realizar de cada uma delas, pude, alem de refletir,
desenvolver atitudes que me possibilitaram uma nova forma de agir com meus alunos,
sendo assim de grande valia.

O curso

O gue vocé mais gostou e ndo gostou e 0s por qués

Dificuldades/problemas [comunicagdo, compreensédo, ou outras] para participar do curso

Recursos utilizados no curso

Penso que o curso veio como parceiro e colaborador ativo no contexto da minha
sala de aula, levantando novas hipéteses com os alunos e melhorando minha prética
como educadora. Gostei muito do formato do curso, com atividades claras, didlogo
entre as cursistas, com trocas de experiéncias e orientacdo ativa da formadora,
facilitando o desenvolver do mesmo.

Dificuldades apareceram pelo tempo que teve que ser reorganizadora dentro da
minha rotina didria de sala de aula, mas deu certo, problemas, somente durante um
tempo com a doenga de minha mée, que dificultou um pouco minha atuacéo no curso e
na escola.

Quanto aos recursos utilizados, o ambiente foi claro, com dividas sanadas
sempre, com boa comunicacgdo nao apresentando maiores dificuldades.

Atendimento as expectativas

Analise as contribuices do curso para o exercicio da docéncia onde atua considerando
suas expectativas iniciais, aprendizagens, dificuldades e superacGes ao longo dessa
experiéncia.

Tempo suposto para cada atividade e o tempo utilizado de fato.

Fazendo um balanco do curso em si, percebo que houve, sim, uma contribuicéo
do mesmo no meu exercicio enquanto docente em sala de aula. Como atuo com 02 salas
de 1° ano, pude direcionar todo aprendizado efetivamente a minha pratica entdo,
considero ter alcancado meus objetivos iniciais, superando uma outra dificuldade
encontrada. As expectativas iniciais foram também alcancadas, pois me fizeram
terminé-lo com um novo olhar sobre minha atuacdo em sala de aula. Cada vez que vou
preparar minhas aulas, reflito mais sobre o porqué daquela atividade, e para que aquele
contetdo.

O contelido abordado
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Avalie os contetidos trabalhados no curso e a contribui¢do destes para o exercicio de
sua pratica pedagdgica como docente nos anos iniciais.

Avalie o relato das experiéncias em diario realizado no modulo 4, a sua
importancia/contribuicdo para o exercicio da docéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental

O contetdo dispensa comentarios, pois foi inteiramente voltado ao exercicio de
sala de aula, com bons momentos de aprendizagem para cada cursista. Penso que a cada
relato que fiz, estava revendo minha atuacdo em sala de aula, e hoje sabemos o quanto é
indispensavel para um professor refletir diariamente sobre sua atuacdo. A forma como
foram propostas as atividades também contribuiram para essa formacéo ter alcancado
seu objetivo em minha opinido, pois em momento algum houve um despreparo por
parte da formadora, que nos orientou sempre.

Espero poder continuar atuando nos primeiros anos do ensino fundamental até
me aposentar, com um conhecimento maior e um outro olhar sobre meus alunos.

Trabalho da formadora

Impecéavel. Muito atuante, preparada, soube conduzir o grupo, aparar as arestas
e orientar na hora certa.

tive de té-la como formadora.

Prezada professora, desculpe, mas foi 0 que consegui escrever nesse momento
de muita dor que estou enfrentando. Caso tenha faltado alguma coisa, por favor me
avise que eu refaco.

Obrigado por tudo!!!

Que Deus continue abencoando a senhora.

Um forte abraco.

3 — Professora Morgana

Tenho sempre em mente que o professor tem que estar em continua
aprendizagem. E ter a oportunidade de realizar um curso pela internet (gratuito) e que
leva 0 nome de uma conceituada universidade ¢ mais do que necessario “sugarmos”
para adquirirmos novos conhecimentos.

Procurei dedicar-me o tempo necessario para ndo deixar acumular as atividades
e estar a par do que estava acontecendo nos féruns, para assim nao ter dificuldades
quanto as atividades e cumprir os prazos de entrega. Esta disciplina levo para a sala de
aula, cobrando dos meus alunos dedicacgéo aos estudos.

Este lado de conhecer o trabalho das colegas de outros estados sempre me fazia
refletir sobre 0 meu modo de ensinar e foi muito construtivo, me colocava a pensar. E é
isto que faz um professor alfabetizador, saber a hora que precisa mudar para crescer.
Entdo ndo ha como ndo gostar de estar sempre em contato com novas aprendizagens.

Como ja fiz um curso a distancia, ndo tive problemas em acessar e participar do
curso, até mesmo em utilizar os recursos oferecidos no portal.

Num dado momento, cobrei muito de mim na atividade sobre os contetidos para
as series iniciais, porque ndo tinha participado ativamente, lembro que corri atras de
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colegas que trabalham com o primeiro ano para me emprestar o planejamento do ano
passado, pois 0 meu eu ndo tinha achado no meu computador e olha que fui eu que
havia digitado, foi uma maratona para dar conta da atividade.

Com certeza, cada contetdo deste curso sobre formacgdo de professores
alfabetizadores contribuiu para 0 meu curriculo profissional, mais ainda para a minha
formagéo; acredito que tenho muito ainda a aprender, que poderia ter me doado mais
nos relatos das atividades diarias.

Como ainda ndo consigo chegar a sala e dar qualquer coisa, faco o meu diario,
procurando preparar minhas aulas, pesquisar atividades que despertem o interesse da
sala e que os desafiem.

Obrigada, Marilce, pelo empenho e dedicacdo, essa troca de experiéncia com
certeza levarei na minha &rdua caminhada de docente e espero ter contribuido na sua
tambeém.

OBRIGADA
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APENDICE K - REGISTRO DAS EXPERIENCIAS EM DIARIO
REFLEXIVO

1- Professora Mariana

Ola!!! Marilce

Inicio a reflexdo sobre a minha atuacéo profissional registrando os contetdos de
Lingua Portuguesa, Ciéncias e Matematica, pois no momento estou desenvolvendo dois
projetos didaticos: "Contos de fadas" e "Animais de jardim". Nos contos de fada
trabalho os textos que fazem parte do patriménio cultural da humanidade, que, além do
valor historico, abordam problemas universais e do cotidiano das criangas. Em geral,
essas historias sdo conhecidas pelas criangas desde muito pequenas, pois sdo contadas
por seus familiares. Por possuir um carater ltdico, fascinam as criancas, possibilitando
uma maior aproximacgdo com o texto, facilitando a aproximacdo do codigo linguistico e
o trabalho com a estrutura narrativa. Ao desenvolver os conteidos contos, tenho como
objetivos: contar e recontar histdrias, observando a sequéncia ldgica; utilizar a
linguagem oral e escrita, explorando a riqueza dos contos de fadas; utilizar a literatura
de cordel; reconstruir o codigo linguistico; exercitar a fantasia e a imaginacéo através da
leitura de historias; valorizar os contos de fadas; observar a estrutura e as caracteristicas
das narrativas; produzir textos coletivos e individuais; e trabalhar a
interdisciplinaridade. As estratégias utilizadas para desenvolver o contelido do projeto
sdo Vérias, tais como:

- Fazer um levantamento oral dos contos conhecidos pelas criangas.

- Pesquisa: Quais contos de fadas sua familia conhece?(listar).

- Socializacdo da pesquisa — fazer uma lista coletiva com os titulos dos contos
anotados pelos alunos.

- Montar o “Cantinho dos Contos” — livros, videos, CDs, jornal (Estadinho), etc.
sobre os contos de fadas.

- Rodas de conversa.

- Momentos de leitura.

- SessBes de DVD - video.

- Datashow para leitura de duas versbes diferentes do conto, escolhido por
votacao dos alunos.

- Computador — no word, realizar a escrita do nome/fala dos personagens da
historia trabalhada dos contos na semana(lista), dentre outros recursos didaticos usando
0 computador.

-Acessar o “blogs.estadao.com.br/estadinho” — POESIA EM CORDA- (A
histéria da Chapeuzinho Vermelho de um jeito que vocé nunca viu).

- Confeccgdo de um livro.

- Dramatizacdo com uso do microfone.

Em relacdo a sequéncia didatica "Animais de jardim", os contetdos:

Relag0es texto-imagem;

Linguagem escrita tipica do texto expositivo;
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Comportamentos do leitor: utilizar indicios nos titulos e subtitulos ao ler,
levantar questdes antes de ler, checar o que se sabe, comentar sobre o texto, ler e reler
para verificar uma informacdo, fazer anotacdes durante a leitura para retornar depois,
organizar por escrito o que aprendeu;

Convergéncia de midias e Web 2.0 no desenvolvimento da sequéncia didatica.

E os objetivos tragados serdo:

. Estabelecer relacGes entre texto e imagem;

. Compartilhar comportamentos leitores tipicos do proposito de ler para
aprender;

. Aproximar-se da linguagem escrita tipica de textos expositivos;

. Utilizar os titulos, subtitulos e imagens como indicios para buscar
informacoes;

. Entender a natureza das tecnologias da informacdo como integracdo de

diferentes meios de comunicacdes, linguagens e codigos, bem como a funcéo
integradora que elas exercem na sua relacdo com as demais tecnologias;

. Integrar as tecnologias, em especial a convergéncia das tecnologias e a
web2. 0 nas praticas escolares e em contextos relevantes para a sua vida.

Tendo como estratégias utilizadas:

. Definir o proposito leitor: explicar aos alunos que irdo estudar sobre os
animais de jardim e levantar algumas curiosidades.
. Organizar a turma de maneira a poder utilizar o computador para

anotacOes das questbes, das discussdes e sistematizacdo do que selecionarem de
informacBes a partir da leitura, para compartilna-las com os colegas e ficarem
acessiveis, ou mesmo, criar um blog com os educandos.

. Utilizar videos do YouTube com materiais ilustrativos de atividades.

. Favorecer a interacdo social e a capacidade de comunicar-se, de trabalhar
em grupo.

. Propiciar atitudes de cooperacdo e respeito mutuo.

. Elaborar uma producdo de video em exercicio de coautoria das

atividades realizadas junto aos alunos, para compartilnar no YouTube, no blog da
professora e no site da Secretaria Municipal de Educacéo.

Neste contexto, sobre a convergéncia de midias, uso e reflexdo das midias
utilizadas, destaco que procurarei atuar no papel de professor desafiador e assumir uma
postura ativa, criando estratégias que propiciem ao aluno desenvolver processos de
aprendizagem por meio dessas tecnologias. Orientando-os colaborativamente,
respeitando e trabalhando com a experiéncia de vida dos educandos, integrando as
linguagens e os instrumentos que fazem parte do cotidiano, propiciando o
desenvolvimento de curriculo motivador e mobilizador de conhecimentos do senso
comum e cientifico.

E os recursos didaticos utilizados serdo:

. Revista Recreio;

. Revista Ciéncia Hoje para criancas;

. Livro: ABC do Zbdo, Luise Weiss e Pedro Maia, Companhia das
Letrinhas;

. Livro: Ciéncia hoje na escola — Bichos, Fundagdo Bradesco e SBPC;
. Computador com acesso a Internet;

. Data show;

. Maquina digital;

. Videos e videos didaticos da TV Escola;

o Musicas;
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. Filmadora;

. Microfone;

. DVDs;

. Convergéncia de midias;
. Web2.0.

Em Matematica, o conteudo que estou desenvolvendo é o de usos e fun¢des dos
numeros, tendo como objetivos:

. Ler e interpretar os resultados de uma pesquisa;
. Desenvolver habilidades relacionadas ao senso numérico;
. Reconhecer a presenga dos numeros no cotidiano, seus diferentes

significados e fungdes e sua importancia no tratamento das informacdes.

Tendo como atividade proposta a constru¢do de um livro de nimeros, que sera
montado a cada dia na escola, baseada na pesquisa ja realizada como tarefa de casa. E as
intervencdes possiveis sdo: conduzir as perguntas, questionar os diferentes registros,
trocar informacdes nos pequenos grupos e depois coletivamente.

A relacdo que o educando faz entre uma quantidade, a representacdo (por
extenso ou em algarismos) e as diferentes funcdes que o0 nimero exerce em suas tarefas
pessoais.

Procuro pdr em pratica todos os conhecimentos adquiridos para ensinar esses
contetdos da melhor maneira possivel e, principalmente, trabalhar com a experiéncia de
vida dos educandos, favorecendo a interacdo e o trabalho em grupo. Considero que o
professor dos anos iniciais nesse contexto tenha como conhecimentos sua verdadeira
funcdo e assuma o papel de um orientador, propiciando, assim, o desenvolvimento de
conhecimentos colaborativamente, ao lado de seus educandos. O que garante que ele foi
aprendido sera através do registro, da observacdo da evolucdo dos relatos e das
atividades desenvolvidas no decorrer do processo.

Abracos...

Ana Maria

http://www.eproinfo.mec.gov.br/webfolio/Mod83527/index.html (html)

PARREIRA, Glaucia; CAMPOQOS, Tathiana; LIMA, Vera; Alfabetizacdo Ludica
— Erauma vez... ; Ciranda Cultura.

ESTA INDICACAO NAO DEVERIA ESTAR TRES LINHAS
ACIMA?Referéncias consultadas:

- Conversar com a turma sobre os contos de fadas.

Ola! Marilce

Os conteudos que estou ensinando s&o:

. Lingua Portuguesa:

Géneros textuais: (versos, prosas, poesia, contos de fada, parlendas, cantigas);

Histdrias em quadrinhos;

Descricdo de personagens, cenarios e objetos (linguagem oral)

Valor Sonoro (consciéncia fonologica) das letras

Escrita do nome e sobrenome

Vogais;

Encontros vocalicos; Reconhecimento e escrita das letras do alfabeto

Leitura;

Receitas;

Listagem;

Trava-linguas;

Parlendas;

Lendas;
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Contos;

Bilhete.

eCiéncias Naturais:

Agua;

Meio ambiente;

Cuidados com o corpo: higiene e saude;

Alimentacdo saudavel.

. Matematica:

OperagOes matematicas: soma e subtracao;

Situacgdes problema;

NUmeros naturais;

Sequéncias;

Classificacao;

Contagem em situacdes diversas;

Tabelas e graficos;

Tratamento da Informagéo.

Jogos: domind, bingo, dado, blocos I6gicos, quebra-cabeca;

Receitas.

. Conhecimentos Sociais:

Conversagdo sobre as diversas datas comemorativas e sobre a historia do
municipio;

A familia;

A escola;

O lugar em que vivemos: casa, rua e bairro;

A escola como espaco de relacoes;

Educacéo das relagdes étnico-raciais;

Igualdade de diferencas;

Diversidade cultural;

Resgate de diferentes raizes culturais;

Brincadeiras, jogos e canc¢des que 0s pais, avos ensinaram;

Diferentes formas de registro das tradi¢des (escrita e oral).

Estes conteudos estdo sendo trabalhados de acordo com o Plano de Ensino, que
estd focado nas necessidades de aprendizagem e orientado pelas Expectativas de
Aprendizagem do material Ler e Escrever, PCN, com os acervos complementares (As
Areas do Conhecimento nos Dois Primeiros Anos - MEC), livros de literatura infantil
(leitura em voz alta pelo professor/mediada pelo professor), jornais, revistas, jogos
pedagogicos, livros didaticos, dentre outras, onde nos permitem desenvolvermos 0s
conteudos relacionados de maneira ludica e interdisciplinar.

As TICs (Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo) também sdo facilitadoras
do processo de aprendizagem de nossos educandos; portanto, utilizo a informatica uma
vez por semana na rotina ou dependendo das situacfes-didaticas, bem como o uso da
TV, video, data show, radio para sistematizagcdo ou enriquecimento dos conteudos.

Os projetos didaticos também sdo estruturados de maneira a contemplar
conteddos, estimular a curiosidade e o interesse dos alunos.

Ensino esses contetidos com o objetivo de propiciar aos meus alunos um inicio
qualificado e efetiva assimilagdo das caracteristicas e do funcionamento do sistema
alfabético de escrita, bem como a construcdo do pensamento I6gico-matematico
(registro numérico, agrupamentos, jogos e brincadeiras) como acesso a conhecimentos
matematicos em seu meio social, para que possam construir uma base solida de nocdes,
ideias, habilidades, conceitos e principios cientificos.
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Parto de uma perspectiva cientifica de investigacdo da realidade, para que essa
alfabetizagdo seja fundamental para a compreensdo de conhecimentos sistematizados
nas diferentes disciplinas, ndo me esquecendo que o letramento e a alfabetizacdo
linguistica so essenciais para 0 acesso ao mundo da escrita.

Procuro explorar e mediar situacfes que atendam o desejo de saber que as
criancas tém e, assim, ampliar as no¢des que constroem em suas experiéncias de vida,
nas varias areas do conhecimento, do modo mais integrado possivel e em uma
abordagem interdisciplinar.

Abracos...

2- Professora Margarida
18 abril 2011

ATIVIDADE
1. Quais conteudos estdo sendo ensinados? (Em todas as areas)
Os contetdos de Lingua Portuguesa, descritos abaixo sdo trabalhados dentro de uma
rotina semanal.

Leitura em VOz alta pela professora;
Andlise e reflexdo sobre o sistema de escrita, através de diferentes géneros textuais
(Receita, Listagem, Parlendas, Quadrinhas e Cantigas/Mdsicas);
Escrita do nome e sobrenome;
vogais; reconhecimento e escrita das letras do alfabeto;

producdo da escrita espontdnea; escrita de textos lidos pelo professor
frases; leitura; memodria visual e auditiva; ampliagio do vocabulério;
leitura de textos (aproximacdo e aquisicdo gradativa para fazer ajustes); simbologia;
sequéncia ldgica dos fatos; nomes préprios; agenda; trabalho com rétulos; sequéncia
didatica — animais do jardim.

Os conteudos trabalhados em Matematica

NUmeros naturais e sua representacdo no cotidiano; contagem em situagdes
diversas; operacdes matematicas: soma e subtracdo; situacGes problema; espaco e
forma; grandezas e medidas; tratamento da informacéo.

Os contetdos trabalhados em Ciéncias Naturais:
Agua; cuidados com o corpo: higiene e salude; alimentacao saudavel.

Os contetdos trabalhados em Conhecimentos Sociais:

Conversa sobre a data comemorativa — Pascoa; confeccdo de painéis, cartazes,
murais;
jogos e brincadeiras; recorte e colagem sobre o tema.

2. Por que estéa trabalhando com estes em sua turma? Objetivo?

3- Os conteddos trabalhados na disciplina de Lingua Portuguesa citados
fazem parte do 1° bimestre e tém como objetivo trabalhar com sistema alfabético da
escrita, além da leitura, que € indispensavel nesta fase.

4- Matematica: reconhecer a utilizagdo de nimeros no seu contexto dirio;
formular hipoteses sobre escritas numéricas relativas a nimeros familiares, como a
idade, o nimero da casa etc.; identificar escritas numéricas relativas a numeros
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frequentes, como os dias do més, o ano etc.; formular hipdteses sobre a leitura e escrita
de nimeros frequentes no seu contexto doméstico; realizar a contagem de objetos (em
colecdes moveis ou fixas) pelo uso da sequéncia numérica (oral); fazer contagens orais
em escala ascendente (do menor para o maior) e descendente (do maior para 0 menor),
contando de um em um; construir procedimentos como formar pares e agrupar, para
facilitar a contagem e a comparagéo entre duas colecdes; construir procedimentos para
comparar a quantidade de objetos de duas colecdes, identificando a que tem mais, a que
tem menos, ou se tém a mesma quantidade; produzir escritas numéricas de nimeros
familiares e frequentes pela identificacdo de regularidades.

5- Ciéncias Naturais, para que aproxime das ciéncias no seu dia a dia, ou
seja, do seu mundo real, tornando-a cada vez mais presente em suas Vvidas.
Conhecimentos sociais para que os alunos possam construir sua historia no sentido
social, pensando, agindo e sentindo.

3. Quais estratégias voce ira utilizar para desenvolvé-los?

Todo dia é realizada uma leitura em voz alta de textos literarios, na roda de leitura.
Desenvolvo atividades que contemplem a analise e reflexdo sobre o sistema de escrita,
que considero atividades permanentes. O projeto didatico e a sequéncia didatica sdo
trabalhados 01 vez por semana. O grande diferencial no dia a dia da sala de aula é sem
duvida nenhuma o trabalho didatico do professor em sala. As intervengdes, 0s
agrupamentos sdo muito importantes para que os alunos avancem dentro do seu
processo de aprendizagem, e isso faz parte do meu perfil enquanto educadora. Sou
muito observadora, gosto de andar pelas carteiras, fazer elogios e colocar incentivos nos
cadernos, além de corrigi-los diariamente.
Considero tudo isso estratégias utilizadas para o desenvolvimento de um bom trabalho.
Conto também com a sala de informatica, que auxilia a utilizacdo da midia computador
e internet (videos do Youtube — contos de fadas). Ida semanalmente a biblioteca para
realizar atividades de leitura, radio para ouvirmos historias e musicas trabalhadas em
sala, DVD, TV e data show.
Quanto aos contetdos de Matematica, Ciéncias Naturais e Conhecimentos Sociais, as
estratégias utilizadas no desenvolvimento das atividades sdo semelhantes as do
conteddo de Lingua Portuguesa, sendo que procuro trazer mais informacGes através de
revistas e livros  cientificos em relagdo aos temas trabalhados.

4. O que garante que ele foi aprendido? Demonstre isto.

As observagdes diarias realizadas pela professora em relacdo a mudanca de
comportamento dos alunos e suas atitudes e 0s avangos na aprendizagem dos mesmaos.

5. Quais conhecimentos vocé esta utilizando para ensinar esses conteidos?

A minha experiéncia em sala de aula, o estudo antecipado durante a preparagdo das
atividades que serdo desenvolvidas com objetivos claros, a observagdo dos avangos dos
alunos, as orientacdes recebidas.

6. Quais conhecimentos vocé considera importantes que o professor dos anos iniciais
do Ensino Fundamental possua para ensinar esses contetdos? Por que os docentes dos
anos iniciais devem aprender a isso? Como isso pode ser realizado?
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Considero importante que os professores dos anos iniciais tenham uma boa experiéncia
com alunos nessa idade, leiam e estudem muito; tenham uma boa didatica, gostem
muito do seu trabalho, ou melhor, amem sua profissdo, reflitam muito através de suas
observacdes, troqguem muita experiéncia com as demais colegas, sejam humildes para
aprender cada vez mais. O professor pode aprender se capacitando e refletindo muito
sobre a sua préatica em sala de aula. A todo momento, ele pode aprender, precisa estar
sempre com vontade, buscar novas informac6es/orientagdes e nunca ficar esperando que
as coisas chegarem até ele, deve correr atras.

Data: 16/04
Mais algumas consideracdes
Data: 17/04

Partindo de todo o trabalho que realizei durante essas duas semanas, pude concluir que
0s conteudos trabalhados dentro da rotina semanal foram muito importantes para os
meus alunos. Senti um interesse muito grande por parte dos mesmos em querer
aprender, 0 que é bastante forte.
Quanto ao comportamento dos alunos, 0 que me preocupa bastante, ressalto que a sala
estd bem mais concentrada e calma, o que estimula bastante meu trabalho com eles.
Estamos quase terminando o 1° bimestre, com a sensacédo de ter concluido com éxito os
conteidos elencados. Uma das atividades que mais me surpreendeu e sempre me
surpreende sdo 0s avancos na escrita de alguns alunos (alfabetizacdo, propriamente
dita), me levando a ousar cada vez mais nas atividades de escrita e leitura.
Um abraco.

18/04

Professora Marilce, espero ter atendido o objetivo dessa atividade. Gostei muito de
realiza-la, pelo fato da reflexsfo que ela me  proporcionou.
Durante essas duas semanas, pude rever alguns conceitos referentes ao conteddo
elencado para trabalhar, além, é claro, observar através do relato reflexivo minha pratica
em sala de aula, o que é muito importante para um professor, rever e refletir sempre
sobre a sua prética.

Um forte abraco.

2 — Professora Morgana

Aula do dia 05/04/2011

No meu cronograma de terca-feira, eu trabalho lingua portuguesa, sempre
trabalhando com ortografia; e procuro trabalhar com o caderno de caligrafia, pois
alguns tém dificuldade no tracado das letras, entdo, antes da segunda aula que € de
inglés, realizamos esta tarefa. Estamos trabalhando com os RR/R: procuro atividades
desafiadoras, como também ditados e producéo de texto, que, alids, fazemos trés vezes
na semana. E, para avaliar ,procuro dar um jogo (stop, telefone sem fio e ditado entre
colegas). Através de alguns exercicios, a crianga I& a palavra e relaciona os sons.
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Acredito que o professor, além de ler, principalmente livros sobre ortografia e como
ensinar, fazer cursos descobrindo, assim, que a crianga ndo é copista e, para sair deste
estagio, a sondagem é de suma importancia para a aprendizagem.

Depois trabalhamos com matematica, e eu iniciei a subtracdo com reserva, como
era algo novo, explico varias vezes na lousa antes de dar no caderno, depois de muito
tempo, peco para que eles me expliquem, e ndo tem jeito: ha criancas que necessitam de
uma atencdo individual, procuro também ficar andando na sala para dar orientacdes e,
no final, mando todos para fazer na lousa. Acho que é uma forma de avaliar se
aprenderam ou ndo, usamos 0S recursos para contar, como o material dourado, e
também realizo contas usando-o, para fazé-los compreender que a quantidade que esta
sendo modificada.

Aula do dia 08/04/2011

Iniciei a aula hoje com uma historia trazida por uma aluna, depois fomos realizar
uma atividade em artes era um desenho livre para pintar com guache. Um momento que
eles aguardam muito, pois soltam a criatividade e também descobrem novas cores.
Procuro conversar com eles sobre ideias para fazer o desenho, observando assim o
quanto eles tém limitado os espagos na folha, nocdo de lateralidade. Depois fomos
trabalhar com o livro de Geografia, no qual estamos lendo somente sobre o bairro,
procuro trazer o assunto voltando para o nosso bairro e também sobre a cidade em que
moramos, pois esta em festa pelo seu aniversario. Logo trabalhamos com Histéria e
montei atividades relacionadas com a identidade da crianga, pois eu queria trabalhar
com algo diferente porque minha aluna perdeu sua mée. Mas ndo teve jeito: no
caderninho montado falando sobre si mesmo e depois perguntando o que tinha feito
vocé chorar, ela respondeu que foi quando a mde morreu. Respeitei, pois ela nunca toca
neste assunto. Em matematica, trabalhei com probleminhas que envolvem a diviséo,
mas somente com desenhos. Deixa-los pensar uma forma de resolver o problema é
permitir a aprendizagem. Hoje em dia o professor deve estar sempre atualizado na
matematica também. Depois trabalhamos com uma trilha de contas envolvendo a adicdo
e subtracéo.

Aula do dia 11/04/2011

Quais conteudos estdo sendo ensinados? ( Em todas as areas)

Em portugués, trabalhamos com ortografia, producdo de texto, apds a aula de
informatica, trabalhamos matematica: ordem crescente e subtracéo.

2. Por que esté trabalhando com estes em sua turma? Objetivo?

Acredito que a crianca s6 aprende a escrever escrevendo, entdo, nas aulas de
segunda, procuro trabalhar uma ortografia na qual vou dando sequéncia a semana toda.
Sei que a crianga erra na hora da escrita; entdo, procuro proporcionar meios para que ela
se familiarize com determinadas palavras. Em matematica, observo se a crianca esta
utilizando outros meios para chegar no resultado, se esta entendendo a ordem numérica.

Quais estratégias vocé ira utilizar para desenvolvé-los?

No momento da producgéo, levo um tempo, pois dialogamos o tempo todo sobre
a figura, tento explorar as ideias para dar repertorio para eles escreverem e depois
corrigimos juntos.

4. O que garante que ele foi aprendido? Demonstre isto.
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Procuro observar nas atividades dadas na lousa, nas producbes de textos, a
sequéncia da historia; procuro estar fixando a histéria com comeco, meio e fim, dando
énfase no titulo. Em matematica, observar as solucGes que eles encontraram para a
atividade.

5. Quais conhecimentos voceé esta utilizando para ensinar esses conteddos?

Sempre me questiono a respeito de ensinar producdo de texto, ainda mais com
criancas, entdo procuro ler, a Nova Escola onde trata do tema, para assim levar a sala de
aula atividades que possam dar uma progressao de ideias as criancas.

6. Quais conhecimentos vocé considera importantes que o professor dos anos
iniciais do Ensino Fundamental possua para ensinar esses conteddos? Por que 0s
docentes dos anos iniciais devem aprender a isso? Como isso pode ser realizado?

O professor tem que saber escrever, saber expressar suas ideias e entender que
a construcdo do pensamento da crianca ndo é sO jogar a atividade e pedir que eles
construam, temos que dar bases para eles terem ideias.

Aula 15/04/2011

Marilce, fico me questionando se estou fazendo do modo correto ao ensinar
producdo de texto, pois lancar um tema ou pedir para eles escreverem, sendo que nao
tém um repertdrio formado, é muito facil; e mais fécil ainda dizer que eles ndo sabem
nada. Entdo leio, neste ano quis fazer um caderno sé para producdo, procuro dar trés
vezes na semana, sempre buscando algo que estd na realidade deles, sempre
questionando juntos, para levantar hipoteses sobre o texto, realizando junto. Na verdade,
para quem sabe se torna fécil, mas para aqueles que tém dificuldades na escrita, temos
gue ajudar a todo o momento, entdo € uma atividade que leva-se muito tempo. Iniciei
com duas figuras e agora ja estou aumentando. Procuro pegar um texto deles e na lousa
ir corrigindo ora a ortografia ora a coeréncia e a coesdo do texto. Uma maneira de obter
0s avangos é com os contos de fadas e com diversos tipos de textos também.
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APENDICE L - SINTESE INDIVIDUAL DAS COLABORADORAS DA PESQUISA

Refletindo sobre a base de conhecimento dos estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Ano/série: -1°ano--------------

Alfabetizacdo e Linguagem

Conteldos reorganizados

O nome proprio/sobrenome

Como vocé ensina?

Bingo, alfabeto movel, lista
dos nomes dos alunos, caca-
nomes, ditado-cdpia, uso do
crachd recorte e colagem
formando o nome.

Por que vocé ensina este
conteido?

O nome proprio € um modelo
estavel de escrita. O trabalho
com nomes informa as
criangas sobre as letras, a
quantidade, a posicéo e a
ordem delas; permite o
contato com diferentes
silabas e diferentes tamanhos
de palavras, além de
favorecer a aquisicao da base
alfabética.

Quiais as
facilidades/dificuldades para
ensinar este contetdo que
vocé apontou?

N&o acredito que ha
dificuldade em ensinar este
contetdo. Levando-se a
trabalhar com 0 mesmo o
tempo necessario para que a
crianca adquira o
conhecimento.

Por gue os estudantes devem
aprender os contetdos que
voceés definiram no férum?

Registrar e reconhecer o
préprio nome e dos/as
colegas.

Reconhecer o uso funcional
do texto.

Alfabeto, ordem alfabética,
sons

Leitura didria, bingo de
letras, alfabeto movel.

A importancia da
aprendizagem do alfabeto na
fase inicial da alfabetizacdo
esta, sobretudo, na
necessidade de o aluno
identificar e saber os nomes
das letras/ “sons”.

Como a sonoridade ndo
corresponde de forma
estavel, ha dificuldade em
falar daquilo que o alfabeto
representa.

Conhecer o alfabeto
representa desenvolver
capacidades especificas,
conforme se trate de ler ou
de escrever.

Diversos tipos de textos,
como: parlendas, adivinhas,
guadrinhas, poesias, rimas e
cancdes

Faco um caderno grande com
parlendas, poesias, trava-
linguas, deixando exposto na
sala, fazendo a leitura
diariamente, fazendo
estruturaco, utilizando tarjas

As parlendas contém, de
certa forma, um enunciado
ludico pedagdgico pela sua
forma, ritmo, desenvolvendo
0 aspecto psicossocial da
crianca, pois a sua linguagem

Os alunos usardo estratégias
de leitura para procurar
palavras nos textos
desenvolvendo hipéteses de
leitura e também de escrita.

Através da repeticdo, a
crianca memoriza quadrinhas
e canc0es inteiras, muitas
vezes sem entender-lhes o
significado, pois o que
importa nesse momento é a
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ou silabas ou alfabeto mével.

é simples e atraente. Em
contato com as parlendas, a
crianca poderé dar os
primeiros passos para a
comunicacdo verbal.

sonoridade, a cadénciae o
ritmo dessas composicoes.

Construgéo de pequenos
textos/coletivos ou
individuais, com base na
escrita de memoria,
aprendidos com os diferentes
tipos de textos.

Escrita com banco de dados,
fazer o uso da escrita na sala
de aula, com diferentes
finalidades, envolvendo os
alunos.

A crianca que ndo sabe
escrever de forma
convencional esta diante de
uma situacdo-problema que
permite a ela observar o
desenvolvimento de seu
processo de aprendizagem e
da compreensao da
linguagem escrita.

Respeitar as hipoteses em
que a crianga se encontra
para assim poder avancar.

Partindo de uma avaliagéo
diagnostica, o professor pode
adequar o planejamento as
necessidades da turma,
identificando as dificuldades
de cada aluno.

Favorecer situacoes de
escrita com base em textos
memorizados.

Possibilitar a reflexdo sobre
o sistema alfabético.

Ano/série: --10---mmmmmmmmm-

Ciéncias Naturais

Conteudos reorganizados

Corpo humano/eu

Como vocé ensina?
Pela identificacdo

Poemas,
sentidos,
informativos.

explorar

do
nome, trabalhar o esquema
corporal, partes do corpo
(simples) escrito, colagem,
caca-palavras, cruzadinha,
desenho com interferéncia,
reproducdo de desenho.

0S
textos

Por que vocé ensina este
conteudo?

Trabalhando 0 eu,
trabalha-se 0 nome bem
como dos colegas,
associando a escrita com a
leitura.

Quais as
facilidades/dificuldades

para ensinar este conteudo
que Vocé apontou?

A facilidade é que se
englobam todas as
disciplinas, sempre
focando na alfabetizacéo.

Por que os estudantes
devem  aprender 0s
contedos que VvoCés
definiram no forum?

Buscar  trabalhar o
reconhecimento do
corpo humano, além de
suas  capacidades e
necessidades para
propiciar as criangas a
compreensao e a
elaboracdo das nocgGes
de individualidade do
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seu corpo, de suas
caracteristicas proéprias,
do funcionamento e dos
cuidados necessarios
para uma vida saudavel.

Higiene/alimentacéo

Listas, diversos tipos de
textos; jogos da memoria;
atividades envolvendo a
lista; trabalhando com
rotulos, escrita espontanea.
Cardapio da escola.

E desenvolver a

autoestima de  nossos
alunos, promovendo
atividades que permitam a
compreensdo da
necessidade do bem-estar
com 0 corpo e a
valorizagdo do ser humano

Oportunidade de o aluno
se deparar com alimentos
que ndo conhece ou nunca
experimentou e  assim
também poder dialogar
sobre hébitos de higiene
que devemos ter ou
conflitos que possam

E essencial estabelecer
vinculos entre a escola e
situacbes do dia a dia,
favorecendo o uso dos
conhecimentos e
competéncias que 0
aluno possui.

e também uma boa | ocorrer naescola.
alimentacéo.
Animais (tipos) a de animais podendo Pois através da lista que é | Na fase de alfabetizacdo, | A proposta do assunto
0is separa-la em tipos; do mesmo campo | nada melhor do que |animais € de uma
r fichas de leitura com semantico, a  crianca | trabalhar lista envolvendo | possivel  justificativa,

o0 informativos de alguns
nais; escritas; cruzadinhas
caca-palavras bingos,
jogos e ordem alfabética.

adquiriu o habito para ler e
a facilidade em memorizar
as letras e o0s sons e
também se  trabalha
ortografia e  algumas
silabas “complexas”.

atividades em todas as
areas, dando, assim,
suporte para que o aluno
avance.

pois 0s animais tém uma
importante presenga em
seu mundo cotidiano
(desenhos animados,
historias, jogos) e, além
disso, possuem um
importante carater de

identificacdo de suas
vivéncias pessoais e
sociais.
Meio ambiente Trabalha-se a todo o | Em tempo de preservacdo, | Em  meio a  tanto | A compreensdo de que
momento a questdo com o | ensinar a observar as | consumismo, ensinar as | hd relagdo entre 0s

meio ambiente, seja em
conversas formais (roda de

mudancgas e permanéncias
que ocorrem no lugar onde

criangas que preservar é
essencial, acredito que nao

fendbmenos naturais e a
vida humana é um
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historia), atividades
diversificadas relacionadas
com 0 meio em que vivem,
em datas comemorativas,
trabalhando-se reciclagem
na escola, bem como o
cuidado com o meio em
que vivem.

as criangas vivem é uma
estratégia interessante para
que elas percebam esse
dinamismo.

hé& dificuldade, temos, sim,
que conscientizar desde
cedo.

importante aprendizado
para a crianca.

Ano/série:; ----- 1° anQ--------

Conteudos reorganizados

Numeros: valorizar a sua
utilizag&o no cotidiano;
ordem crescente e
decrescente; sucessor e
antecessor; contagem oral
e notacdo numérica.

-- Matematica

Como vocé ensina?

Utilizacdo da contagem
oral nas brincadeiras e em
situacOes nas quais as
criangas reconhecam sua
necessidade; bingo de
numeros; jogos: de dados,
boliche, trilhas, domino,
sempre com registro,
utilizacdo da régua,
material dourado,
colecdes, tratamento da
informacao.

Por gue voceé ensina este
conteido?

As experiéncias iniciais
sdo muito importantes
neste longo processo, e
cabe a escola ajudar na
construcdo do pensamento
matematico da crianca.

Quiais as
facilidades/dificuldades
para ensinar este conteudo
que VOCé apontou?

A construcdo do
conhecimento matematico,
fazendo relacéo entre
quantidade e namero, é um
desafio para fazer com que
a crianga aprenda o
registro correto do
namero; e, na sequéncia
numerica, também ha
dificuldade.

Por que o0s estudantes
devem aprender os
conteudos que vocés
definiram no forum?

Os numeros estéo
presentes no cotidiano e
servem para memorizar
quantidades, para
identificar algo, antecipar
resultados, contar,
numerar, medir e operar.
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Calculo mental;
envolvendo a adicéo e
subtracéo

Em situacdes diversas na
sala de aula, como:
contagem dos alunos, com
jogos de dados, atividades
utilizando pequenas
trilhas. Em situacdes, em
geral as criancas calculam
com o apoio dos dedos, de
lapis, do &baco ou de
materiais diversos.

E através do calculo que a
crianca realiza acOes de
acrescentar, agregar,
segregar repartir
relacionadas a operacgoes;
portanto, é aprendido junto
com a nogao de nimero e
a partir de jogos e
situacBes problemas.

A nocéo de tirar, quando é
relacionada com o namero,
a crianga tem dificuldade
em subtrair, confundindo
sempre com a adicao.

Cada situacdo de calculo
constitui-se num problema
aberto, que pode ser
solucionado de formas
diversas, pois existem
diferentes sentidos da
adicdo e da subtracéo.

Resolucdo de situacdes
problemas

Em situacdes na sala de
aula que envolvam
pequenos calculos ou em
situacOes desafiadoras, que
necessitem de solugdes
praticas, atividades de
problema-padrao.

O objetivo é desencadear a
aprendizagem da
matematica, privilegiar os
processos a investigacao, o
raciocinio.

Quando a crianca tem
dificuldade para resolver
determinado problema
padrdo, de fixacgao, onde
ndo tem desafio, ela
sempre costuma fazer a
pergunta se é de mais ou
de menos.

No contexto escolar, a
resolucéo de problemas
deve ser concebida como
um processo que permita a
crianca: revelar, criar,
discutir problemas, utilizar
diferentes estratégias e
registros, explicar o
processo percorrido e
comunicar solucdes.

Identificar propriedades
geométricas de objetos e
figuras pequenos
percursos

Explorando e
identificando propriedades
geomeétricas de objetos e
figuras, como formas,
tipos de contornos e lados.
Descricao e representacdo
de pequenos percursos e
trajetos, observando
pontos de referéncias.

Apresentar situacdes
significativas que
dinamizem a estruturacao
do espaco que as criangas
desenvolvem e para que
adquiram um controle
cada vez maior sobre suas
acOes e possam resolver
problemas de natureza
espacial e potencializar o
desenvolvimento do seu

A facilidade de dar a
resolver desafios que
dizem respeito as reacoes
habituais das criangas com
0 espago.

As criancas exploram o
espaco ao Sseu redor e,
progressivamente, por
meio da percepcéo e da
maior coordenacao de
movimentos, descobrem
profundidades, analisam
objetos, formas,
dimensdes, organizam
mentalmente seus
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pensamento geomeétrico.

deslocamentos.

Grandezas e medidas;
experiéncias com dinheiro;
marcacao do tempo por
meio do calendario.

Atividades ludicas e
praticas que envolvam
comparacges, medicdes,
situacOes-problemas,
culinarias, utilizacao diaria
do calendério, trabalhando
com o dinheirinho em
determinadas situacdes.

E um conteudo que esta
vinculado ao cotidiano do
aluno, de relevancia no
mundo em que vivemos.

As atividades propostas
devem propiciar a
compreensdo do processo
de medicéo.

A partir das praticas
adquiridas da convivéncia
com as criangas, 0
professor deve propor
situacOes-problemas
visando & ampliacéo de
seus conhecimentos e a
construcao de novos
significados.

Ano/série; ----- 19 anNQ--------

-- Conhecimento Sociais

Contetdos reorganizados

Eu: o mundo, familia,
bairro, escola,
comunidade, nome e
sobrenome, linha do
tempo

Como vocé ensina?

Através do nome,
trabalhando com a
identificacéo e atividades
sequenciadas, esquema
corporal, pesquisas sobre a
familia, desenho com
interferéncia, reproducao.
de desenhos.

Identificar o bairro em que
mora, evidenciar as
principais caracteristicas
do bairro.

Por que voceé ensina este
contetido?

Além de estabelecer
algumas relacgdes entre o
modo de vida de seu grupo
e de outros, valorizando
assim a construcdo do eu.

Quiais as
facilidades/dificuldades
para ensinar este contetido
que vocé apontou?

Acredito que seja 0
impasse de se trabalhar
com relacdo a familia,
quando se tem casos que
constrangem a crianca (a
morte do pai ou da mae).

Por que os estudantes
devem aprender 0s
contetidos que voceés
definiram no forum?

A crianca encontra
possibilidade de ampliar as
experiéncias que traz de
casa e de outros lugares,
de estabelecer novas
formas de relacéo e de
contato com uma grande
diversidade de costumes,
habitos e expressdes
culturais, cruzar histérias
individuais e coletivas,
compor um repertorio de
conhecimentos comuns
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aquele grupo.

Trajeto casa/escola

Utilizando desenhos, bem
como uma construcéo de
maquete, orientacéo
espacial.

Constatar a importancia de
conhecer o caminho para a
escola; estabelecer
relacGes espaciais.

Ao estabelecer relacdes
espaciais, a crianga faz
referéncia a vivéncia
pessoal, bem como a
identificacdo do meio
ambiente.

As relagdes espaciais nos
deslocamentos podem ser
trabalhadas a partir da
observacao dos pontos de
referéncia que as criancas
adotam a sua nogéo de
distancia, de tempo, etc.

Lugar (paisagem
modificada pelo homem,
zona urbana e rural)

Producéo de desenhos e
colagens, textos
informativos

Para a crianca conceituar
meio ambiente;
respeitando e preservando
e reconhecer que 0 homem
modifica 0 meio ambiente
de acordo com suas
necessidades.

A facilidade de olhar ao
redor da escola e construir
algo significativo na
crianca

Distinguir os elementos
naturais dos elementos
culturais; reconhecer a
importancia de preservar a
natureza.

Tipos de moradia

Com ilustragdes, textos
informativos, exemplos
das proprias criangas,
atividades: cruzadinhas,
caca-palavra.

Dadas as transformacoes,
a crianga ira notar os
diferentes tipos de
moradias existentes ao seu
redor.

N&o apontei nenhuma
dificuldade, pois se trata
de atividades de féacil
acesso.

Concluir sobre a
importancia de moradias e
do progresso das
comunidades.

Meios de transporte e
comunicagéo

Nomear os meios de
transporte/comunicacéo,
através de listas,
cruzadinhas, caca-
palavras, escritas
espontaneas trabalhando
com cartas, bilhetes.

Trabalhando o mesmo
campo semantico, a
crianga memoriza a escrita
e também aprende a
utilizacdo corretas dos
meios de comunicagao e
de transporte,

Desta maneira em que
trabalho, ndo ha
dificuldade e, sim,
facilidade para que a
crianga avance nas
hipoteses.

Reconhecer 0s varios
meios de transporte e de
comunicacéo e sua
importancia.

Datas comemorativas

Reconhecer as datas
comemorativas referentes

Dar o real significado das
datas traz a clareza do

A maior dificuldade é
com relacdo a datas

Acredito que seja para
participar das atividades
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a familia, a escola e a
comunidade.

porqué se comemora.

especiais (Dia dos pais),
em que temos que
trabalhar com criancas
Orfas.

com interesse e incentivar
para que nao seja somente
um consumismo.

Nome: Mariana

Refletindo sobre a base de conhecimento dos estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Ano/série: 1°an0 Area: --------n=======nmmmmmmmmmmmm e

Conteudos elencados pelo
grupo

Lingua Portuguesa

e Escrita do
sobrenome;

e Produgéo
espontanea;

e Escrita de textos lidos
pelo professor;

nome ¢

da escrita

¢ \Vogais;

e Encontros vocalicos;

e Reconhecimento e
escrita das letras do
alfabeto;

e Géneros textuais:

Como vocé ensina?

Procuro desenvolver
situaces que os desafiem
a explorar, bem como
a participar de préticas

auténticas de leitura e de
escrita, no cotidiano da
sala de aula, os diferentes
tipos de material de
leitura; a manusear livros,
jornais e revistas; a ouvir a
leitura de contos, poemas,
cronicas, reportagens; a
brincar de ler e
de escrever, entre outras,
que aproximem as criancgas

Por que vocé ensina este
contetdo?

Este conteudo é ensinado
em uma  perspectiva
reflexiva,

problematizadora, para
que as criangas possam
vivenciar atividades que as
levem a analisar
reflexivamente as
caracteristicas do sistema
de escrita alfabética e que
possam  auxilia-los a
aprender a aprender os trés
eixos de ensino que sdo
necessarios: a  escrita,

Quiais as
facilidades/dificuldades
para ensinar este contetdo
que vocé apontou?

Bons materiais, como 0s
livros de literatura infantil,
que as escolas recebem por
meio do PNBE — programa
Nacional Biblioteca da
Escola — e por outros
meios de aquisicao;
jornais, revistas, jogos
pedagdgicos, data show,
TV, DVD, computadores,
etc.

Por que os estudantes
devem aprender 0s
contetidos que vocés
definiram no férum?

Os estudantes devem
aprender os contetdos que
foram definidos no forum,

para compreender textos,
utilizando diferentes
estratégias de leitura, e
produzir textos que
possam circular em
diferentes espacos sociais,
atendendo a diferentes
finalidades e destinatarios.
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(versos, prosas, poesia,
contos de fada, parlendas,
cantigas);
e Historias em
quadrinhos;
e Frases;
Projeto Poesia.
Leitura;
Receitas;
Listagem;
Trava-linguas;
Parlendas;
Lendas;
Contos;
Carta;
Bilhete;
Diagrama;
Prosa,;
Textos jornalisticos;
Gibis;
Jogos de sequéncia
I6gica;
Bingo;
Producdo artistica;
Atividades de escrita;
Musicas;
Poemas;
Atividades
mimeografadas;
e Manuseio de livros,
jornais e revistas;

da cultura letrada.

leitura e oralidade.
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e Cartazes coletivos;
e Atividades de recorte
e colagem;
Roda de conversa;
Livro - Projeto Prosa
TIC
Biblioteca Dirigida
Revista Mundo do
Saber.

Matematica
NuUmeros naturais;

e NUmeros ordinais;

e OperacOes matematicas:

soma e subtracdo;

e Sequencias;

e Classificacao;

e Espaco e forma;

e Grandezas e medidas;

¢ Receitas Tratamento da

Informacao

e Calendaério.

e JOgos:

- domind, bingo, cubra e

descubra dado, bloco

I6gico, quebra-cabeca.

e Impressdo das maos,
pés, etc.;

e Atividades

Procuro valorizar 0s
conhecimentos prévios e ir
desenvolvendo-os de
forma articulada, provendo
os alunos com situagdes
que Ihes permitam iniciar
0 desenvolvimento dos
conhecimentos
matematicos adaptados em
funcdo de cada contexto
socioeducacional.
(Tratamento da
informagado, grandezas e
medidas, nimeros e as
operagdes, pensamento
geométrico).

O uso de recursos
didaticos: material
dourado (registro
numerico, a ideia dos
agrupamentos (base 10) e
trocas), 0s jogos,
brinquedos infantis e
populares, os acervos de
obras complementares.
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e  Contagem
situagdes diversas;

e SituacOes problema;

Gréficos;

Brincadeiras;

Mdsicas;

Atividades

mimeografadas;

Recorte e colagem.

e Livro - Linguagens
da Matematica;

em

TICs.
Historia Procuro envolver as
habilidades de conhecer,
e A familia; construir, reconhecer, O uso do acervo de obras
e A escola: comparar, relacionar, fazer | complementares — MEC.

e Profissoes;

e Organizacao dos grupos
e seu modo de ser, viver
e trabalhar;

e Tradi¢bGes culturais de
sua comunidade e de
outras;

¢ Organizacdo social de
grupo do presente e do
passado;

e Confeccgédo de painéis,

cartazes, murais;

e Jogos e brincadeiras;

uso e criticar, empregando
estratégias que incluem a
manipulacdo de fontes de
géneros e suportes
diferenciados.

(Depoimento oral,
certiddes de nascimento,
carteiras de identidade,
fotografias,...) e que
permite a valorizagéo da
crianga como personagem
historico, estimulando a
producéo das historias de
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e Mudsicas;

e Atividades
mimeografadas;

Textos diversos;

Filmes;

Sucatas;

Recorte e colagem
sobre o tema
abordado;

e Conversacao sobre as
diversas datas
comemorativas e
sobre a histéria do

vida dos alunos.

municipio;
e Escrita espontanea e
dirigida;
e Desenho livre e com
tema.
Geografia Fornecendo subsidios para | Com a intengdo de ajudar | O uso das obras

e O lugar em que
vivemos: casa, rua e
bairro;

e A escola como espago
de relagdes;

e O trajeto casa/escola;
e Tipos de moradia;

e Meios de transporte;

e Meios de
comunicagéo;

que a criancga se situe em
seu lugar de vivéncia, por
meio da apreenséo da
paisagem que ela pode
observar, bem como
aprender a se relacionar
socialmente com outras
criangas e com outras
pessoas de diferentes
faixas etarias e, assim,
ampliar sua nocdo de
espaco.

as criancas a observar,
descrever, representar e
construir explicagdes, mais
préximas de suas praticas
cotidianas (lugar,
paisagem, espaco,
territorio). Por exemplo, o
Seu percurso para a escola,
diferenciando a cidade do
campo, etc.

Enfocando tudo de uma
maneira dindmica,

complementares que
ocupam lugar de destaque
na organizagéo do espago
e do tempo pedagdgico.
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e Espaco fisico e social;

e Fenbmenos da
natureza.
e Atividades

diferenciadas, que
retratam as paisagens
variadas;

Confeccdes de
objetos;

Maquete;

Gréfico;

Confecgéo de cartazes,
murais e painéis;

Listas;

Jogos e brincadeiras;

Atividades
mimeografadas;

Escrita espontanea e
dirigida;

Recorte e colagem;

Sucatas;
e Roda de conversa;
textos diversos, musicas e
filmes que facam
referéncia  aos  temas
abordados.

estimulando as criancas a
buscar conhecimentos para
ampliar seus horizontes
culturais.

Ciéncias

Ao ensinar Ciéncias,
procuro envolver uma
visdo interdisciplinar,
visando a formacéo de

Ensino estes contelidos
para que os alunos possam
construir uma base sélida
de noc¢0es, ideias,

O uso de acervos de obras
complementares, que
ajudam os alunos a
entrarem em contato com
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Prevengao de
acidentes e conservagao
dos objetos de uso
cotidiano;

e Os seres Vvivos e 0S
n&o Vivos;
e Cuidados com o

corpo: higiene e saude;
e Alimentacao
saudavel,

Os sentidos;

Mudangas do tempo;

Estacdes do ano;

Atividades variadas;

Trabalho com
cartazes, murais e painéis;
Filmes;

Jogos e brincadeiras;
Mdsicas;

Recorte e colagem;
Listas;

Gréficos;

Sucatas;

Textos variados;
Atividades
mimeografadas;

e Papéis variados;

e Experiéncias;

e Desenho livre com
tema;

e Conversacoes;

cidadaos aptos a responder
aos questionamentos que o
mundo nos coloca. Assim,
de modo criativo e
dindmico, lango mao de
recursos que possam atrair
as criancas, favorecendo
um processo reflexivo de
aprendizagem, na
perspectiva da
problematizacéo e da
participacao coletiva.

habilidades, conceitos e
principios cientificos.

nogdes de modo ludico e
significativo.
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e Dobraduras.

Arte

Cores primarias;

e Formas;

e Textura;

e Som/siléncio;

e Expressoes faciais;

e Leitura de imagem;

e Dramatizagé&o;

¢ Ritmos e movimento;

e Pintura livre com uso de

materiais diversos;

e Tinta guache, giz de
cera, cola colorida, lapis
de cor;

e Criacdo (de desenhos,
pinturas,  modelagens
ponto, linha, forma, cor,
volume, espaco, textura,
etc.); Recorte e
colagem;

e Apreciacdo de obras de
arte (observar e fazer a
releitura de diversas

producdes artisticas,
como desenhos,
pinturas, esculturas,

colagens, etc.);
e Papéis diversos;

Para o ensino de Arte,
procuro articular e
incorporar o ensino de
todas as linguagens
artisticas, contemplando os
trés eixos, seguindo as
orientacOes didaticas para
0 ensino de Arte nos anos
iniciais do Ensino
Fundamental.

Os conteldos séo
ensinados para promover a
aprendizagem dos alunos
quanto a pesquisar e
experimentar diferentes
suportes, meios e
instrumentos que norteiam
0 ensino de Arte.

O uso de recursos
variados, que facilitam e
promovem o
conhecimento, a
contextualizagéo e o
favorecimento da
producdo artistica dos
alunos, assim como as
obras que compdem o0s
acervos dos materiais
complementares, que sao
facilitadoras e
estimuladoras do ensinar e
aprender Arte.
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¢ Instrumentos musicais;

¢ Fantoches;

¢ Jogos e brincadeiras;

e Géneros musicais;

e Elaboracdo de cartazes,
murais;

¢ Pintura a dedo;

e Filmes;

e Trabalho
dobraduras;

com

Refletindo sobre a base de conhecimento dos estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Nome: Margarida

Ano/série: -1° AnQ------------

-- Alfabetizacdo e Linguagem

Conteldos reorganizados

Como vocé ensina? Por que voceé ensina este
contetido™®? N4o h4 esta

nota

Quiais as
facilidades/dificuldades
para ensinar este contetido
que vocé apontou?

Acredito ter mais
facilidade do que
dificuldade. Pela minha
disposigdo em ensinar e
pelos recursos como
contribuidores no

Por que os estudantes
devem aprender 0s
conteidos que vocés
definiram no férum?
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processo.

Géneros textuais: (versos,
prosas, poesia, contos de
fada, parlendas, cantigas);

Histdrias em quadrinhos

Ao preparar minhas aulas,
procuro sempre elencar
atividades que estejam
bem claras para alcangar
meus objetivos. Sigo uma
rotina semanal e nela
contemplo leituras diarias
de livros de literatura
infantil, além de atividades
sequenciadas,

permanentes,  sequéncias
didaticas. Os projetos
também sdo contemplados
na rotina, e este ano o
projeto escolhido para ser
realizado na rede € Contos
que Encantam.

O livro didatico utilizado é
Projeto Prosa —
Alfabetizacdo e
Letramento.

Acredito muito na didatica
de cada professor e muito
também na explicacdo
individualizada,

aluno/aluno. Fago muitas
intervencdes nos grupos,
para que as criangas
evoluam em suas

Os contetdos elencados
para 0 1° ano tém o
objetivo de trabalhar com
sistema  alfabético da
escrita, além da leitura,
que € indispensavel nesta
fase.

Sdo realizadas sondagens
a cada dois meses para
identificar as fases em que
os alunos se encontram e,
assim, oportunizar
atividades que os facam s
avancar.

A matematica e as outras
areas do conhecimento
seguem 0S MesMOos passos
e também sdo trabalhadas
interdisciplinarmente. As
intervencdes caracterizam
boas situacdes de
aprendizagem.

Penso que tenho como
facilitadores uma gama de
materiais a meu dispor, e
as  tecnologias como
fatores que contribuem no
processo  (r&dio, TV,
video, jornais, revistas,
DVD, computadores...)

Sinto que, muitas vezes, as
maiores dificuldades estéo
relacionadas ao pouco
interesse de alguns alunos
em aprender, salas
numerosas e falta de uma
disponibilidade maior para
preparar boas aulas, com
objetivos claros e
atividades que realmente
venham a contribuir com o
processo de aprendizagem
das criancas.

Os estudantes devem
aprender os contetidos que
foram definidos no férum,
para compreender textos,
utilizando diferentes
estratégias de leitura, e
produzir textos que
possam circular em
diferentes espacos sociais,
para que cada um cumpra
seu papel na sociedade,
atendendo a diferentes
finalidades e destinatarios.
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aprendizagens.

As TICs (Tecnologia da
Informacéo e
Comunicagdo)  também
sdo  facilitadoras do
processo de aprendizagem
de nossos educandos;
portanto, utilizo a
informéatica uma vez por
semana na rotina ou
dependendo das situacoes-
didaticas, bem como o0 uso
da TV, video, data show,
radio para sistematizagdo
ou enriquecimento dos
conte(dos.

Descricao de personagens,
cenarios e objetos
(linguagem oral)

Valor Sonoro (consciéncia
fonoldgica) das letras

Escrita do nome e
sobrenome;

Vogais;

Encontros vocalicos;
Reconhecimento e escrita
das letras do alfabeto;

Producéo da escrita
espontanea; Escrita de
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textos lidos pelo professor;

Aumentativo e diminutivo;
Feminino e masculino;
Sinénimos e Antdnimos (o
contrario);

Leitura de linguagem oral
e escrita e imagem;

Frases;

Projeto Poesia;
Leitura;
Receitas;
Listagem;
Trava-linguas;
Parlendas;
Lendas;
Contos;

Carta;

Bilhete;
Diagrama;
Prosa,;

Textos jornalisticos;

Gibis.

Memoria visual e auditiva;
Percepcdo auditiva e
visual;

Ampliacdo do
vocabulario; Leitura de
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textos (aproximacao e
aquisicao gradativa);

Simbologia;

Sequéncia l6gica dos
fatos;

Nomes proprios;
Agenda;

Trabalho com rétulos.

Ano/série: 1° AnQ------------

--- Ciéncias Naturais

Conteldos reorganizados

Como vocé ensina?

Por que vocé ensina este
contetdo?

Quiais as
facilidades/dificuldades
para ensinar este contetido
que vocé apontou?

Por que os estudantes
devem aprender 0s
conteidos que vocés
definiram no férum?

Agua;
Meio ambiente.

Os projetos didaticos sdo
facilitadores dentro desse
ensinamento e devem
acontecer sem pressa, de
maneira interdisciplinar,
bem como outros acervos
que abordam os temas:
Meio Ambiente; Corpo
Humano, Relagdes entre
Seres Vivos,...

Vejo que o ensino destes
conteudos enriquecem as
habilidades das criancas e
contribuem no processo de
formacdo de cada aluno,
para viver no mundo com
atitude de cidad&os que
enfrentardo as dificuldades
com conhecimento.

Né&o encontro dificuldades,
apenas persisto no cuidado
de preparar boas
atividades, e 0 uso de
acervos de obras
complementares, que
ajudam os alunos a
entrarem em contato com
nocoes de modo ludico e
significativo.

Para que aproximem as
Ciéncias Naturais do seu
dia a dia, ou seja, do seu
mundo real, tornando-as
cada vez mais presentes e
concretas. Para terem claro
a sua importancia, em
questdes de preservacao,
higiene pessoal,
campanhas, e na forma de
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viver bem de cada um.

Cuidados com o corpo:
higiene e salde;

Lixo e reciclagem;

Os seres vivos e ndo Vivos;

Os animais: classificacdo
dos animais (mamiferos,
aves, peixes, anfibios,
répteis); animais
vertebrados e
invertebrados, terrestre e
aquatico, locomocado,
comunicacéo, alimentacéo,
abrigo, macho e fémea,
domésticos e selvagens.

Prevencdo de acidentes e
conservacao dos objetos
de uso cotidiano;

Alimentacdo saudavel,

Os sentidos;

As plantas: partes da
planta e suas funcoes,
legumes, frutas, flores e
frutos; plantas nocivas.
Utilidades das plantas.
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Mudangas do tempo;
[JEsta¢des do ano.

Consciéncia negra;
Semana da Patria;
Semana do tréansito;
Semana da alimentacéo;
Dia da arvore;

Semana da crianca;

Dia do Professor;

Natal.

Ano/série: 1° Ano -----------

Matematica

Conteldos reorganizados

Como vocé ensina?

Por que vocé ensina este
conteudo?

Quiais as
facilidades/dificuldades
para ensinar este contetido
que vOCé apontou?

Por que os estudantes
devem aprender 0s
contetidos que voceés
definiram no férum?

Operagdes matematicas:
soma e subtracdo;
Situacdes problema;

Lanco mao de atividades
que contemplem os quatro

eixos  descritos nas
expectativas de
aprendizagem:  numeros

naturais; espaco e forma;
grandezas e medidas; e
tratamento da informacgéo.
Procuro  valorizar  0s
conhecimentos prévios e ir
desenvolvendo-os de forma
articulada, provendo o0s
alunos com situagbes que

Além de estarem
contemplados nas
expectativas de
aprendizagem do 1° ano,
eles contribuem para o
desenvolvimento do
raciocinio I6gico-
matematico dos alunos. Os
jogos, o livro didatico,

linguagens da matematica,
também promovem boas
situacOes de aprendizagem

Dificuldades: poucas,
somente casos de
indisciplina gerada por
alunos com problemas de
comportamento.

Facilitadores: boas
situacBes em que 0s jogos
e as atividades concretas
facilitam a aprendizagem.

Para valorizar de forma
articulada a construgéo de
conhecimento matematico
e se proverem de situacoes
que Ihes permitam iniciar
o desenvolvimento dos
conhecimentos
matematicos.
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Ilhes permitam
desenvolvimento
conhecimentos
matematicos.

iniciar

0
dos

aos alunos.

NUmeros naturais;
NuUmeros ordinais;
Sequéncias;
Classificacao;

Contagem em situag0es
diversas;

Espaco e forma;

Duzia e meia dizia;

Grandezas e medidas;
Calendario.

Tabelas e gréficos;

Conjuntos

Sistema monetario.

Brincadeiras e vivéncias
com o dinheiro;

Tratamento da
Informagéo.

Jogos: domind, bingo,
cubra e descubra dados,
blocos ldgicos, quebra-
cabeca;
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Receitas

Graficos;
Brincadeiras com
nameros; Mdusicas com

nimeros; TICs.

Ano/série: 1° Ano -----------

Conhecimentos Sociais

Conteudos reorganizados

Como vocé ensina?

Por que voceé ensina este
contetdo?

Quiais as
facilidades/dificuldades
para ensinar este conteudo
que voCcé apontou?

Por que o0s estudantes
devem aprender os
conteudos que vocés
definiram no forum?

Conversacao sobre as
diversas datas
comemorativas e sobre
a historia do municipio

SituagGes didaticas para o
ensino de Conhecimentos
Sociais, favorecidas e
concretizadas nas expectativas
de aprendizagem, dentro dos
conteudos a serem trabalhados
com atividades diferenciadas e
também projetos didaticos de
datas comemorativas.

Para que os alunos
possam construir sua

histéria no sentido social:

pensando, agindo e
sentindo. E também
fornecer subsidios para
que se situem em seu
lugar de vivéncia, bem
como se relacionem com
outras pessoas e com a
natureza.

Facilitadores: materiais
diversificados, como
livros e revistas, videos da
TV escola e outros
especificos sobre o tema a
ser estudado.

Para valorizar de forma
articulada a construcéo
de conhecimentos sociais
e se proverem de
situacOes que lhes
permitam iniciar o
desenvolvimento dos
conhecimentos sociais.

A familia;

A escola;

O lugar em que vivemos:
casa, rua e bairro;

A escola como espaco de
relagoes;
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O trajeto casa/escola.

Grupo do presente e do
passado;

Dialogo igualitario e
solidariedade em sala de
aula e na escola.

Educacéo das relagdes
étnico-raciais.

Igualdade de diferencas.
Diversidade cultural;

Resgate de diferentes
raizes culturais.

Brincadeiras, jogos e
cancdes que 0s pais, avos
ensinaram.

Diferentes formas de
registro das tradi¢bes
(escrita e oral).

Atividades diferenciadas,
gue retratam as paisagens
variadas.

Tipos de moradia;

Oralidade e escuta:

Historia oral (vivenciadas
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e contadas pelas criangas
e por seus familiares)

Inteligéncia cultural
(conhecimentos de
diferentes origens que
envolvem a medicina
tradicional, saberes
populares).

Lateralidade.

Pontos de referéncia
(disténcias) da sala de
aula

Zona rural e urbana;
As cidades;

Representacdo espacial e
noc¢do de leitura
cartografica.

Espacos da casa e da
escola e sua utilizagéo.

Observacdo e construcéo
de desenhos cartograficos
simples.

Mapas simples de
ambientes de vivéncia das
criangas.

Observagéo de imagens
de diferentes lugares
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(atitudes/ situacoes).

Regras (de convivéncia,
de uso dos espacos
publicos).

Preservacao dos
ambientes transformados
e utilizados
coletivamente, como a
escola.

Preservacao de
ambientes, como jardins
na escola e em casa.

Fenbmenos da natureza.

Confeccdo de painéis,
cartazes, murais;

Jogos e brincadeiras;
Recorte e colagem sobre
0 tema abordado;

Escrita espontanea e
dirigida;

Desenho livre e com
tema.

Impressdo das mé&os, dos
pés, etc.;

Espaco fisico e social,
Magquete;

Gréfico;
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Roda de conversa;

Textos diversos, musicas
e filmes que facam
referéncia aos  temas
abordados.
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APENDICE M - COMUNICACOES NO FORUM COM A FORMADORA

Professora: Margarida

Diélogos Margarida e Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quarta, 29 setembro 2010, 19:52

Ola Margarida, este sera nosso espaco de dialogo, onde outros cursistas ndo terdo
acesso.

Aqui poderemos conversar sobre 0 processo de realizacdo das atividades, processo as
aprendizagens, as dificuldades, etc. e assim estas narrativas poderdo servir como
elemento possibilitador de reflexdo e de organizacdo desta reflexdo, ou seja, discutir
sobre o que esta realizando no fazer pedagogico, no cotidiano de sua sala de aula. Bem
como, serd um elemento organizador que me auxiliara a compreender 0 seu processo
formativo e as possiveis intervengdes.

Abraco fraterno, Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - domingo, 17 outubro 2010, 19:19
Ola docentes que fizeram parte do grupo 2 na Al - 11!

Parabéns ao desempenho participativo do grupo no férum nesta atividade.

Vamos refletir sobre alguns aspectos mencionados por vocés no forum de discussao
sobre Como, quando, por que o docente planeja.

Observando o texto sintese do grupo, proponho que comente, neste férum, a questado
seguinte:

Faca sua argumentacdo demonstrando como sao realizados a selecdo dos conteudos,
nos momentos de planejamento?

Responda a questdo e mande como resposta a esta mensagem.
Abraco fraterno, Marilce

por Margarida - terca, 19 outubro 2010, 22:27
Marilce, todo o material utilizado para o planejamento com é trabalhado nos HTPCs
séo selecionados pela direcdo/coordenacao.

Quanto ao que utilizo na preparacéo das minhas aulas, séo selecionados com critérios,
pois temos um planejamento anual onde estdo os contetdos do ano, livros didaticos
escolhidos pela escola, além de textos e outros materiais que séo trabalhados como ja
mencionados nos HTPCs.

As minhas aulas séo preparadas no final de semana como faz a maioria das professoras.
Seleciono atividades e procuro ter objetivos claros quanto a aprendizagem que ele trara


http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/user/view.php?id=96&course=13
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/user/view.php?id=96&course=13
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/user/view.php?id=339&course=13
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aos alunos.

Marilce, por favor se ndo respondi de acordo, me mande questionamentos que estou a
sua disposigéo.

Um forte abraco.

por Margarida - domingo, 24 outubro 2010, 18:29

Marilce desculpe-me por ter aberto um novo topico, eu ndo sabia que ndo podia. Ficarei
mais atenta.

Quanto ao recebimento dos documentos, ja os recebi e esta tudo em ordem.

Um forte abraco e obrigado pelas orientagdes.

por Margarida - segunda, 25 outubro 2010, 20:06
Marilce acho que tive problemas na hora de enviar o arquivo estava esquisito a pagina.

Por favor confirme pra mim se deu certo a postagem. Enviei no meu nome mesmo,
porque 0 grupo ndo se manifestou. Peco a vocé que me coloque em outro grupo para
realizar outras atividades.

Um forte abraco.

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quinta, 28 outubro 2010, 01:31

Ola Margarida. Eu estou procurando diversificar as pessoas que compdem 0s grupos a
cada atividade e infelizmente o grupo de vocés rendeu pouquissimo nesta atividade, foi
mais individual. VVocé havia postado dois arquivos, assim apaguei um e outro esta para
que todos possam analisa-lo.

Veja orientacdo para a atividade individual.

Ol4, docente!

No periodo de 28 a 29/10 vocés tém uma atividade a ser respondida no forum
formadora e cursista, vejam orientacdes:

Na A2-11 vocés discutiram sobre os materiais de apoio utilizado no processo de
elaboragdo do planejamento do ensino. Agora individualmente vocés construirdo
um texto (minimo 30 linhas e maximo 3 paginas) argumentando como séo
definidos (processo de defini¢do) os contedidos escolares que séo trabalhados com
seus estudantes, nos momentos de planejamento e consequentemente, quando estao
utilizando estes materiais de apoio.

CIndigue em qual turma trabalha

10 processo de escolha dos conteidos escolares acontece em conjunto com
outros professores das turmas dos anos iniciais (1°, 2° 3° anos ou 12 e 22
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séries);

1Se afirmativo, como a escola organiza-se para isto;

IComente quais estratégias vocé utiliza para escolher determinado contetido
(como definir este e ndo outro conteudo) para sua turma nas diferentes
areas.

CJAs estratégias utilizadas sdo iguais para a Linguagem, conhecimentos
I6gicos matematicos, conhecimentos das Ciéncias sociais e da natureza,

etc., como isto é realizado.

"IExistem outros materiais que te orientam na hora da definigdo destes
conteudos, além dos citados pelo seu grupo;

/Quem te orienta neste momento;

“10utro aspecto que julgar pertinente, etc.
Obs: O texto deve ser enviado como resposta a esta mensagem.
Bom trabalho!

Abracos, Marilce

por Margarida - sdbado, 30 outubro 2010, 18:05
®lConteudos escolares que sao trabalhados com os estudantes.doc

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - segunda, 6 dezembro 2010, 13:34
Ola Margarida, mais uma atividade neste férum.

Na A3-11 vocé escreveu que no PPP de sua escola, fala das aprendizagens desta forma:
Sobre as aprendizagens das criancas que estdo no ensino fundamental de 9 anos:

- garantir que ao final do Ciclo I (1° ao 5° ano iniciais) a crianca esteja alfabetizada de
fato, conseguindo escrever com o minimo de logica e coeréncia, de acordo com a sua
etapa de desenvolvimento, lendo e interpretando um texto compativel com a sua faixa
etaria.

Para refletir!!!
Como vocé planeja, organiza seu cotidiano de sala de aula para a consecucdo deste

grande objetivo? No PPP, na parte da proposta curricular ndo menciona os conteidos
escolares para os anos iniciais? Se afirmativo, fale-me sobre eles.
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Estou muito contente por ter vocé em nossa formacao.

Abracos, Marilce

por Margarida - sexta, 26 novembro 2010, 13:06

Marilce, tenho trabalhado os conteldos do ano atraves de uma rotina sistematizada que
contempla todas as disciplinas. Os contetdos do 1° ano estdo bem objetivos e fazem
parte do nosso planejamento anual. Além disso posso contar com o projeto da
biblioteca dirigida da escola que trabalha muito com a leitura e a escrita das criancas.
Acredito que tenho cumprido o contetido das disciplinas dentro do ano, pois no més de
julho fizemos um retomada do planejamento para replanejar acGes no 2° semestre.
Durante o ano fago paradas nos bimestres para analisar e apontar o que foi ou nao
trabalhado ficando mais facil no replanejamento, pois assim € so replanejar a acoes
mesmo.

Marilce, néo sei se respondi a contento, mas sinta-se a vontade para me questionar
novamente, terei prazer em responder.

Um abraco de coracdo.

por Margarida - domingo, 5 dezembro 2010, 12:03
Professora marilce.

N&o estou conseguindo postar minha atividade - Minhas Memorias. O link ndo esta
aberto. VVocé poderia verificar pra mim o que esta acontecendo.

Um abrago.
por Marilce da Costa Campos Rodrigues - segunda, 6 dezembro 2010, 13:23

Ola Margarida, obrigada pela informacéo. A atividade estava aberta, porém a data para
0 envio estava trocada e assim o moodle ndo abre para vocés. Agora ok.

Abrago fraterno, Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - ter¢a, 7 dezembro 2010, 14:49
Ola Margarida, boa tarde!

Em sua carta falando sobre o PPP de sua escola vocé expressou assim [...]

Além disso, temos 03 projetos que sdo comuns a todas as salas e desenvolvidos durante
0 ano letivo. H& um plano para arrecadacdo de verbas para a manutencdo da escola
bem como o desenvolvimento de outras atividades correlatas.
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A professora Thereza, que ndo conhece sua escola ficou perdida e deseja obter mais
informacao.....

Eliane, por gentileza, descreva com estes 3 projetos sdo desenvolvidos em sua sala de
aula. Assim ela terd uma visdo mais ampla do PPP de sua escola.

Bom trabalho!

Abraco fraterno, Marilce

por Margarida- sexta, 10 dezembro 2010, 07:45

Professora Marilce, posso relatar a professora Thereza que 0s projetos que temos em
comuns as salas de aula da escola contribuem muito com o desenvolvimento de um
trabalho mais e coeso e de qualidade.

O Primeiro projeto € o "Biblioteca dirigida" onde os alunos vdo uma vez por semana
até a biblioteca e a estagiaria desenvolve projetos que visam a melhora da leitura e
escrita dos alunos. E muito bom.

O segundo projeto é o "Conhgca o seu Municipio”, onde temos a disposicdo com
agendamento um 6nibus que nos leva a lugares historicos da cidade, para complementar
o trabalho que vem sendo realizado em sala de aula. Um exemplo é em Setembro o
aniversario da cidade, levei meus alunos para fazer um passeio pelos centro comercial
da cidade, pois estavdmos trabalhando o crescimento da cidade. Este possibita um
acesso maior aos alunos que residem na zona rural do nosso municipio que bem amior
que a urbana, entdo temos um populacdo grande nessa area.

O terceito € 0 " Se ligue em Vocé", um projeto que trabalha com auto estima dos alunos
desde os anos inciais, com o objetivo de maior promover o bem estar do aluno dentro
da escola, atuando como modificador de comportamentos, minimizando a
agressividade, o bulling, o individualismo, preconceitos entre outros que possam
prejudicar a atuacdo do aluno dentro da escola.

Entdo Thereza, podemos trabalhar com bastante tranquilidade, porque nossa escola esta
muito bem organizada e os professores que aqui estdo gostam muito da mesma.

Deixo para lhe detalhar depois o projeto de arrecdagdo de verbas, pois esse é realizados
somente quando a equipe estd montada, pois assim a direcdo e acoordenacdo pode
trabalha-lo com mais tranqulidade.

Um forte abrago, e venha logo.

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - ter¢a, 14 dezembro 2010, 16:10

@Margarida.doc
Margarida, boa tarde!
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Anexo seu planejamento com algumas consideracdes. Por gentileza poste suas
argumentacoes, sobre 0 planejamento neste forum.

Abracos, Marilce

por Margarida - sexta, 17 dezembro 2010, 07:32
Marilce bom dia,

Comportamento de leitor, € quando o aluno j& consegue ouvir uma historia inteira,
interagindo com ela, participando inferindo antecipacfes da mesma. Trabalho muito
com leitura para que os alunos adquiram essa competéncia.

Quanto ao trabalho com o titulo e o final da historia, a atividade propunha que ao ler
um trecho da histdria os alunos reconhecem de que historia se tratava e em seguido a
partir desse trecho pudessem de memoria escrever o final. Foi por isso que resolvi ler o
conto todo que estava no livro em outra pagina e também foi dado como sugestéo, fazer
a leitura inteira para que os alunos retomassem o conto.

- acionar estratégias de leitura é tudo que fazemos antes, durante e depois da historia
lida tais como:

manter as palavras do texto, envolver os alunos;

o Mostrar a ilustragdo de um personagem para que as criangas contem como ele é;

o Ler a historia destacando as descri¢des de lugares, ambientes e 0s recursos
literarios usados pelo autor;

o Conversar com 0s alunos sobre os personagens e os ambientes, pedindo que 0s
alunos falem sobre suas impressoes;

« estimular os alunos para que facam antecipaces do que contaria a histéria antes

mesmo de ser lida;

A avaliacdo foi baseada nos parametros que tenho sobre a escrita dos alunos, porque
mensalmente fazemos sondagens ( atividade de escrita de palavras do mesmo campo
semantico) com os alunos para acompanhar os avangos no sitema de escrita deles,
entdo, baseado nesse acompanhamento consegui avalia-los dentro de suas hipoteses:
pré-silabico, solabico sem valor e com valor, silabico alfabético e alfabético.

Marilce, sera que respondi a contento. Por favor se ndo estiver me questione novamente
e me envie orientacdes que estou a disposicao.

Um forte abraco.

por Margarida - domingo, 20 fevereiro 2011, 18:32

Marilce, postei o quadro no forum. Mas, assim que postei fiz a leitura do da colega Ana
Maria e percebi que é identico, porque trabalhamos na mesma rede e nosso
planejamento é coletivo.

Espero que vocé entenda. Qualquer coisa me avise.

Um forte abraco.
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por Marilce da Costa Campos Rodrigues - segunda, 21 fevereiro 2011, 16:34
Tudo tranquilo, Margarida.

Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quarta, 9 margo 2011, 19:34

@lMargarida.doc
Ol3, boa noite!

No texto em que escreveu 0s conteidos escolares, dos quais trabalha em sua sala, para
a construcdo da base de conhecimento dos estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental vocé observou a existéncia dos seguintes tipos de contelidos:

« Conceituais

e Procedimentais

o Atitudinais?
Esta tipologia é importante neste momento de defini¢do desta base? Por qué?
Anexo seu texto.

Abraco fraterno, Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - terca, 15 marco 2011, 16:59
Ola professora!

Esta precisando de apoio para realizar as atividades do nosso curso? Entre em contato.
Estou aguardando sua interacdo neste forum.

Uma 6tima semana para Voce.

Abraco fraterno, Marilce

por Margarida - quinta, 17 margo 2011, 11:57
Professora Marilce.

Estou precisando sim. Tenho passado por roblemas de saude na familia. Minha mae
sofreu um infarto a cerca de 20 dias. E agora novos exames estdo investigando
possiveis tumores no pulmé&o e cranio.

Confesso estar tdo perdida, que as vezes penso que vou enlouquecer. As poucas vezes
que entrei nos ultimos foruns foi acompanhando ela no hospital e agora em casa
enquanto ela descansa.

Espero que entenda e reze por nos.
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Um forte abraco.

por Margarida - terca, 22 marco 2011, 12:04
Professora Marilce, estou com minha mae internada e ndo consegui realizar as
atividades.Peco que me desculpe e me ajude. O quadro dela e muito grave.

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quarta, 23 marco 2011, 06:43

Sim, Margarida. Que Deus Ihe abengoe neste momento. Quando puder realize as
atividades do nosso curso. Mantenha-me informada....

Bjos, Marilce

por Margarida - sexta, 25 margo 2011, 22:27
Professora Marilce, acho que consegui realizar as atividades.

Estarei internado novamente minha mae na segunda-feira dias 28/03, sem previsao de
alta. Mas procurarei fazer as tarefas assim que possivel.

Espero sua compreensdo e desde ja agradeco.

por Margarida - sdbado, 26 margo 2011, 21:37

Professora Marilce, acredito que tais conceitos tem muita importancia devido, aos
conteudos estarem elencados dentro da proposta do material Ler e Escrever. O
importante mesmo é que os alunos aprendam os contetidos de maneira significativa e
que suas aprendizagem sejam caracterizadas por tais contetdos.

Um forte abraco.

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - ter¢a, 29 margo 2011, 12:19

@Margarida.doc
Ola Margarida.

Como vocé realizou a atividade do quadro com a Ana, devido aos problemas de salde
de sua mae, peco que, por gentileza, reorganize o quadro nas colunas 2, 3 e 4 com suas
opinides individualizadas quando estiver com mais folga.

Mando anexo o arquivo.
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Abraco fraterno, Marilce

por Margarida - segunda, 4 abril 2011, 17:16
@Quadro .doc

Professora Marilce, agradeco pela compreensdo. Refiz o quadro e estou anexando. Por
assim que puder analise e se precisar de correcdes e ou outras observacdes me avise.

Desde ja muito obrigado.
Fique com Deus!!!

Um abrago.

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quarta, 6 abril 2011, 16:22
Ol4, obrigada. Uma linda tarde para vocé.

Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - sdbado, 9 abril 2011, 10:46

“]Quadro_ -1.docx

Bom dia, Margarida.

Observe os comentarios em sua producdo e argumente sobre esses, postando sua
mensagem neste forum.

por Margarida - quinta, 14 abril 2011, 16:52

Professora Marilce, ndo sei onde devo registrar minhas reflexdes. Nao acho o diario no
AVA. Por favor me oriente.

por Margarida - quinta, 14 abril 2011, 17:01
®lQuadro_-1 1 .2.doc

Marilce, sera que respondi. Por favor se precisar me mande de volta.

Um abrago e obrigado

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - sexta, 15 abril 2011, 18:26
Ola Margarida.

Para acessar ao diario:
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e modulo 4 - click em diério - registros das experiéncias docentes e vera:
Durante duas semanas (04 a 18/04) vocé registrara sua atuacdo profissional,
descrevendo e analisando o que ocorre em seu dia-a-dia. Essas anotagdes serdo escritas
neste diario. Abaixo algumas questdes para refletirem durante este processo:
1. Quais conteudos estdo sendo ensinados? ( Em todas as areas)
2. Por que estéa trabalhando com estes em sua turma? Objetivo?
3. Quais estratégias voce ira utilizar para desenvolvé-los?
4. O que garante que ele foi aprendido? Demonstre isto?
5. Quais conhecimentos voceé esta utilizando para ensinar esses contetdos?
6. Quais conhecimentos vocé considera importantes que o professor dos anos iniciais

do Ensino Fundamental possua para ensinar esses contetidos? Por que 0s docentes dos
anos iniciais devem aprender a isso? Como isso pode ser realizado?

Vocé ainda ndo iniciou este diario Iniciar ou editar a minha primeira anotacéo.....

e Click em iniciar as anotacfes

e seu diario sera aberto e € s6 comecar a escrever

e ndo se esqueca de colocar a data de cada registro
Se persistir a duvida entre em contato novamente. Terei imenso prazer em orienta-la.
Marilce

por Margarida sexta, 15 abril 2011, 20:57
Professora Marilce, obrigada pelas orientagdes.

Eu estava fazendo minhas reflexdes e observagdes numa pasta no computador.

Peco gentilmente que vocé me deixe postar essas anotacbes amanha. acabo de chegar
da cidade de Jau com minha mae que fez uma cirurgia no pulméo para obeter uma
biopsia. Estou acabada.

Espero mais uma vez contar com sua compreensao e apoio.

Muito obrigado professora, pelo que tem feito por mim. SO sua atencdo jé é bastante.
Amanha estarei iniciando o meu diario.

Um forte abraco, e fique com Deus.
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Margarida

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - sexta, 22 abril 2011, 11:17
] Margarida docx
Ola professora, bom dia!

Observe anexo, com alguns comentarios sobre sua producdo registrada no diario sobre
experiéncias da atuacdo docente.
Uma linda Pascoa para vocé e familia.

Marilce

por Margarida - domingo, 24 abril 2011, 02:04
®lmargarida_1 .doc

Professora Marilce, veja se respondi a contento.

Um abrago.

por Margarida - quinta, 28 abril 2011, 22:41
Professora Marilce, boa noite!!

Estarei participando do forum e fazendo o memorial assim que puder.

Acabo de perder minha MAE @ ( enterramos ela na quarta-feira) e realmente néo estou
bem e néo tenho cabeca para realizar nada nesse momento.

Espero que a senhora me entenda!!!!

Um abrago.

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - sexta, 29 abril 2011, 22:31

Deus Ihe proteja nesse momento. Quando estiver melhor faga as atividades.
Bjos, Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - domingo, 1 maio 2011, 11:02

@margarida.doc
Bom dia, Margarida

Observe, anexo com questionamentos sobre a atividade caso de ensino.

Uma linda semana para vocé e um 6timo trabalho!


http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/user/view.php?id=96&course=13
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/file.php/13/moddata/forum/86/8173/Eliane_Aparecida_Marcatto_da_Silva.docx
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/file.php/13/moddata/forum/86/8173/Eliane_Aparecida_Marcatto_da_Silva.docx
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/user/view.php?id=339&course=13
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/file.php/13/moddata/forum/86/8242/Eliane_Aparecida_Marcatto_da_Silva_1_.doc
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/file.php/13/moddata/forum/86/8242/Eliane_Aparecida_Marcatto_da_Silva_1_.doc
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/user/view.php?id=339&course=13
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/user/view.php?id=96&course=13
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/user/view.php?id=96&course=13
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/file.php/13/moddata/forum/86/8740/eliane.doc
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/file.php/13/moddata/forum/86/8740/eliane.doc

225

Marilce

por Margarida - quinta, 5 maio 2011, 18:10
@lMargarida_1_refeito.doc

Marilce, analise e vé se ficou a contento.

Um abraco.

Professora: Morgana

Dialogos Morgana e Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quarta, 29 setembro 2010, 20:02

Ola Morgana, este serd nosso espaco de dialogo, onde outros cursistas ndo terdo
acesso.

Aqui poderemos conversar sobre o processo de realizacdo das atividades, processo as
aprendizagens, as dificuldades, etc. e assim estas narrativas poderdo servir como
elemento possibilitador de reflexdo e de organizacdo desta reflexdo, ou seja, discutir
sobre o que esta realizando no fazer pedagogico, no cotidiano de sua sala de aula. Bem
como, serd um elemento organizador que me auxiliara a compreender 0 seu processo
formativo e as possiveis intervencoes.

Abrago fraterno, Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - domingo, 17 outubro 2010, 19:30
Ola docentes que fizeram parte do grupo 3 na Al - 11!

Parabéns ao desempenho participativo do grupo no foérum nesta atividade.
Vamos refletir sobre alguns aspectos mencionados por vocés no forum de discussao
sobre Como, quando, por que 0 docente planeja.
Observando o texto sintese do grupo, proponho que comente, neste forum, a questéo
seguinte:

Como vocé realiza a verificacdo se os objetivos foram alcangados ou nédo ao final da
aula?

Responda a questio e mande como resposta a esta mensagem.

Abrago fraterno, Marilce
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por Morgana segunda, 18 outubro 2010, 21:18
Professora ,Marilce

Como tenho o privilégio em trabalhar os dois periodos na mesma sala, assim que o
periodo da manhd sai (11:50), volto para sala para organizar o material,olho as
atividades feitas, como hoje, que trabalhei a escrita individual ao final da aula, fui fazer
as interferéncias para saber o quanto eles ja& estdo conseguindo escrever e como
estdo pensando na forma de escrever, observando em que nivel estdo, no que preciso
avancar com alguns que precisam mais de ajuda.

por Morgana - quarta, 20 outubro 2010, 21:51
Professora,

Com respeito a A2 sobre os slides, o grupo escolhera um representante para montar no
Powerpoint ou da forma em que se encontra esta bom?

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quarta, 20 outubro 2010, 22:59

Ola Morgana. E necessario que o grupo va organizando os slides em power point. E
apenas um membro do grupo faca a postagem “envio de apresentagéo”.

O grupo de vocés esta participando ativamente no forum, parabéns.
Abraco fraterno, Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quinta, 28 outubro 2010, 01:42
Ol4, docente!

No periodo de 28 a 29/10 vocés terem uma atividade a ser respondida no férum
formadora e cursista, vejam orientagdes:

Na A2-11 vocés discutiram sobre os materiais de apoio utilizado no processo de
elaboragdo do planejamento do ensino. Agora individualmente vocés construiréo
um texto (minimo 30 linhas e maximo 3 paginas) argumentando como Ssao
definidos (processo de defini¢do) os contelidos escolares que séo trabalhados com
seus estudantes, nos momentos de planejamento e consequentemente, quando estao
utilizando estes materiais de apoio.

“indique em qual turma trabalha

1O processo de escolha dos conteidos escolares acontece em conjunto com
outros professores das turmas dos anos iniciais (1°, 2°, 3° anos ou 1% e 22
séries);

1Se afirmativo, como a escola organiza-se para isto;

“IComente quais estratégias vocé utiliza para escolher determinado contetdo
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(como definir este e ndo outro conteudo) para sua turma nas diferentes
areas.

TJAs estratégias utilizadas sdo iguais para a Linguagem, conhecimentos
I6gicos matematicos, conhecimentos das Ciéncias sociais e da natureza,
etc., como isto é realizado.

CExistem outros materiais que te orientam na hora da definicdo destes
conteudos, além dos citados pelo seu grupo;

JQuem te orienta neste momento;

“10utro aspecto que julgar pertinente, etc.
Obs: O texto deve ser enviado como resposta a esta mensagem.
Bom trabalho!

Abracos, Marilce

por Morgana - segunda, 8 novembro 2010, 21:26

Professora, me desculpe, pois fiquei sem computador, até o dia 03/11/2010 e ndo vi ao
longo destes dias esta mensagem, ficando sem fazer esta atividade, quero saber se posso
mandar.Grata Morgana

Entrei porque quero saber como sei qual colega postou a atividade, pois entro e nao sei
se alguem mandou primeiro a sintese.

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - terca, 9 novembro 2010, 11:00

Ola Morgana, para ver qguem deve mandar a sintese, vocés devem combinar no forum
de discusséo das questdes. Obrigada

Bom trabalho,

Marilce

por Morgana - terca, 9 novembro 2010, 19:04
Professora me desculpe mas vocé ndo me retornou a respeito das questdes acima.

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - sabado, 20 novembro 2010, 17:37

Ola Morgana, desculpe-me pela demora. Toda atividade que vc ndo conseguir ver de
outros colegas € pq deve ser aberto aba - lado esquerdo no alto grupos visiveis clique
em todos os participantes.

Abracos, Marilce
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por Marilce da Costa Campos Rodrigues - segunda, 22 novembro 2010, 16:24

Ola Morgana.

Tudo que vocé escreveu sobre o PPP foi retirado de um site, por que sua escola néo
tem o PPP elaborado. Entdo fale-me como se sente trabalhando em uma escola onde
néo se tem as linhas orientadoras do trabalho ou estas estas expressas de outras formas?
Comente sobre isto e faca sua postagem aqui neste forum.

Agradeco por vocé estar participando de nossa formacéo.
Abracos, Marilce

por Morgana - segunda, 22 novembro 2010, 19:16

Olha Marilce, com a mudanca de secretaria e por causa das propostas de campanha o
atual prefeito,neste ano adotaram apostilas(acredito que vocé tenha visto a reportagem
no CQC sobre apostilas que vieram erradas, com contedos que ndo condiz com a
realidade da nossa cidade, foi uma vergonha, para nds que nos doamos em ensinar)na
verdade nds a maioria dos professores ndo vimos as apostilas , os livros do Mec foram
recolhidos € claro que estamos adaptando as apostilas com com o nosso planejamento
escolar,com atividades diversificadas, conclusdo estaremos nesta semana escolhendo
novas apostilas para serem aplicadas na rede, pois a atual depois dos escandalos foi
recintido o contrato.Nossa rede ndo tem uma orientadora e as coordenadoras fazem o
que podem para nos ajudar, somente nos htpcs ou no conselho de classe é que
discutimos sobre determinado aluno ou sobre como estamos nas apostilas. Tenho
certeza que por causa da base que tivemos anteriormente com 0s curso de capacitacéo
com a [nome da formadora] do CEDAC e foi a partir dai que abriu nossas cabecas
para a alfabetizacdo construtivista, claro além do Profa, Pro-letramento, cursos que
fazemos para nos atualizarmos.

Fazemos o possivel para que nossos alunos aprendam, [nome da cidade] € uma cidade
pequena e nova e tem muito a melhorar na educacdo acredito que seja isso 0 que a
secretaria queira, sinto em nao trabalhar com o PPP. O bairro onde leciono, os pais sdo
participativos, e em se tratando de educacédo, fazem o que podem para ajudar.

por Morgana - domingo, 28 novembro 2010, 17:17

Este ano estou trabalhando com o primeiro ano do ensino basico, uma etapa que deve
proporcionar mais tempo para se alfabetizar, bem como vivenciar experiéncias ricas por
meio dos diversos campos do conhecimento. As criangas de seis anos trazem para o
ensino fundamental grande desafios, uma vez que recuperam as discussdes sobre as
dimens@es da infancia, que ndo se restringem ao 1°no, e colocam a necessidade de
uma reorganizagdo do curriculo, ndo podemos esquecer que Sao criangas que tem o seu
tempo.

Pensando nisso os professores da rede no inicio do primeiro ano se reuniram para fazer
0 planejamento anual, estando em mé&os os PCNS, planejamentos da rede e também os
livros que foram integrados no sistema de ensino, lemos os manuais do professor,
debatemos e organizamos os contetdos da melhor maneira para serem aplicados de
acordo com a faixa etéria.
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Como foram adotados os livros, apostilas, as reunides pedagogicas foram somente para
dar suporte para o uso desta, entdo por bimestre reuniam-se os professores do primeiro
ano e eram ministrados mini cursos sobre determinados temas e ndo mais tivemos a
oportunidade de trocar ideias sobre 0 modo de se trabalhar, a troca de experiéncias.

A partir de uma sondagem que fago individualmente deste o inicio do ano, vou
avaliando a turma e me avaliando para saber que estratégia usar para que meu aluno
avance nas hipoteses silabicas, este caderno e feito no final de cada més para assim
verificar o quanto ele avangou, acompanhando o desenvolvimento do aluno.

Procuro sempre dar sequencias nas atividades, interligando as &reas, trabalhando com
listas de animais, por exemplo, e assim explorar nas outras areas o tema de estudo.
Fazendo o estudo dos tipos de animais (répteis, mamifero, aves, peixes, se tem pélos,
penas ou escamas, um estudo da vida do animal com uma ficha de leitura e também
explorar na matematica com o nimero de patas, atividades proposta para crianca de seis
anos.

Como ja salientei, com a adocdo de apostilas na rede de ensino, ficamos um pouco
sobrecarregados com 0s materiais apresentados, na verdade é porque é novo, nunca
trabalhamos com apostilas e talvez estejamos assustados, pois ele é somente um apoio e
ndo um unico meio para se alfabetizar e sabendo disso eu procuro ler muito sobre
alfabetizacdo, seja pela internet ou livros que tenho, para tentar realizar um trabalho
diferenciado e diversificado a cada ano, propor aos meus alunos meios para refletir
sobre a escrita, procuro também atividades que séo elaboradas para cada nivel de
alfabetizacéo e que ajudaram os alunos a avangarem.

Como ndo hé reunibes pedagodgicas, sempre questiono minhas duvidas com minha
colega de turma, pois ndo temos uma orientadora pedagogica na escola.

Procuro estar atenta aos erros cometidos e enxerga-los ndo como dificuldade e, sim,
como hipdtese em busca de um conceito, os erros passam a conduzir o diagndstico e a
direcionar as intervencfes pedagdgicas a cada caso.

por Morganas - terca, 7 dezembro 2010, 10:46
Ol4, Morgana, bom dia!

Em sua carta falando sobre o PPP da escola vocé escreveu assim para sua futura

colega

Os métodos de ensino ou a didatica utilizada devem incentivar os educandos a se
assumirem como sujeitos do processo ensino-aprendizagem: que tém opinides,
posicdes, contestacOes, questionamentos, duvidas, entre si, com os educadores, pais e
outros.A avaliacdo é feita de forma constante e continua no decorrer de todo 0 ano

letivo, através das verificacOes dos contetdos que estdo sendo estudados. A avaliacao
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como ja sabemos é um processo continuo, devendo prevalecer os aspectos qualitativos

sobre os quantitativo.

Fiquei contente com que vi na carta e vamos imaginar que eu queira ser removida
para la. Assim, quero que vocé dé algumas dicas sobre como utilizar os métodos de
ensino anunciados por vocé. Como vocé trabalha com eles? Ajude-me a conhecer

ainda mais sua escola em Aluminio/SP, por gentileza.
Bom trabalho!

Abrago fraterno, Marilce

por Luciane Aparecida Bettim Luna - quarta, 15 dezembro 2010, 19:21

Bom Marilce, ficarei muito feliz em saber que vocé ird trabalhar conosco, saiba que
aqui a escola é camped dos jogos interescolares, ou seja, € a uma escola que se destaca
em todos os aspectos seja; nas olimpiadas de portugués e de matematica, nas notas do
SARESP e naProva Brasil. E a escola que tem mais alunos, porém é a menor em
espaco fisico, mas compensa pelos pais que colaboram muito, ha uma equipe 6tima
comecando da cozinha, auxiliares de limpeza, secretérios, bibliotecarios, coordenacéo,
direcdo e todo corpo docente.

Aqui trabalhamos sem aquela pressdo, porém somos muitos responsaveis, mesmo
porque auxiliamos uma as outras no que for preciso. Embora neste ano estejamos
trabalhando com Apostilas, saiba que ndo ficamos presas a elas. Podemos trabalhar
paralelamente com projetos que reforgam a apostila, pois sabemos que para cada ano
um projeto tende a ser adaptado. Mas saiba que os primeiro ciclo, trabalhamos com o
Projeto do Meu primeiro Livro, com os segundo hé Projetos como O Meio Ambiente,
Trénsito, Proerd.

Mas nada impede vocé que observando sua sala sente a necessidade de adaptar um
projeto. Queremos transformar nossos alunos em pessoas formadoras de opinides, que
busquem um ideal e é por isso que prezamos a qualidade de ensino, um ensino
dindmico que avalie dia-a-dia, porém que saiba cobrar do aluno a sua parcela de
contribuicéo, o seu desempenho em todos os sentidos.

Espero que com essas dicas vocé fique com mais ansiedade para comecar a trabalhar
CONO0SCO.

Abracos, Morgana.

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quinta, 16 dezembro 2010, 13:20

@IPLANEJAMENTO_DE_ENSINO.doc
Morgana, boa tarde!
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Anexo seu planejamento com algumas consideracdes.
Bjos, Marilce

por Morgana - segunda, 20 dezembro 2010, 21:47
®IPLANEJAMENTO_DE_ENSINO_ 1 .doc

PROFESSORA MARILCE, BOA-NOITE!

TENTEI ARRUMAR O PLANEJAMENTO DE ENSINO, COMO NAO ESTAVA
COM AS APOSTILAS, TENTEI ADEQUA-LQOS.

BJOS, MORGANA.
FELIZ NATAL

PROSPERO ANO NOVO

por Morganaa - sabado, 5 marco 2011, 16:04

MARILCE, COMO O MEU QUADRO E NEM O DA [nome da colega] FICOU
COMPLETO, ARRUMEI PARA QUE SE POSSIVEL VC ACEITE PARA NAO
PREJUDICAR O GRUPO, FUI RETIRANDO DE CADA CONTEUDO DAS
COLEGAS E ENCAIXANDO DANDO SEQUENCIAS NAS ATIVIDADES DE
CADA UMA.ESPERO QUE TENHA ACERTADO DESTA VEZ. GRATA

por Morgana - terca, 8 marco 2011, 11:42

ME SENTI MAL AO REALIZAR ESTE MODULDO, POIS DA SE IMPRESSAQ
QUE NAO TRABALHO CONTEUDOS, JA QUE NAO APRESENTEI DE UMA
FORMA CLARA.MAS COMO REGISTREI, TRABALHO NO GERAL, NAS
INTERDICIPLINAS. ME DESCULPE

Ola Luciane colei sua mensagem aqui, pois vocé havia aberto outro topico.

Entendo sua preocupacdo, mas a intencdo ndo foi em comparar trabalho das
professoras, mas destrinchar tudo que estamos trabalhando em nossas salas. Eu te pego
desculpa por estar sentindo desta forma, apds resolver uma atividade.

Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quarta, 9 margo 2011, 19:25

@Morgana.doc
OIl4, boa noite!

No texto em que escreveu os conteudos escolares, dos quais trabalha em sua sala, para
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a construcdo da base de conhecimento dos estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental vocé observou a existéncia dos seguintes tipos de conteudos:

o Conceituais
e Procedimentais
e Atitudinais?
Esta tipologia é importante neste momento de defini¢éo desta base? Por qué?

ANEXo Seu texto.

Abraco fraterno, Marilce

por Morgana - segunda, 14 marco 2011, 18:26

Acredito que sim, pois ndo entra na minha concepcéao de alfabetizadora, me prender a
contetidos que de nada valem para 0 momento em que a crianca esta, esta fase que
ainda € ludica o professor deve buscar maneiras para que a crianga construa sua base
alfabetizadora. E isto se d& com procedimentos prazerosos em a crianga brinque mas
aprenda.

Espero ndo esta sendo radical demais.

Beijos e obrigada.

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - ter¢a, 15 marco 2011, 14:32
Ola Morgana.

Quais aspectos vocé considera para saber se determinado contetdo é valido ou néo
para0 momento em que se encontra a criangaem seu proceso de alfabetizacdo? Reflita
sobre e apresente sua argumentacgdo neste férum.

E muito bom, té-la como cursista em nosso curso. Um lindo dia para vocé.

Marilce

por Morgana - ter¢a, 15 marco 2011, 22:24
Ola Marilce.

Algumas vezes a crianga que entra no 1° ano frequentou ou ndo a educacédo infantil,
entdo para ela construir e ser alfabetizada temos que comecar do inicio, alids cada
crianga € unica, entdo o ladico ainda faz parte da sua vida. No pro-letramento ou no
Profa temos bagagens para saber o que aplicar para cada fase em que a crianga se
encontra, muitas vezes ela chega na garatuja e temos que fazé-la avancar em suas
hipdteses, entdo quando digo determinados conteudos me refiro a gramatica e a
ortografia que penso eu estd sendo demais para uma crianga que esta comegando, que
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muitas vezes ndo conhece nem o alfabeto. Acredito que se trabalhar uma lista ou uma
parlenda vocé esté trabalhando as duas coisas, de uma maneira que a crianga entenda e
que construa com significado o aprendizado. Se ha trés anos para que esta crianca se
alfabetize, acredito que um tempo para cada coisa, temos que ter metas para cada ano e
respeitar o tempo das criancas. como também sou professora na educacao infantil,
percebo que hd maneiras diversificadas de construir na crianca 0s objetivos
determinados para a alfabetizacao

Novamente peco desculpas , mas é no que eu acredito.

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quarta, 16 marco 2011, 15:18
Boa tarde!

Morgana vocé ndo precisa de desculpar pela suas ideias. Quando eu a questiono é
justamente para vocé se posicionar e refletir sobre sua atuacdo profissional. E também
para que eu possa compreender melhor o que pensa e como vocé trabalha em sua
turma.

Fico feliz por ver que sempre atende aos meus chamados e realiza as atividades
rapidamente. Que bom! Parabéns!

Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - domingo, 27 mar¢o 2011, 20:55

@lMorgana_.doc
Boa noite, Morgana.

Anexo, alguns indicativos para serem refletidos sobre a base de conhecimento dos
estudantes.

Aguardo suas argumentacfes com relacdo aos questionamentos apresentados em seu
quadro.

Marilce

por Morgana - sexta, 1 abril 2011, 21:55
WIREFLEXAO SOBRE_0OS_CONTEUDOS_DE_LINGUA PORTUGUESA.doc

Marilce.

Procurei responder as seus comentarios.

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quarta, 6 abril 2011, 16:25
Ola obrigada. Uma linda tarde para vocé.

Marilce


http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/user/view.php?id=96&course=13
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/user/view.php?id=96&course=13
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/file.php/13/moddata/forum/86/6843/Luciane_.doc
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/file.php/13/moddata/forum/86/6843/Luciane_.doc
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/user/view.php?id=349&course=13
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/file.php/13/moddata/forum/86/7040/REFLEXAO_SOBRE_OS_CONTEUDOS_DE_LINGUA_PORTUGUESA.doc
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/file.php/13/moddata/forum/86/7040/REFLEXAO_SOBRE_OS_CONTEUDOS_DE_LINGUA_PORTUGUESA.doc
http://moodle.portaldosprofessores.ufscar.br/user/view.php?id=96&course=13
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“IMorgana.docx

Ola professora, bom dia!
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Observe anexo, com alguns comentarios sobre sua producéo registrada no diario sobre

experiéncias da atuagéo docente.
Uma linda Pascoa para vocé e familia.

Marilce

por Morgana - sexta, 29 abril 2011, 19:57

®lmorgana_1_.doc
Marilce, fiz as consideracGes necessarias. Abracos.

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - domingo, 1 maio 2011, 11:03

@; Morgana doc
Bom dia, Morgana

Observe, anexo com questionamentos sobre a atividade caso de ensino.
Uma linda semana para vocé e um 6timo trabalho!

Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - segunda, 9 maio 2011, 20:53
Ola professora.

O AVA ficara aberto até amanha 10/05 para vocé responder os questionamentos
existente neste forum.

Marilce

por Morgana - quarta, 11 maio 2011, 19:42
@laula_sobre_bilhetes.doc

Marilce, respondi sobre os questionamentos .
Uma linda semana pra vocé também.

Morgana
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Professora: Mariana

Dialogos Mariana e Marilce
por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quarta, 29 setembro 2010, 19:43

Ola Mariana, este sera nosso espac¢o de dialogo, onde outros cursistas ndo terdo acesso.

Aqui poderemos conversar sobre o processo de realizacdo das atividades, processo as
aprendizagens, as dificuldades, etc. e assim estas narrativas poderdo servir como
elemento possibilitador de reflexdo e de organizacdo desta reflexdo, ou seja, discutir
sobre o que esta realizando no fazer pedagogico, no cotidiano de sua sala de aula. Bem
como, sera um elemento organizador que me auxiliara a compreender 0 seu processo
formativo e as possiveis intervencdes.

Abraco fraterno, Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - domingo, 17 outubro 2010, 19:03
Ola docentes que fizeram parte do grupo 1 na Al - 11!

Parabéns pelo desempenho participativo no forum da atividade.

Vamos refletir sobre alguns aspectos mencionados por vocés no forum de discussao
sobre Como, quando, por que o docente planeja.

Observando o texto sintese do grupo, proponho que comente, neste férum, a questao
seguinte:

O que significa para vocé, refletir sobre suas a¢des no processo de planejamento do

ensino?

Responda a questdo e mande como resposta a esta mensagem.

Abrago fraterno, Marilce

por Mariana - quarta, 20 outubro 2010, 21:11
Ola!!! Marilce &

Refletir sobre minhas agdes no processo de planejamento do ensino, significa que me
preocupo em elaborar um planejamento que seja util de fato. E, que ao discutirmos os
objetivos da escola consideremos o tipo de aluno que a escola pretende formar,
conhecer os alunos para identificar suas dificuldades e nivel de conhecimento. E tracar
ideias, para que possamos elaborar e desenvolver de forma compartilhada o projeto
curricular e assim ter bons resultados. E acreditar no que estamos fazendo e propiciar o
envolvimento de todos num momento tdo importante como esse.

Como professores temos que acreditar na mudanca, temos que saber que é possivel, do
contrario ndo estariamos ensinando, pois a educacdo € um constante processo de
modificacdo (LEO BUSCAGLIA)

Abracos... @
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por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quinta, 28 outubro 2010, 01:42

Ol4, docente!

No periodo de 28 a 29/10 vocés terem uma atividade a ser respondida no férum
formadora e cursista, vejam orientagdes:

Na A2-11 vocés discutiram sobre os materiais de apoio utilizado no processo de
elaboracdo do planejamento do ensino. Agora individualmente vocés construirdo
um texto (minimo 30 linhas e méaximo 3 paginas) argumentando como sdo
definidos (processo de definicdo) os contetidos escolares que séo trabalhados com
seus estudantes, nos momentos de planejamento e consequentemente, quando estao
utilizando estes materiais de apoio.

CIndique em qual turma trabalha

10 processo de escolha dos contetidos escolares acontece em conjunto com
outros professores das turmas dos anos iniciais (1°, 2°, 3° anos ou 1% e 22
séries);

[1Se afirmativo, como a escola organiza-se para isto;

“IComente quais estratégias vocé utiliza para escolher determinado conteudo
(como definir este e ndo outro conteudo) para sua turma nas diferentes
areas.

CJAs estratégias utilizadas sdo iguais para a Linguagem, conhecimentos
I6gicos matematicos, conhecimentos das Ciéncias sociais e da natureza,
etc., como isto é realizado.

CExistem outros materiais que te orientam na hora da definicdo destes
conteudos, além dos citados pelo seu grupo;

[JQuem te orienta neste momento;

T10utro aspecto que julgar pertinente, etc.

Obs: O texto deve ser enviado como resposta a esta mensagem.

Bom trabalho!

Abragos, Marilce
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por Mariana - segunda, 1 novembro 2010, 14:57
Atividade Individual
TEXTO ARGUMENTATIVO

Tendo sob responsabilidade uma classe do Primeiro Ano do Ensino
Fundamental de Nove Anos e, considerando que o letramento e alfabetizacdo
linguistica, bem como o0 pensamento logico-matematico, e demais éareas do
conhecimento, desses alunos ocorram sob o novo contexto do Ensino Fundamental
conceitualmente correto e metodologicamente adequado, procuramos propiciar
conhecimentos especializados e de maneira interdisciplinar que envolva todas as areas
do conhecimento. Pois sob essa proposta uma nova perspectiva se abre, para que
possamos através da associacdo das diferentes disciplinas curriculares termos um
ensino-aprendizagem mais apropriado para essa faixa etaria. Assim sendo, 0 processo
de escolha dos contetdos escolares, acontece em conjunto com outros professores das
turmas dos anos iniciais.

A escola organiza-se buscando diferentes alternativas para a organizacdo do
trabalho docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Com as colecdes do guia adotado pela rede Municipal de Ensino de Descalvado,
as colecOes didaticas, paradidaticas e acervos complementares, dentre outros materiais
gue constam nos materiais de apoio, procuramos desenvolver um planejamento que nos
dard parametros necessarios para escolhermos os contetdos das diferentes areas e
tracarmos as coordenadas do planejamento. Estratégias estas que sdo estabelecidas de
acordo com o Projeto Pedagdgico da escola, que reformulado alimentam novas praticas.
Praticas estas que resultam de um produto coletivo, onde todos se comprometam com a
realizacdo de um trabalho sério, que envolve muita dedicagdo e muito esforco.

Portanto articulamos curriculo e Plano de Ensino verificando os objetivos, metas

e acdes que norteiam o nosso Plano de Trabalho, viabilizando a Proposta Pedagdgica da
escola.
Com essas visOes definidas e situadas no processo de construcdo do curriculo, articula-
se conteudo e forma nas diferentes areas do conhecimento favoravel a ocorréncia da
aprendizagem. Partindo daquilo que é importante para a vida do aluno de maneira
interdisciplinar e, apoiando numa aprendizagem escolar que respeita a transposi¢do das
observacg0es cotidianas da vida e suas formas de expresséo e relagdo com o mundo.

Para tanto, as estratégias utilizadas sdo iguais para a Linguagem, conhecimentos
I6gicos matematicos, conhecimentos das Ciéncias sociais e da natureza, pois
procuramos propor um trabalho voltado para o desenvolvimento de habilidades e
atitudes fundamentais, de forma ludica e criativa e, que perpassam todas as areas do
conhecimento.

Com base ao curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental (Parametros
Curriculares Nacionais, Ensino Fundamental de Nove Anos, Revista NOVA escola -
Guia do Ensino Fundamental de 9 anos, Orientacbes Didaticas - Material Ler e
Escrever, dentre outros) e sob a importancia da diversificacdo dos materiais de apoio
didaticos para um ensino contextualizado, dindmico e significativo. Procuro realizar
situacOes reais que envolvam conhecimentos de maneira interdisciplinar que ao serem
conduzidas, possam auxiliar o trabalho nas areas desejadas, ou seja, focadas naquele
momento. E, assim aproximar os alunos a desenvolverem habilidades através de
atividade permanente, atividade permanente de alfabetizacdo, atividade seqlienciada,
atividade de sistematizagdo e de projetos didaticos tudo dentro de uma rotina semanal e,
de acordo com as areas do conhecimento nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental.

Para aprimorarmos nosso trabalho pedagogico, contamos com um curriculo
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dindmico, flexivel e contextualizado; formacgéo continuada de professores; orientagdes
da equipe gestora, valorizacdo do trabalho coletivo na escola e os demais recursos
disponiveis na escola como, por exemplo: data show, TV, DVD, computador,
retroprojetor, etc.

Abracos...

Mariana

por Mariana - domingo, 7 novembro 2010, 14:41
Ola!! Marilce

Quanto as questdes a serem discutidas no forum ficaram prejudicadas, pois na realidade
ndo houve participacdo das demais cursistas. Gostaria de saber se ndo houver posicao
das demais, como proceder para a postagem da sintese das discussdes do grupo?
Postarei uma sintese do que postei no férum?

Aguardo respostas. Pois, amanhd é um dia corrido e, se possivel gostaria de estar
postando ainda hoje.

Abracos...

Mariana

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - segunda, 8 novembro 2010, 13:49

Mariana em seu grupo tém mais componentes, entdo € pertinente verificar com o grupo
como ficard o texto sintese.

Marilce

por Mariana - ter¢a, 9 novembro 2010, 23:07
Ola! Marilce

Estou esperando um posicionamento do grupo, COmo VOCé sugeriu para postarmos a
sintese do grupo.

Abragos... Mariana

por Mariana - quinta, 11 novembro 2010, 20:49
Ola! Marilce

Vou esperar um posicionamento do grupo até amanha e, se ninguém se manifestar no
sabado eu postarei a sintese. O que vocé acha? Estou chateada pelo atraso, mas grupo é
grupo, como vocé mesma colocou.

Abragos...

Mariana
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por Marilce da Costa Campos Rodrigues - sexta, 12 novembro 2010, 16:04
ok, Tudo bem, Mariana. Otimo feriado para vocé, bjos

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - segunda, 22 novembro 2010, 17:10

Ola Mariana vocé conseguiu 0 acesso ao PPP de sua escola?

Estou em davida, vocé escreveu mais sobre o planejamento do ensino do que sobre o
PPP na A3-I11. Por favor tire-me esta davida.

Estou feliz por té-la em nossa formacéo.
Abracos, Marilce

por Mariana - segunda, 22 novembro 2010, 23:13
Ola! Marilce

Desde o inicio do ano temos uma cdpia em maos do PPP da nossa escola. O que
descrevi consta na PPP da escola. Mas se vocé tiver mais alguma divida poderei estar
esclarecendo é s6 dizer qual é a davida.

Abracos...

Mariana

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - terga, 7 dezembro 2010, 14:30
Ol& Mariana, boa tarde!

Em sua carta vocé descreve muitos aspectos que constam no PPP de sua escola, muito
bem! Mas, vamos imaginar que a professora que vai para sua escola em 2011, quer
ouvir a sua opinido sobre o PPP, apds a leitura do texto que vocé escreveu na carta, Por
gentileza, dé sua versdo sobre o PPP de sua escola.

Bom trabalho!
Abraco fraterno, Marilce

por Mariana - quinta, 9 dezembro 2010, 20:21
Ola!! Marilce

Segue minha opinido sobre o PPP da minha Escola:

Cara professora pode ficar tranquila, pois a PPP da nossa escola nos
permite desenvolvermos um trabalho coletivo e colaborativo.

Partimos sempre de um ideal realizado por um grupo de pessoas envolvidas
em cada segmento (diretora, coordenadora, professores, funcionarios, alunos,
membros do Conselho de Escola e demais representantes da comunidade)
unidos num compromisso com a causa da democratizacdo da Educagao
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Escolar, com o objetivo de contribuir para assegurar o acesso do aluno a
Escola, sua permanéncia nela. E, na melhoria da qualidade do ensino. A nossa
PPP confere identidade a escola como uma instituicdo que tem personalidade
propria, por refletir o pensamento do seu coletivo.

Abracos...

Mariana

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quinta, 16 dezembro 2010, 13:19

@lPlanejamento_de_Ensino.doc
Ola Mariana. Anexo seu planejamento com algumas consideracdes.

Bjos, Marilce

por Mariana - domingo, 19 dezembro 2010, 16:50
@Planeiamento de Ensino .doc

Ola! Marilce

Boa tarde

Complementei o planejamento de ensino com suas sugestdes.
Abracos...

Mariana

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quarta, 9 margo 2011, 19:35

@] Mariana.doc
Ol4, boa noite!

No texto em que escreveu os conteudos escolares, dos quais trabalha em sua sala, para
a construcdo da base de conhecimento dos estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental vocé observou a existéncia dos seguintes tipos de contetdos:

o Conceituais

e Procedimentais

o Atitudinais?
Esta tipologia € importante neste momento de defini¢éo desta base? Por qué?
Anexo seu texto.

Abrago fraterno, Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - ter¢a, 15 margo 2011, 16:58
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Ola professora!

Esta precisando de apoio para realizar as atividades do nosso curso? Entre em contato.
Estou aguardando sua interacdo neste forum.

Uma 6tima semana para vocé.
Abraco fraterno, Marilce

por Mariana - sexta, 18 marco 2011, 22:50
Oolan! Marilce

Dentre os conteudos a serem trabalhados considero importante neste momento de
definicdo desta base os conteudos citados, porque nos proporciona entendermos como
ensinar e aprender. Portanto, os conteldos factuais sdo informacdes de pouca ou
nenhuma complexidade: fatos, acontecimentos, situacdes, dados e fenbmenos concreto
e sugestdes. Exemplo: nomes de letras, nomes de lugares, nimeros de telefones.

Ja os conteddos procedimentais estdo incluidos os procedimentos, métodos,
técnicas,destrezas ou habilidaes e estratégias. Se configuram um conjunto de acGes
ordenadas e com uma finalidae, ou seja, destinadas a realizacdo de um objetivo.
Exemplo: leitura, producéo de texto, revisdo de texto, manejo do computador, estudo,
pesquisa. Em relacdo aos contetidos atitudinais, nessa categoria estdo incluidos valores
atudinais e normas.

Quanto aos conceitos concetuais se referem ao conjuto de fatos, objetos ou simbolos.
Conceitos: Sistema alfabético de escrita, divisdo, soma, subtracdo, multiplicacéo,...

Abracos... Mariana

por Mariana - terca, 22 margo 2011, 21:07
Ola!! Marilce

Obrigada pelo apoio! Se precisar grito por socorro. Demorei um pouco pois estava um
pouco sobrecarregada, mas agora tudo esta voltando ao normal.

Acredito ter respondido de acordo, mas qualquer divida trocamos ideia novamente.
Marilce a Eliane estd com problemas de salde na casa dela, portanto ela estara
postando 0 mesmo quadro que postei, uma vez que trabalhamos na mesma rede e,
também com a mesma série. Espero que entenda, pois ela estd sem condigdes para
realizar a atividade individualmente.

Abragos...

Mariana
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por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quarta, 23 marco 2011, 06:46
Ola Mariana, um lindo dia para vocé!

Obrigada pelo aviso. Ela também ja havia me falado, vamos torcer para a melhora da
maée dela.

Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - ter¢a, 29 margo 2011, 12:15

®lmariana.doc
Ola Marianal

Observe o0 anexo e procure refletir sobre 0os comentarios presentes no quadro. Depois
faca sua postagem neste forum com argumentacdes sobre 0s aspectos em inquirigao.
Marilce

por Mariana - sabado, 2 abril 2011, 16:03

'@contos-midias.pdf
Refletindo

Olal Marilce

Ao refletir sobre 0 meu comentario que de uma maneira encontro algumas dificuldades
para ensinar estes contetdos apontados. Ou, de como organizar boas situacdes de
aprendizagem para que meus alunos possam confirmar ou ampliar seus conhecimentos.
Ressalto que, tanto no curso A docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental, no
Midias na Educacdo, como nas capacitacdes realizadas em servico na rede municipal,
novos saberes foram por mim adquiridos. E, que, ao articular a teoria e pratica essas
dificuldades foram sanadas. Mas, ddvidas sempre existirdo e, que para sana-las, as
capacita¢des sdo o melhor caminho, bem como as discussdes colaborativas entre seus
pares, pois todo bom educador tem que renovar sua pratica constantemente.

Em relacdo aos projetos didaticos estou fechando o Projeto Identidade, dando
continuidade no Projeto Contos — Midias na Educacdo e iniciando a Sequéncia
Didatica: Curiosidades sobre “animais de jardim”, da rede municipal. Vou anexar o
projeto Contos.

Abragos...

Mariana

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - quarta, 6 abril 2011, 16:23

Ola obrigada.
Uma linda tarde para voce.

Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - sexta, 22 abril 2011, 11:25
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“IMariana.docx

Ola professora, bom dia!

Observe anexo, com alguns comentarios sobre sua producéo registrada no diario sobre
experiéncias da atuagdo docente.

Uma linda Pascoa para vocé e familia.

Marilce

por Marilce da Costa Campos Rodrigues - domingo, 1 maio 2011, 11:05

#Jana.docx
Bom dia, Mariana

Observe, anexo com questionamentos sobre a atividade caso de ensino.
Uma linda semana para vocé e um 6timo trabalho!

Marilce

por Mariana - sabado, 7 maio 2011, 14:42
Ola! Marilce

Enquanto a pessoa que media o processo de ensino, para ensinar esses contetdos utilizo
os conhecimentos prévios adquiridos durante 0 meu processo de ensino-aprendizagem,
os adquiridos em cursos de formacao, os adquiridos colaborativamente com 0s
parceiros de profisséo e os de pesquisa na web.

Abragos...

Mariana

por Mariana - sdbado, 7 maio 2011, 14:54
Ola! Marilce

Para ministrar aulas nas diferentes situagGes propostas utilizaria os conhecimentos
prévios adquiridos durante 0 meu processo de ensino-aprendizagem, os adquiridos em
formacéo no exercicio da profissao, os adquiridos colaborativamente com os colegas de
profissdo e também os adquiridos na web.

Abragos...

Mariana
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APENDICE O - ARQUIVOS ANEXADOS AO FORUM

1 - Morgana em 01/04/11

REFLEXAO SOBRE OS CONTEUDOS DE LINGUA PORTUGUESA

A escrita do nome proprio é uma das mais importantes conquistas do educando
que entra no mundo das letras. Para ele, o conjunto de letras que comp&e seu home 0
representa, proporciona a percepcao de si como um ser social, com um nome proprio
que o representa, diz algo sobre sua identidade, sua filiacdo, sua historia. A escrita do
nome proprio tem papel fundamental no processo de alfabetizacdo do educando, pois
representa um passo importante de sua entrada no mundo da escrita.

O conhecimento do nome proprio tem duas consequéncias importantes para 0s
educandos que estdo em processo de alfabetizacdo: uma escrita livre do contexto; uma
escrita que informa sobre a ordem néo aleatdria dentro do conjunto de letras.

A escrita do proprio nome representa uma oportunidade privilegiada de reflexéo
sobre o funcionamento do sistema de escrita, pelas seguintes razdes: tanto do ponto de
vista linguistico, como do grafico, 0 nome proprio € um modelo estavel; € um nome que
se refere a um Unico objeto, com o que se elimina para o educando, a ambiguidade na
interpretacdo; tem valor de verdade porque se reporta a uma existéncia, a um saber
compartilhado por ambos, emissor e receptor; do ponto de vista da fungéo, fica claro
que identificar objetos ou individuos, com nomes, faz parte dos intercambios sociais de
nossa cultura; a forma e o valor sonoro convencional das letras; a quantidade de letras
necessarias para escrever 0s nomes; a variedade, a posicao e a ordem das letras em uma
escrita convencional; a realidade convencional da escrita o que serve de referéncia para
checar as proprias hipoteses. Os varios sons de uma mesma letra confundem a crianca,
entdo procuro trabalhar com listas, jogos que estimulem a fala e a audigéo (bingo, forca,
cruzadinha) fazendo leituras diarias para que eles percebam o som e utilizando palavras
do repertorio deles, principalmente 0 nome.

REFLEXAO SOBRE OS CONTEUDOS DE CIENCIAS

Apresentar aos alunos o conhecimento de que cada pessoa, apesar de ter as
mesmas caracteristicas fisicas que as outras, possuem, a0 mesmo tempo, caracteristicas
individuais, como, por exemplo, a impressdo digital, além de outras, como a
personalidade — preferéncias, maneiras de enfrentar desafios etc. Sendo assim, é preciso
que o professor dialogue com os alunos sobre este assunto:

-Todas as pessoas sao iguais?
- As pessoas tém entre si caracteristicas semelhantes? Quais sdo estas caracteristicas?
- Em quais caracteristicas as pessoas podem ser diferentes?

Toda atividade esta relacionada com a leitura e a escrita, e a escola deve
proporcionar meios para que isso aconteca de maneira prazerosa para se chegar ao
objetivo.

A midia imp@e a crianga 0 consumo de produtos industrializados, deixando de
lado a importéncia de uma boa alimentagdo. Com o 1° ano, dialogando, podemos
incentiva-los a experimentar, pois estamos do seu lado nas refeicdes. N&o € so conteddo
e, sim, com agdes concretas, fazendo a leitura e a escrita do cardapio.

REFLEXAO SOBRE OS CONTEUDOS DE MATEMATICA
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Procuro jogar bingo de numeros, trilha, fazendo contagem diéria, usando o
calendario para que eles aprendam a sequéncia, porém alguns ndo conseguem aprender,
a parte de matematica é dificil, muitas vezes decoram a sequéncia somente. N&o sinto
dificuldade porque tento usar variados recursos, muitas vezes notamos que determinada
crianca apresenta dificuldade desde a educacéo infantil.

Na parte de célculo, aprendi que a crianga necessita de todos 0s recursos
concretos para dominar a soma, utilizei na sala de aula abacos, tampinhas. Hoje, na
minha turma de 3° ano, alguns ainda necessitam do material dourado para fazer
contagem e entender o valor relativo do nimero.

Bom, ao mediar os problemas, peco para que a crianga os leia e procure por
palavras-chave que demonstrem o que € para fazer no problema. Para mim, a crianga
precisa ser desafiada e utilizar diferentes meios para chegar & solucdo e precisa do
estimulo para sabermos que ela esta dominando o conteddo.

Por isso, minha atuacdo como profissional precisa sempre melhorar, nunca achar
que ja sei de tudo, por isso gosto de estudar e sempre buscar novas aprendizagens, pois
ndo consigo chegar a sala de aula e improvisar, as criancas de hoje vivem no mundo
globalizado, e planejar € preciso.

REFLEXAO SOBRE OS CONTEUDOS DE CONHECIMENTOS SOCIAIS

Este ano estou tendo o cuidado de trabalhar com as criancas sobre familia, pois
minha aluna ficou 6rfa de mée e é muito timida. Trabalho na educacgdo infantil hd dez
anos e, no inicio de carreira, trabalhar o Dia das mées para mim era sempre uma tortura,
eu sempre chorava nas comemoragoes.

Acho importante trabalhar o trajeto, pois, trabalhando a construcdo do espaco
geogréfico, a crianca sistematiza as impressdes e as experiéncias que ela tem, de
maneira que ela perceba os signos e as informac6es e se aproprie desse ambiente onde
vive. Portanto, é fundamental partir do local do cotidiano da crianga, tendo como base 0
espaco de convivio, podendo posteriormente vislumbrar horizontes de relacdes espaciais
mais amplos.

Sobre consumismo, em algumas datas, sempre converso com meus alunos,
tentando sugerir, de uma maneira sutil, que, muitas vezes, os pais ndo tém dinheiro para
dar tudo a elas. E que, em algumas datas, ha verdadeiros significados que védo além do
consumo.

Margarida em 30/10/10

Conteudos escolares que séo trabalhados com os estudantes, nos momentos de
planejamento e, consequentemente, quando estarei utilizando estes materiais de
apoio.

O trabalho que realizo durante o ano de 2010 é com uma turma de alunos de 6-7
anos do 1° ano do ensino fundamental de nove anos.

Durante o0 momento de planejamento, que acontece todo inicio de ano, nds,
professores da escola, nos reunimos em grupos por ano e série e elencamos qual sera a
metodologia utilizada para cumprirmos 0s contetdos do ano, que ja vem definido pela
Secretaria Municipal de Educacdo do municipio, que se apoia na proposta Curricular do
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material “Ler e Escrever”, material este utilizado pela Secretaria Estadual de Educacao.
Além disso, tivemos uma formacéo inicial com uma das professoras que trabalhou no
processo de escrita desse material, o que contribui com o trabalho que sera
desenvolvido. A escola organiza-se também recebendo formacdo semanal (direcéo e
coordenacdo) num Ndcleo que a secretaria tem para depois repassar, em HTPCs,
leituras, textos, analise de atividades, a nos professores.

Como ja temos uma definicdo dos conteudos de cada ano, nos preocupamos mais
em como sera a forma (metodologia/estratégias) que trabalharemos para alcancar as
expectativas de aprendizagem do ano/série. H4 um trabalho bastante sistematico das
atividades desenvolvidas, sendo necessario contemplar em nossa rotina de trabalho,
sequéncia didatica, projetos didaticos, atividades sequenciais, atividades permanentes
que envolvam todas as areas do conhecimento.

Utilizamos livros didaticos também como material de apoio, além, é claro, dos
outros j& descritos anteriormente pelos grupos (colecGes pedagdgicas, livros
paradidaticos, informética, projeto biblioteca dirigida, aulas de educacéo fisica, inglés,
entre outros).

As orientacOes mencionadas anteriormente em reunides com o grupo séo apenas de
textos e ou leituras. As aulas séo preparadas pelos professores geralmente no final de
semana, ou a noite, em casa, ¢ este semanario ¢ “vistado” pela coordenadora da escola
semanalmente. As vezes recebemos elogios e sugestdes de atividades complementares.

Gostaria de ressaltar que sinto uma necessidade grande de troca com professoras do
mesmo ano em que atuo, pois na escola ja houve duas vezes a troca da professora que
tem a outra turma e ndo foi possivel conseguir uma troca, visto que ambas sao
professoras novas, sem experiéncia e que necessitam mais de apoio do que de trocar
algo. Acredito que a troca de experiéncias entre professores promove reflexdo, aprimora
conhecimento e contribui no processo de crescimento do profissional.



