UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCar
u.FE;{% Centro de Educacao e Ciéncias Humanas - CECH
Programa de Pés-Graduaciao em Educacao - PPGE

MERILIN BALDAN

NOTAS SOBRE O DEBATE ENTRE A MODERNIDADE
E A TRADICAO NAS IDEIAS PEDAGOGICAS NAS
DECADAS DE 1920 E 1930: o esbo¢o de um conflito

SAO CARLOS - SP
2015



MERILIN BALDAN

NOTAS SOBRE O DEBATE ENTRE A
MODERNIDADE E A TRADICAO NAS IDEIAS
PEDAGOGICAS NAS DECADAS DE 1920 E 1930: o
esboco de um conflito

Exemplar apresentado para a defesa de Doutorado
no Programa de Pd4s-Graduacio em Educagdo
(PPGE), da Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar), sob orientagdo da Profa. Dra.
Alessandra Arce (UFSCar) e a coorientacdo do
Prof. Dr. Marc Depaepe (KULeuven, Bélgica).

Agéncia de Fomento:
CAPES- Sanduiche (Proc. n0.12.676-12-8/2013)
CAPES- DS (2014)

SAO CARLOS - SP
2015



Ficha catalografica elaborada pelo DePT da
Biblioteca Comunitaria/UFSCar

Baldan, Merilin.

B175nd Notas sobre o debate entre a modernidade e a tradigao
nas ideias pedagdgicas nas décadas de 1920 € 1930 : o
esbogo de um conflito / Merilin Baldan. -- Sao Carlos :
UFSCar, 2015.

169 f.

Tese (Doutorado) -- Universidade Federal de Sao Carlos,
2015.

1. Educacgao - histéria. 2. Escola nova. 3. Atualidades
pedagdgicas. 4. Azevedo, Fernando de, 1894-1974. I. Titulo.

CDD: 370.9 (20°)




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

Ye

Centro de Educacéao e Ciéncias Humanas
Programa de P6s-Graduagéo em Educacéo

B
et

Folha de Aprovacgio

Assinaturas dos membros da comissdo examinadora que avaliou e aprovou a Defesa de Tese de Doutorado da candidata
Merilin Baldan, realizada em 26/02/2015:

(M%A

Profa ra. AI ’ssandra Arce Hai
UFSCar

%@ ALl vk %5

Profa. Dra. Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes
UFSCar

el gt

Prof. Dr@bse Carlos Rothen
UFSCar

" Profa. Dra. Ver eres Valdemarin

Condtu '7?&.4&&&

Prof. Dr. André Luiz Paulilo
~ UNICAMP




Ao meu porto seguro:
Paschoal, Norma e Aisten
Sempre e Tanto!



AGRADECIMENTOS

“Se vi mais longe, foi por estar de pé sobre
ombros de gigantes” — Issac Newton

A CAPES pelo imprescindivel auxilio financeiro para o desenvolvimento da pesquisa em
periodo de estagio doutoral no exterior e na fase final da pesquisa.

Aos meus pais Paschoal e Normal Baldan e ao meu irmd@o Aisten Baldan; pelo amor
incondicional, o apoio necessdrio para que eu pudesse alcar voos cada vez mais distantes e o
suporte afetivo e de auxiliares da pesquisa sem os quais nao poderia desenvolver a pesquisa.
Obrigada por serem meu porto seguro.

A minha orientadora Professora Doutora Alessandra Arce Hai, sintese de professora
atenciosa, orientadora brilhante e paciente, além de amiga. Obrigado por todo o apoio
dedicado, a liberdade para que eu caminhasse sobre as fontes e o chamado a realidade que
muitas vezes precisamos para retomarmos o caminho do concreto.

Ao meu co-orientador Professor Doutor Marc Depaepe que aceitou a orientacdo e procurou
dar o suporte necessdrio para que a minha estadia na Bélgica e os meus estudos se realizassem
da melhor forma possivel. Estendo esse agradecimento aos secretdrios do Centro de Pesquisa,
Cultura e Educacgdo, da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo: Maria Leon e Bartel
Wilms. Agradecgo especial atengado e suporte durante as disciplinas cursadas e as discussoes da
pesquisa com os Professores Pieter Verstraete e Milton George.

A Banca de Qualificagdo: Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes, Vera Teresa
Valdemarin; que aceitou participar desta qualificagdo e pelas contribui¢des para que o
trabalho pudesse ser melhorado.

A Banca de Defesa: André Luiz Paulilo (Unicamp), José Carlos Rothen (UFSCar), Maria
Cristina da Silveira Galan Fernandes (UFSCar), Vera Teresa Valdemarin (UNESP) e aos
suplentes Eduardo Pinto e Silva (UFSCar) e Rosa Fatima de Souza Chaloba (UNESP); pelas
inestimdveis contribuigdes.

Aos meus amigos queridos Beatriz Alves de Oliveira, Janaina Cassiano da Silva, Guilherme
A. Libanori, Lia B.B. Stopa, por acompanharem minha trajetoria, pelo apoio em todos os
momentos de pesquisa e de descontracdo. A Caroline Ferrarezi, Gabriela Vilhagra e Marcela
Pergolizzi por fazerem parte da minha formacdo. Aos queridos amigos que conheci nesta
trajetdria no exterior: Fabio da Paixao Soares, Kiyoshi F. Fukutani, Juliana Wahlgren, Larissa
Khouri, Marcelle Erthal e Sula Salani Mota; vocés garantiram momentos de luta, de amizade
sincera e muito afeto que vamos levar adiante!

Aos colegas do grupo de estudos e pesquisas que compartilharam comigo as angustias e as
conquistas em cada etapa da investigacao, especialmente, a Priscila Marilia de Oliveira e aos
colegas estrangeiros que compartilharam muito mais do que uma sala de estudos: Raul
Navarro Zarate, Pieter Fannes e Bart Vranckx. Aos demais colegas da pds-graduacdo em
educagdo da UFSCar e da KULeuven.



O que faz andar as estradas? E o sonho.
Enquanto a gente sonhar, a estrada
permanecerd viva. E por isso que servem os
caminhos, para nos fazerem parentes do
futuro. - Fala de Tahuir

“Why do you go away? So that you can come
back. So that you can see the place you came
from with new eyes and extra colors. And the
people there see you differently, also. Coming
back to where you started is not the same as
never leaving” — Terry Pratchett



RESUMO

A pesquisa de doutorado intitulada “Notas sobre o debate entre a modernidade e a tradi¢do
nas ideias pedagdgicas durante as décadas de 1920 e 1930: esbo¢o de um conflito” é uma
investigacdo tedrica sobre a imprensa pedagdgica e as ideias pedagdgicas. A fonte primadria da
pesquisa € a Série Atualidades Pedagdgicas, ligada a Biblioteca Pedagdgica Brasileira, editada
por Fernando de Azevedo, porta-voz do Movimento da Escola Nova no Brasil. Delimitamos
as nossas fontes sobre o periodo entre 1931 a 1939 devido a incidéncia dos titulos publicados
vincularem-se a Biologia e a Psicologia, ciéncias estas que foram fundamentais para a
renovacdo pedagdgica dentro do Movimento da Escola Nova. A problemadtica da pesquisa
pode ser descrita nas seguintes questdes: Que aspectos da tradi¢do e da modernidade
constituem as ideias pedagogicas na Pedagogia das Escolas Novas no Brasil? Qual a
contribui¢cdo da psicologia e da biologia na discussdo da nova e da velha educacdo no Brasil,
por meio da série Atualidades Pedagogicas? O objetivo geral da pesquisa é apreender e
analisar a relacdo entre a “tradicdo” e a “modernidade” no embate das ideias pedagdgicas na
primeira metade do século XX a partir do corpus de andlise. Assim, os objetivos especificos
estipulados para a investigacdo foram: (a) Compreender o embate entre a “tradi¢do” e a
“modernidade” no padrdo azevediano na Série Atualidades Pedagdgicas, da Colecao
Biblioteca Pedagdgica Brasileira, no periodo de 1931 e 1939; e, (b) Revelar a contribuicao da
biologia e da psicologia para a renovacdo das ideias pedagdgicas, considerando a
representacdo de crianca, de professor e de escola, uma vez que estas categorias foram
centrais na discussdo das ideias pedagoégicas e no discurso cientifico. O referencial tedrico
metodolégico que deu suporte as nossas andlises estd baseado na Histéria Cultural, com
destaque aos tedéricos Marc Depaepe e Michel de Certeau. A pesquisa foi organizada em
introducdo, trés secoes e consideragdes finais. A primeira secao tem como objetivo discutir o
referencial teérico metodoldgico utilizado para a andlise das fontes. J4 a segunda sec¢ao tem
como objetivo descortinar o contexto socioecondmico, cultural e educacional nas décadas de
1920 e 1930 e como refletiram sobre a sociedade a educagdo e a producdo de Fernando de
Azevedo. O contexto histérico permite observar uma correlagdo entre os aspectos
socioculturais e os aspectos educacionais frente a preocupagao dos politicos, dos intelectuais e
educadores em geral em modernizar a sociedade e reformar a educacdo. A visdo de Fernando
de Azevedo sob esses aspectos e a sua trajetéria como jornalista, reformador, editor e
intelectual permitem compreender os modos como ele procurou organizar os titulos e autores
para compor a Série Atualidades Pedagdgicas. Por fim, a terceira secdo tem o objetivo de
discutir as relacOes entre homogeneidade e heterogeneidade presentes nas ideias da escola
nova, o papel da biologia e da psicologia no pensamento educacional e a andlise das fontes de
pesquisa a partir das categorias de andlise: concep¢do de escola, concep¢do de professor e
concepcdo de crianca. Neste aspecto, podemos perceber algumas questdes/ideias centrais e
comuns em circulacdo nesse periodo, levando-nos a observar certa homogeneidade no
discurso pedagégico. Estas refletem diferentes modos de interpretagdo, de tradugdo, de
apropriacdo e de usos na educacio que revelam a sua heterogeneidade. A prdpria construcado e
desenvolvimento da ciéncia pari passu a sua apropriagao revelam a sua variedade dentro dos
campos cientificos da biologia e da psicologia, os quais foram responsdveis por uma
descoberta e revisdao dos conceitos de escola, de professor e de crianca. Em suma, é
importante observar a importincia da desmistificacdo dos protagonistas e do discurso
pedagdgico hegemoOnico e homogéneo sobre as ideias pedagdgicas desse periodo a fim de
desvelar as suas continuidades e rupturas dentro do discurso pedagégico produzido nesse
contexto histérico.

Palavras — chave: Imprensa Pedagdgica Brasileira. Atualidades Pedagégicas. Escola Nova.
Fernando de Azevedo. Tradi¢do-Modernidade.



ABSTRACT
The doctoral research entitled “Notes on the debate between tradition and modernity in
pedagogical ideas during the 1920-1930 decades: the sketch of a conflict” is a theoretical
investigation about the pedagogical press and pedagogical ideas. The main source of this
research is the Series Atualidades Pedagogicas linked to the collection Biblioteca Pedagogica
Brasileira edited by Fernando de Azevedo who was the spokesperson of the Brazilian
Progressive Education Movements. The sources are delimited over the period of 1931 to
1939, in which the majority of titles linked to Biology and Psychology Sciences had been
published, due to the projections of these sciences for the innovation of Education by the
Progressive Education Movements. The research issue can be described through the following
questions: “Which aspects of tradition and modernity constitute the pedagogical ideas for the
Progressive Education Movement in Brazil? What is the contribution of Biology and
Psychology to the discussion upon the old and the new education in Brazil through the titles
published in the Series Atualidades Pedagogicas?”. The main objective is to apprehend and
analyse the relation between “tradition” and “modernity” in the clash of the pedagogical ideas
in the first half of the 20™ century from the analysis corpus. Therefore, the specific objectives
stipulated for the investigation were: (a) Comprehend the clash between “tradition” and
“modernity” under the Azevedo’s Pattern in the Series Atualidades Pedagogicas of the
collection Biblioteca Pedagogica Brasileira from 1931 to 1939; and, (b) Reveal the
contributions of Biology and Psychology to the innovation of the pedagogical ideas,
considering the concepts of school, teacher and children since such categories were pivotal to
the discussion of pedagogical ideas and to the scientific discourse. The theoretical and
methodological framework on which our analyses were based was conceived from the
Cultural History, highlighting the theories by Marc Depaepe and Michel de Certeau. The
doctoral research was organized through introduction, three chapters and conclusion. The first
chapter has as its main aim to discuss the theoretical and methodological framework used to
analyse our sources. The second chapter has as its main objective to uncover the
socioeconomic, cultural and educational context in the 1920’s and 1930’s as well as the way
Fernando Azevedo’s education and production reflected on the society. The historical context
allows us to observe a correlation between the sociocultural and the educational aspects
regarding the concern among politicians, intellectuals and educators in general with the
modernization of society and educational reforms. Azevedo’s point of view on such aspects
and his trajectory as a journalist, reformer, editor and as an intellectual allows us to
understand the ways through which he organized the titles and authors to compose his Series
Atualidades Pedagogicas. Lastly, the third chapter has the objective to point out the relations
between homogeneity and heterogeneity inherent in the ideas of the Progressive Education
Movement, the role of Biology and Psychology in the educational thought as well as the
analysis of the research sources from the analytical categories: the conception of school,
teacher and children. In this sense, some pivotal and common questions/ideas can be observed
in this period leading to the perception of some homogeneity in the educational discourse.
However, these ideas represent different ways of interpretation, translation, appropriation and
use in the educational field, thus revealing their heterogeneous nature. The formation and
development of science itself as well as its appropriation reveal its variety within the scientific
fields of Biology and Psychology, which were responsible for a discovery and revision to the
concepts of school, teacher and children. To sum up, it is important to observe the importance
of demystifying the lead roles and the hegemonic and homogeneous educational discourse
upon the pedagogical ideas of this period in order to unveil their continuities and ruptures
within the educational discourse produced in this historical context.
Keywords: Brazilian Pedagogical Press. Atualidades Pedagogicas. Progressive Education.
Fernando de Azevedo. Tradition-Modernity.
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Introducao

Quero pdr os tempos, em sua mansa ordem, conforme
esperas e sofréncias. Mas as lembrancas desobedecem,
entre a vontade de serem nada e o gosto de me
roubarem do presente. Acendo a estéria, me apago de
mim. No fim destes escritos, serei de novo uma sombra
sem voz. — Mia Couto (In: Terra Sonambula)

Esta pesquisa de doutoramento intitulada “Notas sobre o debate entre a modernidade e
a tradicdo nas ideias pedagdgicas durante as décadas de 1920 e 1930: o esboco de um
conflito” foi desenvolvida sob a orientacdo da Professora Doutora Alessandra Arce Hai e
coorientacdo do Professor Doutor Marc Depaepe. A pesquisa desenvolveu-se na Universidade
Federal de Sdo Carlos e na Universidade Catdlica de Leuven, quando nesta foi realizado o
estdgio de doutoramento no exterior, com o auxilio financeiro da CAPES.

Ao longo da nossa formagao académico-cientifica, observamos o permanente embate,
no campo das ideias pedagdgicas, entre a tradi¢do e a modernidade. Em especial, no século
XX, o embate ganha ampla perspectiva na disputa entre o que se passou a denominar
Pedagogia Tradicional e a Pedagogia da Escola Nova. As nossas pesquisas anteriores, tanto de
Iniciacdo Cientifica' quanto de Mestrado”, nos levaram a compreender a permanente tensio
entre a “tradicao” e o “moderno” na histéria da educagdo, principalmente no entresséculos
XIX-XX, representado também na histéria das ideias pedagdgicas, um “século dos extremos”.

Estas inquietagcdes, portanto, nos levaram a intencdo de aprofundar, ainda mais, os
nossos estudos em Histéria da Educagao e em Ideias Pedagdgicas, em especial nas décadas de
1920 e 1930, o embate entre o “tradicional” e o “moderno” no contexto brasileiro. Assim,
nossos estudos apontam que, apesar do Movimento das Escolas Novas ser de fundamental
importancia dada a “revolu¢do copernicana” decorrida no século XX, cujas ideias
pedagdgicas se misturaram com o paradigma politico da sociedade e das transformacdes
politicas, cientificas, sociais e culturais que marcam este periodo, ainda hd muito que se
pesquisar acerca das aproximacdes e dos distanciamentos entre os autores escolanovistas
como também do embate entre a pedagogia tradicional e a escola nova. O embate entre o

“tradicional” e o “moderno” também visualizado por autores como Cordeiro (2002), Augusto

' 0 Jogo na Pedagogia Cientifica de Maria Montessori e na Psicologia Funcional de Eduard Claparéde — Uma
Andlise a Luz da Psicologia Historico-Cultural, desenvolvida no periodo de 2006 a 2008, financiada pelo CNPg-
PIBIC/UFSCar

2 A Representagdo do Ato de Ensinar: Continuidades e Rupturas da Concepgdo de Ensino na Pedagogia
Tradicional, na Psicologia Historico-Cultural e na Pedagogia Historico-Critica — Uma Andlise a partir das
Teses e Dissertacoes presentes no Portal da CAPES”, realizada no periodo de 2009-2011, financiada pela
FAPESP
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(2003), Valdemarin (2004) e Dussel e Caruso (2003), inquietaram-nos para uma nova

investigacdo no doutoramento, uma vez que, segundo Valdemarin (2004, p. 21-24):

Ignorar a forma especifica que a contradicdo entre o velho e o novo assume no
processo diddtico implica a tentativa de reproduzir o processo de producdo do saber
em ambito inadequado. No processo de ensino, a contradi¢do entre o velho e o novo
manifesta-se de modo diferente daquele de criagdo do conhecimento: o objeto de
ensino aparece como um dado novo e desconhecido, operando uma abertura nas
fronteiras do universo do conhecimento e esta sua condi¢do de novidade permite o
estabelecimento do contrato diddtico entre professores e alunos, dado que ele é, ao
mesmo tempo, objeto de ensino e oportunidade de aprendizagem. Em contrapartida
e, numa segunda etapa, esse objeto deve aparecer como um dado velho, ja conhecido

2

e inscrito numa perspectiva daquilo que j4 € sabido. Essa elaboracdo ¢
necessariamente mistificada, uma vez que esse objeto desconhecido é novo para o
aluno, mas ndo para o conjunto de conhecimento acumulado como cultura. Ele &,
portanto, a expressdo subjetiva da contradicdo objetiva entre o velho e 0 novo, na
qual o objeto introduzido € o suporte para aquisi¢des subseqiientes. Essa contradicio
¢ resolvida no processo de aprendizagem (quando bem sucedida), no qual os objetos
de ensino sdo vitimas do tempo didético e inserem-se num ciclo de estudos que tem
a renovacao como elemento constituinte.

H4 a necessidade de melhor compreender a relacdo criada pela tensdo entre a
“tradi¢do” e a “modernidade”, isto €, a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia da Escola Nova,
consolidada no discurso educacional a partir da década de 1920-1930. Neste periodo, também
se observa a explosdo da Imprensa e, em especial, a Imprensa Pedagégica (TOLEDO, 2001;
CARVALHO, 2001; CARVALHO; TOLEDO, 2007). A imprensa pedagdgica pode ser
considerada como uma “estratégia politica” para a producdo e a circulacdo das ideias nesse
periodo, especialmente voltada para os professores para providenciar as licdes a serem
ensinadas, por meio de um curriculo autorizado, num periodo em que a “escola” (e a
educagdo) ganha um destaque na Republica Brasileira. A relevancia da imprensa pedagdgica
pode ser observada com a “estratégia editorial”, na qual a escolha de editores se daria entre
aqueles reconhecidos como autoridades dentro do cendrio educacional como forma de
garantia do sucesso de disseminacdo das publicagdes, em especial, as séries e colecdes.

Nao por acaso, a imprensa pedagdgica brasileira surge com uma série de colecdes
voltadas para os professores normalistas’. Muitas dessas colecdes estavam conectadas com
movimentos especificos, como o Movimento das Escolas Novas. Dentre estas, destacamos a

colecdo Biblioteca Pedagdgica Brasileira editada por Fernando de Azevedo e publicada pela

’ O termo “professores normalistas” se refere aos antigos professores que cursavam a escola preparatéria de
formagdo de professores nas antigas Escolas Normais. A escola normal foi uma instituicdo de formagdo de
professores cuja origem pode ser datada de 1774-1775, em Paris, em nivel primdrio e superior; tendo se
expandido ao longo do século XIX em diversos paises. De acordo com Saviani (2008b) a escola normal
brasileira emerge apés o Ato Adicional de 1834, inicialmente em 1846, em Niterdi e, em seguida, em Sdo Paulo.
Para maiores informagdes consultar: Reis Filho (1995), Kulesza (1996), Lopez e Martinez (2007), Saviani
(2008b), Gondra; Uekane (2009), Malerba (2010).
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Editora Companhia Nacional. Essa cole¢do era composta por cinco séries: Literatura infantil,
Livros didaticos, Atualidades Pedagdgicas, Iniciacdo Cientifica e Brasileira. A cole¢do tinha
como objetivo proclamado a dupla missao de renovagdo cultural e remodelacdo das ideias
pedagogicas. O objetivo e o editor trazem os principais motivos para a escolha dessa Colegao.
Entretanto, para fins de delimitacdo da fonte de pesquisa, optamos por escolher uma das
séries, como apresentamos a Seguir.

A série Atualidades Pedagdgicas foi publicada no periodo de 1931 a 1987, totalizando
um conjunto de 135 obras. Porém, vale ressaltar que a mesma passou por mudangas no
projeto editorial, dadas as alteracdes dos editores, como as das proprias editoras. Na tese de
Toledo (2000), tém-se a periodizacdo da Série Atualidades Pedagdgicas entre 1931 e 1981,
uma vez que se desconsidera seu ultimo volume publicado em 1987, que faz parte de um
outro projeto editorial e politico. Assim, para Toledo (2000), a Série possui duas fases
representadas pelo Padrdo Azevedo (1931-1950) e pelo Padrdo Penna (1951 a 1981);
enquanto o primeiro caracteriza-se pela publicacdo de novos titulos e autores, o segundo
caracteriza-se pela fase de reimpressoes.

De acordo com Toledo (2000), o padrao Azevedo é representado pelo periodo em que
Fernando de Azevedo esteve a frente da Série como editor (1931-1946) e o periodo de
transicdo em que Fernando de Azevedo e Damasco Penna atuaram juntamente como editores
(1947-1950). Ainda de acordo com a autora, no Padrdo Azevedo, observa-se o objetivo de
formacdo e aperfeicoamento cultural e profissional dos professores, enfatizando-se os autores
brasileiros e tradu¢des que permitem complementar o discurso das autoridades brasileiras. Tal
padrdo pode ainda ser classificado em duas fases, pois no periodo de 1931 a 1939 contempla
diversos campos que orientam a conformacdo da cultura pedagégica do leitor; j4 no periodo
de 1940 a 1950, domina-se o campo da politica educacional (TOLEDO, 2000).

E interessante a passagem em que Toledo (2000) demonstra os objetivos do projeto
editorial da Cole¢do, principalmente porque vao ao encontro da importancia e da escolha

desta Cole¢dao como fonte de pesquisa:

O ambicioso programa da B.P.B. — de larga ofensiva de renovagdo cultural — € uma
espécie de sintese das propostas preconizadas pelo grupo de educadores, do qual
Azevedo fazia parte, que pretendia reformar a cultura realizando ampla reforma
educacional que atacasse dois pontos fundamentais: a modificagdo da mentalidade
das novas geragdes das classes média e alta, por meio de uma educacio mais realista
cujos fins seriam o de formar a conscié€ncia nacional, preparando melhor as elites do
pais; educar as classes populares para que encontrassem meios mais racionais de
viver, elevando seu nivel econdmico, moral e intelectual, dando-lhes a possibilidade
de participar da circulacdo das elites dirigentes do pais. A solu¢c@o educacional seria
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o modo mais racional de gerar as transformagdes necessdrias para o Brasil”
(TOLEDO, 2001, p.72)".

Em nosso projeto de doutorado, delimitamos trabalhar com a Série Atualidades
Pedagdgicas, em especial por esta estar vinculada a formagdo de professores, tendo inicio nos
Cursos Normais e percorrido até a formagdo de professores em Nivel Superior. Ainda

segundo Toledo (2000, p.74):

A proposta da Atualidades Pedagogicas é precedida por um largo debate do que
seria necessdrio para renovacdo ou remodelac¢do da acdo do professorado brasileiro.
E a oportunidade de Azevedo constituir o programa de formagio de professores
pensado desde os anos vinte e o espaco para dar voz aos autodidatas tolhidos pela
burocracia, hierarquia e rotina da Instru¢@o Publica do Estado.

Compreendendo o papel do editor como uma estratégia de politica editorial, Toledo
(2000) ressalva os motivos que levaram a escolha do editor da referida série/colecao:

Fernando de Azevedo. E justamente nesse interim que Toledo (2000, p.64) assevera que

[...] A escolha do nome de Azevedo devia-se justamente a projecdo que este vinha
obtendo desde o Inquérito de 1926, aumentada com a referéncia 1928, no Distrito
Federal, além de suas relacdes pessoais com Lobato. Participante ativo do
movimento educacional, possibilitaria o projeto da editora na nova frente da
literatura educacional, colocando-se em condi¢des de concorrer comercialmente com
outros projetos lancados desde os fins da década de 1920, como a Biblioteca de
Educacdo da Melhoramentos.

A escolha dos editores tendo como foco a triade escolanovista no Brasil: Fernando de
Azevedo, Lourenco Filho e Anisio Teixeira demonstra a intima vinculagdo entre a estratégia

politica e editorial para a circulagdo dessas cole¢des. Segundo Carvalho (2002, p.393),

Se a saida de Azevedo foi considerada como um marco de periodizacdo para as
escolhas do projeto de seleciio da Colecdo, nos 4 anos que se seguem a sua saida é
mantido o mesmo padrdo de suas escolhas. Se for considerado o fato de que esse
periodo ainda reimprime uma grande quantidade de textos escolhidos pelo diretor
anterior, esses anos se caracterizam como uma fase intermedidria entre o padrdo
Azevedo e 0 novo padrdo Damasco Penna — fase essa que faz vigorar determinadas
caracteristicas do padrdo Azevedo. Instaura-se a partir dai um novo padrdo de
Colecdo, o padrdo Penna, cujas caracteristicas sdo as de reimprimir, sobretudo,
reedi¢des e reimpressdes e de imprimir, como novidade, as tradugdes.

Ademais, justifica-se a fonte de pesquisa para a investigacdo a partir destas

perspectivas e, principalmente, por ela revelar ndo apenas a escolha politica e pedagdgica de

* A citacdo apresentada também esté referendada em Toledo (2010, p.154).
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Fernando de Azevedo, mas a de um grupo a ele vinculado. Nesse ambito, Toledo (2000, p.

89) ¢é bastante contundente:

O posicionamento politico constituido na Colecdo em relacao ao debate nacional nio
se encontra s6 nos textos explicitamente politicos: textos de pedagogia, didética e
sociologia também articulam esse lugar de falar especifico nos embates travados na
constituicdo do campo da educacdo, apresentando, desenhando os caminhos
politicos que este deveria percorrer no Brasil. Autores como Anisio Teixeira, Celso
Kelly, Almeida Junior, Carneiro Ledo, Venancio Filho, articulam, sob a perspectiva
especifica dos temas e objetos travados em seus textos, andlises da sociedade
brasileira em relacdo a cultura e a educacdo e procuram estabelecer seus fins para
chegar ao que consideram ser o programa social. Portanto, apesar de haver textos
cujo conteido é a apresentacdo explicita da posicdo de Azevedo e de um grupo
congregado em torno das mesmas posi¢des, a questdo politica ndo esta restrita a eles.
Os textos que trazem discussdes disciplinares articulam também as posi¢des
politicas fundamentais para o debate educacional da época.

No Padrdao Azevedo (1931-1950) foram publicadas 51 obras; todas elas encontram-se
localizadas por nds no Acervo da Antiga Escola Normal de Sao Carlos e Bibliotecas
Universitdrias.

De acordo com os estudos de Maria Rita de Almeida Toledo (2000), dentro do Padrido
Azevedo, observa-se que o periodo de 1931 a 1939 é o periodo de maior publicagdo,
totalizando 44 obras, sendo destas 36 novos titulos e 8 reimpressdes. Dentro desta
delimitacdo, observamos que o objetivo de Fernando de Azevedo era expor os autores
brasileiros em consonancia com a discussdo internacional. Nesse sentido, procuramos
delimitar o periodo temporal da nossa pesquisa entre os anos de 1931 a 1939.

Além desta delimitacdo temporal, € importante explicitar também a opg¢ao pelas obras
relacionadas a Biologia e a Psicologia, dada a relevancia das mesmas para o fortalecimento da
ciéncia pedagdgica através da constru¢do do discurso pedagdgico no qual a tensdo entre o
velho e o novo € criada e como os campos disciplinares influenciaram a ciéncia da educagdo,
ou seja, como os discursos médicos, de cunho bioldgico, vao aos poucos sendo substituidos
pelo discurso da psicologia da crianga e da educacdo. Nesse sentido, optamos por trabalhar
com os volumes voltados para a drea de psicologia e psicologia educacional, bem como de
biologia e biologia educacional, no sentido de compreender como essas dreas fortaleceram a
ciéncia pedagogica e contribuiram para o movimento de renovagdo da educagdo no Brasil, ou
ainda, fundamentaram os embates travados dentro do campo das ideias pedagdgicas com as
novas ciéncias sendo consolidadas e contribuindo para essa renovacdo da mentalidade, que

era o objetivo proclamado da colecdo/série.
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Dentro dessa perspectiva, a delimitacdo do corpus de andlise da pesquisa segue a
escolha da Colecdo Biblioteca Pedagdgica Brasileira, a Série Atualidades Pedagdgicas, o
Padrao Azevedo, o periodo de 1931 a 1939 e as obras vinculadas a biologia e a psicologia,

resultando em 17 volumes, como segue a discriminacdo no Quadro 1°:

QUADRO 1 — DELIMITACAO DOS TITULOS DO CORPUS DE ANALISE DA PESQUISA

Autor Titulo Ano®  Origem Area
Edouard Claparede A educacao funcional 1933 Suica Psicologia @
(1950) Pedagogia
Arthur Ramos A educacido e a psycanalyse 1934  Brasil Psicologia
Adalbert Czeny O médico e a educagdo da crianca 1934  Alemanha  Psicologia
educacional
Henri Pieron Psicologia do comportamento 1935  Franga Psicologia
educacional
Henri Wallon Principios de psicologia aplicada 1935  Franga Psicologia
Djacir Menezes Diciondrio Psico-pedagdgico 1935  Brasil Psicologia
Sylvio Rabello Psicologia do Desenho Infantil 1935  Brasil Psicologia
educacional
A.M. Aguayo Pedagogia Cientifica, Psicologia e 1936 Cuba Psicologia @
dire¢do da aprendizagem Pedagogia
Aristides Ricardo Biologia aplicada a educagao 1936  Brasil Biologia
educacional
Aristides Ricardo Nocdes de higiene escolar 1936  Brasil Biologia
educacional
Sylvio Rabello Psychologia da Infancia 1937  Brasil Psicologia
(1943)
JMello  Teixeira e Aspectos fundamentais da educacio 1937  Brasil- Psicologia
outros’ Suica

> A classificacio da 4rea de pertencimento dos volumes foi realizada a partir da tabela exposta no
apéndice/anexo da tese de Maria Rita de Almeida Toledo, bem como uma adaptacdo de alguns titulos por nds
classificados de forma diferenciada, como no caso da obra de Eduard Claparede. Ver Anexo A.

® Procuramos utilizar, na medida do possivel, a primeira edi¢io destas obras ou fazendo as observacdes nos
prélogos quanto a possiveis revisdes e acréscimos nas obras cujas edi¢do utilizada por nds ndo foi a primeira.
Nesse caso, as obras que ndo foram utilizadas em sua primeira versio, foram os volumes: 4 — Claparede (1950),
23 — Rabello (1943), 30 — Rudolfer (1965) e 35 — Almeida Junior (1967). Esses volumes constam no quadro com
o indicativo do ano por nés analisado em italico.

7 Fazemos o destaque ao volume 24, organizado por Mello Teixeira. Essa obra corresponde ao debate realizado
no Simpdsio da Sociedade Pestalozzi, organizado pela Helena Antipoff, da Escola de Aperfeicoamento de Belo
Horizonte. Além um artigo de Edouard Claparéde (autor estrangeiro, da Universidade de Genebra), de Aureliano
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Sylvio Rabello A representacdo do tempo na crianca 1938 Brasil Psicologia
Noemy da  Silveira Introducdo a psicologia educacional 1938  Brasil Psicologia
Rudolfer (1965) educacional
A.Almeida Junior Biologia educacional 1939  Brasil Biologia
(1967) educacional
Paul Guillaume A formagao de habitos 1939  Franga Psicologia
Arthur Ramos A crianga problema 1939  Brasil Psicologia

Fonte: Quadro adaptado de Toledo (2001).

As razdes que nos levaram a delimitacdo desse corpus de andlise se concentram no
fato de que o Movimento das Escolas Novas, tanto no ambito internacional quanto no ambito
nacional, teve como premissa o uso das novas ciéncias: medicina, biologia, psicologia e
sociologia como forma de conceder uma maior cientificidade a pedagogia.

Assim, a questdo de pesquisa orientadora do nosso doutoramento visa a compreensao
das ideias pedagbgicas em disputa nas décadas de 1920-1930, observando os aspectos e as
relacdes entre a ‘“‘tradicdo” e a ‘“modernidade”. Uma vez que estes elementos eram
constituidores da mentalidade sociocultural e educacional do inicio do século XX,
apresentam-se as seguintes questdes: Que aspectos da tradicdo e da modernidade constituem
as ideias pedagdgicas na Pedagogia das Escolas Novas no Brasil? Qual a contribui¢do da
psicologia e da biologia na discussdo da nova e da velha educagdo no Brasil, por meio da série
Atualidades Pedagbgicas?

Dessa forma, temos como hipdtese do trabalho que as ideias pedagdgicas se
constituiram com um processo continuo de permanéncias e de rupturas no processo de
modernizacdo da pratica pedagdgica, tendo o discurso cientifico da psicologia e da biologia,
especialmente, servido como recurso de modernizacdo pelos protagonistas da Escola Nova
Brasileira.

Dentro desta perspectiva, o objetivo geral do doutorado € apreender e analisar a
relacdo entre a “tradicdo” e a “modernidade” no embate das ideias pedagdgicas no século XX

a partir do corpus de anédlise proposto. Assim, como objetivos especificos estipulam-se:

Tavares Bastos (Instituto de Neuro-Psychiatrico “Raul Soares”/Belo Horizonte), Helena Antipoff (Escola de
Aperfeicoamento de Belo Horizonte), Esther Assumpcio (Instituto Pestalozzi), Maria Luiza de Almeida Cunha
(assistente de ensino em Minas Gerais) e G. Lourengo de Oliveira (professor em Belo Horizonte), os demais
textos apresentados sdo dos professores brasileiros, vinculados a Universidade de Minas Gerais, a saber: J. Mello
Teixeira, Mario Mendes Campos, Henrique Marques Lisboa, Octavio de Magalhaes, Otto Cirne e Fernando
Magalhaes Filho. Devido a representacdo das concepg¢des apresentadas pelo grupo de autores, as discussdes na
obra se deram pela indicacdo do seu organizador Mello Teixeira (1937).
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(a) Compreender o embate entre a “tradicdo” e a “modernidade” no padrdo azevediano na
Série Atualidades Pedagégicas, da Colecao Biblioteca Pedagdgica Brasileira, no periodo de
1931 e 1939;

(b) Revelar a contribuicdo da biologia e da psicologia para a renovacdo das ideias
pedagégicas, considerando a representag;a?lo8 de crianga, de professor e de escola, uma vez que
estas categorias foram essenciais no discurso de renovagdo pedagdgica.

E importante observarmos que compreendemos o conceito de representacdo a partir
das discussdes realizadas por Falcon (2000) que o compreendem como um conhecimento
historico, produzido dentro de um critério de verdade, estabelecido por um grupo, na forma de
racionalizar o conhecimento e a interpretacio de uma dada realidade. Segundo o autor, a
representacdo € um conhecimento sobre a realidade, uma apreensao do seu sentido, marcado
pelo pressuposto desse grupo. E fundamental nio confundir a representacio com a

relativizagdo da verdade, como Falcon (2000, p. 64) argumenta:

Aos historiadores, em geral, a idéia de representacdo aparece como um ponto
particularmente sensivel — quer como condicao de possibilidade da histéria enquanto
conhecimento, quer como conceito chave da constru¢do e verificacdo da “verdade
histérica”. Do ponto de vista do historiador, portanto, definir o discurso histérico em
termos de um mero “artefato linguistico” (ou retdrico-linguistico) significa afirmar
que ndo hd discursos “verdadeiros” ou “falsos”, uma vez que, para poder distinguir
entre eles, é preciso admitir uma possibilidade de acesso a uma “realidade” exterior
ao proprio discurso.

E ainda sob esse aspecto que compreendemos que investigacdo da representagdo
dessas categorias em nossa pesquisa, posto que ela compreende a interpretacdo de um grupo
especifico (escola nova) sobre o conhecimento da ciéncia bioldgica e psicoldgica (critério de
verdade) uma forma de conceber a crianca, o professor e a escola/educacdo. Os pressupostos
desse grupo diferenciam-se de outros grupos, dada a heterogeneidade dos discursos e das
ideias pedagdgicas em circulacdo, dada a adesdo de diferentes grupos a diferentes arcaboucos

tedricos.

¥ Dado as diferentes interpretagdes do conceito de “representaciio”, consideramos fundamental indicar a
compreensdo do termo em nossa pesquisa. De acordo com Falcon (2000), a representacdo estd ligada ao
conhecimento histérico e abrange uma dupla significacdo: por um lado a realidade, a racionalidade e a
objetivacdo dessa realidade e, por outro lado, o conhecimento sobre essa mesma realidade, ou seja, a apreensio
do real, a imagem que se tem dessa mesma realidade. Enquanto representacio, ela ¢ uma forma racionalizada de
apresentar uma dada realidade a  partir dos critérios de verdade instaurado  por
autores/atores/intelectuais/pensadores na produgdo do conhecimento, diferentes grupos, podem apresentar
diferentes representacdes o que ndo pode e, nem deve, ser interpretado como relativismo. Para saber mais sobre
esse conceito, consultar a obra Representacoes — contribuicdo a um debate interdisciplinar, organizado por Ciro
Flamarion Cardoso e Jurandir Malerba (2000).
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Sob esse aspecto iremos aprofundar quando analisarmos o referencial tedrico
metodolégico por nds adotado, para o qual o lugar de producdo e o tempo histdrico
apresentam um discurso sobre o real (Certeau, 2008) e, portanto, compreendemos a
investigacdo sob um determinado periodo histérico, dentro de um determinado grupo
vinculado a um determinado personagem e que nos remete a um determinando modelo
interpretativo. Os resultados que podemos apreender dessa investigacdo nos permite
compreender o que este grupo compreende enquanto conceito de crianca, de professor e de
escola e ndo uma interpretacao da realidade objetiva.

O estudo dos fundamentos tedrico-metodolégicos que subsidiaram a nossa pesquisa
decorreu no doutoramento especialmente durante o estdgio de doutorado no exterior, sob a
supervisao do Professor Doutor Marc Depaepe, na Universidade Catdlica de Leuven, no
periodo de um ano’. Ao longo desse periodo, nos foi possivel compreender as discussdes da
histéria da educacdo pari passu com as discussdes metodoldgicas, considerando-a como um
processo que se constréi ao longo da vida do pesquisador, que vai conscientizando-se e
aprimorando-se nos procedimentos metodolégicos e cientificos. No decurso desse processo,
contamos com as discussdes de duas disciplinas cursadas na Universidade Catdlica de
Leuven, as discussdes semanais do grupo de estudos e pesquisa “Centro de Estudos e
Relacdes Interculturais”, bem como com as orientagdes realizadas junto ao coorientador.

Essas discussdes contribuiram com as discussdes realizadas junto ao grupo de estudos
e pesquisa a que pertenco no Brasil, coordenado pela minha orientadora Professora Doutora
Alessandra Arce Hai. De tal maneira, compreendemos e aprofundamos os aspectos
importantes das correntes historiograficas estudadas anteriormente € avancamos no processo
de apropriacdo das discussoes da histéria da educacdo e historiografia. Cientes do processo
continuo dessa formagdo, apresentamos no presente trabalho a sintese dos nossos estudos e
discussdes, os quais permitiram a investigacao por nos realizada.

Os resultados da pesquisa foram organizados em trés sec¢des, além da introducgdo e das
consideragdes finais. A primeira se¢do tem como objetivo discutir a relevancia da pesquisa
histérica a partir da discussao do nosso referencial teérico-metodoldgico. J4 a segunda se¢ao
busca discutir o cendrio sociocultural e econdomico da sociedade Brasileira que permitiu acdes
politicas e pedagdgicas em Fernando de Azevedo por meio do seu papel de reformador e do
seu papel na imprensa pedagdgica brasileira. Por fim, na terceira se¢do, o objetivo é

demonstrar de que modo a contribui¢do das ciéncias bioldgicas e psicoldgicas revelam um

°0 estdgio de doutoramento no exterior recebeu o auxilio financeiro da CAPES (Proc. no. 12676-12-8).
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novo paradigma nas ideias pedagdgicas em conflito, e quais representacdes sdo reveladas
nesse movimento de transformacao.
Passamos agora a apresentacdo da primeira secdo desta tese acerca do referencial

tedrico-metodolégico que serviu de base para as nossas investigagdes e analises.
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1 — Fundamentos teérico-metodologicos da pesquisa: as contribuicoes da
historiografia

Meétodo talvez signifique um termo estreito demais num contexto
como este, pois a medida que os historiadores aprendem a analisar as
representacdes de seus universos a partir de seus textos,
inevitavelmente comegam a refletir sobre a natureza dos seus proprios
esforcos para representar a histéria; afinal, a pratica da histéria € um
processo de criagdo de texto e de ‘ver’, ou seja, de dar forma aos
temas. Os historiadores da cultura, particularmente, sdo forcados a se
tornar mais conscientes das consequéncias de suas opc¢des formais e
literdrias, das quais geralmente ndo sdo conscientes. A narrativa
mestre ou cédigo de unidade ou diferenca; a escolha de alegorias,
analogias ou tropas; a estrutura de narrativas — tudo isso tem
consequéncia de peso para a escrita da histéria (HUNT, 1992, p.27).

A primeira se¢@o tem como objetivo compreender a importancia do referencial tedrico
metodoldgico para empreender uma investigacdo no campo da histéria da educacdo e das
ideias pedagdgicas baseada em procedimentos cientificos e que permitam uma escrita da
histéria do passado a partir de novas fontes ou problematizagdes. Nao temos a intencio de
encerrar, nesta secdo, toda a discussdo acerca do referencial tedrico metodoldgico e do
modelo interpretativo que utilizamos para o desenvolvimento da pesquisa, mas de apresentar
ao leitor as nossas opgdes tedricas e procedimentos cientificos.

O trabalho de pesquisa por nds realizado compreende as discussdes acerca da relacao
entre a “tradicao” e a “modernidade” na histéria das ideias pedagdgicas. Entendemos por
histéria das ideias pedagdgicas a articulac@o entre as ideias pedagdgicas (teoria) e as ideias
educacionais (praticas educativas), em outras palavras: “Por ideias pedagogicas entendo as
ideias educacionais, ndo em si mesmas, mas na forma como se encaram no movimento real da
educagdo, orientando e, mais do que isso, constituindo a prépria substiancia da pratica
educativa” (SAVIANI, 2007. p.6).

Desse modo, debrucamo-nos sobre o referencial tedrico-metodolégico a fim de elencar
procedimentos metodoldgicos para o desenvolvimento da pesquisa. As discussdes realizadas
ao longo da nossa formagdo académica, bem como os estudos realizados em periodo de
estagio de doutorado no exterior, refletiram sobre a importancia de contemplar os aspectos
historiogréaficos no uso de novas fontes e na interpretacdo sob uma nova perspectiva de um
fato/objeto histérico, como uma re(a)presentacdo da histéria sem, todavia, faltar com a
“verdade” ou cair na faldcia do “relativismo”.

Esse estudo permitiu trilhar um caminho sobre o referencial tedrico-metodoldgico,

fazendo uso de procedimentos metodolégicos ou instrumentos que nos auxiliaram a
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(re)escrever a histéria. As preocupacdes com a (re)escrita da histéria demonstram as
preocupacdes e os avangos no campo da historiografia e da histéria da educacdo que, ao
retomar grandes temas do passado, permitem, com o uso de novas fontes ou de novas
perguntas, (re)ver a historia, ndo para mudar os fatos (histéricos), mas para compreender a
complexidade que estes mesmos fatos tiveram no passado.

De acordo com Michel de Certeau (2008), a historiografia é compreendida como a
escrita da histéria que implica, portanto, o fazer politico que domina o “real” (histéria) e o
discurso produzido pelos sujeitos, compondo-se de corpo que é dominado e silenciado pela
palavra, dominante, que domina o que e sobre quem se fala (escrita). Desse modo, o papel do
historiador (ou da historiografia) estaria no fato de (re)conhecer o “outro” e a voz “silenciada”

na tentativa de decifré-la, reinterpretando o passado separado do presente. Em outros termos,

Nao se interessa por uma “verdade” escondida que seria necessdrio encontrar; ela
constituiu simbolo pela prépria relagdo entre um espago novo recortado no tempo e
um modus operandi que fabrica “cendrios” susceptiveis de organizar praticas num
discurso hoje inteligivel — aquilo que e propriamente “fazer histéria”. Indissocidvel,
até agora, do destino da escrita no Ocidente moderno e contemporineo, a
historiografia tem, entretanto, esta particularidade de apreender a invencdo
escritudria na sua relagdo com os elementos que ela recebe, de operar onde o dado
deve ser transformado em construido, de construir as representagdes com oS
materiais passados, de se situar, enfim, nesta fronteira do presente onde
simultaneamente € preciso fazer da tradicdo um passado (exclui-la) sem perder nada
dela (explora-la por intermédio de métodos novos). (CERTEAU, 2008, p.17-18)

De tal modo, o escrever a historia ou fazer a histéria € penetrar ndo apenas no discurso
hegemonico construido sobre o objeto, mas, antes, indagar-se sobre os conflitos do
constituido, ou, como Certeau (2008) apresenta, ¢ a compreensdo da producdo das ideias
como universalidade, do lugar em que foram produzidas como a sua singularidade e analisar o
seu discurso como representacdo de uma mentalidade determinada por esse lugar de producao
dentro do seu tempo histérico. Ainda para Certeau (2008), cabe a historiografia investigar a
relac@o entre o objeto de estudo e o contexto, sem evocar um julgamento a partir da visao do
presente: “Da mesma forma que o discurso, hoje, ndo pode ser desligado de sua produgdo,
tampouco o pode ser a praxis politica, econdmica ou religiosa, que muda as sociedades e que,
num momento dado, torna possivel tal ou qual tipo de compreensao cientifica” (CERTEAU,
2008, p. 41).

Desse modo, escolher procedimentos cientificos para a escrita da histéria €
fundamental, uma vez que se insere numa opera¢do historiogrifica que permite compreender

o lugar social (dimensdes socioecondmicas e culturais, as disputas e os interesses dos grupos)
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com a prética analitica cientifica que coteja esses dados com “o que se diz” e “o0 que ndo se

diz”, “quem diz” e “quem silencia”. De acordo com Certeau (2008, p.66):

Nesta perspectiva, gostaria de mostrar que a operacdo histérica se refere a combinacdo de
um lugar social, de prdtica ‘cientificas’ e de uma escrita. Essa andlise das premissas, das
quais o discurso ndo fala, permitird dar contornos precisos as leis silenciosas que organizam
o espago produzido como texto. A escrita histdrica se constréi em fungdo de uma instituigéo
cuja organizagdo parece inverter: com efeito, obedece a regras préprias que exigem ser

examinadas por elas mesmas.

Esses procedimentos cientificos e operagdes historiograficas estdo respaldados em
modelos interpretativos. Nesse sentido, optamos por compreender os avancos presentes na
historiografia a fim de certificarmo-nos dos procedimentos cientificos que cobrissem em
densidade e profundidade a andlise almejada para o objeto proposto. Especialmente quando
temos como objeto o debate entre a “tradicdo” e a “modernidade” a partir do embate histérico
nas ideias pedagdgicas. Para isso, optamos por trabalhar com as ideias proclamadas pelo
movimento das escolas novas no Brasil presentes na imprensa pedagdgica nas décadas de
1920-1930, e que serviu de instrumento de propagacdo de suas ideias. Assim, ao considerar a
Escola Nova e a Imprensa Pedagdgica, encontra-se uma vasta gama de pesquisas ja realizadas
e, por isso, debrugar-se sobre esse objeto deve observar os cuidados para reconhecer a
producdo ja realizada e as lacunas que ainda estdo presentes na histéria da educacio, dada a
complexidade de compreender o objeto em sua totalidade, num periodo em que hd uma
complexidade de transformacdes no ambito social, econdmico, cultural e educacional.

Segundo George (2013), o referencial tedrico € uma ferramenta de interpretacdo que
permite ao historiador comunicar os seus resultados cujos métodos representam ‘““The
technical concerns relate to the means by which historians identify and access historical
evidence; the means they use to interrogate these data and the tools applied to analyse them”
(GEORGE, 2013, p.23)10. Nas consideragdes de George (2013), a escolha do referencial
tedrico como ferramenta conceitual para as investigagdes em histéria e em sua escrita devem

ser atentamente observadas, ou seja,

The conceptual framework that we have presented tells us that it is neither easy nor
simple to write about the history of education. This is because the history of
education is much broader than the history of merely ‘schooling’. Furthermore,
educational history should not be studied in isolation from other culture and social
movement. Education helps to transmit culture and the values of that culture from

0 ~ . ~ . s ~ Lot ~

Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solugdes Linguisticas): “As questdes técnicas estdo
relacionadas com os meios pelos quais os historiadores identificam e acessam evidéncias histdricas; os meios
que usam para interrogar esses dados e as ferramentas aplicadas para analisa-los”.
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one generation to another. This means that the history of education studies the entire
process of development (GEORGE, 2013, p.44)"".

A preocupacdo com a escolha de uma metodologia que nos amparasse a identificar,
interrogar e analisar as evidéncias se tornou central. Dessa forma, utilizamos o modelo
interpretativo da Histéria Cultural, dentre os quais destacamos as contribuicdes tedricas de
Marc Depaepe e Michel de Certeau, utilizadas em nossas andlises. A seguir apresentamos
uma breve discussdo dos pontos centrais da Historia Cultural articulados com o0 nosso objetivo

de estudo.

1.1- Para uma ‘“desmitologizacao” da historia

Para Depaepe (2012), a partir do século XIX a histdria da educacdo transformou-se na
histéria dos pedagogos, das teorias e dos institutos que lhe serviram de inspirag¢do. Entretanto,
para este autor, ao retomarmos a histéria da educag@o enquanto objeto histérico é fundamental
trabalhar com as tensdes, o status, o poder que essas personagens, ideias e locais constituem
dentro do contexto. Ao trabalharmos a perspectiva das ideias pedagdgicas no Brasil, nas
décadas de 1920-1930, ou, especificamente, a relacdo entre a Pedagogia Tradicional e a
Pedagogia das Escolas Novas, muitos fatores devem ser analisados. A construcdo do embate
entre a “tradicdo” e a “modernidade” no discurso vinculado a Escola Nova compreende as
escolhas dos protagonistas na constru¢cdo do seu discurso e propaganda das ideias
pedagdgicas.

A ideia do estudo histérico é considerar a histéria da educagdo como uma construcao
de “um discurso sobre discursos” e, portanto, para Depaepe (2012, p.46612) a historia precisa

ser estudada e escrita como uma ciéncia narrativa que possui o seu proprio discurso. Em

Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solugdes Linguisticas): “A estrutura conceitual que
apresentamos nos diz que ndo € facil nem simples escrever sobre a histéria da educacdo. Isto se deve ao fato de
que a histéria da educagdo é muito mais ampla do que a histéria da "escolaridade" meramente. Além disso, a
histéria da educacdo ndo deve ser estudada de forma isolada a partir de outra cultura e movimento social. A
educacdo ajuda a transmitir a cultura e os valores desta cultura gerac@o apds geracdo. Isto significa que a histéria
da educagdo estuda todo o processo de desenvolvimento”.

"2 Trecho baseado na seguinte passagem do autor: “By drawing attention with him to the linguistic aspects of the
historiographical operation (what linguistic ideas and concepts really mean, how they arise and evolve, to what
the modes they are subject, what power relations they implies, and so on), it becomes clear not only that history
is, above all, a narrative science but that it also possesses its own discursive power” (DEPAEPE, 2012, p.466).
Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solu¢des Linguisticas): “Ao chamar a atengdo com ele para os
aspectos linguisticos da operagao historiografica (o que as ideias e conceitos linguisticos realmente querem dizer,
como eles surgem e evoluem até os modos a que estdo sujeitos, que relagdes de poder eles implicam, e assim por
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outras palavras, o autor emprega a operacao historiogriafica com a escolha das ideias e
conceitos atribuidos na escrita histérica, bem como o0s seus significados e a sua
ressignificagdo no decorrer do tempo histérico e a sua propria constitui¢do enquanto discurso
de poder.

Outro aspecto importante para entender o cardter concreto da histéria da educacdo € a
mitologizacdo de personagens em detrimento de outros e de que modo alguns autores tornam-
se hegemodnicos dentro do campo educacional, como autoridades e, de certa forma, ocultando
outros personagens e ideias em disputa no periodo. No caso do Brasil, hd uma centralizacdo
no estudo da triade formada por Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Anisio Teixeira,
todos eles lideres do movimento da escola nova brasileira e figuras da administracdo do
Estado no campo da educacdo em detrimento de outros personagens. A reificacdo destes
personagens também tem inviabilizado a compreensao das aproximagdes e distanciamentos
entre as ideias pedagdgicas destes tedricos e entre as suas ideias e as ideias em circulag@o
nesse periodo, dentro da visdo e apropriagdo, ajustamento e influéncias.

Nesse sentido, o processo de desmitologizacdo defendido por Depaepe (2012) reflete a
necessidade da desconstru¢do das histdrias existentes, dos mitos sobre o passado, como
ruptura do “progresso continuo” que, muitas vezes, aparecem na historia. A esse respeito, o

autor aponta que

In contrast to the unchallenged assumptions from contemporary disciplines, which,
in their own historical reflections, generally freeze at a kind of ‘preface history’, that
is, at a history that presents the development of their won conceptual structures as
continuous progress, the history of educational thought and of the educational
sciences shows that the route the past has taken took very many inconsequential
detours” (DEPAEPE, 2012, p.467)".

Em consequéncia, Depaepe (2012) advoga a andlise historica e a verificagdo de
multiplas fontes como forma de garantir “diferentes modos de ver”.

Dentro desta perspectiva, Depaepe (2012, p.143) atribui a importancia da atengdo a
dinamicidade da histéria, analisando os seus discursos, a estrutura e as atividades. Assim,

permitiria-se um processo de “desmitologizacao” por meio da desconstrucao do conhecimento

diante), torna-se claro ndo sé que a histéria €, acima de tudo, uma ci€ncia narrativa, mas que também possui seu
préprio poder discursivo”.

Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Soluc¢des Linguisticas): “Em contraste com as premissas
indiscutiveis de disciplinas contemporineas que, em suas proprias reflexdes histdricas, geralmente congelam em
um tipo de "histéria preficio”, isto €, em uma histéria que apresenta o desenvolvimento de suas préprias
estruturas conceituais como progresso continuo, a histéria do pensamento educacional e das ciéncias da
educacdo mostra que o percurso que o passado seguiu teve muitos desvios inconsequentes”.
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que mantém as relagdes de poder ou apontam para uma uniformidade/homogeneizagcdo do

pensamento. Em outros termos,

“(...) be on the look-out for the educational expositions of previous generations and
for the often hidden social forces that have shaped the rhetoric, legend and myth
formation on upbringing, training and education (of which the educational sciences,
including educational historiography, are themselves a part). In this sense he is also
condemned to patient construction of expositions on expositions, and to the extent
that he succeeds in deconstructing and demystifying the great stories of the
modernistic belief in progress in upbringing and education, educational
historiography acquires post-modernistic added value, not by pouring ridicule on our
predecessors, their education, their ideals, their knowledge, or whatever, but by
demonstrating that they too were only people, whose behavior and action occurred
in a specific historical-social situation from which one can hardly abstract
(DEPAEPE, 2012, p.145)"

Ambas essas compreensdes permitem visualizar que o conhecimento no campo da
histéria ainda estd longe de ser conhecido e, junto com a investigacao de outros personagens
menos falados/citados no campo da histéria, devemos ainda incorrer na investigacdo das
ideias dessas autoridades e analisar como eles se constituiram como tal além de suas
idiossincrasias dentro do cendrio.

De acordo com Depaepe (2003), a pesquisa em histéria da educacdo exige do
pesquisador instrumentos e conceitos que viabilizem a compreensdo, mas, principalmente, os
pesquisadores precisam ter suporte tedrico solido para perscrutar as implicacdes dos
paradoxos educacionais. Em outros termos: “[...] historians of educations today require not
only adequate tools or concepts to understand the impact of the school on behavior but also
theoretical frameworks in which they can explore the implications of the pedagogical
paradoxes at the social level from within educational activities” (DEPAEPE, 2003, p.191)15 .
Ademais, tais pressupostos possibilitam ao pesquisador em histéria da educagdo atentar-se em

suas andlises para o discurso pedagdgico bem como ao processo de apropriacdo e circulacao

' Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solucdes Linguisticas): “(...) estar atento as exposicdes
educativas de geracdes anteriores e as forcas sociais, muitas vezes escondidas, que moldaram a retérica, lendas e
mitos sobre desenvolvimento, escolaridade e educag@o (dos quais as ciéncias educacionais, incluindo a
historiografia educacional sdo elas proprias uma parte). Nesse sentido, ele também estd condenado a construgdo
paciente de exposi¢des sobre exposicdes e, na medida em que ele consegue desconstruir e desmistificar grandes
histérias da crengca modernista em andamento na criagdo e na educagdo, a historiografia educacional adquire um
valor agregado pdés-modernista, ndo por ridicularizar nossos antecessores, sua educacdo, seus ideais, seus
conhecimentos, ou 0 que quer que seja, mas por demonstrar que eles também eram apenas pessoas, Cujo
comportamento e acdo ocorreram em uma situacdo histérico-social especifica a partir da qual dificilmente se
pode abstrair”.

15 Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solugdes Linguisticas): “[...] historiadores da educac¢do hoje
exigem ndo s6 ferramentas ou conceitos adequados para entender o impacto da escola sobre o comportamento,
mas também quadros tedricos em que eles possam explorar as implicacdes dos paradoxos pedagdgicos em nivel
social no centro das atividades educativas”.
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das ideias pedagdgicas. Nao por acaso, Depaepe et al (2008, p.17) apresentam as seguintes
consideragdes:
We found the notion that educational practice was controlled by a set of rules that
are often not rendered explicit but are rooted in historical practice extremely
convincing. Didactic and pedagogical renewals were constantly adapted or, better,
appropriated and integrated according to the logic proper to the educational system,

which explained both the conservative outlook casu quo the conservational character
of that system'®.

Ainda para estes autores, os processos de “pedagogizacdo” e “modernizacdo” da
sociedade concentram-se nos aspectos vinculados, desde o Iluminismo, ao papel do professor
e da escola, ou seja, nos séculos XIX e XX. Nesse sentido, a investigacdo da representacao do
Tradicional e do Moderno torna-se importante na andlise do constructo do ideério pedagdgico
brasileiro, a partir da fonte de pesquisa salientada, com a finalidade de observar a dindmica de
defesas e de criticas frente as ideias pedagdgicas e a consolidacdo de préticas educativas.

A literatura educacional e pedagdgica oportuniza um levantamento do movimento
dinamico das ideias pedagdgicas e da importancia de sua apreensdo e andlise. Tal como
Depaepe et al (2008, p.18), também compreendemos que ‘“Pedagogical and didactic
interventions and forms of thought were essentially diverse, multiple, mutually overlapping
(and generally often complementarily but sometimes also contratily) active discourses'’”.
Nesse interim, compreender a relacao/tensao entre o “tradicional” e o “moderno” no embate
das ideias pedagbgicas a partir da representacio da Escola Nova, considerando a
particularidade da Colec@o/Série e do seu editor (Fernando de Azevedo), permite
compreender também o processo de circularidade, de apropriacao e de adaptacdo destas ideias
no Brasil, além de como o movimento das escolas novas entendia essa relagdo e como esta se
caracterizava frente ao contexto brasileiro.

Tal compreensdo leva o pesquisador a observar a necessidade de aprofundamento no
seu objeto de estudo, como também no dominio de uma metodologia que permita uma andlise
e um tratamento dos dados capaz de suportar a propria dinamicidade em que o
material/objeto/fonte foi produzida. Isto é, o pesquisador em histéria da educagdo e na histéria

das ideias pedagdgicas necessita ter um arcabougo tedrico € uma instrumentalizacdo no

' Traducdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solugdes Linguisticas): “Nos deparamos com a nogio de que a
prética educativa era controlada por um conjunto de regras que, muitas vezes, ndo eram explicitas, mas que estdo
enraizadas numa prdtica histérica extremamente convincente. Renovagdes didatico-pedagdgicas eram
constantemente adaptadas, ou melhor, apropriadas e integradas de acordo com a ldgica prépria do sistema de
ensino, o que explicava tanto a perspectiva conservadora quanto o cardter conservacionista daquele sistema”.
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processo de andlise que permita compreender o objeto dentro do seu tempo histdrico e,
portanto, o distanciamento necessdrio para apreender seus elementos, como, também, ndo
isolad-lo de uma complexidade histérica em que o mesmo foi e é constituido. Nesse caminho,
Depaepe et al (2008, p.19) argumentam acerca da necessidade de se utilizar “a theoretical
model that thus encloses at the same time a structure (in the sense of isolated factors) and
dynamic (in the sense of processes that flow out of the conjunction of these factors) and
moreover also offers space for statements on the identify of the school that are both
horizontal-generalizing (in casu rising above the history) and vertical-diachronic (in casu
related to chronological development)lg”lg.

Portanto Depaepe e Simon (2010) objetivam que as pesquisas em histéria da educacio
ndo privilegiem uma fonte de pesquisa em especial, mas combinem uma série de materiais
como fonte, desde que elas sejam matizadas e contextualizadas frente ao objeto de estudo e
que permitam, a partir de um arcabouco tedrico e de instrumentos de investigacdo validos,
chegar-se a um resultado satisfatério. Isto é: “So, the workplace of the historian is not only
filled with sources, but an entire arsenal of tools: concepts, theories, paradigms, and the like.
There is no ultimate source just as there is no ultimate interpretation, argumentation, proof
and/or explanation. [...] it actually makes no difference, as long as the result of the histories
of education are valid” (DEPAEPE; SIMON, 2010, p.100)20. Nesse sentido, contribuem para
o processo de desmitologizacdo da histdria da educagao.

Assim, concordamos com Depaepe e Simon (2010) acerca da relevancia do estudo das
ideias pedagdgicas (teorias e praticas educativas), as quais apresentam o potencial de
apreensdo e entendimento amplo do contexto de produgdo das fontes, bem como propiciam o

desvelamento das tensdes/contradi¢des presentes tanto no campo filoséfico, politico

17 Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solugdes Linguisticas): “Intervengdes didéticas e pedagdgicas
assim como formas de pensamento eram essencialmente discursos ativos diferentes, miultiplos e mutuamente
sobrepostos (e geralmente complementares, mas as vezes também contrarios entre si)”.

Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solu¢des Linguisticas): “Um modelo tedrico assim, que
encerra, a0 mesmo tempo, uma estrutura (no sentido de fatores isolados) e uma dindmica (no sentido de
processos que fluem para fora do conjunto desees fatores) e, além disso, que também oferece espaco para
afirmacdes acerca da identificacdo da escola que sdo tanto generalizantes horizontalmente (in casu elevando-se
acima da histdria) e diacrOnicas verticalmente (in casu relacionadas ao desenvolvimento cronoldgico)”.

' Em nossas pesquisas anteriores, trabalhamos com os procedimentos delineados por Saviani (2007), acerca da
andlise das ideias pedagdgicas, com base no materialismo histérico e nas contribuicdes da historiografia,
sintetizadas em cinco passos: principio do cardter concreto em histéria da educacdo, a perspectiva de longa
duragdo, a investigacdo analitica-sintética das fontes, a articulag@o entre o singular e o universal e, por fim, o
principio de atualidade histérica.

0 Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solucdes Linguisticas): “Assim, o local de trabalho do
historiador ndo € apenas repleto de fontes, mas de todo um arsenal de ferramentas: conceitos, teorias,
paradigmas, e afins. Nao hd uma fonte definitiva, assim como nao hd uma interpretacdo, argumentacio, prova
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educacional como também no campo cultural e social que os discursos apresentados permitem
revelar; ainda que estes exijam um conhecimento prévio capaz de permitir uma
problematizacio adequada 2 fonte de pesquisa. E nesse sentido que buscamos um olhar
analitico-sintético das fontes, compreendendo a representacdo das concepcdes a serem
perscrutadas na Colecdo/Série, organizadas/editadas por Fernando de Azevedo, acerca da
tensdo entre a “tradicdo” e a “modernidade”, como veremos em breve nesta se¢ao.

A seguir delineamos a importancia do tempo histérico na investigacdo e qual a sua

relevancia na compreensao do objeto em suas multiplas determinacoes.

1.2 - O tempo historico na pesquisa

O tempo histérico tem recebido diversas interpretacdes pelos historiadores na
historiografia. Fernando Braudel estabeleceu a perspectiva de longa duragdo ao instituir trés
momentos do tempo histérico: longa duragdo (relagdo entre o homem e a sociedade), média
duracdo (conjunto econdmico, politico, econdmico e social) e curta duragdo (acontecimentos).
Além da divisao do tempo em camadas e determinantes, torna-se importante compreender
como os fendmenos/elementos de hegemonia e contra-hegemonia afetam/interferem na
constituicdo do tempo no objeto investigado (BRAUDEIL, 1980; HUNT, 1992; BARROS,
2003), bem como o tempo apresenta antes um processo de continuidade e ndo de rupturas
(BRAUDEL,1987). A perspectiva de longa duracdo também € mencionada por Saviani (2007)
como 0s movimentos organicos (estruturais) e a conjuntura (contexto e superestrutura).

Em nossa investigacdo, o estudo das relacdes entre sociedade e educagdo mostra-se
complexo/denso e merece bastante atencdo. Em linhas gerais, pode-se observar que, no
contexto brasileiro, o século XX € marcado pela constitui¢do da Republica, pelo incremento
industrial e o processo de urbanizacdo. A entrada para o mundo moderno, como muitos
advogavam, encontrava barreiras socioculturais e politicas e, por isso, a educagdo foi um dos
pontos-chave para a intervengao politica. A educacao € visualizada nesse periodo quase como
uma “panaceia”’, que tudo pode resolver, ou seja, € a constituicao da “escola como redentora
da humanidade”, entretanto, uma educagdo que avancga, mas que permanece dual. Se antes o
dualismo era educacional, a falta de acesso a educagdo pela populagdo brasileira passa a ser

um dualismo pedagdgico: que reflete a infra-estrutura das escolas rurais e urbanas, centrais e

e/ou explicacdo definitiva. [...] Na verdade, ndo faz diferenca, desde que o resultado das histérias da educacio
sejam validos”.
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periféricas, inspecdo, formagdo de professores e saldrios, métodos pedagdgicos, etc. O
provimento para uma educagdo para as massas, portanto, passa por elementos que vao além
da estrutura, mas das ideias e desejos dentro do paradigma de sociedade (concepcdo de
sociedade, de homem e de educagao).

Hé4 um florescente desenvolvimento das ciéncias em geral. Alguns desses reflexos
podem ser visualizados no campo da educagdo. Por um lado, as ciéncias bioldgicas e a
influéncia do darwinismo, as ideias de heranca, a relagdo entre o bioldgico e o social no
desenvolvimento humano, etc. Por outro lado, as ciéncias médicas e a fisiologia, bem como as
ciéncias psicoldgicas e a psicandlise, na busca da compreensdo do desenvolvimento do
homem: organicamente, funcionalmente, psiquicamente. Também a sociologia que busca a
compreensdo da organizacao social e o papel da cultura na formac¢do do homem. Todas essas
ciéncias aqui expostas vao interferir, direta e indiretamente, na constru¢ao e constitui¢ao das
ideias pedagdgicas desenvolvidas por vdrios intelectuais desse periodo e influenciaram a
formacdo da pedagogia como um campo cientifico.

A compreensdo da histéria da educacdo também pode ser auxiliada com alguns
conceitos que permitem compreendé-los, tanto em sua totalidade quanto em sua
particularidade. Assim, trabalhamos com os conceitos de Educacionalizagdo/Pedagogizacao e
de centralizacdo da crianga no discurso cientifico e pedagdgico a partir das leituras realizadas
por Marc Depaepe, ajustando-os ao contexto e ao periodo na histéria das ideias pedagégicas
brasileiras.

Os conceitos de Educacionalizacdo/Pedagozigacdo podem ser compreendidos da
seguinte maneira: para Thyssen e Depaepe (2012), o conceito pode ser caracterizado pelo
processo iniciado com o discurso de “civilidade” e “normaliza¢do” do novo homem para a
sociedade moderna, em especial, pelas ciéncias médicas e pela disciplina de higiene, que veio
constituir um discurso médico-pedagdgico e com énfase na psicologia. O discurso pedagdgico
(ou ideias pedagdgicas) revelaria a tensdo na sociedade moderna entre a constituicdo de um
projeto de modernidade e as resisténcias a ele por meio da tensdo entre educagdo e instrugdo,
a descoberta da infincia e a sua infantilizacdo, o discurso da psicologia, as ideias de
secularizacdo e moralizac@o. Tais conceitos, na visao de Depaepe (2012), teriam como foco
relacionar-se operando entre o discurso universal e o discurso particular, em que se
concretiza, ou seja, na sua relagdo entre o macro e o micro, como forma de identificar os
modos como o discurso educacional afeta a estrutura, a organizacao e o ensino escolar.

O processo de escolarizacdo no Brasil € reconhecido, na literatura nacional, como

tardio, ou seja, enquanto a maioria das nacdes cria os seus sistemas nacionais de educacao a
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partir do século XIX, o Brasil s6 vai iniciar a sua discussdo no inicio do século XX. A
escolarizagdo tornou-se uma acao politica a partir da Republica (1889), a0 mesmo tempo em
que o processo de industrializagdo e urbanizacdo. As novas exigéncias que a vida urbana e a
inddstria impunham para a sociedade asseveram a necessidade de instituicdo de um sistema
educacional para garantir “a civilidade, a moralidade e a higiene” da sua populagdo, que aos
poucos deixa a zona rural para adaptar-se a zona urbana. De tal modo, o discurso médico-
pedagdgico vai se constituindo como um instrumento ao mesmo tempo de modernizar a
sociedade brasileira e de organizar o seu sistema de ensino. Entretanto, a sua forma de
implantacdo ndo se deu por igual na sociedade brasileira, com as suas propor¢cdes e
desigualdades regionais. Esse fato, porém, ndo inviabiliza tomarmos essas ideias como
totalizantes do discurso pedagdgico brasileiro no inicio do século XX, do qual os impressos
escolares e histéricos permitem o testemunho.

A crianca e a escola tornam-se, nesse periodo, o foco central de intervencao
pedagégica e politica, resultando nos efeitos sobre a educacao e o seu curriculo, bem como os
reflexos na familia/sociedade. E por esse motivo que a escola e a crianca figuram como
categorias de andlise em nossa pesquisa. Isso porque Thyssen e Depaepe (2012) discorrem
sobre a desconsideracdo da crianca até a Idade Média e a sua centralidade a partir do século
XVIII, com os processos de escolarizagdo e correlagdo entre crianga, escola e as disciplinas de
higiene, como o trecho a seguir permite vislumbrar: “Onto these two old elements — feeling
for the child and concern for its education — new elements were grafted in the 18th century,
such as concern for hygiene and physical health” (THYSSEN; DEPAEPE, 2012, p.91)*'.

Nesse mesmo interim, Paulilo (2003b, p.57) também observa as ressonancias que a
centralidade da crianga assume nos documentos oficiais da reforma da instru¢do publica nas
décadas de 1920-1930 no Rio de Janeiro, analisados por ele e outros pesquisadores: “(...) nos
textos oficiais e na legislacao das reformas da instrug@o carioca, o papel central das criangas
nos processos educativos, a observancia as prescricoes da higiene, a cientificidade da
escolarizagdo de saberes e fazeres sociais”.

Para Depaepe (2012), o conceito de educacionaliza¢io para os problemas sociais teria
como objetivo a formagdo do cidadao e a reprodugdo do status quo, direcionado por meio das
interferéncias do governo nas politicas publicas e em especial nas politicas educacionais.

Transpondo esse conceito para o contexto brasileiro do século XX, observamos a énfase da

*! Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solucdes Linguisticas): “Acerca destes dois elementos antigos
— o sentimento pela crianca e a preocupagdo com a sua educag@o - novos elementos foram inseridos no século
18, como a preocupacio com a higiene e a saude fisica”.
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acdo do Estado em prover a educagdao como se ela fosse a cura contra o analfabetismo e as
doencas que assolavam o pais. Em muitos escritos relacionados a Escola Nova Brasileira hd o
impulso de vincular a acdo do Estado com uma politica educacional que ajuste o0 homem a
sociedade moderna e elimine as doencas (hereditdrias e sociais), sem, contudo, realizar uma
critica social as desigualdades.

Dessa forma, € necessdrio compreender o tempo histérico no qual se insere o objeto de
estudo, ndo como uma cronologia de fatos e eventos histéricos, mas como um periodo de
complexas relagdes socioecondmicas, politicas e culturais. As categorias de andlise permitem
aprofundar essa andlise do tempo histérico a partir da sua complexidade de relagdes para
compreender as suas implicagdes nos protagonistas envolvidos e no objeto de estudo, ou seja,
Fernando de Azevedo e sua Série.

Além da importancia do tempo histérico para a compreensdo do objeto, torna-se
essencial o rigor cientifico para a pesquisa com as fontes, como descrevemos no tépico a

seguir.

1.3- O rigor cientifico na interpretacao das fontes

A pesquisa por nds pretendida corresponde a necessidade de investigar a continuidade,
a ruptura e a circularidade das ideias, por um lado e, por outro, compreender em que medida o
discurso em circulagdo apresenta-se como homogéneo ou como heterogéneo. Para isso,
optamos por trabalhar com uma fonte de pesquisa que permitisse compreender esse
movimento a0 mesmo tempo politico e pedagdgico de transformacdo tanto da sociedade
quanto da mentalidade educacional no século XX. No Brasil, o inicio do século XX foi
marcado pela explosdo da imprensa e, especialmente, pela imprensa pedagdgica, uma vez que
o mercado editorial voltado para a escola tinha sucesso garantido e a organizacdo da
sociedade e do novo Estado tinha na educacdo/escola o seu grande lema para a modernizagao.
Muitos educadores que protagonizaram o cendrio educacional ocuparam cargos politicos que
impulsionaram suas ideias como politicas de Estado, como o préprio Fernando de Azevedo®.
Foi ainda nesse mesmo sentido que observamos na historiografia da histéria da educagdo o

uso da imprensa pelo movimento das escolas novas como forma de divulgar as suas ideias.

*2 Muitos educadores que protagonizaram o cendrio educacional das décadas de 1920-1930 ocuparam cargos
politicos como podemos verificar na literatura educacional. Para uma melhor compreensao da posi¢do politica e
educacional de Fernando de Azevedo, nesse contexto, conferir a tese de Paulilo (2007).
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De acordo com Depaepe e Simon (2012), a apreciacdo da fonte deve ser, sempre,
contemplada com a historicidade e a contextualizacdo da fonte; e, quando possivel, ndao
restringir-se a uma unica fonte. O estudo das fontes vinculadas a imprensa pedagdgica € um
importante instrumento, uma vez que a pratica da sala de aula nao se altera sem o arcabouco
de uma literatura; o que por sua vez, por mais prescritiva que sejam as publicacdes
pedagdgicas, elas nao sdo reproduzidas tal e qual estdo proclamadas para a normatizacdo. A
apropriacdo dessas ideias depende dos niveis de recep¢do, de traducdo, de interpretacdo e,
especialmente, do contexto, dos atores e das condicdes em que elas sdo aplicadas a realidade.

A imprensa pedagdgica permite duas formas de analise: a andlise material e a analise
do seu conteido. A andlise material permite compreender o padrdo dos livros, qual a sua
politica editorial e a sua estratégia politica para a constitui¢do do livro (colecao/série), por
meio da escolha do editor, da composicao dos autores e titulos, da relacdo com o publico alvo,
com a conducdo da interpretacdo dos livros nacionais e estrangeiros. A andlise de contetdo
(ou do discurso vinculado com esses materiais) permite compreender quais eram as ideias em
circulagdo, como elas representavam a tradicdio e a modernidade, quais as formas de
apropriacdo e de adaptacdo ao contexto distinto da origem dessas ideias e as influéncias
comuns que resultam em aproximacdes e distanciamentos. E importante asseverar, tal como
adverte Depaepe e Simon (2012), que a anélise dos livros didaticos por meio das categorias de
andlise pré-estabelecidas ndo compreende uma reconstrucao fiel do passado em sala de aula,
mas, por outro lado, permite-nos visualizar as teorias utilizadas para essa operacao.

Selecionamos para a investigacio a Colecdo Biblioteca Pedagoégica Brasileira,
composta por cinco series e, destas, optamos por trabalhar com a Série Atualidades
Pedagbgicas. A Série Atualidades Pedagégicas foi publicada pela Editora Companhia
Nacional e editada por Fernando de Azevedo e Damasco Penna, no periodo de 1931 a 1981;
e, seu dltimo volume, foi publicado pela Editora da USP, em 1987.

E importante destacar que a escolha deve-se ao fato da editora especializar-se no
mercado editorial dentro do campo educacional e pelo impacto de suas publicacdes
vinculadas com a formacdo de professores® ao longo de quase cinquenta anos de publicagio.
A vinculacdo do editor também nos chamou a atencdo por compreender o papel do editor
dentro das estratégias politicas e comerciais das editoras (garantia do especialista na drea a ser
publicada e autoridade para garantir a vendagem da obra/colecdo/série) e o fato de

Fernando de Azevedo ser um dos principais nomes do Movimento Escolanovista Brasileiro e

» O impacto deve-se ao uso das publicacdes da Editora Companhia Nacional destinar-se aos professores em
nivel médio (Escola Normal) e ensino superior (Institutos de Educagdo).
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o seu redator. Dessa forma, observa-se um duplo movimento de Fernando de Azevedo: sua
autoridade como garantia do sucesso editorial e comercial da Série e a esta como instrumento
para a difusdo do seu pensamento.

Dada a andlise material detalhada realizada anteriormente pela pesquisadora Maria
Rita de Almeida Toledo, com a investigacdo do projeto editorial e projeto politico da
Colec¢ao/Série por nés utilizado, a partir do qual permitiu-nos delimitar a nossa fonte: padrdes
adotados pelos editores, nimero de edi¢des por volume e temas vinculados por periodo e
frequéncia, etc. Nosso trabalho repousou de forma mais especifica no conteido das obras
selecionadas, tendo nossas delimitacdes sido expostas frente ao volume de livros e a discussao
especializada por ramos do saber.

Pela andlise material da obra, a cole¢do pode ser dividida em dois padrdes: Padrao
Azevedo (1950), com a publicacdo de novos titulos e autores, e o Padrido Penna (1950 a
1981), com a reimpressao das obras e traducdo. Dentro dos objetivos estipulados pelo projeto,
optamos por trabalhar com o Padrio Azevedo e, dentro dele, observamos a &énfase na
publicacdo de titulos vinculados a psicologia e a biologia, uma vez que ambas eram tidas
como fundamentais para criar/instituir uma pedagogia cientifica. De tal modo, o periodo
escolhido para trabalhar com a Série, dentro do padrio Azevedo, foi de 1931 a 1939,
selecionando os titulos vinculados a esses dois campos disciplinares.

Assim, o projeto de doutorado delimitou como fonte de investigacdo a Série
Atualidades Pedagégicas, da Biblioteca Pedagdgica Brasileira, editada por Fernando de
Azevedo e Damasco Penna. A partir desta delimitagdo, realizamos um levantamento
bibliografico tendo como descritores a série, a colecdo e o editor, do qual destacamos a tese
de doutorado de Maria Rita de Almeida Toledo (2000), que em muito contribuiu para o
conhecimento da cole¢do, em especial, nos aspectos do seu projeto politico e do projeto
editorial. E importante asseverar que o trabalho de Toledo (2000) utilizou a Série Atualidades
Pedagbgicas como objeto de estudo, realizando uma acurada andlise material da mesma. De
nossa parte, as suas andlises sdo profundas e importantes aqueles que, como nds, objetivam a
partir de seus pressupostos utilizar a série como fonte de estudo, ou seja, fazendo incursdes a
partir do contetido dos livros vinculados a série.

Desse modo, apreendemos a partir do levantamento e da andlise bibliografica do
surgimento da industria editorial no Brasil e as estratégias politicas utilizadas para a producao
e a circulagdo dos livros e das cole¢cdes. Nao por acaso, Toledo (2000) e Toledo e Carvalho

(2007) desvelam a relacdo entre as editoras e o mercado escolar, bem como a escolha de



34

editores vinculados aos movimentos pedagdgicos, que poderiam garantir o sucesso das obras.

E importante observar essa relacio na seguinte passagem de Toledo (2000, p.57-58):

Os organizadores das cole¢des também poderiam vincular seus projetos as cole¢des
para as quais eram chamados a organizar, ganhando espacos estratégicos para a
divulgacdo de suas idéias e a dos grupos as quais estavam vinculados. Como
especialistas em determinadas questdes ou dreas estavam autorizados a constituir
projetos de leitura especificos para o publico visado, preservando aquilo que era
necessdrio para a sua formacdo. Nesse sentido, a empresa, ao convidar tal ou tal
nome para colaborar, acaba por constituir sua identidade com as propostas de
publicacdo do convidado e, conseqiientemente, uma imagem perante a clientela.

O uso das colegdes como estratégia politica do movimento escolanovista, de acordo
com Carvalho (2001), é dirigido aos professores, mas nao como fornecimento de modelos e
ligdes para serem imitados, porém com o objetivo de “[...] fornecer fundamentos, subsidiando
a pratica docente com um repertdrio de saberes autorizados” (CARVALHO, 2001, p.154).
Esses saberes autorizados, escolhidos e selecionados pelos editores, ndo por acaso figuras
centrais vinculadas ao movimento da escola nova no Brasil, tinham a clara intencao “[...] de
fornecer um repertorio de informacgdes e de referenciais criticos para o professor, orientando-
lhe a leitura como prética inventiva rebelde a prescricdo de modelos” (CARVALHO, 2001,
p.154). E a partir dessa compreensdo que escolhemos a categoria de professor para realizar as
nossas andlises.

Seguindo a compreensao de Carvalho (2001) a respeito do repertério e do objetivo das
colecdes escolanovistas, assevera-se a importancia da pesquisa destas fontes, posto que as
estratégias editorial e politica, presentes nas cole¢des, consolidam o campo normativo da nova

pedagogia:

Nesse campo normativo, o que importa € constituir uma cultura pedagdgica,
compondo-se de um repertdrio de valores e de conhecimentos destinados a balizar a
pritica docente. Para tanto, importa suscitar novos habitos de leitura no
professorado, propondo-se roteiros de leitura no professorado e prescrevendo-se
modos de ler e de utilizar o lido. Constituir colegdes de livros especialmente
destinados aos professores ¢é estratégia adequada para a realizacdo desses objetivos.
E assim que ganha relevincia a edicio de colecoes pedagégicas destinada a
constituir e organizar o campo de saberes representados como necessarios ao
exercicio da docéncia (CARVALHO, 2001, p.155 — grifos nossos).

Além disso, é importante observar que, segundo Toledo (2000, p.96), a série apresenta

um conjunto de obras importantes, como a seguinte passagem evidencia:

A Atualidades, no periodo de Azevedo, busca apresentar aos leitores de educagdo o
que considera as bases cientificas da educacdo articuladas com os fins e para os
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quais a educag@o deveria servir. Os maiores investimentos do editor s3o nos textos
que definem, esclarecem e demonstram ao leitor a importancia da educacdo em
relagdo aos seus fins politicos, e nos textos que prescrevem a acdo do professor,
esclarecidas e informadas por aquilo que considera suas fases cientificas — sobretudo
a psicologia.

De outro modo, os estudos de Van Gorp, Depaepe e Simon (2004), ao observarem a
formacdo no campo disciplinar da pedagogia a partir das atividades praticas e académicas de
Ovide Decroly, nos deixam pistas que tornam interessante investigar como o discurso médico-
pedagdgico e o campo da biologia se fizeram presentes na consolidacdo da psicologia da
crianca e da psicologia da educacdo dentro do Movimento da Escola Nova, tornando-se
disciplinas fundamentais no curso de formacgdo de professores. De acordo com o estudo
desenvolvido pelos autores citados acima, compreende-se o entresséculos XIX-XX como o
periodo em que ocorreu o processo disciplinar no campo da pedagogia na Bélgica, o qual
contou com a participacdo ativa de Decroly e das associagdes em que o mesmo fez parte: a
Société Protectrice de |Enfance Anormale (SPEA) e a Société Belge de Pedotechnie (SBP).
Apesar da série/colecdo por nds utilizada ndo apresentar a obra de Decroly, ndo nos ¢é
impedido observar como esse movimento de ideias se concretizou em diferentes paises e
movimentos vinculados a Escola Nova.

Além do mais, em estudos de Carvalho (2004, p.401) destaca-se, em especial na
producdo vinculada a Lourenco Filho, a insercdo da biologia e da psicologia como
responsdveis pelo “formiddvel movimento renovador”. E possivel verificar o discurso
médico/biologico e psicolégico no interior da cole¢ao/série que utilizamos como fonte de
pesquisa, em especial no periodo de 1931 e 1939, justificando a delimitacido que realizamos.

Assim, o embate pedagdgico instaurado no século XX entre a “tradicio” e a
“modernidade”, que no campo das ideias pedagdgicas podem ser representadas pela
Pedagogia Tradicional e pela Pedagogia das Escolas Novas, permite apreender e compreender
as disputas dos grupos e as concepgdes/representacdes tracadas no interior destas obras. E a
partir desta perspectiva de utilizacdo da Série como fonte de pesquisa da representacdo da
tradicdo e da modernidade que o nosso projeto apresenta a originalidade dentro dos materiais
académico-cientificos.

O nosso doutoramento concentra-se na perspectiva de anélise do conteido das obras
selecionadas, no ambito da biologia educacional e da psicologia, com a inten¢do de observar a
constru¢do do discurso acerca da tradi¢cdo e da modernidade (Escola Tradicional e Escola
Nova) a partir das ciéncias utilizadas no campo pedagdgico (biologia, psicologia) em sua

identifica¢do/descri¢do do que vinha a ser a crianca, o professor e a escola para 0 movimento
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renovador brasileiro dentro desse embate. Esse tipo de investigacdo necessita de um
detalhamento das obras a partir de categorias de andlise.

O embate entre a “tradicdo” e a “modernidade”, ou, em outras palavras, entre o
“velho” e o “novo”, tornou-se “[...] os lugares comuns do discurso escolanovista sobre a
natureza infantil como também explicita o que foi o objeto central do programa reformista dos
escolanovistas brasileiros [...]: a mudanca de mentalidade do professor” (CARVALHO, 2002,
p.374). As premissas do republicanismo, as consequéncias do processo industrial e os
resultados da urbanizacdo fomentaram a discussdo sobre a modernizacdo, do Brasil Rural ao
Brasil Urbano, do Brasil Selvagem ao Brasil Civilizado. Os modos como a “tradicdo” e a
“modernidade” sdo representados nas ideias pedagdgicas e as alteragdes provocadas pela
contribuicao das novas ciéncias, como a biologia e a psicologia, por um lado, e a sociologia,
por outro, procuram superar a ideia de Brasil atrasado para um Brasil poténcia.

Dentro dessa perspectiva, procuramos delimitar os procedimentos de tratamento do
corpus de andlise considerando alguns pressupostos. Para Depaepe e Simon (2003, p.3), os
“livros de ensino” podem ser definidos como “[...] un libro impreso que estd destinado a ser
utilizado para una actividad educativa, y ello estd claramente indicado en su tapa, la pagina

del titulo, la introduccién y/o el contenido®*”.

Os “livros de ensino” como objeto de estudo
demonstram-se relevantes, principalmente na compreensdo do seguinte trecho destes autores:
“Por tanto, cualquiera que desee conocer como ocurrid realmente la educacion en el pasado
no puede eludir los libros de ensefianza. [...] propociona un esqueleto de estructuras y
procesos, el marco para las aciones de la gente de carne y hueso™” (DEPAEPE; SIMON,
2003, p.7-8).

Nesse sentido, a Série Atualidades Pedagégicas, da Colecdo Biblioteca Pedagdgica
Brasileira, pode ser considerada como livros destinados ao ensino, dada a sua insercao nos
cursos de formacao de professores, das Escolas Normais e das Escolas de Ensino Superior, tal
como se apresenta nos dispositivos estratégicos da cole¢do e também na bibliografia referente
a fonte, como aparece a partir do trabalho de Toledo (2000). Desse modo, se coloca como

fonte importante para a compreensao do embate das ideias pedagdgicas a partir do [contetido

de] ensino presente em seus volumes.

* Traducdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solucdes Linguisticas): “[...] um livro impresso que se destina
a uma atividade educativa, e isso estd claramente indicado na capa, na folha de rosto, na introdu¢do e/ou no
conteddo”.

» Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solugdes Linguisticas): “Portanto, qualquer pessoa que queira
saber sobre como a educacdo realmente foi implantada no passado ndo pode evitar livros didaticos. [...]
proporciona um esqueleto de estruturas e processos, 0 marco para as agdes das pessoas de carne e 0sso."
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Nesse interim, pudemos observar a relacdo entre a homogeneidade e a
heterogeneidade dos discursos presentes em nosso corpus de analises, e sobre eles passamos a

discutir no préximo item.

1.4- Homogeneidade e Heterogeneidade nos discursos em Historia

A articulacdo entre o singular e o plural é fundamental para a compreensdao das
relacdes de circularidade e apropriacdo das ideias, de continuidade e de ruptura, bem como de
subordinagdo e hegemonia. Em outros termos, ao investigar um determinado periodo
historico, faz-se necessdrio inserir o tema na perspectiva de sua discussdo local/nacional e
internacional, observando o movimento de circularidade das ideias nos ambitos micro e
macro. Essa perspectiva também permite observar de que maneira ocorre o processo de
apropriacdo dessas ideias e como elas refletem um processo de continuidade das ideias
anteriores ou se colocam como ruptura em relacdo ao passado. Além do mais, observar as
diferentes ideias presentes no periodo permite vislumbrar quais delas estdo em circulacdo e
quais ganham hegemonia/poder, tornando-se o discurso oficial de um determinado grupo, e
também as outras que ndo ganham a mesma proje¢ao, mas que sao gestadas no periodo.

O movimento das escolas novas € um movimento internacional, com diferentes
nuangas apresentadas por seus protagonistas e contextos nacionais, como apresentado na
literatura educacional. Entretanto, na historiografia, a periodizacdo das fases de
desenvolvimento desse movimento de ambito internacional nem sempre € consensual, como
também ndo o € no contexto brasileiro. Sobre essa questdo trabalharemos em breve.

E possivel, portanto, observar uma circularidade das ideias que representou diferentes
formas de apropriacdo desse idedrio, desde o uso de uma teoria adotada em paises com um
sistema nacional de educagdo formalizado e instituido a partir do final do século XIX, e um
Brasil que iniciava, com a formacdo da republica, a necessidade de organizar o seu sistema
nacional de ensino, até também as diferencas regionais em termos de provimento de escolas
(acesso) e formacdo de professores. A esse respeito, Valdemarin (2010, p.13) aponta para as
interpretagdes acerca de ideias gerais que resultaram em diferencas: “(...) num contexto de
mudancas aceleradas, préprio da Modernidade, importa conhecer as diferentes interpretagdes
construidas em torno da mesma ideia central para avaliar as diferencas encobertas pelos
principios gerais e verificar as atualizagdes que garantiram sua permanéncia” ou, ainda, na
seguinte passagem: “Sendo a mudanga de mentalidade um processo longo, a apropriagao das

novas concepgoes se deu, a principio, pela propagacdo da nova concepcao, num processo de
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apropriacdo conceitual e de recombinacdo” (VALDEMARIN, 2010, p.127). Nesse segundo
periodo, muitos manuais estavam voltados as escolas normais € a uma formacdo de
professores que se apropriavam dessas ideias. Entretanto, uma anélise mais apurada ainda faz-
se necessdrio para investigar as formas dessa apropria¢do. Segundo Hosfstetter e Schneuwly
(2009), a frequéncia de tradugdes dentro de um dindmico movimento editorial permitiu, ao
mesmo tempo, reforgar as ideias centrais do movimento, bem como as operacdes de selecdo

de autores e conteudos. Em outros termos

(...) while certainly reinforcing the centres in their role, the translations helped to
redefine that role, by the operation of selections (of sites, authors, works, concepts),
by resort to new media which are themselves the product of other cultural and
linguistic vehicles, and which moreover may even convey quite fundamental
reinterpretations of the concepts, doctrines and original theories, the latter having
undergone adaptation and reappropriation in accordance with the specific needs of
the new context in which they are enunciated. HOSFSTETTER; SCHNEUWLY
(2009, p.458)

Dentro desta perspectiva, Depaepe, De Bont ¢ Dams (2012) consideram a importancia
de evidenciar como os conceitos foram desenvolvidos, aplicados, distorcidos, mal-
compreendidos, negados e disputados dentro das circunstincias socioculturais. Essa questao &,

assim, apresentada pelos autores:

Much more than a tribunal that must determine which paradigm ultimately
prevailed, the history of science, in our opinion, is the discipline in which it must be
shown how scientific concepts were developed, applied, appropriated, distorted,
misunderstood, denied, and disputed in well-defined social and cultural
circumstances” (DEPAEPE; DE BONT; DAMS; 2012, p.284)

Adicionalmente, as experi€ncias entre os escolanovistas, no dmbito internacional e
nacional, apresentam aproximacdes e distanciamentos e, muitas vezes, sdo apropriadas
conjuntamente pelos slogans renovadores e inovadores da educacdo que exigem ainda um
cuidado no tratamento dos dados/fontes. Em nossas fontes, ha um intercalamento entre
autores estrangeiros e nacionais e uma referéncia das ideias estrangeiras pelos autores.

Como afirma Certeau (2008), compreender a singularidade do discurso a partir das
fontes por nds utilizadas € considerar uma sistematizacdo realizada frente a pluralidade
apresentada. O contetido (histéria) e as operagdes (historiografia) permitem a (re)construcado e
a (re)apresentacdo dos fatos do passado pela pratica (histéria) e pelo seu discurso

(historiografia), dentro de um contexto sociocultural e econdmico que também é parte
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constitutiva da (trans)formacdo da mentalidade e as tensdes provocadas pela posicao de cada

sujeito. Em outros termos,

O recurso as opgdes pessoais provocava curto-circuito no papel exercido, sobre as
ideias, pelas localiza¢des sociais. O plural destas subjetividades filoséficas tinha,
desde entdo, como efeito discreto, conservar uma posicdo singular para os
intelectuais. Sendo as questdes de sentido tratadas entre eles, a explicitagdo de suas
diferencas de pensamento equivalia a gratificar o grupo inteiro com uma relacio
privilegiada com as ideias. Nada dos ruidos de uma fabricacdo, de técnicas, de
imposi¢des sociais, de posicdes profissionais ou politicas perturbava a paz destas
relacdes: um siléncio era o postulado desta epistemologia (CERTEAU, 2008, p.68).

No tocante a andlise do discurso, é importante observar que as tendéncias de um
periodo histérico permitem compreender as principais categorias que homogeneizam o
discurso, como a discussdo do desenvolvimento (infantil), a centralidade da escola e a
renovacdo da educacdo a partir da relacdo entre psicologia e aprendizagem. Entretanto, a
investigacdo historica precisa aprofundar a andlise e observar que um processo de
interpretacdo diferenciada entre os autores/tedricos, cujas apropriagdes e realidades permitem
diferentes compreensdes, revela a heterogeneidade desse discurso.

Esse processo demonstra a importancia da pesquisa histérica e da (re)escrita da

histéria, como passamos a observar no proximo item.

1.5- A importincia da historia e da pesquisa historica

A atualidade da pesquisa histdrica deve-se a busca de respostas para o presente, com a
visao do passado e a projecdo das consequéncias no futuro. Para Dermeval Saviani (2006), a
visao retrospectiva do passado emerge da visd@o do passado como um problema e, portanto, a
necessidade de melhor compreendé-lo e explica-lo (ou explicitd-lo).

Segundo Depaepe (2012), é importante compreender a pesquisa histérica ndo como
presentismo, mas, antes, uma histéria para o presente. Em outras linhas, para o autor,
“Obviously, we always look back to the past from the present, that is to say, from our
biologically but also our culture historically, sociologically, psychologically rooted position”
(DEPAEPE, 2012, p. 465)*°. Para Depaepe (2012), a escrita do passado histérico em

educagdo deve objetivar antes a desconstrucdo (dos mitos) e a colocar uma estrutura no caos

26 ~ . ~ . o « . <

Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solugdes Linguisticas): “Obviamente, nds sempre olhamos
para trds, para o passado, ou seja, a partir de nossa posi¢do enraizada biologicamente, mas, também,
historicamente cultural, sociologicamente e psicologicamente”.
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de tensdes, de conflitos, de disputas presentes no passado como forma de apresentar ao leitor
a “melhor histéria” sobre esse passado.

Dentro dessa mesma perspectiva, Hill (1987, p.32) apresenta a necessidade da
(re)escrita da historia: “A histéria precisa ser reescrita a cada geracdo, porque embora o
passado ndo mude, o presente se modifica; cada geracdao formula novas perguntas ao passado
e encontra novas dreas de simpatia a medida que revive distintos aspectos da experi€ncia de
suas predecessoras”. Assim, por meio de novas fontes e novas perguntas ao passado, é

permitido uma nova interpretacdo deste e/ou novas descobertas.

A narrativa histérica, o contorno mais amplo dos acontecimentos, estd dada. Ainda
que se estude de modo sistemdtico o pormenor da documentagdo existente, isso nao
modificard o que € essencial, factualmente, na histéria. Mas a interpretagcdo variard
segundo as nossas atitudes, segundo o que vivemos no presente. Por isso a
reinterpretagdo ndo é somente possivel — é também necessaria. (HILL, 1987, p.33).

Ao chegarmos ao final desta secdo, esperamos que a apresentagdo do nosso referencial
tedrico-metodolégico baseado na Histéria Cultural tenha permitido compreender a
importancia da pesquisa em histéria a que nos propomos realizar: a escrita da histéria como
um processo comprometido com a desmitologizagdo; a relevancia da compreensio do tempo
histérico em sua densidade e complexidade de relacdes e implicacdes que interferem na
producdo e no entendimento do objeto de estudo; os procedimentos de investigacao das fontes
de pesquisa a partir de critérios cientificos; a necessidade, junto ao processo de
desmitologizacdo, de captar os discursos heterogéneos em histéria da educacdo e a
importancia da pesquisa histérica. A discussdo dos elementos historiograficos articulados ao
objeto de investigacao objetivou uma melhor compreensao do processo de investigagao.

Na préxima secdo, passaremos a discorrer sobre o contexto histérico e as mudangas
socioecondmicas, culturais e educacionais das décadas de 1920 e 1930, dentro de um cendrio
politico e cultural com conflitos na passagem do Brasil agrario ao Brasil urbano industrial, a
identidade nacional e o mito da escola. Ademais, verificaremos, também, como essas tensoes
podem ser observadas no discurso educacional de Fernando de Azevedo por meio da sua
interpretacdo do Brasil, do seu pensamento educacional e do seu projeto de reforma para o

pais.
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2 —Ordem e Progresso como tese de superacao do passado e da tradicao:
transformagdes e continuidades nas décadas de 1920 e 1930

“Entdo, registrar o passado nao ¢ falar de si; € falar dos
que participaram de uma certa ordem de interesses e de
visdo de mundo, no momento particular do tempo que
se deseja evocar” (CANDIDO, 1978, p. ix).

Esta secdo tem como objetivo compreender o contexto sociocultural e econdmico da
sociedade brasileira que permitiu agdes politicas e pedagdgicas. Algumas dessas agdes podem
ser analisadas a partir do protagonismo de Fernando de Azevedo como autor, editor e politico.
Por meio desse processo, observamos como a Escola Nova foi se configurando a partir do
recorte de Fernando de Azevedo e como as suas escolhas permitiram a constituicdo da

Colecao/Série Atualidades Pedagdgicas no periodo de 1931 a 1939.

2.1- ORDEM E PROGRESSO: HISTORIA E CULTURA BRASILEIRA

O periodo histérico no qual nosso objeto estd inserido pode ser compreendido por sua
densidade de fatores socioecondmicos, politicos, culturais e educacionais.

Da Colonia a Republica, a principal caracteristica do territério nacional era a sua
economia agraria, o largo uso da mao de obra escravizada e o projeto politico de dominio
politico-cultural que restringia o acesso 2 escola(rizacdo) a sua elite politico-econdmica®’. As
estruturas econdmicas e politicas estabelecidas a partir do pensamento portugués e o uso do
sistema escravocrata ndo possibilitaram que o espirito nacional transformasse o Brasil num

2 A
8 ora ocultadas as suas resisténcias, o que

complexo conjunto de “povos”, ora “bestializados
dificultava o projeto republicano. A prépria constituicio do “povo brasileiro” foi, nesse
periodo, cercada pela descrenca da teoria da degenerescéncia e do “darwinismo social” a

respeito da formacdo étnico-racial brasileira, que via na raga negra € na mesticagem um

*7. 0 projeto politico de (des)escolarizagdo e acesso restrito 2 educagio somente pela elite econdmica e politica é
delineada pelo pensamento de Darcy Ribeiro (1986), no texto Sobre o Obvio, fazendo a contraposicio a tese de
um fracasso educacional: “(...) falam de fracasso brasileiro no esforco por universalizar o ensino. Eu acho que
ndo houve fracasso algum nesta matéria, mesmo porque o principal requisito de sobrevivéncia e de hegemonia
da classe dominante que temos era precisamente manter o povo chucro. Um povo chucro, neste mundo que
generaliza tonta e alegremente a educagdo, é, sem divida, fenomenal. Mantido ignorante, ele nido estard
capacitado a eleger seus dirigentes com riscos inadmissiveis de populismo demagdgico. Perpetua-se, em
consequéncia, a sdbia tutela que a elite educada, ilustrada, elegante e bonita exerce paternalmente sobre as
massas ignoradas”.
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descrédito cientifico sobre o futuro do pais. Por outro lado, a defesa da mesticagem como
valor sociocultural, principalmente a partir da I Guerra Mundial, permitiria o
avango/progresso brasileiro.

Apesar de ndo ser o objetivo desta pesquisa o aprofundamento na historiografia da
histéria da formagdo do pensamento brasileiro, € pertinente compreender como essas ideias
sdo constitutivas do projeto politico-pedagdgico republicano, cuja incidéncia nas décadas de
1920 e 1930 sdo importantes para a interpretacdo da cultura brasileira pelos intelectuais e a
classe politica, que, como agentes politicos, planejaram e executaram projetos de
modernizacdo da sociedade brasileira e da sua mentalidade por meio da educacao.

O Brasil inicia o seu processo de modernizagdo com no inicio do século XIX, mais
precisamente a partir de 1808, com a transferéncia da Coroa Portuguesa para o Brasil,
transformando o Rio de Janeiro na capital do Império Portugués. Nesse processo, inimeras
transformagdes ocorreram no Rio de Janeiro, atendendo a demanda da Corte e da delegacdo
de intelectuais e politicos que vieram para a colOnia, dentre elas: a Imprensa Régia, a
Biblioteca Nacional, o Jardim Botanico, a emissdo da moeda nacional e a constru¢do do
Banco do Brasil, entre outros.

O processo de Independéncia (1822), antes de resultar numa transformacao, gerou um
processo de continuidade das estruturas politicas e econdmicas até entdo estabelecidas no
territério nacional. A proclamacgdo da Repiublica (1889), por meio do modelo positivista e da
adequacdo dos grupos heterogéneos que compunham a ordem politica nacional, revelou desde

o inicio suas contradi¢des:

No Brasil, ndo houvera a revolucdo prévia. Apesar da aboli¢do da escraviddo, a
sociedade caracterizava-se por desigualdades profundas e pela concentracdo de
poder. Nessas circunstancias, o liberalismo adquiria um cariter de consagracdo da
desigualdade, de san¢do da lei do mais forte. Aclopado ao presidencialismo, o
darwinismo republicano tinha em maos os instrumentos ideoldgicos e politicos para
estabelecer um regime profundamente autoritdrio. (CARVALHO, 1990, p.25)

O modelo positivista é fortemente ligado ao simbolismo e a necessidade de identidade
nacional. A criacdo da identidade nacional, que foi amplamente utilizada pelos Estados
Nacionais para estabelecer a unidade nacional, é considerada como uma invengao da tradi¢ao
(HOBSBAWM; RANGER; 1997). A constru¢ao do mito nacional, de acordo com Carvalho

(1990), foi forjada por meio da constru¢cdo dos mitos do herdi republicano (Tiradentes), do

0 termo bestializado foi utilizado por Arthur de Azevedo para reafirmar que a Repiiblica foi uma decisdo
politico-militar, sem a participacdo de civis; o termo também foi utilizado por José Murilo de Carvalho,
revisando as lutas populares e sua participacao politica silenciada na historiografia oficial.
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uso da Bandeira Nacional (fortemente ligada ao simbolismo positivista) e do Hino Nacional,
além do estabelecimento da lingua nacional comum. Ainda de acordo com o autor, “A busca
de uma identidade coletiva para o pais, de uma base para a construcao da nacdo, seria tarefa
que iria perseguir a geracdo intelectual da Primeira Republica (1889-1930)” (CARVALHO,
1990, p.32).

A transformacdo do “Brasil Agrario-Exportador” no “Brasil Urbano-Industrial”
revelava, na visdo da geracdo de intelectuais do periodo, um grande conflito da estrutura e do
pensamento. Na visdo de Holanda (1978, p.46), a revolucdo dessa transformacdo somente

poderia ocorrer de modo lento, uma vez que:

Eram dois mundos distintos que se hostilizavam com rancor crescente, duas
mentalidades que se opunham como ao racional se opdem o tradicional, ao abstrato
o corpdreo e o sensivel, o citadino e cosmopolita ao regional ou paroquial. A
presenga de tais conflitos ja parece denunciar a imaturidade do Brasil escravocrata
para transformacgdo que lhe alterassem profundamente a fisionomia (...)

As transformacgdes do processo de urbanizacdo e de industrializacdo, bem como uma
série de inovag¢des no ambito do transporte publico (estradas de ferro) e da comunicacdo,
promoveram as cidades como “centros irradiadores de civilizagao e de cultura”. Dentro dessa

perspectiva, Ribeiro (1995, p.197) afirma que:

Assim, apesar de imensas diferencas que mediavam entre as formagdes
socioculturais europeias e brasileiras, ambas eram fruto de um imenso movimento
civilizatério. Com a industrializacdo se altera essa constelagcdo urbano no que tinha
de fundamental, que era sua técnica produtiva, transformando todo o seu modo de
ser, de pensar e de agir. Provocaria uma sequencia de alteracdes e reflexas nas
sociedades dependentes, de natura tanto técnica quanto ideoldgica, que, aqui,
também, transfiguraram o cariter da prépria cultura.

A formacio étnico-racial brasileira, composta majoritariamente pelo indio, pelo negro
e pelo branco (portugués), foi constituindo-se no emblema de formacdo nacional que
repercutiu no cendrio politico-pedagdgico. A (pseudo)ciéncia, desenvolvida no entresséculos
XIX-XX, fomentou as teorias da degenerescéncia e do chamado darwinismo social, o qual
acreditava que as ragas representavam uma evolugdo hierarquica, na qual a raca branca era
considerada a mais evoluida e a raca negra a mais hierarquicamente inferior. Essas teorias
resultaram em muitos desdobramentos, como a procura da “raca pura” vinculada a higiene, a
eugenia, a eufrenia, etc., muitas das quais tiveram reflexo na pratica educacional que se
constituia no periodo. Além disso, essas teses preocupavam o0s agentes politicos e os

intelectuais do periodo, que viam o Brasil sem perspectivas frente a uma populagdo
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majoritariamente negra, haja vista a duracdo de trés séculos de escravizacdo da populagdo
africana pela elite agraria colonial e nacional; e mestica. Esse pensamento levou a descrenca
do futuro nacional e vdrias estratégias de superacao do fracasso cientifico dado ao Brasil: das
estratégias® de branqueamento da populacdo por meio do incentivo da imigracdo, cujo
interesse também era o de substituir o sistema escravocrata pelo sistema de assalariamento; as
propostas eugénicas de esterilizacdo daqueles considerados degenerados, além dos estudos
sobre 0 negro e o mestico como simbolos de uma evolucdo, principalmente, apds os conflitos

étnico-raciais na Europa. Dentro desta perspectiva, Schwarcz (2012) destaca:

Vinculados e legitimados pela biologia, a grande ciéncia desse século, os modelos
darwinistas sociais constituiram-se em instrumentos eficazes para julgar povos e
culturas a partir de critérios deterministas e, mais uma vez, o Brasil surgia
representado como um grande exemplo — desta feita, um “laboratério racial”
(SCHWARCZ, 2012, p.20)

E também na passagem a seguir:

A “raca” era introduzida, assim, com base nos dados da biologia da época e
privilegiava a definicdo dos grupos segundo seu fendtipo, o que eliminava a
possibilidade de pensar no individuo e no préprio exercicio da cidadania e do livre
arbitrio. Dessa maneira, em vista da promessa de uma igualdade juridica, a resposta
foi a “comprovacao cientifica” da desigualdade bioldgica entre os homens, ao lado
da manuteng@o peremptéria do liberalismo, tal como exaltado pela nova Republica
de 1889 (SCHWARCZ, 2012, p.38).

O Brasil como “laboratério racial” resultou no “mito da democracia racial” empregado
pela corrente culturalista da década de 1930 e que a matriz interpretativa da histéria do Brasil
passou a divulgar, dentre eles Gilberto Freyre. Esse mito somente foi questionado na década
de 1950, quando um estudo realizado pela UNESCO sobre a realidade racial brasileira
permitiu evidenciar que a falsa harmonia escondia uma forte discriminacdo, dissimulada no
cotidiano, como destacado por intelectuais como Florestan Fernandes (SCHWARCZ, 2012).
De acordo com Schwarcz (2012, p.79): “(...) como o siléncio ndo € sindbnimo de inexisténcia,
o racismo foi aos poucos reposto por aqui primeiro de forma ‘cientifica’, com base no
beneplécito da biologia, e depois pela prépria ordem do costume”.

O mito, entretanto, nas décadas de 1920 e 1930, constitui-se como simbolo nacional ao

lado do preconceito velado. De acordo com Schwarcz (1993), as ideias de progresso e de

* Hé uma vasta literatura que discute a questdo da eugenia, como a obra de Nancy Leys Stepan — A Hora da
eugenia: raga, género e nagdo na América Latina; os estudos e contribuicdes cientificas acerca da
inferioridade/superioridade racial e o consequente racismo/preconceito que existiram no Brasil, dentre os quais
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atraso das sociedades ganharam o terreno das ciéncias e do tema da raca e essas serviram aos
projetos politicos de formacdo das nacdes. Por isso, a sua discussdo ndo pode ser considerada
secunddria ja que, atualmente, essas teses seriam consideradas subciéncia ou pseudociéncia.

Em outros termos:

Se € possivel pensar nas teorias desses cientistas enquanto resultado de um momento
especifico, € preciso, também entendé-las em seu movimento singular e criador,
enfatizando-se os usos que essas ideias tiveram em territério nacional. Afinal,
chamar tais modelos de “pré-cientificos” significa criar em certo reducionismo,
deixando de lado a atuacdo de intelectuais reconhecidos na época, € mesmo
desconhecer a importincia de um movimento em que a correlagdo entre producdo
cientifica e movimento social aparece de forma bastante evidenciada (SCHWARCZ,
1993, p.17).

Essas ideias circularam na Europa e nos Estados Unidos desde o final do século XIX,
adentraram o territorio nacional por meio dos intelectuais e da educacio, cuja apropriagdo foi,
ao mesmo tempo, de reproducdo e de adaptacio das teorias da realidade nacional
(SCHWARCZ, 1993). Dentre as ciéncias que despontam nesse periodo intenso de
desenvolvimento, a biologia ganha um patamar de método cientifico; em especial, a teoria da
evolucdo, publicada em 1859 por Charles Darwin, repercute ndo apenas no campo da
biologia, mas da psicologia, das ciéncias sociais, da educacdo, da linguistica, entre outros
(SCHWARCZ, 1993; DEPAEPE, 2013).

Um dos desdobramentos dessa repercussio da teoria da evolugdo foi a sua apropriacao
e subversdo de principios pelo denominado “Darwinismo Social’®”’; dentre eles, a Eugenia é
apresentada por Francis Galton, em 1883, na qual correlaciona a capacidade humana por meio
da hereditariedade bioldgica ao invés da ideia de caracteres adquiridos, sendo que estes eram
adquiridos por processos educacionais e socioculturais. A tese, portanto, resultaria em
politicas de selecdo social e uma administracdo racional e cientifica da hereditariedade
(SCHWARCZ, 1993). No Brasil, diferentes projetos eugénicos sao defendidos pelos
intelectuais e agentes politicos, que vao desde a proibi¢do dos casamentos inter-raciais a
segregacao e esterilizacdo sistemadtica dos considerados degenerados.

Ao lado da eugenia, destaca-se a higiene e as campanhas sanitdrias como formas de

“cura” e “prevencao” das doencas que assolavam o pais, muitas das quais atribuidas ao

destacamos as obras de Lilian Moritz Schwarcz — O espetdculo das ragas: cientistas, instituicdes e questao racial
no Brasil (1870-1939) e Nem Preto Nem Branco, muito pelo contrdrio: cor e raga na sociabilidade Brasileira.

® O “Darwinismo Social” pode ser compreendido pela influéncia da teoria da evolucdo desenvolvida por
Charles Darwin (1859) e subvertida em politica social, por meio de diferentes interpretacdes que naturalizam as
diferencas sociais como diferengas naturais, inatas, de acordo com o grupo racial ao qual o individuo pertence.
Para melhor andlise das diferentes interpretacdes, pode ser consultar Schwarcz (1993).
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contexto de miscigenagdo e condicdes em que a populacdo vivia. Nesse sentido, para

Schwarcz (1993, p.207):

Essa € a época dos grandes projetos de saneamento que invadem dos lares as igrejas,
dos portos as escolas. Nenhum detalhe escapa. Prescrevem hébitos alimentares,
indumentdrias, costumes. Buscam a disciplina no uso dos lugares publicos, pedem a
educagdo higi€nica na mais tenra idade escolar.

A educacdo foi outro tema caro aos republicanos e que pode ser entendida como o
“mito da educacdo” na visdo de Braganca (2006), uma vez que ela era considerada como
instrumento politico de efetivacdo da unidade nacional, por meio da transmissao dos simbolos
e da lingua nacional e da transformac¢do da mentalidade e do comportamento desejavel para o
homem republicano. De acordo com Certeau (1998), o “mito da educagdo” refere-se a
ideologia iluminista pela qual a difusdo das ideias, em especial, por meio da escola, permitiria
compor a normalizacdo dos sujeitos e retird-los da ignorancia a partir de autoridades e textos
autorizados.

Segundo Holanda (1978), esse periodo reflete a ideia da educacdo em massa ligada ao
progresso nacional por meio da superagao do analfabetismo, considerado como um dos males
na nagdo brasileira. A educagdo vista como simbolo do progresso permitiria, na visdo do
autor, a superacdo do esforco e a prosperidade, os quais a ordem natural (biolégica) ndo
permitia. Segundo as teses do periodo em que a miscigenacao era vista como degenerescéncia

e simbolo do fracasso:

Quando se fez a propaganda republicana, julgou-se, é certo, introduzir com o novo
regime, um sistema mais acorde com as supostas aspiragdes da nacionalidade: o pais
ia viver finalmente por si, sem precisar exibir, s6 na América, formas politicas
caprichosas e antiquadas; na realidade, porém, foi ainda um incitamento negador o
que animou os propagandistas: o Brasil devia entrar em novo rumo, porque “se
envergonhava” de si mesmo, de sua realidade bioldgica. Aqueles que pugnaram por
uma vida nova representavam, talvez, ainda mais do que seus antecessores, a ideia
de que o pais ndo pode crescer pelas proprias forgas naturais: deve formar-se de fora

para dentro, deve merecer a aprovacio dos outros (HOLANDA, 1978, p.125).

Como apontado pela literatura, a escola também permitiu que vdrias agdes sanitdrias e
higi€nicas fossem efetivadas, por meio da preocupagdo com a arquitetura escolar e as medidas
de salubridade, os servicos médicos na escola e as atividades de higiene escolar. Essas ideias
aparecem na imprensa pedagdgica e na formacao de professores, como poderemos verificar

na secao seguinte, com a apresentacao e a andlise da série Atualidades Pedagdgicas.
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No Brasil, o “mito da educacdo” pode ser entendido no periodo republicano a partir
das andlises das transformagdes da estrutura socioecondmica, politica e cultural da sociedade
na Primeira Republica e a configuragdo da escolarizacio por meio do “entusiasmo
educacional” e o “otimismo pedagégico” (NAGLE, 1974)’'. Enquanto que o “entusiasmo
educacional” pode ser compreendido como o projeto de civilizacdo dos cidadaos republicanos
que a nagdo brasileira desejava, operando num sistema dual de formacdo dos quadros
politicos e de formacdo no sentido de “civilizar, higienizar e moralizar’. De acordo com
Nagle (1974), esse periodo pode ser caracterizado pelo processo de expansdo e organizagao
das institui¢des escolares a partir do Estado e contou com vérias reformas.

O “otimismo pedagdgico”, por sua vez, seria um processo seguinte de modernizacao,
por meio da renovagdo das ideias pedagdgicas em circulagdo no periodo denominadas como
“Escola Nova”. Nesse periodo, atrelado ao avango do processo de urbanizacdo e
industrializagdo, a educacdo era pensada como formacdo técnico-profissional ao lado da
necessidade de expansdo/democratizacio da educacdo num sentido mais pragmético e
utilitdrio (NAGLE, 1974). Segundo Nagle (1974), objetiva-se nesse periodo uma remodelacio
da mentalidade educacional e do aparato didatico pedagdgico disponivel no periodo que
permitia uma renovacao da educagdo.

A educagdo, a escola, a crianga, o professor e o processo de ensino-aprendizagem, com
seus métodos e técnicas, ganham uma centralidade na discussdo politica e pedagdgica nesse
periodo do final do século XIX e no inicio do século XX. Dentro dessa perspectiva, Almeida
(2004, p.1) aponta que a educacdo como direito ascende “(...) das aspiracdes republicanas no
século XIX como panaceia para todos os males e mola propulsora da ordem e do progresso

(...)” e, segundo Saviani (2004, p.50),

No decorrer do século XX, o Brasil passou de um atendimento educacional de

pequenas proporg¢des, proprio de um pais predominantemente rural, para servigos

educacionais em grande escala, acompanhando o incremento populacional e o

crescimento econdmico que conduziu a altas taxas de urbanizagao e industrializagao.

Se em um primeiro momento aparecem as ideias republicanas de educacdo e de
formacdo voltadas a “civilizar, higienizar e moralizar” aos moldes da Revolu¢do Francesa e

do Iluminismo, os avancos na expansio da escolarizacdo, a crenca do mito da educacdo nao

310 processo de escolarizagdo brasileiro tem sido investigado por diversos autores ao longo da historiografia
com diferentes interpretacdes. Para uma compreensao deste periodo no campo da histéria das ideias e histéria da
educacdo, confira: Dermeval Saviani — Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil; Rosa Fatima de Souza —
Historia da organizacdo do trabalho escolar e do curriculo no século XX: educacdo primdria e ensino
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puderam conter a insatisfagdo com o retardamento da construcdo do “sistema nacional de
educagﬁo”” (SAVIANI, 2004, 2008a, 2010) e dos resultados esperados com o processo de

escolarizagdo, conforme o trecho a seguir:

O lento processo de difusdo do ensino primdrio no pais no inicio do século XX e,
por coroldrio, a morosa disseminag¢do dos grupos escolares sugerem a necessidade
de refletir sobre os projetos de modernizag¢do educacional como praticas discursivas
ligadas a formagdo de exercicio do poder publico e de sua visibilidade. Assim, as
peculiaridades regionais, os conflitos politicos locais, as solu¢des circunstanciadas —
algumas bastante criativas — e o ritmo de incorporacdo das inovagdes ddo a ver a
sobrevivéncia de instituicdes escolares muito mais préximas das escolas de
primeiras letras do século XIX que da modernidade que se almejava implantar
(SOUZA, 2004, p.119).

O programa modernizador almejado para a sociedade e o progresso por meio da
educagdo encontraram respaldo na efervescéncia das novas ideias pedagogicas tributdrias das
inovagdes cientificas que se desenvolveram também nesse periodo, para se pensar a escola e a
educagdo, a compreensdo da crianca e as discussdes sobre ensino-aprendizagem
especialmente por meio da biologia e da psicologia, além das contribui¢cdes da estatistica e da
sociologia. Nesse interim, surge a renovacdo das ideias no campo pedagdgico por meio das
novas ciéncias, a qual foi creditada ao movimento das Escolas Novas. No Brasil, o
movimento teve como principais liderangcas Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Anisio
Teixeira, que atuaram como professores, intelectuais e agentes politicos de transformacao.

Entretanto, € importante destacar que a campanha dirigida ao progresso e a

modernidade por meio da superacdo do tradicional ndo ocorre de forma estanque, mas € um

processo lento de apropriacdo, de renovacao e de continuidade. Em outras palavras:

Contudo, todas essas praticas inovadoras ndo mudaram radicalmente o cotidiano das
escolas, como desejavam os renovadores da educacdo e os administradores do
ensino publico. (...). Entre o velho e o novo, o moderno e o tradicional, professores,
diretores, inspetores e delegados de ensino apostaram no “meio-termo”, isto é, na
escola de tipo médio, como diria Sud-Mennucci — tradicional por um lado, renovada,
por outro. (SOUZA, 2008, p.81)

secunddrio; Dermeval Saviani, Jane S. de Almeida, Rosa F. de Souza e Vera T. Valdemarin — O legado
educacional do século XX no Brasil.

32 O sistema nacional de educagdo pode ser compreendido, de acordo com Saviani (2010), como um sistema
integrado dos niveis, modalidades e servicos educacionais, organizados pelo Estado Nacional e orientados para a
formacdo dos cidaddos. Para o autor, a constru¢éio do sistema nacional de educa¢do ainda ndo estd plenamente
constituida, tendo jd passado por vdrias oportunidades: na década de 1930 (Manifesto dos Pioneiros de 1932 e a
Constituicdo Federal de 1934), na década de 1940 (Constituicdo de 1946), na década de 1980-90 (Constitui¢do
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional) e, na discussdao do dltimo decénio, com a
elaboracdo do Plano Nacional de Educacio.
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Dentro desta perspectiva, € possivel compreender a orientacio do pensamento
autoritario no Brasil a partir da década de 1920, com as influéncias ideoldgicas estrangeiras
que repercutiram na vida social e politica e consolidando-se a partir da década de 1930 com a
Revolucdao de 1930, com o Governo Provisério (1930 a 1934), Governo Constitucional de
Getulio Vergas (1934 a 1937) e com o Estado Novo (1937 a 1945) (FAUSTO, 2001). De
acordo com Fausto (2001), a partir da década de 1930 a direita assume o poder dentro do
projeto de centralizacdo do poder, moderniza¢do e nacionalismo, conferindo a extensdo do
governo de Getiilio Vargas. E sintomdtico observar a aproximacdo de vérios intelectuais com
a ideologia do Estado Autoritario, dentro dos principios de centralizacio do poder, de
nacionalizacdo da industria e da educacdo e com a ideia de democratizacdo: “Os intelectuais
autoritarios identificaram-se com o regime por suas caracteristicas mais evidentes — supressao
da democracia repressiva, carisma presidencial, supressdo dos partidos politicos, énfase na
hierarquia, em detrimento das mobilizacdes sociais, ainda que controladas” (FAUSTO, 2001,
p- 22). Ainda sob esse aspecto, Hilsdorf (2005, p. 102) alega que “As figuras mais conflitantes
do grupo liberal afastaram-se ao passo que a maioria se acomodou no interior do novo quadro
constitucional e ideolégico do periodo, cuidando de renovar o pedagdgico™.

Nao por acaso, observaremos a aproximacao de varios intelectuais ligados a Escola
Nova no Brasil desde o Governo Constitucional de Getdlio Vargas (1934 a 1937) e,
especialmente, no Estado Novo (1937 a 1945). De acordo com Hilsdorf (2005), a partir da
década de 1930, houve uma tendéncia de centralizacdo do poder, uma regulacdo e articulagdo
da politica educacional e o projeto de educagdo nacional que compactuava com o projeto de
reconstru¢do social por meio da reconstrucao da escola por parte dos chamados “Pioneiros da
Educagdo”. Dentro dessa perspectiva, Hilsdorf (2005, p. 95) adverte:

No entanto, considerando a visdo de Fernando de Azevedo e outros autores que nele
se apoiam, a Revolucdo de 30 teria sido, do ponto de vista da educagdo e do ensino,
o momento de realizacdo do movimento de renovacdo desencadeado pelos liberais
republicanos adeptos da Escola Nova desde meados da década de 1920, os quais,
enquanto especialistas do ensino e tradicionalmente adversdrios dos catdlicos,
passaram a desenvolver uma a¢do politica-administrativa no novo governo pondo
em pritica as ideias que defendiam, “fazendo a moderna nacdo brasileira pela
renovacdo do ensino”. Azevedo procurava provar esse argumento encadeando um

conjunto de fatos que estabelecem uma associa¢do entre os atos do movimento
revoluciondrio e dos escolanovistas liberais.

Nao por acaso, a Constituicdo de 1937 serd mais efusivamente comemorada que a
Constituicdo de 1934, por romper com a influéncia dos catdélicos e por transcender a
centralizacdo do governo central. O conjunto de institui¢cdes e reformas que constituiram-se

ao longo das décadas de 1930 (Reforma Francisco Campos, Reforma da Instru¢do Publica do
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Distrito Federal, Reforma da Instru¢do Publica Paulista, etc.) e nas décadas de 1940 (Leis
Organicas ou Reforma Capanema) tinham como foco preparar a populacdo para a nova
configuragdo da sociedade moderna. Segundo Hilsdorf (2005), em especial na década de
1940, as leis organicas procuraram construir um sistema central e articulado, com equiparagao
entre o ensino publico e o ensino privado. Em suma, podemos compreender que desde a
década de 1930 houve uma sistemadtica pratica de unificacdo e centralizagdo da educagdo,
promovendo uma padronizacdo e uma regulacdo do sistema de educagdo brasileiro, podendo

inclusive, ser avaliado (SOUZA, 2008). Em outros termos:

Ao assegurar os estudos regulares e a padronizacdo, ainda que formal, do curriculo e
do regime didético das escolas, o governo federal, exercendo a prerrogativa da
regulamentagdo e da fiscalizacdo do ensino, criou condi¢des institucionais para que
esse ramo de ensino médio atendesse parte de uma demanda crescente, mantendo a
estratificacdo social e a diferenciacdo funcional. O minucioso sistema de avaliacdo
estabelecido pela reforma visava a uma dupla finalidade: moralizar o ensino e
legitimar a seletividade do sistema educacional (SOUZA, 2008, p. 151)

Apesar da tendéncia radical do pensamento autoritario, Germano (2008) observa que o
lema Seguranca e Desenvolvimento tinha sido engendrado no lema republicano de Ordem e
Progresso. Em ambos o0s casos, tratava-se de “formar as almas” dentro de uma cultura
nacional, como forma de garantir a ordem (seguranca) e o progresso (desenvolvimento). Para
isso, a educacdo era um instrumento fundamental de formacdo tanto pela sua
instrumentalizacdo quanto pela sua adaptacio as novas configuracdes da sociedade (urbano e
industrial), acompanhando o desenvolvimento da ciéncia para essa configuragao.

Esses aspectos mobilizaram os principais intelectuais e agentes politicos,
especialmente os renovadores da educacao, dentre eles Fernando de Azevedo. Nesse sentido,
passamos a trabalhar com a participa¢do de Fernando de Azevedo, um dos protagonistas no

campo educacional e politico no periodo de renovacgdo nas décadas de 1920 e 1930.

2.2. FERNANDO DE AZEVEDO (1894-1974): PROTAGONISMO EDUCACIONAL E
POLITICO

Minha vida, publicamente vivida, apoiada ou combatida, ja ndo me
pertencia. (...). Pois uma reconstituicdo de minha vida, ndo seria
apenas a histéria da vida de um cidaddo. Mas a de um homem que,
bem acolhido e hostilizado, refletia as ideias e tendéncias politicas e
culturais da sociedade do seu tempo e que lutava para modificar. Na
histéria de um lider politico, um revoluciondrio, um cientista, ou,
como neste caso, um escritor, jornalista, soci6logo, que fui também, e
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talvez, sobretudo, um reformador e politico de educacdo, o que logo
ressalta € a propria sociedade em que viveu (AZEVEDO, 1971, p.xi).

Fernando de Azevedo nasceu em 1894, em Sdo Gongalo do Sapucai, no Sul de Minas
Gerais, e veio a falecer em Sdo Paulo em 1974. Nos oitenta anos em que viveu dedicou-se a
carreira do magistério, do jornalismo e como agente politico no servico publico; além de ter
produzido iniimeras obras pessoais € em colaboragdo com outros autores, como o conjunto de
suas obras completas permite visualizar (Ver Anexo B).

Em suas memdrias, Fernando de Azevedo (1971) destaca a origem humilde da familia
materna, no Sul de Minas, mais especificamente em Sao Gongalo do Sapucai, e a origem
abastada da familia paterna, no Rio de Janeiro, que vivia ao lado da casa do Imperador na
Quinta de Boa Vista; também o seu trabalho como jornalista, iniciado em 1917, e as suas
incursdes em bibliotecas e livraria, as quais permitiram o contato com figuras publicas e
intelectuais, fomentando uma rede importante de influéncias e apoio politico. Assim, desde o
inicio da sua carreira publica, essas influéncias seriam importantes para a sua projecao, como
a passagem a seguir deixa evidenciada: “Esses dois chefes politicos [o Presidente Julio Bueno
Brandao e o Presidente Delfim Moreira], como se v€, eram do Sul de Minas, e da mesma
regido chegava a capital do Estado um jovem que ‘prometia’ e era ali julgado e acolhido,
como um dos grandes valores da nova geracao” (AZEVEDO, 1971, p.33). Entretanto, muitas
vezes, essa influéncia € por ele negada perante os fracassos de sua empreitada em cargos
publicos na Escola Naval, no Itamarati e no concurso para a cadeira de educagdo, frente a
politica clientelista do servigo publico vigente naquele periodo, como destacado na seguinte

passagem:

Mas, para entrar no Itamarati (na diplomacia), o que importava, na ocasido e por
muito tempo, ndo eram aptiddes e conhecimentos. Mas o patrocinio politico: a
indicag@o do partido (o P.R.) ou de um homem no poder, como seria um Presidente
da Republica, Ministro ou Presidente de um Estado d Unido. N&o tinha eu, a meu
favor nenhuma dessas ‘preciosas’, mas, para mim, indesejdveis indicacdes politicas.
O regime do filhotismo ou nepotismo, o mais desabusado, por ndo haver outro com
bastante forga para ficar em seu lugar! E, quanto a Escola Naval, a Marinha de
Guerra, a situag@o pareceu-me um pouco ou muito pior. Para essa vaga na Escola
Naval, tinham preferéncias os filhos de oficiais da Armada. Eram [sic] quase uma
heranca de familia, de filhos e de sobrinhos. E, como eu me dispunha a submeter-se
a todas as provas, mas nao tinha avds ou pais na Armada Brasileira, s6 poderia nela
entrar se j4 tivessem sido atendidos os filhos de familias privilegiadas. Somente o
que sobrava, era para os outros (AZEVEDO, 1971, p.32).

A infancia de Fernando de Azevedo € descrita pela solidao e pela insubordinacao, por

um lado e, por outro, pela sua dedicacdo aos estudos, tracos que, de acordo com ele proprio,
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permaneceriam como tracos de sua personalidade. Para ele, tais tracos transformavam-no em
um “abridor de caminhos” que, posteriormente, corroborava a sua empreitada nas “reformas
radicais” por ele travadas nas décadas de 1920-1930.

A sua escolarizacio e formacdo podem ser compreendidas com os estudos
preparatdrios para o ginasial e, mais tarde, com o curso ginasial no Colégio Francisco Lentz
(MG) e no Colégio Anchieta (RJ). Na adolescéncia, o desejo de seguir a vida religiosa como
jesuita o leva a estudar na Casa do Noviciado, no Sul de Minas, sob a orientagdo do Padre
Leonel Franca; e, posteriormente, no Colégio Sao Luis, em Itu-SP. A carreira eclesidstica,
todavia, foi abandonada perante a sua crise em seguir 0s votos “pobreza, obediéncia e
castidade”. Segundo Azevedo (1971), somente o primeiro destes votos ele conseguiu cumprir
com zelo. Apds a desisténcia de tornar-se um jesuita, Fernando de Azevedo matricula-se na
Faculdade de Direito, inicialmente no Rio de Janeiro, e depois se transfere para a faculdade
em Minas Gerais.

E a partir desse momento que Fernando de Azevedo entra para o magistério, com as
aulas de latim e de psicologia, substituindo os professores afastados pela carreira politica no
Colégio do Estado, em Belo Horizonte. Com a demora de um concurso para a vaga dessas
cadeiras, Azevedo (1971) aplica-se ao cargo de Bibliotecdrio do gindsio, no qual passa a
vistoriar e a observar os contextos educacionais. E nesse interim que Fernando de Azevedo
“abre o primeiro caminho como reformador”, ao verificar que a disciplina de Educacao Fisica
era realizada como exercicio antes militar do que visando a sadde fisica. Esse episodio €

narrado por Azevedo (1971, p.35) nos seguintes termos:

No Gindsio do Estado, onde era professor substituto de latim e de psicologia, e, mais
tarde, bibliotecdrio, anda por toda parte, investigando, observando, e, um dia fui dar
com a sala de gindstica, que nao era mais do que uma ‘sala de armas’. A educacdo
fisica ndo passava ai de uma gindstica para manejo de armas (espadas e fuzis), uma
gindstica sendo militar, para-militar, sem uma formag¢do ou uma educagdo fisica
preparatdria. (...). Protestei contra isso, e iniciei uma campanha, de que iria resultar
uma nova direcio em minha vida em Belo Horizonte, e no meu destino. Foi por af
que comecei minhas lutas de politico e reformador da educagao.

Nesse contexto, Fernando de Azevedo elabora um projeto de lei para instituir uma
reforma da educacgdo fisica e a sua obrigatoriedade em todos os niveis de ensino, bem como
instituir a abertura de concursos publicos para a cadeira de educacdo fisica. Apreciado o
projeto que se transformou em lei, elogiado pela apresentagdo de sua tese no concurso,
posteriormente, publicada com o titulo “Da Educacdo Fisica: O que ela €, o que tem sido e o

que deveria ser”, Fernando de Azevedo acabou sendo preterido pelo segundo candidato
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inscrito no concurso - “um pugilista”, segundo o autor. O pioneirismo da discussdo acerca da
educacdo fisica também € visualizado no campo da Sociologia, e, por meio das suas leituras e
influéncias pelo pensamento de Emile Durkheim, torna-se responsdvel por assumir esta
cadeira.

Os episddios malogrados do concurso para a educacgdo fisica e o relacionamento com a
sua futura esposa, de acordo com a narrativa de Azevedo (1971), o levam para Sdo Paulo,
onde ele d4 continuidade a sua carreira no magistério e inicia a sua atividade como jornalista.
As aulas de latim e de literatura ministradas na Escola Normal da Praca sdo apresentadas por
Fernando de Azevedo com um impulso renovador que, mais tarde, ele iria travar para

reformar, tal como descrito em suas palavras:

Mas, minhas aulas de latim e literatura ja eram dadas em tom, e num estilo e com
método e procedimentos, diferentes sendo opostos ao que praticavam habitualmente.
Eram sempre exposi¢des que podiam ser interrompidas por perguntas para
esclarecimentos e sempre seguidas do didlogo entre professor e alunos. Cada um
tinha o direito de manifestar suas opinides, de defendé-las em discussdo aberta e
livre com o professor perante os demais alunos. Uma revolucdo que se operava,
como se V&, ndo pela predica de ideias novas, mas sua pritica em aulas comuns,
habituais (AZEVEDO, 1971, p.58).

A sua atuagcdo como jornalista, todavia, serd o grande impulso para Fernando de
Azevedo projetar-se como protagonista educacional e politico. Inicia a sua carreira em 1917,
no Correio Paulistano, jornal partiddrio ao Partido Republicano Paulista; um ano apds, tem a
sua disposicao duas colunas semanais, nas quais apresenta suas discussdes sobre a antiguidade
latina, critica literdria e histéria da educacdo. Em 1923, é convidado para colaborar com o
jornal O Estado de Sdao Paulo, partidariamente independente, no qual permanece até 1926. A
sua primeira colaboragdo foi um Dossié sobre a Educacao Fisica™, para apresentar no Jornal
na comemoragdo do Centendrio da Independéncia. Além das colunas semanais, é convidado
por Julio de Mesquita Filho a desenvolver dois inquéritos: Inquérito sobre a Arquitetura
Colonial e o Inquérito da Instru¢do Publica Paulista. O Inquérito da Instru¢do Publica Paulista
torna-se um divisor de dguas para a atuacdo de Fernando de Azevedo no cendrio educacional,
tornando-se o porta-voz do movimento da Escola Nova Brasileira e reformador da educacao.

E importante destacar, ainda, que Fernando de Azevedo apresentava uma
personalidade forte e centralizadora. De acordo com Candido, Fernando de Azevedo soube
como ninguém aproveitar as oportunidades ligadas ao exercicio do poder para

colocar/transformar as suas ideias em politicas, como o seguinte trecho permite compreender:

¥ 0 titulo de sua contribuicio para o Centendrio de Independéncia foi “A evolugio do esporte no Brasil”
(AZEVEDO, 1971).
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Tentando classificar politicamente Fernando de Azevedo, usei certa vez a categoria
meio perigosa, mas Util para compreendé-lo, ou seja, considera-lo como um
“oportunista desinteressado” (...) habilidade em procurar ocasides para bons lances,
como em certos jogos esportivos. Esta € mais proximo do que pretendo sugerir, pois
era um homem que sabia discernir ocasides oportunas, a fim de realizar o seu lema
educacional e cultural, com vistas a realizacdo de idéias, ndo a qualquer proveito
pessoal ou grupal (CANDIDO, 2002, p.306).

Antes, porém, de iniciarmos a discussdo da sua acdo como agente politico
transformador, € importante destacar uma de suas principais obras que nos permite
compreender a intencdo de transformagdo da estrutura e da mentalidade sociocultural e
educacional em Fernando de Azevedo. Essa interpretacdo de Fernando de Azevedo pode ser
compreendida em sua obra “A cultura brasileira — Introdug¢do aos estudos da cultura no
Brasil”, publicado em 1940. Apesar de a obra ser posterior as suas principais agdes no campo
da educacdo e das reformas (décadas de 1920 e 1930)*, elas guardam muito dessa

compreensdo do autor a respeito do contexto brasileiro e expressam sua visdo de mundo que,

para nds, permitird compreender as suas escolhas como editor.

2.2.1 — A perspectiva sociologica sobre a cultura brasileira em Fernando de
Azevedo

A sua interpretacao da histéria e da cultura nacional permite compreender a visao de
Fernando de Azevedo sobre o contexto nacional e os seus problemas, bem como os nuicleos-
chave para realizar a mudanca da sociedade e a transforma¢do da mentalidade deste periodo,
especialmente no campo da formacdo de professores que tinham como tarefa civilizatéria
formar as novas geracdes. De acordo com Azevedo (1963), a realizagdo da sintese da cultura
brasileira apresentava dois obstaculos: realizar uma sintese da historia e da cultura brasileira
ao longo de 400 anos e a compreensao de uma cultura nacional dentro da complexa
composi¢do regional brasileira, com distintos processos de desenvolvimento histérico,

politico, econdmico, social, cultural nacional. Em outros termos,

# Segundo Rocha (2008) hd uma distingio no pensamento e na a¢do politico-educacional em Fernando de
Azevedo ao comparar seus escritos oriundos das décadas de 1920-1939 — ideias dos reformadores, das reformas
educacionais, do Manifesto de 1932 — e os seus escritos posteriores — A cultura brasileira — decorridos da sua
participagdo no Estado Novo. Para o autor, uma explica¢@o de sua participag¢do no Estado Autoritdrio devia-se ao
seu entusiasmo na politica educacional, muito embora encontre-se uma distingdo do seu pensamento pré-pds a
sua gestdo quanto: (a) ao papel da Unido nos sistemas educacionais, (b) & educac¢do nacionalista e (c) ao ensino
técnico-profissional.
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Mas, a andlise da cultura brasileira, sob seus aspectos principais, €, como tinha de
ser, precedida, de um lado, pelo estudo dos fatores que, em graus varidveis, a
condicionaram, na sua formacao e no seu desenvolvimento, como a raga e o meio, a
evolucdo econdmica, social e politica, a vida urbana, e, seguida, de outro, pelo
exame atento e por uma revisdo geral dos mecanismos de transmissdo, da técnica
coletiva e, particularmente, das instituicdes e métodos, com que a sociedade, desde
os tempos coloniais, procurou modelar o homem, iniciando-o nos seus valores, e
que, sem cessarem de transformar-se dentro de certos limites, no curso da histéria,
contribuiram em larga medida para fazer de nés o que somos (AZEVEDO, 1963, p.
27).

De tal modo, Azevedo (1963) inicia com a compreensdo de que a sociedade é um
conjunto complexo de fatores e o seu grau de civilidade dependia de um amplo programa
educacional e cultural, garantindo a aquisi¢cao de bens materiais e imateriais. De acordo com
Azevedo (1963), a variedade geofisica e cultural, bem como a evolug¢do das civilizagdes
brasileiras (rural e urbano-industrial) permitiria observar que o problema brasileiro estd na
auséncia de comunicagdo, transporte e despovoamento de certas regides e que resultard no

futuro na sobreposi¢do da raga branca. A esse respeito, destacamos a seguinte passagem:

A admitir-se que continuem negros e indios a desparecer, tanto nas dilui¢des
sucessivas de sangue branco como pelo processo constante de selecdo bioldgica e
social e desde que ndo seja estancada a imigracdo, sobretudo de origem
mediterranea, o homem brando ndo s6 terd, no Brasil, o seu maior campo de
experiéncias e de cultura nos trépicos, mas poderd recolher a velha Europa, -
cidadela da raga branca -, antes que passe a outras maos, o facho da civilizacdo
ocidental a que os brasileiros emprestardo uma luz nova e intensa, - a da atmosfera

de sua prépria civilizagdo (AZEVEDO, 1963, p.80).

O processo urbano-industrial seria um elemento importante para a civilizacdo e a
cultura, na visdo de Azevedo (1963), para o qual a producdo econdmica impulsionou a
demanda da instruc¢do, o desenvolvimento do transporte e da comunica¢do, 0 saneamento €
arquitetura das cidades, bem como as preocupacdes sanitdrias, higi€nicas e eugenistas de um
lado e, de outro, o fortalecimento da unidade nacional, num intenso conflito entre a velha e a

nova estrutura de mentalidade social. Em outros termos:

Focos de criac@o e de renovacdo de valores, de irradiacdo de valores da cultura, de
unificacdo como de diferenciacdo e sele¢do social, pelas perspectivas que abrem a
competicdo e pelas ‘atmosfera de liberdade’ que nelas se respira, as grandes cidades
ndo assimilam apenas ‘porque dissolvem as diferencas de costumes e de ciéncias das
populacdes que afluem para elas’, nem somente porque sejam o centro em que 0S
campos vem fundir suas diferencas. Pelas influéncias que tendem a exercer, como
centros de dominacdo, sobre aquéles que se encontram na Orbita de sua acdo
renovadora, e porque deles depende a sua prépria subsisténcia, forcam elas os
campos a assimilar suas técnicas e seus costumes, a aumentar se parque de tratores e
de maquinas agricolas, para lhes atender as necessidades crescentes, e a estender as
suas populagdes o mesmo conférto dos habitantes das cidades, ou, por ouras
palavras, instigam a industrializacdo e a urbanizacdo progressiva das sociedades
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rurais, operando como fatores poderosos no processo de unificacdo da vida nacional
(AZEVEDO, 1963, p.157).

Esse processo seria ainda responsdvel pela evolug¢do social e politica do Brasil em
meio as tendéncias gerais, a saber: centralizacdo e descentralizacdo, hierarquia da estrutura
social (relagdo entre senhor e escravo, relacdo de classes: alta, média e trabalhadora; e,
também, miscigenagdo e heterogeneidade cultural) e fatores locais que revelam distin¢cdes
entre uma regido e outra. Para Azevedo (1963), a republica e o processo urbano-industrial,
especialmente em Sdo Paulo — denominada como “civilizadora” -, revelou a democratizagao
da terra, modificou as estruturas socioecondmicas e demograficas e reorganizou a sociedade
em classes que resultaram em transformacdes intensas e diferenciadores em cada uma das
regides nacionais. Interviria, ainda, nesse processo, as instituicdes religiosas e a posterior
separacdo entre a Igreja e o Estado Brasileiro.

A educacdo, na visao de Azevedo (1963), foi largamente confiada a Companhia de
Jesus com uma dupla missao: facilitar a colonizacdo com a catequese e formar os filhos dos
colonos. A ac¢do educativa dos jesuitas alterou-se no século XIX quando Portugal, por um
lado, atentou-se a tamanha autonomia dada a Companhia e, por outro, por meio dos reflexos
da cria¢do de Universidades e da circulacdo de impressos. De acordo com Azevedo (1963), os
jesuitas foram responsdveis por transmitir uma cultura Europeia para a formagdo da elite:
ensino literdrio, universalista e cldssico; cujo gosto pelo “tradicional” impediu a introdu¢do da
renovacao, do cientifico e das atividades técnicas e produtivas. E, apesar da manutencao da
estrutura tradicional posteriormente a expulsdo da Companhia de Jesus (1759) e a auséncia de
um projeto educativo comum, novas ideias foram introduzidas no territério nacional, como as

ideias enciclopedistas e as ideias liberais. Em outros termos:

A educagdo teria de arrastar-se, através de todo o século XIX, inorganizada,
andrquica, incessantemente desagregada. Entre o ensino primdrio € o ensino
secunddrio ndo hé pontes ou articulacdes: sao dois mundos que se orientam, cada um
na sua direcdo (...). Nenhuma ligacdo, ndo somente no sentido vertical, entre os
diversos graus de hierarquia, mas também horizontalmente entre as unidades
escolares do mesmo nivel que funcionam lado a lado (AZEVEDO, 1963, p.568).

Desse modo, para Azevedo (1963), o desnivel social brasileiro estaria pautado numa
heranga agraria e escravocrata, cujo sistema educacional teria sérios problemas: (a) o objetivo
de classificar, selecionar e distinguir; (b) um cariter enciclopédico que impedia uma
aproximacao da realidade concreta; (c) um descaso com o ensino popular; (d) a énfase no

ensino superior, com exclusivismo para as carreiras de Direito, de Medicina e de Engenharia;
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(e) uma formacdo que volta-se para o exercicio profissional, para o magistério e para a
politica. A renovag¢do por meio da educagdo era lenta, com pequenas introducdes via 0s
colégios leigos e cristdos (catdlicos e protestantes). Uma vez que inexistia um plano nacional,
apresentava-se uma contraposi¢ao entre o plano das ideias e as condi¢des reais para operar as
mudangas e as poucas reformas eram voltadas exclusivamente para o ensino superior
(AZEVEDO, 1963).

Seria a partir do regime republicano que as discussdes sobre a criagdo de um
plano/sistema nacional de educacdo iriam ser iniciadas, embora, com o regime federalista,
tenha se instaurado, na visdo de Azevedo (1963), um dualismo: o ensino popular (ensino
primdrio, ensino secunddrio e técnico profissional) ficou a cargo dos Estados e Provincia,
enquanto a formacao da elite (ensino superior) coube a Unido. Ademais, havia a disputa entre
a escola leiga (escola do estado, formacdo positivista) e a escola confessional (formacgao
religiosa, orientada pelo humanismo da parte catdlica e pelo ensino cientifico da parte
protestante). O quadro educacional passaria a mudar, todavia, com os regionalismos e as
institui¢cdes de pesquisa, que passaram a ser criadas conforme a demanda, dentre as quais se
destaca o Instituto de Manguinhos e a atuacdo de Oswaldo Cruz e Carlos Chagas.

Para Azevedo (1963), a década de 1920, com o contexto (inter)nacional, promoveu
uma serie de reformas que introduziram novas ideias e técnicas pedagdgicas que nao foram
muito bem sucedidas frente & uma arquitetura administrativa conservadora e porque as acoes
renovadoras estavam mais ligadas a atuagdo individual e regional do que a uma politica de
Estado para a educacdo. Todavia, o cendrio mudaria com a criacdo da Associacdo Brasileira
de Educadores, em 1924, que permitiu, na visdo do autor, a reunido desses intelectuais e
renovadores para pensar uma politica nacional. Outro aspecto destacado por Azevedo (1963)
estaria na elaboracdo do seu Inquérito sobre a Instrucdo Publica e da sua Reforma no Distrito
Federal. Isso porque, na visao de Azevedo (1963), foi a partir do Inquérito que se teve uma
visdo clara da realidade concreta da situacdo educacional do pais, em todos os niveis de
ensino, a partir da andlise de vérios especialistas. Do mesmo modo, a Reforma do Distrito
Federal (1926 a 1930) foi realizada se pensando num modelo a ser seguido por todo o
territério nacional, inclusive, por ter contato com o apoio de varios intelectuais estrangeiros,
dentre os quais, Leén Walther e Adolphe Ferriere. O terceiro elemento do processo
modernizador estaria na elaboragdo do Manifesto de 1932, quando os renovadores apresentam
uma politica nacional para o pais. De acordo com Azevedo (1963), a renovagdo operada na
cultura e na educacdo, nas décadas de 1920 e 1930, operaria um grande avanco, o qual foi

pouco retomado nos anos posteriores.
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Sendo assim, passamos a apresentar as principais acdes de Fernando Azevedo como

agente politico e intelectual no periodo em questao.

2.2.2 - O Inquérito da Instrucao Publica Paulista: 1926

E importante compreender o Inquérito como uma estratégia de investigagdo
largamente empregada nas décadas iniciais do século XX, afim de obter os dados a respeito
da realidade educacional no Brasil, debater entre os especialistas as questdes pedagdgicas, os
dados quantitativos e os problemas da educacdo (VIDAL, 2000). E assim que se constitui o
Inquérito da Instrucio Publica Paulista de 1926, como apresentamos na sequéncia.

O Inquérito foi publicado em 1926, no jornal O Estado de Sdo Paulo; posteriormente,
publicado sob o titulo Educacdo na Encruzilhada. A encruzilhada foi definida pela disputa
aberta entre os conservadores e os transformadores da educagdo: “Mas a reacdo que esse
inquérito provocou foi a mobilizagdo das forcas conservadores contra as reformas que nele ja
se anunciavam como necessarias” (AZEVEDO, 1971, p.75). Ainda na visdo de Azevedo
(1963), o Inquérito por ele elaborado permitiu que se tivesse uma visdo clara e concreta da
realidade educacional do pais, seus problemas e as diretrizes para a sua renovagdo, com O
testemunho de vérios especialistas e seus apontamentos introdutdrios e conclusivos.

O Inquérito de 1926 realizou uma andlise organizada em quatro tépicos que recobriam
os niveis educacionais: ensino primdrio e ensino normal, ensino técnico profissional e ensino
superior. Esses topicos foram organizados com uma introducdo, a apresentacido das questoes
apresentadas para os principais intelectuais e agentes politicos do periodo especialistas (para
cada um dos niveis de ensino) e as consideragdes finais.

A introducdo e a consideracdo expressavam a opinido de Fernando de Azevedo. Sobre
essa organizacdo, todavia, Vidal (2011, p.106) destaca que “Nao € de surpreender, assim, que
o diagnoéstico que Azevedo tragara na introducio aos trabalhos se reproduzisse na pena dos
entrevistados; ou que a proposta da enquete fosse de iniciativa de Julio de Mesquita Filho”,
isto porque, na visdo da autora, “Os procedimentos de selecdo dos depoentes e de elaboracdo
das perguntas induzem a insistir na interrogacdo sobre os lugares ocupados por Azevedo a
época da realizacdo da enquete” (VIDAL, 2011, p.107). Novamente, a rede de contatos
politicos de Fernando de Azevedo se faz presente como abertura para a sua atuacio e para

referendar a sua autoridade enquanto intelectual da educacdo e como futuro reformador.
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No Inquérito de 1926° 5, Fernando de Azevedo (1957) introduz como problema
educacional do Brasil, no ambito da organizacdo e da reforma operada até meados da década
de 1920, a auséncia de uma politica nacional de educagdo e as reformas operadas sempre “de
cima para baixo”, por um lado, sem a publicagdo dos nomes dos mentores e, por outro, sem

e o 36
um “espirito de continuidade™”

entre os dirigentes em cada um dos niveis de ensino
analisados nem as propostas de cada um dos especialistas entrevistados. A situacdo do ensino

nos trés niveis pode ser descrita nos seguintes termos:

A nossa educagdo primdria, asfixiada pelo dogmatismo oficial, ainda se modela
segundo um padrdo Unico e rigido, que, além de ndo consultar as realidades
regionais, ndo tem organizacdo adequada para corrigir, pelo manualismo, 0 nosso
desamor aos trabalhos corporais e para desenvolver, em escolas-oficinas e escolas de
trabalho, o espirito de cooperagcdo social. O ensino profissional ndo passa de
tentativas acanhaas. Os gindsios, - alids sob a fiscalizacdo do governo federal, - ndo
estdo aptos para realizar os fins a que se destinam. Ndo falaremos da auséncia
absoluta de institutos de alta cultura, de pesquisa livre e desinteressada, votados ao
progresso das ciéncias puras e aplicadas (AZEVEDO, 1957, p.33).

O ensino primdrio e normal é apresentado por Fernando de Azevedo e seus
especialistas pela necessidade de modernizagao do ensino, adequando-o as novas demandas
da sociedade urbano-industrial. Para isso, Azevedo (1957) elabora um questiondrio com 16
quest()es37 e obtém os pareceres dos especialistas: Francisco Azzi, Almeida Junior, Renato
Jardim, José Escobar, Sud Mennucci e Lourenco Filho.

Azevedo (1957) assevera a consonancia da sua introdu¢do aos problemas do ensino

primdrio e normal com os apontamentos das autoridades: “Os pareceres emitidos por

% 0 Inquérito da Instrucdo Pblica Paulista, publicada no jornal O Estado de Sao Paulo, em 1926; foi publicado
no formato de livro, em 1937, sob o titulo “A educacdo piblica em S.Paulo”. A mesma obra é publicada em
1957, sob o titulo “A educacdo na Encruzilhada”, uma vez que para Azevedo (1957, p.17): “Pois é nessa
encruzilhada que ainda hoje se encontra, igualmente perplexa e hesitante em escolher, entre as perspectivas e
orientacdes que lhe oferecem, a dire¢cdo mais consentdnea com as novas condicdes da civilizag¢do e da cultura”.

%% Sobre a questdo da continuidade e ruptura no processo de reformas operadas pelos intelectuais e agentes
politicos vinculados a escola nova e, em especial, na gestdo de Fernando de Azevedo no Distrito Federal (1926 a
1930), consultar Paulilo (2007).

7 As questdes elaboradas por Azevedo (1957) para a entrevista com os especialistas, podem ser compreendidas
nos seguintes termos: (1) adequacdo do aparelho pedagdgico as necessidades e progresso material; (2) os
principais erros/falhas do ensino primario e normal; (3) apontamentos para as solugdes destes erros/falhas; (4)
qual a melhor medida: “ensino incompleto para todos” ou “ensino completo para poucos”; (5) problemas do
ensino primdrio popular frente aos fins e principios de educacdo moderna; (6) o papel do ensino primario: carater
nacional, assisténcia social, educacdo fisica e higiene, iniciagdo profissional e preparacdo para a vida; (7)
uniformidade rigida e tedrica ou flexibilidade e adaptacdo as particularidades regionais para o ensino primario;
(8) modernizacdo do ensino x recursos modernos (rddio e cinema); (9) assisténcia técnica, financeira e
fiscalizadora do ensino primdrio; (10) problemas do ensino normal: desvio do cardter profissional, auséncia de
materiais diddticos atuais ou desvinculo entre natureza do curso e necessidade cultural; (11) organiza¢do do
ensino normal: fun¢do e eficiéncia; (12) relacio familia x escola: participacdo da familia no cotidiano ou eventos
e reunides coletivas entre professores, pais e alunos; (13) formacdo de professores: bases novas, cursos de férias
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autoridades acima de qualquer suspeita harmonizam-se de tal maneira, nas ideias substanciais,
que nos deixam a impressdo de jd estar viva, nas consciéncias independentes, a necessidade
de uma reagdo de cultura e de ideias (...)” (AZEVEDO, 1957, p.110).

Assim, introduzem-se os problemas do ensino primério e normal pela superacdo do
importante papel prestado pelos primeiros republicanos na organiza¢do do ensino e as missoes
paulistas para a difusdo da educagdo paulista, devido ao pouco investimento na drea, a ausente
cultura cientifica e a difusdo do pensamento moderno em educacgdo, além do excesso de
escolas normais desvinculadas da real necessidade e das fungdes proprias da educacgdo
(AZEVEDO, 1957). Assim, Azevedo (1957, p.111) conclui pela premente necessidade de

mudanga exigida pela modernidade:

Se entre os paises mais cultos e de mais velhas tradicdes, ndo ha um sé que no atual
momento ndo esteja profundamente preocupado em adaptar o seu sistema de
educagdo as ideias modernas, ndo nos parece justa essa descuidosa lua de mel em
que vivemos com um passado que até hoje ndo deu ainda um grande educador as
novas geragoes.

Nessa ordem, caberia a necessidade de organizar um centro de cultura, irradiador das
novas ideias e experiéncias pedagdgicas, bibliotecas atualizadas para difusdo cientifica e
pedagégica para renovar a mentalidade do professorado. Ademais, substituir a ideia de
instrucdo como formacao instrumental da leitura, escrita e contar com uma educagdo que
atendesse as funcgdes sociais, morais e higiénicas da sociedade moderna. A renovagdo da
formagao de professores estaria, na visao de Azevedo (1957), diretamente ligada a reforma do
ensino primario.

O ensino técnico e profissional, por sua vez, é apresentado pelo nimero reduzido de
escolas e a necessidade de adaptd-los a uma nova concep¢do de “escola do trabalho”.

Fernando de Azevedo (1957) elabora um questiondrio com 17 questdes’ e apresenta-o aos

e formacao superior; (14) Faculdade de Educacdo: reformas anteriores (1920 e 1925); (15) Selecdo e Provimento
de cargo; (16) organizacdo, orientacdo e propaganda do ensino, assisténcia técnica, higiénica e judicidria.

As questdes sobre o ensino técnico profissional podem ser compreendias nos seguintes termos: (1)
organizagdo, finalidade e formacgdo cientifica docente x necessidade técnica, industrial, agricola e social;
(2)funcionamento do ensino técnico profissional e do aparelhamento destas escolas para as atividades técnicas e
socioecondmicas; (3) falta de investimento publico x organizacio particular das escolas para uma producdo
industrial adaptada as necessidades; (4) finalidade e plano do ensino técnico profissional para homens e
mulheres; (5) renovagdo do sistema de ensino e finalidades modernas (J.Dewey); (6) transposicdo de
modelos/sistemas educativos estrangeiros e adaptacdo as condi¢des do meio nacional; (7) disseminagdo do
trabalho manual e do desenho como esséncia da educacdo profissional no ensino primdrio e nos costumes
populares; (8) reforma radical do “desenho” (R.Barbosa): obrigatoriedade no ensino primdrio, escolas especiais
de desenho, escolas noturnas para operdrios, programa de desenho nas escolas normais, organiza¢do do ensino
superior de desenho, elevacdo do grau de desenho nas escolas docentes.; (9) obrigatoriedade do desenho no
ensino elementar e pds-escolar para homens (profissional) e mulheres (doméstico) em escolas gratuitas de
aperfeicoamento; (10) valorizagcdo do nacional nas escolas técnicas profissionais para concorréncia com projetos
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seguintes especialistas: Paulo Pestana, Navarro de Andrade, J. Melo Moraes, Roberto Mange,
Teodoro Braga e Paim Vieira. A introducdo a questdo do ensino técnico profissional por
Azevedo (1957) é a mesma identificada em suas conclusdes, demonstrando a auséncia de
escolas no territério nacional e sua pouca cobertura nas dreas fundamentais para incentivar as
atividades econdmicas e sociais no campo da agricultura, da pesca, da indudstria e do

comércio, bem como o descompromisso com a formac¢ado doméstica das mulheres:

A aprendizagem da mae de familia com base na economia doméstica, na higiene e

na quimica alimentar e na puericultura, ¢ obra de tamanho alcance social e
econdmico que dispensa demonstraciio de sua utilidade, no plano de profilaxia rural
no combate a mortalidade infantil e na implantagdo de habitos de higiene em todos
os meios sociais. O ensino doméstico, que deve invadir todas as escolas femininas,
tem, no entanto, com o ensino profissional pontos de contato que nos obrigam a
entroncd-los neste ramo que lhe parece alheio (AZEVEDO, 1957, p.179)

Para Azevedo (1957), as poucas escolas existentes no territério nacional
apresentavam-se fragmentadas, isoladas e sem uma unidade, revelando a falta de consciéncia
do alcance dessa atividade na preparacdo para as atividades econdmicas nacionais € como
auxiliar no combate ao analfabetismo. As escolas técnicas profissionais, na visdo de Azevedo
(1957) referendada pelo quadro de especialistas, deveriam ser organizadas em um sistema e
sob uma diretriz que permitisse a renovacdo da mentalidade, além de adaptadas as
necessidades regionais como forma de conectar a educa¢do com a realidade e a preparacdo
util e efetiva a vida.

O ensino secundario e superior é caracterizado por Azevedo e seus especialistas pela
tensdo entre o ensino cldssico e a educagdo moderna. De tal forma, Fernando de Azevedo

(1957) elabora doze questdes® e entrevista os seguintes especialistas: Rui Paula Souza, Mario

estrangeiros; (11) escola de pesca e instrumentos modernos para a solugdo dos problematicas maritimos nas
regides que condiz com as atividades; (12) defesa e orientacdo cientifica da agricultura e industria agricolas:
educacgdo rural especial, escola regional secunddria, ensino agricola/comercial, sistema de estabelecimentos e
laboratérios agricolas, reorganizacdo da escola superior de agricultura (Escola Luiz de Queirds); (13) formacio
docente para o ensino técnico (técnica profissional e orientacdo pedagdgica); (14) adocdo de provas
psicotécnicas e criagdo do Instituto de Psicotecnica e Orientagdo Profissional; (15) Laboratério Técnico e Museu
Documental para arte industrial e expansdo da atividade industrial; (16) Centros populares noturnos para ensino
agricola/industrial: ensino técnico elementar, institui¢des praticas para pequenas indudstrias domesticas, cultura
geral, espirito cooperativo e associacdo produtiva nas escolas; (17) Sistema de Educacdo Profissional necessita
de institutos especiais para a educa¢do de anormais, atrasados e refratdrios 4 educacdo (modelo alemdo das
escolas nas colonias de trabalho e coldnias escolares profissionais).

¥ As questdes do Inquérito ligadas ao ensino secundério e superior podem ser compreendidas nos seguintes
termos: (1) Razdes dos insucessos das reformas do ensino secundério e superior; (2) Caminhos para a solugdo
dos problemas pelo Estado; (3) Erros e Vantagens da Reforma de 1925; (4) Finalidade do Ensino Secundério x
Funcdo Preparatéria para Ensino Superior; (5) Humanismo cldssico x Linguas modernas e ciéncias; (6)
Universalidade x Especializacdo; (7) novas necessidades e legitimidade nas novas exigéncias do ensino
secunddrio; (8) Organizacdo atual do ensino secunddrio x Formacdo cultura média; (9) formacgdo das elites
intelectuais: estabelecimentos de pesquisa x cultura desinteressada; (10) criacdo da Universidade de Sao Paulo:
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de Souza Lima, Amadeu Amaral, Ovidio Pires de Campos, Raul Briquet, Teodoro Ramos,
Reinaldo Porchat e Arthur Neiva. Assim, introduz-se o problema do ensino secundario como
um sequencia de reformas que tentaram rever os resultados negativos, ao invés de procurar
atentar-se as causas, muitas das quais de ordem técnica. De acordo com Azevedo (1957), o
ensino secundario manteve-se desvinculado do ensino primdrio e do ensino superior,
estabelecendo-se como um curso preparatério que carecia de uma finalidade que garantisse

seu papel na cultura e na educagdo integral:

Uma vez estabelecido o fim que se propdem, as matérias que deverdo integra-los,
com exclusdo de quaisquer outras, sfo as que se destinam, de um lado a formacao do
espirito, tanto no sentido literdrio (lingua e literatura), como no sentido cientifico
(ciéncias matemadticas, fisicas e naturais), e de outro, a formagdo tanto da
consciéncia nacional (lingua e literatura vernicula, geografia e histéria do pais),
como da consciéncia universal (geografia geral, histéria da civilizagao e filosofia ou
histéria do pensamento humano) (AZEVEDO, 1957, p.264).

O ensino superior, por sua vez, € apresentado como um instrumento de formacgao de
professores e de formacdo técnica profissional. A criacdo de Universidades, na visdao de
Azevedo (1957) e seus especialistas, é apresentada como um instrumento vivo € moderno, por
meio do tripé de ensino, pesquisa e extensdo. As fungdes da Universidade seriam, a0 mesmo

tempo, de uma obra cultural, educacional e politica:

Mas, institui¢do essencialmente cultural e educativa, os centros universitirios nao
servem apenas as mais altas necessidades espirituais da nac¢do. Se considerarmos, de
um lado, a influéncia cada vez mais pronunciada das ciéncias na direcdo das
sociedades modernas e, por outro lado, a complexidade crescente de que se revestem
os problemas técnicos que os governos sdo obrigados a enfrentar, compreende-se a
‘funcdo politica’ que desempenham os institutos de cultura superior, onde se terdo
de formar as nossas classes dirigentes (AZEVEDO, 1957, p.270).

Para Azevedo (1957), as universidades teriam um papel civilizador de elaborar e
transmitir a cultura, preparando tanto as elites dirigentes quanto as massas. Essas ideias sobre
o papel da universidade serdo retomadas por sua obra politica, quando, em 1934, é o redator
do projeto de criagdo da Universidade de S3ao Paulo. Sobre esse aspecto voltaremos a

discorrer em breve nesta secao.

faculdades profissionais e institutos técnicos profissionais organizados como sistema e respeito da autonomia x
organizacgdo viva de especializacdo cientifico e formagdo para o desenvolvimento cultural; (11) desenvolvimento
da ciéncia e cultura nacional: organizacdo do pensamento, da pesquisa e da disciplina; (12) Necessidades de
organizagdo do ensino secunddrio e superior por meio da Secretaria Autonoma (Estado) e Ministério da Sadde e
Instrugdo (Unido).
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De acordo com Vale (2013), o Inquérito ndo apresenta nada de ‘“neutro”, ji que as
perguntas e as escolhas dos Intelectuais para respondé-lo ja representa um recorte da visdao
ideoldgica de Fernando de Azevedo. Ademais, o Inquérito apresenta uma educacdo para um
novo tempo por meio da tensdo criada entre o chamado “tradicional” e o que passou a ser
considerado “novo” (VALE, 2013, p.17). Segundo Moraes (1994) e Medeiros (2003), o
Inquérito representou as ideias do setor liberal da sociedade transformadas em politica
educacional para a reconstru¢do da mesma, a qual viria a ser aplicada na Reforma do Distrito
Federal por Azevedo em 1928, no Rio de Janeiro. Sobre essa reforma passamos a apresentar

no tépico a seguir.

2.2.3 — A Reforma do Distrito Federal (RJ): 1926 a 1930

A projecao que o Inquérito da Instrucao Publica Paulista deu a Fernando de Azevedo
pode ser verificada com o convite, no mesmo ano, para assumir a Diretoria da Instrug¢do
Publica do Distrito Federal, que neste periodo era a cidade do Rio de Janeiro.

Em perspectiva, Azevedo (1963) considerou a sua reforma no distrito federal como o

inicio de nova politica educacional para o Brasil, em todos os sentidos:

Atribuindo novos fins, nacionais, sociais e democraticos, ao sistema de educacio,
procedeu o reformador a renovacdo das técnicas e dos procedimentos que deviam
variar, como instrumentos, em funcdo dos objetivos que se propunha atingir e que
atuavam sobre todo o conjunto, e se esforcou por fornecer, pela reforma, as escolas
de todos os graus e tipos uma base concreta, dos servicos técnicos e administrativos,
para educacido mais eficiente e que realmente se estendesse a todos (AZEVEDO,
1963, p.656).

A vigorosa afirmacao dos principios fundamentais porque se operou essa reforma; as
polémicas apaixonadas que se levantaram em tdrno dela e o movimento de ideias
que suscitou, produzindo uma ruptura de unidade do pensamento pedagégico,
dominante desde o Império, deram-lhe um tal impulso e tdo grande poder de
desenvolvimento que pdde repercutir fortemente, colhendo-os no seu raio de
influéncias sobre diversos Estados da Unido (AZEVEDO, 1963, p.657).

De acordo com Azevedo (1971), ele somente aceitou o cargo apds negociar com as
autoridades a sua autonomia, como diretor e reformador da instru¢do publica no distrito
federal, para realizar uma “reforma radical”, uma vez que com o seu conhecimento sobre a
realidade da educagdo brasileira e o conhecimento sobre a educacido da capital do paifs, em
especial, pelo relatério de Renato Jardim, esta ndo poderia ser realizada de outra forma. A

reforma radical que pretendia fazer dependia, ainda, do apoio das autoridades, posto que
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“Meu programa, — disse eu ao Prefeito, - € lancar-me a profundas reformas, custe o que
custar, custe a quem custar, custe quanto custar” (AZEVEDO, 1971, p.77) A mesma tdnica

Azevedo (1971, p.87) retoma em seu discurso de posse como diretor-geral:

Mas ndo hesitei em anunciar desde logo reformas radicais, e na seguranca de ter o
apoio, para promové-las e pd-las em execucdo, dos professores, das associacdes
escolares, da imprensa. Iria lancar-me a uma grande obra, - grande e dificil demais
para imaginar que fosse possivel sem a solidariedade e a colaboracdo de muitos ou
de quase todos. Apesar do impeto com que me propunha entrar em agio, 0s termos
com que me dirigi ao professorado e aos jornais criaram-me uma atmosfera de
simpatia e aplausos, atrds dos quais mal se dissimulavam a desconfianca e a atitude
de expectativa armada de muitos.

Assim, a elaboracdao do projeto de reforma pressupds a destituicdo da Comissdao de
Codificacdo das Leis e Regulamentos até entdo apresentados na capital do Distrito Federal
(RJ) para a organizar uma Comissdo de Planejamento de Reestruturacdo do Ensino que
apresentasse “a lei”, “a reforma”: “Estdvamos todos de acordo quanto as bases e diretrizes da
reforma, que prometia ser e, na verdade, foi uma reforma revolucionaria. Ja nao se tratava
de reforminhas e reformecas” (AZEVEDO, 1971, p. 89 — grifos nossos).

A aprovagdo da lei, todavia, dependia do Conselho Municipal, ao qual Fernando de
Azevedo (1971) tece vdrias criticas. A exposi¢do do projeto de lei foi por ele mesmo
apresentado aos conselheiros, seguido de um debate acalorado e conflitante, haja vista que a
aprovagao do projeto passou pela negociacao de futuros cargos que a reforma previa e que foi
negada por Azevedo, sob o lema: “ou aprova-se completamente, ou ndo”: “A maioria do
Conselho asseguraria a aprovagdo da reforma, tal e qual, com a condi¢do de ficar com direito
a 50% das nomeacgdes” (AZEVEDO, 1971, p.93), fato este que ndo coincidia com a intengdo
da reforma, de acordo com Azevedo (1971, p. 94): “Se era uma grande reforma a que se
projetava, e atendia ela a prementes necessidades reais da educacdo no Distrito Federal e aos
mais modernos ideias de ensino, - que a aprovassem. Caso contrdrio, - que a rejeitassem”.
Aprovada por fim no CM, o Projeto deveria, ainda, ser aprovado pela Prefeitura e pelo
Senado; para esse fim, Azevedo (1971, p.97) aponta que foram vetadas todas as alteracdes

apontadas pelo CME. Pelo seu testemunho, tem-se:

Aprovada a reforma da educagdo, - a primeira das reformas mais radicais que se
empreenderam no pafs, e restituido o projeto de lei a sua feicdo primitiva, com o
expurgo de todas as disposi¢des que o desfiguravam, tinhamos que entrar em acao.
Em acdo decisiva, rdpida e corajosa. Nada me demoveria de meus principios, ideias
e propositos. Eu senti que, com as vitérias alcangcadas nas lutas, no Conselho
Municipal, pela aprovacdo da reforma e, no Senado pela aprovagdo dos vetos,
professores, diretores de escolas e inspetores, ja nos consideravam o homem capaz
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de arrancar a educacdo do Distrito Federal, da lamentdvel situacdo a que a
degradaram os erros da administrac@o e as exploragdes de politicagem sem freio.

Na visdo de Azevedo (1971), a reforma foi implementada e contou com o apoio
politico frente ao vigor que ele representava na consolida¢do da reforma. De acordo com

Camara (2011, p.186), a reforma é marcada por um carater técnico-cientifico:

Assim, por intermédio de um discurso técnico e cientifico, defendia o processo de
escolarizacdo da sociedade. Embora sua retdrica discursiva estivesse assentada num
suposto cardter despolitizador da educagdo, apresentada como um problema técnico
e apolitico, seu projeto deve ser pensado como produto das interpretacdes
construidas, das instituicdes existente que se organizaram como forcas atuantes na
sua elabora¢do, bem como dos recursos politicos, orcamentdrios e culturais que
permitiram a sua realizagdo e visibilidade no cendrio das demais reformas da década
de 1920.

De acordo com Azevedo (1956), na Conferéncia Educacional de Diretores de
Instrucdo, em 1930, ao expor a reforma por ela operada, ele apresenta-a como uma reforma
radical por ndo ter se restringido a remodelacdo dos processos educacionais, mas antes, na
propria finalidade da educacdo, ou seja, com a definicdo das bases cientifica, pedagdgica e
social, transformando a escola num instrumento de transformagdo social e adequada as

exigéncias da nova civilizagao que se formava. Em outros termos:

A reforma distingui-se ainda pelo seu caracter de remodelacdo profunda e radical de
todo o apparelho escolar. (...). Enfrentou-a em todos os seus aspectos, em todas as
instituicdes escolares, dando 4 educacdo popular um impulso rectilineo e uniforme
sob a inspiracdo de novos ideaes. Radical e profunda nos fins e nos processos que
estabeleceu, nao poupando nenhuma das institui¢cdes, attingidas todas por este sopro
de renovacdo pedagégica e social, a reforma tinha forcosamente de desencadear
contra si a campanha de despeitos, de interesses feridos e da rotina, de que se saiu
victoriosamente, sem um arranhfo no seu estatuto fundamental, prestigiada por toda
as classes sociaes e intelectuaes harmonizadas por um ideal comum. (...) A reforma
foi, pois, uma reacgdo franca e completa contra espirito de rotina e contra todos os
preconceitos que em matéria de educagdo entravam e demoravam o rythmo do seu
desenvolvimento e a marcha para sua adaptacdo integral aos ideaes de uma nova
civilizagdo (AZEVEDO, 1956, p.265).

Nesse sentido, Azevedo (1956) enfatiza as influéncias tedricas e as reformas realizadas
em outros paises’’ para que ele operasse uma reforma conectada com a funcdo social e a
finalidade escolar, a remodelacdo dos aparelhos escolares e a instauragdo de um codigo de
educacgdo que refletisse um plano unitdrio que contemplasse do jardim de infincia ao ensino

superior. Nas palavras de Azevedo (1956, p.265):
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Da instituicdio do jardim de infincia até a organiza¢do das escolas normaes,
passando pela escola primaria, pelos cursos vocacionaes e pelas escolas
profissionaes, nos cursos populares nocturnos, € em todo o conjunto de suas
instituicdes escolares e Peri-escolares, ndo hd um sé detalhe de organizacdo que ndo
se enquadre no plano geral; ndao hd um sé principio que ndo se harmonize com os
outros principios da reforma; nfo hd uma s6 instituicdo que ndo esteja articulada
com as outras instituicdes, por coordenagdo ou subordinagdo, constituindo um
verdadeiro systema de organizac@o escolar e um corpo de doutrina applicada.

Dentro dessa perspectiva, Azevedo (1956), em Novos caminhos novos fins,
considerado como uma obra que resume o empreendimento filos6fico da Reforma no Distrito
Federal, observa-se a necessidade do autor em correlacionar as novas fun¢des da sociedade
com as funcdes educativas da escola, para tal superando o velho modelo por uma nova
abordagem, pautada no espirito cientifico e na escola nova, permitindo uma transformacao
radical. Nesse mesmo ambito, Azevedo (1956) assevera o papel socializador da escola e a
importancia da formacdo da crianga, ela prépria, centro de gravitacio do ensino na
perspectiva da escola nova e difusora para os pais e a familia dos ensinamentos: “O proprio
alumno, no pelotdao de saude, ou o escoteiro, € elemento efficaz na divulgacdo dos habitos
hygienicos” (AZEVEDO, 1956, p.53). Para tal, a escola tinha como objetivo aproximar-se da
realidade local e desenvolver-se por meio de programas especiais.

A formacao de professores, na visdo de Azevedo (1956), era o principal instrumento
de renovagdo do pensamento e da cultura. Para isso, o autor observava a necessidade de
reformulacdo da velha escola normal para um novo programa de formagdo de professores,
pautado nos ideais da escola nova, fomentando, assim, a formacdo do espirito cientifico, a
formagao ao mesmo tempo geral e especializada, visando a aproximagdo da escola com a

comunidade para além da remodelacao dos aparelhos e prédios escolares:

Reintegral-os na sua func¢do especial, dar um novo objectivo 4s suas actividades,
alargando e elevando o seu plano de estudos, e transformal-os em centros, em que se
elabora a cultura geral e profissional do professor, sob a inspiracao de novos ideaes,
tal foi, a este respeito, o programma da reforma, considerando a reorganizacdo das
escolas normaes como o nicleo de todas as reformas escolares (AZEVEDO, 1956,
p-87).

A Reforma da Escola Normal — A reforma considerava trés a¢des: remodelacdo do
quadro de professores, a reorganizacdo dos cursos e a constru¢do e aparelhamento dos prédios

escolares. A primeira iniciativa contou com a aposentadoria de velhos professores, a

40 . . PR 3
As reformas que influenciaram Azevedo, segundo o préprio autor, constam: a reforma austriaca, a reforma
russa, a reforma mexicana e a reforma chilena; entre os tedricos que o influenciaram constam: Dewey,
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transferéncia e consequente demissdao dos professores dos cursos noturnos que jid ndo
ministravam as suas aulas, quando ndo deixavam de comparecer as suas aulas.
Adicionalmente, a Reforma da Escola Normal precisava de uma reforma estrutural e de
transformar toda a sua mentalidade com novas técnicas e metodologias, como os excertos

abaixo permitem compreender o pensamento de Azevedo (1971):

Eu me havia proposto modificacdes radicais de estrutura, de mentalidade e de
métodos e técnicas de ensino. Para alcangar esses objetivos, tinha de forcosamente
comecar pela reorganizacdo da escola destinada a formagdo de professores. Era
preciso atacar a questdo pela raiz. E sob todos os aspectos. Materiais, estruturais e
pedagégicos (AZEVEDO, 1971, p.100).

A Escola Normal, ja renovada e renovando-se em sua estrutura, € em Seu corpo
docente e em suas técnicas de ensino, preparava-se, € com entusiasmo de todos para
se transferir para suas novas instalacdes, tdo suntuosas quanto adequadas a todas as
necessidades das escolas de aplicagdo, primdrias e secunddrias, como da escola
destinada a formagdo de professores (AZEVEDO, 1971, p.101).

O espirito cientifico que Azevedo (1957) apresenta como novo programa de formagao
dos professores nas escolas normais se mostra como um cardter proprio de investigacdo
cientifica (observacao, experimentagao, andlise) de qualidade altamente técnica e neutra.

Além do ensino normal, as escolas técnicas profissionais também deveriam ser
reformadas, especialmente para atender as novas demandas da civilizacdo urbano-industrial.

De acordo com Azevedo (1956, p.141):

A reforma de 1927, longe de se encerrar no circulo estreito desse immediatismo
utilitdrio, attribuiu 4 educacdo technica, integrada assim na sua func¢do social, os
fins de, ndo sémente ministrar o conhecimento e a pratica do officio, como também
de ‘elevar o nivel moral e intellectual do operario’; (...). O ensino technico, na
reforma, tem pois, por objecto, desenvolver ndo sémente a ‘capacidade profissional’
mas também a ‘cultura geral’ dos aprendizes e dos operarios, occupados na industria
e no commercio, pelo estudo theorico e pratico das sciencias, das artes ou dos
misteres que se ligam directamente 4 sua profissao.

Nesse sentido, a propria formacdo de professores para o ensino técnico profissional

deveria ser considerada pela reforma:

Era preciso, no entanto, para que a reforma alcancasse seus fins, elevar o nivel de
mentalidade e de cultura dos mestres e contra-mestres, dando-lhes uma preparacio
scientifica apropriada, dotando-os das modernas tendéncias educacionais em forma
experimental e fornecendo-lhes uma base de cultura geral commum para as
especializacdes ulteriores (AZEVEDO, 1956, p.151).

Claparede, Kerchensteiner, Montessori e Decroly, entre outros.
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Por meio de formacdo diferenciada dos professores e das novas finalidades do ensino
técnico profissional, Azevedo (1956) compreendeu a necessidade de incorporar, desde o
ensino primdrio, a introducdo do trabalho cooperativo, do desenho técnico e do trabalho
manual para incentivar que os alunos encontrassem o seu dom e seguissem para O ensino
técnico ap6s o ensino primério. No ensino técnico profissional, procurou estabelecer o
estreitamento entre a escola e o cotidiano profissional, incentivar as colmeias laboriosas, a
aproximacao entre familia e escola e, principalmente, a criacdo do Instituto de Psicotecnia e
Sele¢ao Profissional, com uma sec¢do de higiene, para melhor orientar a escolha profissional.

A criagdo de novos prédios escolares também estava em pauta, pois, de acordo com
o conhecimento da realidade nacional e do contexto da capital, Azevedo observava tal

necessidade de expansdo, bem como a melhoria dos prédios ja existentes. De tal modo,

Um dos que tinha de enfrentar para tornar exequivel a Reforma em pontos
essenciais, era o das novas instalacdes da de escolas primadrias e profissionais e da
Escola Normal que funcionava em condi¢des precdrias. Projetaram-se, construiram e
se instalaram seis grandes edificios para escolares primdrias e trés, em varios
pavimentos, para escolas profissionais. Para se ter uma ideia da importincia e quase
do arrojo desse empreendimento, bastard lembrar que até 1926, os tnicos edificios
construidos especialmente para escolas, datavam do tempo do Império
(AZEVEDOO, 1971, p.108).

Nesse ambito, Azevedo (1956) assevera a intima relacao entre as ideias da escola nova
com a area de satde, nas quais os conceitos de higiene, higiene escolar e educagdo sanitdria se
encontraram para proporcionar um papel importante a prevencdo e cura de doengas, que, na
sociedade industrial e na realidade brasileira, era algo preocupante no periodo. Para tal, a
colaboracdo entre o médico e o educador era fundamental. A importancia dessa questdao
percorria desde a necessidade de constru¢do de prédios dentro dos aspectos sanitdrios
(ventilagdo, iluminagdo, higiene) a educagdo higienista no interior da escola, para a prevencao
e a cura. Além da educacdo fisica obrigatéria, as escolas eram construidas e organizadas
contendo pracas de jogos ao livre, clinicas odontologicas e enfermeiras escolares, com
exames periddicos e uso de fichas individuais e visitas locais as familias, para
acompanhamento e fiscalizacdo das criangas; incentivo a colonias de férias no campo. Essas
medidas, também vislumbravam uma nova organizacdo das salas, mais homogéneas e
organizadas de acordo com o desenvolvimento mental das criancas.

Por fim, promoveu a instalacdo de uma nova administrag¢do e inspetorias de ensino por
meio da criacdo de subdiretorias e da instauracdo de novos cargos, para 0s quais nomeou 0s

antigos colaboradores e instituiu o concurso publico para toda e qualquer drea, baseada em
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prova e andlise se titulos: “Fosse qual fosse a natureza da func@o, administrativa ou técnica, e
a categoria de servicos, os mais modestos (como os de serventes) aos mais altamente
qualificados, todos e quaisquer cargos somente podiam ser providos mediante concurso de
provas (...) e também de titulos” (AZEVEDO, 1971, p. 106). Assim, Azevedo (1971)
acreditava na remodelacdo dos profissionais da educacdo: inspetores, professores e
funcionadrios.

E importante destacar que a Reforma do Distrito Federal era tributdria dos
movimentos renovadores e das ideias em circulacdo na década de 1920, ao mesmo tempo em
que teria se transformado em um instrumento de impulsdo desse mesmo movimento na
década de 1930 (AZEVEDO, 1963). Como impulsdo para a continuidade da modernizacao e
da renovacdo, Azevedo (1963) destaca a criagdo da Biblioteca de Educacdo, por Lourengo
Filho, e a criacdo da Biblioteca Pedagdgica Brasileira, em especial, a Série Atualidades
Pedagdgicas, por ele proprio. Sobre a Série Atualidades Pedagdgicas iremos abordar de forma
mais pormenorizada no final desta secdo. As ideias delineadas desde o Inquérito de 1926, bem
como a sua concretizacdo na Reforma do Distrito Federal (1927 a 1930), irdo compor os
titulos da Série, como veremos na préxima se¢ao.

E ainda importante destacar dois aspectos: a correlagdo dos principios escolanovistas,
movimento do qual Fernando de Azevedo era membro e viria a ser porta-voz no Manifesto de
1932, e as redes de insercdo politica e intelectual em que ele se inseria. Sobre estes em

particular, destacamos a passagem:

Com efeito, pensar o projeto de reforma elaborado por Fernando de Azevedo para o
Distrito Federal significa compreendé-lo nas injuncdes do seu tempo e nas redes de
sociabilidades constituidas de que o educador em questdo participava, comungava e
divergia. Sua insercdo politica e intelectual na Associa¢do Brasileira de Educacio
(ABE), na Sociedade Brasileira Eugénica de Sdo Paulo, na Comissao organizadora
do Quinto Congresso Americano da Crianga, entre outras, possibilita-nos entender o
projeto de Reforma do Distrito Federal como um movimento filiado a um grupo
intelectual que se organizou pela prerrogativa de identificar a educacdo como
elemento de higienizagdo, de eugenia e, portanto, de civilizacdo do pais. Esse grupo
de educadores ao qual Azevedo se filiava buscava, entre outros aspectos, estabelecer
a especificidade de um campo educacional, cimentada pela ideia da
institucionaliza¢do da educag¢do como parte das estratégias do Estado (CAMARA,
2011, p.181).

Nesse cendrio, se, por um lado, o escolanovismo fora perspectivado como um
movimento de renovacio escolar que se caracterizava pela adesdo aos avancos mais
recentes da psicologia infantil e da biologia que colocou no centro do seu interesse a
crianca e o seu processo de desenvolvimento e de aprendiagem, bem como por uma
maior liberdade e respeito as caracteristicas da personalidade de cada uma de suas
vérias fases de desenvolvimento; por outro, essa foi constituindo-se como matriz que
organizou formas de interven¢do direta do Estado sobre a escola e a familia. Esse
aspecto provocou novas praticas no espaco da escola e nas relacdes instituidas entre
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Estado e escola, escola e sociedade, escola e cidade, escola e familia.
Estabeleceram-se, assim, outras redes de dependéncia e de forg¢as no interior da
institui¢d@o escolar e fora dela (CAMARA, 2011, p.180).

Assim, a sua participagdo na Reforma do Distrito Federal (1927 a 1930) desdobrou-se
em trés episddios conectados: a criacdo da Bibliotca Pedagdgica Brasileira (1931), a escrita
do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) e a Reforma da Instru¢do Paulista
(1933). E importante destacar, portanto, a relacio da série Atualidades Pedagégicas com as
reformas do periodo de 1920-1930, de modo que, para Toledo (2013), o lugar de produgdo
dos textos revela as intengdes comerciais da editora (Companhia Editora Nacional) e os
interesses politico pedagégicos dos seus editores (Fernando de Azevedo), cujas escolhas dos
titulos se deram dentro da polémica do movimento dos educadores desse periodo. Desse
modo, Toledo (2013) apresenta a primeira organizacdo e planejamento de publicacdo dos
titulos vinculados aos intelectuais da Associagdo Brasileira de Educacio (ABE) e, num
segundo momento, esse planejamento incorporou os textos produzidos pela Reforma da
Instrucdo Publica efetuada por Anisio Teixeira e algumas traducdes que fundamentavam as

suas estratégias de renovacao:

Esse projeto se alterou em 1933, quando passou a agambarcar os textos produzidos
sob a Reforma de Anisio Teixeira no Distrito Federal articulado as tradugdes
consideradas pelos sujeitos desse movimento como estruturais no processo de
mudanga que deveriam ser operadas nas escolas e, por consequéncia, na cultura,
como Dewey e Claparede (Catalogo Geral da Companhia Editora Nacional, 1933)
TOLEDO (2013, p. 65)

A prépria Diretoria Geral da Instru¢do Publica do Distrito Federal (RJ) transforma-se,
na compreensao de Paulilo (2007), como um loccus privilegiado de inspecao sdcio politica e
das relacdes de poder que comandam a politica educacional do pais nesse periodo. Nesse
sentido, para Paulilo (2010), o discurso modernizador desta Reforma estd entrelacado com o
projeto politico e com as estratégias pelas quais essas ideias foram disseminadas. Para o autor,
sua revisdo bibliografica permite ainda compreender o quanto o projeto modernizador de
Fernando de Azevedo estava vinculado com os ideais liberais e de conservacdo da sua ordem
vigente, o que fica nitido pelo afastamento de Fernando de Azevedo da Diretoria apds a
Revolucao de 1930 (PAULILO, 2010).

Quanto as estratégias utilizadas na difusdao do idedrio modernizador das reformas no
periodo de 1920 e 1930, Paulilo (2007) enfatiza a similaridade entre as estratégias utilizadas

por Carneiro Ledo e Fernando de Azevedo: a direcdo, a orientacdo, a fiscaliza¢do do trabalho
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realizados nas escolas e integracdo das mesmas por meio de publicacdes oficiais e a
constru¢do de um sistema publico de ensino. De acordo com o autor, as estratégias de
Azevedo permitiram a constru¢cdo de um sistema com ‘“uniformidade de funcionamento” e,
para tal, fez uso da legislacdo. Para Paulilo (2007), a cria¢do, a revisdo e a recriacdo da
legislacdo educacional funcionaram como um exercicio de poder do espaco politico-
partiddrio, exercendo seu poder de autoridade e cooptacdo, uma vez que “a legislacdo era
compreendida como uma ac¢do necessdria das institui¢des publicas sobre a populacdo”
(PAULILO, 2007, p.225).

A legislacdo como estratégia e exercicio de poder também foi utilizada na Reforma da
Instrucdo Paulista, por Fernando de Azevedo, na década de 1930, como apresentamos a

seguir.

2.2.4 - A Reforma da Instrucio Publica Paulista e o Codigo de Educacao:
1933

Em suas memorias, Fernando de Azevedo (1971) atenta-se para o contexto em que se
deu o convite para que ele se tornasse o Diretor Geral da Instrucio Publica Paulista,
posteriormente transformada em Secretaria da Educagdo e da Cultura, durante a sua
participacdo na IV Conferéncia de Educacdo, organizada pela Associagdo Brasileira de
Educadores (ABE). Azevedo (1971, p.115) revela que a Revolugdo de 1932 e o contexto
politico deixaram-no com receios de assumir o cargo, € que somente aceitou apds dada a sua
autonomia de execucdo para realizar a reforma: “O que me levava a tomar a decisdo final, foi
o fato de o general interventor atender a todas as condi¢des por mim apresentadas e impostas,
para assumir o exercicio de tal cargo em momento tdo dificil”. A sua atuagdo como diretor da
instrucdo publica paulista se destacou por duas agdes importantes: a reforma da escola normal
e o codigo de 1933.

Dentre as reformas estava a Reforma da Escola Normal, transformando-a em curso
ginasial (5anos) e ensino normal secunddrio (3anos); bem como a obrigatoriedade da
Educacgdo Fisica em todos os niveis de ensino (AZEVEDO, 1971). Para isso, transformou a
Escola Normal da Praca em Instituto de Educacdo, configurando-o como ensino superior para
a formagdo de professores e técnicos. Atrelado a essa reforma, Fernando de Azevedo
distingue o gindsio propedéutico (5anos) da formacado profissional (2 anos) consecutivos da

escola normal (SOUZA, 2011).
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O Cédigo de Educacdo de 1933 teve a iniciativa de substituir toda a legislacdo até
entdo por um unico codigo, tendo sido uma acdo pioneira na America Latina, de acordo com
Azevedo (1971). O objetivo do cddigo era a transformacdo radical das estruturas, da
mentalidade e das técnicas de ensino, ambigao esta que aparecia também em suas memorias e

intengdes na reforma anterior:

(....) foram outras tantas medidas, que deviam fazer, como o fizeram, do Cédigo de
Educac@o a lei orginica mais importante e completa do Estado de S.Paulo. Que ele
importava numa revolucdo pedagogica e cultural e, portanto, na abertura de
novas perspectivas para o ensino e a educacao em S.Paulo, nio o constaram nem
meus proprios adversdrios que me combatiam por isso mesmo, pela audaciosa
(segundo eles) ruptura com o passado e o tradicional e pela investida, nio
menos desabusada, para uma nova ordem de coisas (AZEVEDO, 1971, p.117 -
grifos nossos).

O cddigo foi elaborado em trés meses, abordando todos os niveis de ensino, num
conjunto de 992 artigos. O cddigo de educagdo de 1933 € constituido de 11 partes, a saber:
educacdo em geral; educagdo pré-primdria; educacdo primdria; educacdo profissional;
educagdo secunddria; educacdo pedagogica; educacdo especializada; disposicdes relativas ao
pessoal discente, docente, técnico e administrativo; bolsas de viagem ou bolsas de estudos;
fundo escolar e disposicoes finais. Para a sua elaboracio, Fernando de Azevedo contou com a
colaboracdo de diferentes intelectuais organizados em comissdes para reunir e modernizar a
legislagdo educacional.

De acordo com Mate (2002), teriam participado dessas comissdes intelectuais que em
algum momento j4 estiveram ligados com as reformas de 1920, ou mesmo, em algum
momento trabalhado junto com Fernando de Azevedo. Dentre esses nomes destacam-se: A. F.
de Almeida Junior, Rolddo Lopes de Barros, Joao Toledo, L. Damasco Pena, Noemi M. da
Silveira e Sampaio Doria. Para Mate (2002, p. 152): “Essas participagdes indicam que a
producdo do Codigo de 33 ndo se constituiu em obra de uma sé pessoa, mas sim num projeto
coletivo de grupo que se identificou com a idéia da necessidade de reunir, reelaborar e
sistematizar determinadas regras para o funcionamento das institui¢des escolares”.

De acordo com Souza (2008a), o Cédigo de Educagdo consolidou todas as iniciativas
modernizadoras e estabeleceu os principios de funcionamento da educagdo paulista até a
década de 1960, tendo passado por pequenas alteracdes em 1947. No Cdodigo de 1933, “Por
todo o texto legal perpassam os principios da racionalizac¢do técnica, a adequacao da escola ao
meio social, a renovacdo pedagdgica e a elevacdo cultural e profissional do magistério”

(SOUZA, 2011, p. 346). Nesse ambito, em outro texto a autora destaca que “Uma maior
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racionalizacdo administrativa e pedagdgica foi imprimida a rede publica mediante a criagdo
dos servigos técnicos e a ampliagdo do nimero de delegacias regionais” (SOUZA, 2008a,
p.76). Outro aspecto destacado por Souza (2008b) estd na consonancia das inovagdes do
Cdédigo de Educacao com os principios divulgados pela Escola Nova no campo da renovacgado
didética, do qual se destacam a educacgdo ativa e as institui¢des auxiliares*'.

E importante destacar um cardter técnico dado a reforma da instrucdo publica paulista,
assim como se imprimiu na reforma do distrito federal — a €época, no Rio de Janeiro; apesar de
toda a sua atuacdo como intelectual e agente politico. Nesse ambito, Souza (2011, p.347)

assevera:

A feicdo técnica dada ao Departamento de Educacdo advinha da concep¢do do
diretor sobre a natureza da administra¢do puiblica da educacdo. (...). Assim, nortear a
administracdo por critérios de eficiéncia técnica significava promover uma mudanca
importante, prevalecendo critérios objetivos e a atuagdo empreendedora daqueles
reconhecidos pelo mérito de suas acdes e ideias.

A reforma da Instrucdo Paulista seguiu os mesmos moldes da Instru¢do Publica do
Distrito Federal, operando com novos fins postos para a educacdo em uma sociedade
moderna, de cunho urbano-industrial, dentro de uma politica educacional que vislumbrava a
necessidade de um plano sistemdtico e organico de seus niveis de ensino e o espirito de
reforma radical dos processos e fins da educacdo. Somente nesse ambito, a remodelacao da
mentalidade poderia ser caracterizada. A Instru¢do Publica Paulista, ainda nos seus anseios,
objetivou a criacdo da Universidade de Sao Paulo, creditando-a como remodelagao da cultura,

como passaremos a discutir no préximo tépico.

2.2.5 — A criacao da Universidade de Sao Paulo: 1934

Em suas memorias, Azevedo (1971) também destaca como participou como relator do
Projeto de Lei para a Criagdao da Universidade de Sdo Paulo, antigo sonho alimentado com
colegas e agentes politicos da época em que era jornalista em O Estado de Sdo Paulo, e que

viria a aparecer também como suas preocupacdes no Inquérito de 1926. Nesse sentido,

*I" As instituicdes auxiliares sdo apresentadas por Souza (2008b) como acdes sociais e assistenciais que
estabeleciam a relacdo da escola com a sua funcdo social, destacando-se os Servigos médicos-sanitdrios,
Assisténcia Sanitdria, Assisténcia Alimentar, Associacdo de Pais e Mestres, Cooperativas de Consumo, bem
como a introducdo da tecnologia para a educacdo por meio das bibliotecas e dos circulos de leitura, dos museus,
do radio e do cinema educativo. Para maiores informagdes, consultar Souza (2008b, 2011).
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quando Armando Sales de Oliveira se torna Interventor de Sao Paulo e, tendo Julio de
Mesquita Filho assumido a dire¢do do jornal O Estado de Sdo Paulo, Fernando de Azevedo é
convidado para escrever o Projeto de Lei, o qual foi escrito em 4 dias. Antes de encaminhar
para a aprovacdo, Azevedo (1971) sugere a criacdo de uma “Comissdo dos 14**” “(...) para
examinar o projeto do decreto-lei. As antigas escolas superiores ndo poderiam entdo alegar
que ndo haviam sido consultadas, e o decreto-lei sairia com sua sancdo dada pelos
representantes da aludida comissao” (AZEVEDO, 1971, p.120). Do mesmo modo, o projeto
somente é encaminhado e aprovado no dia 25/01/1934, nao por acaso coincidindo com o
aniversdrio de Sao Paulo.

Como um dos principais pontos da criagdo da Universidade de Sdo Paulo, Azevedo
(1971) rememora a novidade de criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
ameacada de extin¢do por duas vezes; além das criticas com a composicao do quadro de
docentes, todos estrangeiros. Na visdo de Azevedo (1971), a Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras era constantemente ameacada frente a sua capacidade de renovacdo da cultura e da

educacao:

Se eles a combatiam por todos os meios, é que sentiam, com a presenga € a acio
cultural da nova Faculdade, uma séria ameaga ao regime tradicional de ensino
exclusivamente de formagdo profissional, de estrutura, mentalidade e técnicas de
ensino jd inteiramente superadas (AZEVEDO, 1971, p.123).

Ja no Inquérito de 1926, o ensino universitario é posto como principal elemento para a
formagio do professorado e centro de difusdo cultural e cientifica: “E destes focos de cultura
e de altos estudos que irradiam, em todas as dire¢des, as poderosas corrente de ideias, com
que se carregam e purificam as atmosferas politicas, para o despertar da consciéncia civica,
moral e intelectual da nacdo” (AZEVEDO, 1957, p.191). Para Azevedo (1957), as
universidades seriam a possibilidade de formagdo, ao mesmo tempo, especializada e
universalista, promovendo a cultura necessdria para o progresso, como podemos ver na

seguinte passagem:

Certamente, ndo haverd quem ndo sinta a falta, no Brasil, de uma -cultura
verdadeiramente superior, livre e desinteressada, desenvolvida em todas as direcdes
e capaz de contribuir, pela sua forca orientadora e pelo seu poder criador, nao sé
para o progresso da nacionalidade em formacgdo, como para o enriquecimento do

2 A comissdo dos 14 é elencada por Azevedo (1958) nos seguintes nomes:Fernando de Azevedo (relator),
Almeida Junior/Instituto de Educacido, Teodoro Ramos e Fonseca Teles/Escola Politécnica, Raul Briquete e
André Drayfys/Faculdade de Medicina, Vicente Rao e Valdemar Ferreira/Faculdade de Direito, Rocha Lima e
Agesilau Bittencourt/Instituto de Biologia, Julio de Mesquita Filho e Armando Salles de Oliveira.
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saber humano. Mas, se todos sentem e proclamam a auséncia dessa cultura, nem
todos reconhecem, na criagdo das universidades, o Unico meio de sairmos da
situagdo de inferioridade em que o descaso secular desse problema nos colocou.
(AZEVEDO, 1957, p.267).

As Universidades, examinadas a essa luz, s@o organismos vivos, adaptados as
sociedades, e destinados a acompanhar, interpretar e dirigir-lhes a evoluc¢do, em
todos os aspectos de sua vida multipla e variada. Elas ndo se satisfazem com
transmitir a ciéncia, que nao contribuiram para elaborar e desenvolver em todos os
sentidos. E €, de certo, por estar funcdo a um tempo, ‘elaboradora e transmissora’
das ciéncias, que se transformaram elas no aparelho moderno de preparagcdo das
elites, as verdadeiras forcas criadoras da civilizacdo (AZEVEDO, 1957, p.268).

De acordo com Azevedo (1958), a Universidade compreendia uma funcio social
frente a organizacdo e a estrutura da sociedade moderna, cuja esséncia seria a capacidade de

harmonia entre o homem, a ciéncia e a arte:

Escolas de vdrios tipos, reunidas em um sistema e prepostas a elevar o mais alto
nivel os estudos para a preparacdo das elites de que necessitam as sociedades em
todos os campos de atividades humanas, elas ndo pdem exercer, em sua plenitude, a
triplice fungdo de transmitir, aperfeicoar e difundir os valores de cultura, sem esse
culto da razdo, que ¢ sintese da teoria e da pratica, a “soma” viva das experiéncias e
reflexdes da humanidade e que é feita, portanto, do que a inteligéncia chegou
relativamente a universalizar entre os dados da ciéncia e da vida; sem esse ideial que
irradia, em torno da liberdade, como um centro de luz e de calor, € sem esse
generoso desejo de renovagdo e esse grande apetite de descoberta com que se
resguardam da rotina e da estagnacdo e se transformam em instrumentos de
progresso incessantes (AZEVEDO, 1958, p.107).

No Manifesto dos Fundadores da Universidade de Sao Paulo (1952), Azevedo (1958)
aponta os embates politicos presentes desde a criacdo de Universidade de Sao Paulo,
especialmente, no papel de reforma de base do ensino universitirio que a Faculdade de
Filosofia promoveria, posto que seu objetivo seria de articular o conhecimento especializado a

cultura geral e integracao de todos os estudantes:

Por outras palavras, - para nos tornarmos mais claros e precisos, - todos o0s
estudantes universitdrios, qualquer que fosse a sua destinacgio profissional, teriam de
fazer na Faculdade de Filosofia o curso de matérias fundamentais (a matematica, a
fisica, a quimica, a biologia, a estatistica, a economia, entre outras) que residindo a
base de determinada especializacdo profissional ou técnica, passariam a ser
ensinadas num tnico instituto universitdrio. E esse o ponto de vista em que nos
colocamos, desde as origens da Universidade, e, decorridos quase vinte anos de sua
fundagdo, nele ainda nos mantemos, a despeito de todas as resisténcias opostas a
concretizacio desse ideal. Articular, pela base, todos os institutos profissionais com
a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras; ministrar uma formacdo comum num
Unico centro de cultura, na mesma atmosfera espiritual de procura e inquietacao, aos
estudantes universitdrios que depois se distribuiriam pelas diversas escolas de
formacao profissional, sempre nos pareceu uma reforma, além de vantajosa do ponto
de vista técnico e econdmico, do maior interesse cientifico e cultural, cujas raizes
alcancariam o fundo do préprio coragdo da Universidade, que sdo os estudos de
cultura livre e desinteressada (...) Nessa aprendizagem comum formardo o seu



76

espirito para que aos engenheiros ndo falte a sensibilidade, aos fil6sofos nao falte a
precisdo, aos cientistas ndo falte o humanismo e aos artistas ndo falte o saber. O
espirito universitdrio é, acima de tudo, esse espirito de comunidade e interpenetracio
de todo o saber humano (AZEVEDO, 1958, p.115).

A criagdo e a fundacdo da Universidade de Sdo Paulo sdo descritas por Azevedo
(1958) como uma alteracdo do espirito cientifico até entdo presente no Brasil, antes com as
faculdades isoladas. A USP trazia em seu bojo a ideia de um centro universitario, reunindo

diferentes faculdades e permitindo a constru¢cdo de uma cultura geral entre os universitarios.

Dentro dessa perspectiva, o protagonismo educacional e politico de Fernando de
Azevedo, especialmente como “reformador”, garantiu-lhe a autoridade intelectual para a
modernizacdo pedagdgica. Assim, destacam-se o seu papel como porta-voz do movimento das
Escolas Novas Brasileiras, em seu principal documento — O Manifesto de 1932; e a sua

atuacdo como editor na imprensa pedagdgica brasileira.

2.3 — DESMISTIFICANDO OS DISCURSOS E RUPTURAS E AS ESTRATEGIAS DE DIFUSAQO
DO DISCURSO DA MODERNIDADE PELA IMPRENSA PEDAGOGICA

Estamos cientes do limiar entre a desmistificacdo da histdria, dos seus protagonistas,
dos discursos hegemodnicos e o uso da interpretacao de Fernando de Azevedo sobre o contexto
histérico, sobre a sua visdo das suas agdes politicas e educacionais que perpassaram as suas
principais obras anteriormente discutidas por nds. Dessa forma, compartilhamos do nosso
referencial tedrico a necessidade de desmistificar, e tal compreensdo também ganha respaldo
com o pensamento externado por Mate (2002) quanto ao uso das memorias dos reformadores
na discussio das ideias pedagdgicas nas décadas de 1920 e 1930. De acordo com esta autora,
a propria questdo apontada por Cunha (1981, apud MATE, 2002, p.60) de que ninguém
escreveu mais sobre a Reforma da Instru¢do do Distrito Federal que o préprio Fernando de
Azevedo representa a necessidade de compreender o discurso construido por esses
protagonistas. Em outros termos, esse fato “(...) € um indicativo, pelo menos quantitativo, do
empenho daquele reformador, como ele proprio se auto-denomina, em escrever a histdria
sobre as suas realizacdes, dando-lhes consisténcia, materialidade” (MATE, 2002, p.60).

Nesse sentido, € importante compreender o discurso de Fernando de Azevedo como
um discurso “produzido e fabricado como verdade” sobre o momento histérico por ele

vivenciado. Segundo Mate (2002), quando os protagonistas reformadores das décadas de 1920
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e 1930 escreviam sobre as suas acdes, em maior ou menor grau, silenciavam outras historias e
interpretacdes, ocultavam lutas e resisténcias: “Na politica do discurso vitorioso que se
observa em seus escritos, pouco espaco restava para a inscri¢ao de disputas, tensdes, conflitos
e da multiplicidade de pontos de vista sobre o que seria o ensino e a escola” (MATE, 2002, p.
76). Para a autora, € nesse contexto, em que a memoria dos protagonistas encena a polaridade
entre os herdis, reformadores, modernizadores do pais, contribuintes do avango e os
retrogados, que manteriam o pais no atraso.

Feita essa ressalva, procuramos compreender o periodo histérico a partir dos
historiadores e a visdo de Fernando de Azevedo acerca desse periodo em que a tradicdo e a
modernidade foram dois bindmios que adentraram a representacdo politica e educacional do
final do século XIX e do comeco do século XX, especialmente, nas décadas de 1920 e 1930.

O novo paradigma politico inaugurado no final do século XIX, com a Proclamacao da
Republica, bem como as novas configuragdes no inicio do século XX, com o processo intenso
de urbanizacdo e de industrializacdo, fizeram com que a luta e as agdes dos politicos e dos
intelectuais manifestassem em suas acdes os lemas contra a “tradi¢do” e a busca pelo
“progresso”. A construcdo da ideia de nacdo e das tentativas de civilizar o povo,
modernizando-se, com as novas ideias advindas da ciéncia e da economia deixaram no Brasil
um lastro de iniciativas.

A “ordem e o progresso” foram os emblemas utilizados pelos politicos e os
intelectuais para a construcdo da ‘“civiliza¢do” brasileira. Por um lado, a necessidade da
criacdo de um sentimento de povo, de nagdo, nao teria sido possivel sem o papel relevante da
educagdo na transmissdo da invengdo da tradi¢do, do mito fundador do Brasil e dos seus
herdis republicanos. O avango em direcdo ao “progresso” e ao “futuro” de uma nagio que
passava a acreditar na miscigenacdo como simbolo de superagdo, em meio aos preconceitos
que vigoravam na sociedade se deve especialmente a obra da educacdo e do papel da ciéncia.
A ciéncia como aposta para a nova arquitetura das cidades e dos prédios escolares trazia a
salubridade necessdria para um processo urbano industrial cadético, por um lado, e, por outro,
a obra sanitdria e higi€nica que essa mesma ciéncia trouxe para controlar, prevenir e curar as
doencas que assolavam o pais.

A civilizagdo, portanto, carecia de uma educacdo sob novos paradigmas, modernos,
superando a tradi¢do e os anos de esquecimento durante os quais a escola e a educacao
popular ndo foram alvos das politicas nacionais. A educacdo que agora precisa ir além da
instrucdo das classes dirigentes para civilizar, higienizar e moralizar o “povo brasileiro”,

passava a contar com as descobertas da ciéncia para o progresso e o desenvolvimento do pais.
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O “mito da escola” como promoc¢ao da cultura e da formagdo integral passou a vigorar nesse
periodo.
Para Fernando de Azevedo (1971, p.254), a relagdo entre o velho e o novo podia ser

assim transcrita:

Em todas as civiliza¢des, ainda as mais recentes e revoluciondrias, subsiste o que é
sempre antigo e sempre novo. O que é possivel, e € preciso destruir, € tudo o que ja
ndo tem sentido, - porque arcaico, obsoleto e superado, sendo hostil e contririo, ao
advento e a marcha do mundo para um mundo racional, sem preconceitos, sem
discriminacdes, sem fanatismos.

Paulilo (2010) observa em seu estudo sobre a historiografia educacional o mote da
modernidade e a tensdo entre o ‘“velho” e o “novo” como uma estratégia discursiva,
especialmente empreendida por Fernando de Azevedo. Para Paulilo (2010, p.35): “Tanto o
discurso constitutivo do plano de reorganiza¢do do ensino carioca quanto a sua construgao e
modernidade foram rediscutidos em fun¢do das preocupagdes entdo em curso com o projeto
politico que a reforma disseminou e com as estratégias das quais se utilizou”.

Nesse sentido, Vidal e Faria Filho (2002) também observam que a relacdo entre a
continuidade do passado a ser superado com as inovagdes presentes na reforma mineira, com
Francisco Campos, ndo é a mesma relacdo de ruptura com o passado para a instauracdo do
“novo”, inaugurada na Reforma do Distrito Federal (RJ), tal como apresentado por Fernando
de Azevedo. Nesse sentido, os autores argumentam: “No caso do Rio de Janeiro, produzindo-
se como marco na constitui¢do de um sistema educacional, a reforma Fernando de Azevedo
constituia um discurso que ao mesmo tempo projetava um novo futuro para a educacdo
publica e pretendia romper com as iniciativas anteriores” (VIDAL; FARIA FILHO, 2002,
p-33). Desse modo, podemos observar em Azevedo uma espécie de “mito fundador” do novo
a partir da sua Reforma do Distrito Federal (1927 a 1930), o qual reforca a ideia da escola
comunidade, a escola do trabalho e a escola Unica, posteriormente, vinculada com os
principios da Escola Nova, dos quais ele seria um dos articuladores. O mito fundador do
“novo” em Azevedo pode ser confirmado pela presenga da ideia da “reforma radical”, capaz
de superar o passado educacional e superar os obstdculos educacionais que a educacgdo
brasileira sofria, como os inquéritos apresentavam. E ainda em Vidal e Faria Filho (2002, p.
44) que podemos delinear o mito fundador pela caricatura da escola “tradicional” a ser

superada pela Reforma de Azevedo:
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Desenhada como ndo aparelhada, instalada ao acaso, sem espirito de finalidade
social, talhada pelos moldes da velha escola primdria de letras, com um ensino
tedrico e livresco, a escola publica primdria carioca, nas palavras de Azevedo, havia
deixado de acompanhar a evolucdo da sociedade a que pertencia e da qual deveria
ser um prolongamento.

A marca da ruptura com o passado, com a “tradi¢do”, todavia, nem sempre ocorre sem
as resisténcias, sem as permanéncias. Se hd renovacdo, ha uma constante entre ruptura e

A 43
permanéncia .

Para Paulilo (2007), é importante notar que Fernando de Azevedo, enquanto diretor da
Diretoria Geral da Instru¢do Publica do Distrito Federal (RJ), assim como o seu antecessor
Carneiro Ledo e o seu sucessor Anisio Teixeira, utilizaram o discurso da inovac¢do em suas
gestdes como estratégia de propagandear a ruptura, embora revele uma certa continuidade.
Segundo Paulilo (2007), para os trés diretores da Diretoria Geral da Instru¢do Publica tanto os

. (13 ~ A2 :
problemas quanto o uso dos discursos de “inovacdo” foram comuns, muito embora eles
tenham utilizado estratégias diferentes. Ainda nesse sentido, Paulilo (2007) aponta que as
estratégias refletem a heterogeneidade existente entre os pioneiros da escola nova a0 mesmo
tempo em que o projeto de sociedade e de educagdo parecem homogéneos em seus discursos

de continuidade:

E € a unicidade de um projeto politico de educag@o para o pais, muitas vezes visto
como comum aos “pioneiros da educagdo nova”, que cede lugar diante do pulular de
séries e séries de microatividades diferentes. Comparando os fazeres administrativos
entdo utilizados, é possivel contrastar muitas das ideias entdo formuladas ou
propostas (PAULILO, 2007, p.371)

Todavia, é importante destacar que essa renovacdo e polarizagdo entre o velho e o
novo, criadas e enfatizadas por Fernando de Azevedo, precisam ser vislumbradas como uma
estratégia discursiva. Apesar da énfase sobre “a” reforma inaugural, a sua gestdo nao revelou
ser mais do que um projeto tomado como hegemdnico do movimento educacional brasileiro
desse periodo de 1920-1930. Embora os intelectuais apresentassem ideais heterogéneas,
podemos verificar um estado permanente de movimento entre rupturas e continuidades. Nesse

sentido, Paulilo (2003B) aponta que:

Mais do que uma polarizagdo entre o ‘novo e o velho’, o moderno e o tradicional,
indicada nas intervengdes promovidas durante a transicdo do Império para a
Republica, € pela producdo dessa cultura escolar piiblica da qual fala Pintado que se
pode determinar algo da importincia das modificagdes promovidas pelas reformas

A esse respeito, é importante observar os trabalhos de Paulilo (2007), Vidal e Farias Filho (2002) e Miguel,
Vidal e Aradjo (2011).
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da instrugdo publica realizadas na cidade do Rio de Janeiro entre os anos de 1920 e
1935 (PAULILO, 2003b, p. 58).

A aposta na inauguracao do novo representa, seja na Reforma da Instru¢ao Puablica no
Distrito Federal (RJ) seja na Reforma da Instru¢do Paulista, mais uma estratégia de inovagao

do que de fato uma ruptura com o passado. Nas palavras de Paulilo,

Paradoxalmente, descrever o alcance dessas transformagdes no que ele traz de novo
ndo consiste em determinar as rupturas produzidas pelas reformas da instru¢cdo, em
fixar as modificacdes que impuseram, em descrever os procedimentos que ela
inaugura. Ao contrdrio, é descrever as estratégias de circulagdo de seus enunciados,
apreender o modo como foram obtidos os resultados mais eficazes e de maior
importancia, indiciar os recursos mobilizados para realizar os processos de
escolarizacdo — em outros termos, perceber as apropriacdes do modelo escolar
vigente, as ressignificagcdes de materiais e métodos escolares ja disseminados
socialmente (PAULILO, 2003b, p. 58-59)

Como ja apresentado anteriormente, as décadas de 1920 e 1930 permitiram uma
grande circulagcdo de ideias e apresentaram diferentes formas de apropriacdo e de uso destas
ideias pelos diferentes grupos intelectuais e agentes politicos envolvidos no projeto de
modernizacdo politico-pedagégica da Reptiblica Brasileira.

Tanto a imprensa jornalistica quanto a imprensa pedagdgica foram amplamente
utilizadas por estes intelectuais e agentes politicos para difusdo das ideias e para defender as
suas propostas de moderniza¢do. Da redacdo do jornal as livrarias e editoras resultou no
estabelecimento de uma rede de comunicagdo e de influéncias, congregando os protagonistas
educacionais e politicos, bem como dos grupos criados a partir desse contato™. Ao
exemplificarmos esse fato com Fernando de Azevedo, podemos notar que, como descrito
anteriormente, a sua atuacdo na imprensa jornalistica assim como a frequéncia a livrarias e
editoras garantiu-lhe uma ampla rede de comunicagio para a divulgacio das suas ideias. E no
grupo do jornal que Azevedo conhece grandes figuras publicas da politica nacional e
eminentes intelectuais do cendrio educacional, e € a partir dai que ele foi chamado para atuar
nos Inquéritos, nas Reformas, na escrita dos Manifestos do seu grupo, para conferéncias, etc.;
como também € a partir dessa rede construida que Azevedo retira seus principais
colaboradores para a reforma e os autores para compor a Biblioteca Pedagégica Brasileira, em
especial, a série Atualidades Pedagogicas, ja que que era editor de ambas. Se percorrermos a
histéria individual de cada um dos autores selecionados por Fernando de Azevedo para

compor a colecdo/série, muitos deles, como por exemplo, Arthur Ramos e Silvio Rabello,

* A esse respeito ha uma vasta literatura educacional abordando a influéncia da imprensa na circulacio e da
relac@o entre os intelectuais e agentes politicos. Para maiores informagdes, consultar: Dutra e Mollier (2006).
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apresentam a mesma rede de comunicacao: a escrita no jornal e o convivio com os intelectuais
nas bibliotecas e editoras.

Dentro desta perspectiva, o mercado editorial apareceu como um locus privilegiado de
ascensdo e de difusdao das ideias dos intelectuais deste periodo. A educagdo elevada como
acdo politica civilizadora da ordem e do progresso acaba sendo um campo editorial

privilegiado. Sobre esses aspectos passamos a abordar no proximo tépico.

2.3.1 — O mercado editorial e o papel dos intelectuais no campo educacional

O mercado editorial no Brasil somente iniciou-se com a chegada da Familia Real, no
inicio do século XIX, quando Dom Jodo oficializou a instalagdo da Impressdo Régia para a
publicacdo de documentos oficiais e quaisquer outras obras. A Impressao Régia manteve um
monopolio editorial no Brasil com a censura de casas impressoras particulares, sendo que

estas, aos poucos, ganharam espaco. A esse respeito, El Far (2010, p.94) assevera que

Ao longo dos anos, o mecenato foi perdendo espago para um tipo de relacdo mais
dindmica entre os comerciantes do livro e seus consumidores. O gosto do pitiblico
passou a falar mais alto, e os editores, por sua vez, em busca ndo sé de
independéncia financeira, mas sobretudo de um lugar de destaque no concorrido
mercado editorial que se formava no Rio de janeiro, atentavam cada vez mais para
as predilecdes em voga.

A educacgdo e, portanto, a escola, passaram a ser consideradas como o lema dos
republicanos no inicio do século XIX, como o mecanismo que permitiria a regeneracdo da
sociedade brasileira, até entdo desprovida da educagdo da populacdo e da matriz agraria do
pais. Assim, com o processo de urbanizacdo, industrializacdo e moderniza¢do da sociedade
brasileira, a escola passou a ser o tema principal e a concentrar as agdes do governo, ao
mesmo tempo em que as editoras também compreenderam que esse era um espaco que
poderia garantir o sucesso do mercado editorial.

Segundo Rizzini (2010), no final do século XX, a cidade de Sao Paulo era considerada
como a ‘“cidade dos livros escolares”. Porém, esse processo iniciou-se no século XIX, quando
a escola se tornou palco da a¢do governamental e o mercado predileto para as publicag¢des das
editoras.

E importante frisar que o mercado editorial no ambito pedagdgico somente alavancou
devido ao fato da escola/educacdo ter-se tornado um simbolo do processo de civilizagdo e de

progresso da sociedade, a0 mesmo tempo em que, no ambito internacional, ideias da
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renovagdo da educacdo passaram a ganhar o mundo, divulgando novos métodos e teorias
como forma de inovar a educagdo e construir o novo homem para a nova sociedade que se
formava.

As ideias em circulagdo, progressistas e renovadoras, passaram a ser a matriz para se
pensar a educagdo nacional e a prdpria organizacdo das escolas e classes no territorio
nacional. Assim, o mercado editorial voltado para a educacdo tinha um sucesso de venda
garantido e, por isso, acabou especializando-se nesse Ambito. Segundo Pujol® (apud RIZZINI,

2010, p.104-105)

Os republicanos paulistas apregoavam a mudanca do espaco para promover a
mudancga da organizacdo das turmas, da distribuicdo do tempo, do relacionamento
professor-aluno, do modo e do método de ensino. Ao reunir num sé prédio pequenas
escolas preexistentes, o grupo escolar tornava-se possivel a formacdo de turmas
maiores, em torno de quarenta alunos por sala, entdo projeta e mobiliada para
receber essa quantidade de alunos, os quais passaram a ser divididos ndo sé pelo
sexo, mas também conforme a idade e os estdgios de aprendizagem, o que também
reorganizou o tempo escolar, agora fracionado em niveis graduados, em que a
duracdo de cada nivel passou a corresponder a um ano letivo, e, salvo oscilagdes, o
curso primdrio ficou estabelecido em quatro anos.

Atrelada a importancia da educacdo e da escola para a modernizacdo da sociedade
brasileira, a formagao de professores também passou a ser alvo de politicas e de interesse
editorial. A formacao de professores passou a ser realizada nas Escolas Normais: a primeira,
conhecida como Escola Normal da Praca, em 1896, com a Escola Modelo anexa ao seu
prédio, tornou-se referencia e modelo para a ampliacdo das escolas normais no estado de Sao
Paulo a partir de 1913. Tais escolas passaram a receber também, como afirma Rizzini (2010,
p.106): “publicagdes oficiais, como revistas e anudrios de ensino, complementavam os
conteddos oferecidos pelas escolas normais, ndo sé refor¢cando-os e ampliando-os, mas
tentando atingir os professores que ja lecionavam antes das reformas”.

Em Sao Paulo, a cria¢do das Escolas Normais e a criacdo do “sistema de educacdo”
apresentam um sentido de homogeneizar e uniformizar o ensino paulista e estabelecer
métodos inovadores na educagdo, aumentando o consumo de livros escolares escolhidos pelo
proprio estado. Essa relacdo do estado com a instrumentaliza¢do da educacio acaba por gerar
o interesse das editoras, que viam na educagdo e no estado um mercado garantido para as
vendas das publicagdes. A quantidade de editoras surgidas em Sao Paulo e, a maioria delas,
voltadas para a drea da educacgdo e dos livros escolares deram a capital o titulo de “cidade dos

livros escolares”, como a seguinte passagem permite evidenciar:

# 0 trecho consta do Relatério de 1896, de A. Pujol, entdo secretdrio de Estado dos Negécios do Interior e
Instrugdo Publica, ao presidente do Estado de Sdo Paulo.



83

Observa-se, ao longo de duas ou trés décadas no inicio do século XX, que o
movimento de expansdo da escola publica elementar no estado de Sdo Paulo nio sé
impulsionou a produgdo didética na capital, como também manteve forte o segmento
voltado par as edi¢gdes escolares. (...). Foi por causa dessa concentracdo de editoras
que tinham o livro diddtico como principal produto que Sao Paulo ficaria
concentrada como cidade dos livros didéticos brasileiros (RAZZINI, 2010, p.120).

O sucesso da imprensa pedagdgica contou com o importante papel desempenhado
pelos editores.

A passagem entre os séculos XIX e XX foi palco de grandes mudancas na estrutura
politica e social da sociedade brasileira e com reflexos no campo educacional. As disputas
politico-pedagdgicas e o debate em torno do projeto educacional para a formagdo do homem
republicano em conformidade com as modernidades urbano-industriais também refletiram no
campo da imprensa pedagdgica. A esse respeito, Toledo (2006, p.336) adverte que a imprensa

se tornou um espaco estratégico de disputa dentro da politica educacional:

O impresso funcionou como dispositivos de regramento das praiticas escolares, das
leituras e dos discursos. Ele foi entendido como dispositivo para a homogeneizacdo
de determinadas préaticas no aparelho escolar e exclusdao de outras e, com elas, se
efetivavam projetos politicos especificos que se encontravam em disputa.

O campo da formacao de professores também era estratégico para essa disputa politica
e pedagbgica, como afirma a seguinte passagem:
Dai a importincia vital do controle sobre a escola de preparagdo de novos
professores. E a partir dela que a renovacdo dos quadros do magistério se dd. Novos
professores, com novas préticas, significa a conformacdo de um tipo novo de
cidadao produtivo dentro do ambiente da escola. Nesse sentido, a cultura escolar

torna-se o ponto estratégico: renova-la era renovar a escola normal. (TOLEDO,
2006, p.336).

O mercado editorial e a concentracdo de editoras no campo educacional também sao
observados por Toledo (2001) ao demonstrar que o mercado da imprensa pedagdgica no
periodo de 1920-1930 se modifica e se amplia de forma contundente, atrelando a busca de
novos leitores para um mercado editorial, 0 mercado garantido da educacdo e o projeto de
renovagdo da mentalidade e da sociedade por meio dos livros.

A fim de diferenciarem-se e ganhar prestigio entre o publico alvo, as editoras vao
utilizar-se de estratégias editoriais que acabam por interferir na recep¢do da obra pelo leitor
(capa, contra-capa, orelha do livro, prélogo, introdugdo, etc.), por um lado e, por outro, em

estratégias politicas ao vincularem-se aos debates em voga no periodo. Neste ambito, as
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editoras buscam projetos editoriais e politicos no cendrio educacional, vinculando-se aos
grandes debates educacionais do periodo (catdlicos e pioneiros) que permitiam atender a
demanda do seu publico e servir de veiculo politico ao projeto de intelectuais que
despontavam nesse cendrio. Dentro desta perspectiva, o papel do editor ganhava destaque
dentro das editoras e na composicao dos seus titulos isolados, colecdes e séries reforcando o
projeto politico. Para Toledo (2006, p.338), a exemplo da série Atualidades Pedagdgicas, as

estratégias editoriais tinham como objetivo o seguinte:

No projeto editorial incluia-se tudo o que existia de mais “moderno” para atender as
necessidades do leitor: capas com design diferentes, orelhas com textos explicativos,
prefacios de apresentacdo do autor, indices organizadores do contetido da obra para
facilitar a leitura, além da escolha de nomes ligados a0 movimento internacional da
Escola Nova como Claparede, Pieron, Dewey, Wallon, Aguayo, Luzuriaga entre
outros.

Nesse sentido, a escolha de editores também era uma acdo politica por parte das
editoras, uma vez que necessitavam de especialistas para a organizacdo e da sua autoridade
para garantir a qualidade das obras vinculadas ao seu nome e ao rol de titulos e autores

conhecidos ou ndo do grande publico. A esse respeito, Toledo (2001, p.32) demonstra que:

A selecdo introduzida na estratégia da cole¢do permite, assim, que os renomados
possam puxar os ainda desconhecidos de modo a projetd-los no mercado de livro. Se
¢ importante afirmar o nome da cole¢do com autonomia em relacdo ao nome de

2

autores, também ¢é importante transformar o nome do autor em chamariz para a
colecdo. Os editores procuram articular diferentes dispositivos editoriais em uma
Unica colegdo para garantir a venda da mercadoria ali oferecida.

De acordo com Toledo (2001), deve-se atentar para o aspecto politico do papel do
editor que, a0 mesmo tempo em que trabalha na organizacdo e selecdo de titulos para as
colecdes para um publico especifico por meio da sua autoridade e visibilidade no cendrio
educacional, pode apresentar por meio da colecdo o seu projeto politico-pedagdgico pessoal
ou do grupo ao qual ele estd articulado.

E importante destacar que, ao lado da rede de sociabilidade entre editora, editor,
autores e os interesses comerciais e politico-pedagdgicos, essas colegdes lancaram mao de
tradugcdes de titulos e autores estrangeiros. De acordo com Revah e Toledo (2013), as
tradugdes precisam ser investigadas dentro do regime de historicidade, isto €, a concatenagao

entre a constru¢do cultural e a dimensdao social. Esse aspecto resulta na relevancia da
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investigacdo e das razdes que levaram o editor a escolher esses titulos e autores para compor a
série.

Essas apropriagdes e usos das ideias em circulagdo ainda devem ser consideradas a
partir da préatica cultural e educacional que as traducdes tiveram (e tem) nesse cendrio e que
foram lancadas como uma estratégia politica, pedagdgica e comercial pela Atualidades

Pedagogicas e o editor Fernando de Azevedo. Nesse sentido, tem-se que:

A traducdo, nesse sentido, deve ser analisada como uma pratica de negociagdo e
renegociagdo entre culturas, entre escritos e seus leitores e, por vezes, entre 0s
diferentes tempos de producdo do escrito e da sua traducdo (Burke, 2009). Daif a
necessidade de deslocar o foco sobre a qualidade da traducdo, para trata-los como
uma prética social, datada, de aproximacdo peculiar entre diferentes culturas.
Tradutores e seus produtos deixam de ser bandidos ou mocinhos, ruins ou bons, na
circulacdo dos textos alheios para serem pensados como negociantes da
inteligibilidade de diferentes culturas (TOLEDO, 2013, p.59)

De acordo com Toledo (2013) essas traducdes devem ser compreendidas por uma
investigacdo que revela as intencdes do lugar e de quem promoveu essas traducdes, para o
publico a que se destinava e o que de fato foi traduzido dentro do contexto em que ocorreram.
Assim, € possivel observar as inten¢des comerciais da editora e politico pedagdgicas dos seus
editores na escolha dos titulos a serem publicados e traduzidos no conjunto homogéneo que as
colecdes deveriam compor, destinadas a um publico especializado e interessado na polémica
pedagégica dos anos 1920-1930, associadas as reformas da educacdo e influéncia dos
principais lideres do movimento pedagdgico brasileiro.

E nesse sentido que Monarcha (2009) aponta que as editoras e os editores tiveram um
papel relevante no processo de circulacdo das ideias pedagdgicas e politicas, como também
dos conhecimentos das ciéncias que estavam em desenvolvimento e refletiam novas
concepcoes de sociedade, de homem e de educac@o. As apropriacdes e os usos das ideias e

das préticas pedagdgicas, por sua vez, devem

[...] compreender as diferentes interpretagdes e conotacdes cofluentes que
contribuiram para que a Escola Nova se tornasse um movimento aglutinador de
tendéncias, lugar-comum na retdrica educacional e justificativa para diferentes
préaticas pedagdgicas. Esse processo foi construido por vérios autores e obras com
diferencas que as singularizavam e com elementos comuns que possibilitaram a
unificagdo; [...]. (VALDEMARIN, 2010, p.87).

Assim, passamos a investigar o caso da Série Atualidades Pedagdgicas, editadas por
Fernando de Azevedo e publicadas pela Companhia Editora Nacional nos primeiros anos

novos da sua publicacdo (1931 a 1939).
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2.3.2 — Fernando de Azevedo como editor da série Atualidades Pedago6gicas

E importante observar que Fernando de Azevedo tem uma relacio muito préxima com
a imprensa e a sua autoridade como autor e reformador garante o seu lugar como editor da
imprensa pedagdgica brasileira. Assim, enquanto jornalista, ele tem os seus ensaios reunidos e
publicados em formato de livro, adquire uma projecao com a reforma do Distrito Federal e, na
sequéncia, inicia a edicdo da Colecao Biblioteca Pedagégica Brasileira e das suas cinco séries,
dentre elas, a por nds investigada — Atualidades Pedagogicas, além de tornar-se o porta-voz
do Manifesto dos Pioneiros em 1932. Essa correlacao entre os papéis assumidos por Fernando
de Azevedo: orientador da politica educacional nacional, o reformador radical da estrutura
escolar e o fomentador para a transformacdo da mentalidade por meio do seu papel como
editor sdo eixos do seu projeto modernizador.

Nesse sentido, observa-se a correlagdo entre o projeto politico da colecdo com o

projeto educativo proposto por Azevedo e o seu grupo. De acordo com Toledo (2001, p.167),

No momento da ofensiva dos signatdrios do Manifesto, a Colegdo tem o papel de
entrar pela escola e produzir junto a ela a cultura necessdria para a expulsdo das
velhas préticas, fazendo dentro da escola aquilo que era realizado no ambito das
reformas: armar o professorado com novas concepcdes da Pedagogia, da Psicologia
e da Psicologia Educacional — concepgdes cientificas — com prética de sala de aula —
as excursdes, os semindrios, as diddticas ativas — com o preparo necessirio para o
uso dos novos instrumentos — o radio, o cinema, as bibliotecas sob a nova
organizacdo. Essa cultura escolar configurava-se como investimento tdo
fundamental quanto a sua luta pela exclusdo do ensino religioso ou a estrutura dos
institutos de educacdo, sem a substdncia das velhas praticas, as mudangas na
legislag@o transformar-se-iam em reformas estéreis.

E em conformidade com a visibilidade politica e especialista da 4rea educacional que o
nome de Fernando de Azevedo € vinculado como editor da Cole¢do Biblioteca Pedagdgica
Brasileira, da Editora Melhoramentos, em 1931. Essa colecdo era composta por cinco séries,
com publicos-alvo diferenciados, a saber: Literatura Infantil, Livros Didéticos, Atualidades

Pedagogicas, Iniciacdo Cientifica e Brasiliana. De acordo com Toledo (2001, p.64):

[...] A escolha do nome de Azevedo devia-se justamente a projecdo que este vinha
obtendo desde o Inquérito de 1926, aumentada com a Reforma de 1928, no Distrito
Federal, além de suas relagdes pessoais com Lobato. Participante ativo do
movimento educacional, possibilitaria a projecdo da editora na nova frente de
literatura educacional, colocando-a em condicdes de concorrer comercialmente com
outros projetos lancados desde os fins da década de 1920, como a Biblioteca da
Educacio da Melhoramentos.
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O projeto politico da Biblioteca Pedagdgica Brasileira e das séries, dentre elas a
Atualidades Pedag6gicas, mantinha relacdo com o grupo de pioneiros da escola nova do qual
Fernando de Azevedo era um dos expoentes. Assim, a cole¢do e a sua série representavam
uma forca no processo de renovacgdo, tanto pedagdgica, oferecendo elementos para a
formacdo do professorado, quanto civica, como estimulo ao desenvolvimento cultural da
nacdo e do publico. A liberdade de organizacdo da série por Fernando de Azevedo, segundo
Toledo (2006, p.342), consistia no fato de que

A selecdo das obras destinadas a formacéo do magistério compunham uma rede de
temas interligados, que pretendia cobrir amplamente as questdes que diziam respeito
a escola e a educagdo. Os critérios fundamentais apresentados para a selecio das
obras sdo: suas “bases cientificas”; os “problemas gerais e particulares da
educagdo”; e, a partir desses critérios, a sele¢do dos autores — obras de brasileiros ou
de qualquer outra lingua, traduzidos para o portugués, especialmente escrita para o
publico visado. O editor visa, assim, garantir uma cultura cientifica para o

professorado que o tornasse consciente dos problemas que a acdo educativa envolve,
assim como tecnicamente capaz de realizar o ato de educar.

Dentro desta perspectiva, nossa pesquisa repousou num conjunto de obras que
percorrem o periodo de 1931 a 1939, com o recorte na temdtica da biologia e da psicologia
nos temas dos titulos publicados pela Série Atualidades Pedagégicas.

O movimento de intercalar os autores brasileiros com o0s autores estrangeiros devia-se
a tentativa de mostrar que o Brasil também tinha intelectuais e autoridades com base na
cultura cientifica em circulacio no periodo, além de capacitados de utilizar esse conhecimento
para a realidade nacional; servindo os autores estrangeiros como complementacdo das
discussoes realizadas. Esse movimento € visualizado por Toledo (2006, p. 343) como “O
problema da educagdo era entendido como um problema nacional. As bases cientificas da
educagdo deveriam ser lidas e pensadas sob a perspectiva das condi¢des especificas da
nacao”.

Segundo Vidal (2000), a literatura estrangeira representava um suporte para a acao
pedagdgica no Brasil e, tanto as tradugdes quanto as citagdes, indicam um processo “Tanto de
selecdo das obras traduzidas quanto a dos trechos citados davam indicios para a percepg¢ao dos
modos particulares como o ‘escolanovismo’ brasileiro apropriou-se da discussdo internacional
sobre a educaciao” (VIDAL, 2000, p.513). Ademais, para Vidal (2000) a traducdo e o uso da

literatura internacional tinham como preocupacdo “Adaptar as teorias estrangeiras a realidade
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nacional e produzir investigagdes sobre as caracteristicas da escola, da crianga e do
adolescente brasileiro (...)” (VIDAL, 2000, p.513).

Nos nove primeiros anos da série (1931-1939) ha uma énfase no conteido de base
cientifica, especialmente, no campo da psicologia e da biologia, ciéncias consideradas como
propulsoras da cientificidade da pedagogia. Para Toledo (2001, p.96), “Os maiores
investimentos do editor sdo nos textos que definem, esclarecem e demonstram ao leitor a
importancia da educacdo em relacdo aos seus fins politicos; e nos textos que prescrevem a
acdo do professor, esclarecidas e informadas por aquilo que considera suas bases cientificas —

sobretudo a psicologia”.

Desse modo, podemos observar como as interpretagdes sobre a histéria do Brasil e a
sua cultura motivaram os intelectuais a pensar em um projeto nacional orientado para a ordem
e o progresso. As teses republicanas, ainda para serem concretizadas em sua plenitude, e os
obstaculos da politica brasileira impulsionaram, por sua vez, a geragdo de 1920-1930 a
colocar o “novo” como simbolo da “modernidade” para superar a “tradicao”. Nestes termos,
destaca-se a figura de Fernando de Azevedo em seu papel de intelectual, de politico e de
editor, por meio do qual empregou a sua interpretacdo socioldgica da cultura brasileira, do
papel da escola e da sociedade para a modernidade em suas agdes reformistas e editoriais; tais
acoes consideradas por ele radicais e em dire¢do ao progresso, bem como serviram de base
para a sua selecao dos titulos/autores em sua serie Atualidades Pedagogicas.

Passaremos a abordar na proxima secao os aspectos ligados ao movimento da ciéncia e
da tendéncia no movimento da Escola Nova, bem como a andlise de cada um dos titulos nas

categorias de andlise por nds levantada.
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3 — A psicologia e a biologia como renovacao pedagogica: uma analise da
concepcao de crianca, de professor e de escola na Série Atualidades
Pedagoégicas (1931 a 1939)

Esta se¢do procura compreender o movimento da escola nova ao qual Fernando de
Azevedo e a série Atualidades Pedagogicas se articulam, sendo fundamental compreender
que tal movimento apresenta uma heterogeneidade a partir do discurso uniforme centrado na
crianca. Para tal, o desenvolvimento da biologia e da psicologia foi considerado relevante para
a pedagogia e, principalmente, para garantir a “modernidade” das ideias pedagdgicas. O
conjunto de ideias advindas da biologia e da psicologia representou para a educacdo uma
pluralidade de ideias a respeito das coesdes da educagdo e repercutiram em novas
representacdes sobre a concepgdo da escola, do professor e da crianca. Esse movimento pode
ser visualizado no pensamento de Fernando de Azevedo, na se¢do anterior; como também
estdo presentes nos titulos da serie Atualidades Pedagdgicas que discutiremos nessa se¢ao.

Para tal, organizamos a se¢do em trés momentos. A compreensdo do movimento da
escola nova em sua uniformidade sobre concepgdes centrais e a interpretacao heterogénea no
processo de circulacdo, apropriacdo e uso das ideias e conceitos. Em seguida, tragcamos a
relevancia da biologia e da psicologia enquanto ciéncias consideradas fundamentais para a
cientificidade da pedagogia, resultante das novas formas de compreender a especificidade da
crianca, apreender as fases do seu desenvolvimento e os modelos de ensino aprendizagem a
partir dessa nova visdo. Por fim, discutimos a representacdo da concepc¢do de Escola, de

Professor e de Crianga na Série Atualidades Pedagogicas (1931 a 1939).

3.1 — A HETEROGENEIDADE PRESENTE NA APARENTE HOMOGENEIDADE DO IDEARIO
DA EscoLA NOVA

Toda a literatura educacional, vinculada as mudangas ocorridas ao longo da histdria,
permite compreender um processo de continuidades e de rupturas, mas na Sociedade
Moderna, em especial no século XX, hd uma énfase na diferenca entre o “antigo” e o
“moderno”, entre o que se considera “tradicional e arcaico” para o “moderno e inovador” que
acaba por levar a discussdo da “inven¢do da tradicao”, na perspectiva tanto do tradicional
quanto do moderno (BALDAN, 2011). A invenc¢do da tradicdo da modernidade € conceituada
por Hobsbawm (1998, p.9):
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Por “tradicdo inventada” entende-se um conjunto de préticas, normalmente
reguladas por regras ticitas ou abertamente aceitas; tais préticas, de natureza ritual
ou simbdlica, visam inculcar certos valores e normas de comportamento através da
repeticdo, o que implica, automaticamente, uma continuidade em relagdo ao
passado. Alids, sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com um
passado histérico apropriado.

Embora o embate, na ordem do discurso, seja de ruptura, muitas vezes aparece num
processo ciclico de inovagdes que vao sendo introduzidas ao velho. Nesse sentido, cabe
destacar que a histdria da educagdo € configurada pela histdria das inovacdes pedagdgicas no
decurso do tempo, por meio de inovacgdes e atualizagdes das ideias consideradas tradicionais.

Assim, as forcas politicas e pedagdgicas em disputa no periodo resultariam num
processo longo e continuo de imposi¢cdo das inovagdes, em um constante processo de
transforma¢do da educacdo. Dessa forma, hda um duplo movimento em que se explora a
invencdo da tradi¢do da modernidade, recorrendo a um mito fundador, em que Jean Jacques
Rousseau, e o seu Emilio™, aparece como principal teérico de um movimento renovador que
resultou na chamada “revolu¢@o copernicana” em educacgdo; seguido por outros pedagogistas
como Pestalozzi e Froebel. De acordo com o mito fundador, estariam expressos em suas
teorias os elementos fundacionais para o desenvolvimento das ideias e das praticas que vieram
a ser denominadas como Escola Nova*’. A Escola tem sido caracterizada pela centralidade da
crianga, cujos conhecimentos biolégicos e psicoldgicos tiveram uma correspondéncia com o
estabelecimento dos processos educativos (conformidade bioldgica). A pratica educativa
deveria ser resultado da experiéncia concreta e didria da crianca por meio dos métodos ativos,
além do uso dos jogos e brincadeiras; a formagao moral da crianca deveria refletir a formacao
do homem para a nova sociedade.

As escolas novas surgiram no cendrio internacional resultantes da necessidade de
buscar modelos alternativos de praticas educativas e, somente num segundo momento, essas
experiéncias foram relatadas e transformadas em um corpo tedrico, a ser divulgado e
promovido*®.

De tal modo, a triade antecessora do mito fundador das Escolas Novas ird aparecer em

todo o material produzido, divulgado e em circulacdo que fosse ligado a este movimento.

% Trata-se do nome da personagem do tratado pedagégico (ou romance de formagio) de Jean Jacques Rousseau:
Emilio ou Da Educagao.

*7 0 movimento denominado Escola Nova passou por diferentes denominagdes que representam um aspecto do
conjunto teérico desenvolvido pelos intelectuais, dos quais destacamos: Escola Nova, Educacdo Nova, Escola
Progressista, Educacdo Progressista, Escola Ativa, Escola do Trabalho, etc. As diferentes denominacdes
representam que, apesar dos pontos em comuns, as ideias escolanovistas nado formam um conjunto homogéneo,
de modo que a nossa escolha serd o uso de Escolas Novas quando nos referirmos ao movimento em geral e o uso
especifico das denominagdes ao reportar trechos originais ou diretamente vinculados pelos teéricos.
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Associado ao seu mito fundador estd & homogeneizacdo de suas ideias, embora as praticas e
as disputadas entre os tedricos demonstrem mais heterogeneidade, muitas vezes esquecidas e
que reforca, tal como apontamos em nossos procedimentos metodoldgicos, a necessidade de
uma escrita da histéria da educacdo e da histéria das ideias pedagdgicas que desmistifique
e/ou desmitologize a narrativa histérica. Da mesma forma, o mito permanece mesmo
mediante os contextos locais, nacionais e internacionais diferenciados do surgimento das
experiéncias escolanovistas, com formas de interpretacdo, de apropriacdo e de usos distintos.

Nesse sentido, Valdemarin (2010, p.87) adverte que para

[...] compreender as diferentes interpretagdes e conotacdes cofluentes que
contribuiram para que a Escola Nova se tornasse um movimento aglutinador de
tendéncias, lugar-comum na retdrica educacional e justificativa para diferentes
préaticas pedagdgicas. Esse processo foi construido por vdrios autores e obras com
diferencas que as singularizavam e com elementos comuns que possibilitaram a
unificacio; [...]

As obras e os materiais vinculados as escolas novas trouxeram em seu discurso parte
considerdvel da sua arguicdo procurando diferenciar-se do “passado” e nele introduzir
“inovacdes” que as distinguisse do “tradicional”.

E nesse sentido ainda que Hofstetter e Schneuwly (2009) demonstram que as primeiras
décadas de século XX configuravam-se por um movimento reformista, a0 mesmo tempo
diverso entre si € que aposta no novo como processo modernizador, utilizando-se de diversos

meios para propagar as suas ideias:

In the first decades of the twentieth century, it was the turn of the reformist
movements themselves to become institutionalised to make their voices better heard,
to test their theories, to promote their pedagogic doctrines: through editorial
vehicles, social and scientific events, associate networks and movements”
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2009, p.453)*.

De acordo com Hofstetter e Schneuwly (2009), o recurso discursivo do “novo” foi
utilizado como veiculo de transmissdo de um novo sentido para a educac¢io, muito embora, as
transformagdes ocorridas sejam caracterizadas por um movimento que compreende mudancgas

e permanéncias.

* Para uma melhor explicitagdo das iniciativas das Escolas Novas, ver em Cambi (1999).

49 Traducdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solucdes Linguisticas): “Nas primeiras décadas do século
XX, foi a vez dos préprios movimentos reformistas se institucionalizarem para que suas vozes fossem ouvidas,
para testarem suas teorias, promoverem suas doutrinas pedagégicas: através de veiculos editoriais, eventos
sociais e cientificos, redes associadas e movimentos.
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De acordo com Magnin e Hofstetter (2006), a escola nova foi se constituindo de
experiéncias distintas, baseadas no desenvolvimento cientifico, que exaltavam a infancia e

que foram traduzidas em imperativos para a reforma. Em suma, podemos considerar que

Au fond, trés t6t dans son histoire, I’Bducation nouvelle a cosnisté em deux ‘realités’
fort différents, d’une part em une constante exhortation a respecter totalement la
liberte de I’enfant dans Le Project qu’on peut avoir de I’éduquer, d’autre part em um
savoir sustématiquent enrichi concernant la facon dont 1’éléve apprend, savoir dont
maints acteurs de I’education se sont emparés au fil du temps pour infléchir la fagon
dont 1&s écoles enseignent et agir sur le degré de differenciation des institutions
scolaires dans lesquelles elles le font. (MAGNIN; HOFSTETTER, 2006, p.12)5°.

Esse processo decorre justamente pela confusdo de expressdes que o movimento das
Escolas Novas apresentou, mediante a sua diversidade de experi€ncias e praticas pedagogicas
desde o final do século XIX e a passagem para o século XX. De acordo com Gutierrez
([2011]), a institucionaliza¢do da escola nova no cendrio internacional pode ser compreendida
com a criacao do Bureau International des Ecoles Nouvelles, em 1899, por Adolphe Ferriere,
com o intuito de realizar um recenseamento das experiéncias e estabelecimentos vinculados
ao movimento das Escolas Novas. Assim, em 1915 ele estabeleceu um Programa Minimo e
um Programa Mdéximo dos principios caracteristicos de uma escola vinculada a Escola Nova
para garantir a aderéncia destas ao movimento. Ainda, em 1921, criou-se a Ligue

Internationale pour I’Education Nouvelle e a revista Pour I’Ere Nouvelle como 6rgio oficial e

N

internacional de divulgacdo dos conhecimentos vinculados a escola nova. Esses

procedimentos se justificavam, especialmente, devido ao fato de:

(...) le movement de I’Education Nouvelle est international et qu’il est, par
consequent, constitutive des différentes cultures et des divers contexts socio-
politiques de 1I’époque. Ce point constitue, a lui Seul, une difficulté de taille pour qui
tend a rendre le plus objectif possible la realité des pratiques éducatives et
pédagogiques dans ces écoles. Ainsi, comme le souligne trés justement Daniel
Denis, répondre aux questions posées par 1’histoire de I’éducation nouvelle rend
indispensable une recherche internationale qui viserait & établir la généalogie
comparée des diverses lignes philosophiques de chaque pays étudiés ainsi que
d’effectuer, selon des bases méthodologiques concertées, ce qu’il appelle un ‘bilan
croiscséldes interactions entre les forces sociales qui les soutiennent’” (GUTIERREZ,
2011°Y)

%% Tradugio por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Soluces Linguisticas): “No fundo, muito cedo na sua historia,
a educacdo nova consistiu em duas realidades fortes diferentes, de um lado em uma constante exortacdo a
respeitar totalmente a liberdade, da crianga no projeto que a gente pode ter em cria-la, de outro lado em um saber
sistematicamente enriquecido falando do jeito que o aluno aprende, saber cujo muitos atores da educacdo se
amparam com o tempo para influenciar a maneira que as escolas ensinam e agir no nivel de diferenciacdo nas
instituicdes escolares nas quais elas o fazem. (MAGNIN; HOFSTETTER, 2006, p. 12)”.

31 Tradugdo por Lufs Fernando Gabassa (Syllabus Solu¢des Linguisticas): “(...) o movimento da educac¢io nova
¢ internacional e que ele é, logo, constitutivo das diferentes culturas e dos varios contextos sdcio-politico da
época. Esse ponto constitui, nele s6, uma grande dificuldade para quem tende a fazer o mais objetivo possivel a
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O programa minimo descrito por Adolphe Ferriére considerava as caracteristicas da
escola nova: internato familiar; localizacdo no campo; consideracdo da experiéncia pessoal do
aluno como base para a educacao intelectual, para o trabalho manual e para a educa¢ao moral;
a autonomia relativa aos alunos (FOULQUIE, 1952, p. 87). Ji o programa maximo
estabelecia os principios da prética pedagdgica, a saber: [organizacdo escolar] (1) a escola
nova € um laboratério de pedagogia pratica; (2) um internato; (3) localizada no campo; (4)
educagdo separada entre os sexos na idade dos 10 aos 15anos; (5) os demais niveis e idades
educadas no sistema de co-educacdo; [vida fisica] (6) trabalho manual; (7) carpintaria,
agricultura e pecudria; (8) trabalho livre; (9) gindstica natural; (10) viagens e acampamentos;
[vida intelectual] (11) cultura e julgamento; (12) especializacdo espontinea depois uma
sistematica profissionalizac¢do; (13) ensino experimental; (14) fundada na atividade pessoal de
investigacao; (15) consideragdo do interesse mental e suas variagdes nas diferentes idades, ou
seja, o interesse espontaneo da crianga; [organizacao dos estudos] (16) trabalho individual de
estudo didrio; (17) trabalho coletivo em grupos; (18) ensino limitado a manha; (19) limitagcao
de carga hordria de estudo por dia; (20) por més e por trimestre; [educacdo social] (21) da
auto-educacdo moral ao sistema de republica escolar; (22) eleicdo de lideres estudantis; (23)
sistema de encargo social; (24) recompensa ao desenvolvimento do espirito de
iniciativa/sanc¢do positiva; (25) puni¢cdo em relacdo direta com as faltas cometidas/san¢ao
negativa; [educacdo artistica e moral] (26) auto-emulacgdo; (27) realiza¢do da escola por meio
da beleza/estética; (28) musica e canto coletivo; (29) educagdo da consciéncia moral por meio
de narrativas e leituras; (30) educacdo como razdo pratica para a reflexdo pessoal
(FOULQUIE, 1952, p. 87; GUTIERREZ, 2011).

A adesdo minima de 15 principios dentre os 30 estabelecidos, conforme Rudé™ (apud
ARAUJO, 2002, p.34) “(...) demonstra que a Escola Nova ndo pretendia criar um sistema
fechado de métodos ou procedimentos educativos, mas um novo espirito, inspirado do
respeito a individualidade infantil, entre outros”.

Nao menos importante €, ainda, considerar as dimensdes que assumiram oS
movimentos escolanovistas na perspectiva internacional e nacional, bem como 0s movimentos

de transmissao das ideias dos centros (autonomia) e a periferia (reprodugdo e producdo com

realidade das praticas educacionais e pedagdgicas nas escolas. Assim, como Daniel Denis aponta justamente,
responder em questdes perguntadas pela histéria da educagdo nova torna indispensdvel uma pesquisa
internacional, que teria para objetivo em estabelecer a genealogia comparada das vdrias linhas filos6ficas do
cada pais estudado e para realizar, seguindo as bases metodoldgicas concertadas, o que ele chama de ‘balanco
cruzado das interacdes entre as forcas sociais que as apoiam’” (GUTIERREZ, 2011).

32 A esse respeito consultar obra de Adolf Rudé — La escuela nueva y sus procedimentos didacticos; publicada
em Barcelona, pela Labor, sem data, paginas 18-19.
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base nos centros) da escola nova. Nesse sentido, Hofstetter e Scheneuwly (2009) apontam
para uma andlise topoldgica do conhecimento em circulagdo nesse periodo, de forma que as
ideias e experiéncias construidas em alguns paises, como Alemanha, Bélgica e Franca
tornaram-se referéncias e ultrapassaram as fronteiras nacionais, como o trecho abaixo permite

compreender:

A more analytical topography, this time looking at the way in which knowledge
circulated in time and space, as other have done, the international scale of the
movement. The countries under the microscope are numerous: Germany, Belgium,
Brazil, Spain, France, Greece, Italy, Norway, Switzerland, the Soviet Union, and the
USA. Some contributions set out from the start to examine the subject in a context
that extends beyond national borders, because of the very fact that the phenomenon
studied had an intrinsically international dimension. Others describes the way in
which knowledge (concepts, theories, doctrines, methods) was transformed as it
circulated, being reinterpreted according to the contexts and needs that prevailed at
its inception (HOFSTETTER; SCHENEUWLY, 2009, p.457)*.

A atencdo para o trecho dos autores acima citados serve para nos auxiliar a refletir que
a interpretacdo do movimento das escolas novas ainda apresenta muitas lacunas, € que
algumas periodizagdes sobre este movimento servem de base para estudo, mas nao podem (e

nem devem) ser vistas como estanques. O movimento histérico é dinamico e denso.

3.1.1 O movimento escolanovista brasileiro: apropriacoes e adaptacoes ao
cenario nacional

O movimento escolanovista brasileiro apropriava-se das ideias em circulagdo sobre a
escola nova e adaptava-as ao contexto nacional, seguindo interpretacdes e usos distintos,

conforme apontados por Valdemarin (2010, p.110):

Admitindo-se que grande parte de suas proposi¢des ainda informa o idedrio
pedagogico brasileiro, pode-se trabalhar com a hipdtese de um ciclo de longa
permanéncia cujos primeiros movimentos ocorreram num curto espaco de tempo,
foram compostos de indmeras agdes estratégicas e simultineas e que inclufam
reformas educacionais em todos os niveis, debates polémicos, produgdes editoriais e
jornalisticas, individuais ou coletivas, e ocupagcdo de posicdes politicas; suas

53 Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solu¢des Linguisticas): “Uma topografia mais analitica, desta
vez olhando para a maneira pela qual o conhecimento circulava no tempo e no espaco, como outros tém feito, a
escala internacional do movimento. Os paises sob escrutinio sdo numerosos: Alemanha, Bélgica, Brasil,
Espanha, Franca, Grécia, Itdlia, Noruega, Suica, a Unido Soviética e os EUA. Algumas contribui¢ées foram
estabelecidas desde o inicio para examinar o assunto em um contexto que se estende para além das fronteiras
nacionais, devido ao fato de que o fendmeno estudado tinha uma dimensao intrinsecamente internacional. Outros
descrevem o modo como o conhecimento (conceitos, teorias, doutrinas, métodos) se transformou conforme
circulava, sendo reinterpretado de acordo com os contextos e necessidades que prevaleceram em sua origem”.
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principais liderancgas alternaram-se em cidades e posi¢des-chave no comando da
administracio educacional e associa¢des. A simultaneidade das ac¢des e da ocupagdo
dos espacos publicos aglutinou forgas e resultados numa dire¢do comum, mesmo
que cada uma delas seja portadora de especificidades.

Ainda de acordo com Valdemarin (2010), as apropriagdes e as recombinacdes
demonstram a efervescéncia das ideias em circulagdo, mas que nem por isso, chegaram a
determinar as praticas. As divulgacdes do idedrio escolanovista, alternando as bases tedricas e
as prescricdes metodoldgicas, tinham como objetivo a mudanca da mentalidade do
professorado brasileiro, uma vez que “Sendo a mudanca de mentalidade um processo longo, a
apropriacdo das novas concepgdes se deu, a principio, pela propagacdo da nova concepgao,
num processo de apropriacdo conceitual e recombina¢do” (VALDEMARIN, 2010, p.127).
Entretanto, a apropriacdo e a recombinacdo ndo garantiram a sua aplicagdo na pratica
pedagdgica de forma determinista, mas, antes, introduziram novos usos e formas a uma

prética ja em exercicio. E nesse sentido que

O processo de renovacdo pedagdgica desenvolveu-se segundo a légica que o
conhecimento tedrico conceitual deve preceder as experiéncias praticas, para o qual
concorreram diferentes estratégias que se serviram do livro como suporte e dos
cursos de formacdo de professores como nivel prioritdrio de intervengdo
(VALDEMARIN, 2010, p.201).

Ainda nesse ambito, Hofstetter e Schneuwly (2009) consideram que a traducdo e a
dinamica da atividade editorial permitiram um processo de reforcar as ideias do centro e
refletiu em modos de interpretacdo e apropriagdo distintos dos conceitos e ideias divulgados.
Assim, para estas autoras, ha trés nucleos de producdo das ideias e conceitos a partir de
experiéncias em suas salas de aula: a tradu¢do e a adaptacdo destes conceitos para a
mentalidade nacional e a interpretacio do trabalho desenvolvido pelos intelectuais
estrangeiros.

A periodizagdo das fases das Escolas Novas no Brasil ndo apresenta um consenso, mas
os principais autores por nés utilizados permitem compreender dois momentos distintos. A
visao cldssica de Jorge Nagle permite compreender esses momentos por meio dos conceitos
de “entusiasmo pela educacdo” e “otimismo pedagdgico™*, no qual o primeiro pode ser
compreendido por meio das ideias modernizadoras e que impulsionaram o acesso a

escola/educacdo e o segundo como um processo de remodelacdo do novo em oposicdo ao

> A terminologia “entusiasmo pela educacdo” e “otimismo pedagdgico” pode ser melhor compreendida em sua
complexidade nas obras de Jorge Nagle (1974) e Carvalho (1998).
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velho, visto a partir da denominacdo depreciativa de “tradicional”. Para Carvalho (1998, p.

32):

O “entusiasmo pela educag@o” caracterizar-se-ia pela importancia atribuida a
educagdo, constituida como o maior dos problemas nacionais, problema de cuja
solucdo adviria o equacionamento de todos os outros. O “otimismo pedagdgico”
manteria, do “entusiasmo”, a crenca no poder da educacio, mas ndo de qualquer tipo
de educacdo, enfatizando a importincia da “nova” pedagogia na formacgdo do
homem novo. A expressdao “profissionais de educacdo” designa a emergéncia do
“técnico”, no movimento designado como “otimismo pedagdgico”, indicando a
crescente dissociacdo que se produz no movimento entre problemas sociais, politicos
e econdmicos e problemas pedagdgicos.

Esses momentos podem ainda ser considerados pormenorizadamente como:
(a) Fase Preparatéria (1879 a 1920);
(b) Fase de Difusao e Realiza¢do da Escola Nova (a partir de 1920).

De acordo com Nagle (1974), na fase preparatéria houve a necessidade de
compreender os paradigmas da escola nova, a influéncia isolada de algumas teorias e as suas
aplicacdes sistematizadas e difundidas em conformidade com as condi¢cdes politicas
(legislacdo) e intelectuais. Essa fase € representada, por um lado, pela ideia de coexisténcia
entre a matriz tradicional e, por outro lado, pela a matriz renovada — ideia esta compartilhada
também por Dermeval Saviani (2007).

Segundo Nagle (1974), esse periodo tem sido estudado por diversos autores brasileiros
no processo de definicdo do movimento reformista, de cunho republicano, no qual era
necessario modernizar o Brasil, em que se considerou a educacdo como o “remédio” para
curar o Brasil do seu mal: o analfabetismo em massa. Nesse sentido, Dermeval Saviani (2007)
compreende esse periodo como o desenvolvimento das pedagogias leigas, vinculadas ao
periodo de 1827 a 1932, no qual a instrug¢ao publica nacional ganha centralidade nas politicas
publicas, com a criacdo das Escolas de Primeiras Letras, a adocdo de métodos como o ensino
mutuo e o ensino intuitivo.

De acordo com Carvalho (2000), as décadas de 1920 e de 1930 estavam amparadas
por um campo normativo da pedagogia, por meio da difusdo do repertério dos saberes
autorizado e proposto como essencial para a educagdo, tendo resultado em uma disputa entre
os “modernos”: os modernos do modelo paulista de educagcdo e expoentes da educacgdo
republicana e os modernos vinculados a escola nova. Para a autora, é neste periodo que
Lourenco Filho e Fernando de Azevedo tornam-se os porta-vozes do movimento renovador de

educagdo em ambito nacional e internacional, que tornou-se hegemonico, e atribuem a velha



97

pedagogia e as pedagogias concorrentes — como a educagdo paulista — o pejorativo adjetivo de

tradicional, o qual era necessério ser superado. Em outros termos:

No entrecruzamento das posi¢des que reivindicavam o estatuto de pedagogia
moderna e nova, porque ativa, a questdo ganhava um contorno peculiar: diante das
novas ideias pedagdgicas que se difundiam no pais, provando debates e gerando
iniciativas de reforma escolar em outros Estados, que lugar atribuir a velha escola
paulista que tantos anos de gldéria havia conhecido, impondo-se no pais como
modelo de modernidade pedagdgica? E dessa disputa que a chamada pedagogia da
escola nova emerge vencedora, que reivindicando para si o monopdlio do novo e do
moderno e produzindo, pejorativamente, os saberes pedagdgicos concorrentes como
pedagogia tradicional. (CARVALHO, 2000, p. 114-115)

Podemos observar que a preocupagdo neste momento estd vinculada mais fortemente
ao movimento europeu das escolas novas e a introdu¢do dos principios do liberalismo, na
indicacdo dos métodos escolanovistas, na criagdo dos laboratérios de psicologia e,
principalmente, na forma¢do do homem republicano.

Por sua vez, a fase de difusdo e concretizagio da escola nova € representada a partir de
Nagle (1974) pela difusdo do ideério politico-pedagdgico do escolanovismo, as reformas e a
remodelacdo da Instrucio Publica em diferentes estados nacionais, a reformulacdo do
curriculo, a substituicdo das discussdes da didética (conhecimento) por metodologia (métodos
e técnicas), a disputa entre “tradicional” e “escola nova”, estrutura doutrindria do curriculo e
ado¢do de ressignificagdo conceitual do papel da crianga, do professor e do processo de
ensino-aprendizagem.

Em linhas gerais, pode-se observar que, a partir da década de 1920, torna-se mais
acirrada a disputa politico-ideolégica no processo de remodelacdo da estrutura do pais e da
transformac¢do da mentalidade dos intelectuais e dos professores por meio da renovaciao dos
curriculos escolares e a aplicagio de técnicas escolanovistas. E também a partir desta década
que surgiram importantes instituicdes nacionais, como a Associacao Brasileira de Educadores
(ABE)”, cujos objetivos eram investigar a extensio dos problemas nacionais de
modernizacdo da sociedade brasileira e do progresso econdmico, congregando autoridades e
entusiastas ligados ao movimento das Escolas Novas.

Todavia, € importante ressaltar que o movimento das Escolas Novas no Brasil também
se apresentou de forma ambivalente, heterogénea em suas préticas educativas renovadoras,
ainda que a centralidade do Manifesto e a acdo dos seus principais protagonistas — Fernando

de Azevedo, Lourenco Filho e Anisio Teixeira — tenham capitaneado o “espirito do

% A esse respeito consultar Maria Marta Chagas de Carvalho, em Molde nacional e forma civica: higiene,
moral e trabalho no projeto da ABE (1924-1931).
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movimento” no Brasil. E nesse sentido que o movimento atual da historiografia em histéria da
educagdo e das ideias pedagédgicas tem procurado estudar os ‘“‘autores andnimos”,
desconhecidos ainda do grande publico, a fim de desvendar as tensdes presentes no
movimento. Esse movimento, porém, como ja salientamos, estd longe de negar a importancia
destes protagonistas e do principal documento nacional deste movimento; entretanto, torna-se
essencial conhecer e compreender os protagonistas silenciados pela historiografia. Esse
movimento permitird, ao mesmo tempo, a desmistificacio dos protagonistas e melhor
compreender as redes interpretativas e intengdes politicas destes protagonistas na construgao,
na difusdo e na consolidacdo do idedrio escolanovista brasileiro.

Nessa perspectiva, Saviani (2007) assevera que, a partir da década de 1930, ocorre a
publicacdo da obra Introducdo ao Estudo da Escola Nova, de Lourengo Filho, que permitiu
um estudo sistemdtico do idedrio escolanovista segundo o qual o tripé da biologia, da
psicologia e da sociologia promovia a renovagdo e, na sequéncia, a publicacdo do Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, no qual Fernando de Azevedo destaca-se como o
lider do Manifesto, exortando a¢des de renovagdo por meio do aparelho do Estado.

O documento citado pode ser compreendido como principios politico-estruturais do
movimento escolanovista brasileiro, uma vez que a implementacdo dos principios
estabelecidos para a renovagdo da educacdo foi uma acgdo politica, encabecada pelos seus
protagonistas ligados ao poder/governo do periodo vigente e, estas relacdes de poder, por sua
vez, revelaram os (des)caminhos da consolidacdo destas ideias. Inicialmente, porém, trazemos
um breve comentdrio sobre o documento escrito em 1932, redigido por Fernando de Azevedo,
com adesdo de importantes figuras politicas da época: Afranio Peixoto, A. Sampaio Déria,
Anisio S. Teixeira, M. B. Lourenco Filho, Roquette Pinto, J.G. Frota Pessoa, Julio de
Mesquita Filho, Raul Briquet, Mario Casasanta, C. Delgado de Carvalho, A.F. Almeida
Junior, J.P. Fontanelle, Roldao Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima, Attilio
Vivacqua, Francisco Venancio Filho, Paulo Maranhdo, Cecilia Meirelles, Edgar Sussekind de
Mendonca, Armanda Alvaro Alberto, Garcia de Rezende, Nobrega da Cunha, Paschoal
Lemme e Raul Gomes.

Os signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova no Brasil se reportam ao
governo brasileiro e a sociedade civil conclamando-os a reconstruir a educacdo nacional,
considerando intervencdes na estrutura e no sistema da educacgdo brasileira por meio de uma
politica educacional de caréter unitario/nacional. De acordo com o Manifesto, as inimeras
reformas promovidas pelo movimento renovador desde os anos 1920 dentro do “entusiasmo”

que as ideias eram transmitidas e as associagcdes eram criadas ainda ndo haviam conseguido
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superar a velha estrutura da sociedade “tradicional” e a auséncia de um sistema organico e
dinamico entre os niveis de educagdo. Desse modo, a “vanguarda” do movimento lancava por
meio do documento publico as orientagdes e diretrizes de um plano integral para promover a

reforma social e educacional:

A interpenetracdo profunda que ja se estabeleceu, em esfor¢cos constantes, entre as
nossas ideias e convicgdes e a nossa vida de educadores, em qualquer setor ou linha
de ataque em que tivemos de desenvolver a nossa atividade jia denuncia, porém, a
fidelidade e o vigor com que caminhamos para a obra de reconstru¢do educacional,
sem estadear a seguranca de um triunfo facil, mas com a serena confianga na vitéria
definitiva de nossos ideais de educagao (...) nosso programa concretiza uma nova
politica educacional, que nos preparara, por etapas, a grande reforma, em que
palpitard, com o ritmo acelerado dos organismos novos, o misculo central da
estrutura politica e social da nacdo (MANIFESTO, 2006, p.190 — grifos nossos)

A nova politica educacional estaria pautada, de acordo com o Manifesto, na nova
ciéncia em desenvolvimento no periodo, em especial, a biologia e a psicologia, pelas quais a
nova educacdo se distinguia da velha escolha. Desse modo, a propria politica educacional
referenda a importancia da biologia e da psicologia como ciéncias de promocdo e de

renovacao, como o trecho a seguir permite vislumbrar:

Mas, ao mesmo tempo que os progressos da psicologia aplicada a crianca
comecaram a dar a educacio bases cientificas, os estudos sociolégicos, definindo
a posicdo da escola em face da vida, nos trouxeram uma consciéncia mais nitida da
sua fun¢do social e da estreiteza relativa de seu circulo de acdo. Compreende-se, a
luz desses estudos, que a escola, campo especifico de educacio, ndo é um elemento
estranho a sociedade humana, um elemento serapado, mas uma “institui¢do social”,
um 6rgao feliz e vivo, no conjunto das instituicdes necessdrias a vida, o lugar onde
vivem a crianga, a adolescéncia e a mocidade, de conformidade com os interesses e
as alegrias profundas de sua natureza (MANIFESTO, 2006, p.201)

Considerando estes fatores, os pioneiros da escola nova definiam que a politica
educacional deveria centrar-se em uma cultura técnica e cientifica, capaz de garantir a
organicidade entre os niveis educacionais, promover uma educagdo funcional e respeitar a
personalidade infantil (MANIFESTO, 2006).

Dentro desta perspectiva, a nova fung¢do social da educacdo/escola deveria ser
organizada a fim de estabelecer o valor imutavel da educa¢do para promover a educacio
integral do homem bioldgico antes de garantir a educagdo por meio da distingdo de classe.
Para isso, os principios cientificos seriam fundamentais, especialmente, na ocupagdo da

formacao dos professores:
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A preparacdo dos professores, como se V€, € tratada entre nds, de maneira diferente,
quando ndo € inteiramente descuidada, como se a fung¢do educacional, de todas as
fungdes publicas a mais importante, fosse a tnica para cujo exercicio ndo houvesse
necessidade de qualquer preparacdo profissional. Todos os professores, de todos os
graus, cuja preparagdo geral se adquirird nos estabelecimentos de ensino secunddrio,
devem, no entanto, formar o seu espirito pedagdgico, conjuntamente, nos cursos
universitarios, em faculdades ou escolas normais, elevadas ao nivel superior e
incorporadas as universidades (MANIFESTO, 2006, p.200)

Assim, estabelecem-se diretrizes para “a” reforma proposta pela “nova politica
educacional” sugerida pelos pioneiros. Entre elas, asseverou-se o papel do Estado com a
educacgdo publica, laica, gratuita, obrigatdria a partir da coeducacgdo e da ideia de escola unica;
bem como a énfase na descentralizacdo.

Dentro desta perspectiva, Freitas (2000) assevera que o Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova se tornou um marco para confrontar o discurso republicano no campo da
educacdo e a sua ineficiéncia até a década de 1920, especialmente frente as diferencas
regionais e as tentativas de solu¢do pelo movimento sanitarista que operou nas primeiras

décadas da repuiblica. Em outras palavras,

Na fala dos educadores, cada vez mais, o reconhecimento de que a Republica naop
havia cumprido sua promessa educacional significava dizer que boa parte da nacdo
ndo fora ainda tirada do passado e projetada para o futuro. Perdidos em tempos
distintos, os brasileiros precisariam ser conhecidos, a realidade precisaria ser
enfrentada e, acima de tudo, seria necessdrio impedir que as configuracdes regionais
continuassem a inviabilizar a nova configuracio nacional que se buscava. Um icone
desse momento foi o manifesto A reconstrucdo educacional no Brasil — ao povo e
ao governo, de 1932, quase que uma sintese do pensamento social brasileiro nas
primeiras décadas da Republica (FREITAS, 2000, p.42-43)

E nesse sentido que o estudo do movimento das escolas novas ainda se faz necessario
para compreender as aproximagdes e os distanciamentos entre as experiéncias educativas e
priticas pedagégicas realizadas nesse periodo, bem como a andlise do processo de
apropriacdo de ideias estrangeiras e a sua implementacdo que resultou em experiéncias

heterogéneas. Para tal, Baldan e Arce (2009, p.8) advertem:

E importante frisar que a natureza distinta das fontes utilizadas nesta investigago,
isto é, os principios filos6ficos que sdo gerais do movimento, os principios
metodoldgicos como exemplos de um dos protagonistas da escola nova brasileira e
os principios politicos-estruturais do manifesto, ndo inviabiliza a andlise. Pois se
sedimentam sobre o mesmo conjunto de ideias pedagdgicas incorporadas no
ocidente capitalista em busca da forma¢do do homem centrado no individualismo,
no carater pragmatico e utilitdrio do ensino, bem como a conformacio biolégica da

crianca para o processo educativo.



101

O movimento de institucionalizagdo da pedagogia e da énfase das contribui¢cdes de
outras ciéncias como forma de garantir a cientificidade daquela pode ser visualizado na

seguinte passagem de Boto (2003, p.379-380):

Tratava-se aqui de firmar um novo modelo de educagdo: aquela que se consolidaria
como alternativa as convengdes e tradi¢des; aquela que tomaria como verdade
presumida irredutivel o valor intrinseco dos interesses da crianca, como pressuposto
operatdrio para projetar a sua educacdo. A pedagogia propunha-se, desde entdo,
como um campo de saber cuja meta seria o rompimento dos pilares da tradi¢do, para
firmar conceitos tedricos e procedimentos metodolégicos que se apresentassem
universalmente validos e cientificamente comprovados para preparar o caminho das
geragdes vindouras.

Sobre a heterogeneidade das interpretacdes sobre o movimento da escola nova,
destacamos a compreensao de Fernando de Azevedo, a partir das suas obras individuais e do

seu trabalho de editor.

3.1.2 As interpretacoes da renovacio pedagogica na perspectiva de
Fernando de Azevedo

Para Fernando de Azevedo (1963), em A cultura brasileira, as transformacoes
politicas, econdOmicas, culturais e educacionais permaneciam intactas na mentalidade
nacional, na passagem dos regimes politicos: colonia, império e republica. As inovagdes
oriundas com a republica e o advento do pensamento positivista, apesar de transformagdes

importantes, nao resolveram os problemas centrais da cultura e da mentalidade. Nesse sentido,

Esses fatos demonstram a evidéncia que, na fase inicial do ciclo republicano, nada se
empreendeu para mudar a mentalidade da elite dominante, por meio de grandes
escolas prepostas nao sdmente a formar especialistas altamente qualificados para nos
diversos ramos de saber humano como também a promover os programas de
ciéncias pela pesquisa desinteressada. Do ponto de visa cultural e pedagdgico, a
Republica foi uma revolugdo que abortou e que, contentando-se com a mudanga do
regime, ndo teve o pensamento ou a decisdo de realizar uma transformagao radical
no sistema de ensino, para provocar uma renovag¢ao intelectual das elites culturais e
politicas, necessdrias as novas instituicdes democraticas. Nem o sistema de ensino
superior que mantém o cardter quase exclusivamente profissional, se enriqueceu de
instituicdes de alta cultura, como seriam as faculdades de filosofia e de letras e a de
ciéncias, e, que se unem a pesquisa a funcdo do ensino, nem se iniciou pela base a
penetracdo do espirito cientifico mediante a reorganiza¢do, sobre novo fundamento e
com uma orientacdo nova, o ensino secunddrio em que se assenta normalmente a
superestrutura do ensino superior, aplicada ou ndo, profissional ou desinteressado
(AZEVEDO, 1963, p.626)

Assim, as renovacdes introduzidas no ensino deviam-se, na visao de Azevedo (1963),

as escolas protestantes, com a influéncia americana. Essas iniciativas reduziam-se as escolas
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por eles administradas e com pouca relevancia na transformagdo da mentalidade das elites ou

mesmo como politica unitaria. Em outros termos:

A penetracdo das escolas protestantes, que se constituiram no principal foco de
irradiacdo das ideias americanas, iniciando-se lentamente no ultimo quartel do
século XIX, continuava a se desenvolver com mais intensidade na Republica, sem
que esses elementos adventicios tivessem, porém, tempo suficiente para se
incorporarem na cultura nacional ou exercerem sobre ela uma influéncia no sentido
de orienta-la para uma nova dire¢do (AZEVEDO, 1963, p.621)

No bojo dessas renovagdes, destaca-se a organizagdo do Pedagogium, iniciativa de
Benjamim Constant; como, também, pelos centros de pesquisa aplicada, como o Instituto de
Manguinhos, no qual Oswaldo Cruz trabalhava, foram capazes de incorporar o espirito
cientifico ou orientar como unidade a reorganizacdo do ensino brasileiro. Na visdao de
Azevedo (1963), as inovacdes introduzidas por iniciativas isoladas e particulares nao
promoviam uma politica nacional para a educacdo e nem podiam, dentro de tal configuragao,
levantar um projeto nacional. Para Azevedo (1963, p.628-629): “E que, na Repiblica, as
sucessivas remodelagdes do ensino secundério, - regime de ensaios arbitrdrios e parciais,
oscilavam quase todos, sem largueza de concepcao e de vistas e presas ainda as questdes mais
elementares de organizacdo”.

Segundo Azevedo (1963), foi a partir de 1918, com as iniciativas da Inglaterra, que se
iniciaram as reformas educacionais e que ampliaram para todos os demais paises, inclusive
para o Brasil, o projeto de renovacdo: “Foi nesse ambiente de agitacdo de ideias, de
transformagao econdmica e de expansao dos centros urbanos, que se iniciou no planalto e no
litoral, para se propagar pelas principais cidades do pais, o movimento reformador da cultura
e da educagcdao” (AZEVEDO, 1963, p.645). A renovagdo escolar vivida na década de 1920,
com inumeras reformas, das quais Azevedo (1963) destaca as reformas de Sampaio Ddria,
Lourenco Filho, Anisio Teixeira, Carneiro Ledo, entre outros, apesar de importantes, nao
impediram de resolver o problema administrativo ou ultrapassar os problemas mais
elementares da reforma pedagdgica. Talvez, na visdo de Azevedo (1963), isso tenha
acontecido por concentrarem-se apenas em um nivel de ensino: o ensino primdrio. A critica
aos limites das reformas da década de 1920 pode ser visualizada na seguinte passagem de

Azevedo (1963, p.645):

(...) ja se orientavam por uma acdo, varidvel no grau de intensidade, como no
conteido e nos objetivos, para a renovacdo, semeando novas ideias e técnicas
pedagégicas, promovendo realizacdes e organizando planos de reforma, parciais ou
globais, mas todas limitadas ao ensino primdrio e aos seus problemas fundamentais.
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A critica mais dura de Azevedo (1963) se devia, principalmente, ao fato destas
reformas ndo pensarem uma politica educacional envolvendo o conjunto de niveis de ensino,
por um lado e, por outro, a auséncia de um plano uniforme de reformas que contemplasse
todas as regides: “Alids, ndo traduziam essas reformas uma politica organica tragada pelas
elites governantes, mas antes as tendéncias pessoais de educadores determinados, que agiam
por sua propria conta, orientando, no sentido das ideias novas, as suas iniciativas(...)”
(AZEVEDO, 1963, p.646).

Na visdo de Fernando Azevedo (1963), faltava ao Brasil um projeto nacional de
educagdo e a discuss@o organica das novas ideias entre os principais intelectuais e agentes
politicos. Nesse sentido, para Azevedo (1963), a criacdo da Associacdo Brasileira de
Educadores (ABE), em 1924; bem como as Conferéncias de Educagdo organizadas por ela

permitiram a circulacdo, o debate e a organizacao de um plano nacional para a educacao:

Essa sociedade de educagdo, - a primeira que se instituiu no Brasil, com caréter
nacional, foi sem divida, um dos instrumentos mais eficazes de difusdo do
pensamento pedagdgico europeu e norte-americano, € um dos mais importantes, se
ndo o maior centro de coordenac¢do e de debates para o estudo e a solugdo dos
problemas educacionais, ventilados por todas as formas, em inquéritos, em
comunicagdes a imprensa, em cursos de férias e em congressos que promoveu nas
capitais dos Estados (AZEVEDO, 1963, p.647)

Seria no interior da ABE que os pioneiros da Educacdo Nova se encontrariam e
elaborariam, sob a redacdo de Fernando de Azevedo, o Manifesto de 1932, como exigéncia de
uma politica nacional de educacdo, envolvendo todos os niveis de ensino. Essa reunido de
intelectuais-pioneiros teria, ainda, se fundamentado por meio do Inquérito de 1926 e, em
especial, pela Reforma do Distrito Federal (1927-1930), que permitiram um diagndstico € um
plano piloto para a reconstru¢do educacional no pais, servindo-se das ideias novas para
remodelar o ensino, resultado de uma nova finalidade pedagdgica e social para a educacio e
para a escola.

Na visao de Azevedo (1956), teria sido a Reforma do Distrito Federal (1927 a 1930),
por ele planejada e executada, que mais teria vinculado o projeto nacional de educacdo com a
perspectiva do movimento da escola nova. Isso porque a sociedade moderna exigia uma nova

func¢ao social a escola e esta estaria respaldada nas ideias novas:

A educagdo nova, nas suas bases, na sua finalidade e nos seus méthodos, nao podia,
pois, fugir, de um lado, 4s idéas de egualdade, de solidariedade social e de
cooperacdo que constituem os fundamentos do regimen democrético, e por outro
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lado 4s ideas de pesquisa racional, trabalho creador e progresso scientifico, que
guiam a sociedade cada vez mais libertada da tyrania das castas e da serviddao dos
preconceitos.

(...)

A reforma da educacdo, com que se instituiu a escola para todos (escola unica),
organizada 4 maneira de uma communidade e baseada no exercicio normal do
trabalho em cooperacdo, implantou no Brasil escolas novas para uma nova
civilizagio (AZEVEDO, 1956, p.21)

E. ainda, na obra Novos Caminhos e novos fins que Azevedo (1956) assevera a
confluéncia das ideias da escola nova com a sua reforma a partir dos novos ideais que se
pensavam a educagdo e o papel da escola para as sociedades modernas: “E o ideal da escola
nova, que, segundo a moderna concep¢do social, se pode encarar pelos seus trés aspectos: 1)
escola tunica; 2) escola do trabalho; 3) escola communidade” (AZEVEDO, 1956, p.43). A
escola unica, portanto, vislumbrava uma educac¢do popular, para as massas, superando o
dualismo; a escola do trabalho voltaria a sua visdo para o ensino técnico profissional e a sua
introducdo desde o ensino primdrio por meio do desenho técnico e dos trabalhos manuais,
bem como com a criacdo do Instituto de Psicotecnia e Orientagdo Vocacional no ensino
secunddrio; ademais, a escola comunidade vinculava a necessidade de aproximar a escola da
familia, da realidade concreta que circulava a escola, facilitando os principios educativos e
promovendo uma educacdo social, sanitdria e higiénica.

O programa escolar almejado na Reforma do Distrito Federal, na visdo de Azevedo

(1956), teria fortalecido os fins educativos da escola com os principios da escola nova:

A adopg¢do dos principios bdsicos da escola nova, que tem em vista finalidade
pedagégica e social, implica na rejei¢do dos “meios” ndo conducentes aos novos fins
propostos, e, por consequéncia, na revisdo dos methodos pedagdgicos. O ponto de
partida, na escola nova, é sempre a observacio. E um principio essencial. O
professor comecard a ensinar o alumno a “observar”’, pondo-o em contacto constante
com as cousas e os factos, despertando-lhes o sentido e desenvolvendo-lhes a
capacidade de observagdo. As excursdes escolares (a fabricas, a officinas, aos
jardins botanicos, 4 lavoura, etc.), os museus e o cinema educativo, constituem
outros tantos meios de abrir 4 actividade inquieta do alummno novos campos de
observacdo. Aprender a ver, a observar, é a arte de mais difficil aprendizagem e
condi¢do essencial a actividades intelligentemente orientadas (AZEVEDO, 1956, p.
48).

Assim como os programas de ensino teriam se fortalecido com a visao da escola ativa
e dos centros de interesse em sua reforma: “A escola activa, isto é, a escola em que a
actividade é aproveitada como instrumento de ensino e educacdo, nao tolera programmas... A
escola nova pode e deve, no entanto, ter um “plano de estudos” (AZEVEDO, 1956, p. 50), de
modo que, “Em cada momento, dentro desse programa, de linhas geraes, toda a nog¢do

fundamental que despertou e captivou a attne¢do do alumno pode ser toamda como um
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‘centro de interesse’, um ponto de partido, para a ‘associacdo’ e, depois, para a
systematizacdo dos conhecimentos” (AZEVEDO, 1956, p.51).

A renovacdo, portanto, no sentido empregado pela(s) reforma(s) de Fernando de
Azevedo, deveria, ser radical e revoluciondria, como forma de superar os obstdculos entre a
“tradicdo” e a “modernidade” e vencer as forcas conservadoras. Para Azevedo (1958), na
introducdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, ele expde a urgéncia da
transformagao sociocultural e educacional para preparar o homem para as novas exigéncias da
sociedade e a consciéncia educacional para enfrentar um sistema tradicional e fazer uso

adequado das teorias da renovagdo em educacdo:

Nao ¢é apenas uma bandeira revoluciondria, cuja empunhadura foi feita para as mao
sdos verdadeiros reformadores, capazes de sacrificar pelos ideais comuns a sua
tranquilidade, a sua energia e a sua propria vida; é um c6digo em que se inscreveu,
com as teorias da nova educacdo infletidas para um pragmatismo reformador, um
programa completo de reconstrucio educacional, que serd mais ncedo ou mais tarde
a tarefa gigantesca das elites coordenadoras das forgas histdricas e sociais do povo,
no seu periodo critico de evolugdo (AZEVEDO, 1958, p.50)

A transformacdo de nosso regime educacional, de acordo com o manifesto, ndo tem
apenas, por si, o espirito actual e vivo que lhe estd imanente, e os fundamentos
cientificos e filoséficos em que se apoia, mas a consciéncia do papel que a escola
deve desempenhar, ndo s6 na formacdo do espirito e da unidade nacional, como na
aproximacao dos homens e no restabelecimento do equilibrio social, realizando pela
integracdo da escola na sociedade (socializag¢do da escola), a integracdo, no grupo e
na vida social, do individuo cada vez mais isolado entre um grupo familial que se
atrofia e de desagrega e uma sociedade tornada imensa (AZEVEDO, 1958, p.53)

Assim, Fernando de Azevedo alinhou o ideal da escola nova a sua reforma no distrito
federal — e as demais por ele empregada -; de tal forma, atuou como agente politico no
movimento de renovacdo educacional por meio do movimento dos pioneiros da Escola Nova
num projeto nacional de educacdo, como propunha o Manifesto de 1932, e como agente
intelectual por meio dos seus escritos e como editor de Cole¢dao que tinha objetivo de
transformar a mentalidade e a cultura brasileira no espirito cientifico. Além disso, o seu papel
politico como reformador da Instru¢do Publica no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, bem como
de formulador de outros projetos educacionais que tornam-se centrais para podermos observar
como as ciéncias deste periodo influenciaram o pensamento e como elas aparecem nos titulos
das obras selecionadas por Fernando de Azevedo representam uma nova visdo para a
concepcdo de escola, de professor e de crianga.

E importante, ainda, destacar que encontramos diferentes matizes cientificos da

biologia e da psicologia em meio aos titulos selecionados para a nossa andlise e estes refletem
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a heterogeneidade do pensamento renovador. Se por um lado encontramos um projeto comum
e problemas comuns comungados pelos intelectuais desse periodo, por outro as formacdes e
transposicdes culturais dessas ideias e intepretacdo desses matizes cientificos acabam por
revelar que “Foi antes um conjunto de heterogeneidades, incompatibilidades e pluralidade
constitutivas das diferentes identidades sociais formadoras de uma determinada comunidade
politica que as formagdes culturais estiveram na alca de mira das reformas da instrucio
publica” (PAULILO, 2003b, P.61).

Como editor, Fernando de Azevedo tinha como tarefa tornar essas ideias homogéneas
dentro do projeto politico e da estratégia comercial da Série Atualidades Pedagdgicas. Sobre

as contribuicdes cientificas a pedagogia passamos a discutir na sequéncia.

3.2 — O PAPEL DA PSICOLOGIA E DA BIOLOGIA NO DISCURSO ESCOLANOVISTA

O moderno inventado foi refor¢ado, por sua vez, com a invengao do “tradicional” que
deveria ser substituido/superado pelo movimento renovador. O desenvolvimento de novas
ciéncias ou avancos no interior do campo cientifico garantiu a renovagcdo do discurso
pedagdgico.

O refor¢o do aspecto negativo do “antigo” foi corroborado com o desenvolvimento da
biologia e da psicologia que ocorria pari passu no mundo cientifico, sobrepondo-se com o
discurso do biopoder ou da biociéncia de que nos fala Dussel e Caruso (2003). Para estes
autores, a obstinagdo das ci€ncias biologicas/médicas e psicoldgicas utilizadas como processo
de observacdo, normatizacdo/regulacdo e classificacdo, cujas técnicas deveriam ser
apropriadas e utilizadas para o processo de transformacgdo da sociedade e da educagdo foram
muito mais intensas do que o discurso de modernizacdo politica baseado na adequacdo da

educacgdo as exigéncias sociais e econdmicas do periodo. Em outros termos

Para o “escolanovismo”, ndo bastava instruir o individuo em suas fungdes
intelectuais, mas procurar que o individuo fosse criativo, autdbnomo e livre, que
sentisse de maneiras determinadas, que controlasse seus impulsos e fosse
cooperativo e generoso. (...) Além disso, ao sustentar-se em uma linguagem
bioldgica e psicolégica, a regulacdo buscava um nivel de inquestionabilidade e
imobilidade maior do que se estivesse baseada em uma decisdo politica, como as
necessidades da repuiblica ou da industria, uma vez que a arbitrariedade destas
ultimas surgia de forma mais imediata (DUSSEL; CARUSO, 2003, p. 170).
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As novas descobertas cientificas no campo da psicologia e da biologia permitiram
compreender os novos protagonistas do século, ou seja, “a mulher, a crianca e os
trabalhadores” na relacdo entre “educacdo e sociedade”. Essas ci€ncias permitiram um novo

olhar sobre o processo de ensino aprendizagem e sobre os métodos a serem aplicados e,

N

assim, promoveram uma educacdo adequada a nova sociedade. E nesse sentido que

Manacorda (2004, p.305-306) atribui:

Portanto, o conhecimento da psicologia infantil e da psicologia das idades
evolutivas, tanto da crianga individual como da infancia e da adolescéncia em geral,
como idade que tem si suas leis e sua razdo de ser, sdo temas essenciais da
pedagogia das escolas novas.

(...)

Desde quando surgiu, com Wundt, a moderna psicologia experimental, com todas as
sucessivas ramifica¢des e especializa¢des, que € impossivel ocupar-se da pedagogia
ignorando a psicologia (e mais tarde a psicandlise), se bem que as experiéncias
pedagégicas de laboratério e as experiéncias pedagdgicas das escolas novas nio
procederdo pari passu.

Na perspectiva de Hofstetter e Schneuwly (2009, p. 454-455), as ciéncias foram
promotoras no modo de compreender a crianca e nas adequacdes necessdrias para uma
transformag¢ao no ensino e nos cursos de formacdo de professores, como a seguinte passagem

evidencia:

Education was intimately linked to the emerging social sciences, especially
paedology, child study, educational science and child psychology. Its supporters
referred to them continually to promote a better knowledge of the child and the laws
of child development, both moral and cognitive, to detect the child’s physical and
psychological aptitudes and needs and adjust the educational practices, textbook
content, teacher profiles and training courses accordingly®.

E importante frisar que a biologia teve um papel importante no cendrio do entresséculo
com as descobertas de seu campo cientifico e dos reflexos em outros campos, especialmente,
no campo da psicologia: “(...) as contribui¢des externas a psicologia vieram da biologia
evolucionista de Darwin, da psicologia experimental dos animais de Thorndike (1898), da
reflexiologia russa de Secenov e de Pavlov, que, além dos reflexos incondicionados, estudou

os reflexos condicionados localizados no cértex cerebral” (MANACORDA, 2004, p. 323).

36 Traducdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solu¢des Linguisticas): “A educacdo estava intimamente
ligada as ciéncias sociais emergentes, especialmente a pedologia, estudo da crianga, ciéncias da educagdo e
psicologia infantil. Os seus fomentadores se referiam a estas ciéncias continuamente para promover um melhor
conhecimento da crianca e sobre as leis do desenvolvimento da crianga, tanto moral quanto cognitivo, para
detectar as aptiddes e necessidades fisicas e psicoldgicas da crianga e ajustar as préticas de ensino, o contetido

dos livros didéticos, os perfis dos professores e os cursos de forma¢do adequadamente”.
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Marc Depaepe (2012, p. 99) compreende que o conhecimento cientifico se torna
prioritirio no campo educacional, vinculando no interior da educacgdo/escolarizacdo os
aspectos relacionados a saude, a higiene e ao cuidado. A prépria discussao da genética no
campo educacional, a partir do modelo darwinista, acaba repercutindo no conhecimento sobre
o desenvolvimento e a esfera da psicologia. Além dos aspectos que repercutiram nos
movimentos de eugenia.

E importante ressaltar que a higiene mental no Brasil, de acordo com Monarcha
(2009), iniciou-se com a expedicdo cientifica de Arthur Neva e Belisario Penna, pelo Instituto
Oswaldo Cruz, para a verificagdo das condicdes sanitdrias e resultou num relatério que foi
além dos aspectos climdticos e sociais, mas incluindo as doencas e a corre¢cdo com a
alfabetizacdo (problemas sociais) impediram a modernidade.

No que tange a biologia e a biologia educacional dentro do nosso corpus de andlise,
destacam-se discussdes que demonstram a presenca e a influéncia da biologia na mudanga do
pensamento educacional e, principalmente, nas mudancas de representacdo da crianca, do
professor e da escola.

Na investigac@o de nosso corpus de andlise, pudemos verificar que, em Arthur Ramos,
(1939) observa-se a vertente médico-biopsicolégico enfatizada para o acompanhamento da
dualidade dos fatores biopsicossociais no comportamento e na relacdo educacional
(desenvolvimento, conformacdo bioldgica em educacgdo, nivel social e rendimento), e também
para a selecdo dos tratamentos, especialmente os vinculados a higiene mental (ou Psicologia
Social) e instituicio do Servico de Higiene Mental e Ortofrénica. E, ainda, apontado por
Ramos (1937) o esfor¢o da articulacdo entre o médico (psicanalista) e o educador.

Outro aspecto que surge em nossas investigacoes refere-se a teoria da recapitulacao
nos estudos da psicologia, bastante explorada nesse periodo, a qual aparece nas discussdes dos
autores analisados. E importante notar que essa teoria apresenta uma visdo roméantica da
crianca e foi explorada pelo movimento para reformar a educacdo. Nesse sentido, Depaepe et

al (2000, p.158) atribui:

The idea that the child was closer than the adult to nature and possibly to its Creator
led late-19"-century Romantics like Stanley Hall to label it as ‘more original’ — a
notion that was readily co-opted in due course by Reform Pedagogy. To figures like
this, the originality and naturalness of the child were transcendental forces — a unity
of emotion, thought, body, mind, nature and culture — that adults had lost. Precisely
because the child remained so pure, it needed to be protected against malign
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influences from outside. Children spoiled or contaminated by society were seen as
destructive and antisocial, and hence as a threat to the social’’.

Em Rabello (1936; 1938; 1943), a biologia € utilizada como forma de compreensao do
desenvolvimento (maturacdo), da hereditariedade (caracteres, em especial raga) e das aptidoes
(inatas e adquiridas). Assim, torna-se central a teoria da evolug¢do ou teoria da recapitulacao
que explica(va) o desenvolvimento do homem como uma repeticio das fases do
desenvolvimento da espécie. Nesse sentido, a hereditariedade tem espago para o
desenvolvimento tedrico e permanente nas discussdes do periodo, em especial, a respeito da
inferioridade pela transmissao dos caracteres no ambito do género e da raca.

E importante destacar que em Rabello (1936; 1938; 1943) a premissa biolégica estd no
sentido de considerar que o desenvolvimento bioldgico (cardter germinativo) apresenta a
capacidade de potencialidade para um desenvolvimento posterior, por meio das influéncias do
meio e da escola (carater somatico).

A biologia € a disciplina base das discussdes de Ricardo (1936a; 1936b) e Almeida
Junior (1964), uma vez que explicam o ser vivo, em especial, o homem pelo seu
desenvolvimento evolutivo-genético na biologia. A heranca/hereditariedade € o foco central
da interpretacdo da transmissdo bioldgica, considerando, ainda, a transmissdo a partir dos
fatores socioambientais, ao longo do processo evolutivo. Assim, Ricardo (1936a) considera
que a evolugdo bioldgica (Darwin, Ancestralidade e Mendel) para enfatizar os aspectos da
hereditariedade, do crescimento bioldgico e do desenvolvimento do psiquismo, bem como 0s
casos de desenvolvimento anormal ou afetados pelo meio (idiotia, imbecilidade, débeis,
ilusdo, amnésia).

Tal interpretacdo deveria, na visdo de Ricardo (1936a), configurar um
acompanhamento do casamento entre os individuos aptos (c6digo civil e exame pré-nupcial),
bem como o acompanhamento da gestacdo, tanto na saide da mae quanto na saide do
feto/bebé, em termos de alimentacdo, distirbios e doengas bioldgicas (genéticas e sociais). A

higiene nesse interim torna-se central para os cuidados com o recém nascido, a sua

57 Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solu¢des Linguisticas): “A ideia de que a crianga estava mais
préxima da natureza e, possivelmente, do seu Criador do que uma pessoa adulta levou os Romanticos do final do
século XIX, como Stanley Hall, a rotuld-la como "mais original" - uma nocio que foi prontamente cooptada
oportunamente pela Pedagogia da Reforma. Para figuras como esta, a originalidade e a naturalidade da crianga
eram forgas transcendentais - uma unidade de emocdo, pensamento, corpo, mente, natureza e cultura - que os
adultos tinham perdido. Era precisamente porque a crianga permanecia tdo pura que ela precisava ser protegida
contra as influéncias malignas de fora. Criangas prejudicadas ou contaminadas pela sociedade eram vistas como
destrutivas e antissociais, e, portanto, como uma ameaga para o social”.
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alimentacdo e as doencgas, as condi¢des de moradia e satide. Na visdo de Ricardo (1936a), o

homem sofre influéncias sanitdrias do solo, do ar, da 4gua e da luz. Em outras palavras

Notéavel é o papel das habitagdes na conversagdo da saude individual. As reservas
organicas sdo immediatamente beneficiadas pelas boas condi¢des sanitdrias do meio
onde passamos as horas de descanco, reclamadas pelo trabalho diuturno. O revez
também € verdadeiro: a insalubridade das casas desalenta o organismo e damnifica a
saude, facilitando a eclos@o de doengas infecciosas. (RICARDO, 1936a, p.214)

Esse cuidado, ndo por acaso, resultaria na contribui¢do da biologia a educagdo além da
importancia dada a eugenia e a eutecnia.

Em Ricardo (1936b) também podemos observar a presenca da biologia aplicada a
educagdo por meio da verificagdo das condi¢des sanitdrias adequadas ao prédio escolar e da
sala de aula, a tencdo morfoldgica e funcional da escola e da crianga, ou seja, a relacdo com a
fisiologia infantil e a alimentago, os distirbios provados pelo ambiente da escola.

Assim a biologia escolar torna-se um campo cientifico atrelado a educagdo, na qual
Almeida Junior (1964) apresenta suas origens e defini¢des, bem como traz o conhecimento
bioldgico ao professor quanto ao desenvolvimento/crescimento do individuo, baseado nas leis
da biogenética (evolucdo, genética e heranca), da higiene (saide e doencas bioldgicas e
socioambientais) e da educagdo (caracteres adquiridos, atividades funcionais e musculares,
sistema nervoso, reflexo, cérebro e aprendizagem).

Os aspectos relativos a eugenia, ou seja, a relacdo entre heranca e meio, problemas e
programas, problemas disgénicos; bem como a eutecnia, caracterizada pela higiene e
educacgdo higiénica, como parte da profilaxia social, sdo delineadas pormenorizadamente por
Almeida Junior (1964) em sua obra.

A obra organizada por Mello Teixeira et al (1937) também traz uma comparacio
explicita entre o que os autores chamam de biologia tradicional — como pressuposto
filos6fico/naturalista — e a teoria cldssica — baseada em Darwin -; frente a chamada biologia
moderna, de base genética e centrada no estudo da heranca (Weismann, Mendel e Galton). A
hereditariedade para Mello Teixeira et al. (1937) € descrita em diversos capitulos
compreendendo o conceito central, no quadro de hereditariedade de base evolucionista, de
transmissao de caracteres e os tipos de heranca (normal, mérbida, doenga familiar, sex-linked,
nervosa). A discussdo da hereditariedade seria central, especialmente nas discussdes de raca e
de doencga (patoldgica e social) a ponto de promover trés formas de intervencao:

¢ Medicina profilatica/social: apresenta-se como um limiar entre eugenia, teoria da

degenerescéncia e higiene mental, com base biosocioldgica, que considera as relacdes
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entre as influéncias familiares (herancga), formacdo do psiquismo infantil e as doengas
sociais (ambientais);

¢ Eugenia: definida a partir de Francis Galton, correspondente ao genético e com a
preocupacao sécio-medica (selecao dos aptos);

e Eutecnia: considerada a eugenia aplicada ao campo educacional, ou seja,
correspondente ao fendtipo e atuando por via do processo educativo, da puericultura e

da higiene.

E enfatizada nesta obra a necessidade de intervencdo do Estado nesses casos e,
também, um cuidado especial com a alimentacao.

Considerando a discussd@do dos autores estrangeiros presentes em nosso corpus de
andlise, os autores franceses presentes na colecdo (PIERON, 1935; WALLON, 1935;
GUILLAME,1939) concentram-se as discussdes do campo da biologia ligados as reacoes,
percepgoes e instintos na base da hereditariedade (fatores inatos) e do comportamento (fatores
adquiridos por influéncia do meio e da educagdo), além do tangenciamento entre sexo, raca,
classe social e desenvolvimento mental. Pier6n (1935) enfatiza a heranca comportamental
(instintos e tendéncias) e os estimulos (internos e externos) nas reacdes afetivas (aspectos
bioldgicos/fisiologicos do sistema nervoso). O instinto para o autor reflete a formacao inata e
adquirida, no qual a educacdo € necessdria (educacdo estética, imitacdo, adestramento,
experiéncia). J4 em Guillaume (1939) enfatiza-se a mesma relacdo entre o bioldgico inato e o
meio: enquanto o bioldgico, o inato, sdo considerados a partir da relacao entre hereditariedade
e causalidade, dentro dos aspectos de maturacdo organica, fisioldgica e psicoldgica e com o
associativismo das ideias, o meio e, em especial, a educacdo/escola, seriam fundamentais
pelos processos essenciais de imitacdo, de repeticdo e de punic¢do.

A historia da ciéncia e a histéria da educa¢do demonstram a relevancia da biologia
nesse cendrio por nds apresentada até aqui, assim como a psicologia também ganhou destaque
nas discussdes presentes em nosso corpus de andlise.

De acordo com Foulquié (1952), o movimento das escolas apresentou, especialmente,
a partir dos autores que demarcam o mito fundador da escola nova, um processo de
“psicologizacdo da educacdo”. Esse processo deve-se a investida dos autores no discurso da
necessidade do conhecimento das fases de desenvolvimento da crianca para melhor adapté-la
e promog¢do de métodos adequados; essa légica, na visdo do autor, marcou uma linha ténue

frente & uma mecanizag¢do do ensino no qual importava mais a escolha do método do que o
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ensino propriamente dito, refletindo diretamente no comportamento do individuo. Em outros

termos:

[...] o pedagogo ndo precisa sendo prever, para as diversas idades, exercicios
determinados, exatamente adaptados a seu nivel mental e metodicamente ordenados:
cumpre partir dos elementos, passar depois a objetos mais complexos, tendo bastante
cuidado em ligar os conhecimentos novos ao que foi anteriormente adquirido, de
sorte que o conjunto do ensino constitua um todo organico (FOULQUIE, 1952, p.
12)

E também

[...] o método deve ser adaptado ao temperamento de cada um, a sua disposicdes
atuais e as circunstincias do momento. [...] Por outro lado, a maneira de aplicar o
método importa frequentemente mais do que o préprio método [...] (FOULQUIE,
1952, p. 13)

As bases consolidadas destas novas ciéncias e a introdu¢do do estudo na formacao de
professores garantiram a legitimacdo do discurso pedagdgico, garantindo que as bases
cientificas e as metodologias experimentais ganhassem um reconhecimento social
(DEPAEPE, 2012, p. 36, 408). O préprio uso da psicologia foi utilizado como suporte tedrico
para a cientificidade da pedagogia que ficou cunhada como “pedagogia experimental”
(DEPAEPE, 2012, p.410). A prépria psicologia permitiu estudos em subcampos que
aproximavam os estudos da psicologia aplicados a uma determinada drea e que refletissem em
novos procedimentos educacionais/pedagégicos.  Outros ramos da psicologia foram
desenvolvidos e utilizados para a renovacdo almejada pelo movimento das escolas novas,
dentre eles a psicologia aplicada ao trabalho e para a educacao técnico-profissional, como as
obras Psicologia Experimental, de Henri Wallon; tal como aparecem em nosso corpus de

andlise. Sob esse aspecto, Marc Depaepe (2012) argui:

The basic disciplines mentioned here were, therefore, far from being a monolithic
whole. All kinds of sub-fields and intermediate fields developed simultaneously
within psychology as well as pedagogy, such as developmental psychology, child
and/or youth psychology, educational psychology, psycho-pedagogy, etc. (within
which, of course, diverse and oppositional paradigms again managed to take root)
(DEPAEPE, 2012, p.413)*®.

Em nosso corpus de andlise, a psicologia é apresentada de modo a compreender os

processos de desenvolvimento do campo cientifico, as contribui¢des para o entendimento do

58 Tradugdo por Lufs Fernando Gabassa (Syllabus Solugdes Linguisticas): “As disciplinas bdsicas mencionadas
aqui estavam, portanto, longe de ser um todo monolitico. Todos os tipos de subcampos e dreas intermedidrias se
desenvolveram simultaneamente dentro da psicologia e da pedagogia, como a psicologia do desenvolvimento, a
psicologia infantil e/ou da juventude, a psicologia educacional, a psicopedagogia, etc. (nas quais, € claro,
paradigmas diferentes e em oposi¢do novamente conseguiram criar raizes)”.
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desenvolvimento da crianca (psicologia da crianca ou psicologia infantil) e do seu uso no
campo pedagdgico, seja no processo de ensino aprendizagem seja na pratica pedagdgica.

Os testes sdo destacados na Serie Atualidades Pedagogicas a partir da adaptacdo e, ao
mesmo tempo, da originalidade do trabalho de Lourengo Filho; mas sempre com os cuidados
sobre o excesso do seu uso para fins classificatérios e de selecio. Em todo caso, no
pensamento individual de Fernando de Azevedo, a psicologia aplicada poderia contribuir na
organizacdo das salas, de forma homogénea, classificando os alunos em conformidade com o

seu desenvolvimento mental. Nesse sentido, destaca-se que os testes

At the end of day, this tendency was also expressed by the desire to homogenize
individual classes or groups — something that could be achieved primarily via
psychological tests. The ultimate goal in this case was standardization — the creation
of a ‘class entity’ with a single mind, which did not require further individualisation
that enable teachers to do their job in the best possible way. (...) Such as approach
actually came very close to the social-Darwinist thinking behind the test, although
selection or orientation on this basis remined relatively uncommon (DEPAEPE et al,
2000, p. 102)”.

Ja em Rabello (1935, 1938, 1943) podemos notar a psicologia como central nas suas
obras e perpassando por vdrias abordagens distintas, na busca de melhor compreender a
crianga e, consequentemente, transformar a educagdo. Destas abordagens, destacam-se:

e Psicologia Infantil: observada com o interesse tanto no desenvolvimento
internacional quanto nacional e a necessidade de conhecer, por parte dos
professores/normalistas, o desenvolvimento da crianca, com o foco nos fendmenos
bioldgicos e psicoldgicos e, também, sociais (ambiente social, familia e escola).

e Psicanalise: com foco na teoria da sexualidade infantil e na importancia como método
de andlise e interpretacao do desenho infantil e comportamento da crianca.

e Psicologia das Aptidoes: considerada uma psicologia pratica para orientar
profissionalmente, com énfase crescente na sociedade moderna.

e Psicologia dos Contos de Fadas: andlise da transi¢do entre o mundo da ficcdo
(principio do prazer) e a realidade (principio da realidade) e a discussdo do

desenvolvimento moral da crianca

% Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solugdes Linguisticas): “No final das contas, esta tendéncia
também foi expressa pelo desejo de homogeneizar classes ou grupos individuais - algo que poderia ser
conseguido principalmente através de testes psicoldgicos. O objetivo final, neste caso, foi a padronizacdo - a
criacdo de uma "entidade de classe” com uma s6 mente, que ndo necessitava de mais individualizacdo para
capacitar os professores a fazerem o seu trabalho da melhor forma possivel. (...) Tal abordagem, de fato, chegou
muito préximo do pensamento social darwinista por de trds do teste, embora a seleciio ou orienta¢do nestas bases
tenham permanecido relativamente incomuns”.
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e Psicologia do Desenho: caracterizada como uma psicologia aplicada a um
campo/disciplina para a compreensdo do desenvolvimento mental da crianca,

associando desenvolvimento infantil e desenvolvimento do desenho.

Estaria ainda em discuss@o os métodos e inovacdo em psicologia considerando o processo
de inovacdo entre a chamada psicologia antiga e a psicologia moderna por meio mais do
alargamento/profundidade do que necessariamente ruptura. As abordagens tradicionais eram
consideradas na visdo de Rabello (1943) um pragmatismo educacional pensado pelo e para o
adulto enquanto as abordagens modernas estariam focando a crianca e a sua forma de
apropriacdo do conhecimento (em especial, as nogdes abstratas). Os métodos inovam,
segundo o autor, a perspectiva e a cientificidade com que se realiza(va)m as investigagdes:
observacao, interpretacao analitica e método experimental.

A psicologia € pouco abordada nas obras de Ricardo (1936a, 1936b) e, quando
aparece, liga-se diretamente aos processos de evolucdo humana (matriz bioldgico) e ao
crescimento mental, bem como a discussao do psiquismo e as formas de interferéncia do meio
(estimulo, emocao e inteligéncia).

Os autores mineiros, em Mello Teixeira et al (1937), consideravam a psicologia como
campo para o estudo das relagdes com a (a) formacdo de hébitos (reflexo congénito,
condicionado, hdbito mental, alimentagdo e higiene), (b) relacdo afetivo-psiquica e (c)
interpretacdo psicanalitica.

Rudolfer (1937, 1965), por sua vez, é quem mais desenvolve os aspectos da
psicologia, devido ao cardter da sua obra dentro da cole¢do. No capitulo presente em Mello
Teixeira et al (1937) destacam-se a importancia da relagdo medicina e educacdo, psicologia
individual (Adler) e psicologia educacional (Piaget); j4 em sua obra individual, Rudolfer
(1965) enfatiza o ecletismo psicoldgico e o conceito de psicologia educacional: origens (do
campo filoséfico ao campo cientifico), definicdes, problemas e principais estudos
(comportamento: heranga e meio, educacdo e psicologia da aprendizagem, diferencas
individuais e psicologia individual). Rudolfer (1965) apresenta um quadro de
desenvolvimento da psicologia (como disciplina geral) e como ela permite entender a

psicologia educacional (processo de aprendizagem e métodos de ensino), como se segue:

e Meétodo intuitivo: Hobbes, Berkeley, Hume, Hartley, Turcker, Pestalozzi;
e Método dos Passos Formais: Herbart (preparacdo, apresentacdo, comparagao,

generalizacdo e aplicagdo);
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¢ Associativismo Inglés: Brown, Hamilton, J.Mill, John Mill, Bain.

¢ Diferencas individuais: Catell

e Psicologia Experimental: Weber, Miiller, Lotze, Helmoholtz, Donders, Fechner,
Hering, Wundt)

e Psicologia da Crianca: evolucdo da base filoséfica, para a pré-cientifica e, por fim, a
base cientifica — esta, considerando os estudos de S.Hall, o destaque da psicologia
educacional e a teoria da recaptulagcdo. A vertente alema da psicologia da crianga seria
representada por Biilher, Kruger e Stern.

e Psicologia comparativa: também desenvolvida a partir da base pré-darwinista, pos-
darwinista, mecanica e educacional).

e Psicologia Educacional: consideram-se as bases racionalista, empirica e naturalista,
que tem como estudo os instintos, os interesses, 0 jogo € o processo educativo. A
psicologia educacional teria o seu desenvolvimento dentre as diferentes vertentes,
como explicitado por Rudolfer (1965):

= Thorndike, Watson, Kohler;

= (Claparede: psicologia funcional e escola sob medida;

= Dewey: base americana;

= Titchener: estruturalismo;

=  W. James: funcionalismo e ecletismo (ciéncia x religido);

=  Watson: behaviorismo (base evolucionista para adaptagdo);

» Psicologia hérmica/intencional: papel central do professor;

=  Woodworth: dinamismo;

= (estalt;

= Naturalismo psicolédgico

=  Sensualismo;

=  Montessori;

» Binet, Spearman, Yerkes, Hardwick//Bridges, Stern, Coube e Terman:
medida global;

e Psicandlise: mesmerismo, hipnotismo, Freud, Poés-Freud (Jung e Addler),

contemporaneos.

O diciondrio psico-pedagégico de Menezes (1935) também € interessante porque

permite visualizar a ideia a ser transmitida dessas concepg¢des:
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= Psicologia:

Os fendmenos mentais, considerados em sua generalidade, com abstracdo dos
fatores individuais que possam porventura modifici-los, obedecem a leis
determinadas. A psicologia geral investiga tais leis. Estuda os processos psiquicos
nas suas caracteristicas comuns a todos os individuos. Porém hd variedades de
individuo a individuo, segundo a idade, a raga, o sexo, 0 meio econdmico, moral,
politico, social, - toda a multiddo de fatores que modelam o ser. O estudo dessas
variedades individuais é objeto da psicologia individual ou diferencial. /| Nao se
compreende a psicologia como mera divagagdo racionalista dos chamados estados
de consciéncia. A psicologia comparada (zooldgica, étnica, individual, coletiva,
etc.), o behaviorismo, o pragmatismo, a psicandlise, o estruturalismo, o gestaltismo
ou formismo, etc. reagiram contra a psicologia cléssica. / Psicologia behaviorista
(Gestalt, forma, no alemao): O estudo dos fendmenos mais elementares e fatos mais
complexos, como percep¢do sdo estruturas, pois a evolugdo psiquica ndo resulta de
combina¢do de elementos isolados, mas como estruturas. / Psicologia zooldgica: a
atividade, a conduta dos animais revelam suas aptiddes no coordenar os atos no
meio em que vivem, como estudou Romannes, Espinas, FAbre, Darwin, outros
muitos./ A tendéncia formista ou gestatista desdobrou-se multiformemente.
Afirmava, em geral, que as partes ou fun¢des ndo tinham sentido sendo agrupadas,
estruturadas em sistemas, em formas (Gestalt). Ha leis proprias, leis estruturais:
ponto de vista que veio impedir a redugdo da ciéncia psicolégica a mera fisiologia
nervosa, na opinido de seus partiddrios. / Quando a psicologia ainda no estado de
infincia — escreve Ribot — parecia se confinar no etudo do Eu e ignorar outros
processos, o observador, por forca das préprias coisas saia de si mesmo para se
comparar a seus semelhantes e procurar neles um ponto de referencia objetivo. Por
analogia com experiéncia propria, podemos interpretar sinais externos de outrem. (V.
psicandlise, comportamento, pragmatismo, psiquiatria, método, faculdades.)

(MENEZES, 1935, p. 173-175)

Considerando ambos os trabalhos de Eduard Claparéde na colecdo, ou seja, o capitulo
presente em Mello Teixeira et al. (1937) e a sua obra individual (CLAPAREDE, 1950)
observa-se que para Claparede hd uma distingdo entre a chamada psicologia tradicional e a
psicologia moderna.

Enquanto a Psicologia Tradicional € apresentada por sua base filoséfica, como
Comenius e Locke, que referendam um ensino livresco e a concep¢ao da tabula rasa, a
articulacdo mecanica entre psicologia e pedagogia, de Herbart (psicologia estruturalista) que
revelou avangos e retrocessos; bem como a psicologia clédssica, de cunho introspectivo. A
Psicologia Moderna € descrita inicialmente pelos seus antecessores: (a) ainda dentro das bases
filoséficas e pragmadticas, de W. James (influenciado por Spencer) e J.Dewey
(posteriormente) e (b) dentro da aplicacdo da psicologia a educacgio, a partir dos estudos de K.
Groos. Entretanto, a fundacao da psicologia moderna, para Claparede (1950) estaria em Jean
Jacques Rousseau, que desenvolveu a ideia/perspectiva cientifica da psicologia e educagao
funcionais. Destaca-se, ainda, a tentativa francesa de interpretacdo moderna, ou seja, a
psicologia sensualista procurou entender as ideias psicobioldgicas e funcionais. A psicologia

moderna teria como principais ramos de estudos:
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o Psicologia Funcional: pode ser compreendida através das leis estipuladas por
Rousseau, baseadas em uma perspectiva biolégica evolutiva e pragmadtica.

o Psicologia da Crianca: destaca-se pelo estudo centrado nas fases do
desenvolvimento infantil, no exercicio funcional e no psiquismo. Dentro desta
perspectiva centraria-se, ainda, a psicologia do jogo/brinquedo e a concepg¢ao
educagdo como vida.

o Psicologia da Inteligéncia: ¢é definida e apresentada em fases. A sua evolugdo
também representa a tensdo entre uma perspectiva tradicional (cunho
filoséfico, baseada na faculdade das almas e pelo associacionismo) e a
perspectiva moderna (baseada em diferentes métodos: experimental, genético,
patoldgico e observacao) e o estudo da vontade.

o Psicanalise e Psicologia Individual: principalmente vinculada a concepg¢ao de

Addler e o conceito de sentimento de inferioridade.

Para Pier6on (1935), Wallon (1935) e Guillaume (1939), encontra-se uma forte
tendéncia de  distinguir a chamada Psicologia Tradicional da  Psicologia
Moderna/Contemporanea, ainda que ambas tenham vertentes/abordagens distintas.

A Psicologia Tradicional € caracterizada como tradicional/empirica por considerar que
a percepcao € um elemento isolado e as associacOes seriam realizadas exclusivamente por
meio das experiéncias. Dentro desta tendéncia, os testes enfatizariam apenas os aspectos da
classificacdo. Algumas tendéncias tradicionais também foram, de acordo com os autores,
aplicadas diretamente no campo da educagao (psicologia educacional).

A Pedagogia Moderna seria, na visdo dos autores franceses, elaborada dentro do
desenvolvimento cientifico de diversas disciplinas (filosofia, medicina, fisiologia e biologia),
porém, com autonomia garantida pelo uso de laboratdrios, métodos e aplicacdes praticas. A
psicologia moderna teria como foco o estudo das questdes do comportamento e deveria fazé-
lo a partir do estudo comparado (animal e homem). Nesse sentido, a psicologia animal e a
psicologia comportamento/behaviorismo ganha(raym destaque para a discussdo do
instinto/hdbito nos aspectos biopsicossociais, ou seja, frente a maturagao biopsicoldgica e as
influéncias do meio e do processo educativo na formagao de hébitos (via repeticdo, modelos e
imitacdo). Para a psicologia moderna, entre os autores, seria fundamental compreender em
que medida as influéncias do meio exerceriam sobre o pensamento e a¢do humana, discutindo

a partir da conformagdo biofisiologica e psicoldgica do fendmeno. Para tal entendimento,
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desenvolveram-se diferentes abordagens psicoldgicas a fim de estudar o homem, das quais

elencam-se:

= Psicologia do Desenvolvimento: considerando o desenvolvimento fisico e mental,
que apontam, indistintamente, a influéncia da hereditariedade, o comportamento
social (educacdo) e as diferencas entre sexo e raga;
= Psicologia Individual: busca compreender os aspectos distintivos entre o
desenvolvimento biofisiol6gico identificado (exceto nos casos excepcionais/anormais)
e as influéncias socioeducativas no reflexo do psiquismo;
= Psicologia das Idades: enfatiza-se a maturacdo bioldgica e a influéncia da escola
respaldadas no Método dos Testes/Psicometria que, de acordo com os autores, busca
analisar a correspondéncia entre desenvolvimento (crescimento biolégico, concepcao
evolucionista, cronoldgico) com a capacidade intelectual (nivel de inteligéncia, idade
mental e desenvolvimento infantil/escolar);
= Meétodo dos testes: teve como principal referéncia as provas desenvolvidas por Binet-
Simon, podendo realizar-se tanto pelo método sintético quanto pelo método analitico.
o A aplicacdo dos testes nas escolas resultou num processo de classificacdo e
selecdo dos mais aptos (organizacdo das salas), levando a investigacdo dos
aspectos de fadiga, interesse e sentimento de inferioridade; bem como
promoveu os testes de aptiddo para os testes de conhecimento (disciplinas
didaticas).
o A aplicacdo dos testes na industria ou Psicologia do Trabalho: marcada pelo
objetivo de orientar, selecionar e adaptar melhor os individuos com a
investigacdo de determinados aspectos, baseado no estudo do meio e do

homem (psicofisiol6gico).

Assim, a psicologia moderna é baseada em métodos e técnicas que visa(va)m
classificar e selecionar os mais aptos, superando as discussdes filoséficas e reforcando as
discussdes de associacdo, psicologia comparada e Gestald/psicologia do comportamento.
Dentro dessa perspectiva, observa-se a sua fundamental contribuicdo para o campo da
pedagogia.

Sob esses aspectos, pode-se observar que a renovagdo no campo da psicologia é

marcada pelo embate entre a psicologia cldssica e a psicologia moderna. De acordo com
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Foulquié (1952), enquanto a primeira apresentar-se-ia com uma base intelectualista e
voluntarista, cuja educacdo moral estaria respaldada pelos principios kantianos. Essa
psicologia cléssica teria se desenvolvido por meio da observacdo do adulto (homem
civilizado) e operava-se na educagdo da crianca (adulto em miniatura), exigindo-se desta
acoOes/tarefas que a preparassem para a vida adulta, resultando muitas vezes em coer¢ao,
punicdo e vigilancia: “(...)pais e educadores t€m de recorrer a meios coercitivos, a um regime
de vigilancia estrita e de puni¢des, que reduzem ainda mais a parte deixada a crianca para
viver sua vida de crianga” (FOULQUIE, 1952, p. 107). Para Foulquié (1952), o estudo da
psicologia classica focado no adulto e ndo na crianca acabava por falsificar o conhecimento
cientifico e as praticas pedagdgicas voltadas a infancia.

Por outro lado, a psicologia moderna teria permitido conhecer a alma infantil. Segundo
Foulquié (1952), esse conhecimento teria iniciado com a observacdo da vida cotidiana dos
filhos dos cientistas e fildsofos, posteriormente acrescidos do estudo sistematizado e metddico
do escolar. Esses estudos teriam permitido superar a visdo da psicologia cléssica,
especialmente nos seguintes aspectos: a vontade/interesse da crianga € voluntdria, a agdo
pratica da-se mediante a um método eficiente de ensino e a importancia do estudo da crianca
em si e da sua espontaneidade.

A Psicologia, em Czerny (1934), € apresentada como preocupacdo na formacao
médica, posto que ela € necessdria a educagdo, junto aos aspectos fisiolégicos, patoldgicos e
psicolégicos. Uma das atribuicdes seria, no caso, com a teoria da sexualidade ou,
especificamente, com a diferenca entre manifestacdo sexual e onamismo/masturbacdo no
interior da escola.

Ja em Aguayo (1936), o foco da psicologia estaria na psicologia da aprendizagem,
considerando e procurando superar o desenvolvimento tradicional (Faculdade das Mentes,
método de aquisicio do conhecimento) para o desenvolvimento moderno (Técnicas e
Métodos experimentais, como em Dewey). A teoria da aprendizagem deveria, na visdo do
autor, ser compreendida a partir dos escritos de Freeman, Colvin, Morrison, Kilpatrick e da
Psicologia Gestalt. O método experimental revela(ria) diferentes tipos de aprendizagem e
métodos, bem como envolveria a medida como forma de verificar a capacidade de
aprendizagem (sempre variavel).

A psicologia, para Aguayo (1936), seria fundamental para o estudo do instinto e do
interesse no campo educacional, bem como os aspectos entre a inteligéncia e a fadiga
mental/fisica. O estudo da personalidade e a psicologia do jogo também sdo apresentados com

relativa énfase pelo autor.
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Outro campo que aparece na histéria da educacdo e na historia das ideias pedagdgicas
€ a influéncia da psicandlise nesse periodo e ndo foi diferente 0 que encontramos em nosso
corpus de andlise.

No que tange a contribuicdo e a influéncia da psicanélise no campo da renovagao da
educacgdo escolanovista, Manacorda (2004, p.323) argui “(...) Freud, com a sua psicanélise,
destinada a influenciar profundamente toda a cultura do século, mas muito pouco a
pedagogia”. Entretanto, o corpus de andlise de nossa investigacdo demonstra a influéncia da
psicandlise no pensamento educacional de Fernando Azevedo, em suas obras individuais e no
conteddo das obras por ele selecionadas para a composicdo da Série Atualidades Pedagogicas.
Em nossas anélises encontramos obras cuja psicandlise é expressa de forma direta, como nas
obras de Arthur Ramos; e, em outras, de forma indireta, com passagens ou comentérios dos
autores sobre a perspectiva da psicandlise.

Em Ramos (1937) observa-se a €nfase na personalidade e no comportamento infantil
baseadas na teoria da personalidade e na psicologia individual, ambas dentro da vertente da
psicandlise. A psicandlise € apresentada entdo, ndo como uma teoria pedagégica, mas como
um instrumento de melhoria para a renovac¢do da educagdo (da pedagogia), tendo sido
cunhado um ramo particular dentro da psicanélise, ou seja, a pedandlise. De acordo com
Ramos (1934) a pedanadlise se realiza com o trabalho individual com a crianga e as adaptacdes
em seu ambiente, tendo como principais referéncias os trabalhos desenvolvidos por Ana
Freud, Malanie Klein, Mme. Bonaparte e Sophia Morgenstern.

De tal modo, apresenta-se ao leitor da cole¢do as criticas contra a psicandlise e a
refutacdo das mesmas, bem como as principais nocdes da psicandlise, utilizadas pela
pedanélise para a melhoria e tratamento educacional das criancas: aparelho psiquico, teoria da
sexualidade, desenvolvimento infantil, tratamentos psicanaliticos para a crianca e,
especialmente, o uso da psicologia do jogo; frente as situacdes dificeis que o professor
encontraria ou reforcaria em sala de aula.

A respeito do tratamento psicanalitico da crianca, Arthur Ramos (1934) acentua a
necessidade de formagao das necessidades sociais e a correcao dos seus excessos, bem como a
criacdo de um sentimento de comunidade. O tratamento em si seria composto por exames
organicos da crianga e as tentativas de correcdo das criangas-problemas (elas, subclassificadas
em diferentes categorias) e deveria, a priori, ser realizado em colabora¢do entre o professor e

o médico-psicanalista, porém, com papéis distintos:
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O educador deve limitar-se nestes casos a observar o alumno sem que elle o
perceba, recolhendo possiveis falhas que muitas vezes péem na pista de um
defeito mais profundo. Ha casos fronteiricos de um desvio caracteriologico, que
commummente passa despercebido e sé a observacdo lenta do alumno, 4 revelia
dele, pode revelar. S6 depois de destacado um symptoma, uma falha, etc., que
impliquem um mau rendimento escolar, uma difficuldade pedagégica ou uma
nevrose latente, € que se deve applicar a psychanalyse pelos methodos habituais
(RAMOS, 1934, p.141).

A psicandlise do jogo, para Ramos (1934), teria sido desenvolvida a partir dos estudos

de jogos de Karl Groos e revelaria-se como:

Nos brinquedos, as creangas representam simbolicamente desejos, esperancas, num
modo archaico de expressdo, mas hd ainda identificagdes primdrias, em que 0s
brinquedos ‘desempenham papeis’ em situagdes em que a creanga é o principal
interessado. Todas as reaccdes de comportamento da creanga em relacdo 4s suas
bonecas, aos seus animaezinhos de pau, etc., sdo assim a expressdo directa de sua
attitude em face das primeiras pessoas de sua enfourage: pai, mae, irmaos, etc.
(RAMOS, 1934, p.146)

Os jogos permitiriam, ainda, uma andlise mais profunda das associagcdes livres
realizadas pelas criangas. Para Ramos (1934), no jogo aplicam-se dois principios: o principio
do prazer (devido as sensacdes de sucessdo e em si-mesmo) e o principio da repeticdo
(situacdes pergigosas e experiéncias traumaticas). Esse estudo teria revelado, de acordo com o
autor, uma evolu¢do do jogo caracterizado pelas seguintes fases: instinto de poderio,
satisfacdo de desejos, assimilagdo de experiéncias propotentes, transformacgdo de passividade,
licenca da realidade, licenca do superego, fantasia dos objetos reais.

J4 em Ramos (1939) a psicologia é colocada como a principal ciéncia utilizada para a
“compreensao” e a “classificacdo” da crianca nesse periodo. Para entender a crianca, vérias
abordagens sdo utilizadas, como a psicologia do jogo, a psicologia clinica, a psicologia
infantil e, em especial, a psicandlise — esta com o reforco das ideias da teoria da sexualidade,
andlise do comportamento, como os impulsos, os medos e a agressividade infantil.

Ao considerarmos a filosofia da escola nova, formulada por Bloch (1951, p.10)
observamos que o autor anuncia uma consciéncia da relagdo entre a educacdo e a psicandlise,
como forma de “(...) substituir uma pedagogia de repressao, por uma pedagogia, como disse 0
ultimo de ‘canalizacdo e de sublimacao dos instintos’”.

Observa-se, assim, que as disciplinas foram os pilares que legitimaram as reformas
educacionais deste periodo e, a exemplo do contexto belga, descrito por Depaepe et al (2000,

p. 85):
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Reform-minded educationalists in the 1930s considered the outlines of the late-19th-
century school to be unduy narrow and constricting. It was no longer suficiente for
teachers to breathe life into the traditional body of techniques and organisational
rules. These needed replacing with a new vision, a new inspiration, rooted in child
psychoéloogy, which “the men of the old school are obliged to accept of its scientific
value”™.

Segundo Monarcha (2009), vérios intelectuais admitiram alguma das hipdteses da
psicandlise, como Flournoy, Claparede, Bovet, Staley Hall; e, no Brasil, seu principal
expoente foi Arthur Ramos. Assim, surgiu a primeira Sociedade Brasileira de Psicanilise,
com Durval Marcondes; e o desenvolvimento de uma pedandlise brasileira com Arthur
Ramos, Deodato de Moraes e Durval Marcondes, que consideram a teoria do
desenvolvimento infantil como estdgio biopsicoldgico e compreendiam a crianga como um
adulto em potencial e que carecia de protecdo. A pedandlise era considerada dentro desta

perspectiva, de acordo com Monarcha (2009, p.261):

Trocando em mitidos, a pedanélise, termo que sucumbiu no tempo, era recepcionada
ndo apenas como efusdo libertdria, mas também como formuldrio douto de
prevencdo de nevroses, psiconevroses e neuropatias. Para os circulos seduzidos pela
atitude positiva em relacdo ao homem, a natureza e aos métodos de investigacdo,
somente o escrutinio analitico com sua luz peculiar barraria os efeitos danosos a
psique na continuidade infancia-idade adulto; ou, por outra, as preocupagdes com a
pessoa adulta tornavam-se ponto central e incitador de reflexdes de escrupulosa
exatidao, pelo menos em aparéncia.

De acordo com Monarcha (2009), no Brasil, as discussdes entre a psicandlise e a
eugenia serdo aproximadas, pois ambas consideravam a importancia da higiene social/mental.
A diferenca que encontraremos no discurso nacional quanto a higiene mental e a eugenia,
ambas passando pela psicandlise, se deu no uso da educacdo como remédio para a cura da
doenca social e na interven¢do médica para a esterilizacdo e normatizagao do corpo social. A
normatizagdo tomard como foco a psicologia clinica, fazendo o uso da classificacdo e
tratamento dos sujeitos por meio dos conceitos de eufrenia médica pedagdgica (cerebracao),
eufrenopedia (exame do psiquismo), ortofrenopedia (exame desenvolvimento patolégico),
eufremagen (tipos de linhagem psiquidtrica ou psicologica/hereditariedade).

O principal instrumento de inser¢ao do discurso psicanalitico vinculado as questdes de

higiene mental na educagdo se deu com o Servico de Ortofrenia e Higiene Mental, dirigido

60 Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Soluc¢des Linguisticas): “Educadores reformistas da década de
1930 consideravam os esbog¢os da escola do final do século 19 como excessivamente limitados e restritos. Ja ndo
era suficiente para os professores dar vida ao corpo tradicional de técnicas e regras organizacionais. Estas
precisavam ser substituidas com uma nova visao, uma nova inspiracdo, enraizadas na psicologia infantil, que "os
homens da velha escola sdo obrigados a aceitar pelo seu valor cientifico.”
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por Arhtur Ramos, vinculado ao Departamento de Educag¢do durante a gestdo de Anisio

Teixeira. Segundo os dados de Monarcha (2009, p.275):

De outro modo, a competéncia psicolégica e a medicina mental se difundiam como
técnicas de cuidados e saber de reparacdo; mas hd aqui severa e respeitosa questio
ética: o escrutinio médico-sociolégico operado nas clinicas escolares ndo oferecia
protecdo a privacidade e confidencialidade dos sujeitos, de sorte que tal escrutinio
tendia a funcionar como estigma; e outra questio, ndo menos severa e respeitosa, de
ordem epistemoldgica: a clinica de pedopsiquiatria lanca mao de conceitos proprios
da clinica de adultos, desconhecendo o que seja infancia. Por fim, uma conjectura —
os centros de observacdo e tratamento da infincia esquivam-se de ostentar as
denominacdes de centros psiquidtricos ou médicos, para ndo causarem impressoes
deprimentes e pejorativas — mas isso foi em vao.

E também

Dito melhor ainda, com essas aquisi¢cdes valiosas no ativo da ciéncia consolidava-se
um dominio disciplinar positivo e instrumental centrado no estudo da infancia, para
o qual convergiam disciplinas repentinamente dotadas de sentido educativo:
medicina, antropometria, fisiologia, biologia, psicologia (normal e anormal),
sociologia e estatistica. Assomavam na cena Os sujeitos que iriam operar uma
reestruturacdo em profundidade do estatuto epistemolégico da pedagogia (...)
(MONARCHA, 2009, p.34)

E possivel, portanto, observar o compasso do desenvolvimento do movimento das
escolas novas no cendrio internacional ao mesmo tempo em que a contribuicdo da biologia e
da psicologia para o campo cientifico e educacional se expandiu. Esse quadro € apresentado
em nosso corpus de andlise, ou seja, a biologia e a psicologia demonstram-se como
conhecimentos a serem apropriados e permitir uma nova compreensdo de determinadas
concepcoes (e representacdes). Dentro dessa perspectiva, passamos a observar essas
influéncias nas representacdes de escola, de professor e de crianca investigadas em nosso

corpus de andlise.

3.3 — REPRESENTACOES DA CONCEPCAO DE ESCOLA, DE PROFESSOR E DE CRIANCA
NA SERIE ATUALIDADES PEDAGOGICAS (1931 A 1939)

A propaganda de renovacao das Escolas Novas estava ancorada nas novas ciéncias que
permitiriam uma nova compreensdo da escola, do papel do professor e da crianga. Tais
representacdes foram extraidas dos titulos selecionados da serie Atualidades Pedagdgicas, no
periodo de 1931 e 1939, vinculados a biologia e a psicologia. Sobre elas, tratamos na

sequéncia.
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3.3.1 - Concepcao de Escola

A concepcido de escola em nosso corpus de andlise sempre € tangenciada pela
contraposicao entre a Pedagogia ou Escola Tradicional e a Pedagogia ou Escola Nova. Desse
modo, passamos a visualizar essas concepc¢des no interior dos titulos da Série Atualidades
Pedagdgicas. Na sequéncia, passamos a apresentar o modo como a Pedagogia Tradicional é
delineada em nosso corpus de andlise.

Em Ramos (1934, p.9) a Pedagogia Tradicional pode ser descrita nos seguintes

termos:

A pedagogia antiga preparava com antecedéncia um programa completo, de moldes
rigidos, e tratava de applicd-lo de maneira global, eschematica, 4 creanga, como se
esta fosse uma entidade standard, impessoal, sem reac¢des de adaptacgdo,
desenvolvendo-se dentro dos canones de uma ldgica racional.

Por sua vez, a escola € vista ainda como fun¢do social, ou seja, deveria atender a
demanda da sociedade: “A escola, que é uma instituicdo creada para as necessidades da
sociedade, deve continuar os propositos da educacdo familiar (...) Ella deve concorrer
psychologicamente a um duplo fim: corrigir os excessos da vontade de poder e desenvolver o
sentimento de communidade” (RAMOS, 1934, p. 55).

Em Ramos (1937), a escola tradicional apresenta-se sob os termos Pedagogia Anterior,
Pedagogia Antiga, Psicologia Classica que designam um ensino coletivo, voltado para um
aluno médio, com modelos abstratos de educagao (pensamento formal e Iégica racional), ou
seja, um conhecimento 16gico e pré-definido, que guia o processo € a sequéncia de ensino, por
meio da autoridade do professor.

De acordo com Piéron (1935, p. 195), a critica a Psicologia Tradicional e a Educacio
Verbalista deviam-se ao fato de acumularem-se mais reacdes verbais do que experiéncias,
ensaios de erros e acertos: “E, ao invés de acumular os fatos, aprendemos a reconstitui-los,
gracas a uma lei verbal, a uma regra simbolica”.

Em Ramos (1939) o ensino € relacionado diretamente com os termos disciplina
cléssica, castigos, uso de testes e professor conservador que sdo indiretamente detalhadas ao
longo da obra. Delineia-se, assim, uma Pedagogia Tradicional, por meio de um ambiente ndo
simpdtico que desconhece a crianca e resulta numa atitude tradicional dos professores para
reprimir e reforcar os tiques sexuais por meio de disciplinas e castigos.

Dentre as criticas a escola considerada tradicional em Arthur Ramos, destacamos: “A

escola rural brasileira tem sido uma enorme experiéncia de sadismo. Em certos meios, a
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palmatdria € ainda a regra” (RAMOS, 1939, p. 80). Ainda no que tange a escola tradicional,
Arthur Ramos (1939, p. 286) alerta: “Na Escola antiga, a fuga, a ‘gazeta’ escolar, tinham
como causa mais aparente, o0 medo dos processos pedoplégicos, o temor que infundia a figura
do educador severo, aplicador de castigos”.

Ao fazer a defesa de uma Pedagogia Nacional por um lado e, por outro, o combate das
Velhas Priticas baseadas na centralidade da ciéncia do adulto, o foco no ato de ensinar, a
representacao de um sujeito abstrato e a realizac¢do de atividades, também, abstratas.

Em Rabello (1936, 1938, 1943) a escola tradicional € cunhada pelos termos velha
pedagogia, velho ensino, ensino mecanico. Nesse ambito, a escola seria responsavel por coibir
o desenvolvimento espontaneo do desenho infantil, devido a sua rigidez técnica e mecéanica de
ensino. E assim apresentado o resultado das causalidades: “Esses resultados vém provar o que
dissemos a propésito da interpretacdo mecénica do tempo” (RABELLO, 1938, p.103).

No estudo da formacao de habitos, Guillaume (1939) assevera a necessidade do estudo

dos métodos e a critica aos antigos métodos empregados, uma vez que

A escola tem dado lugar importante a métodos que se costumam comparar ao
adextramento, onde a percepgdo e o acto sdo guiados passo a passo pelo mestre ou
pelo livro. Nosso estudo justifica as criticas enderecadas a tal abusos (...)

(...) Si a pedagogia conhecesse as causas reais da formagdo do habito por certo
economizaria as repeticdes. O acto ndo deve ser repetido sindo na medida necessdria
a que se lhe faga “compreender” a estrutura, e o problema consiste em atinar com os
métodos que facam compreender (...) (GUILLAUME, 1939, p.220).

Para Ricardo (1936b) a escola tradicional é denominada como uma Pedagogia
Verbalista, ou seja, um ensino tedrico e verbal.

Entre os autores mineiros em Mello Teixeira et al (1937) observa-se a relacao
intrinseca entre a escola e o professor, o aluno e os processos de “tortura”.

A tensdo entre o velho e o novo é o ponto central para Claparede (1950,1965) atribuir
as consideragdes sobre o ensino tradicional descrevendo-o e criticando-o devido ao cunho
filos6fico (e ndo psicoldgico), cuja definicdo é explicitada na obra e expde as fragilidades
dessa educacao devido: a sua obrigatoriedade, a exclusividade no individuo e sem nenhum
vinculo entre individuo-coletividade/individuo-sociedade. Para Claparede (1950, p.90) “(...) o
método tradicional, dogmadtico, que prescreve de fora para dentro o que a crianca deve
aprender sem procurar saber se ela pode fazé-lo, se o programa estabelecido estd de acordo
com suas aptiddes, com o seu grau de desenvolvimento”.

A pedagogia corrente, na visao de Claparede (1950), ainda partilhava a ideia antiga e

equivoca da psicologia das faculdades:
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A pedagogia usual ainda estd, com efeito, completamente imbuida psicologia antiga,
a qual se d4, muita vez, o nome de “psicologia das faculdades”, porque considerava
a atividade mental como resultado da acdo de uma série de faculdades autdnomas,
operando cada uma por sua conta: a memoria, a imaginacao, a razdo, a vontade, etc.
Entendia-se que cada uma dessas faculdades governava um pequeno dominio
especial, dentro de cujas fronteiras era soberana absoluta. Essa maneira de ver, por
fazer dessas faculdades entidades absolutas, tinha o grave inconveniente de distrair o
psicélogo da pesquisa de suas condicdes de acio (CLAPAREDE, 1950, p.145).

Ainda para Claparede (1950), a imposicdo do ensino como necessidade externa a
crianca parecia anti-natural e anti-pedagdgico, fruto do desconhecimento da psicologia

moderna. Em suas palavras:

Habilitando a crianca a trabalhar sdmente sob ordens e sem que se lhe tenha feito
compreender a significacdo do seu trabalho, sem que se lhe tenha adquirido o
consentimento interior para o esfor¢o que dela se reclama, sem que se tenha
estabelecido em seu espirito um laco racional ou afetivo entre esse esforgo e certo
fim que ela deseje atingir, dissociamos as engrenagens cuja unido € indispensavel ao
bom funcionamento da mdquina humana, fazemos da crianca um ser autdmato que
sabe, talvez, obedecer, mas ja ndo sabe querer (CLAPAREDE, 1950, p.150-151).

Desse modo, a pedagogia tradicional estaria assentada, na compreensdo de Claparede
(1950) em uma visdo da educagdo que age de fora para dentro, ignorando a necessidade e o
interesse infantil. Nesse caso, a escola tradicional € assinalada nos seguintes termos em sua

obra:

E essa coisa contra a natureza que a escola tradicional se mata por obter de seus
infelizes alunos: fazer que, da manha a noite e de janeiro a dezembro, facam coisas
que, para eles, ndo correspondam a nenhuma necessidade. Nao sendo regidos pela
lei da necessidade esses esforgos e esses atos que tais infelizes se exigem, é-se
obrigado, para suscitd-los, a recorrer a mil recursos — punigdes, notas baixas,

recompensas, exames, ameagas, etc. — cuja eficicia ¢ aquilo que se sabe!
(CLAPAREDE, 1950, p. 157)

A escola tradicional reclama esta monstruosidade psicoldgica: atos que ndo
correspondem a nenhuma necessidade; logo, atos sem causa (CLAPAREDE, 1950,
p. 157).

Para Claparede (1950) a escola tradicional apresentava uma mesma estrutura do adulto
e a da crianca, muito embora as suas fung¢des fossem completamente diferentes, devendo ser

renovada tal visao:
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Ora, parece que a pedagogia tradicional inverteu, muita vez, os termos dessa dupla
relacdo. Considerava a crianca como dotada da mesma estrutura psicoldgica e
mental que o adulto, como capaz, por exemplo, de perceber tudo que € logicamente
evidente, ou de compreender a profundeza de certas regras morais. Mas, a0 mesmo
tempo, considerava-a como funcionalmente diferente do adulto, no sentido de que,
enquanto o adulto tem necessidade de uma razdo, de um mével para agir, a crianca
seria capaz de agir sem motivo, de adquirir, porque assim mandaram, conhecimentos
multiplos e desconexos, de fazer qualquer trabalho simplesmente porque foi exigido
pela escola, sem que esse trabalho correspondesse a qualquer necessidade que dela e
de sua vida de crianca se originasse (CLAPAREDE, 1950, p.298)

A escola tradicional, para Aguayo (1936) é apresentada sob o termo Pedagogia
Corrente, baseada em uma aprendizagem voltada para a aquisi¢ao de conhecimento e o uso de
uma diddtica tradicional, de cunho intelectualista: uso do método passivo, passos formais da
aprendizagem, centrada no professor € ndo no aluno.

Para Aguayo (1936, p.6-7), a aprendizagem era compreendida de modo errado na
pedagogia tradicional, uma vez que: “Era costume da escola tradicional, diz a respeito o
Professor William H. BURTON, considerar que o conteido dos livros é o produto da
aprendizagem que deve ser dominado. Estudavam-se (de memodria) ‘licdes’ ou porgdes
reduzidas desse conteido, para repeti-las depois diante do mestre”. Dessa maneira, a
aprendizagem no modelo tradicional era considerada um ‘“acumular de fatos na memoria”.

A psicologia antiga presente na pedagogia tradicional, baseada na Faculdades Mentais,
considerava a aprendizagem formal como elemento primordial para a experi€ncia concreta, ou
seja, “A teoria da transferéncia tem origem na doutrina das faculdades mentais, isto €, num
postulado da antiga psicologia. Segundo essa teoria, a memdria, a imaginagdo, o juizo, a
observacao, etc. sao poderes ou capacidades que agem indistintamente em qualquer espécie
de situacdo (...)” (AGUAYO, 1936, p.87). Além dessa interpretacdo, a pedagogia tradicional
tinha uma estreita visdo acerca da organizacdo do ensino e da didatica: “A pedagogia
tradicional exagerava a importancia do trabalho do mestre na li¢do, esquecendo que na
aprendizagem o importante sdo as respostas e reacoes do aluno e ndo o trabalho do mestre”

(AGUAYO, 1936, p.263). Em outros termos:

Os recursos, as vezes, eram muito engenhosos: desenhos, modelos, cartazes,
demonstragdes, esquemas, diagramas, etc. Infelizmente, o mestre executava
pessoalmente quase todo o trabalho, e as criancas se conservavam na aula inertes,
em atitude receptiva. Respondiam as perguntas do professor, sem contudo ter a
menor interferéncia voluntdria na solu¢do dos problemas e dificuldades, sem sentir
interesse pela aprendizagem nem concentrar as energias espirituais do trabalho
(AGUAYO, 1936, p. 263-264).
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Por sua vez, a Pedagogia da Escola Nova € sempre colocada como um avango sobre a
“tradi¢do” e necessidade de incorpord-la na prética social e educacional. Ela consegue ser
apresentada como o oposto do “tradicional”, aproximando-se da vida e da realidade do aluno,
dos seus interesses e necessidades e, portanto, contribuindo com a espontaneidade infantil e,
com isso, trazendo a crianca para o centro do processo. Esse movimento, como visto
anteriormente, permitiu compreender diferentes interpretacdes dos autores vinculados ao
movimento e que aparecem nas obras da serie Atualidades Pedagdgicas, sendo apropriadas e
remodeladas ao contexto nacional, dentre elas: os centros de interesse, a educagao funcional, a
escola ativa, etc.

Para Arthur Ramos (1934, p.13), o moderno pensamento pedagdgico diferia-se do
anterior devido a sua compreensiao da crianca, da liberdade e da autonomia no processo de

aprendizagem. Em outros termos:

O movimento educacional moderno é feito sob o signo da autonomia. O ensino

colectivo é substituido pelo ensino individual. O conceito de alumno médio
desappareceu. A concep¢do ldgica de ensino, todo feito, todo preparado com
antecedéncia, terd de ceder o logar ao critério de adaptacdo do ensinamento a caso
particular.

A pedagogia moderna descobriu a creanga. O mestre ndo € mais do que um guia

)

(...) E o ensino deve visar as tendéncias, o interesse, a actividade(...)

Ainda nesse ambito, Ramos (1939, p.286) aponta: “Na Escola nova, num novo
ambiente de liberdade, eliminadas as causas, o fendmeno das fugas e rupturas escolares pode
ser observado no seu verdadeiro determinismo”.

Em Ramos (1939) observa-se que, apesar dos diferentes termos presentes na literatura
contemporanea: escola nova, escola tnica, escola ativa, educac@o progressista, o seu objetivo,
de acordo com o autor, é a busca da personalidade da crianca, da liberdade individual, da
l6gica emocional e da psicologia afetiva. Sendo assim, a pedagogia moderna seria o simbolo
da autonomia, do ensino individualizado, adaptado a necessidade e interesse de cada um, com
énfase no desenvolvimento da crianca e colocando o professor como um guia oculto.

Dentro destes aspectos, a escola deveria, na visdo de Ramos (1939, p.157), “A Escola
completard a obra, procurando compreender a crianca, ndo como uma entidade isolada,
portadora de ‘vicios hereditarios’, de ‘constitui¢des delinquenciais’ e outras coisas cerebrinas,
mas como um ser vacilante, afetivo, em formacdo, no meio de constelagdes afetivas dos
adultos”. Ademais, o seu papel de socializa¢do e o sentimento de comunidade a ser criado por

meio da obra educativa da escola, podem ser compreendidos nos seguintes temos:
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O papel socializante da Escola, alids, deve comecar muito precocemente, (...). Os
jardins de infancia e as clinicas de pré-escolares, oferecem oportunidades,
compensagdes as criancas de lares desajustados, corrigindo, socializando, desde
cedo, os seus atos de agressdo, a deficiéncia do seu “sentimento de comunidade”
(RAMOS, 1939, p. 158).

A defesa da Pedagogia Nacional no combate a velha pritica e a defesa de uma
instituicdo com uma pratica moderna consideraria a crianga como centro, focando o interesse
da crianga em aprender, o objetivo de desenvolver a personalidade e a psicologia individual e
a realizacdo das atividades baseadas na realidade vivenciada pela crianca. Essas ideias s@o
refor¢adas por Ramos (1939) pelo coronério de nova pedagogia, instituida por um ambiente
simpatico, de liberdade e conhecimento da crianca. A educacgdo civica também é advogada
por Claparede (1950) como forma de aproximar os sistemas de educacdo aos principios
democréticos.

Isso deve-se ao fato de compreender que a escola poderia muitas vezes contribuir com
o desajustamento da crianca problema, dentro das normas rigidas e do sadismo imposto; mas
que um ambiente que despertasse o seu gosto de liberdade poderia contribuir para manter a

crianga em equilibrio. Assim:

Para atender a esse anseio de aventuras, até um certo ponto uma fun¢do normal da
imaginacdo infantil, a Escola pode proporcionar uma série de facilidades, como os
clubes escolares, sociedades de amigos da natureza, programas de excursdes,
playgrounds, excursdes recreativas, atividades esportivas, etc., programas que o
movimento dos boy scouts tem desenvolvido de um modo tdo notavel e
mundialmente adotado (RAMOS, 1939, p. 281).

Destaca-se, ainda, a relacdo entre pedagogia e psicandlise, via pedandlise, como
instrumento de modernizacdo da prética educativa. Nesse sentido, o entendimento da
sexualidade infantil e da educacao sexual permitiria instituir a coeducagao (bandeira da escola
nova). O carater educativo mais do que instru¢ao permitiria, também, a aproximagao entre a
escola e a familia e a vinculacdo da escola-clinica. Dentro desta perspectiva, destacamos a

seguinte passagem em Ramos (1939, p.444):

E hoje um ponto dominante da Escola Nova, a colaboragio estreita entre a escola e o
lar. A escola ja ndo é mais considerada como desempenhando simples atividades de
instrugdo, desinteressada do aspecto educativo em geral da crianga. Hoje € ela um
centro de grande atividade social, centro de coordenacdo e de disciplina, onde se
aprendem, ndo s6 as matérias instrutivas, mas as disciplinas de vida. Ela é chamada
a intervir intensa e largamente na vida do lar, orientando e educando.
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A propria colaboracdo entre a escola e a familia pode ser vislumbrada na obra de
Arthur Ramos em diferentes aspectos: a compreensdo da crianga problema pelos aspectos
comportamentos estabelecidos na familia, a visitacdo dos lares pelos agentes escolares e,
também, pela criacdo de circulos de pais e professores e conferéncias para a difusdo de
importantes aspectos da higiene mental e da educagao sanitarista.

A escola nova em Rabello (1936, 1938, 1943) ¢ chamada de nova pedagogia ou
pedagogia moderna por considerar a importancia do conhecimento da crianca (Psicologia da
Infancia) e compreendé-la em seu devir. Esse entendimento da estrutura fisica e mental(idade)
da crianca permitiria uma renovagao educacional por meio do uso do brinquedo, do método

de projetos e da escola ativa. Nesse sentido, Rabello (1943, p.344) enfatiza:

Mais do que a tendéncia para colecionar, a tendéncia para construir tem um valor
educativo de que cedo se aperceberam os modernos educadores. A escola ativa tem
o seu fundamento nessa extraordindria capacidade para agir, para realizar. Entre
todos os sistemas que se enquadraram naquela denominacio, o sistema de projetos é
que melhor corresponde as qualidades construtivas da crianca. Engendrar planos,
conceber realizagdes, armar, construir, etc. € tentar na educacio da crianga sem sair
da sua natureza ativa.

A escola seria, na visdo de Rabello (1938), responsdvel por influenciar a mentalidade

infantil, especialmente, no que tange a sua representacdo do tempo. Em outros termos, tem-se:

Admitimos até certo ponto essa influencia escolar. A possibilidade de aprendizado
dos nomes dos dias e dos mezes e a contagem até 31, de certo ndo se acha
condicionada 4 frequéncia escolar. S@o acquisicdes que a crianga faz
espontaneamente antes de frequentar a escola. Onde, porém, distinguimos influencia
da escolaridade € justamente na indica¢do do dia em relagdio 4 semana e ao mez e
ainda a indicacdo do mez e do ano. E a distribui¢io dos trabalhos escolares pelos
dias e horas, a referéncia constante das datas, os feridos, etc. — toda a successio das
tarefas que leva a crianga a fixar exactamente os dias (RABELLO, 1938, p. 73-74).

O método ativo, ao ser analisado por Guillaume (1939), demonstra que a formagao dos
habitos serd mais eficaz quando melhores métodos forem aplicados, que permitam a
compreensdo, evitem a repeticdo desnecessdria e estabelecam ensaios e erros. Em outros
termos: “A verdade pedagdgica parece estar num método mixto que, sem deixar de prescrever
a economia dos tateios excessivos, concede oportunidades as iniciativas, aos erros e a
respectiva corre¢do” (GUILLAUME, 1939, p.220). O método ativo €, ainda, articulado por
Guillaume (1939) e Piéron (1935), por meio dos ensaios e erro como forma de adaptacdo a

vida.
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Para Ricardo (1936b) hd uma énfase na denominac¢do de Pedagogia Funcional, pautada
na interdisciplinariedade entre Biologia, Psicologia e Sociologia para promover uma
renovagdo pedagdgica. Para Ricardo (1936b), a Escola Progressista teve origem a partir de
Rousseau e a sua conformagao mais moderna estaria na chamada Escola Ativa.

Em Rudolfer (1965) hé a alusdo da Escola Ativa como defini¢ao da escola nova.

Claparede (1950, 1965) impde a tensdao entre o velho e o novo para atribuir a Escola
Nova a compreensdo de uma formagdo, ao mesmo tempo, individual e social/coletiva, com
base na psicologia e pedagogia funcional. O melhor meio para isso seria, na visdo de
Claparede (1965), a adocdo da escola ativa, baseada na psicologia, no método ativo e nas leis
do interesse. Para Claparede (1950, p. 18) a moderna teoria educacional estava pautada na
biologia e na psicologia: “A psicologia funcional nao é mais do que a aplicacdo a psicologia,
por um lado, do ponto de vista biolégico, e por outro, do ponto de vista pragmatista (segundo
o qual, antes de mais nada, € acdo que importa: ndo vivemos para pensar, pensamos para
viver)”. Os métodos renovados deveriam, em sua opinido, estar em consonadncia com a
necessidade e o interesse da crianca: “Antes de ensinar, € preciso criar a necessidade
intelectual que a crianca tenderd por si mesma a satisfazer; os exemplos desse método
abundam” (CLAPAREDE, 1950, p. 89) e, ainda, “E suficiente que se faca o individuo sentir a
utilidade para que esses instrumentos se ponham, por si s0s, em agdo: seu funcionamento é
vivificado pela prépria utilidade” (CLAPAREDE, 1950, p. 90). Desse modo, para Claparede
(1950, p. 90): “O melhor método para fazer nascer esses moveis interiores proprios a produzir
a acdo, € colocar o individuo em condi¢des que lhe exijam atividade. Dai Rousseau
preconizar, tal como os educadores modernos, um ensino que dé larga margem a atividade
espontanea do aluno”.

Assim, para Claparede (1950), a psicologia funcional considerava a satisfacdo das
necessidades e contribuindo para a teoria moderna em educagdo, como a seguinte passagem

permite verificar:

A psicologia substituiu as “faculdades” por uma concep¢do mais fecunda, que
poderfamos chamar de concepcio funcional, para a qual a memdria, a razdo, a
imaginacdo, etc., ndo sdo mais entidades e, sim, instrumentos de ac¢do cujo papel é
satisfazer as necessidades do momento (....). Para que uma crianca preste atencdo é
mister criar nella a necessidade de prestar atencdo; € preciso fazer com que ella surja
no espirito um problema que ela deseja resolver. Entdo, sua aten¢do despertard por si
e se manterd pelo tempo que a necessidade persistir, ndo mais sendo necessdrias
ameagas ou promessas, punicdes ou recompensas, pois tereis substituido esses
mdveis exteriores por moveis interiores infinitamente mais poderosos e, do ponto de
vista pedagdgico, mais sadio, mais consetdneos com o desenvolvimento racional e
moral da personalidade (CLAPAREDE, 1950, p. 147-148).
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Ou ainda

A educacdo funcional é a que assenta na necessidade: necessidade de saber,
necessidade de investigar, necessidade de olhar, necessidade de trabalhar. A
necessidade, o interesse resultante da necessidade — af estd o fator que, de uma
reacdo, fard um ato verdadeiro (CLAPAREDE, 1950, p. 155).

Ao mobilizar o interesse e a necessidade da crianga, a educagdo passaria a ser ativa,
contrapondo-se a escola tradicional. Para Claparede (1950, p.157): “A escola ativa, ao
contrério, € baseada no principio da necessidade. Para fazer que vosso aluno aja, colocai-o em

circunstancias tais que sinta a necessidade de executar a acdo que dele esperais.”. E continua:

A escola ativa s6 tem esse fundamento psicolégico. Esse principio funcional,
notemos bem, nio € uma simples opinido, uma hipdtese metafisica: € a expressao de
um fato de observagio de todos os dias e de todos os instantes. E a necessidade que
mobiliza os individuos, os animais, os homens; € ela a mola da atividade
(CLAPAREDE, 1950, p.157)

Em Aguayo (1936) a escola nova estaria baseada na psicologia e na pedagogia
moderna, representadas pela escola ativa e na pedagogia radical, com o uso do método global
e do método dos projetos (Decroly), jogo e estudo dirigido (porque a educacdo ndo €
espontanea!). Essa perspectiva teria como foco a superacdo da chamada escola tradicional.
Para Aguayo (1936, p.9), apesar da pedagogia radical acreditar na aprendizagem espontinea,
ele acredita que “(...) toda aprendizagem deve haver uma direcdo prudente e um elemento
estimulante capaz de provocar o interesse da crianga. Em suma, a missdo do professor €
dirigir essa aprendizagem (...)".

A moderna pedagogia e psicologia, para Aguayo (1936), compreenderia os métodos

experimentais que permitiriam uma aprendizagem ativa, ou seja,

A melhor forma de apresentagdo da matéria da aprendizagem € a ativa, porque une e
sintetiza as energias do aluno e liga-as estreitamente a seus interesses, necessidades
e tendéncias. O éxito dos métodos ativos ou vitalizados, como o do jogo, de
discussdo, de laboratério, de projetos, decorrem de que absorvem a atencdo da
crianca e a mantem durante o curso da aprendizagem (AGUAYO, 1936, p. 114-115)

A propria organizacdo do ensino e da diddtica apareceriam de modo diferente na
pedagogia moderna, apresentando outra compreensdao do papel do professor e do aluno no

processo de ensino aprendizagem, como podemos compreender no seguinte trecho:
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Esta [did4tica moderna] consiste em um trabalho de aprendizagem feito pela prépria
crianga, ficando apenas ao professor a funcdo de guiar, estimular e dirigir as
atividades de seus discipulos. (...) O mestre ndo deverd intervir sendo para organizar
os exercicios, responder as perguntas ou sugerir ideias oportunas, sendo assim quase
todo o trabalho feito pela crianca (AGUAYO, 1936, p.264)

Para Menezes (1935), o termo educacio aparece com o apontamento da renovacao,

considerada como:

A renovagdo que se operou nesses derradeiros tempos foi intensa e profunda.
Motivou-a os trabalhos sobre psicologia infantil, pedologia, que nos mostram as
enormes diferencas entre o espirito do adulto e o espirito da crianga, ser qualitativa e
quantitativamente diverso, com inclina¢des, instintos, interesses, processos
psicolégicos em geral diferentes do homem (MENEZES, 1935, p. 80-81)

No mesmo diciondrio, aparece a acepcao de Escola Nova com o seguinte significado:

A renovagdo escolar, realizada nestes ultimos tempos resultou do desenvolvimento
das ciéncias bioldgicas, psicolégicas e sociais, das necessidades de adaptacdo 4
sociedade que se transformard profundamente em suas bases econdmicas, exigindo
orgdo em correspondencia com o meio politico e cultural. Os sistemas pedagdgicos
inovadores sdo discriminados em empiricos e cientificos (MENEZES, 1935, p. 91)

Para Menezes (1935) a escola teve diferentes precursores nos distintos paises. No
Brasil, a escola renova € designada a partir da Reforma do Distrito Federal (1927 a 1930), sob
a dire¢do de Fernando de Azevedo: “Ela inspirouOse nas fontes da pedagogia mundial e teve
entre nos tedricos e realizadores de raro valor” (MENEZES, 1935, p. 93). Além de Fernando
de Azevedo o termo ‘“escola renovada no Brasil” apresenta os trabalhos desenvolvidos por
Lourenco Filho, Anisio Teixeira, Isaias Alves, Delgado de Carvalho, Afranio Peixoto,
Sampaio Doria, Almeida Junior, entre outros (MENEZES, 1935).

Para compreender a representacio da escola deste periodo € importante compreender o
embate travado entre a denominada Escola Tradicional e a Pedagogia Nova. De acordo com
Carvalho (1998), o novo cendrio politico-ideolégico no decorrer dos anos 1920 e 1930
impulsionou a uma encruzilhada entre o “velho” e o “novo”, entre o “tradicional” e o
“renovador” marcada pela busca de uma “formacdo da nacionalidade” para um projeto
especifico de remodelacao da estrutura e do pensamento nacional. Essa disputa/encruzilhada

pode ser compreendida nos seguintes termos:

A oposicdo entre tradicionalistas X renovadores funciona como regra de ordenacio
de um discurso. E ela que articula como narrativa de eventos conexos as realizacdes
“renovadoras”, constituindo-as. O movimento educacional dos anos 20 € unificado
como marcha ascensionada pelo novo. Apds 30, é esquadrinhado pela oposicdo
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“tradicionalistas” e “renovadores” que dele apaga a sua conexao com os conflitos
politico-ideoldgicos do periodo. Assim, se a narrativa que se constréi sobre o
movimento educacional dos anos 20 amalgama politicamente iniciativas dispares, a
narrativa elaborada sobre o periodo 1930-37, interpretando a luta ideolégica como
embate entre tradicionalistas e renovadores, ndo somente constitui e esquadrinha um
campo pertinente a interpretacdo como acaba por projetar uma leitura retrospectiva
da década anterior. (CARVALHO, 1998, p. 22)

A partir dessas representacdoes, podemos observar que a escola € apresentada na
literatura com uma funcdo social e, portanto, alterando-se a cada nova configuracdo e
demanda da sociedade. A sociedade capitalista do século XX e, em especial, no contexto
brasileiro, creditou a escola uma fun¢do que ia além da instru¢do (modelo cognitivista), indo
ao encontro ao modelo de educacdo (comportamento e moralidade). Os novos conhecimentos
no campo cientifico que repercutiram na compreensao do desenvolvimento e no processo de
ensino aprendizagem acabaram por reivindicar uma nova escola, mais adequada aos tempos
modernos.

A contraposicdo entre a pedagogia tradicional e a pedagogia moderna, baseada nas
ideias da escola nova, € reforcada no interior dos titulos da cole¢do. A necessidade de
superacdo também encontra ressonancia nas andlises realizadas por Depaepe et al. (2000, p.
88); para o autor, a oposicdo entre o novo e o velho aparece de forma absoluta a partir de
1880, quando a Reforma Pedagdgica surge e demonstra a rejeicdo da velha tradigao.

O uso do discurso educacional como forma de asseverar as diferencas entre a velha e a
nova pedagogia pode ser verificado pela progressiva substituicdo dos conceitos para 0 uso

metaforico, reforcando as ideias negativas. Nesse sentido, Depaepe et al. (2000, p.191):

In their black-and-white portrayal of ‘old’ and ‘new’, the adherents of Reform
Pedagogy frequently pointed to the lamentable status of children in old-fashioned
schools. They were, it was said, imprisoned and gagged. Blind obedience was
demanded. ‘The old school was the master and the child the slave’. All manner of
stereotypes were put forward in this rather caricatured exaggeration of the fate for
which school-children were regrettably destined. The school was said traditionalluy
to have been a prision, the class a hospital and the lesson a bitter pill or foul tasting
medicine®'.

Como encontramos no corpus de andlise, a literatura pedagdgica vinculada a

Pedagogia das Escolas Novas sempre enfatizaram a escola tradicional como idealizando um

o1 Traducdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solu¢des Linguisticas): “Em seu retrato em preto e branco do
"velho" e do "novo", os partiddrios da Pedagogia da Reforma frequentemente apontavam para o estado
lamentavel das criancas nas velhas escolas. Elas estavam, dizia-se, presas e amordacadas. A obediéncia cega era
exigida. "A velha escola era o mestre, e a crianga o escravo”. Todos os tipos de estere6tipos eram apresentados
neste exagero um pouco caricato do destino a que as criangas em idade escolar estavam lamentavelmente
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aluno abstrato, cujos interesses e necessidades ndo importavam mediante a disciplina e a
transmissdo do conhecimento a ser ensinado.

A escola €, entdo, visualizada nos titulos da série Atualidades Pedagdgicas como uma
nova fun¢ao social que deveria aproximar o conhecimento ttil a realidade e a necessidade da
sociedade. As fungdes da escola e da educacdo repercutem no ambito da higiene, da higiene
escolar e da educacao sanitdria, fazendo da escola um instrumento de propagagdo das medidas
profildticas que a sociedade urbano-industrial carecia naquele momento: prevenir e curar as
doencas em voga. Para isso, a preocupacdo com uma politica de constru¢do predial e
adaptacdo com novos aparelhos médico-higienistas. A colaboracdo entre o médico e o
professor/educador deveria ser mais proxima, garantindo a transmissao de saberes necessarios
para a higiene e a socializacao destas medidas para a familia e a sociedade do entorno.

Outro aspecto importante que repercutia, entre os titulos da serie e as novas fungdes
sociais da escola, representava a formacdo de técnicos e profissionais necessirios para a
sociedade urbano-industrial. A introducdo do desenho e do trabalho manual no ensino
primdrio e a atencdo a formagdo do ensino técnico profissional, bem como a formagao de
professores para este nivel de ensino, sdo atentamente observadas por Fernando de Azevedo e
pelos titulos por ele selecionados. Assim como o ensino superior, como caudatario de uma
formagdo e de uma renovacdo cultural, transformando a mentalidade, faz parte do projeto
educacional de Fernando de Azevedo e aparecem nos titulos com a preocupagdo de transmitir
esses conhecimentos cientificos para os futuros professores, especialmente nos titulos de

Biologia Educacional e de Psicologia Educacional.

Sob essas novas compreensdes acerca da escola, a partir das contribuicdes das
ciéncias, um novo modelo de professor e de aluno aparece. Sobre esses aspectos discutimos

no préximo tépico.

3.3.2 — Concepcao de professor

Para a renovagdo, no entanto, o professor passa a caracterizar-se de um modo
diferente. De acordo com o nosso corpus de andlise, pudemos constatar o seguinte

delineamento.

fadadas. A escola era vista tradicionalmente como uma prisdo, a sala de aula como um hospital e a aula como
uma pilula amarga ou medicamento de gosto horrivel”.
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Em ambas as obras de Arthur Ramos sdo enfatizadas as mesmas ideias chave. Em
Ramos (1934) aponta-se que o professor, na pedagogia anterior como autoridade e um dos
principais agentes que infligem a crianga os problemas de personalidade, por via do sadismo.
E, em Ramos (1939) atribui-se ao professor tradicional os limites na rigida disciplina e nos
castigos aplicados de modo sddico. Para Ramos (1939), o professor seria responsavel, devido
ao cardter imitativo da crianga, a concorrer com os tracos de personalidade infantil e por isso
deveria atentar-se para o seu comportamento.

Por outro lado, a pedagogia moderna permitiria visualizar o professor como um guia
oculto do processo educativo, bem como um agente na intervengdo na pratica psicanalitica
aplicada a educacdo (pedandlise), isto €, “O mestre ndo é mais do que um guia, mas um guia
tao escondido que a creancga ndo tem a impressao de ser conduzida” (RAMOS, 1934, p.13).

Nesse sentido, para Ramos (1939, p.450)

Em vez da aplicacdo da disciplina cldssica: recompensa-castigo, que nio resolve a
situacdo (j4 o analisamos largamente nos capitulos da crianca mimada e
escorragada), o educador orientard o rendimento escolar da crianca e conseguird a
correcdo dos problemas de comportamento, por uma escola de interesse afetivo, em
que intervird com a sua personalidade total. A crianca registra, como uma acuidade
insuspeita, as menores reacdes de afeto, positivo ou negativo, manifestadas pelo seu
professor. E conseguida a transferéncia, tudo fard para ndo desagrada-lo.

Para que o professor estivesse habilitado dentro da pedandlise, tornar-se-ia necessario
que o proprio professor realizasse um tratamento de cunho psicanalitico para eliminar os seus
proprios traumas e, entdo, evitar reproduzi-los, além de reconhecer e auxiliar os alunos que
apresentem esses traumas. Nesse ambito, a preparacao psicanalitica do professor promoveria a

sua compreensao da alma infantil:

O mestre deve sempre investigar o sentimento de inferioridade reforcado nos cinco
primeiros annos de vida, o defeituoso sentimento de communidade, a falta de valor,
a busca de provas mais fortes da superioridade, o espanto deante dos novos
problemas, a tendéncia ao alheiamento, a busca de facilidades apparentes na parte
util da vida, com o fito de conseguir a creanga, ssim, uma apparencia de
superioridade e ndo um dominio das difficuldades (RAMOS, 1934, p. 60).

Assim, em Ramos (1939) o novo estatuto do professor seria o de compreender melhor
a crianca e auxiliar a educacao dos pais. De outro modo, podemos destacar o seguinte trecho

do autor:

O papel fundamental da professora, como temos de repetir tantas vezes neste
trabalho, serd o de se superpor aos pais sddicos, principalmente & mae madrasta que
ndo compreende os problemas do seu filho. A professora conseguird da crianca a
“transferéncia afetiva” e dard asssim uma compensag@o a uma alma 6rfa de afeto. A
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compreensdo afetiva da crianga, é o primeiro passo para a corre¢do educativa
(RAMOS, 1939, p. 157-158).

Em Ricardo (1936a, 1936b) visualiza-se um duplo papel atribuido ao professor, ou
seja, o da sua contribuic@o para o desenvolvimento do psiquismo infantil e o da importancia
do seu trabalho para o processo de ‘“civilizar”, que estaria além dos aspectos bioldgicos e
afetivos, ou seja, no sentido de orientar a crianga para uma nova postura social a partir da
tensdo entre o velho e novo.

Nesse ambito, de acordo com Ricardo (1936a), o processo deveria promover o0s

habitos de higiene a0 mesmo tempo em que provia o sentido patriético:

Torna-se necessirio que o professor, pesando as circumstancias que o cercam e
medindo os infortinios que nos assoberbam, collabore em prol dos bons hédbitos de
hygiene, mais por amor dos alumnos do que por dever de officio. Nao se limitando
em explicar, mas corrigindo immediatamente as infrac¢des verificadas, ou de que
tiver noticia, terd o professor iniciado a realizacio vitoriosa de um systema superior
de preservacdo da saide e de defesa patridtica do nosso legado physico (RICARDO,
19364, p.110)

Ou ainda

O professor, para logo se revelou na sua destinacdo e o que modernamente é — um
valioso traco de unido entre o homem e a civilizagdo contemporanea, um
estimulador permanente da creanca em lucta incessante para conduzil-a 4 sociedade
e para approximal-a da civilizacdo conquistada — s6 ndo o foi na antiguidade por
auséncia de conhecimentos bio-sociolégicos (RICARDO, 1936a, p.119)

Assim, munido do saber biolégico e socioldgico, o professor operaria uma obra ao
mesmo tempo pedagodgica e civilizatdria, cultuando o nacionalismo, em conformidade com a

passagem:

Nao ensinard latim, nem grego, nem hebraico, ou melhor, néo se exaltard porque os
ensine melhor do que outros. Orientard o alumno, abrir-lhe-a os olhos bem cedo,
fazendo-o dar de rosto com as realidades do seu tempo. Ensinard a lingua, mas nao
olvidard a sua funcc¢do social; ensinard tabuada, sem jamais esquecer que acima da
tabuada esta o sentimento do amor 4 Patria. Nao fard da escola apenas um
laboratério de pedagogia scientifica, mas antes de tudo e sobretudo um laboratério
de pedagogia nacionalista, um centro de civismo, onde apprenderd a luctar e a
vencer pelo desenvolvimento das actividades geraes e dos interesses espontineos,
onde apprendera a amar o paiz pelo culto das ideas, pela defesa das tradicdes e pela
conservagdo do patrimdnio que nos coube desde o alvorecer do torrdo natal
(RICARDO, 19364, p. 119-120)

Para o professor desempenhar esse duplo papel, na visdo de Ricardo (1936b), este
deveria apresentar-se, a0 mesmo tempo, como um técnico do saber (transmissdo) e servir
como um modelo para a crianga. O saber técnico do professor pode ser compreendido nos

seguintes termos:
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O professor ndo deve ser, de conseguinte, um mero receptor de idéas; serd, antes de
mais nada, um technico. E ndo sera um bom mestre, e ndo sera um bom technico
aquelle que, embora conhecendo as matérias em estudo, ndo conhecer a creanca
atravez do seu temperamento, das suas tendéncias, das suas vocagdes naturaes. Serd,
mil vezes antes, um theorico; ndo um prético. Serd talvez um perduldrio de tempo e
de idéas, mas ndao um coordenador de valores.

Acrescenta-se, ainda, a importancia da alimentagdo do professor (além da alimentacao
do aluno). Almeida Junior (1964) apresenta as consideragdes sobre o professor no mesmo
sentido apresentado por Ricardo (1936a, 1936b).

Os autores mineiros em Mello Teixeira et al. (1937) enfatizam o papel do professor
como fundamental para a educacdo e os propdsitos nela depositados nesse periodo.

Para Claparede (1965) cabe ao professor o cuidado e o interesse nos estudos da
psicologia como chave para a renovacao da educagao. Também em Claparede (1950) observa-
se que a atuacdo do professor deve estar em consonancia com a concep¢ao funcional de

educacdo e de psicologia:

Seu tratado da educacdo é, do comego ao fim, de inspiracdo inteiramente
funcionalista. O papel do educador deve ser o de pdr a crianca em condicdes de
exercer as fun¢cdes no momento em que a hora de seu aparecimento soou o relégio
da natureza. Quase sempre, a crianga sente-se inclinada a exercé-la espontaneamente
e basta que ndo se He torne impossivel o exercicio, obrigando-a a fazer outros ou
condenando-a a imobilidade; esse, o sentido profundo da “educagdo negativa”
(CLAPAREDE, 1950, p.86).

Caberia, ainda, ao professor, o conhecimento da moderna psicologia para melhor

compreender a crianga e a mais eficazmente promover o ensino:

Para saber quais sdo esses interesses naturais da crianga, suscetiveis de ser
explorados pelo educador, e como variam com a idade, é preciso observar muito a
crianca. A psicologia da crianga mereceria ser mais cultivada pelos professores, que
sdo exatamente as pessoas em melhores condi¢des para colaborar com o psicélogo
na edificacdo dessa ciéncia da crianca, reconhecida como indispensavel....
(CLAPAREDE, 1950, p.151)

Em Czerny (1934) aponta-se a necessidade do professor em realizar um diagndstico
dos niveis de inteligéncia e normalidade da crianca. Em Aguayo (1936) aponta-se a
preponderancia do uso das fichas individuais de aprendizagem para um melhor
acompanhamento da aprendizagem da crianca. Para Aguayo (1936) o professor tem um papel

preponderante na aprendizagem.
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De acordo com Aguayo (1936), o professor teria como missdo ‘“dirigir a
aprendizagem” por meio das “atividades naturais do aluno”. Nesse caso, “A direcdo, a
orientagcdo e o estimulo, por parte do professor, sdo indispensaveis. O ensino serve, como diz
o Professor BURTON, para utilizar o impulso natural de aprendizagem que surge no aluno e
para despertar, estimular e dirigir o processo de aprendizagem” (AGUAYO, 1936, p. 9-10).

Ademais, caberia ao professor manter acesa a motivacao na aprendizagem do aluno “O
prazer e o agrado constituem, pois, fonte legitima de motivacao escolar” (AGUAYO, 1936, p.
50) e, muito embora, nem todas as atividades precisassem apresentar-se como presente, seria
indispensavel “(...) procurar fazer que as reagdes infantis provocadas pelo trabalho escolar ndo
sejam desagraddveis, confusas e mondtonas” (AGUAYO, 1936, p. 50). Para Aguayo (1936) a

motivagdo provocada pelo professor ainda:

Contribuem muito para suscitar o interesse e, em consequéncia, a atencdo da crianga,
a personalidade e as atitudes mentais do professor. As atitudes e emog¢des sdo muito
contagiosas. O professor entusiasta, alegre e animado costume ter alunos atentos e
interessados. A primeira condi¢do da aprendizagem interessante é que o professor
reflita na atitude e nas atividades o grau suficiente de simpatia e de entusiasmo
(AGUAYO, 1936, p. 61).

Dentro dessa perspectiva, o professor deve observar a crianga ao longo de todo o
processo de aprendizagem para melhor orienté-la, dentro dos principios da educacgao ativa:

O mestre deve estar sempre alerta e vigilante para perceber os erros que as criancas

possam cometer. A mesma vigilancia hd de exercé-la constantemente o aluno. Daf a

importancia que t€m os testes ou exames dos produtos do aprendizado, as revisdes e

o tragado das curvas de aprendizagem. Esses processos permitem ao mestre € ao

discipulo descobrir os erros cometidos e as vezes diagnosticar as causas que 0s
produzem (AGUAYO, 1936, p. 116)

Essas representagdes apresentadas no corpus de andlise permitem-nos compreender o
papel do professor dentro do cendrio de mudangas sociais, econdmicas, culturais e
educacionais, que também se altera, e o professor passa, entdo, no discurso pedagdgico do
periodo, a sair da sua representacdo de autoridade/autoritarismo para um papel mais proximo
da crianca, como um guia — as vezes oculto, para lembrarmos os escritos de Maria

Montessori.
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Conforme Depaepe, De Voedre, et al. (2000, p.36) “According to the traditional view
teachers were also meant to be guides who would enable their pupils to explore pre-
determined knowledge, of which the teacher was the sole sources (.. .)”62.

Assim, aparece no pensamento de Fernando de Azevedo a necessidade de remodelar a
mentalidade do professor para uma nova formacdo do homem na sociedade moderna. Essa
formagdo de professores surgia como premissa para toda e qualquer reforma do ensino: do
primdrio ao ensino superior, passando pelo ensino secunddrio e técnico-profissioanal. Por
isso, em suas reformas enquanto agente politico, a reforma da escola normal sempre esteve
presente; como enquanto agente intelectual, como escritor € como editor, procurou promover
um espirito cientifico nos professores.

Dessa maneira, os titulos da série Atualidades Pedagogicas sempre contrapdem a
visao do professor no ensino tradicional para uma nova visao, do professor como guia oculto
no processo de ensino aprendizagem, observador do desenvolvimento da crianga e das suas
necessidades para promover o interesse/a curiosidade da crianga. Atrelado a essa visdo, o
professor também seria responsdvel por ir além da instru¢do, ou seja, deveria educar as

criangas para os novos habitos e comportamentos para a sociedade moderna.

Como se pode verificar, ha o interesse da contraposi¢cdo como estratégia de reforcar a
necessidade de superacdo de um modelo obsoleto na visdo dos renovadores. Da mesma forma
que os aspectos ligados a representagdo da escola e do professor e a concepc¢do do ato de
ensinar e de aprender também estavam respaldados nas ciéncias modernas como a biologia, a
psicologia e a psicandlise. Essas necessidades de conhecimento importam frente a nova visao

que se abre no horizonte a respeito da crianga, como passamos a discutir.

3.3.3 - Concepcao de crianca

Percorrendo o nosso corpus de anélise, salientamos as seguintes compreensodes sobre a
crianga.

Em Ramos (1937) a crianca é apresentada como um ser incompleto, sem a

personalidade completa e, por isso, sem consciéncia dos problemas e conflitos pelo qual

62 ~ . ~ . ot .~ ..
Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solugdes Linguisticas): “De acordo com a visdo tradicional,
esperava-se que os professores também fossem guias que capacitariam os alunos a explorar o conhecimento pré-

determinado, do qual o professor era a inica fonte”.
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passa. Entender a crianga em seu desenvolvimento era, na visdo do autor, compreender o
movimento da pré-légica a légica (da linguagem, do pensamento, do julgamento e do
raciocinio). Embora encontre-se em Ramos (1939) uma critica a terminologia de crianca
anormal como forma de classificacdo da crianca, ha a énfase ao termo cunhado por crianca
problema que também realiza uma identificagdo/classificacdo da crianca ndo mais pelos
aspectos biologicos, mas pelo seu comportamento (especialmente ligado as causas
socioambientais e familiares). O termo ‘“‘crianca problema” apresenta no interior da obra
outras ramificacdes: crianca mimada, crianga 6rfa (pai e mae), etc.

A crianga em Rabello (1935, 1938, 1943), seja no plano tedrico seja no plano pratico,
€ o principal objeto de estudo e de intervengdo. Conhecer a crianga era essencial e com
profundo reflexo no campo educacional, uma vez que envolvia o estudo do desenvolvimento,
do comportamento, da personalidade, do interesse, da forma de aprender e de pensar. O
conhecimento genérico da crianca (biopsico) levaria as investigacdes do conhecimento da
crianca nacional-regional, suas diferencas e as razdes. Assim, encontra-se a questdo da
diferenca racial (suposta, ainda que negada), género (diferencas nos processos de
representacao do tempo e do espago) e social (diferencas entre as criancas belgas, portuguesas
e brasileiras). Os estudos permitiam a compreensdo da particularidade da crianca em relagdao
ao adolescente e ao adulto e o entendimento das formas de pensamento (pensamento
abstrato), de aprendizagem (repeticdo/imitacdo/espontaneidade) e os recursos e interesses
infantis (jogos e brincadeiras).

Rabello (1935) a compreensdo da crianca era o pressuposto para a atuacdo do adulto e
a psicologia da crianca permitia compreender a evolu¢do do desenho infantil. O desenho
como disciplina moderna, na sociedade urbano-industrial, deveria ser investigado pelos
professores. J4 em Rabello (1938) o desenvolvimento infantil permitia estabelecer a

correspondéncia da representacdo do tempo na crianca:

Entre as nog¢Oes abstractas primordiaes que devem servir de base a todas as
construcgdes da vida mental, € a no¢do do tempo, por certo, uma das mais
necessdrias e fundamentais, ao lado das de espago, de numero, de semelhanga e
differenca e de causalidade. Gragas a essas primeiras acquisi¢des é que a crianca
poderd sahir da esphera sensdrio-motriz em que se exercita tdo longamente para

attingir 4 esphera das ideias e dos processos mentaes superiores.

Ainda para Rabello (1938), a crianca na pedagogia tradicional € visualizada como um

adulto em miniatura, enquanto na escola nova ela tem a sua especificidade em relacdo ao
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adulto (nocao do devir), em especial, advindas da teoria evolutiva. Nas passagens a seguir

podemos compreender o modo como o autor compreendia essa mudanga na visdo da crianga:

E também

A velha pedagogia era impregnada da concep¢do de que a crianga possuia
qualitativamente os mesmos caracteres do adulto contemporaneo. Em todas as
phases da vida apenas havia a considerar uma differenca de grau. Era a concepcdo
da crianca considerada como um homem em reduc¢do — um hominculo
(RABELLO, 1938, p. 129-130).

Collocando-se em meio termo, modernos psychologos estabelecem a theoria
evolutiva da criancga (...). E preferivel considera-la como um ser em devenir, isto &,
encard-la ndo sob o ponto de vista estatico, num momento de sua evolugdo psychica,
mas em seu lento desenvolvimento para a maturidade psychica do adulto. Desde o
inicio desta evolug¢do nota-se em todas as suas manifestacdes psychicas um caracter
humano que lhe dd sua especificidade e assegura a continuidade da espécie.
(RABELLO, 1938, p. 131).

O brinquedo assume um papel relevante e é colocado ao lado da crianca em sua

relacdo psico-pedagégica a partir das teorias bioldgicas, psicoldgicas, psicanaliticas. Para

Rabello (1938), o brinquedo € o principal instrumento pedagdgico da pedagogia moderna: “O

brinquedo é a actividade por excellencia da crianca” (RABELLO, 1938, p.159); “E o

brinquedo a grande expressdo de vida da crianca. (...) a crian¢a permanece num mundo &

parte, construido para satisfacdo da sua mentalidade primitiva e mythica” (RABELLO, 1938,

p. 159). O brinquedo também encontra respaldo na teoria psicanalitica em Rabello (1938),

como podemos observar nas passagens:

Os brinquedos é que permittem essa interpenetracdo e juxtaposi¢do dos dois
mundos. Longe de ser uma actividade initil constituem elles, conforme a expressao
de Adler, “uma preparacdo para a vida, uma manifestacio do sentimento de
communidade e afan do dominio”. Dahi a necessidade de explicacdo dos brinquedos
infantils. Explicd-los é penetrar no préprio significado de infancia (RABELLO,
1938, p. 162).

E talvez o brinquedo a forma de comportamento infantil em que melhor se pode
estudar a representagdo temporal nas primeiras idades. Numa época em que a
crianca ainda ndo pode utilizar a linguagem, pela ac¢do revela ella o conteido de
suas concepc¢des (RABELLO, 1938, p.165)

Ja para Claparede (1950, p.72) o jogo seria fundamental na educacdo funcional, ou

seja, para além da necessidade de compensacdo presente no jogo segundo a vertente

psicanalitica, o jogo ainda seria importante pela utilidade para a crianca em sentido funcional,

ou seja:
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Se é certo que a crianga, sob o impulso do crescimento, apresenta a necessidade de
vencer a realidade que lhe oferece resisténcia, podendo facilmente satisfazé-la
ficticiamente no jogo, o jogo atende antes de tudo a necessidade de desenvolvimento
da crianca e ndo apenas um estratagema que lhe dissimila a fraqueza.

Mas é antes o conteiido do jogo do que o préprio jogo que tem esse valor
compensatdrio. O jogo em si, e como tal, satisfaz a uma tendéncia profunda da
crianca (CLAPAREDE, 1950, p. 73)

Nesse ambito, a propria concepgao de crianca € funcional na perspectiva de Claparede

(1950, p. 95):

O resultado a que conduz essa concepgio funcional da infancia é que a crianga ndo é
simplesmente um homem inacabado, um homem imperfeito, ou reduzido, mas sim
um ser sui-generis. Dai ndo se devera concluir, entretanto, que o principio mesmo da
atividade seja diferente num e noutro. O que difere sdo os mecanismos, a natureza
dos interesses; mas a crianga € semelhante a0 homem no sentido de que, como nesse
ultimo, o que rege a atividade € a necessidade, € o interesse; do mesmo modo que,
servindo-se embora um de uma branquia o outro, de pulmao, o girino e a ra realizam
a mesma funcdo de respiragdo.

Deste ponto de vista, a crianga deve ser considerada em suas necessidades e em seus

interesses para poder ensinar. Para Claparede (1950), tais consideragdes expressavam-se nos

seguintes termos:

A crianga é um ser pleno de curiosidade e possui muitos impulsos que a levam a
conquista do novo. Mas como aproveitamos mal todas essas fontes naturais de
energia que a crianga encerra nas profundas de seu ser e que deveriamos captar!
(CLAPAREDE, 1950, p.150)

A curiosidade natural para a crianga permitiria transformar o jogo em um dos veiculos

principais do processo de ensino-aprendizagem. A crianca e a brincadeira aparecem

associadas dentro do processo educativo, como a seguinte passagem permite visualizar:

A crianca é, antes de tudo, um ser feito para brincar. O jogo, eis af o artificio que a
natureza encontrou para levar a crianca a empregar uma atividade considerdvel,
atividade qtil a seu desenvolvimento fisico e mental. Usemos um pouco mais esse
artificio. Coloquemos o ensino mais ao nivel da crianga, fazendo de seus instintos
naturais aliados e, ndlo, inimigos. Sejam as coisas que desejamos que ela aprenda ou
faca apresentadas de forma a preparar ou facilitar uma dessas agdes a que a leva seu
instinto natural (CLAPAREDE, 1950, p.-150)
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O jogo entdo aparece em Claparede (1950) como o principal elemento educativo

natural da crianca e que precisa ser mobilizado pelo professor dentro:

Esse saberd que o jogo, o brinquedo, é uma das principais necessidades da crianca. E
exatamente porque tem essa necessidade que a crianga € crianga; (...). A necessidade
de brincar: eis o que vai nos permitir reconciliar a escola com a vida, fornecer ao
aluno esses méveis de ac@o que se julgava impossivel encontrar na sala de aula. Seja
qual for a tarefa que desejeis que na crianca execute, se encontrardes o meio de
apresentd-la como um jogo, serd suscetivel de produzir tesouros de energia
(CLAPAREDE, 1950, p.158)

De acordo com Claparede (1950), o modelo de escola ativa s6 se realizaria a partir do
jogo como um instrumento indispensavel de apoio a tarefa do educador e a melhor forma de

mobilizar a energia infantil. Em outros termos:

0 jogo é, pois, para a realizagdo pritica da escola ativa, de importincia capital. E ele
que nos permitira realizar nas classes o principio funcional. E a ponte que ligard a
escola a vida; a ponte levadica gracas a qual a vida poderd penetrar a fortaleza
escolar que, por suas muralhas e torres, parecia dever ficar apartada (CLAPAREDE,
1950, p.159)

Por sua vez, Ricardo (1936a, 1936b) aborda a crianca por meio das ideias de carater
infantil, alma infantil, além da énfase com os cuidados necessarios com a crianga enferma e a
crueldade infantil.

Em Mello Teixeira et al. (1937) ha a indicacdo da necessidade de conhecer a crianca
em seus aspectos biologicos e sociais, fisicos e morais, bem como entender a crianca
excepcional e as necessidades da educacdo ortofrénica para assisti-la, educéa-la e socializé-la.
Nessa perspectiva, compreender o sentimento de inferioridade da crianca, nos ambitos
familiar e econdmico, bem como compreender as classificacOes (crianca inferior, crianga
nervosa, crianga imaginativa, crianca inconstante) seria essencial.

Em Czerny (1934) a crianca € observada dentro do seu desenvolvimento fisico e
mental, com énfase na educacdo familiar, na estimulagdo e na educacdo intelectual. E,
entretanto, enfatizado que a educacdo escolar se dd somente a partir dos seis anos para
garantir o desenvolvimento fisico/intelectual compativel com a atividade educativa. Destaca-
se, ainda, os tipos de crianca a que se deveria atentar para 0 comportamento e a intervencao

necessdria contra os erros pedagdgicos: o bebé irritado e a crianga nervosa; além da

importancia do brinquedo.
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Ja em Aguayo (1936) a crianga € vislumbrada dentro da importancia da especificidade
da aprendizagem infantil. Para Aguayo (1936, p.83), a criancga deveria ter consciéncia do seu
desenvolvimento e da sua aprendizagem: “As criancas progridem rapidamente a
aprendizagem quando tém conhecimento de seus progressos, erros e retrocessos; € uma
afirmacao que tem sido comprovada experimentalmente”.

Tal representacdo da crianca em nosso corpus de andlise permite-nos compreendé-la
dentro da centralidade no debate cientifico e no processo ensino-aprendizagem. Essa
caracteristica de protagonista € reforcada nos escritos escolanovistas, fruto do conhecimento
do desenvolvimento da crianca e do adolescente. Nesse sentido, Depaepe (2013, p.191) indica

que:

The articulation of a child-oriented pedagogy was the interpretation of a hope desire
that one would be able to devise, on the basis of scientific research, forms of
education that would be better adapted to the child. The child became the bedrock
upon which pedagogization and medicalization came together. Much effort was
oriented towards the exploration of the child. This orientation towards the child
legitimated the school’s involvement in a multiplicity of both medical and
pedagogical networks resulting in a merger that might best be thought of in terms of
medical/pedagogical networks®.

Ainda sobre a centralidade da crianca no idedrio pedagdgico € importante descrever a
seguinte andlise de Depaepe et al (2000, p. 36): “Child-centered as a pivotal concept is too
reminiscent to our mind of the slogan that was intended to cover the heterogeneity of Reform
Pedagogy. It became a general way of speaking about educational reform without it always
being clear what actions it referred”®. Tal centralidade, entretanto, levou ao que Thyssen e
Depaepe (2012), bem como Depaepe et al (2000), anunciaram como “infantilizacdo da
crianca”. Esse conceito reforca-se a ideia roméantica da crianca pelo seu desenvolvimento
natural e a sua representacao de futuro da nag¢do, muitas vezes em um tom messianico de olhar

a crian¢a (THYSSEN; DEPAEPE; 2012). Em outras palavras:

63 Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solucdes Linguisticas): “A articulacdo de uma pedagogia
voltada a criancga foi a interpretacdo de um desejo de esperanga de que seria possivel conceber, com base na
investigacdo cientifica, formas de educac¢do que seriam mais adequadas para a crianga. A crianca tornou-se o
alicerce sobre o qual a pedagogizacdo e a medicalizacao se constituiram. Um grande esforco foi depositado na
exploracdo da crianca. Tal fato legitimou o envolvimento da escola em uma multiplicidade de redes tanto
médicas quanto pedagdgicas, resultando em uma fusdo que pode ser melhor ponderada em termos de redes
médicas/pedagdgicas”.

% Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Solucdes Linguisticas): “O conceito fundamental da crianca
como foco € muito evocativo para a nossa mente do slogan que se destinava a cobrir a heterogeneidade da
Pedagogia da Reforma. Tornou-se uma maneira geral de falar sobre reforma educativa sem que estivessem claras
quais a¢des estavam envolvidas”.
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In our view, taking account of the child’s nature led to the infantilisation of the child
rather that to any supposed ‘wachsen lassen’. After all, its principal upshot was to
expand ‘child land’ in Dasaberg’s sense much more than it did the child’s autonomy
within society. In the eyes of modern educationalists, children were primarily
‘naive’, by which they meant ‘simple, open and arless’. And, as far as the prevailing
social and political context was concerned, that was just fine. To keep children in
ther little island, it was not only suggested that adults should not indulge in ‘grown
up talk’ in their presence, but also that ‘all schools be located in the countryside’, in
the midst of nature. Thus isolated, children would be best able to develop, far from a
degenerate culture. It would appear, therefore, that ‘back to nature’ lyricism was
partially responsible for the failure of the ‘vom kinde aus’ aspect of Reform

Pedagogy to achieve its full emancipator potential®®. (THYSSEN; DEPAEPE;
2012, p.194-195)

Nao € diferente nos titulos da série Atualidades Pedagogicas, nos quais a crianca
aparece como centro do processo de ensino-aprendizagem. Para tal, o conhecimento sobre a
crianca e o seu desenvolvimento é a premissa para a formacdo de professores e para a
orientagdo do ensino. A observacdo da crianca quanto a sua personalidade é expressa na
preocupacdo de orientar a crianga € os familiares trazendo-a ‘“normalidade” e promovendo a
sua educacdo. Da mesma forma que as criangas poderiam ser classificadas por meio de testes
para organizacdo homogénea das classes e orientadas em testes vocacionais para que elas
pudessem, por meio da orientacdo e da educacdo, contribuir com o progresso econdmico do
pais, uma vez que a sociedade industrial demandava.

A crianca e a particularidade do seu modo de aprender, em cada uma das fases de
desenvolvimento, representaram estudos que permitiram ao professor compreender e
apreender os melhores recursos e instrumentos diddticos para o ensino. Assim, 0 jogo aparece
como uma ferramenta didética pedagdgica essencial para a crianga pequena; assim como a
psicologia do desenho permitia compreender a visao da crianca, da memoria, da imaginagao;
além do desenvolvimento mental que a representacdo do tempo (e do espaco) representava

para a crianca e refletia em intervengdes que os professores poderiam realizar.

65 Tradugdo por Luis Fernando Gabassa (Syllabus Soluc¢des Linguisticas): “Em nosso ponto de vista, levar em
conta a natureza da crianca conduziu a sua infantiliza¢do ao invés de a qualquer suposto desenvolvimento.
Afinal, o seu principal resultado foi a expansdo do "territdrio da crianga" no sentido de Dasaberg, muito mais do
que expandir a autonomia da crian¢ca no seio da sociedade. Aos olhos dos educadores modernos, as criangas
eram principalmente "ingénuas", e, por ing€nuas, eles querem dizer "simples, abertas e desprotegidas'. No
tocante ao contexto social e politico vigente, isso era normal e aceitdvel. Para manter as criancas em sua pequena
ilha, nfo sé era sugerido que os adultos nio entrassem em “assuntos de adultos" quando elas estivessem
presentes, mas também que “todas as escolas fossem localizadas na zona rural”, no meio da natureza. Assim,
isoladas, as criangas seriam mais capazes de se desenvolver, longe de uma cultura degenerada. Parece, portanto,
que o lirismo do "volta a natureza" era parcialmente responsdvel pelo fracasso do aspecto 'vom kinde aus' da
Pedagogia da Reforma em atingir o seu potencial emancipatdrio completo”.
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Assim, podemos observar ao longo da se¢do, a importancia da biologia e da psicologia
para a uma nova concep¢do de escola, de professor e de crianca. Entretanto, é importante
observar que tanto a biologia quanto a psicologia, neste periodo, resultaram em matrizes
tedricas diversas e estas refletiram, por sua vez, em representagdes distintas da escola, do
professor e da crianga.

A adesdo a cada uma dessas matrizes, por exemplo, a visdo médica da crianga e a
funcdo da escola, garantiram uma interpretacdo mais bioldgica da crianca, da preocupacdo
com a sua higiene e da relevancia da educagdo sanitdria. Essas ainda encontrardo respaldo
numa visdo evolucionista e eugenista da crianga e o uso da educacdo como forma de selecdo e
de prevencdo. O modelo do desenvolvimento psicolégico da crianga e a sua interpretacdo
psicanalitica também representaram visdes diferentes das fases de desenvolvimento infantil e
como proceder a educagio em ambas as vertentes.

Se por um lado tendemos a compreender essa multiplicidade por um ecletismo tedrico,
por outro, podemos compreender como algumas dessas matrizes interpretativas do
pensamento cientifico revelam antes a heterogeneidade das ideias acerca da homogeneidade
das categorias colocadas no nucleo central da discussdo deste periodo: a crianca e a educagdo.

Essa compreensao € pormenorizada por nds nas consideracdes finais a seguir.
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Consideracoes finais

Ao final do processo de pesquisa empreendido nesta tese, podemos observar que o
trabalho por nds realizado permitiu que atingissemos 0s objetivos a que nos propomos no
inicio dessa trajetoria. O nosso objetivo geral foi delineado pela apreensao e andlise da relagcdo
entre a tradicdo e a modernidade no embate das ideias pedagdgicas no século XX, no interior
do nosso corpus de andlise, composto pelos titulos publicados na Série Atualidades
Pedagégicas e editadas por Fernando de Azevedo, no periodo de 1931 a 1939, sob o viés da
biologia e da psicologia.

Nesse sentido, consideramos que o0s nossos objetivos especificos, a saber:
compreender o embate entre a tradicdo e a modernidade no padrio Azevedo (1931 a 1939) e
investigar a contribuicdo da biologia e da psicologia para a renovagao das ideias pedagdgicas
a partir da representacdo da concepcdo de crianca, de escola e de professor no interior do
nosso corpus de andlise, também foram alcangados no final da pesquisa.

Tais objetivos foram desenvolvidos e concretizados por meio de um referencial
tedrico-metodolégico que se demonstrou fundamental para a investigacdo em histéria da
educagdo e em histéria das ideias pedagdgicas. O suporte da histéria cultural foi essencial
para que pudéssemos avancar sobre a histéria da educagdo mitificada pelos grandes
personagens e eventos, por meio da pesquisa sobre a historicidade do objeto e as categorias de
andlise aplicadas dentro do rigor cientifico exigido para uma pesquisa de cunho académico-
cientifica. Dessa forma, resultou na andlise do discurso homogéneo das ideias pedagdgicas
frente a heterogeneidade das ideias em circulacdo e protagonistas no tempo histérico em que
trabalhamos, demonstrando a importancia da pesquisa em histéria e da propria historia
revisitada com outras questdes, outras fontes, outras hipoteses.

Dentro dessa perspectiva, chegamos ao final desta pesquisa com importantes reflexdes
sobre as questdes norteadoras que nos conduziram na investigagdo do nosso corpus de andlise,
assim como também o referencial tedrico-metodolégico que apoiou as nossas investigacoes
demonstrou sua relevancia. A nossa questdo de pesquisa inquiria sobre “Que aspectos da
tradicdo e da modernidade constituem as ideias pedagégicas das Escolas Novas no Brasil?
Qual a contribui¢do da biologia e da psicologia na discussdo da nova e da velha educagdo no
Brasil, por meio da Série Atualidades Pedagdgicas?”.

Desse modo, o percurso da pesquisa nos permitiu compreender o movimento da escola

nova em suas tendéncias internacionais e a contribui¢des de varias ciéncias, dentre as quais
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destacamos a Biologia e a Psicologia, que permitiram uma nova visdo sobre a escola, o
professor € a crianca.

Essas ideias adquiriram uma forte relevancia sobre o contexto brasileiro que via, nas
primeiras décadas do século XX, as teses republicanas e o processo modernizador do Brasil.
Muitos foram os intelectuais e agentes politicos que estabeleceram suas acdes no estudo e nas
reformas que apresentassem a “ordem e o progresso’ brasileiro, por meio da reforma urbana e
da reforma educacional. Muitas das ciéncias que floresceram neste periodo contribuiram para
a modernizagdo urbana, para o desenvolvimento industrial e para a expansao e renovacao da
educacdo.

No Brasil, o movimento renovador, tal como apregoado por Fernando de Azevedo e
referendado pela literatura educacional contemporanea, dentre as quais destacamos Marta
Carvalho, pode ser vislumbrado por dois processos: um entusiasmo educacional que gerou a
expansdo da educacdo com a renovacdo dos processos educacionais, mas em experiéncias
regionais e restritas ao ensino primdrio, até meados da década de 1920 e, na sua sequéncia,
percorrendo toda a década de 1930, no projeto de renovagdo dos fins e os meios educacionais,
fomentando um projeto educacional para o pais e cobrindo todos os niveis de ensino.

Para os intelectuais deste periodo, a renovacdo da sociedade e a transformacdo da
mentalidade para uma sociedade moderna, operada por meio da educagio, contou ainda com o
uso da imprensa pedagédgica. Dentre essas, sob a direcio de Fernando de Azevedo,
destacamos a Biblioteca Pedagégica Brasileira, em seu projeto de fomentar o espirito
cientifico em diversas dreas, cobrindo da literatura infantil a formacdo do pensamento
brasileiro, passando pela formacao de professores, com a série Atualidades Pedagogicas.

Tal serie, da qual estudamos um periodo que vai de 1931 a 1939, traz em seus titulos
as ciéncias que mais contribuiram com a renovagao do pensamento educacional: a biologia e a
psicologia. Por um lado, tributdrias da nova visdo da crianga, do seu desenvolvimento, da
particularidade do seu modo de aprender em cada uma das etapas de desenvolvimento; por
outro, reforcando as necessidades de controle social, de higiene e educacdo sanitdria, de
classificacdo das criancas por meio da escola. E ainda no interior dos titulos da serie
Atualidades Pedagogicas que podemos compreender as ressonancias do ideario de Fernando
de Azevedo, em suas obras individuais, que justificam a sele¢do dos titulos, bem como o seu
projeto modernizar de reforma socioeducacional.

Assim, encontramos os desdobramentos cientificos no campo da biologia, com a
higiene, a higiene mental e a educagdo sanitdria, passando pela politica de construcdo dos

prédios escolares, do cuidado com a ventilacdo e salubridade das instalacdes escolares, da
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disposicdo das salas para o controle e organizag¢do do trabalho educativo, com os cuidados
com a alimentacdo, com a obrigatoriedade da educacdo fisica, e outros aspectos da satde.
Podemos observar, ainda, a escola e a crianga como difusores dos modernos comportamentos
para a familia e para a sociedade. Nao menos importantes, as teses ligadas ao eugenismo
aparecem em meio aos preceitos higiénicos e a visdo evolucionista das teses de
branqueamento da populacgdo brasileira.

Da psicologia e as suas tendéncias: da psicandlise, da psicologia evolutiva, da
psicologia clinica, da psicotecnia; aparecem em diversos titulos, atendendo a diferentes
aspectos importantes para a modernizacdo. Para a compreensdo da crianca, do seu
desenvolvimento, para a classificacdo e organizacdo homogénea das classes, para a orientacdo
profissional, para a prevencao.

Para os protagonistas deste periodo, a “modernidade” era uma exigéncia para a
renovacdo da sociedade e a educacdo era um dos instrumentos fundamentais para esse
processo. No campo educacional, a renovacao ocorreria por meio das teorias da biologia e da
psicologia, uma vez que estas permitiriam uma melhor compreensao da crianga e do processo
de ensino-aprendizagem; alterando, por conseguinte, a disposi¢do diferenciada entre
professor, aluno e conhecimento. Adicionalmente, essa modernizacdo também poderia ser
representada com o uso de novos recursos didaticos-pedagdgicos; o préprio Fernando de
Azevedo advogava para o radio e o cinema uma visdo moderna em educagdo. Para Fernando
de Azevedo, a propria fun¢do da educacdo e da escola, nesse processo de modernizacao, se
alterou, produzindo nao mais uma centralidade na instrucao (conteido), mas uma visdo de
educagdo (comportamentos). Em suma, a superacdo da tradi¢do pela modernidade, por meio
da ordem e do progresso social, teria na educacdo uma das suas principais armas, como
pudemos constatar por meio da agdo politica e pedagdgica de Fernando de Azevedo.

A representacdo da concep¢do de escola no interior do nosso corpus de andlise
permitiu verificar a nova fun¢do social atribuida a educagdo e a escola. Nesse sentido, a escola
teria o papel, a0 mesmo tempo, de remodelar a mentalidade e de garantir o progresso da
sociedade. Para isso, o discurso cientifico foi amplamente utilizado para a sua idealizagdo e,
também, para a construcdo dos prédios escolares, para a promog¢ao da higiene, a higiene
mental e a educagdo sanitdria, que caracterizavam um passo além da instru¢do empregada
pela velha escola tradicional. Nesta contraposi¢do, ainda se faz sentir em nosso corpus de
andlise a contraposicdo ao conhecimento abstrato transmitido pela escola tradicional frente a
necessidade da escola difundir um conhecimento titil e, nesse periodo, o desenho técnico e a

preocupacio com a formacdo técnico-profissional serdo o mote da nova educagao.
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A representacdo da concepcao de professor, portanto, ndo poderia mais permanecer
nos moldes da escola tradicional, assim apregoada pelos renovadores. No lugar do professor
religioso e do professor leigo aparece a preocupacdo com a formagao do professor e com a
aquisicdo dos conhecimentos cientificos, dentre eles, sobre a crianca, o seu desenvolvimento,
sua aprendizagem e as formas de conducdo para a formacgdo integral do aluno. Assim, o
professor que antes era visto como rigido e centro do processo de ensino-aprendizagem passa
a ser caracterizado como um ‘“‘guia oculto” que conduz a aprendizagem a partir do interesse e
da necessidade da crianca, que a observa nos seus minimos detalhes para uma andlise e
encaminhamentos clinicos.

A representacdo da concepg¢do de crianga ganha uma centralidade com a descoberta do
desenvolvimento da crianca e da personalidade infantil, propiciadas pelas ciéncias
biofisiologicas e psicologicas. Dessa forma, a crianca torna-se centro do processo de ensino-
aprendizagem, sendo que o ensino deve ser realizado a partir dos seus interesses e
necessidades, organizados dentro da correlagdo entre desenvolvimento e conhecimento, além
de permitir que as criancas fossem organizadas em salas homogéneas. Outro aspecto
importante era a visualizagdo da crianca como agente da mudancga e, por isso, a transmissao
dos novos hdbitos de higiene para que ela agisse como agente de difusdo desses
conhecimentos na familia e na comunidade em que estava inserida.

Nesse sentido, a hipétese do trabalho permitiu-nos verificar a relevancia desse estudo e
a originalidade dentro da historiografia. A nossa hipdtese repousava na questio da
constituicdo das ideias pedagdgicas a partir do processo de permanéncias e rupturas no
discurso de modernizacao da prética pedagdgica a partir do discurso cientifico divulgado na
imprensa pedagdgica nas décadas de 1920 e 1930.

A investigacdo e as andlises realizadas demonstraram que o discurso pedagdgico nas
décadas de 1920 e 1930 utilizaram como estratégias de renovag¢do o embate entre o “velho” e
0 “novo”, em especial, no discurso de Fernando de Azevedo, que procura apontar a sua
reforma como o ponto de partida da modernidade sobre o passado, a0 mesmo tempo em que a
historiografia e a andlise das estratégias utilizadas permitem verificar uma continuidade mais
do que rupturas.

Ainda assim, o discurso cientifico, no caso da biologia e da psicologia presentes em
nosso corpus de andlise, também enfatiza a renovacdo das concepgdes da crianca, do
professor e da escola dentro de um contexto histérico em que as ciéncias sdo tidas como o

progresso e, a0 mesmo tempo, promotoras da regeneracao social. O discurso cientifico € tido,
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portanto, como moderno e aplicado sobre o conjunto social, ainda que traga implicacdes
quanto a eugenia.

A ciéncia como modernidade, bem como o uso da biologia e da psicologia nas suas
mais diferentes matrizes, que foram desenvolvidas no mesmo periodo histérico, acabam
ganhando as pédginas da Série Atualidades Pedagdgicas, como se a modernidade fosse
representada pela apropriacao do discurso cientifico e a ciéncia fosse a chave para o progresso
social do Brasil.

Dentro desta perspectiva, o estudo sobre um objeto sempre permite indmeros
desdobramentos. Um dos desdobramentos possiveis pode ser a investigacdo do papel das
instituicdes de ensino e pesquisa deste periodo que funcionaram como difusoras, reprodutoras
e criadoras da ciéncia, bem como o papel dos intelectuais que nela trabalhavam. Outro, sobre
a rede de sociabilidade desses intelectuais e o processo de homogeneizacdo das ideias
renovadoras e modernas dentro das diferentes apropriacdes e interpretacdes do discurso
cientifico e pedagdgico em circulacdo que sdo, em sua natureza, heterogéneos; entre outros
desdobramentos possiveis.

A investigacdo sobre a tradicio da modernidade no discurso pedagdgico e as suas
implicagdes na pratica educacional t€ém-se revelado, desse modo, um campo rico de
possibilidades investigativas, e o uso das diferentes fontes e novas questdes sobre 0 mesmo

objeto ainda nos levardo a uma interpretacdo mais fidedigna sobre o passado educacional.
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ANEXO A

Campos do conhecimento
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Pedagbgico ao Projeto Editorial (1931 a 1981). SP: PUC/SP, 2001. Doutorado. 220p.
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Campos do Conhecimento

Litulo Situagdo
Novos Caminhos € Novos Fins POLE
Como Pensamos Pedagogia
Educacdo Progressiva Pedagogia
AEduca.gEu Funcional T i Pedagogia J
Nogoes de Historia da Educacau HE
Sociologia Educacional SE
Bducaqao € pychanalyse PE Ty
{Omédicoca Educacio da Crianca PRSI
A Escola pitoresca e outros trabalhos Pedagopia
Educacdo Social SE
{Psicologia do comportamento P
{Principios de Psicologia Aplicada P
Diciondrio Psico-pedagpgico PEE
Psicologia do Desenho infantil Prmaey
Didética da Escola Nova DI )
O ensino das linguas vivas - seu valor e sua orientagdo cientifica DI
Sociologia Aplicada SE
Pedagogia Cientifica. Psicologia e dxre;:au da Aprendmsm Pedagogm
Biologia Aplicada d educagio =~ BE
Nogdes de Higiencescolar.— .. BE
Democracia e Educagdo Pedagogia
A educacdo e seus problemas POLE
Psychologia da infancia™ = b P
Aspaﬁtb&?mdamm!amdn Educat;éo P ’
A matemilica na educagdo secunddria DI
A representacdo dotemponacrianca . P /
Ensinar a ensinar DI
Arle popular e educagdo DI
Fundamentos do Methodo DI
Introdugdo & psicologia educacional PE
Educacdo comparada EC
Jomnais Escolares DI
Introducdo 4 administracdo escolar AE
Historia da Educagio HE
{Bivlogia educacional 0 e *BE 2 &
[ A formacdo do habitos | i T ot :
‘A crianga problema i e P )
A educagdo e seu aparelhamento modemo DI
A educacdo dos lideres POLE
Velha e nova politica POLE
Os sistemas ideais de educagdo POLE
Nugoes de psicologia educacional PIE
Nogoes de historia da educagio HE
O método dos testes P ‘
Biologia Educacional BE
Scguindo v meu caminho POLE
Nocoes de filosolia da Educacdo FE
Nuocoes de psicologia aplicada a cducagio PE
dueagdo comparada EC
Nogies de Sociologia Educacional S
POLI

As universidades no mundo de amanhd

Adolescéncia e sua educagdo

Legenda

AL: administracdo escolar
B: biologia

BE: biologia educacional
DL didatica

EC: educacdo comparada
F: filosofia

FE: filosofia da educacio
H: histdria

HE:histéria da educagdo

P: psicologia

PE: psicologia educacional
POLE: politica educacional
SE: sociologia educacional
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e Situagdo

A pedagogia contemporanca

Filosofia da Educagdo nova |_pedagogia
As escolas novas FE
Pﬂl&gogia FE
Educacéo para a democracia Pedagogia
Noges de pricologia aplicada & eduragd —Te—
Histona da educacio ¢ da pedagogia Y
Manual de psicologia HE
Psicologia social da educagdo 07

A formacio do educador \PE) .
A pedagia das malemiticas ietlikogia
A educacdo e a crise brasileira o
Problemas dv ensing superior TOLE
Histria da pedagogia e
Psicologia HE
Didatica especial de linguas modernas (P,

A educagio nova Dl
Grandes experimentos da psicologia [;E
Historia da educacdo publica

E a escola primiria 7 ngE

: Nova pedagogia cientifica e
I. A psicologia contemporanea PE &

Pt?dagr»gm petal pedagogia
Vida e educagin :

- - : pedagogia
Pedagogia social e politica pedapegi
Psicologia da adolescéncia P
Educacio comparada EC
Psicopedagogia do interesse PE
Psicologia da forma P
Pequeno vocabuldrio da lingua filosofica F
Introdugdo 4 psicologia da crianca P
Didatica minima DI
Psicologia educacional PE
Pequena historia das grandes filosofias H
Manual de Trabalthos Praticos de Psicologia Educacional PE
As fases da educagdo Pedagogia
Historia da psicologia H
Psicologia educacional PE
Fazer adultos Pedagogia
Ensino e aprendizagem nas escolas médicas DI
Leituras de psicologia educacional PE
A educacdo secunddria HE
Ensaio de filosolia pedagdgica FE
Como ensinar ciéncias DI
Iniciagdo as ciéncias da educagdo Pedagogia
Introducdo 4 psicologia dindmica P
Pedagogia comparada LEC
Introdugdo a psicologia P
Psicologia do ensino L
Meétodo comparado em educagdv 1:C
Didatica psicologica b
Inspiragdces ¢ tendéncias novas da educagdo Pedagogia

Teoria da Admunistragdo escolar AL
Origens do inlelecto: a teoria de Piaget P
X
r Yo




-

cu

.

N ——

titulo Situacdo
O processo da aprendizagem e a prilica escolar PE
Psicologia da crianca ( do nascimento a adolescéncia) P
O desenvolvimento da crianga (leitiras bésicas) P
Biologia aplicada 4 educagdo BE
Biologia aplicada a saide B
A formacdo do educador ¢ a pedagogia da aprendizagem Pedagogia
Tratado das ciéncias pedagégicas/ introdugdo Pedagogia
Tratado das ciéncias pedagogicas/ histéria da pedagogia HE
Tralado das ciéncias pedagogicas/ pedagogia comparada EC
Tratado das ciéncias pedagogicas PE
Tratado das ciéncias pedagégicas Pedagogia
O didlogo em educacdo FE
O método dos testes em pedagogia P
A revolugdo no ensino DI
Filosofia da educagio FE
A criatividade na escola DI
O processo da educacio PE
Psicopedagogia dos adultos PE
Pequena introducdo a filosofia da educacdo FE
Os maus alunes PE
Educagdo ndo ¢ privilégio POLE
Expenéancia e educacdo FE
Educag3o no Brasil POLE
Qs grandes pedagogistas Pedagogia
A nio diretividade em educacio DI

X1
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ANEXO B

Lista de Obras Completas de Fernando de Azevedo
AZEVEDO, Fernando de. No tempo de Petronio. SP: Editora Melhoramentos, 1962. 3%
Edicao (revisada e ampliada). Obras Completas. Volume II.



De FERNANDO DE AZEVEDO

Obras completas

EDICOES MELHORAMENTOS

; ‘A — O que ela é, 0 que tem szilo e 0 que deveria ser,
S Ami"oiﬁcfouﬁﬁ(? I}lc cultura atlética ¢ A evolugdo do esporte no Bnm'l.se
: oes. 9.0 cdigio, 1960, e .
o g%m T”}El':;;?(c)oc;) EJ ;:E'[v[fONIOl - lIin;a:’os 1{?}1_150 lagr;:‘llzguulade latina. Acrescido de um
= 1} e .atro latino. 1 vol, 3.0 edigao, . .
cswdo[:g;brf)ﬁo s%f\aws'no — A margem da vide e dos livros. Acrescido de novo
e {;?xg‘fl)hOs que constituem a Parte Scgunda. | vol. 2.4 cdigio em preparo. ;
IV — PEQUENA HISTORIA DA LITERATURA LATINA — Acrescida de péginas seletys,
Em colaboragio com Francisco Azzi. 1 vol. 2.t cdlgﬂuo em preparo.
'y — MASCARASdE RL’II(:J%!A’I'OS — Estudos literdrios sdbre escritores e poetas do Brasil,
ol. 2.2 cdigdo, 61, . -

oyl — ,}s ‘}(:)ll)UCACK(C) NA ENCRUZILHADA - I'r'ol_)lmnas e discussées. Inquérito para “Q
Estado de S. Paulo”, cm 1926. 1 vol, 2.0 cdigio, IQQO:

+ VII — NOVOS CAMINHOS E NOVOS FI_NS = A nova politica da educagio no Brasil. Com
um prefacio: Subsidios para uma histéria dc quatro anos. 1 vol. 3.a cdxgno, 1958.

+ VIII — A EDUCACAO E SEUS PROBLEMAS. 3.* cdigiio em 1 vol., 1952. Edi¢es Melhora.
mentos; 4.2 edigdo, 1958. 2 vols. 5

* IX — PRINCIPIOS DE SOCIOLOGIA — Pequena introdugio ao estudo de sociologia geral.
1 vol. 8.2 edigdo, 1958.

*X — SOCIOLOGIA EDUCACIONAL — Introdugdo ao estudo dos fendmenos educacionais
e de suas relages com outros fendmenos sociais. 1 vol. b, edigio, 1958. Edigio em
espanhol. Sociologia de la educacién. Trad, de Ernestina Champourcin. 3.2 ed., Fondo
de Cultura Econémica, México, 1954,

* XI — CANAVIAIS E ENGENHOS NA VIDA POLITICA DO BRASIL — Ensaio socioldgico
sobre o elemento politico na civilizagdo do agicar. 1 vol. 2.0 edigio, 1959. Com
ilustragoes.

*XII — UM TREM CORRE PARA O OESTE — Estudo sobre a Noroeste do Brasil e seu
tapel no sistema de viagdo nacional. 1 vol. ilustrado. 2.8 edigio, 1959.

*XII — A CULTURA BRASILEIRA — Introdugio ao estudo da Cultura no Brasil. 3.° edigio
revista e atualizada. 3 vols. ricamente  ilustrados. 1958. Edicio em inglés. Brazilian
Caflturc. :rrad. de William Rex Crawford. The Macmillan Company, New York, }950-
X1V — AS CIENCIAS NO BRASIL — Obra c¢m colaboragio com trcze cientistas. Organizada
e pu’b}xcada sob a diregdo ¢ com uma Introdugio de Fernando de Azevedo. S_Ob‘ 038
auspicios da I[nstituigio Larragoiti ¢ por iniciativa de scu diretor, Lconidio Ribeiro.
2' vols, !luatradm, 1.2 cdigdo, 1956, 2.* cdigio ¢m preparo. 5
NA BATALHA DO HUMANISMO ¢ outras conferéncias. 1 vol. 1. edigio, 195%
* XVI ﬁ. chll':';g‘agdffuuxtfwa) E DOE o 6
= cDUCACAO ENTRE S s D) : : rientagoes.
I vol. 1 (.fdir,;iu. S. I‘aulff,)()lg)?’;ﬁ.MUNDos Todlegty, QEpeEtyes,

. 1] :
XVIE ~ FIGURAS DE MEU CONVIVIO — Em trés partes ¢ com uma Introdugfo. 1 vo-
- L2 edicgn, 1960,

f&’ CIDADE ¥ O CAMPO NA CIVILIZAGCAO INDUSTRIAL ¢ outros estudos sociold-
gicos wbre problemas atuais, 1.0 cdigiio, 1961.

.1 — DA EDUC guido

1 vol,

XV -

OBRAS EM PREPARO
AIX — MISERY i :
atual, A DA FSCOLA ¥, ESCOLA DA MISERIA — Erros e incerteza do Ll

X);AI : Z(I)?IIUIA(()‘(Q}(/{“ A LAMPADA HRetr
2 AGIA DO CONFLITO SO
i tIem.oe: tnternacionais, bk
= DICIONARIG DF. $0C101
B o, S0CI0O1

alos ¢ recordagdes.

{ e as
IAL — Estudo sobre as situagdes de conflito

OCIA ~ Vocabulario téenico e critico.

ot
(*) Obrg 14 tublicady na colegijo
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