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RESUMO

Para compreendermos as mais recentes concepc¢des sobre a infincia temos,
necessariamente, que buscar nos aspectos historicos algumas respostas para o presente, ja que
a visdo de crianca também tem relacdo histérica e cultural, segundo a teoria Historico-
Cultural que embasou essa pesquisa. No longo percurso da historia do atendimento a
infancia, pesquisas e praticas vém buscando afirmar a importancia de se promover uma
educagdo de qualidade para todas as criangas — o que envolve diversos aspectos do
atendimento, dentre eles, o ambiente fisico construido. O presente trabalho partiu da
concepgado que o espacgo fisico das escolas de Educagdo Infantil, destinados as atividades de
brincadeiras das criangas, pode se tornar um mediador de grande relevancia no processo de
aprendizagem e desenvolvimento infantis. Sendo assim, a questao de pesquisa que guiou esse
estudo foi a seguinte: Que aspectos estdo envolvidos no cotidiano de escolas de Educagdo
Infantil para que os diferentes espacos desses equipamentos possam funcionar como
mediadores das brincadeiras e aprendizagens de todas as criangas? Os objetivos especificos
foram: diagnosticar os espagos (internos e externos) nas escolas de Educagdo Infantil do
municipio de Sdo Carlos; averiguar junto as escolas, quais desses espagos sdo destinados as
brincadeiras das criangas; analisar como esses espagos sdo organizados para as brincadeiras
das criancas e identificar/analisar as possibilidades de mediacdo dos espagos nas
aprendizagens e brincadeiras das criancas. Utilizamos como referencial tedérico e
metodoldgico a Teoria Historico-Cultural por reconhecer a brincadeira como atividade
principal na fase pré-escolar, uma vez que por intermédio dela ocorrem as mais importantes
mudangas no desenvolvimento psiquico da crianga. A metodologia utilizada para a coleta de
dados elegeu trés diferentes instrumentos: o primeiro foi um questionario aplicado em uma
atividade de extensdo sobre brincadeiras, para cerca de 300 professores do municipio de Sao
Carlos (SP), realizado na Universidade Federal de Sdo Carlos no ano de 2006. O segundo
instrumento foi uma pesquisa de campo, na qual foi aplicado um questiondrio para 27
diretoras de escolas de Educacao Infantil, sobre a estrutura fisica das escolas e as atividades
realizadas nesses espacos e; o terceiro foram observagdes das brincadeiras nos espacos
fisicos de duas unidades escolares. Para a analise dos dados elegemos uma tunica diretriz que
orientou o aprofundamento de nosso olhar nas especificidades indicadas pelos dados
oriundos dos diferentes instrumentos: o espago como mediador das atividades de brincadeira.
A partir dessa diretriz pudemos ampliar a analise em quatro sub-diretrizes, sdo elas: 1.
Estrutura Fisica — Qualidade dos espacos e aprendizagens das criangas; 2. Os espacos
externos e internos como mediadores dos tipos de atividade das criangas; 3. Espago,
Brincadeira e Brinquedos: a qualidade das aprendizagens das criancas e 4. As atividades
dirigidas de brincadeiras, os espagos e a professora como mediadora das aprendizagens das
criancas. E necessario que haja uma profunda reflexdo sobre as inadequagdes relacionadas a
infra-estrutura e organizacao dos espacos nas institui¢des de Educacdo Infantil, concebendo
que este ¢ um fator de grande relevancia na mediacdo das aprendizagens das criangcas por
meio das brincadeiras. Nossa pesquisa sugere também que, além da estrutura fisica, os tipos
de brincadeiras e a mediacdo do professor exercem, juntos, influéncia no espago, a0 mesmo
tempo, que o espaco exerce influéncia neles, sendo um movimento reciproco e continuo.

Palavras-Chave: Educacdo Infantil, Teoria Histérico-Cultural, brincadeira, espaco fisico.



ABSTRACT

To understand the recent conceptions about childhood we have, necessarily, to
seek in the historical aspects some answers for the present, due to the fact that a childhood
vision also has historical and cultural relation, according to the Historical-cultural theory that
grounded this research. In the long route of the history of attendance to childhood, researches
and practices have been searching to affirm the importance of promoting a good quality
education to all children - that involves diverse aspects of attendance, such as the ambient
built. This work departed of the conception that the physical space of the infantile schools,
appropriated at leisure activities of the children, can become a mediator of big relevance in
the process of learning and development. Such being the case, the research matter that
oriented this study was the following: What aspects are involved in the everyday of infantile
schools so that the different spaces and equipments could work as mediators of the games of
all children? The particular objective were: to diagnose the spaces (inside and outside) in the
Infantile Schools of the municipal district of Sdo Carlos; find out at schools which spaces are
appropriated for games; analyze how those spaces are organized for the children plays and to
identify/to analyze the mediation possibilities of the spaces in the learning and plays of the
children. We used as a reference the Historical-cultural Theory because it acknowledge the
game like main activity in the preschool phase, as long as for intermediate of it occur the
most important changes in the psychic development of the child. The methodology used for
the data collecting chose three different instruments: the first was a questionnaire applied at
an extension activity about plays, at about 300 teachers of municipal district of Sdo Carlos
(SP), accomplished in the UFSCar (2006). The second instrument was a field research, in
which was applied a questionnaire at 27 director of Infantile schools, about the physical
structure of the schools and the activities accomplished in those spaces and; the third were
observations of the games in the physical spaces of two units school. For the analysis of the
data was chosen an only guideline that directed the over deepening of our glance in the
specificities hinted by the data from the different instruments: the space like mediator of the
playfully activities. Starting of that guideline could enlarge the analysis in four sub-
guidelines, are they: 1. Physical structure - Quality of the spaces and learning of the children;
2. The outward and internal spaces like mediators of the activity kinds of the children; 3.
Space, Game and Toys: the quality of the learning of the children and 4. The directed
activities, the spaces and the teacher like mediator of the learning of the children. It is needed
a profound reflection about insufficiencies interrelated to infra-structure and organization of
the spaces in the Infantile institutions, conceiving that this is a big relevance factor in the
mediation of the learning of the children. Our research also suggests that the space influence
the teacher and contrary, being a reciprocal and continues motion.

Key Words: Infantile Education, Historical-cultural Theory, plays, physical space.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa teve origem ainda durante minha graduagdo em
Educacdo Fisica na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), quando realizei as
disciplinas de Estdgio Supervisionado em escolas municipais de Educacdo Infantil na
cidade de Sao Carlos e participei como integrante do Nucleo de Estudos, Pesquisa e
Extensdo sobre a Escola de Vigotsky (NEEVY). O meu interesse por esse nivel de ensino
sempre foi latente e durante os estagios fiz algumas observagdes que me causaram grande
incomodo, principalmente, em relagdo a diferenca dos espagos fisicos e materiais
pedagdgicos presentes nas escolas municipais, diferengas estas observadas entre escolas que
ficavam situadas em bairros mais centrais da cidade e em bairros periféricos. Durante minha
participagdo no grupo de estudos, varios problemas foram levantados em relagdo aos
espacos fisicos e materiais na Educagdo Infantil (espagos pequenos para o numero de
criancas que comportavam, mal ventilados, com poucas oportunidades de vivéncias
corporais, escassez de materiais, brinquedos dos parques infantis em estado ruim de
conservagao etc.), € aos professores que encontravam dificuldades de organizagdo desses
espagos para as atividades.

Pesquisando sobre o assunto observei que poucos trabalhos relacionados a
esse tema haviam sido publicados e que o problema estava diretamente relacionado a minha
area de atuacdo, ja que a questdo da brincadeira e do movimento sdo elementos estudados
no curso de Educagdo Fisica. Dessa maneira surgiu o interesse pela investigagdo sobre os
espagos fisicos das escolas de Educacao Infantil.

A questdo dos espacos utilizados para a educagdo de criangas de zero a seis
anos esta diretamente relacionada a discussdo das concepgdes de crianga e infancia que os
adultos t€ém no momento de construir e organizar espacos nas escolas de Educacao Infantil.

Permanece ainda, no idedrio da Educagdo, a concepcdo de que hda uma
intrinseca relagdo entre o tamanho da criancga e o tamanho dos espagos destinados a ela, ou
seja, como ela ¢ pequena os espagos também devem ser. Tal concepcdo ndo considera a
crianga real, com necessidades constantes de exploracao do espago e do seu meio.

Partindo da definigdo, a palavra infancia, oriunda do latim infans, significa
“incapacidade de falar” ou “aquele que ndo fala” e sugere que, desde a sua origem, essa
palavra carrega consigo o estigma de seres andnimos, sem um espago determinado

socialmente (CASTRO, 2005).



Segundo Aries (1973) na Idade Média coexistiam duas concepgdes de
crianca: para os camponeses, 0s bebés e criangas pequenas ndo existiam socialmente, nao
tinham um espaco na sociedade, uma vez que ndo trabalhavam, ndo participavam da vida
ativa, ndo serviam como mao-de-obra. Ja para os nobres as criangas (seus filhos) eram
consideradas como "adultos em miniaturas" e eram educadas desde cedo para o futuro.

Entre os séculos XVIII e XIX, com o apogeu da Revolu¢do Industrial, as
criangas passaram a ser vistas como tendo um valor econdmico a ser explorado. A urgéncia
por mao-de-obra provocou o ndo cumprimento dos direitos infantis de acesso a escola,
submetendo as criancas a exploracdes em favor das regras econOmicas impostas pela
sociedade da época. Surgiu nessa mesma época o conceito de familia nuclear, organizada
em torno da crianga pequena, envolta em uma concepg¢do de ingenuidade e inocéncia. Nessa
concep¢do, a crianga precisaria ser protegida e desenvolver seu cardter e sua razao
(CORDEIRO & COELHO, 2008).

Na atualidade a crianga ¢ concebida como um ser social, competente para
relacionar-se com outras pessoas, apropriando-se da cultura (Pardmetros Nacionais de
Qualidade para a Educacao Infantil - BRASIL, 2006¢).

Essa concepgdo de crianga opde-se aquela cuja visdao de infancia € universal,
unica e natural. Elkonin (2000), um dos precursores da Teoria Historico-Cultural, combate
essa abordagem universal de infancia e crianga, afirmando que as criancas de hoje ndo se
desenvolvem da mesma forma que criangas de outros séculos se desenvolveram, ou seja,
que o desenvolvimento infantil é passivel de mudangas historicas e que as condig¢des
culturais, econdmicas, sociais, historicas sdo fatores decisivos neste desenvolvimento.

Questdes historicas de falta de interesse nas aprendizagens e
desenvolvimento infantis sdo explicadas também pelo tipo de politicas publicas voltadas
para a infancia que, desde o século XIX, abrangeram propostas assistencialistas (BRASIL,
Parecer CEB 022/98).

Com a promulga¢do da Constitui¢do de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (1996), a Educacdo Infantil passou a integrar a primeira etapa da
Educacdo Basica no Brasil, com o objetivo de cuidar e educar as criancgas de zero a seis
anos.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, no capitulo IV, Art. 53, inciso IV,

reafirma esse direito institucional: “E dever do Estado assegurar a crianga e ao



adolescente: (...) atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade” (BRASIL, 1998b).

A integracdo da Educag¢do Infantil no &mbito da Educagdo Basica foi fruto de
muitas lutas desenvolvidas especialmente por educadores, féoruns e outros segmentos
organizados, que ao longo dos anos vém buscando definir politicas ptblicas para as criancas
de zero a seis anos, em creches (zero — trés anos) e pré-escolas (quarto — seis anos).

Faria (1995) argumenta que a tendéncia ¢ considerar a educacdo infantil
distinta do Ensino Fundamental, mas integrada com as politicas publicas, com as politicas
sociais, com 0s movimentos sociais, pensando-se uma politica plural de educacdo infantil
para todos, nos seus diferentes aspectos: formagdo de recursos humanos, melhoria da
qualidade do ensino, ampliacdo do acesso, elaboracdo de propostas nas quais o brincar e o
cuidar estejam presentes.

Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil (BRASIL,
2006b) avangaram na dire¢ao de estabelecer os requisitos necessarios para uma Educagdo
Infantil que possibilite o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social.

Apesar dos avangos, as politicas publicas ainda sdo incipientes para garantir
o direito de uma educagdo de qualidade na Educacao Infantil para todas as criangas.

Em se tratando de qualidade na educa¢do, um fator importante ¢ a qualidade
dos espacos fisicos. Os espagos transformam-se em grandes protagonistas na Educacdo
Infantil, afetando a satisfagdo das criangas e dos professores.

O presente trabalho pretendeu aprofundar a discussao dos espagos fisicos das
escolas de Educacao Infantil, tendo como foco as brincadeiras e aprendizagens das criangas.

Para tanto, a questdo de pesquisa que guiou esse estudo foi a seguinte: Que
aspectos estdo envolvidos no cotidiano de escolas de Educacdo Infantil para que os
diferentes espacos desses equipamentos possam funcionar como mediadores das
brincadeiras e aprendizagens de todas as criangas?, com os seguintes objetivos especificos:

- Diagnosticar os espagos nas escolas de Educacao Infantil do municipio de Sdo Carlos
(internos e externos);

- Averiguar junto a escola quais desses espagos sao destinados as brincadeiras das criangas;

- Analisar como esses espacos sdo organizados para suas brincadeiras;

- Identificar e analisar as possibilidades de mediagdo dos espagos nas suas aprendizagens e

brincadeiras.



No que diz respeito a estrutura do trabalho, iniciamos com a apresentagdo da origem
desta pesquisa, experiéncias e questdes que nos motivaram a inicid-la. Na Introdugdo também
realizamos um breve levantamento acerca da evolucdo historica sobre o atendimento a crianca
brasileira e apresentamos a questdo de pesquisa e os objetivos principais desse trabalho.

No topico 1 discutimos a visdo da infancia na Teoria Historico-Cultural ¢ a
importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil, referencial tedérico no qual é
fundamentado o trabalho. Nesse topico conceitos como a natureza biolodgica e social do homem,
educacdo, mediacdo, aprendizagem e desenvolvimento, atividade, significado e sentido,
atividade principal, diferenga entre os termos jogo e brincadeira, brincadeira, relagdo com os
objetos, movimento, espaco € sua organiza¢ao intencional também estao relacionados.

O topico 2 refere-se a metodologia de pesquisa, onde apresentamos os instrumentos
utilizados para a coleta dos dados e os procedimentos utilizados e no topico 3 realizamos a analise
dos dados a partir de uma diretriz de analise dividida em quatro subdiretrizes. Finalmente no topico

4 nos dedicamos as Considera¢des Finais do trabalho.



1. REFERENCIAL TEORICO

Toda a proposta deste trabalho fundamentou-se na visdo histérico-cultural’
de infancia, na qual ¢ defendida a idéia de que a crianca desde bem pequena ¢ capaz de
estabelecer relagdes com as outras pessoas € com as coisas, num processo em que percebe
os significados, se apropria deles e atribui sentido a essas vivéncias por intermédio da
atividade principal de brincadeira.

Nessa perspectiva, o homem ¢ considerado como um ser essencialmente

social e historico, em quem a cultura é determinante para a constitui¢do do sujeito.

1.1. Brincadeira — Atividade Principal no desenvolvimento infantil

De acordo com a Teoria Historico-Cultural, a natureza do homem ¢, ao
mesmo tempo, biologica e social. Biologica porque a evolugao da espécie possibilitou ao
homem o substrato organico essencial ao seu desenvolvimento. Social, porque, na relagdo
com o outro e com a cultura acumulada, por intermédio de sua atividade, o homem se
apropria das qualidades que o humanizam. Estes pressupostos decorrem da compreensdo de
que o homem ¢ produto e produtor das condigdes concretas de vida (MARX, 1989, 1999).
Ele ndo nasce dotado de -caracteristicas humanas de inteligéncia, consciéncia e
personalidade, mas se apropria delas ao longo de sua vida, por meio de sua atividade social
e de sua cultura. Dessa maneira, o cultural e o social sdo determinantes no desenvolvimento
humano.

A crianga nasce, simultaneamente, duas vezes: biologicamente e socialmente.
Isto equivale a dizer que a crianga, ao nascer, ja se encontra inserida numa classe social,
num grupo cultural, numa comunidade lingliistica e que isto serda determinante no seu
processo de desenvolvimento e na constituicdo de suas peculiaridades psiquicas e

comportamentais (VIGOTSKY?; LURIA, 1996).

'~ Corrente da psicologia soviética conhecida também no Brasil como a Escola de Vigotsky, cuja referéncia principal é a
obra de Lev Semenovich Vigotsky e, também, um conjunto de trabalhos elaborados por Leontiev, Luria e outros
integrantes da Psicologia Historico-Cultural (DUARTE, 1999).

2 - A grafia do nome desse autor tem sido feita de diferentes formas. Neste trabalho, utilizaremos a grafia Vigotsky no
corpo do texto, independente de como o nome do autor aparece na obra referenciada.



Mukhina (1996, p. 67) também defende que: “/...] na diferencia¢do do
desenvolvimento psiquico da crianga e na formagdo de suas capacidades, as condigoes de
vida, a educacdo e a instrugdo influem muito mais do que as caracteristicas herdadas”.

Os processos de desenvolvimento e de socializa¢do da crianca sdo diversos,
exigindo uma postura de conhecimento pelo professor ndo somente da crianga, mas também
do meio cultural e social no qual a crianga estd inserida. A crianga precisa, portanto, ser
considerada como um ser concreto € ndo como um ser abstrato e idealizado a partir de um
padrao universal.

Por essa razdo, Leontiev (1978, p. 274) concebe que ndo existe uma unidade
da espécie humana, quer dizer, ndo em fun¢do dos tragos fenotipicos ou heranga bioldgica
(cor da pele, formato dos olhos, caracteristica do cabelo), mas em relacdo as diferentes
condigdes e modo de vida, da atividade material e mental, do nivel de desenvolvimento das
formas e aptidoes intelectuais. Para esclarecer essa questdo o autor apresenta o seguinte

exemplo:

“[...] Se um ser inteligente vindo de outro planeta visitasse a Terra e
descrevesse as aptidoes fisicas, mentais e estéticas, as qualidades morais e
os tragos do comportamento de homens pertencentes as classes e camadas
sociais diferentes ou habitando regioes e paises diferentes, dificilmente se
admitiria tratar-se de representantes de uma mesma espécie. Mas esta
desigualdade entre os homens ndo provém das suas diferengas biologicas
naturais. Ela é o produto da desigualdade economica, da desigualdade de
classes e da diversidade consecutiva das suas relagoes com as aquisi¢oes
que encarnam todas as aptidoes e faculdades da natureza humana, formadas
no decurso de um processo socio-historico.”

A Teoria Historico-Cultural fundamenta-se em uma compreensdo dialética da
relacdo entre o bioldgico e o social. Nesse sentido, cada individuo, ao nascer, carrega
consigo a capacidade de criar novas habilidades, capacidades e aptiddes humanas, isto ¢, a
imensa possibilidade de aprender. Diante dessa perspectiva, o ser humano ¢ historico,
cultural e socialmente formado por meio de atividades vividas e da cultura a que tem
acesso. Conforme afirma Leontiev (1978 p. 267): “/...] cada individuo aprende a ser um

homem. O que a natureza lhe da quando nasce ndao basta para viver em sociedade. E-lhe



ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento historico da
sociedade humana.”

Para Vigotsky (1995, Tomo III, p.30), no decorrer da historia humana, o
processo de desenvolvimento histdrico ndo coincide com o processo de evolugdo bioldgica.
Mas, na crianga, essas duas linhas evolutivas estdo fundidas formando um processo unico e
complexo: “/...] Pero la especificidad y dificultad del problema del desarrollo de las
funciones psiquicas superiores en el nifio se debe a que en la ontogénesis aparecen unidas,
forman de hecho un proceso unico, aunque complejo.”

Vigotsky (1995, Tomo III, p.36) defende, ainda, que a cultura origina formas
especiais de conduta, modifica a atividade das func¢des psiquicas e da origem a novos niveis
de comportamento do individuo em desenvolvimento. Podemos exemplificar melhor nas
palavras do proprio autor: “/...] el desarrollo cultural se superpone a los procesos de
crecimiento, maturacion y desarrollo orgadnico del nifio, formando con él un todo. Tan solo
por via de abstracion podemos diferenciar unos procesos de otros.”

Corroborando com essa idéia de Vigotsky, Mukhina (1996, p.43) entende

que:

“[...] As diferentes condi¢oes em que transcorre o desenvolvimento psiquico
da crianga interferem de maneiras distintas nesse desenvolvimento. As
condi¢oes naturais — constituicdo do organismo, suas funcoes e sua
matura¢do — sdo imprescindiveis, sem elas ndo pode haver desenvolvimento
psiquico, mas ndo sdo elas que determinam as qualidades psiquicas da
crianga. Isso depende das condigoes de vida e da educagado, sob influéncia
das quais a crianga assimila a experiéncia social.”

A apropriagdo pelas criangas dos resultados do desenvolvimento historico
das produgdes humanas acontece ao mesmo tempo em que ocorre o processo de
desenvolvimento biologico. Assim, o desenvolvimento cultural na crianca adquire um
carater particular, peculiar e especifico, que n3o deve ser comparado com o
desenvolvimento da espécie humana, o filogenético - a evolu¢ao das espécies — e com o
processo histérico de construgdo da cultura pelos homens, pois ndo ¢ uma recapitulagdo
desses processos: €, também, obra da propria crianca que se desenvolve e que participa da

construcdo desse processo. (LEONTIEV, 1978).



Vigotsky concebe o desenvolvimento da seguinte forma (1996, Tomo IV, p.

254):

“[...] el desarrollo es un proceso continuo de automovimiento, que se
distingue, en primer lugar, por la permanente aparicion y formacion de lo
nuevo, no existente en estadios anteriores. Ese punto de vista sabe captar en
el desarrollo algo esencial para la comprension dialéctica del proceso”.

Para Vigotsky; Luria; Leontiev (1988), os primeiros anos de vida marcam um
intenso desenvolvimento dos aspectos intelectuais, emocionais, fisicos € morais na crianca
e, em conseqiiéncia disso, ela vai apropriando-se cada vez mais da cultura humana. Com
base nas aprendizagens que realiza, ela amplia suas possibilidades de atividade pratica e
intelectual, apropriando-se, nesse processo, de novos motivos de conhecimento.

A aprendizagem ndo comega na escola, toda situacdo de aprendizagem
escolar se depara sempre com uma historia de aprendizagem prévia (VYGOTSKI, Tomo
IV, 1996).

Isso significa que a aprendizagem das criangas se inicia muito antes de sua
entrada na escola. Aprendizagem e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o
primeiro dia de vida. A aprendizagem escolar nunca parte do zero, pois antes de seu
ingresso na escola a crianga vive uma série de experiéncias. Ela aprende a falar, nomeia
objetos, conversa com adultos, adquire informagdes, obtém respostas as suas perguntas,
imita comportamentos.

O que distingue os periodos do desenvolvimento infantil é a aparicdo de
novas formacgdes, isso ¢ que determina a atividade principal de cada idade. Nessa
perspectiva, as novas formagdes sdo as mudangas psiquicas e sociais que emergem pela
primeira vez em cada idade e que, segundo Vigotsky (1996, Tomo IV, p.255): “[...]
determinan, en el aspecto mds importante y fundamental, la conciencia del nifio, su
relacion con el medio, su vida interna e externa, todo el curso de su desarrollo en el
periodo dado”. Para o autor, a idade cronoldgica da crianga ndo serve de critério para
estabelecer o seu real nivel de desenvolvimento. Conhecer esse fator ¢ essencial para
solucionar questdes relacionadas a educacdo e a aprendizagem infantil. Quando o professor
consegue determinar esse real nivel de desenvolvimento, determina ndo somente o que esta

desenvolvido (maduro) na crianga, cujo ciclo se finalizou, mas também outros processos de



maturacdo que se encontram em desenvolvimento, ou seja, que estdo na zona de
desenvolvimento proximal. O desenvolvimento pode ser considerado um processo no qual
se produz algo novo, algo que antes ndo existia.

A partir do momento em que o professor conhece e considera o que a crianga
ja sabe, ele podera colaborar nas tarefas que ela ndo consegue realizar sozinha, buscando
introduzir o novo conhecimento na zona de desenvolvimento proximal, caracterizada pelo
desenvolvimento que estd préximo de acontecer. Um ensino adequadamente organizado se
direciona para as fungdes psicoldgicas emergentes, estimulando os processos internos que
terminam por se efetivar, passando a constituir a base para novas aprendizagens
(VIGOTSKII; LURIA; LEONTIEV, 1988).

Mukhina (1996), baseada nos estudos de Vigotsky, ressalta que o ensino leva
em conta o nivel de desenvolvimento alcangado, ndo para se deter nele, mas para
compreender até onde impulsionar esse desenvolvimento e dar o passo seguinte, ou seja, o
ensino vai adiante do desenvolvimento psiquico, guiando-o. Segundo a autora (p. 62), “/...J
As contradi¢oes no processo de desenvolvimento psiquico que ddo origem a novas
necessidades e interesses e o desejo de novas atividades sdao as for¢as que impulsionam o
desenvolvimento psiquico”. A Teoria Histérico-Cultural concebe como o bom ensino
aquele que se adianta ao desenvolvimento, atuando na zona de desenvolvimento proximal

Nesta perspectiva, a crianca ¢ um individuo capaz de relacionar-se, de
interagir, de comunicar-se, de internalizar conhecimentos atribuindo sentido a eles, a partir
das relagdes sociais de que participa e do lugar que ocupa nessas relagdes. A educagao na
infancia pode deflagrar, nesse sentido, o desenvolvimento cultural do homem, ao romper os
limites da natureza bioldgica, promovendo o processo de formacdo da natureza social
humana (VYGOTSKI, Tomo III, 1995).

Isso significa que a organizagdo intencional do ensino
(conhecimentos, atividades, espagos, materiais, tempo) deve ser fundamentada pela idéia do
papel essencial do ensino e da educacdo na formagdo cultural humana. A educagdo
sistematizada na infancia deve estruturar-se de forma a garantir os direitos de aprendizagem,
expressao e de desenvolvimento da crianca pequena.

Persiste entre nds a concepgao biologica de desenvolvimento humano, na
qual a aprendizagem s6 pode ocorrer depois que o individuo atingiu determinado estagio de
maturagdo do organismo. A concepcao historico-cultural de desenvolvimento humano

inverte essa relacao entre aprendizagem e desenvolvimento, uma vez que o meio social e a
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cultura propiciam ao individuo apropriar-se dos conhecimentos produzidos pela
humanidade, por intermédio de suas relacdes sociais e, a partir dessas aprendizagens, ele se
desenvolve. Nessa perspectiva as relagcdes sociais que a crianga estabelece com o mundo,
com o0s outros, com 0s objetos, com os diferentes espacos nos quais realiza suas atividades
de brincadeira, de estudo etc., sdo aspectos de qualidade de suas aprendizagens e de
desenvolvimento.

O movimento da histéria somente ocorre com a transmissdo as novas
geracdes das aquisi¢des da cultura humana. Quanto mais rica ¢ a pratica socio-historica
acumulada pela humanidade, maior é o papel da educacdo, pois maior sera a
responsabilidade de transmitir todo o conhecimento acumulado, ou seja, a heranca cultural
da qual os individuos vdo se apropriando ao longo de sua existéncia (LEONTIEV, 1978;
MAZZEU, 1998).

Para Mazzeu (1998), segundo a Teoria Historico-Cultural, o homem
apropria-se dos elementos naturais ao agir sobre a realidade, transformando-os em objetos
humanos. Diante dessa apropria¢do, cria conhecimentos e habilidades que permitem
reproduzir esses objetos e novos objetos. A historia da humanidade tem se caracterizado por
esse processo de apropriacdao da realidade. Cada individuo também estd marcado por esse
processo na medida em que se apropria da cultura acumulada pelas geragdes anteriores, € ao
mesmo tempo cria novos objetivos, novas idéias para a sua época.

A apropriagdo dessa cultura ¢ realizada pelos individuos por intermédio de
sua atividade e dos instrumentos psicologicos que t€ém a fun¢do de mediadores dessa
apropriacao cultural, tais como: signos, ferramentas, linguagem etc.

Segundo o psicologo soviético Leontiev (1978), o que determina o
desenvolvimento do psiquismo da crianga € a sua propria vida, ou seja, a forma como suas
atividades se organizam nas condi¢des concretas de sua vida. A atividade ¢ um processo
caracterizado pela presenga de um motivo.

O referido autor diferencia atividade, acdo e operacdo quando analisa a
estrutura da atividade especificamente humana. Em seus estudos, deixa claro que o processo
de constitui¢do do psiquismo humano, pela apropriagdo dos bens culturais produzidos pela
humanidade, consiste num processo mediado por outros individuos. Sendo assim, trata-se
sempre e necessariamente de um processo educativo.

A acdo ¢ um processo cujo motivo ndo coincide com o objetivo final. Em sua

obra Leontiev (1978) coloca o exemplo de um estudante que 1€ um livro para um concurso.
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Quando o estudante recebe a informacao de que o livro que estava lendo ndo ¢ importante
para a preparagao do exame, ele deixa de 1é-lo. A leitura nesse caso nao foi uma atividade e
sim uma ag¢do, pois 0 motivo que caracterizaria uma atividade propriamente dita era a
necessidade de passar no exame e nao a leitura do livro.

A conseqiiéncia do deslocamento do motivo das acdes para o fim ¢ a
transformagado das agdes em atividade, tendo um motivo préprio. E a primeira condi¢ao para

toda a atividade ¢ a necessidade. De acordo com Leontiev (1978, p.108):

“[...] O conhecimento, como fim consciente de uma acg¢do, pode ser
estimulado por um motivo que corresponde a necessidade natural de
qualquer coisa. Mas a transformagdo desse fim em motivo é também a
criacdo de uma necessidade nova, neste caso de uma necessidade de
conhecimento”.

O autor afirma que a necessidade se manifesta em tudo o que modifica os
objetos que nos cercam, pois 0s objetos ndo sdo neutros, podendo favorecer a atividade,
revelando uma vontade determinada e impulsionando o individuo para a realizagdo de
determinadas agdes. Ressalta, também, que o cardter estimulador das coisas pode
impulsionar a realizacdo de uma acdo de maneira direta ou indireta e apresenta alguns
exemplos como: um tempo agradavel e uma bela paisagem nos estimulam a passear, um
bombom de chocolate nos estimula a comé-lo etc.

O mesmo ocorre com os espagos das escolas de Educacao Infantil. Quanto
mais estimulante for a organizacdo desses espacos, maior a probabilidade de aprendizagens
e, conseqiientemente, de desenvolvimento. Discutiremos um pouco mais esse assunto no
topico sobre espagos e brincadeira.

Quanto a importancia da atividade no desenvolvimento humano, Leontiev
(1978) argumenta que a atividade ¢ sempre derivada de um objeto e de um motivo, e as
acdes sdo realizadas por meio de operacdes que dependem das condigcdes da agdo. A
atividade caracteriza-se por sua orientacdo para o objeto, exercendo um propdsito
especifico. O que direciona a atividade ¢ o motivo. A acdo ¢ um meio de realizar a atividade
e satisfazer o motivo, ela sempre almeja alcancar um objetivo em particular. As operacdes

constituem o meio pelo qual a agdo € realizada.
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Em relagdo a necessidade e motivos, Leontiev (1978) também destaca a
importancia da significagdo e do sentido de uma determinada atividade. Destaca que no
decorrer de sua vida o homem assimila a experiéncia das geragdes precedentes, € esse
processo realiza-se por meio da aquisicdo de significacdes, ou seja, pela tomada de
consciéncia do mundo, pela via da experiéncia da pratica social em que ele estd inserido. O
sentido traduz a relacao entre motivo e fim, ou seja, ¢ a relagdo entre aquilo que estimula o
homem a agir e aquilo para o qual a acdo se orienta.

De acordo com Leontiev (1978, p. 292) alguns tipos de atividades, numa
determinada época tém maior importancia para o desenvolvimento, ou seja, algumas
desempenham um papel essencial no desenvolvimento, outras, um papel secundario. Cada
estagio do desenvolvimento psiquico pode ser caracterizado por um tipo de relacdo da
crianca com a realidade, determinada pela atividade que lhe ¢ dominante. A atividade
dominante ou principal ndo ¢ aquela a qual a crianga dedica a maior parte do seu tempo. O

autor afirma que a atividade principal da crianga abrange trés caracteristicas:

“[...] é aquela sob a qual aparecem e no interior da qual se diferenciam
tipos novos de atividade (...) é aquela na qual se formam ou se reorganizam
0s seus processos psiquicos particulares (...) é aquela de que dependem o
mais  estreitamente as mudangas psicologicas  fundamentais da
personalidade da  crianca  observadas numa dada etapa do
desenvolvimento.”

Elkonin (1987) afirma que a cada estdgio evolutivo corresponde um tipo
determinado de atividade principal e de novas formagdes psicoldgicas. A mudanca dos tipos
de atividade caracteriza a direcdo geral do desenvolvimento psiquico da crianga desde a
primeira infancia até a idade adulta. Segundo essa teoria, o desenvolvimento psiquico
infantil tem um carater dialético, com momentos criticos, € sdo esses momentos criticos do
desenvolvimento que constituem os indicadores objetivos da passagem de um periodo a
outro, ¢ ainda o que divide os periodos ¢ a mudanca da atividade principal. Destaca que no
processo de realizagdo da atividade principal as criangas apropriam-se de habilidades
historicamente produzidas.

A atividade principal na idade pré-escolar ¢ o jogo, ou brincadeira, (termos

considerados aqui como sindnimos), uma vez que por meio dele ocorrem as mais
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importantes mudangas no desenvolvimento psiquico da crianga e se desenvolvem processos
psiquicos que preparam o caminho da transi¢do da crianga para um novo e mais elevado
nivel de desenvolvimento (LEONTIEV, 1978).

E importante, neste momento, distinguir a brincadeira e o jogo. Brincar e
jogar apresentam significados distintos na lingua portuguesa, diferentes do francés (jouer) e
do inglés (play), onde os dois termos se fundem. A brincadeira ¢ anterior ao jogar. O jogo ¢
mais regrado enquanto o brincar ¢ mais livre (KISHIMOTO, 1996).

Em russo a palavra Igrii ¢ traduzida como jogo e como brincadeira ou
brincar, ndo ha diferenciagdo entre esses termos. Na Teoria Historico-Cultural os autores
ndo fazem uma separagdo entre os termos, utilizando-os, muitas vezes, como sinOnimos.
Necessitamos, ainda, de estudos que possam aprofundar o entendimento sobre essa
diferenciag¢do na perspectiva Historico-Cultural, considerando os autores que se debrugaram
sobre essa questdo no desenvolvimento infantil. Entretanto, parece que um elemento
diferenciador entre a brincadeira ¢ o jogo pode ser a preponderancia da atividade de
imaginacdo, sendo que na brincadeira ela ¢ fundamental, uma vez que envolve a atividade
de dramatizacdo, mediante as relagdes interpessoais da crianga na sociedade, nas quais o
processo ¢ mais importante que o produto final. J4 no jogo, a imaginagdo torna-se
secundaria (porém, ndo menos importante), uma vez que o motivo da atividade esta
relacionado as regras que direcionam o produto final.

O termo "ludico" ¢ mais abrangente, pois ¢ a atividade individual e livre e,
também, ¢ a coletiva, regrada. Quando se pede um sinénimo para lidico, geralmente dizem
que ¢ algo "prazeroso" e nunca "livre". Esta confusdo ocorre por considerar-se o efeito e nao
a sua causa: o prazer ¢ o resultado do carater livre (KISHIMOTO, 1996).

Como esses conceitos ainda ndo estdo bem definidos, no decorrer deste
trabalho entenderemos jogo como sinénimo de brincadeira.

Elkonin (1987) discorre sobre a importancia do jogo nao somente para os
processos psiquicos que estdo incluidos diretamente, como a imagina¢do e o pensamento,
mas também para os processos que podem nao estar diretamente vinculados, mas que se
ligam a ele como, por exemplo, a memoria. Ressalta que no jogo as fungdes psiquicas nao
se desenvolvem de forma isolada, mas em conjunto.

Baseada na Teoria Historico-Cultural de Vigotsky, Mello (2007) afirma que
o objetivo da brincadeira para as criangas pequenas reside no processo € nao no produto da

acdo em si. Exemplifica essa idéia com o exemplo de uma crianga que brinca com blocos de
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madeira, expondo que o objetivo da brincadeira ndo esta na constru¢ao de estruturas ou na
contagem do nimero de blocos para a constru¢do da estrutura e, sim, na propria agdao, no
processo de montar e desmontar.

Elkonin (1987) afirma que muitos investigadores consideraram o
jogo/brincadeira uma atividade livre porque ndo ha um objetivo claramente expresso € nem
um resultado, porque os objetivos nao determinam o procedimento e o carater das agdes,
ndo se relacionando com o resultado obtido, contrapondo o jogo a outras atividades, como
as de construcdo, as atividades de modelar etc. O autor discorda dessa idéia, afirmando que
a finalidade do jogo protagonizado consiste na realizacdo do papel assumido, onde seu
conteudo ¢ interno e constituido por fungdes e normas sociais de conduta. O papel assumido
determina o procedimento das a¢des da criancga no decorrer do jogo, tendo como resultado a
forma que crianga realiza o papel assumido.

Portanto, a brincadeira para a crianga ¢ uma atividade séria, ndo ¢ apenas
uma atividade instintiva. Como afirma Makarenko (apud Smirnov et al. 1960, p. 514): “/...]
El juego (...) tiene una significacion importante en la vida del nifio; para él es tan
importante como para el adulto lo es su actividade, el trabajo, el empleo”.

Contrapondo a teoria biologicista que entende o desenvolvimento infantil
como um processo gradual de maturacao e crescimento de acordo com o desenvolvimento
bioldgico, Vigotsky (Tomo IV, 1996) discute as crises, modificando a visdo corrente na
psicologia da época, em que as crises eram sindnimos de problemas, doenga ou algo
negativo, sinalizando que o desenvolvimento da crianga ndo estd se processando
adequadamente. Ao contrario, o autor discute que as crises sdo viradas importantes no
desenvolvimento infantil; uma espécie de desenvolvimento revolucionario, pois sdo
caracterizadas por saltos, mudangas bruscas, intensas, porém ao mesmo tempo essenciais ao
proprio desenvolvimento infantil. Nessa perspectiva, as condi¢des exteriores podem
determinar o carater concreto em que se manifestam e transcorrem esses periodos criticos,
porém os componentes internos ao processo de desenvolvimento do proprio individuo sio
os fatores que provocam as necessidades nos periodos de crises.

Corroborando as idéias de Vigotsky, Mukhina (1996) defende que quando
criancas vivem em condi¢des similares elas podem manifestar essas crises em periodos
também similares. Nesse sentido, a autora faz uma divisdo da infincia em trés etapas
etarias: do nascimento ao primeiro ano de vida; de 1 a 3 anos (‘primeira infancia’) e dos 3

aos 7 anos (‘infancia pré-escolar’). Ressalta, porém, que: “/[..] as etapas de
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desenvolvimento por idade ndo coincidem em sua totalidade com as etapas de
desenvolvimento biologico e sua origem é historica” (MUKHINA, 1996, p. 59).

Para a autora, no decorrer dos sete primeiros anos de vida a crianga vai
modificando sua atividade principal. Os trés tipos principais de influéncias sdo: o adulto, a
acdo com os objetos e a brincadeira. No recém-nascido, por exemplo, o desejo de
comunica¢cdo com o adulto ¢ referido pela autora como a primeira necessidade social da
crianca. Essa necessidade de comunicar-se ¢ resolvida quando a crianga comega a
compreender a palavra humana. Durante o primeiro ano de vida, a relagdo que a crianga
estabelece com o adulto torna-se muito importante, pois influencia a forma como a crianga
concebe a realidade e a si mesma por meio dessa relagdo, apropriando-se, ainda de maneira
inconsciente, dos costumes sociais. J& na primeira infancia, o interesse que inicialmente era
pelo adulto, transfere-se aos objetos. Aproximadamente ao final do primeiro ano a crianca
comeca a estabelecer a relacdo entre o objeto e o seu nome, sendo a primeira forma de
compreensdo da linguagem e, dessa maneira, amplia seu contato com os adultos. Nesse
estagio, a crianga realiza manipulagdes com os objetos apenas em funcdo de suas
propriedades externas, ou seja, manipula uma colher da mesma forma como manipula um
pau ou uma bola. Mukhina (1996) denomina essa primeira fase objetal como ‘uso
indiscriminado do objeto’. Em um segundo momento, ou em uma segunda fase, a crianca
utiliza o ‘objeto apenas de acordo com sua funcao direta’. Nessa fase da atividade objetal a
crianga vai descobrindo a funcdo social dos objetos, ou seja, comeca a entender o uso
determinado de um objeto, apropriando-se das regras do comportamento social, como por
exemplo, comeca a compreender que a colher serve para a alimentacdo e, finalmente, a
crianga entra em uma terceira e ultima fase da atividade objetal, quando utiliza o objeto
livremente, porém conhecendo sua fun¢do principal, ou seja, quando a crianga brinca que
uma colher ¢ um carro, mas ela sabe que a fungao principal da colher é a de alimentar-se.

Quando a crianca aprende a manejar os objetos de forma mais auténoma,
imita a acdo dos adultos por intermédio de brincadeiras de faz-de-conta e inicia um terceiro
estagio, a infancia pré-escolar, onde a atividade principal ¢ a brincadeira. Os objetos
(brinquedos) substituem as coisas reais e as agdes de imaginagdo passam a ser genuinas.
Nesse sentido, o brinquedo ¢ relevante para o desenvolvimento da imaginacao da crianga,
permitindo-lhe assimilar as normas de comportamento e entrar em contato com seus pares.

Para Mukhina (1996, p. 155):
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“[...] o substituto ludico de um objeto pode ter com esse uma semelhanga
muito menor do que a que tem um desenho com a realidade que representa.
Mas o substituto ludico oferece a possibilidade de ser manuseado tal como
se fosse o objeto que ele substitui”.

Vigotsky; Luria; Leontiev (1988, p. 122) ressaltam a importincia no
brinquedo para a Educacdo Infantil: “/...] so no brinquedo as operagoes exigidas podem ser
substituidas por outras e as condi¢oes do objeto podem ser substituidas por outras
condigoes do objeto, com preservagdo do proprio conteudo da agdo’ .

Edwards; Gandini; Forman (1999) ao discutirem “As Cem Linguagens da
Crian¢a” na primeira infincia enfatizam que quanto maiores forem as experiéncias das
criancas com os brinquedos, mais serdo capazes de utiliza-los como uma linguagem, como
uma ferramenta de comunicacao. Devem também ter uma historia com a crianca.

A auténtica atividade ludica s6 ocorre quando a crianca realiza uma agao
subentendendo outra e manuseia um objeto subentendendo outro, ou seja, quando tém um
carater simbolico. O pré-escolar escolhe objetos substitutos apoiando-se nas relagdes reais
dos objetos. Para Mukhina (1996, p. 156) a crianga: “/...] esta disposta a aceitar que a
metade de uma vela seja um ursinho, que uma vela inteira seja uma ursa e que a caixa de
velas seja a cama do ursinho. Mas a criang¢a ndo aceitara uma variante na qual o ursinho
seja a caixa e a vela a cama.”

Geralmente, durante uma brincadeira, a crianga cria uma situa¢do imaginaria
e sua tendéncia ¢ imitar o comportamento do adulto tal como ela observa. Este fato ¢ de
extrema importancia no desenvolvimento da crianga, pois significa que o ato de imitar nao ¢
uma atividade mecanica, mas que, ao realizd-lo, ela refaz em nivel individual o que
observou ao seu redor. Nesse sentido, revela-se a importancia da organizagao de espacos € a
multiplicidade de brinquedos a disposi¢do para a explora¢do da crianca na Educacdo
Infantil.

Segundo Mukhina (1996, p.157), a realidade em que a crianga vive, muitas
vezes, torna-se um argumento para suas brincadeiras. Nesse sentido, quanto mais ampla for
a realidade das criangas, mais variados serdo os argumentos de suas brincadeiras. Porém,
ndo basta somente um argumento, ¢ necessario também conhecer o conteudo. De acordo

com a autora: “/...J] o conteudo do jogo é o que a crian¢a destaca como aspecto principal
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nas atividades do adulto (...) em geral, esses jogos tém por argumento sua pradtica diaria;
mais tarde o eixo principal do jogo passa a ser a reprodu¢do das relagoes humanas”. Por
exemplo: os pré-escolares mais novos ao brincarem que estdo fazendo um bolo, podem
colocar areia em uma vasilha, acrescentar 4gua, mexer com um pauzinho e repetir essa acao
varias vezes. O importante para eles ¢ a relacdo com o objeto em si. J& em pré-escolares
mais velhos, ndo somente realizam essas agdes com 0s objetos, como também estabelecem
uma relacdo com o outro, como por exemplo, ao servirem um pedaco de bolo ao parceiro de
brincadeira, reproduzem ndo somente as atividades realizadas pelos adultos, mas também as
relacdes estabelecidas por eles e que sdo apropriadas pelas criangas.

E na atividade de brincadeira que a crianca aprende a desejar ¢ a subordinar
seus impulsos afetivos, submete suas acdes a um determinado modelo, a uma norma de
comportamento social. Dois componentes sdo imprescindiveis a brincadeira na idade pré-
escolar: a fantasia e a imaginagdo. Esses componentes ndo tém a fungdo de criar um mundo
diferente do mundo dos adultos, mas dar possibilidade de as criancas se apropriarem desse
mundo e realizarem tarefas que s6 poderdo ser realizadas na idade adulta (ELKONIN,
1987). Vigotsky (1996, Tomo IV, p. 349) partilha das mesmas idéias de Elkonin quando
afirma: “/...] el juego es una relacion peculiar con la realidad, que se caracteriza por crear
situaciones ficticias, transferir las propiedades de un objeto a outro”.

A forma como se organizam, inventam, conversam, criam papéis,
transformam os cenarios ¢ um modo particular de instaurar uma nova realidade e novos
contextos e, portanto, um novo mundo repleto de sentimentos e expressividade.

Vigotsky (1996) afirma que as brincadeiras com significados variados, com
situacdes ficticias, com elementos de imaginacdo, aparecem na crianga aproximadamente
aos trés anos de idade, derivando de suas experiéncias sociais € do meio cultural no qual
estd inserida. Antes disso, a crianga brinca por meio de imitagdes. Suas agdes imitativas se
apresentam quando ela entra em contato com a pessoa a quem imita, adquirindo novas
formas de comportamento antes inexistentes. O autor afirma que ndo se trata de uma
imitacdo mecanica, sem sentido, mas uma imitacdo racional, baseada na compreensao do
que se imita. Ressalta que o proprio processo de imitacdo pressupde uma determinada
compreensdo do significado da agdo do imitado; por isso a crianca imita a agdo do modo
como a compreende.

A imitacdo se modifica no decorrer do desenvolvimento psiquico da crianga,

de modo que existe, para cada estagio do desenvolvimento, uma determinada zona de
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desenvolvimento proximal. Aquilo que hoje a crianga pode realizar com a ajuda de um
adulto, podera realizar sozinha amanha. Se o professor conseguir investigar o que a crianca
pode fazer por si mesma, e também o que ela podera realizar com sua ajuda, por meio de
mediacoes, determinara o seu desenvolvimento de amanha (VYGOTSKI, 1996).

Na brincadeira de imaginagdo ou faz-de-conta, geralmente as criangas nao
representam um adulto concreto, mas representam uma pessoa adulta com uma determinada
funcdo social. Ao assumir o papel do médico, do motorista, da dona de casa, as criangas
estdo representando uma profissdo em geral, com determinados tragos caracteristicos, e,
para que isso ocorra, € necessario que a crianga consiga generalizar as fungdes sociais € as
regras de comportamento de tais profissdes. Para que a crianca realize a brincadeira de
imaginacdo com profissdes, ¢ necessdrio que as fun¢des sociais de uma ou outra pessoa
sejam conhecidas antes da brincadeira (ELKOKIN, 1987). Para reforgar essa idéia,

introduzimos a seguinte citagdo do autor referido (p. 93):

“[...] el juego no solo incorpora los conocimientos infantiles sobre la
realidad social, sino que los eleva a un nivel superior, les trasmite un
cardcter consciente y generalizado. A través del juego el mundo de las
relaciones sociales, mucho mas complejas que las accesibles al niiio en su
actividad no ludica, se introduce en su vida y la eleva a un nivel
significativamente mas alto”.

Smirnov; Leontiev; Rubinshtein; Tieplov (1960) afirmam que sob a
influéncia dos adultos e da sociedade, a crianga enriquece sua experiéncia, que € a base para
o desenvolvimento da imaginagdo. A crianga transforma com muita facilidade uma coisa
em outra, atribuindo-lhe as qualidades mais variadas. No decorrer da brincadeira, o mesmo
objeto pode se transformar em um avido, uma casa ou uma locomotiva. A mudanca rapida
do significado dos objetos se deve ao fato de a imaginacdo da crianga ser orientada para
muitas dire¢des. Os autores afirmam, ainda, que o desenvolvimento da imaginagdo de
criangas na idade pré-escolar tem grande importancia nas brincadeiras, sobretudo aquelas
em que a crianga desempenha um papel determinado.

Em diferentes periodos os temas das brincadeiras de faz-de-conta podem ser
distintos. Isso varia em fun¢do das condi¢des sociais nas quais as criancas se desenvolvem.

Os papéis preferidos sdo aqueles que ocupam um lugar de destaque na sociedade, cuja
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atividade ¢ significativa do ponto de vista social. A crianca utiliza-se da imaginacao na
brincadeira como uma forma de realizar operagdes que lhe sao impossiveis em razao de sua
idade, reproduzindo no brincar uma situac¢ao real do mundo em que vive, ultrapassando suas
condi¢des materiais reais com a ajuda do componente imaginativo (ELKONIN, 1987).
Ainda para Elkonin (1987), a organizacdo e a estimulagdo das brincadeiras
infantis sdo muito importantes para que a crianca conheca as condigdes sociais € o papel
que ocupa na vida em sociedade. Outro fator que merece destaque sdo os desejos infantis,
que se alteram durante o processo da brincadeira. E necesséario que o professor se preocupe
com varios aspectos durante a realizagdo da brincadeira das criangas, organizando nao
somente os materiais utilizados por elas nas brincadeiras, como também o0s espagos nos
quais estas ocorrem, tornando-os diversos, atrativos e, acima de tudo, transmitindo um
sentido a brincadeira da crianca. Essa possibilidade de orientar os desejos infantis faz da
brincadeira um poderoso meio educativo, introduzindo temas importantes para a educagao

da crianca.

O professor tem um papel fundamental na potencializa¢do das aprendizagens
das criangas por meio da brincadeira, ao assumir a funcdo de mediador nesse processo de
aprendizagem. De acordo com Oliveira; Mello; Vitdria; Rossetti-Ferreira (1992, p. 102):
“[...] O educador pode desempenhar um importante papel no transcorrer das brincadeiras
se consegue discernir os momentos em que deve so observar, em que deve intervir na

coordenacgdo da brincadeira, ou que deve integrar-se como participante das mesmas .

Nesse sentido, Elkonin (1998) ressalta a necessidade de proporcionar as
criangas as mais ricas situagdes, experiéncias e produgdes humanas, pois, quanto maior e
mais rica for sua inser¢ao no mundo que a circunda, mais a crianca ira se desenvolver.

Vérios podem ser os atores na mediagdo de aprendizagens e
desenvolvimento, dentre eles os objetos, as ferramentas, os signos, outro individuo, a
linguagem e o proprio espago fisico. Segundo Vigotsky (1995, p. 83) o homem influi sobre

sua conduta por meio dos signos. O autor define signo como:

“[...] los estimulos-medios artificiales introducidos por el hombre en la
situacion psicologica, que cumplen la funcion de autoestimulacion;
adjudicando a este término un sentido mas amplio y, al mismo tiempo,
mds exacto del que se da habitualmente a esa palabra. De acuerdo con
nuestra definicion, todo estimulo condicional creado por el hombre
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artificialmente y que se utiliza como medio para dominar la conducta —
propia o ajena — es un signo.”

Ja a ferramenta difere do signo por atuar sobre o objeto e sua atividade,

provocando mudancas na natureza. E como afirma Vigotsky (1995, p. 94):

“[...] La diferencia, esencialisima, entre el signo y la herramienta, que es la
base de la divergencia real de ambas lineas, es su distinta orientacion. Por
medio de la herramienta el hombre influye sobre el objeto e su actividad la
herramienta esta dirigida hacia fuera: debe provocar unos u otros cambios
en el objeto. Es el medio de la actividad exterior del hombre, orientado a
modificar la naturaleza. El signo no modifica nada en el objeto de la
operacion psicologica: es el medio de que se vale el hombre para influir
psicologicamente, bien en su propia conducta, bien en la de los demds; es un
médio para su actividad interior, dirigida a dominar el proprio ser humano:
el signo esta orientado hacia dentro. Ambas actividades son tan diferentes
que la naturaleza de los medios empleados no puede ser la misma en los dos
€asos.

Segundo Leontiev (1978) a linguagem ¢ a ferramenta do pensamento, ou
seja, € por intermédio dela que também pode ser transmitida a experiéncia da pratica social
e histérica acumulada pela sociedade. As relagdes que a crianga estabelece com o mundo,
com os outros individuos em sua atividade estdo sempre inseridas na comunicacdo, quer
seja ela verbal ou apenas mental, ¢ condigdo necessaria do desenvolvimento da crianga na
sociedade.

Ainda em relagdo a linguagem e a educagdo Leontiev (1978, p.272) destaca:

“[...] As aquisig¢oes do desenvolvimento historico das aptidoes humanas ndo
sdo simplesmente dadas aos homens nos fenomenos objectivos da cultura
material e espiritual que os encarnam, mas sdo ai postas. Para se apropriar
destes resultados, para fazer deles as suas aptidoes, <<os orgdos da sua
individualidade>>, a crianca, o ser humano, deve entrar em relacdo com os
fenomenos do mundo circundante através doutros homens, isto é, num
processo de comunicag¢do com eles. Assim, a crianca aprende a actividade
adequada. Pela sua fung¢do, este processo é, portanto, um processo de

’

educacdo’”.



21

O meio em que vivemos possui caracteristicas especificas relativas a historia
de vida de cada um de nos. Assim, pouco a pouco, vamos estabelecendo um vinculo pessoal
com as pessoas € 0s objetos que nos cercam, que passam a fazer parte de nos, do nosso eu.
Nessa interagdo do pessoal com o social, o brincar tem um papel fundamental, uma vez que
contribui decisivamente no desenvolvimento da autonomia e da convivéncia. Para Vigotsky
(1995) ¢ o social que vai decodificando a realidade para a crianga, denotando-a e
conotando-a segundo sua historia de vida e sua cultura. Dessa maneira, as decisdes e
atribui¢des de valor da crianca pequena dependem muito do que ela observa ao seu redor.

A atividade mediada, seja realizada pelo professor, por outras criangas, por
objetos e pelo proprio espaco fisico deve apresentar tanto uma significagdo traduzida
historicamente, quanto um sentido que oriente e instigue a atividade da crianca. Por essa
razdo toda atividade traduz ndo apenas a relagdo da crianga com a realidade concreta, mas
também as relagdes sociais existentes. Dai a importincia de o professor conceber o
desenvolvimento infantil para além das abordagens biologicistas, priorizando a cultura e as
relacdes sociais como propulsoras de aprendizagens e de desenvolvimento da crianca por
meio de brincadeiras.

Nessa direcdo, a atividade mediadora dos professores, inclusive quanto ao
uso do espago fisico, deve voltar-se para as brincadeiras das criangas.

A crianga ao brincar pode aprender a conhecer-se € a conhecer os outros,
apropriando-se das normas sociais de comportamento e dos héabitos determinados pela
cultura (LIMA, 1992).

Para Kishimoto (2002, p.146), a brincadeira exerce forte influéncia: "/...] Por
ser uma ag¢do iniciada e mantida pela crianga, a brincadeira possibilita a busca de meios,
pela exploragdo, ainda que desordenada, e exerce papel fundamental na constru¢do do
saber-fazer".

Vigotsky (1995) afirma que na idade pré-escolar algumas modificagdes
ocorrem no desenvolvimento da crianca. Ela passa a se interessar por uma esfera mais
ampla da realidade e sente necessidade de agir sobre ela; tal ato ¢ a principal forma de que a
crianga dispde para conhecer e compreender a realidade social e cultural da qual faz parte.
Nesse periodo, a crianga tenta atuar ndo apenas sobre as coisas as quais tem acesso, mas
esforca-se para agir como um adulto, e isso se torna motivo de brincadeira. O faz-de-conta
da brincadeira decorre da agdo da crianga, ou seja, para imaginar precisa agir. Vigotsky

concebe a brincadeira infantil como um recurso que possibilita a transi¢do entre significado
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e objeto concreto para o significado separado do objeto. Na brincadeira a crianca ainda
utiliza um objeto concreto para promover a separacdo entre significado e objeto e, ao
substitui-lo na brincadeira, opera com o significado das coisas.

Smirnov; Leontiev; Rubinshtein; Tieplov (1960) afirmam que na idade pré-
escolar cresce o desejo de a crianga tomar parte da vida e da atividade dos adultos,
apropriando-se da relagao que estabelece com eles e com os objetos humanos. Ressaltam,
porém, que como a crianga ndo pode atuar da mesma maneira que os adultos maneja os
objetos, fazendo de conta que sdo eles e como se fossem maiores do que realmente o sdo.

A aprendizagem e ampliagdo dos movimentos do pré-escolar transcorrem, em
grande parte, dentro da atividade de brincadeira. Nessa idade, a crianca adquire uma série de
habilidades motoras complexas importantes para sua vida posterior, aprende também a
executar os movimentos de forma consciente e voluntiria. O desenvolvimento de seus
movimentos niao ocorrem de forma isolada, mas incluido no contexto de sua atividade
principal, a brincadeira, e, ainda, depende das tarefas e motivos que impulsionam a crianca a
se movimentar, ou seja, a aprendizagem de novos movimentos e sua utilizagdo pratica estdo

ligadas ao seu emprego, e impulsionada por motivos (ZAPOROZHETS, 1987).

Segundo este autor, os motivos e estimulos para realizar movimentos geram
condi¢des especificas para o seu desenvolvimento. A brincadeira, na sua forma mais
expressiva, proporciona a crianga um carater mais geral de movimento, estimulando-a tanto
a cumprir uma atividade em conjunto, quanto seus movimentos individuais. Por meio da
brincadeira, a crian¢a primeiramente tenta alcancar os objetivos de uma dada atividade, e,
com isso, seu movimento transforma-se em objeto de sua consciéncia. Essa afirmagdo fica

melhor exemplificada nas palavras de Zapordzhetz (1987, p. 82):

“[...] los preescolares, junto con tal empleo practico de su motricidad,
comienzan a utilizar por primera vez en el juego una serie de cosas, con
frecuencia incluso inadecuadas, con el objetivo de cumplir algun
movimiento; por exemplo, con a finalidad de mostrar como dispara el
soldado, como el chofer maneja el automovil, como el médico aplica las
vacunas. El dominio del movimiento se convierte en la finalidad de la
actividad del nifio ™.



23

Ainda segundo Zapordzhetz (1987) a brincadeira representa a primeira forma
de atividade do pré-escolar para a reproducdao consciente de seus movimentos. Nesse
sentido, a crianca aprende os seus movimentos na relacdo que estabelece com o meio social,
na troca € nos constantes contatos com seus pares.

Concebemos, portanto, que a brincadeira na Educag@o Infantil ndo se limita a
proporcionar momentos de prazer ou entretenimento a crianga. Na perspectiva historico-
cultural, ela assume papel imprescindivel nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento infantis, j4 que ao considerar o homem como ser social, as relagdes que
ele estabelece com a sociedade e a cultura o impulsionam a aprender, a desenvolver-se em
niveis cada vez mais aprofundados de consciéncia.

Nesse processo, as atividades que o homem produz no seu cotidiano sdo as
bases de suas aprendizagens. Para a crianga pequena, a brincadeira ¢ a atividade que lhe
proporciona condigdes de selecionar, reproduzir e reelaborar situagcdes que vivencia no dia-
a-dia, auxiliando-a a compreendé-las, a partir do repertério que tem naquele momento.

Por intermédio dos diferentes tipos de brincadeira a crianca desenvolve seus
repertorios lingiiisticos, de movimentos e habilidades, incrementando sua atengdo, memoria,
discriminacdo visual, auditiva, coordenagdo motora fina e ampla, lateralidade, expressao
corporal, arte, pensamento abstrato, entre outras.

Antes, durante e apoOs as brincadeiras das criancas a atividade mediadora
exercida pelo professor deve ser planejada em funcdo das necessidades e motivos de
aprendizagem das criancas.

A observacdo das criancas durante suas brincadeiras pode auxiliar os
professores a identificar suas necessidades de aprendizagens. Mello (2007) relata que em
um processo de formacdo continuada de professores de Educagdo Infantil utilizou a
observacao como estratégia metodologica para a identificagdo das concepgdes de crianga,
subjacentes as praticas pedagodgicas dos professores. Solicitou aos professores que
observassem algumas atividades de brincadeira das criangas e registrassem suas impressoes
por escrito. Uma professora avaliou que a tarefa de observar as criangas brincando lhe deu
outra visdo sobre as criangas para as quais ela ensinava. Relatou que havia contado histérias
de fadas, princesas e principes para as criangas e esperava que em suas brincadeiras elas
fossem dramatizar esses contos. Ao invés disso, as criancas imitaram suas maes lavando

roupa, trabalhando em casa. A professora verbalizou que ndo imaginava a possibilidade de
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as criangas brincarem com temas reais € nado compreendia o fato de elas ndo continuarem
nos contos de fada, uma vez que tinham gostado muito das histérias.

Mello (2007) analisa esse relato da professora, discutindo o descompasso
existente entre o que a professora esperava de desempenho das criangas e a sua dificuldade
de interpretacdo do que as criangas efetivamente mostraram durante sua observagao.

Para que os professores possam atuar como mediadores das aprendizagens
das criancas ¢ necessario que tenham clareza de suas concepcdes de crianca e de
brincadeira. E importante a superagdo de visdes romantizadas de crianga, que infantilizam
suas atividades.

Assim como os signos, a linguagem, os objetos, a relacdo com os adultos e
com outras criancas sdo importantes mediadores no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, o espaco fisico, organizado de maneira intencional para a
realizacdo da atividade de brincadeira, pode contribuir de maneira significativa nesse
processo.

Discutiremos, a seguir a importancia dos espagos nas brincadeiras das

criangas e o papel do adulto nessa relacao.

1.2. O Espaco Fisico e a Brincadeira

Entre as mediagdes presentes na vida dos individuos podemos destacar dois
tipos: as mediacdes cotidianas e as mediacdes pedagdgicas. As mediagdes cotidianas estdo
presentes o tempo todo em nossas atividades. Elas envolvem os objetos, os espagos, as
pessoas, os diferentes tipos de comunicacdo, internet, enfim, todos os elementos que
constituem a vida em sociedade nos dias atuais. Entretanto, nem sempre estamos
conscientes da forca que essas mediagdes exercem em nossas aprendizagens (ROCHA,

1994).

J& as mediagdes pedagogicas devem ser planejadas com cuidado,
sistematicidade e intencionalidade, uma vez que, segundo Vigostky (1996) o processo de
desenvolvimento infantil depende do tipo de ensino. Para o autor, o ensino e o
desenvolvimento sdo dois processos distintos, porém relacionados mutuamente e de forma

muito complexa. Dai a necessidade de o professor de Educacdo Infantil identificar as



25

necessidades de aprendizagem da crianga que esta na zona de desenvolvimento proximal.

Nas palavras de Elkonin (apud Vigotsky 1996, Tomo IV, p. 401):

“[...] el proceso de desarrollo depende del cardcter y contenido del propio
proceso de la enserianza y confirma teorica y experimentalmente la tesis
sobre el papel rector de la enserianza en el desarrollo mental de los nifios.
Frente a esto, también es posible una ensefianza que no ejerza ninguna
influencia en los procesos del desarrollo, inclusive que frene este
desarrollo. A base de las investiogaciones teoricas y experimentales
Vygotski demuestra que la enseiianza es buena cuando se adelanta al
desarrollo, cuando no se orienta hacia los ciclos terminados sino a los que
acaban de aparecer. La ensefianza, segun Vygotski, tiene un progenerativo
significado para el proceso del desarrollo.”

Portanto, a escola deve ser um espago socialmente organizado para o
desenvolvimento das aprendizagens das criangas. Deve tornar possiveis inumeras
mediagdes, qualitativamente diferentes. A escola de Educacdo Infantil e seus diferentes
espacos fisicos internos e externos compdem parte significativa do processo de ensino e
aprendizagem das criangas pequenas.

A organizacdo do espago escolar tem se constituido, na maioria das vezes,
num grande obstiaculo para que se respeite o direito de brincar da crianga, ou seja, para a
realizacdo das atividades ludicas desenvolvidas por elas durante o tempo em que
permanecem na escola. Porém, é necessario, inicialmente, analisarmos o papel do espago
como um dos componentes estruturantes da realidade social.

Camargo (1995) discute que o aprendizado de um espaco novo pode criar
desgaste fisico e mental na crianga. Por parte dos responsaveis pela escola ¢ preciso conferir
alguns aspectos importantes ao sentimento de seguranca das criangas. As dimensdes dos
espacos e equipamentos despertam sentimentos relacionados a condi¢des especificas, como
por exemplo: altura das salas de aula, ventilagdo e iluminagao, dimensdes dos equipamentos
sanitarios, altura dos bebedouros, circulacdo em desnivel e dimensoes dos ambientes. Esses
detalhes devem passar um sentimento de satisfagdo para seus usuarios.

Apoiado na perspectiva do método marxista, Santos (1979) ha 30 anos ja
concebia o espaco como sendo fundamentalmente historico e social. Ressalta que por meio

da histdria da sociedade mundial, aliada a histéria da sociedade local podemos encontrar um
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fundamento para a compreensao da realidade espacial e permitir a sua transformagdo a
servico do individuo. Conceber o espaco intrinsecamente relacionado as mudangas
historicas e sociais significa admitir que os espagos nos quais convivemos, social e
cotidianamente, foram e sdo produzidos por intermédio das relagdes sociais que ocorrem
nesses mesmos espagos, as quais tém dinamica propria e mudam constantemente, na medida
em que se modificam essas relagdes entre as pessoas.

O autor complementa que a historia ndo ¢ escrita fora de um espago e nao
existe sociedade sem um espago, sendo ele, portanto, social. Os modos de produgdo, a
formagao social e o espaco sdo categorias interdependentes, uma vez que, por intermédio do
espago ¢ da forma como ele contém os objetos e a maneira que ¢ organizado para
determinadas atividades, geram-se relagcdes entre as pessoas que as realizam para viverem
em sociedade.

Por isso, para o referido autor, o uso produtivo de um espago, num
determinado momento, da-se em funcdo das condigdes existentes para a realizagdo de
determinada atividade, portanto a transformacao do espago ¢, a0 mesmo tempo, um efeito e
uma condicdo do movimento da sociedade, reproduzindo a totalidade social, quando essas
transformagoes sdo determinadas por necessidades sociais, economicas e politicas.

Outro autor marxista, Krapivine (1986), argumenta que o espaco expressa a
propriedade geral dos corpos materiais de possuirem extensdo, ocuparem um determinado
lugar e estarem situados entre outros objetos do mundo, de modo particular, e que, por meio
dele podemos designar as caracteristicas dos objetos, tais como: o comprimento, a altura, a
largura, a forma, a estrutura, o intervalo entre os corpos. Nessa perspectiva, essa
interpretacdo dialética e materialista do espago e do tempo tem tanto importancia cientifica
e tedrica, quanto pratica, pois ao conceber que toda atividade social ¢ uma acdo reciproca
entre os homens e os fendmenos e processos do mundo, que possuem caracteristicas
temporais e espaciais, entendeu-se que o espaco na sua materialidade ndo ¢ apenas fisico,
mas sim um conjunto de relagdes sociais.

Em contrapartida, Santos (1979) nos alerta que, apesar dessa natureza
multifacetada do espaco ser um aspecto importante, devemos ter o cuidado de nao reduzi-lo
a uma localizacao ou as relagdes sociais de posse, de propriedade, mas, sim, considera-lo
como local da a¢do e da possibilidade sociais que poderdo ocorrer entre as pessoas que o

utilizam. Portanto, o espaco ndo deve ser entendido como um “pano de fundo” dos objetos,
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nem se definir por uma distancia linear entre os mesmos, mas como um espago de relagdes
entre as pessoas, objetos € o proprio espago.

O espaco deve, entdo, ser multiplo e a0 mesmo tempo proporcionar vivéncias
individuais, deve conter os elementos que nos constituem como seres que sentem pelo
cheiro, pelo toque, pelo gosto, pelo olhar e pela audi¢do, pois a negligéncia no seu trato
mantera essas sensagoes desconfortaveis ao sujeito e deixard uma impressao negativa desse
conjunto de relagdes que formam o ambiente. De acordo com Sousa Lima (1989): “/...] O
ambiente significa a fusdo da atmosfera, e se define na rela¢do que os homens estabelecem
entre si, ou do homem consigo mesmo, com o espago construido ou organizado”.

Hé4 muita controvérsia na definicdo do termo espago, pois diferentes
ambientes podem ser constituidos dentro de um mesmo espago. Eles se definem por
intermédio da relagdo estabelecida entre os individuos e deles com a organizagao do espago.
Para exemplificar a abrangéncia desse conceito, utilizamos algumas palavras de Sousa Lima

(1989, p.30):

“[...] ndo existem espagos vazios de significados... O espago fisico isolado
do ambiente so existe na cabeca dos adultos para medi-lo, para vendé-lo,
para guarda-lo. Para a crianga existe o espago-alegria, o espago-medo, o
espago-prote¢do, o espago-mistério, o espago-descoberta, enfim, os espagos
de liberdade ou de opressdo”.

Ittelson; Proshansky; Rivlin & Winkel (apud Elali 2002, p. 28), ao discutirem
o conceito de ambiente, argumentam que nas interagdes pessoa-ambiente existem, pelo
menos, oito pressupostos basicos relativos as caracteristicas e comportamento do individuo,
a organizacdo do proprio ambiente e as relagcdes que os individuos estabelecem entre si e o

ambiente:

“[...] I — O ambiente é vivenciado como um campo unitario,
isto ¢, ndo se consegue delimitar todos os seus componentes; Il — A pessoa
tem propriedades ambientais tanto quanto caracteristicas psicologicas
individuais; Il — Nao ha ambiente fisico que ndo seja envolvido por um
sistema social e inseparavelmente relacionado a ele; IV — A influéncia do
ambiente fisico no comportamento varia de acordo com a conduta em
questdo: quanto mais complexo for o procedimento, serda menos provavel
que o ambiente o influencie diretamente; V — O ambiente opera abaixo do
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nivel da consciéncia, ou seja, a pessoa torna-se consciente de algum fator
ambiental quando o equilibrio existente se altera e aquele elemento passa a
incomoda-lo diretamente; VI — O ambiente “observado” ndo é
necessariamente o ambiente “real”, pois a realidade assume diferentes
aspectos em fungdo da pessoa que o decodifica, que valoriza alguns aspectos
em detrimento a outros, VII — O ambiente é organizado cognitivamente em
um conjunto de imagens mentais, VIII — O ambiente tem valor simbolico”.

Tais pressupostos se fazem presentes durante o desenvolvimento infantil,
refletindo-se no modo e no tipo de relagdes que a crianga estabelece com os diferentes
ambientes. Essas relagdes podem proporcionar a crianga condi¢des plenas de
desenvolvimento, gerando a consciéncia de si e do entorno, as quais sdo provenientes da
qualidade de exploragdes que ela experimenta nesses diferentes espacos (ELALI 2002).

Com base na abordagem histérico-cultural poderiamos interpretar esses
pressupostos dos referidos autores como orientadores do nosso olhar ao organizar os
espagos para as criangas nas escolas de Educacdo Infantil. Por exemplo, analisemos o
ultimo pressuposto: “o ambiente tem valor simbolico”. Comparando-o com a importancia
do signo na teoria de Vigotsky (1995, Tomo III, p.83) cuja definicdo ¢ “todo estimulo
condicional creado por el hombre artificialmente y que se utiliza como medio para dominar
la conducta - propia o ejena”, temos que a atividade fundamental dos grandes hemisférios
do cérebro do homem ¢ a significagdo, pois € ele proprio que cria e emprega os signos, cuja
significacao orienta a conduta do homem, ao mesmo tempo que auxilia na criagao de novas
conexdes cerebrais, modificando a sua conduta, em niveis mais elevados, por intermédio de

novas aprendizagens de desenvolvimento do pensamento.

Nas palavras de Vigotsky (1995, Tomo III, p.85):

“[...] introduciremos como supuesto en nuestra investigacion umn nuevo
principio regulador de la conducta, una nueva idea sobre la determinacion
de las reacciones humanas — el principio de la significacion -, segun el cual
es el hombre quien forma desde fuera conexiones en el cerebro, lo dirige y a
traves de él, govierna su proprio cuerpo. (...) En el proceso de la vida social,
el hombre creo y desarrollo sistemas complejissimos de relacion
psicologica, sin los cuales seriam imposibles la actividad laboral y toda la
vida social. Los medios de la conexion psicologicas son, por sua propria
naturaleza funcion, signos, es decir, estimulos artificialmente creados,
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destinados a influir en la conducta y a formar nuevas conexiones
condicionadas en el cerebro humano”.

Portanto, se o ambiente que estd envolto em um espago determinado tem
valor simbolico para os individuos que utilizam esse espago, ¢ se esse valor simbolico ¢
carregado de significagdes que por meio de signos regulam e transformam as atitudes desses
individuos, entdo esse espago tem intencionalidade. Ao ser constituido e/ou organizado por
alguém, sempre ha subjacente a ele, uma inten¢do, assim como valores e concepcoes, que
podem ser contrastantes ou ndo com os usudrios desses espagos. Dai a necessidade de nas
escolas de Educagdo Infantil, os adultos que estdo em contato com as criangas preocuparem-
se com a qualidade dos espagos a que as criancas tém acesso: se eles estdo realmente
proporcionando-lhes aprendizagens significativas para suas vidas, e ainda, como as criangas
estdo se apropriando dos intimeros significados que esses espagos sugerem e, também, se
esses significados estdo ampliando suas aprendizagens e suas atitudes perante as relagdes
que vivenciam.

Elali (2002) comenta em sua pesquisa que tanto individualmente quanto
grupalmente, o entendimento ambiental no desenvolvimento humano ¢ fundamental e
esclarece alguns conceitos que concebe como muito importantes na relagdo pessoa-
ambiente, como por exemplo: espaco-pessoal - area ao redor do corpo cujos limites sdao
invisiveis, mas completamente delimitados pelo individuo e por aqueles que se aproximam
dele, mudando de forma e tamanho a cada momento e estando relacionados com a historia
de vida de cada um. Nessa zona, grande parte das interagdes mais significativas eu-outros
acontece; apropria¢do - abrange dois componentes que se inter-relacionam: o simbolico —
identificar-se com o local — e o acdo-transformacdo — possibilidade de personalizar o
ambiente; privacidade - garantir as criancas condi¢des para regularem o acesso ao eu ou ao
grupo, em funcdo das necessidades do momento; e, por fim, lugar.

Segundo Tuan (1983, p.6), o conceito de lugar esta intimamente relacionado
ao de espaco, de modo que s € possivel tratar de um em relagdo ao outro. Ou seja, espaco ¢
um local ndo diferenciado que “fransforma-se em lugar a medida que o conhecemos melhor
e o dotamos de valor”.

Freqlientemente, os adultos se adiantam ao projeto da crianga,

predeterminando seus gestos e fantasias. Portanto, a concep¢do de organizagdo de cada
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espago destinado as criangas deve merecer dos arquitetos, dos administradores e dos
professores muito cuidado e reflexdo (Secretaria do Menor - SAO PAULO, 1992).

De acordo com as Especificagdes Escolares (SAO PAULO, 1976), o prédio
escolar deve ser adequado as exigéncias funcionais e operacionais, bem como as
caracteristicas socio-culturais da comunidade, assegurando, ao mesmo tempo, niveis 6timos
de higiene e conforto ambiental que possibilitem o desenvolvimento pleno das atividades
pedagogicas. Os espacos educacionais, o mobiliario e os equipamentos sdo elementos que
requerem flexibilidade mdaxima, frente as diferentes condi¢cdes de organizagdo e/ou
agrupamento de participantes no desenvolvimento dos trabalhos, além dos diferentes modos
de participagdo de acordo com o tipo de atividade pedagogica. Os ambientes pedagdgicos
devem prever, ainda, possiveis transformacdes e/ou adaptagdes para atender as crescentes
necessidades qualitativas do ensino em evolu¢do que solicitem mudangas continuas de
técnicas e métodos.

Desse modo, os conteudos veiculados durante as brincadeiras infantis, os
materiais para brincar, o ambiente destinado as atividades de movimento, as oportunidades
para interagdes sociais e o tempo disponivel sdo alguns dos fatores que podem influenciar
nas brincadeiras da crianga. A utilizagdo de um ambiente preparado especialmente para as
aprendizagens das criangas, focalizadas no aspecto ludico, pode ser considerada de grande
relevancia para o desenvolvimento infantil.

Isso ndo quer dizer que o adulto deve estruturar, demasiadamente, os espacos
nos quais as criangas brincam, mas, por meio da observagdo delas brincando, propiciar-lhes
as condigdes materiais necessarias para que a brincadeira possa ocorrer e, ainda, introduzir
as intervengdes necessdrias para que por meio da propria brincadeira a crianca possa
avangar no conhecimento que esta vivenciando. Nesse sentido, Sousa Lima ressalta (1989,
p. 72): “[..] E preciso deixar o espago suficientemente pensado para estimular a
curiosidade e a imaginag¢do da crianga, mas incompleto o bastante para que ela se
aproprie e transforme esse espago através da sua a¢do”.

Espacos para as infancias sd3o espacos que as traduzem, mas também as
modificam, que as acolhem em um momento e em outro as libertam para criar, recriar e
manifestar a sua cultura. Um espago que seja um espago/crianca. E para isso deve-se
compreender que a crianca gosta de ficar sozinha, gosta de ficar com os adultos, mas do que
ela mais gosta ¢ de ficar brincando com os seus pares, imitando, reproduzindo e recriando

(Plano Nacional de Educagao - BRASIL, 2001).
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Quando o professor de Educagdo Infantil passa a conceber “crianca” como
um ser ativo e social, mais facilmente consegue apreender as maneiras pelas quais a crianga
se relaciona e se apropria dos espacos em que ocorrem as brincadeiras e a especificidade de
suas relagdes com os objetos, com as outras criangas, com o proprio professor. Essas
percepgoes que o professor desenvolve fornecem-lhe importantes pistas de como organizar,
rearranjar e transformar os materiais, ambientes e espacos de maneira mais apropriada para
as necessidades de aprendizagens de todas as criangas.

Mello (2001) discute o fato de que as criancas apropriam-se dos
conhecimentos pela via das mediagdes, as quais podem ser infinitas. Tais mediagdes
modificam-se a medida que o individuo aprende, se desenvolve e cria novas necessidades
para si. O espaco, por sua vez, torna-se também um elemento mediador, pois pode
transformar as agdes das criangas em acdes cada vez mais intencionais, funcionando como
ambientes de multiplos usos, colaborando de forma significativa nas aprendizagens. Em
contrapartida, conforme sua organizacgdo, ele, também, pode influenciar negativamente nas
atividades e brincadeiras das criangas, limitando suas aprendizagens, como por exemplo:
falta de objetos, brinquedos, iluminagdo inadequada, tamanho, cores, tempo de uso etc.

Essa dupla faceta do espago (negativa ou positiva) se estabelece em fungao
das possibilidades que oferece para o desenvolvimento da sensibilidade, da habilidade de
observacdo, das necessidades de descobrir e experimentar das criangas. Os espagos
negativos desestimulam a iniciativa da crianga, mesmo quando, aparentemente, foram
pensados para elas.

E de fundamental importincia reconhecer que o meio fisico tem impacto,
tanto direto quanto simbolico sobre a crianga, facilitando e/ou inibindo comportamentos e,
sobretudo, comunicando a elas suas inteng¢des e os valores dos adultos (ELALI, 2002).

Faria (1999, p. 70) argumenta que "a Pedagogia faz-se no espago e o espago,
por sua vez consolida a Pedagogia”. Portanto, a educacao e, especificamente, a Educagao
Infantil ndo podem eximir-se de analisar as questdes relativas aos espagos que tém por
objetivo serem educativos. E importante a ampliagio do debate sobre essas questdes,
envolvendo os professores de Educagdo Infantil, os diretores de creches, pré-escolas e
CEMEIS, os engenheiros e arquitetos, a Secretaria de Educacdo e Cultura e demais
envolvidos na educa¢do de criancas de 0 a 6 anos. Além disso, a formacdo inicial e

continuada de professores ndo pode deixar de discutir as relagdes existentes entre a
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construgdo, a organizacdo ¢ a transformacdo dos espagos e as praticas pedagdgicas dos
professores.

Souza Lima (1989) afirma que, geralmente, os espagos destinados a
Educacdo Infantil baseados nos valores dos adultos que o concebem, transformam-se em
locais de controle, por intermédio de regras estabelecidas pela sociedade. Esses espagos sao
ilustrados pelo dimensionamento reduzido, limitando os movimentos das criangas e
apresentando um relacionamento precario com o exterior, com suas aberturas reduzidas e
ineficientes que dificultam ou até impedem a visualizagdo para o espaco externo. Um
exemplo desse controle se d4, muitas vezes inconscientemente, pela forma de organizacao
das salas na Educagdo Infantil, com carteiras em filas, todas voltadas para frente, onde esta
a figura do professor, o “detentor dos conhecimentos”, ao qual as criancas devem
obediéncia e submissdo. Talvez essa concepcdo se revele em fungdo do ndo reconhecimento
pelos grupos que detém o poder (professores, diregdo e drgaos responsaveis pela Educagdo
Infantil) da importancia dos atos autdbnomos e criativos na apropriagao do ambiente, € como
conseqiiéncia, esses atos sao reprimidos. Esses grupos definem o espaco, tentando ressaltar
uma superioridade e facilitar o controle, aumentando ainda mais a dependéncia dos
dominados, ou seja, as criangas.

Segundo a autora, a liberdade de acdes das criancas pode se tornar motivo de
inseguranga para os professores e, nesse caso, ndo ¢ o medo de que a crianga se machuque
ou corra riscos €, sim, uma inseguranga em relacdo ao desconhecido que pode surgir por
meio das agdes das criangas e que, de alguma maneira, instaure a necessidade de os
professores repensarem suas praticas.

Persiste, ainda, entre professores de Educagdo Infantil a visdo de que quanto
mais quietas e concentradas no professor, mais faceis e rapidas sdo as aprendizagens das
criangas. Mas, nos vem a pergunta: Facil para quem? Para as criangas ou para os
professores?

Compreender a importancia da brincadeira para a crianga, seja ela livre ou
dirigida, requer uma reestruturagdo da pratica do professor. Esse medo de mudanga pode ser
um fator de grande relevancia na resisténcia do professor em mudar suas concepgdes sobre
os conteudos ensinados na Educacdo Infantil. Tais contetidos ndo devem ser estruturados
como no Ensino Fundamental e sim, proporcionar aprendizagens que tenham relagdo, de
fato, com o mundo (cultural e social) em que a crianga vive. Na tentativa de “camuflar”

seus medos e impor as criangas os “seus conhecimentos”, muitas vezes desconsiderando os
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conhecimentos que a crianga traz consigo para a sala de aula, por meio das relagdes sociais
advindas da convivéncia familiar e com a comunidade, o professor e os 6rgaos competentes
da Educagdo Infantil organizam os espacos para as criangas de acordo com suas concepgdes
do que seja a melhor aprendizagem.

Por meio da construgdo de espagos pequenos e organizados de maneira a
dificultar ou até impossibilitar a movimentacao das criancas, como espacos de salas com
carteiras em fileiras, discutidos anteriormente, ou seja, quando sdo impostas limitagdes
fisicas e culturais ao desenvolvimento da crianga, estas podem transformar-se em um
obstaculo para o seu desenvolvimento. E a limitagdo fisica talvez seja um aspecto tio
relevante quanto a limitagao cultural em todo esse processo.

A limita¢do dos movimentos da crianca, de seu contato com as pessoas, com
0s objetos, com 0s espagos em si “torna-se um muro de vidro que engaiola a exploragdo
infantil a qual, por intima natureza, esta ligada ao movimento e as mudangas de lugar do
corpo, ao pegar e ao langar” (SIEBERT, 1998, p. 83).

Faria (1999, p.70) relata a importancia dos momentos de expressdo da
crianca e das institui¢des de Educacdo Infantil como espagos para se viver a infancia,
enfatizando que “as institui¢oes de educagdo infantil deverdo ser espagos que garantam o
imprevisto (e ndo a improvisa¢do) e que possibilitardo o convivio das mais variadas
diferencas, apontando para a arbitrariedade das regras [...] .

Quando analisamos a questdo do espago fisico das unidades educacionais de
Educacao Infantil, a discussdo nao pode e nem deve se resumir a sua metragem, insolagao,
topografia. Ele deve ser entendido como ambiente, isto ¢, ambientar as criangas € 0s
adultos, procurando conhecer e priorizar suas necessidades e exigéncias nos momentos
programados ou imprevistos, individuais ou coletivos. O ambiente, inclusive, pode
estender-se a rua, ao bairro e a cidade, sendo um elemento constituinte e decisivo da
proposta pedagdgica e um aspecto de fundamental importancia na realizagdo do projeto
pedagdgico das unidades de Educacdo Infantil, devendo ser continuamente planejado e
reorganizado por todos os que nela atuam direta ou indiretamente (SOUSA LIMA, 1989).

Nesse sentido, no projeto pedagodgico da escola de Educacdo Infantil, ¢
importantissimo que essas propostas sejam realizadas por meio de planejamentos,
estratégias e aperfeicoamento dos professores, seja qual for sua formacao (ASSIS, 1998).

Segundo Mazzo e Basso (2003, p. 07):
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“[...] a inser¢do da escola na cidade também contribui para a devida
qualificagdo espacial do recinto estudantil. Sua localizagdo explora os
limites das barreiras da segregagdo social e possibilita que, com a criag¢do
de redes de escolas, o conhecimento passe a ser distribuido, mesmo que
pretensiosamente, de maneira mais uniforme a popula¢do”.

Em contrapartida, ndo basta somente a criacdo de escolas para que o acesso a
um conhecimento de qualidade possa existir. Muitas vezes nos deparamos com espagos que
ndo foram projetados para esse tipo de funcionamento. Sdo espacos que abrigam um
nimero enorme de criangas, porém com condi¢des minimas de aprendizagem. Nao estamos
tratando nesse momento da formacgdo dos professores, que por sua vez, também ¢ um
aspecto importantissimo, mas estamos falando da escola como edifica¢do. Na cidade de Sdo
Carlos encontramos casas que foram “transformadas”, ou melhor, adaptadas para serem
escolas de Educacdo Infantil e que ndo condizem com as necessidades das criangas
discutidas nos documentos oficiais. Dessa forma Mazzo e Basso (2003, p. 07) ressaltam:
“[...] a preocupag¢do com a maneira como o edificio serd construido também é tida como
um fator revelador do real interesse de transmissdo do ensino”. A discussdo, portanto, recai
ndo sobre o acesso de um maior nimero de criangas a escolas de Educacdo Infantil, mas
como esses espacgos foram pensados e reestruturados para atendé-las.

Agier (1990) analisa que ha relacdo entre aspectos do espaco urbano com o
status social. Para o autor, a estrutura urbana determina signos da posi¢do social de cada
classe, as instituicdes que as pessoas freqlientam, bem como o bairro ou o local onde
habitam. As categorias mais altas dispdoem de recursos que viabilizam a escolha das
instituicdes mais caras, ou mais adequadas as suas necessidades, estejam estas proximas ou
distantes de suas residéncias. Por outro lado, as categorias socioecondmicas de mais baixa
renda ndo dispdem dos mesmos recursos e, por este motivo, muitas vezes deixam de utilizar
bens e servicos basicos ou utilizam os que estao disponiveis.

Nesse sentido, Kramer (2003) discute que a origem do problema se baseia
numa desigualdade economica estrutural, segundo a qual a distribuicdo de servigos, tal
como os da educagdo, tem contribuido para acentuar ainda mais as distancias entre as
classes sociais. Ja Sousa Lima (1989, p. 38) aponta para outros aspectos, como a dominagao

dos adultos em relagdo as criangas:
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“[...] em nome da economia, as solugoes sdo mais comprometidas: a largura
das passagens, dos corredores e das escadas reforca a vontade permanente
de os adultos colocarem as criancas em filas; as aberturas pequenas, para
impedir o acesso externo de estranhos servem também para impedir que as
criancas se distraiam com o mundo externo”’.

Sendo assim, cada espago, da forma como se apresenta ocupado e organizado
na Educacdo Infantil, transmite em si valores e concepcdes daquele que o organizou,
influenciando nas praticas educativas. Um espago carente de recursos, onde tanto a crianca
quanto o adulto véem somente paredes e espagos vagos ¢ um ambiente sem vida, que nao
propde desafios cognitivos & crianga ¢ ndo amplia seu conhecimento sobre o mundo. E
importante que haja um planejamento dos espagos para a crianga € com a crianga, visando o
meio cultural em que ela estd inserida, promovendo interagcdes em grupos para que possam
assim criar, trocar saberes, imaginar, construir e, principalmente, brincar (ELALI, 2002).

O professor de Educagdo Infantil tem um papel fundamental na mediagao
entre os espagos da escola e as aprendizagens das criangas, pois segundo Horn (2004, p.15)
“[...] o olhar de um educador atento e sensivel a todos os elementos que estdo postos em
uma sala de aula, o modo como organizamos materiais e moveis, e a forma como as
criangas e adultos interagem com eles sdo reveladores de uma concepg¢ao pedagogica”.

Mazzo e Basso (2003) afirmam que os espagos e sua arquitetura, tanto na
Educacao Infantil, quanto nos outros niveis de ensino, devem ser pensados e estruturados
para assegurar que as necessidades de seus usudrios sejam garantidas. Devem estar o mais
proximo possivel dos desejos da crianca para que possam auxiliar adequadamente os
processos de ensino e aprendizagem.

A organizacdo do espaco traduz as concepgdes, idéias e saberes que o
compdem. Segundo Gandini (1999), os individuos que participam do contexto de uma
escola de Educagao Infantil percebem o espago e todas as mensagens e significados que ele
pode representar, podendo entender mais sobre as relagcdes ocorridas entre as criangas com
seus pares e entre elas com os adultos. O espago pode ser entendido como um conteudo
carregado de estimulos para favorecer a aprendizagem.

No livro “As cem linguagens da crianca”, Gandini (1999) relata como os

espagos eram organizados de maneira intencional no programa educacional de Reggio
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Emilia (Italia). Dentre varios fatores discutidos podemos ressaltar alguns: quando um prédio
era construido ou reformado, coordenadores pedagogicos, professores e pais participavam,
juntamente com os arquitetos, na elaboragdo do projeto; havia muito cuidado com o
desenho e a aparéncia dos espagos para que favorecessem a interacdo social; a cultura da
cidade (fotos de atividades e passeios) era exposta nas paredes, dando um aspecto de
familiaridade; pequenos objetos recolhidos pelas criangas em seus passeios também faziam
parte da organizacdo do espaco, assim como recordagdes que elas traziam de suas
experiéncias em casa. Gandini (1999, p. 151) comenta: “/...] a mensagem torna-se parte do
espacgo e torna as criangas conscientes de que valorizamos aquilo que fazem”.

Esse autor relata, ainda, que nenhum espago do prédio escolar era entendido
como um “espaco marginal”, pois todos os espacos eram organizados para proporcionar
aprendizagens as criangas. Os espelhos do banheiro, por exemplo, eram cortados em
diferentes formatos, para estimular as criangas a olharem suas imagens de forma divertida,
os tetos eram utilizados para a colocagdo de mobiles coloridos feitos pelas proprias criangas,
algumas paredes eram de vidro para dar uma aparéncia de continuidade entre os espacos e
proporcionar brincadeiras com transparéncia e reflexos; existiam, também, espacos onde as
criangas poderiam ficar sozinhas, se quisessem. Esses relatos demonstram que a crianga € o
foco principal do planejamento dos professores, ressaltando como a organizagao intencional
do espaco pode favorecer e se transformar em contetido de exploragdo e aprendizagens para
as criancas na Educagdo Infantil. Essa organizagdo deve contar com a participagdo de todos
os envolvidos no processo educativo das criangas (pais, coordenagdo pedagogica,
professores, arquitetos e os mais interessados, as criangas).

Nesse sentido de organizagdo intencional do espaco, todas as experiéncias
vivenciadas pelas criancas no espago de Educagdo Infantil devem fazer com que elas
entendam o que ocorre a sua volta e consigo mesmas, contribuindo para o desenvolvimento
de seus sentimentos, pensamentos ¢ na forma de solucionar problemas. Os espagos devem
ser provocadores, permitindo a interacdo das criancas por intermédio das brincadeiras e
sendo organizados para que essas atividades possam ocorrer de maneira significativa
(Secretaria Municipal de Educagio - SAO PAULO, 2006)

Segundo o documento acima referido, os professores que trabalham em
escolas de Educacgdo infantil devem planejar e organizar as atividades e os espacos em
funcdo das necessidades das criangas que atendem, além de considerar que essas criangas

possuem especificidades que ndo se caracterizam no processo de ensino e aprendizagem
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pautadas em um modelo escolarizante de ensino, reprodutor de conhecimentos. O
planejamento e a organizacao dos espacos devem propiciar oportunidades de vivéncias
diferenciadas que tenham significagdo para as criangas no ambito de sua cultura (SAO
PAULO, 2006).

Sodré (2005) discorre sobre e importancia da experimentagdo e da
exploragdo para a crianga, oportunizando o desenvolvimento e organizacdo de seus
pensamentos. Afirma, ainda, que a escola € o primeiro espago em que a crianga vive uma
experiéncia coletiva, depois do familiar. Nesse sentido, por intermédio das experiéncias
nesses espacos € que ela comega a definir limites e a vivenciar diferentes movimentos que
sao de vital importancia para o desenvolvimento de suas habilidades.

Embasando a questdo da importancia da experimentacdo, Souza Lima (1989)
afirma que a formacao cultural da crianga ndo se faz apenas pelo discurso, pois ela precisa
conhecer, vivenciar a experiéncia da expressao cultural do seu povo e de outros povos. A
escola deve ser o elemento que expressa a riqueza da produgdo cultural de sua gente. A
apropriacdo de um espaco pela crianca supde a possibilidade de que ela venha a colocar
suas marcas e altera-lo de alguma forma. A autora afirma, ainda, que no projeto
arquitetonico de uma escola de Educag@o Infantil, a organizacdo do espago deve propiciar a
integragdo de varios ambientes, facilitando a construcdo da idéia de conjunto. Destinar
espacos as brincadeiras infantis em areas internas e externas ¢ importante para o ensino € a
aprendizagem e esses espacos devem ser compativeis com a idade das criangas. Como
afirma Sousa Lima (1989, p. 77), para que os espacos sejam apropriados devem ser

projetados adequadamente. A autora apresenta algumas sugestoes:

“[...] o espago poderia se caracterizar pela multiplicidade de ambientes,
pelos desniveis de pisos, pela variedade de pés-direitos, da luz, das cores,
pela possibilidade de usar painéis e panos, fugindo sempre que possivel das
salas cartesianas. Pisos e paredes seriam, ao mesmo tempo, elementos
concretos de arquitetura e constru¢do, de ensino e brinquedo. Um grande
espagco, com varios ambientes menores no seu interior, possibilita
reencontrar os espagos da socializa¢do da crianca em diferentes situagoes e
agrupamentos, dinamizar as atividades, despertar sempre novos interesses”.
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Kramer (2003, p. 98) enfatiza nos seus estudos que as “escolas, pré-escolas e
creches sdo espacos de circulagdo das culturas, no plural: das tradicoes culturais,
costumes e valores dos diferentes grupos [...] . E possivel acrescentar a esta afirmagio a
importancia da participacdo de todos os atores envolvidos no processo educacional (pais,
alunos, professores e demais técnicos e integrantes das comunidades escolares).

Sendo assim, cabe as politicas publicas destinadas a Educagdo Infantil
assegurar que o conhecimento produzido por cada membro que estd inserido na comunidade
da qual a escola faz parte, contribua para o desenvolvimento de todos, sem que haja o
esquecimento de quem mais utiliza o espago educacional: a crianga (SODRE, 2005).

Segundo Camargo (1995), a crianga no decorrer da apropriagdo do
conhecimento utiliza-se das experiéncias oferecidas pelo meio em que convive, para formar
sua estrutura social e cultural. Varias sdo as influéncias nesse processo, sendo que o autor
destaca: a metodologia de ensino, o relacionamento com os colegas e professores ¢ a
relagdo com o proprio prédio construido. O prédio escolar possui aspectos proprios, que as
criancas descobrem e nos quais exploram suas fantasias, criando referéncias de
identificagcdo para um melhor convivio com o espago.

Nesse sentido, a construgdo de um prédio escolar ou sua adaptagdo para
atender esse nivel de ensino deve considerar a necessidade de utilizagao de diferentes
espacos pelas criancas. Esses espacos devem propiciar e garantir a vivéncia de experiéncias
variadas por intermédio da brincadeira. Os Parametros Basicos de Infra-Estrutura para as
Institui¢des de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006a, p.22) trazem a importancia da
diversidade de espacos para a exploracao e, conseqiientemente, o desenvolvimento infantil.
Ressaltam, também, a necessidade de o espago ser amplo e de qualidade e, em relacdo aos

espacos externos, afirmam que:

“[...] deve corresponder a, no minimo, 20% do total da area construida e ser
adequada para as atividades de lazer, atividades fisicas, eventos e festas da
escola e da comunidade. Contemplar, sempre que possivel, duchas com
torneiras acessiveis as criangas, quadros azulejados com torneira para
atividades com tinta lavavel, brinquedos de parque, pisos variados, como,
por exemplo, grama, terra e cimento (...) deve ser ensolarada e sombreada,
prevendo a implementagdo de drea verde, que pode contar com local para
pomar, horta e jardim”.
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As questdes referentes ao espago externo sao apenas algumas dentre tantas a
serem pensadas na construcdo ou na adaptagdo de um espago para escolas de Educacdo
Infantil. Os Parametros Nacionais de Infra-Estrutura para a Educagdo Infantil (BRASIL,

2006Db, p. 08) mostram o que, infelizmente, ndo ¢ uma novidade:

“[...] No Brasil, grande numero de ambientes destinados a educa¢do de
criangas com menos de seis anos funciona em condig¢oes precarias, onde
servigos bdsicos como dagua, esgoto sanitdrio e energia elétrica, ndo estdo
disponiveis para muitas creches e pré-escolas. Além da precariedade ou
mesmo auséncia de servigos basicos, outro elemento referente a infra-
estrutura atinge, tanto a saude fisica, quanto o desenvolvimento integral das
criangas, entre eles esta a inexisténcia de dreas externas ou espagos
alternativos que propiciem as criangas a possibilidade de estar ao ar livre,
em atividade de movimentagdo ampla, tendo seu espago de convivéncia, de
brincadeira e explorag¢do do ambiente, enriquecido”.

O documento acima referido traz, ainda, que 70% dos problemas na
construcao dos prédios na Educacdo Infantil (e devemos considerar que em outros niveis de
ensino também) ocorrem em razdo de falhas de projeto e de execucdo. Isso advém da crenga
de que um menor gasto na constru¢do significa uma economia. Ressalta que raros sdo os
projetos em que a escolha dos materiais e dos acabamentos leva em consideracao aspectos
de durabilidade e custos de manutengao.

Isso demonstra que esses espacos sdao pensados pelo adulto, numa
perspectiva adultocéntrica, com base em aspectos financeiros, ¢ ndo, como deveria ser
pensado, em func¢do das aprendizagens das criangas.

Virios sdo os documentos desenvolvidos pela atual legislacdo educacional
brasileira que abordam ou mesmo orientam a defini¢do de critérios de qualidade para a
infra-estrutura das escolas de Educagdo Infantil. Tais documentos precisam ser analisados e
postos em pratica para que o quadro apresentado acima seja revertido. Os Parametros
Nacionais de Infra-Estrutura para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2006b) apontam alguns:

- Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB/96 (Lei n°
9394/96): regulamenta a educagdo oferecida em todos os niveis, desde a Educagdo Infantil,
até o ensino superior e define que os recursos publicos destinados a questdo da educagao
devem ser empregados na manutengdo e desenvolvimento do ensino publico, e que devem
compreender inclusive a “aquisi¢do, manutengdo, construgdo e conservagdo de instalagoes

e equipamentos necessarios ao ensino’’ (alinea IV do artigo 70).
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- Subsidios para Credenciamento e Funcionamento de Instituicoes de
Educacgao Infantil (BRASIL, 1998a): apontam a importancia da organizacao dos espagos
das escolas de educacgdo infantil para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas e
adultos que dela usufruem, ressaltando, ainda, que ¢ na adequada utilizacdo desses espagos
que se desenvolve um trabalho de qualidade.

- Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil (BRASIL, 1999):
o espaco fisico deve ser organizado em fun¢do das necessidades e caracteristicas das
criangas as quais atende, levando em consideracdo a cultura da crianca e as atividades que
estdo sendo desenvolvidas em conjunto com seus professores. A qualidade e a quantidade
da relagdo entre as criangas e seus pares, das criancas com os adultos, com os objetos, com
os brinquedos e moéveis presentes no espago dependem do tamanho desses espagos € pode
se transformar em importantes instrumentos de aprendizagem.

- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL,
1999): discutem o uso do espaco fisico associado as propostas pedagdgicas, como sendo um
dos fatores facilitadores para a implementacao das diretrizes curriculares.

- Diretrizes Operacionais para a Educag¢do Infantil (Brasil, 2000): ressaltam
a discussdo de que os espagos fisicos devem ser coerentes com a proposta pedagogica das
unidades escolares e com as normas definidas pela legislagdo, sublinhando, ainda, que os
espacos, tanto internos quanto externos, devem atender as diferentes funcdes da instituicao
de Educacdo Infantil, contemplando seis aspectos:

* Ventilagdo, temperatura, iluminagdo, tamanho suficiente, mobilidrio e
equipamentos adequados;

* Instalacdes e equipamentos para o preparo de alimentos que atendam as
exigéncias de nutri¢do, satide, higiene e seguranga, nos casos de oferecimento de refeigao;

* Instalacdes sanitarias suficientes e proprias para uso exclusivo das criangas;

* Local para repouso individual, pelo menos para criangas com até um ano de
idade, area livre para movimentagdo das criancgas, locais para amamentacao e higienizacao e
espago para tomar sol e brincadeiras ao ar livre;

» Brinquedos e materiais pedagdgicos para espagos externos e internos
dispostos de modo a garantir a seguranca e autonomia da crianga € como suporte de outras
acgoes intencionais;

* Recursos materiais adequados as diferentes faixas etarias, a quantidade de

criangas, atendendo aspectos de seguranga, higienizagdo, manutengdo e conservagao.
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Apesar da existéncia dessas leis e documentos de politicas publicas,

[

necessario ressaltar que a questdo de infra-estrutura para espacos fisicos destinados
Educacdo da pequena infancia carece de uma interlocu¢do entre seus promotores, isto &, 0s
profissionais de Educag¢do e de Arquitetura. Para Sousa Lima (1989, p. 72) um aspecto
muito importante que merece ressalva ¢ a concepgdo da propria crianga na organizagdo dos
espagos e, nesse sentido, aponta: “/.../ os espagos organizados e realizados pelas proprias
criangas podem indicar algumas trilhas para o trabalho dos adultos”.

Arquitetos e professores necessitam se conscientizar da importancia da
construcdo e organizacdo de espagos na Educacdo Infantil para que estes sejam promotores
de descobertas, desafios e aprendizagens, facilitando as interagdes entre os individuos e
deles com o proprio espago. Nesse contexto, tanto o professor e os objetos quanto os
espagos devem ser vistos como mediadores e instigadores de aprendizagens, propiciando as
criangas a exploracdo, a escolha de atividades de brincadeira e de formas de utilizagcdo dos
espagos.

Em sintese, divergindo da teoria biologicista, a Teoria Historico-Cultural de
Vigotsky entende a crianga como um ser histdrico e cultural, socialmente formado por meio
de atividades vividas e da cultura a que tem acesso. Algumas atividades, num determinado
periodo de desenvolvimento infantil, ttm maior importancia para as aprendizagens € o
desenvolvimento psiquico das criancas, sendo a atividade brincadeira, no caso da pré-
escola, a principal delas. A crianca elabora conceitos e se apropria de conhecimentos
advindos da sociedade na qual esta inserida, € nesse processo a organizacao e a estimulagao
das brincadeiras infantis s3o muito importantes para que ela compreenda as relagdes sociais
e o papel que ocupa na sociedade em que vive.

A atividade de brincadeira mediada seja pelo professor, por outras criancas,
por objetos e pelo proprio espago fisico deve apresentar tanto uma significacdo produzida
historicamente, quanto um sentido que oriente e instigue a atividade da crianga,
potencializando suas aprendizagens e sendo planejada em funcdo de suas necessidades. Por
essa razao, toda atividade traduz ndo apenas a relacdo da crianca com a realidade concreta,
mas também as relagdes sociais existentes. Isso significa que a organizagdo intencional do
ensino (conhecimentos, atividades, espagos, materiais, tempo) deve ser fundamentada pela
idéia do papel essencial do ensino e da educagdo na formacao cultural humana. A educacao
sistematizada na infancia deve estruturar-se de forma a garantir os direitos de expressao e de

desenvolvimento da crianga pequena.
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O espago, como elemento mediador, pode transformar as agdes das criancas e
dos professores em atividades cada vez mais intencionais, proporcionando vivéncias mais
significativas para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas na Educac¢do Infantil.

Partindo dos pressupostos discutidos no referencial tedrico dessa pesquisa
sobre a crianga como um ser social, sobre a importancia da atividade de brincadeira na
Educagdao Infantil e sobre o espago, também, como um elemento mediador, damos
seqiiéncia ao trabalho por meio da seguinte discussdo: de que maneira os espagos das
escolas de Educagdo Infantil podem ser mediadores das aprendizagens e atividades de
brincadeira das criancas?

O capitulo a seguir trata da metodologia de pesquisa utilizada para a coleta

dos dados.
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2. METODOLOGIA

Uma das caracteristicas mais notdveis da Teoria Historico-Cultural de
Vigotsky reside na busca de uma definicao filosofica determinada, o materialismo histérico-
dialético, que se tornou o pressuposto metodologico em cujo aprofundamento tedrico se
desenvolveram as suas investigagdes cientificas (SHUARE, 1990). Segundo esta mesma
autora, o problema metodoldégico fundamental que se perfilou e que constituiu o eixo de
posteriores discussoes realizadas por Vigotsky foi a aplicagdo da dialética como método de
investigacao.

O método dialético trata das leis mais gerais do desenvolvimento da natureza,
da sociedade e do pensamento humano (SHUARE, 1990).

A dialética materialista ¢ a doutrina sobre a conexdo universal e o
desenvolvimento que se revelam de modo mais completo e profundo em leis e umas delas ¢
a lei da unidade e a luta dos contrarios, sendo que a esséncia da dialética materialista e sua
origem estdo no carater contraditorio dos fendmenos e processos, na intera¢ao e na luta dos
contrarios (KRAPIVINI, 1986).

Os contrarios estdo presentes em todos os fendmenos e processos da
realidade. A unidade dos contririos consiste em que estes, sendo reciprocamente
determinados, ndo podem existir um sem o outro. Segundo Krapivine (1986, p. 157): “/...]
o equilibrio dos contrarios é relativo e temporario, podendo ser interrompido no curso da
evolugdo, o que redunda no desaparecimento de um objeto e no aparecimento de outro com
uma nova unidade dos contrarios.”

De acordo com esse autor, as contradi¢des internas sdo determinantes para o
desenvolvimento de um objeto ou fenomeno, porque estdo relacionadas com a esséncia e
natureza ¢ dao impulso ao desenvolvimento. Também as contradi¢des externas influem
diretamente no desenvolvimento.

Para Vigotsky (1995, p.121) e para o pensamento dialético o todo ndo se
origina apenas da soma das partes, ou seja, a teoria Historico-Cultural ndo concebe que as
formas complexas de comportamento sejam, simplesmente, a soma de elementos isolados, e

explica que:
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“Para el pensamiento dialectico no es nada nueva la tesis de que el todo no
se origina mecdnicamente por la somacion de partes aisladas, sino que
posee su propiedades y qualidades peculiares, especificas, que no pueden
deducirse de la simple agrupacion de qualidades particulares”.

Nessa perspectiva, a relagdo entre o todo e suas partes vao além da mera
justaposi¢ao quantitativa de cada uma das partes. Apesar de cada parte ser qualitativamente
especifica em relagdo as demais e ao todo, o conjunto do todo e as suas partes devem
relacionar-se com o entorno, no qual ele esta inserido, sendo influenciado por esse meio e,
também, influenciando-o. Assim, na pesquisa, essa concepgdo direciona o olhar do
pesquisador ao analisar o objeto de estudo. Aquele objeto ndo estd sozinho e as relagdes e
transformagdes que acontecem nele ndo se devem apenas a ele proprio, mas as relagdes que
ele estabelece com o seu meio. Por isso, as analises sobre ele devem considerar essas
relacoes.

Segundo Elkonin (1998, p. 387):

“Lo historico y lo sistémico son los principios basicos del enfoque de
Vygotski e de la investigacion de la realidad psicologica, y particularmente
de la consciéncia como su forma especificamente humana. Vygotski
denominaba el marxismo, su método [...] precisamente por esta razon el
materialismo historico y la dialéctica estan tan orgdanicamente unidos en los
trabajos de Vigotski.”

Nesse sentido, segundo o mesmo Elkonin (1998), os objetivos
principais das investigacdes de Vigotsky foram a histéria do surgimento, desenvolvimento e
desintegracdo das formas superiores especificamente humanas da atividade e da
consciéncia.

Vigotsky (1995, p. 132) afirma: “/...] hoy dia se trata de conseguir
um novo concepto para la ciencia que nos permita salir del cautiverio biologico de la
psicologia y pasar el terreno de la psicologia historica humana.”

O mais importante foi que Vigotsky introduziu na investigacao psicoldgica
concreta a idéia de historicidade da natureza do psiquismo humano e da reorganizagdo dos
mecanismos naturais dos processos psiquicos no decurso da evolucdo socio-histérica e

ontogénica, interpretando essa reorganizagdo como resultado necessario para a apropriacao
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pelo homem da cultura humana, no decurso de seus contatos com os semelhantes
(LEONTIEV, 1978).

Podemos determinar a metodologia de investigacdo utilizada por
Vigotsky para os processos de desenvolvimento psiquico brevemente como ‘o historico e o
sistémico, como unidade de enfoques genético funcional, ontogénico e estrutural’ dos
processos de desenvolvimento psiquico. Ele considerava que as peculiaridades psiquicas
ndo sdo “eternamente infantis”, mas “historicamente infantis” (ELKONIN, 1998, p. 398).

As aprendizagens, o desenvolvimento e as transformagdes da crianca se
produzem por meio de uma ativa apropriagdo do meio exterior. E, esse processo da origem
cada vez mais a novas formacdes. Essa forma da-se também, no desenvolvimento psiquico
da crianga, porém a historia do desenvolvimento cultural ocupa um lugar muito mais
importante no desenvolvimento infantil, ocasionando um choque entre o organismo e o
meio, resultado dessa apropriagdo ativa do meio (VYGOTSKI, 1995). Nas palavras de
Vigotsky (1995, p. 35): “/...] al hablar desarrollo cultural del nifio nos referimos el proceso
que corresponda el desarrollo psiquico que se produce a lo largo del desarrollo historico
de la humanidad.”

De acordo com sua teoria, toda aquisi¢do histérica da cultura humana tem
sido refletida, materializada nas habilidades humanas, formadas historicamente, durante o
desenvolvimento da humanidade.

Se para a Teoria Historico-Cultural de Vigotsky, no materialismo historico e
dialético o todo ndo é concebido apenas como a soma das partes isoladas, mas como uma
investigacdo da realidade em sua forma especificamente humana, entdo nao podemos
conceber o espaco fisico, nosso objeto de estudo nesta pequisa, de uma forma isolada de

todos os componentes que o constitui e nem das relagdes existentes nele.
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2.1. Instrumentos

Elegemos trés instrumentos diferentes para a coleta de dados: o primeiro foi
um questionario aplicado em uma atividade de extensdo' sobre brincadeiras, ministrado em
formato de um curso de 30 horas, para cerca de 300 professores do municipio de Sao
Carlos, realizado na Universidade Federal de Sao Carlos no ano de 2006, no qual fui
voluntaria (Apéndice 01). O segundo instrumento foi uma pesquisa de campo, realizada por
meio de um questionario (Apéndice 02) para 27 diretoras de escolas de Educagdo Infantil
(25 Escolas Municipais de Educagdo Infantil - EMEIs e 2 Creches Escolas Municipais de
Educacao Infantil - CEMEIs) sobre a estrutura fisica das escolas e as atividades realizadas
nesses espagos. O terceiro configurou-se em observagdes de brincadeiras nos espacos

fisicos de duas unidades escolares.

2.2. Procedimentos de coleta de dados

A atividade de extensdo foi fruto de parceria entre professoras do
Departamento de Metodologia de Ensino da Universidade Federal de Sao Carlos e a
Secretaria Municipal de Educacdo — diretoria de Educagdo Infantil — e teve como objetivo
geral trabalhar junto aos professores de Educacao Infantil e de Educagao Fisica de criancas
de 0 a 06 anos e levantar suas concepcdes sobre brincadeira, sobre a importancia da

brincadeira no desenvolvimento infantil e o papel dos professores nesse processo.

' - Curso de extensio de formacdo continuada de professores de Educacdo Infantil denominado: A

Brincadeira na Educag@o Infantil: significado e sentido para professoras de Educagdo Infantil e de Educacdo
Fisica. Coordenado pela Prof* Dr* Maria Aparecida Mello, 2006.
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A justificativa do tema do curso pautou-se na problematica apontada em
pesquisas na area de Educacao Infantil sobre a escolarizagdo exacerbada das criancas de 0 a
6 anos, que focaliza o ensino de atividades de leitura, escrita e matemdtica em detrimento da
brincadeira, principal atividade da criancga nessa faixa etaria. A metodologia utilizada foi no
formato de curso de 30 horas, aos sabados, com os professores que se interessaram pela
tematica, sendo oferecido em dois semestres letivos, para 8§ turmas de 40 professores,
portanto, para cerca de 300 professores. Utilizamos para essa pesquisa uma amostra de 60
professores, escolhidos aleatoriamente, que responderam ao questionario no primeiro dia do
curso. O objetivo da aplicacdo desse questiondrio aos professores foi diagnosticar as
concepgdes dos docentes sobre a atividade de brincadeira e as possiveis situagdes
decorrentes dessa atividade nas escolas de Educag¢do Infantil, como por exemplo, a
qualidade dos espacos fisicos. Esse instrumento abrangeu varias questdes, mas nos
detivemos, dentre os 60 questionarios recebidos, apenas nas questdes sobre o espago fisico e
os possiveis fatores relacionados a ele, como por exemplo, as concepcdes dos professores
sobre a importancia das brincadeiras para as criangas na Educacdo Infantil, as dificuldades
do trabalho dos professores em relacdo ao espago fisico (como o tamanho dos espacos, falta
de materiais pedagdgicos, o esquema de rodizio) para a realizagdo de brincadeiras, a
qualidade dos brinquedos do parque etc., de acordo com o objetivo desta pesquisa.

O segundo instrumento de coleta de dados foi um questionario respondido
por 27 diretoras® de escolas municipais de Educacdo Infantil sobre a estrutura fisica das
escolas, que possibilitou a caracterizacdo das unidades escolares referentes aos seguintes

aspectos:

1- Levantamento da quantidade de alunos nas pré-escolas municipais;
2- Diagnostico dos diferentes espacos das escolas municipais;
3- As impressoes das diretoras sobre cor/luminosidade/temperatura das salas de aula.

4- Os tipos de atividades realizadas em cada espaco.

2 - E importante esclarecer que os questionarios foram respondidos pelas diretoras, uma vez que elas
impuseram alguns empecilhos para que as professoras os respondessem, tais como: incompatibilidade de
horarios, impossibilidade de se ausentarem das salas de aula etc.
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O primeiro passo, para dar inicio a pesquisa de campo, foi conversar com a
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Sao Carlos sobre a pesquisa e a intencao de
realiza-la nas escolas municipais.

O municipio de Sao Carlos abrange um niimero de 30 unidades pré-escolares
(2 CEMEIs e 28 EMEIs), sendo que 28 ficam na cidade de Sdo Carlos, 1 no distrito de
Agua Vermelha e 1 no de Santa Eudoxia. Destas, apenas 3 unidades da cidade de Sdo
Carlos nao foram visitadas em fun¢do da nao disponibilidade das diretoras no periodo da
coleta dos dados, ja que estas também nao puderam responder ao questionario por estarem
em reunides, ou atendendo pais de criangas nos dias e horarios combinados para a coleta.

O segundo passo foi estabelecer contato com as diretoras e marcar um
hordrio para conhecer e aplicar o questiondrio sobre a estrutura fisica das unidades
escolares. Inicialmente em algumas unidades ndo tivemos uma boa receptividade, pois as
diretoras argumentaram que esse tipo de pesquisa ndo colabora com a pratica das
professoras. Verbalizaram que h& muitas criticas e poucas solu¢des que auxiliam o trabalho
daelas, porém, apds explicar o intuito da pesquisa, o contato e a coleta dos dados tornaram-
se possiveis.

Nas primeiras unidades visitadas, as diretoras resolveram responder ao
questionario de préprio punho, pedindo que esclarec€ssemos algumas duavidas, quando
surgiam. Diante disso, optamos por tornar esse procedimento padrdo, ndo interferindo
enquanto respondiam e esclarecendo somente quando questionada. Desse modo,
observamos que elas se sentiram mais a vontade.

Ao término dessa primeira coleta foi possivel tabular os dados em quadros e
ter uma visdo geral de como as unidades se organizavam, como os espacos fisicos eram
utilizados para determinadas atividades/brincadeiras, segundo a visdo das diretoras.

O passo seguinte, diante dessa andlise prévia, foi o de estabelecer uma
amostra de unidades a serem observadas para que pudéssemos analisar como 0s espagos
eram utilizados para as brincadeiras das criancgas e fazer um comparativo das brincadeiras
em espacos com uma estrutura fisica diferente. Selecionamos duas unidades escolares,
segundo os critérios a seguir: uma unidade com espagos pequenos e adaptados as
atividades das criangas e uma outra que apresentava um ambiente fisico grande, com
diferentes espacos internos e externos, tais como: quadra de esportes, piscina, espagos

gramados, calcados, em areia/terra e salas amplas e arejadas.



49

A primeira delas chamaremos de Escola A, situada em um bairro periférico
da cidade de Sdo Carlos. Entramos em contato com a diretora da unidade e com as
professoras, que j& sabiam da pesquisa em fun¢do da aplicagdo do questiondrio de
caracterizagdo do espaco fisico da unidade escolar. Coletamos a autorizagdo dos pais das
criangas que participariam das observacdes, pois pretendiamos registrar parte das
observagoes por meio de fotos, e agendamos, entdo, uma data e horario.

Foram observadas duas atividades de brincadeira em cada escola. A primeira
foi uma observa¢do de uma atividade de brincadeira dirigida pela professora. Deixamos a
critério da professora a escolha da atividade e do espago fisico na unidade, para que ela
pudesse optar pelo espaco e pela brincadeira que considerasse mais interessante. A segunda
observacao foi a de uma atividade livre das criancas, de preferéncia no parque ou, no espaco
fisico mais amplo da unidade. E importante ressaltar que a Escola A possui salas teméticas,
com procedimento de rodizio das turmas.

As criangas observadas eram de salas de cinco anos. A escolha nao se deu
pela idade, mas pela disponibilidade das professoras em participar da pesquisa, autorizando
a observag¢ao de sua atividade de brincadeira dirigida.

Os mesmos procedimentos foram realizados na Escola B. No decorrer das
observagoes pudemos fotografar alguns espacos dessas unidades escolares e algumas
atividades. Durante a realizacdo das atividades, tanto livres quanto dirigidas, optamos por
ndo utilizar um protocolo de observacao; registramos e fotografamos algumas situacdes que
nos chamaram a atencdo em relagdo aos espagos fisicos € a maneira como estes foram
organizados pelas professoras para a realizacao das atividades, e que serdo discutidas na
analise dos dados. Tais situacdes demonstram como o espago fisico, reconhecido e utilizado
como um elemento mediador pela professora, pode influenciar na maneira como a ela
utiliza o espaco na aplicacdo de uma brincadeira dirigida ou livre.

Foram poucas as diretoras que se disponibilizaram prontamente ao nosso
atendimento. Isso demonstra o qudo dificil ainda ¢ o acesso as instituicdes escolares de
Educagdo Infantil e como as pesquisas para serem realizadas nessas instituicdes, mesmo
como forma de colaboragdo com o trabalho dos professores e da propria direcdo da unidade
precisam de tempo para ser desenvolvidas junto as escolas, tempo necessario para que 0s
participantes desenvolvam confianga e vinculo com as atividades propostas pelos
pesquisadores. Cabe, também, aos pesquisadores justificar suas pesquisas por meio de

analises que tragam exemplos produtivos e solugdes que possam contribuir de maneira
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efetiva nas unidades escolares, rompendo com a idéia de que apenas fazem criticas e nao
trazem solugdes para os problemas praticos das instituicdes. Nessa perspectiva,
discutiremos no capitulo a seguir as analises dos dados, buscando, de alguma forma,
contribuir com os professores, gestores e demais envolvidos na educacdo da crianga
pequena a ampliar a visdo sobre os espagos para suas atividades, assim como eles nos
proporcionaram aprofundar nosso olhar, por meio dos dados coletados, somados ao

processo da pesquisa.
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3. ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Procedemos a analise dos resultados com a tabulacdo dos dados coletados
nos questionarios propostos no curso de extensdo os quais continham 60 questdes
(Apéndice 01) referentes a concepcao dos professores sobre infincia, brincadeira, suas
praticas pedagdgicas e espacos fisicos das instituicdes em que trabalhavam. Além disso,
tabulamos os questiondarios sobre infra-estrutura respondidos pelas diretoras (Apéndice 02),
e analisamos as observacdes realizadas nas duas unidades por meio do levantamento dos
pontos que mais nos chamaram a aten¢do no decorrer das atividades observadas. A partir
das varias formas de andlise de todos os dados coletados, no6s os agrupamos em uma unica
diretriz de andlise: o espaco como mediador das atividades de brincadeira. E subdividimos
essa diretriz em quatro subdiretrizes: 1. Estrutura fisica — qualidade dos espacos e
aprendizagens das criangas; 2. Os espagos externos e internos como mediadores dos tipos de
atividade das criangas; 3. Espaco, brincadeira e brinquedos: a qualidade das aprendizagens
das criangas e 4. As atividades dirigidas de brincadeiras, os espagos e a professora como
mediadores das aprendizagens das criangas.

Antes, porém, de iniciarmos a discussdo das diretrizes, fazemos uma
caracterizacdo das escolas pesquisadas, de forma a ampliar as andlises das especificidades

das partes ao todo e deste ao contexto.

3.1. Caracterizaciao das Escolas de Educacio Infantil

Coletamos os dados em 25 escolas municipais de Educagdo Infantil na
cidade de Sao Carlos, em 1 escola do distrito de Agua Vermelha e em 1 escola no de Santa
Eudoéxia. No Quadro 01, a seguir, apresentamos a populagdo geral das unidades.
Denominamos de localizacao periférica, as escolas que se encontram em bairros afastados
do centro da cidade de Sao Carlos, ou aquelas em que ndo verificamos a presenca de centros
comerciais de grande circulagdo no entorno. As escolas centrais sdo aquelas cuja localizagdo
estd proxima a centros comerciais, hospitais etc., com maior circulagdo de trafego e de

pessoas.
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Unidade/Populacio Localizagio | N° total de N° total de N° total de N° total de
adultos criancas no criancas no criancas nos
periodo da manhi | periodo da tarde | dois periodos
Antonio de Lourdes Rondon Periférica 28 146 164 310
Aracy Leite Pereira Lopes Central 15 54 68 122
Benedita Sthal Sodré Periférica 21 98 108 206
Carmelita R. Ramalho Central 35 213 246 459
Casa Amarela Periférica 11 50 62 112
Casa Azul Periférica 18 85 95 180
Casa Rosa Periférica 13 74 74 148
Conego Manuel Tobias Central 21 189 189 378
Dep. Lauro M. Da Cruz Central 22 120 180 300
Helena Dornfeld Periférica 21 123 116 239
Ida Vinciguerra Periférica 21 114 123 237
Jodo Batista Paino Periférica 15 98 82 180
Jodo Jorge Marmorato Central 22 136 84 220
José Antunes O. Souza Central 11 60 60 120
José Brito de Castro Santa 12 68 148 216
Eudodxia

Julien Fauvel Central 21 108 160 268

Maria Alice Vaz Macedo Periférica 44 185 185 370
Maria Lucia Marrara Periférica 17 110 114 224
Maria Luiza Perez Periférica 18 115 108 223

Monsenhor A. Siqueira Periférica 19 78 99 177
Octavio de Moura Periférica 35 214 251 465

Osmar S. de Martini Periférica 22 121 133 254
Santa Maria II Periférica 12 66 69 135

Santo Piccin Agua 15 70 50 120

Vermelha

Vicente P. Rocha Keppe Periférica 41 259 295 554
Victorio Rebucci Periférica 17 64 117 181

Walter Blanco Periférica 34 178 184 362

TOTAL 581 3196 3564 6760

Modelo de tabela adaptada de: ABRAMOWICZ, A.; BASSO, A.; BASSO, I.; MELLO, M. A. Processo FAPESP
99/11608-0. Relatorio Final — 2* Fase. Diagnostico das creches municipais de Sao Carlos. 2004 (Anexo 04, p. 98)°.

Observamos no Quadro 01 que a rede municipal de Sdo Carlos conta com

581 profissionais atuando junto as unidades de Educac¢do Infantil (2 CEMEIs e 25 EMEIs),

entre professoras, diretoras, merendeiras e profissionais terceirizados. A maioria das

escolas, num total de 18 (cerca de 66%) atende um nimero de criangas maior no periodo da

tarde (manha = 3196 e tarde = 3564), num total de 6760 criancas. Dentre as 27 escolas,

percebemos que 20 (74%) estdo localizadas na periferia da cidade, incluidas nessa contagem

as 2 escolas dos distritos adjacentes. Isso demonstra a demanda da Educacdo Infantil

3 - Todos os quadros foram adaptados de: ABRAMOWICZ, A.; BASSO, A.; BASSO, 1.; MELLO, M. A. Processo
FAPESP 99/11608-0. Relatorio Final — 2* Fase. Diagndstico das creches municipais de Sdo Carlos. 2004. (Anexo 4).
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publica maior nesses bairros e, ainda, que essa administracdo publica estd atenta a essa
demanda, ampliando o numero de escolas nessas regides.

Os espacos das unidades de Educagdo Infantil, tanto os internos quanto os
externos, parecem ser muito semelhantes em todos os itens pesquisados nas escolas. No
Quadro 02, por exemplo, notamos que espagos fisicos basicos da administragdo e de apoio
como diretoria, cozinha ¢ almoxarifado sdo encontrados em todas as escolas de Educacao
Infantil do municipio. Outros espagos como sanitarios de funciondrios e despensa também

sdo encontrados em quase todas.

Quadro 02 — Ambientes internos nas unidades: ADMINISTRACAO E APOIO.

N° Escolas % ADMINISTRACAO
Todas (27) 100 | Diretoria e almoxarifado (05 escolas possuem mais de 1 almoxarifado)
26 96,2 | Sanitario de funciondrios (12 escolas possuem mais de 1 sanitario)
12 44,4 | Sala de professores
06 22,2 | Recepcio
03 11,1 | Sala de apoio técnico
01 3,7 Sala de saude
Nenhuma 0 Sala de reunides
Nenhuma 0 Sala de primeiro socorros
APOIO
Todas (27) 100 | Cozinha
25 92,5 | Despensa
18 66,6 | Area de servico
10 37 Vestidrio para funcionarios
05 18,5 | Lavanderia
01 3,7 Copa
Nenhuma 0 Zeladoria
Nenhuma 0 Refeitdrio para funciondrios

Este quadro refere-se as tabelas do Apéndice 03.

Em contrapartida, ha alguns espacos que nao aparecem em nenhuma escola,
como por exemplo, sala de reunides, sala de primeiro socorros, zeladoria e refeitorio de
funciondrios. As salas de apoio técnico estdo presentes em apenas 3 unidades das 27
escolas.

De acordo com os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagao
Infantil (BRASIL, 2006¢), devem existir espagos diferenciados nas institui¢des de Educacao
Infantil para as atividades das criangas, dos profissionais, para os servigos de apoio e para o
acolhimento das familias e/ou responsaveis. S@o espacos como brinquedotecas, salas de

leitura, salas de descanso que faltam as criangas.
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Nos ambientes internos, os espagos destinados as atividades de cunho
educacional apresentadas no Quadro 03, demonstram que os espagos bdsicos como
refeitorio e sanitarios infantis estdo presentes em todas as escolas. Salas de aula que
atendem criancas de 3, 4 e 5 anos totalizam 96,2% das escolas. Porém, alguns espacos ainda
sdo deficitarios nessas unidades escolares, como por exemplo, sala de TV e video (33,3%),
brinquedoteca, sala de TV, sanitario para portadores de necessidades especiais (14,8%),

biblioteca e oficina de artes (11,1%).

Quadro 03 — Ambientes internos nas unidades: EDUCACIONAL

N° Escolas % Educacional
Todas (27) 100 Sanitario infantil e refeitério
26 96,2 Salas de aula (3 anos) — 11 escolas possuem mais de 01 sala (Total de 47 salas)

Sala de aula (4 anos) — 15 escolas possuem mais de 01 sala (Total de 51 salas)
Sala de aula (5anos) — 11 escolas possuem mais de 01 sala (Total de 41 salas)

10 37,0 Sala de aula (6 anos) — 2 escolas possuem mais de 01 sala (Total de 12 salas)

06 22,2 Sala de aula (2 anos) - 2 escolas possuem mais de 01 sala.

09 333 Sanitario de uso adulto/infantil e sala de TV e video.

04 14,8 Brinquedoteca, sala de TV e sanitario para portadores de necessidades especiais.
03 11,1 Biblioteca (sala de leitura) e Oficina de artes (sala tematica).

02 7,40 Bercario (0 a 23 meses), lactario/solario e sala de banho e troca.

01 3,70 Laboratério de ciéncias.

Nenhuma 0 Cantina

Este quadro refere-se as tabelas do Apéndice 04.

E importante ressaltar, ainda, que apenas 2 unidades (7,4%) atendem criangas
com idade inferior a 2 anos. Sdo 6 unidades (22,2%) que contam com salas para criangas de
2 anos, sendo que uma delas tem 3 salas e a outra 2.

O ntimero de criangas atendidas com idade de 4 anos (51 salas nas 27
escolas pesquisadas) € maior do que o numero de criancas de 3 anos (47 salas). As criangas
da faixa etaria de 5 anos estdo distribuidas em 41 salas, nimero também superior que o de
criangas de 6 anos (12 salas). Portanto, as faixas etarias que as escolas atendem em ntimero
maior sdo as de criancas de 4 ¢ 5 anos. Com a Lei de Ensino Fundamental de 9 anos, a
maioria das criangas de 6 anos estd nas Escolas de Ensino Fundamental, as EMEBs (Escolas
Municipais de Educagdo Bésica), fato este que pode explicar o baixo nimero de
atendimento de criancas dessa idade nas EMEIs (Escolas Municipais de Educagao Infantil).
Entretanto, o atendimento a bebés e criangas de 1 a 2 anos ainda ¢ um desafio a ser

enfrentado pela administragao publica, com a construcdo de mais creches.



55

Quanto a caracterizagao dos espagos externos das 27 escolas pesquisadas,
podemos destacar no Quadro 04 que os espagos em areia com brinquedos, patio coberto e
espaco livre calcado sdo os mais comuns nas unidades escolares, seguidos de entrada

publica descoberta e de espaco arborizado.

Quadro 04 — Ambientes externos nas unidades

N° Escolas % Ambientes externos (descobertos e cobertos)

21 77,7 | Espago em areia com brinquedos, patio coberto e espaco livre calcado
19 70,3 | Entrada publica com passarela descoberta em nivel

18 66,6 | Espago arborizado

15 55,5 | Entrada de servi¢o independente

13 48,1 | Espaco calgado sem brinquedos, horta e espago livre em areia/terra
12 44,4 | Espaco livre gramado e entrada publica e de servico tnica

10 37,0 | Entrada ptblica com passarela descoberta com rampa

09 33,3 | Espago gramado sem brinquedos e quadra de esportes

08 29,6 | Piscina

07 25,9 | Espago gramado com brinquedos e espaco com areia sem brinquedos
05 18,5 | Entrada ptblica com passarela coberta em nivel

04 14,8 | Entrada ptblica com passarela descoberta com escada

02 7,40 | Espaco cal¢ado com brinquedos

01 3,70 | Entrada ptblica com passarela coberta com escada e com rampa

Este quadro refere-se a tabulagdo e unido dos dados presentes nas trés tabelas que constam no Apéndice 05.

Segundo Carvalho (2008) o ambiente externo deve ser estruturado para
estimular a curiosidade e o aprendizado. Isso significa que ndo basta ter os espagos nas
unidades; ¢ necessario que tenham qualidade em relagdo a sua estrutura fisica e que sejam
organizados para que essas aprendizagens possam Ocorrer.

Percebemos, por exemplo, a baixa incidéncia de entradas das escolas com
passarela coberta e acesso as pessoas portadoras de necessidades especiais. Em sua pesquisa
Carvalho (2008) aponta a importancia da adaptagdo de todos os espacos das escolas para as
pessoas portadoras de necessidades especiais. A autora aponta que 0S acessos externos
devem possuir pisos antiderrapantes, ja que estdo expostos a chuva e com pisos tateis que
conduzam o usudrio para o interior da escola. Devem também ser evitados rejuntes largos
nos pisos para ndo criar dificuldades aos adultos e criancas que fazem uso de bengalas,
andadores, muletas e cadeiras de roda. Quanto a entrada principal da escola, ressalta que nos
horérios de entrada e saida de um turno escolar, existe um acumulo de pessoas em frente a
unidade, por isso ¢ necessario que haja uma marquise de protecdo ao sol e a chuva e que

conduza as pessoas para o interior da escola.




56

Analisando os dados anteriormente discutidos, podemos inferir que as
escolas de Educacdo Infantil ainda necessitam de muitas mudancas em seus espagos para
poder atender as diferentes necessidades de seus usuarios, apesar do avango que
representam para a cidade. Essas diferencas se traduzem na quantidade, qualidade e uso dos
espacos, no numero de criangas atendidas e na forma como elas sdo atendidas. As escolas,
quanto a espagos diferenciados, necessitam ampliar o seu olhar para a crianga em relacao ao
seu desenvolvimento e, principalmente, sobre o que ela precisa para potencializar suas
aprendizagens.

E importante ampliarmos o acesso das criangas a Educagdo Infantil, como
vem acontecendo na cidade, mas € preciso que gestores, professores, foruns, associagdes
etc. reivindiquem, incessantemente, junto ao governo federal a garantia de recursos para a
Educacdo Infantil, cujo nivel de ensino ¢ muito caro. E por isso mesmo, pela sua
importancia na vida das criangas, esses recursos devem ser utilizados para a melhoria da
qualidade das vivéncias dos bebés e das criancas pequenas em creches, pré-escolas e
CEMEIs.

Nesse sentido, iniciamos no proximo topico a discussao da diretriz que guiou
toda a nossa analise: o espago como mediador das atividades de brincadeira na Educagio

Infantil.

3.2. O espaco como mediador das atividades de brincadeira na Educacio Infantil

Como ja discutido no referencial teodrico, a atividade principal na Educagao
Infantil é a brincadeira, pois por meio dela a crianca se apropria dos cddigos e valores da
sociedade na qual estd inserida e realiza aprendizagens. A partir das relagdes sociais que a
crianca estabelece e das aprendizagens as quais ¢ exposta, ela aprende e se desenvolve.
Virios sdo os elementos mediadores no processo de aprendizagens e desenvolvimento da
crianga: os objetos disponiveis, as ferramentas, os signos, a linguagem, o tempo de duracao
das brincadeiras, o professor, outras criangas, o proprio espago fisico e a maneira como ele ¢
organizado.

Nesse sentido, o espago escolar deve ser organizado para tornar possiveis as

inimeras mediacdes, proporcionando a crianca as mais ricas situagdes e experiéncias. E,
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1sso somente sera possivel a partir do momento em que o professor de Educacao Infantil
passar a conceber crianga como um ser ativo e social. Assim, mais facilmente conseguira
apreender as maneiras pelas quais a crianga se relaciona e se apropria dos espacos em que
ocorrem as brincadeiras. Essas percepcdes que o professor desenvolve fornecem-lhe
importantes pistas de como organizar, rearranjar e transformar os materiais, ambientes e
espagos de maneira mais apropriada para as necessidades de aprendizagens de todas as
criangas.

A partir dessa diretriz principal de andlise, os dados sugeriram quatro
subdiretrizes que direcionaram nossas analises: 1- Estrutura Fisica — qualidade dos espagos
e aprendizagens das criangas; 2- Os espagos externos € internos como mediadores dos tipos
de atividade das criangas; 3- Espaco, brincadeira e brinquedos: a qualidade das
aprendizagens das criancas e 4- As atividades dirigidas de brincadeiras, os espacos € a

professora como mediadora das aprendizagens das criangas.

3.2.1. Estrutura Fisica: qualidade dos espacos e aprendizagens das criancgas

A estrutura fisica das escolas de Educacdo Infantil pode ser mediadora de
atividades de exploracdo para as criancas e incrementar suas aprendizagens, ou pode limitar
e coibir tais aprendizagens, impedindo-as de se desenvolverem em niveis cada vez mais
elevados.

Um importante aspecto da estrutura fisica das escolas que foi levantado pelos
60 professores que responderam ao questionario do curso de extensdo foi a relacdo entre o
nimero de criangas em cada turma e o tamanho das salas de aula. A maioria deles (64%)
trabalha com cerca de 20 criangas entre 3 e 6 anos, numero este que esta de acordo com os
Subsidios para Credenciamento e Funcionamento de Instituicdes de Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998a), que recomendam a relagdo de 20-25 criangas de 3 a 6 anos para 1
professor. Porém, os professores concebem como sendo ideal a relagdo de 15-20 criangas
nessa faixa etaria por professor e justificam que essa proposta se deve a dificuldade em
relacdo ao numero de muitas criangas para um unico professor. Também argumentam assim

em fungdo do espago fisico, como podemos observar em suas respostas:
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“[...] trabalho com 22 criancas de 5 anos. Para esta questdo devemos
pensar sempre no nosso espago, na ‘‘casa rosa’ o maximo por sala deveria
ser 15/16 criangas, devido ao espacgo fisico.”

“[...] trabalho com 24 criancgas. Pelo tamanho da minha sala eu acho que é
um numero alto, a sala é muito pequena, acredito que o numero ideal seria
15 alunos por sala no maximo.”

“[...] 21 alunos. Ndo é ideal por causa do espaco fisico, minha sala é muito
pequena. No entanto, mesmo com sala grande, acredito que o professor da

Educacgdo Infantil deveria ter 15 alunos (este seria um numero ideal para
todos).”

Os Parametros Basicos de Infra-Estrutura para Institui¢des de Educagdo
Infantil (BRASIL, 2006a) recomendam que sejam atendidas no méaximo 150 criangas por
unidade de Educacdo Infantil em regime de horario integral ou por turno, porém, analisando
o quadro 01, observamos que o atendimento em algumas escolas tem sido bem maior,
chegando a atender cerca de 295 criancas em um mesmo periodo. Um dos problemas que
podemos inferir ¢ que a demanda de criangcas ¢ maior que o nimero de escolas que
deveriam atendé-las. Com isso, ao invés de novas escolas serem construidas, casas sao
adaptadas para suportar essa demanda, como ocorre no caso das Casas Amarela, Rosa e
Azul.

Outro aspecto que ficou evidenciado, especificamente nas respostas das
diretoras relaciona-se as suas impressoes quanto a qualidade da luminosidade, temperatura e
cores dos espacos fisicos nas escolas que administram.

No item relativo a luminosidade das salas de aula, no total de 27 escolas, em
8 (29,6%) escolas as diretoras qualificaram-na como boa; em 7 (25,9%) escolas como
otima; em 6 (22,2%) escolas como regular; em 2 (7,4%) escolas como ruim; em 2 (7,4%)
entre regular e boa, variando de uma sala para outra e por fim, 2 (7,4%) como regular e
ruim, também variando de uma sala para outra ja que nessas unidades existem salas de
diferentes tamanhos.

Segundo Elali (2002), a sala de aula ¢ considerada o ponto central da
atividade educativa, embora esse conceito esteja em evolucao. Ela precisa ter area suficiente
para que as criangas desenvolvam multiplas atividades, além de necessitar de boa
iluminacdo natural e artificial, e de ser térmica, acustica e visualmente agradavel. A autora

argumenta que salas diferentes entre si (com dimensdes diferentes) em uma mesma unidade
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escolar refletem nas condi¢des de conforto, como problemas em relagdo a temperatura, ao
conforto acustico ¢ a iluminagao natural.

Observamos que muitas escolas pesquisadas possuem construgdes antigas e
parte delas foram ampliadas para comportar a demanda de criangas. As ampliagdes feitas
nessas escolas ndo seguiram o projeto inicial, ou seja, foram construidas novas salas (mais
amplas), proporcionando um conforto maior para algumas criancas, enquanto as antigas
permaneceram como estavam.

Segundo os Parametros Bdésicos de Infra-estrutura para Instituigdes de
Educacao Infantil (BRASIL 2006a), além de proporcionarem ventilagdo e iluminagdo, as
janelas devem estar ao alcance da crianga, estabelecendo a integragdo e a visualizagdo do
ambiente externo e propiciar conceitos topologicos (dentro/fora, longe/perto etc.). Devem
também possuir uma abertura minima de 1/5 da 4rea do piso, com o peitoril de acordo com
a altura das criangas. As janelas pertencem a um espago no qual a crianga estd inserida e
podem ser exploradas nas suas atividades de brincadeiras. Elas devem ser um elemento a
mais na aprendizagem, por isso a importancia de estarem na altura das criangas.

Barbosa e Horn (2001, p.76) também concordam que: “/...J as janelas devem
servir de abertura ao mundo externo e, por esse motivo, serem bastante exploradas.”

E importante essa consideragdo sobre o tamanho das janelas nas construgdes
de escolas para criancas pequenas, pois a necessidade de elas se apropriarem do mundo,
interpreta-lo e poderem viver nele ¢ evidente. Mas para que essa evidéncia se torne
realidade no cotidiano de creches e pré-escolas é necessario que o adulto supere sua
concepeao de que a crianga deve adaptar-se aos espagos que existem nas escolas. Essa visao
sobre a crianga e suas atividades ndo ¢ adequada aos objetivos educativos do século XXI,
em que a informacdo e a informatizacdo do conhecimento crescem vertiginosamente.

E imprescindivel que a professora de Educagdo Infantil também incremente
seus conhecimentos para poder fazer a mediacao necessaria as aprendizagens das criangas.

Os espacos internos e externos das escolas precisam integrar-se e fazer parte
das atividades das criangas durante o tempo em que elas ficam neles.

As janelas em salas de aula, na visdo de uma professora, devem extrapolar a
necessidade objetiva de iluminacao natural (comum a visdao dos arquitetos), € direcionar a
sua observagdo aprofundada sobre a influéncia que esses espagos externos, percebidos pela

crianga através das janelas, exercem nas aprendizagens dela sobre o0 mundo em que vive. E
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ela pode também, por intermédio dessa observacdo aprofundada, potencializar esses
conhecimentos apropriados pelas criangas, reorganizando os espagos internos.

As janelas baixas sdo excelentes, uma vez que a crianga, ou varias criangas
ao mesmo tempo, podem conversar, brincar, levantar hipoteses etc. sobre o que estdo
observando no lado de fora.

Essas aprendizagens, geralmente, passam despercebidas pelos adultos nos
equipamentos escolares, pois ainda a escola mantém a concep¢do de que as criangas
aprendem, principalmente ou exclusivamente, pela exposicdo de contetidos pelos
professores.

Na Educacao Infantil, esses contetidos sao infinitos e ndo se limitam a lista
de nomes de conhecimentos escolares. Por exemplo: um passarinho que pousa na janela e
chama a aten¢do de uma ou algumas criancas pode ser transformado em conteudo de
pesquisa, aprendizagem e desenvolvimento para todas as criangas. Por isso, o papel do
professor como mediador desses conhecimentos ¢ imprescindivel, uma vez que ele ¢ quem
decide se esse serd um conteudo importante a ser selecionado para trabalhar com as
criangas, ou, se sua decisdo ird na direcdo de descartd-lo sem nem mesmo considera-lo para
um futuro préoximo.

Quanto a temperatura (Quadro 05) ha variacdo de opinido das diretoras,
dependendo do dia. Em dias normais e em dias frios, a maioria das diretoras considera a
temperatura boa (48,1% e 66,6% respectivamente). Em dias quentes, a maioria considera a

temperatura regular (37%).
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Quadro 05 — Impressoes das diretoras quanto a temperatura das salas de aula

N° escolas | % Qualidade da temperatura normalmente
13 48,1 | Boa

08 29,6 | Regular

02 7,4 | Regular/Boa — varia de uma sala para outra
01 3,7 | Otima

01 3,7 [ Ruim

01 3,7 | Regular/Ruim - varia de uma sala para outra
01 3,7 | Ruim/Otima - varia de uma sala para outra
N° escolas | % Qualidade da temperatura em dias quentes
10 37 Regular

08 29,6 | Ruim

06 22,2 | Boa

02 7,4 | Regular/Boa — varia de uma sala para outra
01 3,7 | Ruim/Otima — varia de uma sala para outra
N° escolas | % Qualidade da temperatura em dias frios
18 66,6 | Boa

07 25,9 | Regular

01 3,7 | Otima

01 3,7 | Regular/Boa — varia de uma sala para outra

Este quadro refere-se a tabela do Apéndice 09.

Observamos, porém, uma contradicdo entre as respostas obtidas no
questionario aplicado as diretoras e as repostas aos questionarios do curso de extensao,
aplicado as professoras, quando lhes foi perguntado sobre a qualidade dos espacos internos.
Dos 60 questionarios analisados, 33,3% dos professores consideraram os espacos internos
para o desenvolvimento de brincadeiras de boa qualidade, 16,6% razoaveis e 50%

consideram os espagos ruins e justificaram:

“[...] A sala é grande, mas faltam cortinas, ventiladores, o piso escorrega.”

“[...] A estrutura da sala ndo é adequada. Os vitros ficam muito altos e ndo
tém ventilagdo. A sala é grande e com piso de madeira (tacos), os quais
estdo faltando em alguns lugares.”

“[...] Nos dias quentes, faltam ventiladores, ja que o telhado é forro plastico
com brasilitdo, o chdo fica inadequado p/ os dias frios, ja que é piso frio. Em
relagdo ao tamanho e a ventilagdo das salas, apenas duas sdo adequadas, as
demais sdo pequenas.”

“[...] Nédo sdo bons. Ha escada. E quente, escuro e falta espago.”

“[...] na minha escola tem dois pavimentos, subir escadas para a merenda,
descer para a sala de aula, subir para a Educagdo Fisica, descer para a
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2

sala, subir para o patio, descer. Viu?!...

Essa contradicdo na avaliacdo da qualidade de estrutura fisica nas escolas de
Educacao Infantil também foi encontrada por Carvalho (2008) ao analisar desenhos que as
criangas haviam realizado sobre o que elas menos gostavam na escola ¢ a opinido dos
professores que trabalhavam nessas escolas sobre o espacgo fisico. A autora relata que as
criangcas apontaram em seus desenhos algumas barreiras arquitetonicas como escadas,
caixas de areia altas, pilares etc. como elementos que dificultavam suas brincadeiras ou
locais onde haviam se machucado, e que esses elementos passaram despercebidos pelos
professores, ja que estes, em sua pesquisa, avaliaram os espacos como bons. Esses dados
revelam a importancia da opinido de todos os envolvidos na Educacdo Infantil, na
elaboragdo de um projeto, ndo somente a de um arquiteto, mas principalmente da crianga.

A adequagdo térmica do ambiente ¢ influenciada pelas decisdes tomadas na
elaboragdo do projeto de constru¢do da unidade escolar. Os espagos devem ser bem
ventilados, proporcionando a renovacgao do ar para evitar a proliferagdo de focos de doengas
(BRASIL 2006a). Mais uma vez retomamos a importancia do trabalho conjunto de
arquitetos e professores na elaboracdo do projeto da unidade escolar.

Além da inadequacgdo em relacdo a luminosidade e temperatura das salas de
aula, os professores do curso de extensdo que responderam aos questionarios analisados
também apontaram alguns outros problemas em rela¢do aos espagos, como por exemplo, o

tipo de piso e a falta de espagos para as brincadeiras em dias chuvosos:

“[...] Minha escola ndo tem quadra coberta, quando chove ou, tem muito sol
ndo podemos utilizar desse espago que é o unico para brincadeiras.”

“[...] Ha bons espagos, como as salas de aula amplas, patio coberto, porém
ha espagos muito pequenos, como as salas de aula pequena sem espagos
para os ‘“‘cantinhos”, as aulas de Educacdo Fisica sdo bem proximas ao
parque de areia. Quando chove ou, estd frio ndo had espagos para
brincadeiras, a ndo ser a sala de aula, que deve ter as mesas e cadeiras
recuadas ou servem para as brincadeiras.”

“[...] O espago ¢ limitado, quando esta frio precisamos ficar na sala, isso
reduz e, também, diminui a motivacdo das criancas.”

“[...] Piso muito liso, terra, grama (dias chuvosos), moveis, ventila¢do ndo
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tem, espago pequeno, frio (piso) etc.”

Os problemas relacionados aos espagos ndo se restringiram as salas de aula,
pois os professores também apontaram alguns espacos externos das escolas como
inadequados. Do total de 60 questionarios analisados, 26,87% apontaram o0s espagos

externos como os mais inadequados:

“[...] Na minha escola o espaco fisico fora da escola ndo da pra aproveitar,
sdo morros.”

[z r r ~ ~ .
[...] Atras das salas ha espagos, mas ndo sdo limpos e preparados para
nosso uso.”’

“[...] A area livre que temos do lado das salas de aula é gramado, mas é
uma rampa, dificulta as atividades.”

“[...] O patio descoberto, onde tem um espago mal distribuido e alguns
tijolos empilhados.”

“[...] Nao tem espago externo. Ndo é uma escola é uma casa, entdo é muito
apertado.”

De acordo com essas respostas, alguns problemas ndo sdo estruturais, mas
sim de limpeza e organizagdo, podendo ser resolvidos com o auxilio do 6rgao competente,
no caso, a prefeitura municipal, e acabam interferindo na qualidade da estrutura fisica dos
espagos externos das escolas e, principalmente, no seu papel como mediadores das
aprendizagens das criangas e acesso daquelas que tém necessidades educativas especiais.

Outros varios espacos foram citados como inadequados no questionario
aplicado aos 60 professores do curso de extensdo: banheiros (8,95%), pisos (7,46%), salas
de aula (7,46%), parque (7,46%), rampas/escadas de acesso (4,48%), corredores (2,98%),
sala de video (2,98%), brinquedoteca (2,98%), refeitorio (1,49%). Os demais acreditam que
todos os espacgos sdao adequados.

A cor dos espagos internos e externos foi outra variavel questionada as
diretoras e que exerce influéncia na qualidade da estrutura fisica dos equipamentos se

considerarmos o conforto e o prazer dos usudrios dos espacos.
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Das 27 diretoras que responderam ao questionario, 25 (92,5%) disseram que
os espacos internos de suas unidades escolares possuem cores claras e, destas, 6 (22,2%)
consideram essas cores regulares para as criangas, 12 (44,4%) consideram boas e 7 (25,9%)
consideram Otimas. Apenas 2 diretoras disseram possuir cores claras e cores escuras no
espaco interno de suas escolas: uma (3,7%) dessas diretoras considera a presencga dos dois
tipos de cores ruim para as criangas € a outra (3,7%) considera regular.

Praticamente todas as unidades escolares de Educacdo Infantil
possuem em seus espacos internos cores claras (92,5%) e, na opinido da maioria das
diretoras, essas cores sdo boas para as criangas (44,4%). Foi pedido as professoras que, se
quisessem, poderiam justificar sua opinido. De um total de 27 respostas, 8 nao justificaram
e, das respostas obtidas, a maioria das diretoras que consideram as cores claras boas para as
criangas, justificaram como sendo cores agradaveis, calmantes, que ajudam a tornar o
ambiente mais tranqiiilo, auxiliam na ilumina¢do do ambiente ¢ na exposi¢ao dos trabalhos
das criangas.

Quanto aos espagos externos, de um total de 27 diretoras, 20 (74%) disseram
que os espagos externos de suas unidades escolares possuem cores claras, dentre as quais 5
(18,5%) consideram essas cores regulares para as criangas, 9 (33,3%) consideram boas ¢ 6
(22,2%) consideram oOtimas. Apenas 1 (3,7%) diretora disse possuir cores escuras no espago
externo de sua escola e considera essas cores boas para as criancas. Os dois tipos de cores
(claras e escuras), segundo as diretoras, estdo presentes em 6 (22,2%) escolas. Dentre essas
6 diretoras, uma (3,7%) considera isso ruim e 5 (18,5%) consideram essas cores boas para
as criancas.

As cores claras aparecem nos espagos externos em 74% das escolas. Dentre
as diretoras 33,3% consideram as cores claras boas para as criangas, 22,2% as consideram
otimas. Somente 11 diretoras ndo justificaram sua opinido e dentre as respostas obtidas, as
que consideram as cores claras regulares nos espacos externos apontaram, em sua maioria,

as mas condigdes da pintura como podemos observar nas falas abaixo:

“[...] é regular devido as condi¢coes. Estdo sujas, desbotadas e
descascando.”

“[...] precisa de uma pintura nova.

“[...] tanto a cor clara quanto a escura revelam a “sujeira’’.
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As cores tém importancia fundamental para os ambientes destinados a
Educagao Infantil, pois reforcam o cardter ladico, despertando os sentimentos e a
criatividade, além de serem um instrumento eficaz na comunica¢do visual, identificando
ambientes. Nos espagos em que € necessaria maior concentragdo, como nas salas de aula e
bibliotecas, devem ser evitadas cores fortes e excitantes. Os Parametros Basicos de Infra-
Estrutura para as Institui¢des de Educacao Infantil (BRASIL, 2006a) recomendam, nesses
espacos, cores mais claras. Ja nos espacos externos destinados as brincadeiras das criangas,
as cores primarias, em tons mais fortes, podem ser usadas para enfatizar o carater ludico,
destacando-se da paisagem natural. As salas podem ser pintadas em cores diferentes de
acordo com a idade do grupo que cada uma abriga, criando um sentido de apropriagdo e
identidade para a crianga. E importante ressaltar que, embora as criangas gostem de cores e
se identifiquem com elas, fazendo parte do seu desenvolvimento conhecé-las e explora-las,
a personalizacdo de um local com elementos decorativos rebuscados ou estereotipados
podem dificultar a compreensdo do ambiente, chegando até a inibir a participagdo das
criangas na composi¢cdo do mesmo.

Segundo Barbosa e Horn (2001), ao pensarmos 0s espacgos para as criangas,
devemos considerar que os ambientes sdo compostos por gosto, toque, sons e palavras,
regras de usos dos espacos, luzes, cores, odores, mobilias, equipamentos e ritmos de vida.
Nessa perspectiva, esses espagos ndo podem ser organizados apenas pelos adultos, mas as
criangas, as familias, os professores, diretores e funcionarios precisam ter participagdo na
discussdo desses ambientes, para que todos possam sentir-se confortaveis ao usa-lo. A
decoragao dos ambientes deve ser o produto das idéias de todos os envolvidos neles,
principalmente a crianga, que tem muito a falar sobre isso. Como afirma Camargo (1995),
alguns aspectos devem despertar sentimentos de satisfacdo para quem os utiliza, como por
exemplo, altura das janelas, ventilagdo, iluminagdo, cores etc.

O espago ¢ uma constru¢ao temporal que se modifica de acordo com as
necessidades, usos etc. Barbosa e Horn (2001) sugerem que se estabeleca um equilibrio
entre as cores pastéis e as cores fortes, devendo haver também lugares ou objetos com a cor
preta e branca, pois os contrastes sdo importantes.

Como foi discutido no capitulo do referencial tedrico, Santos (1979) afirma

que na Teoria Historico-Cultural o espago ¢ entendido como sendo fundamentalmente
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histérico e social, constituido de objetos, signos e relagdes que nele se estabelecem.
Complementando essa idéia, Camargo (1995) sugere que alguns aspectos devem despertar
sentimentos de satisfacdo para quem os utiliza, como por exemplo, altura das janelas,
ventilagdo, iluminagao, cores etc. Todos esses fatores devem ser um reflexo da sociedade na
qual a crianga vive.

Como forma de ilustrar a importancia de pensarmos intencionalmente a
decoracdo e organizacdo dos ambientes, quanto as cores com que iremos caracteriza-los,
apresentamos abaixo duas fotos de uma mesma escola, tiradas pela pesquisadora durante os
momentos de observagdo dos espagos nas escolas pesquisadas, em que podemos visualizar a
mudanca de sentido do ambiente, para quem olha a primeira foto e a compara com a

segunda foto, retirada um més depois, quando a escola realizou a reforma do ambiente.

| FOTO 01 — Escola A — Bebedouro

FOTO 02 — Escola A — O mesmo bebedouro, porém com uma nova
pintura

Apesar de o bebedouro continuar o mesmo nas duas fotos, a nova pintura
parece sugerir as criangas alguns valores relativos a higiene, por intermédio do faz-de-conta.
O desenho e as cores estimulam a escovacdo dentéria e, a0 mesmo tempo, podem sugerir as
criancas aprendizagens sobre o corpo € o levantamento de questdes relacionadas a higiene

por meio da brincadeira e pela mediacdo do professor. Observamos, entdo, como a mudanca
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do ambiente em um mesmo espaco pode ser um fator provocador de mediacdes para as
criancas. Foi uma mudanga sutil (apenas a implementagao de um desenho na parede), mas
que pode estimular muito mais aprendizagens do que se estivesse pintado apenas com uma
cor clara, como observado na foto 01.

Segundo Azevedo; Bastos (2002), o ambiente escolar deve oferecer boas
condigdes de edificacdo, fortalecendo as relagdes pessoa/ambiente. Exemplificando, as
autoras enfatizam que edificacdes abafadas, umidas e mal ventiladas contribuem para a
reducdo da atencdo, entre outras coisas. No projeto arquitetdnico, a organiza¢ao do espago
deve ser de integra¢dao de varios ambientes, facilitando a construg¢do da idéia de conjunto e
da totalidade das partes. Destinar espacos as brincadeiras e aos jogos infantis em areas
interna e externa ¢ importante para o ensino e a aprendizagem e estes espacos devem ser
compativeis com a idade das criancas, ou seja, devem ser apropriados para que elas os
utilizem de maneira segura, ¢ também, necessitam propiciar conforto na realiza¢do de suas
atividades.

Uma outra questdo muito presente nas escolas de Educacdo Infantil relativas
a estrutura fisica ¢ o esquema de rodizio. Ele foi instituido para resolver o problema de falta
de espago e como forma de incentivar os professores a se deslocarem da sala de aula
juntamente com as criangas, pois muitas vezes, em fun¢ao da ma formagao que tiveram para
desenvolver atividades com as criangas, concebem a sala de aula como um tUnico espaco
para as aprendizagens. No esquema de rodizio nenhuma turma tem uma sala fixa, todas as
turmas utilizam os espacos internos e externos da unidade escolar.

Os 60 professores que responderam ao questionario durante o curso de
extensdao apontaram suas opinides sobre o esquema de rodizio. Dentre eles, 75% afirmaram
que fazem rodizio para terem acesso aos diferentes espagos das unidades escolares e 25%

ndo o fazem. Segundo a fala de um professor que participa do esquema de rodizio:

“[...] acho que existe muito aluno para pouco espa¢o e mesmo com
rodizio fica complicado.”

Portanto, apesar de o numero de escolas que fazem rodizio ser grande, parece
ndo estar resolvendo o problema para o qual foi langado.
O procedimento de rodizio, no qual a crianga ndo tem uma sala fixa, ndo ¢

adequado as criancas pequenas, uma vez que lhes tiram a possibilidade de desenvolver um
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sentimento de pertencimento a escola. Os espagos € ambientes estdo sempre em mudanca,
de modo que ela nao pode dizer qual ¢ o lugar de sua turma na escola. Além disso, a crianca
precisa brincar e, muitas vezes, quando a brincadeira comega a desenvolver-se e a entreté-la,
estd na hora de trocar de sala e de atividade. Nesse procedimento de rodizio, a crianga e o
tempo necessario para brincar e aprender ndo sao prioridades.

Essa estrutura organizacional de algumas insituigdes municipais de Educagao
Infantil de Sao Carlos pode apresentar fatores positivos e negativos. Dentre os fatores
positivos destacamos que o rodizio pode favorecer a diversidade do trabalho do professor
em funcdo da utilizagdo de espagos diferentes em um mesmo dia ou semana, pode também
abarcar uma equipe grande de profissionais em espacgos reduzidos. Em rela¢ao aos aspectos
negativos, a questdo do tempo de duracdo das atividades ¢ um fator que merece destaque. A
permanéncia das criangas em um determinado espago, por um determinado tempo, sem que
haja interesse e motivacao das criangas, apenas para cumprir a organizagao do rodizio pode
ser um problema para a aprendizagem das criancas. E acaba por se tornar apenas uma
solugdo para as dificuldades de espaco fisico e ndo um elemento propiciador de
aprendizagens.

De acordo com Sousa Lima (1989), a sala sendo utilizada desse modo ndo ¢
um espaco a que as criangas possam se ligar e, a partir dessa ligacao, apropriarem-se dele
por meio das marcas que elas possam deixar, como um desenho, um nome ou um objeto.
Trata-se de uma sala que lhes ¢ estranha, onde ndo podem sequer deixar suas coisas.
Comportando varias turmas e de varias idades no mesmo dia, a sala torna-se apenas um
abrigo temporario.

Como a crianga necessita de tempo para suas brincadeiras, a interrupgao da
brincadeira da crianga no momento mais importante, quando ela estd se apropriando do
espago, mantendo relagdes sociais por intermédio dele e da brincadeira pode imprimir um
ritmo que nao lhe ¢ proprio. Como afirma Gandini (1999, p. 156), ha uma conexado entre o
tempo e o espaco: “[...] A consideragdo pelas necessidades e pelos ritmos das proprias
criangas molda o arranjo do espago e do ambiente fisico enquanto, por sua vez, o tempo de
que dispomos permite o uso e o desfrute, no ritmo da crianga, desse espacgo cuidadosamente
elaborado”. E nessa vertente que os professores devem entender o espago e o tempo,

respeitando o ritmo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas.
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Também nos chamou a atencdo que, num total de 60 questionarios, quando
perguntamos aos professores do curso sobre as principais dificuldades que enfrentavam em

seu cotidiano, 40% deles apontaram aquelas relativas ao espago fisico e suas inadequagdes:

“[...] Falta de espaco fisico adequado dentro e fora da sala de aula;
parques pequenos e com brinquedos inadequados, quebrados e,
principalmente, muito perigosos para as criangas”.

It ~ A . . ~
[...] As solugoes tém que partir da secretaria de educagdo, mas no
que depende de mim eu procuro me adequar, colocamos as mesas por cima

’

uma da outra, tiramos as cadeiras e “brincamos” no chdo”.

Fica evidente o reconhecimento dos professores quanto a importancia de os
espacos serem adequados. Remetemo-nos novamente a pesquisa de Carvalho (2008), na
qual por meio da comparacao de desenhos das criangas retratando o que mais gostavam e o
que menos gostavam na escola, a autora aponta uma contradicdo encontrada entre as
respostas dos professores comparadas aos desenhos das criangas. Carvalho (2008) ressalta
também que na maioria dos desenhos que retratavam o que as criangas mais gostavam na
escola, elas apontavam as dreas externas, ou seja, os espacos em que brincam. Esse ¢ um
indicador de que € necessario repensar a organizagdo dos espagos internos das unidades
escolares, tornando-os mais atrativos.

Segundo Elali (2002), assim como cada abordagem pedagodgica persegue um
ideal de homem e de mundo, na discussdo do ambiente escolar deveria ser possivel analisar
as caracteristicas do espago face as abordagens pedagogicas. Embora tais elementos
aparentem ter uma afinidade relativamente clara, na realidade ndo ¢ tdo direto. A
configuracdo, estrutura e a estética da edificacdo ¢ um reflexo das tendéncias pedagogicas
vigentes e do fator social, como reflexo da realidade social e urbanistica.

Como ja referenciado no Capitulo 1, ¢ fundamental que arquitetos e
professores se conscientizem da importdncia de pensarem juntos a constru¢do e a
organizagdo de espagos na Educacdo Infantil, para que estes sejam promotores de
descobertas, desafios e aprendizagens das criangas. Porém o mais importante é saberem a

opinido dos maiores interessados nesse processo: as criangas. Elas podem e tém o que falar,
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basta que selecionemos os instrumentos adequados de coleta dessas informagdes e
estejamos abertos para ouvir e interpretar o que as criangas dizem.

A cada dia que convivemos com as criangas percebemos que aquela
concepcao de que a crianga vivia em um mundo infantil proprio e que ndo precisava saber
sobre o mundo adulto ¢ extremamente falsa. A crianga faz analises importantes sobre o que
vivencia a partir do repertorio que ela tem para poder interpretar.

Os adultos na correria do cotidiano nao tém tempo de ouvir e entender o que
a crianga diz. E importante que os professores e demais envolvidos com a educagio da
crianga compreendam o seu papel, também como mediadores interpretativos dessas analises
das criangas sobre os conhecimentos de que estdo se apropriando nas relagcdes com o
mundo.

Nos questionarios respondidos no curso de extensdo, os professores
sugeriram algumas solucdes para a melhoria dos espagos fisicos inadequados nas unidades
escolares nas quais trabalham, como, por exemplo:

- Construcao de escolas com espagos adequados para o trabalho com criangas
pequenas, ou seja, espagos mais amplos para atender a demanda de criancas e poder ter uma
qualidade melhor de vivéncias nesses espagos;

- Melhora dos espagos das institui¢des, como por exemplo, troca de pisos,
ampliacdo da iluminacgdo artificial, uma pintura nova, melhora na arborizagao etc.;

- Ampliagdo das salas para a instalacdo de prateleiras para livros e formacao
de cantinhos;

- Construgdo de espagos cobertos nas unidades;

- Reforma do prédio, rebaixamento de pia, vasos sanitarios, local para contar
historias, assistir a TV, local para recreagdo nos dias de chuva;

- Limpeza de algumas areas externas das unidades;

- Manutencao dos brinquedos dos parques infantis, onde alguns se encontram

inadequados para a idade das criangas e outros quebrados;

- Constru¢do de novas escolas para alocar as criangas que se encontram

atendidas em casas adaptadas.

Em nenhuma das respostas, os professores apontaram a reestruturagao
organizacional por parte dos proprios professores, como uma solug¢do para adequagdo dos
espacos para as brincadeiras das criancas. A maioria das respostas responsabiliza a

secretaria municipal de educagdo da cidade como a tnica possibilidade de solug¢do, porém
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mostraram-se dispostos a dialogar com a secretaria municipal para dar sugestdes e
compartilhar solugdes para tornar os espacos das escolas de Educagdo Infantil mais
agradaveis para as criangas e potencializar suas aprendizagens, como observamos nas falas

dos professores:

“[...] Os espagos tém que ser revistos. Escolas novas estdo sem
espacos, falta de planejamento desde a elaboragdo do projeto.”

“[...] Eu acho que a secretaria de educagdo deveria ir até a escola e
ver nossas condig¢oes e dentro da disponibilidade todos estariamos
estudando as sugestoes, porque sugestoes, temos muitas, mas para isso
precisamos do apoio da Secretaria de Educagdo.”

“[...] Salas mais amplas, espago verde arborizagdo flores, parque com
mais brinquedos, refeitorios mais amplos, pinturas, banheiros; pensar em
um espa¢o mais agradavel para as criangas.”

“[...] Antes de fazé-los, consultar os educadores, pois os engenheiros
as vezes, ndo tém a visdao das necessidades de uma escola.”

“[...] Os espagcos ndo foram construidos para criangas, foram
“arrumados”’, mas ndo adaptados.”

Essas duas ultimas sugestdes nos levam a refletir sobre o que ja foi abordado
anteriormente no referencial tedrico: o ambiente fisico ¢ expresso como devendo ser
arranjado de acordo com as necessidades e caracteristicas dos grupos de crianga, levando-se
em conta as culturas, as aprendizagens das criangas e os diversos projetos e atividades que
estdo sendo desenvolvidos em conjunto com seus professores.

Retomando os dados discutidos até aqui, podemos inferir que a estrutura
fisica da unidade escolar pode ser um elemento mediador nas brincadeiras das criangas,
porém se torna necessario que esse elemento seja reconhecido como tal, tanto pela secretaria
municipal de educacdo, quanto por diretores, professores, criangas e por que nao dizer, pelas
familias. Todos os envolvidos t€ém o que falar e sabem analisar o que esta inadequado. As
solugdes, porém, devem se encaminhar por meio do didlogo entre arquitetos, engenheiros e

professores durante a elaboragdo do projeto de constru¢do ou reforma das escolas,

considerando que alguns fatores como as cores, os tamanhos dos espagos, a luminosidade,
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ventilagdo, proporc¢ao e altura das janelas podem interferir nas brincadeiras e aprendizagens
das criangas.

Outro fator relevante ¢ a observagdo do professor. Ele deve ouvir o que a
crianca tem a dizer e observa-la nos espacos para poder potencializar suas aprendizagens
por meio da organizacdo dos espagos que ela utiliza na escola. Nesse sentido, a proxima
subdiretriz ira levantar a discussdo sobre a utilizacdo dos espacos externos e internos das

unidades escolares como elementos mediadores dos tipos de atividades das criangas.

3.2.2. Os espacos externos e internos como mediadores dos tipos de atividade das

criancas

A qualidade dos espacos tanto externos como internos nas escolas de
Educacdo Infantil pode influenciar nos tipos de atividades que as criancas realizam e,
principalmente, t€ém conseqiiéncias na qualidade das aprendizagens e desenvolvimentos
infantis.

Mello; Campos et. al (2008) relatam que, em pesquisa realizada sobre as
crises do primeiro ano, em uma escola de Educa¢do Infantil de uma cidade do interior de
Sdo Paulo, as salas das criangas de 1 ano tinham poucos estimulos que as auxiliassem a
superar o momento de aprender a andar. Algumas criangas se arrastavam até os apoios que
as ajudavam a ficar em pé e andavam apoiadas nos objetos. Entretanto, como na sala havia
poucas possibilidades desses apoios, a maioria ficava chorando, ou sentada, observando ao
redor. Segundo os autores, nessa faixa de idade a tentativa de comecar a andar torna-se uma
brincadeira prazerosa que se transforma em aprendizagem a cada nova tentativa.

Os espacos externos e internos precisam ser pensados, repensados e
organizados com base nessas aprendizagens. Os tipos de objetos, materiais e brinquedos que
esses espagos contém influenciam fundamentalmente nas brincadeiras das criangas. Se esses
espacos sdo construidos e organizados para a crianga que vai utiliza-los e vao modificar-se
em funcdo das diferentes faixas etarias, entdo o tempo que ¢ destinado as brincadeiras das
criangas, entendendo-as como atividade principal na faixa de 0 a 6 anos, também terd maior
qualidade se relacionado ao papel mediador dele e da qualidade dos espagos, juntos, nas

brincadeiras das criangas. Por exemplo, se um espago externo foi pensado para a crianga
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brincar ¢ nele ha diferentes materiais, brinquedos, condigdes de seguranga e conforto
(protecao ao sol e a chuva) etc., a crianga tem mais estimulos que poderdo dar sentido as
suas brincadeiras, motivando-a a permanecer nelas. Quando isso acontece, dificilmente
conseguimos demové-la da atividade de brincadeira para fazer outra atividade.

Nos questionarios do curso de extensdo, perguntamos aos professores sobre
o tempo de duragdo das atividades de brincadeiras em suas escolas. Dos 60 professores, 43
(72,2%) responderam que consideram o tempo destinado as brincadeiras em suas escolas

suficiente e justificaram:

“[...] Brincadeiras livres (parque), por volta de 50 minutos, outras
brincadeiras desenvolvo na sala e em diferentes lugares dependendo da
proposta e da rotina do dia.”

“[...] Acredito que 2 horas, por eliminar as refeicoes e o tempo da atividade
dirigida com base no projeto desenvolvido, podendo esta ser, também, uma
proposta de brincadeira.”

“[...] O tempo ndo é totalmente fixo. Se a brincadeira necessitar de um
tempo maior, o interesse das criangas estiver grande, continuo. Mas, acho
que é o suficiente, geralmente depois de 30 minutos a crianga comega a se
desinteressar e é preciso trocar de atividade.”

“[...] Ndo é o suficiente, mas somos sete professores para dividir o espaco.”

“[...] As vezes, sinto que falta tempo para realizar tudo que planejei,
acredito que as criangas poderiam participar mais tempo destas
brincadeiras.”

Quando um professor relata que depois de 30 minutos a crianca comega a se
desinteressar pela brincadeira e diz que tem que mudar de atividade, sera que ndo poderia
mudar para outra brincadeira? O professor, nesse caso, necessita ter um repertério de
brincadeiras para poder utilizd-lo e aproveitar os espagos, 0s objetos e brinquedos como
mediadores dessas brincadeiras.

Um namero grande de professores e criancgas que dividem os espagos (como
observado na fala de um professor acima) torna-se um elemento de dificuldade de

aproveitamento deles. Muitas vezes, no momento em que a crianga estd mais entretida na
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brincadeira e por meio dela, realizando aprendizagens, ela tem que mudar de espaco e de
atividade para que outra professora e outras criangas possam utilizar aquele espago.

Quanto a grande porcentagem dos professores (72,2%) que justificaram
considerar o tempo adequado para as brincadeiras das criangas, observamos uma concepgao
préoxima a visao dos adultos, cuja exigéncia de cumprimento de prazos e contetidos é mais
latente do que considerar as necessidades de brincadeiras das criangas.

No questiondrio para as diretoras focalizamos os espacos externos das
unidades destinados as atividades. O Quadro 06, a seguir, apresenta o resultado das

respostas emitidas por elas.



Quadro 06 — Tipos de atividades desenvolvidas nos espacos externos nas unidades

N° Escolas Atividade Espacos Externos
14 Patio coberto
}(1) Ler/Escrever/Contar historias galgada Ser brinquedos
rea arborizada
06 Entrada publica
05 Horta
04 Gramada sem brinquedos/Quadra esportes
03 Areia sem brinquedos
02 Areia com brinquedos
01 Calcada com brinquedos
Nenhuma Gramada com brinquedos/Piscina
15 Patio coberto
07 Calgada sem brinquedos/ Area arborizada
04 Areia com brinquedos/Quadra de esportes
02 Modelagem e Artes plisticas Calgada com brinquedos/Areia sem brinquedos
01 Horta/Entrada publica
Nenhuma Gramada com brinquedos/Gramada sem brinquedos/Piscina
21 Patio Coberto
16 Calgada sem brinquedos
15 Area arborizada
12 Areia com brinquedos
09 Educacao Fisica / Movimento Gramada sem brinquedos
08 Quadra de esportes/Entrada publica
07 Areia sem brinquedos/Piscina
03 Gramada com brinquedos
02 Calcada com brinquedos
01 Horta
19 Patio coberto/Calgada sem brinquedos
17 Area arborizada
15 Areia com brinquedos
11 Brincadeiras /Jogos/Atividades dirigidas | Horta
10 Gramada sem brinquedos
09 Entrada publica
07 Areia sem brinquedos/Quadra de esportes/Piscina
04 Gramada com brinquedos/Calg¢ada com brinquedos
20 Patio coberto
19 Calgada sem brinquedos
18 Area arborizada/Areia com brinquedos
10 Gramada sem brinquedos
09 Atividades livres Areia sem brinquedos
08 Piscina
07 Quadra de esportes
05 Gramada com brinquedos
04 Calcada com brinquedos
02 Horta
21 Patio coberto
14 Calgada sem brinquedos
08 Area arborizada/Entrada piiblica
07 Miuisica/Teatro Quadra de esportes
05 Gramada sem brinquedos
03 Areia sem brinquedos/Entrada publica
02 Gramada com brinquedos/Cal¢ada com brinquedos
01 Areia com brinquedos/Horta/Piscina

Este quadro refere-se a tabela do Apéndice 06.
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Os dados do Quadro 06 foram inseridos no grafico a seguir para uma melhor

visualizacdo e andlise.

GRAFICO 1 - Tipos de atividades desenvolvidas nos espagos externos nas unidades

T
Patio Calgada sem Area arborizada Gramada sem Areia sem Areia com Calgada com Gramada com Horta Quadra de Piscina Entr. Pablica

brinquedos br br br br br esportes

O Ler/Escrever/Contar histérias B Modelar/Artes plasticas OEducacao Fisica/Movimento
O Brincar/Jogos/Atividades dirigidas B Atividades livres OMasical/Teatro

Este grafico nos mostra que os espagos do patio, calgada sem brinquedos ¢ as
areas arborizadas sdo os mais utilizados pelas professoras, pois elas os utilizam para
praticamente todas as atividades das criangas.

O patio coberto ¢ um dos espagos mais utilizados nas unidades que o
possuem (21 escolas) para as atividades das criancas. Todas as escolas os utilizam para
atividades de Educac¢ao Fisica/Movimento ¢ atividades de Musica/Teatro; 20 unidades os
utilizam  para a realizagdo de  atividades livres, 19 para atividades
brincadeiras/jogos/atividades dirigidas; 15 realizam atividades de Modelagem/Artes
Plésticas e 14 atividades de ler/escrever/contar historias.

Sager et al. (2003) demonstram em suas pesquisas que o patio da escola deve
ampliar a diversidade de espaco e oportunidades para diferentes tipos de brincadeiras, pois a
crianga, ao brincar em patios definidos e com variedades de opgdes de atividades,
concentra-se mais, o que pode contribuir para um ambiente mais tranqiiilo, sem agressoes e
conflitos. Quanto a qualidade do patio, os autores acrescentam, ainda, que este deve ter

arvores, arbustos, grama, ladrilhos, areia e um galpdo com material solto (cordas, bolas,
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sucata). Por fim, argumenta que o patio ¢ muito importante no desenvolvimento infantil,
pois ¢ onde t€m lugar as interagcdes com o grupo, por intermédio das brincadeiras.

Quanto ao patio coberto, Elali (2002, p. 106) adverte que: “/...] a fim de
poder abrigar grupos maiores e multiplas atividades, ele precisa ser amplo, livre de
impedimentos fixos (como pilares, bancos centrais, jardineiras e similares)”.

Nas duas escolas onde foram realizadas as observacoes (Escola A e Escola

B), a estrutura do patio coberto ¢ muito diferente, como pode ser observado nas fotos 03,

04, 05 e 06.

FOTO 03— Escola A - Patio Coberto FOTO 04 - Escola A - Pétio coberto.
Fonte: Foto da pesquisadora Fonte: Foto da pesquisadora

Nas fotos 03 e 04 observamos o patio coberto da Escola A, sendo esse o
unico espaco livre (coberto) para a realizagdo de atividades. Sdo realizados nesse espago,
segundo a diretora da unidade, quase todos os tipos de atividades relacionadas no
questionario, com exce¢ao do item 4 (brincadeiras/jogos/atividades dirigidas) pois, segundo
ela, essas atividades sdo realizadas nas salas temdticas, em fun¢do de o patio ser um espaco
pequeno para abarcar o numero de criancas da unidade. Como podemos observar na foto 03,
0 espago ¢ uma garagem adaptada e realmente muito pequena para o nimero de criangas das
salas. H4, ainda, alguns objetos velhos dispostos no local (pia inutilizada) que concorrem o
espaco com as criangas. Notamos, também, a presenca de botijoes de gés, fator que merece
destaque por ser um aspecto de risco para as criangas e, por isso, embora estejam protegidos
por grades, deveriam estar em local mais apropriado. De acordo com os Parametros Bésicos
de Infra-Estrutura para as Instituicdes de Educacdao Infantil (BRASIL, 2006a) a area de

servigo e alimentacdo deve conter areas de apoio como despensa geral, despensa fria, areas
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de recebimento e pesagem de alimentos e comodo de géas. Apesar das adaptagoes feitas, ja
que esta ¢ uma unidade de Educacao Infantil que se estabeleceu em uma casa improvisada
para o atendimento das criangas, esse fator ndo deve influenciar na seguranga das criangas
que sdo atendidas pela unidade.

As fotos 03 e 04 foram tiradas no dia da aplicagdo do questionario de
caracterizacdo da unidade escolar. Quando voltamos para a realizagdo das observacdes, a
unidade escolar tinha recebido uma pintura nas paredes externas, como observamos na foto

05 abaixo, mas a condi¢do de estrutura fisica do espaco nao se modificou.

FOTO 05 — Escola A - Paredes do patio ja com uma nova
pintura
Fonte: Foto da pesquisadora

Na foto 04, notamos que ndo existiam muitos brinquedos, apenas um
escorregador e dois pneus. Ja na foto 05, ha um cesto com varios brinquedos. Observamos
também que a pia que estava do outro lado do patio ndo foi retirada, apenas transferida de
lugar. O deposito de gas continua num espago irregular e perigoso para as criangas.

Como nas fotos 01 e 02, discutidas anteriormente, a introdu¢do de cores
deixou o espago mais motivante e agradavel. A presenca dos brinquedos a disposi¢do das
criancas também ¢ um fator positivo para a aprendizagem das criangas (foto 05). Porém os
objetos e a organizacdo desse espaco ndo potencializam a qualidade das brincadeiras das
criancas e suas possiveis aprendizagens decorrentes dela, uma vez que a primeira
importancia dos objetos como mediadores das aprendizagens e brincadeiras das criangas ¢ a
possibilidade e qualidade de sua exploracdo pela crianca. A pia e os botijoes da gas
certamente ndo sdo objetos a serem explorados por elas. Portanto, ao invés de funcionar
como mediadores, inicialmente, concorrem com a crianga na disputa do espago.

Na foto 06 podemos observar o patio coberto da Escola B. E um espago

amplo e muito limpo, sem a presenca de objetos perigosos para as criangas. Um problema
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que podemos diagnosticar ¢ a existéncia de escada. As criangas precisam subir e descer seis
degraus toda vez que fazem a transi¢ao da sala de aula para o refeitorio, quadra de esportes
e piscina e destes espagos para o parque.

As escadas ndo sdao um problema para as criancas sem necessidades
especiais, se as professoras as ensinarem a utilizd-las no dia-a-dia, se inventarem
brincadeiras que envolvam desafios que as criancas possam vencer usando as escadas. Mas,
para as criangas com necessidades especiais, elas sdo um problema sério que as tornam
dependentes do outro. Isso necessita ser pensado na construcdo desses espacos para as

criangas.

FOTO 06 — Escola B - Patio coberto

Fonte: Foto da pesquisadora

Em sua pesquisa, Carvalho (2008) aponta algumas adaptagdes que devem ser
realizadas para o atendimento as criangas com necessidades espaciais quanto a utilizagao de
escadas nas unidades de Educacdo Infantil. A autora afirma ser imprescindivel a presenca de
rampas, tanto nos espagos externos quanto internos. Na auséncia da rampa, as escadas
devem possuir piso antiderrapante para a seguran¢a do usuario tanto na subida quanto na
descida, bem como piso tatil ou aviso no inicio da escada para as pessoas com deficiéncias
visuais. Alerta também que nao sdo recomenddveis degraus grandes, pois dificultam a
passada da crianca e nem muito baixos (inferiores a 0,10m), pois se tornam perigosos. Em
relacdo ao corrimdo, o seu prolongamento deve ter acabamento recurvado, o que ndo ¢
observado na foto 06.

Um elemento positivo no patio coberto da foto 06 ¢ que, como diz Elali
(2002), esse espaco ¢ uma area de transi¢do entre o setor pedagdgico e os espagos livres. O
patio coberto ¢ uma area comum sombreada, pelo qual todas as pessoas que fazem parte
dessa comunidade costumam passar ¢ onde ocorrem, entre outros, as brincadeiras dirigidas

pelos professores ou organizadas pelas criangas e pequenas festividades. Nesse sentido,
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quanto mais amplo e estimulador for esse espaco, maiores serdo as contribui¢des para as
aprendizagens das criancas. Ressalta, também, que este espago deve ser livre de barreiras
como pilares, bancos etc. e possuir piso lavavel e antiderrapante.

Quanto as areas arborizadas, o nimero de escolas que apresentam esse tipo
de espago ¢ 18. Novamente as atividades livres aparecem como sendo as mais utilizadas, ja
que todas as professoras usufruem desse espaco para tais atividades, vindo em seguida as
brincadeiras/jogos/atividades  dirigidas (17 escolas) e atividades de Educacao
Fisica/Movimento (15 escolas). Nesse espacgo, porém, atividades como ler/escrever/contar
sdo mais realizadas do que no espago anteriormente analisado (10 escolas). Atividades
como Musica/Teatro (08 escolas) e atividades de Modelagem/Artes Plasticas (07 escolas)
ainda aparecem pouco.

Elali (2002) ressalta que o contato com a natureza em suas varias nuances ¢
fundamental para o desenvolvimento infantil, de modo que o contato com a vegetacao
(arvores, arbustos, grama), areia e agua, atividades em horta e até os cuidados com um
pequeno animal devem ser estimulados e organizados pelas institui¢cdes e pelos professores
para que as criangas tenham cada vez mais experiéncias positivas nesses espagos.

Quanto a introdugdo de hortas nas escolas de Educa¢do Infantil, Carvalho
(2008, p. 246) afirma: “/...] o cultivo de hortalicas e flores é um recurso diddtico muito
importante que pode ser utilizado para transmitir as criangas nogoes de habitos
alimentares saudaveis e preservagdo do meio ambiente”. A participacdo de criangas
portadoras de necessidades especiais deve ser incluida nessa atividade e, como afirma a
autora, ¢ necessario que haja uma area de aproximacao para a cadeira de rodas, ou seja, um
espaco para uma horta elevada, mas que seja junto com as outras criangas, para que possam
usufruir e compartilhar da mesma atividade.

Outros espacos como gramados, areas em areia/terra, horta, quadra de
esportes e piscina (quando ha na unidade), ndo sdo muito explorados para as atividades de
brincadeiras das criancas. Por exemplo: 8 das 27 escolas possuem piscina em suas
instalacdes, somente 1 escola utiliza esse espago para atividades de musica. Talvez se os
professores concebessem esse espago também como um elemento mediador essas atividades
poderiam ser mais exploradas. Por exemplo, o professor poderia iniciar uma atividade
dirigida de contagdo de historia relacionada a esse espaco ao lado da piscina (contar uma
historia que tivesse um peixinho e um lago, por exemplo) e, em seguida, usar a piscina

como mediador do faz-de-conta, onde as criangas pudessem imitar o peixinho ou, introduzir
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alguns objetos para as criangas brincarem observando os que afundam ou nao. S3o muitas
as possibilidades, basta o professor usar um pouco mais a sua imaginacdo para poder
potencializar as aprendizagens das criangas em todos 0s espacos e situagoes.

Das 27 unidades escolares onde os dados foram coletados, 21 escolas
possuem parque (areia com brinquedos). Observando o quadro 06 verificamos que esse
espago ¢ utilizado por apenas 2 escolas, segundo as respostas das diretoras, para atividades
de ler/escrever/contar historias; 4 escolas o utilizam para atividades de modelagem/artes
plasticas; 12 para atividades de Educacdo Fisica/Movimento, 15 para
brincadeiras/jogos/atividades dirigidas; 18 escolas para atividades livres e apenas 1 para
Musica/Teatro. Constatamos aqui que esse espaco ¢ mais utilizado para as atividades livres,
de brincar/jogos/atividades dirigidas e Educacdo Fisica/Movimento, e ainda ndo por todas
as escolas.

Nao podemos inferir por meio dos dados coletados, porém, quais atividades,
de fato, sdo realizadas nesse espaco. Se as atividades livres (atividades apontadas pela
maioria das escolas) sdo somente a utilizacdo dos brinquedos do parque pelas criangas ou se
elas também realizam atividades livres independentes dos brinquedos fixos do parque, como
brinquedos de manipulagdo. Novamente nos remetemos a questdo do espago ¢ dos objetos
como mediadores das atividades. Ressaltamos no referencial tedrico a importancia da
atividade mediada seja pelo professor, por outras criangas, por objetos e pelo proprio espaco
fisico, devendo apresentar tanto uma significa¢do traduzida, historicamente, quanto um
sentido que oriente ¢ instigue a atividade da crianga. Para que as criangas tenham essas
oportunidades de aprendizagens ¢ necessario que os brinquedos estejam a disposi¢ao delas e
o responsavel por essa tarefa ¢ o professor.

Para Elali (2003), ultimamente tem sido dada maior atencdo as areas livres
das escolas, tanto na quantidade como na qualidade. Ela atribui esse cuidado com os
espagos abertos para brincadeiras a dois motivos: o adensamento das areas urbanas e a
preocupacdo com a seguranca. Além disso, acrescenta que tais espacos favorecem o
desenvolvimento e a participagdo em jogos e brincadeiras, bem como um maior contato
com a natureza. Porém verificou que as areas construidas, apesar dos planos diretores das
cidades, tém ocupado até 80% do terreno. As normas do FUNDESCOLA (BRASIL, 1993)
propdem o uso de apenas 50% do lote. Elali (2003) verificou que as escolas ndo atendem
aos patamares sugeridos e isto vem indicando uma fiscalizacdo pouco eficaz desses

aspectos.
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Em uma das escolas observadas (Escola A) notamos que essa preocupagao
com a seguranga € O contato com a natureza parece nao existir por parte dos orgdos
competentes responsaveis pela unidade escolar. Observando a foto 07, verificamos que o
parque utilizado pela institui¢do ndo faz parte das dependéncias fisicas da unidade, ¢ um
parque comunitario localizado em frente a escola, que as professoras utilizam para as
brincadeiras, ja que na unidade ndo existe espaco para a constru¢ao de um parque infantil. A
area do parque ndo ¢ cercada e ndo oferece prote¢do as criangas, pois 0s carros passam na
rua frontal e lateral. Notamos, também, auséncia total de arborizagdo, ficando as criangas

expostas ao sol todo o tempo em que permanecem nesse espaco.

Foto 07 — Escola A — Parque comunitario
Fonte: Foto da pesquisadora

A auséncia de arborizagdo pode se tornar um fator fundamental no tempo de
duracdo das brincadeiras das criangas. Em dias muito quentes, de calor intenso, dificilmente
as criancas conseguirdo ficar muito tempo nesse espago realizando suas atividades de
brincadeira. E, em dias de chuva ou frio, como ja discutido, a Escola A ndo apresenta
muitas opg¢des para a realizacdo de atividades de brincadeiras das criangas, apenas um patio
pequeno para comportar o numero de criangas atendidas pela unidade.

A foto 08 (Escola B) mostra que as criancas dispdem de um parque amplo,
muito arborizado, com areas sombreadas e com incidéncia de sol, sendo o parque cercado
com grades revestidas por vegetagdo. De acordo com Elali (2002), a existéncia de areas
livres espagosas, tanto ensolaradas quanto sombreadas, ¢ importante na delimitagdo dos
ambientes para uma Educagdo Infantil de boa qualidade, pois nesses locais as criangas irao

correr, pular, participar de brincadeiras e estabelecer um maior contato com a natureza.
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Foto 08 — Escola B — Parque

Fonte: Foto da pesquisadora

No decorrer das observagdes das criangas brincando na atividade livre no
parque, pudemos observar que o espago, por ser amplo, arborizado e seguro, proporcionava-
lhes a possibilidade de realizarem suas brincadeiras tanto em grupo, quanto
individualmente. Havia criancas que brincavam sozinhas na areia, outras que conversavam
proximas as arvores, ou caminhavam sobre as muretas. A professora ficou observando as
criangas de longe, permitindo que elas interagissem, tivessem maior liberdade para
realizarem as brincadeiras que quisessem e explorassem o espaco. O tempo em que
permaneceram nesse espaco foi relativamente pequeno, cerca de 30 minutos. Talvez esse
tempo pudesse ter sido maior, mas em funcdo do hordrio da merenda, tiveram que deixar
esse espago e se encaminhar para o refeitorio. Retomando o que foi discutido anteriormente,
a concepcao dos adultos e suas exigéncias de cumprimento de prazos se tornam mais
importantes do que as necessidades de brincadeiras das criangas.

Os espacos, pela sua estrutura e organiza¢do, podem sugerir e possibilitar
diferentes tipos de atividades na escola. Nossa pesquisa levantou junto as diretoras os tipos
de atividades desenvolvidas nos espagos externos e internos das escolas. O Quadro 07

apresenta as respostas relativas aos espacos internos.
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Quadro 07 — Tipos de atividades desenvolvidas nos espacos internos nas unidades

N° Atividade Espacos Internos
Escolas
24 Sala de aula
10 Ler/Escrever/Contar historias | Refeitorio
04 Biblioteca
03 Sala de TV/Sala de TV e video/Oficina de artes
01 Laboratorio de ciéncias
Nenhuma Cantina
23 Sala de aula
07 Refeitorio
03 Modelagem e Artes plasticas | Oficina de artes
01 Sala de TV
Nenhuma Biblioteca/Laboratorio de ciéncias/Sala de TV e video/Cantina
19 Sala de aula
04 Sala de TV e video
02 Refeitorio
01 Educacio Fisica/ Movimento | Salade TV
Nenhuma Biblioteca/Laboratério de ciéncias/Oficina de artes/Cantina
23 Sala de aula
19 Refeitorio
07 Sala de TV e video
03 Brincadeiras/Jogos/Atividades | Oficina de artes
02 dirigidas Biblioteca
01 Sala de TV/Laboratério de ciéncias
Nenhuma Cantina
23 Sala de aula
04 Sala de TV e video
02 Refeitorio/Oficina de artes
01 Atividades livres Biblioteca/Sala de TV
Nenhuma Laboratodrio de ciéncias/Cantina
23 Sala de aula
08 Refeitorio
04 Sala de TV e video
02 Miusica/Teatro Biblioteca/Oficina de artes
01 Sala de TV/Laboratério de ciéncias
Nenhuma Cantina

Este quadro refere-se a tabela do Apéndice 07.

Os dados do Quadro 07 foram transformados em grafico para sua melhor

visualiza¢do, como vemos a seguir.
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GRAFICO 2 - Tipos de atividades desenvolvidas nos espagos internos nas unidades

Salade aula  Refeitério Biblioteca Salade TV SaladeTVe Oficinade Laboratério Cantina
video artes de ciéncias
OLer/Escrever/Contar hostérias B Modelar/Artes plasticas
OEducagéo Fisica/Movimento OBrincar/Jogos/Atividades dirigidas
B Atividades livres OMausicalTeatro

Das 27 escolas onde foram coletados os dados, 24 possuem salas de aula e 3
possuem salas tematicas. De acordo com as diretoras, essas unidades escolares optaram por
ter salas tematicas em fungdo do espaco fisico pequeno. Foi uma maneira de tornar esses
espacos mais agradaveis para as criangas e facilitar o trabalho pedagdgico, como ja
discutido anteriormente sobre o esquema de rodizio.

Nas 24 escolas, todas realizam nas salas de aula atividades de
ler/escrever/contar, em 23 h4a atividades de modelagem/artes  plasticas,
brincadeiras/jogos/atividades dirigidas, atividades livres e atividades de musica e teatro e
em 19 escolas as professoras também realizam atividades de Educacdo Fisica/Movimento.
Como podemos observar, a sala de aula ¢ um espago utilizado para praticamente todas as
atividades das criangas em todas as unidades escolares.

Nos dias de chuva, aproximadamente 76,6% dos professores que
responderam ao questiondrio do curso de extensdo apontaram a sala de aula como recurso
para o desenvolvimento de brincadeiras, 25% utilizam também o patio (quando este ¢
coberto). O restante das respostas dividiu-se entre sala de brinquedos (6,6%), refeitorio
(8,3%), sala de TV (6,6%), corredor (5%) e garagem (3,3%).

Como um professor mesmo relatou:

“[...] utilizo o patio de baixo (dividido com as colegas), corredor (se ndo
atrapalhar as colegas), muito pouca opcao!” (grifo nosso).
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Quanto as possiveis dificuldades em utilizar os espagos para realizar as
brincadeiras, pelos 60 questiondrios analisados, observamos que 53,3% dos professores
responderam que ndo encontram dificuldades em utilizar os espagos, 5% ndo responderam e

41,6% disseram que encontram dificuldades, dentre as quais podemos apontar:

“[...] dependendo do local, é pequeno, como a sala de aula ou, a quadra, o
piso estd péssimo.”

“[...] Como ndo ha um espaco especifico, além da sala, sim ha muita
dificuldade. Falta de espaco fisico”.

’

“[...] §6 a sala, espago limitado e escorregadio.’

Barbosa e Horn (2001) entendem que uma organizacio adequada do espago e
dos materiais disponiveis na sala de aula ¢ um fator decisivo na construcao da autonomia
intelectual e social da crianga. Sugerem a organizacdo da sala em “cantos”, porém fazem a
ressalva de que os professores devem ter bom senso para verificar a possibilidade desse tipo
de organizag¢dao em funcao do espaco.

Fazendo uma andlise de fotos da sala de aula das duas escolas observadas

(Escolas A e B), podemos constatar as diferencas de como esses espacos sdo concebidos.

FOTO 09 — Escola B — Criangas na sala de aula FOTO 10 — Escola B — Sala de aula
Fonte: Foto da pesquisadora Fonte: Foto da pesquisadora
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Podemos observar nas fotos 09 e 10 que as carteiras sdo dispostas em filas
como no Ensino Fundamental. A professora nos relatou que ¢ utilizado esse tipo de
estrutura porque essa sala ¢ utilizada no periodo noturno pela EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos). Ela ndo considera que isso seja bom para as criangas, pois se torna um pouco
escolarizante e as criancgas tém uma certa dificuldade porque as carteiras sdo altas para a
idade (5 anos). A professora acrescentou que ndo ha como organizar a sala de diferentes
maneiras todos os dias.

As outras salas dessa unidade apresentam outro tipo de organizacdo, com
mesas redondas, onde grupos de criangas sentam juntos, organizagdo igual a da foto 11,

onde as mesas mais baixas e redondas facilitam a interacao das criangas.

FOTO 11 — Escola A - Oficina de Artes
Fonte: Foto da pesquisadora

De acordo com Coutinho (2008), a estruturacdo de espagos que nao permite
uma organiza¢ao adequada as experiéncias ja vivenciadas pelas criangas e adultos que neles
atuam, que pouco traduzem da cultura da qual a instituicdo faz parte e com a qual se
modifica constantemente, aponta para o desrespeito a diversidade cultural das diferentes
infancias que freqiientam cotidianamente a institui¢do, bem como para a desconsideracao do
direito da crianga a um espago estimulante, a possibilidade de viver sua curiosidade, o faz-
de-conta, e de sentir-se parte de um espago que deveria ser voltado para ela.

A disposi¢do das carteiras, em fileiras, todas de frente para a lousa do
professor (foto 10), sugere uma organizagao igual ao Ensino Fundamental, em que o foco
das aprendizagens s3o os conteudos pré-estabelecidos, em detrimento das brincadeiras das
criancas. Espacgos organizados como esse ilustrado nas fotos 09 e 10, que limitam o

movimento das criangas, podem revelar a concepcdo de uma suposta superioridade, por
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parte dos adultos, e uma tentativa de facilitar o controle, aumentando a dependéncia das
criangas.

Vigotsky (1995) afirma que quando sdo impostas limitagdes fisicas e
culturais ao desenvolvimento da crianca, estas se transformam em um obstaculo para o seu
desenvolvimento. A limitagdo fisica talvez seja um aspecto tao relevante quanto a limitacao
cultural em todo esse processo.

Nesse sentido nos remetemos novamente as palavras de Sommer (apud
Souza Lima, 1989), quando analisa que a partir do momento em que as regras dos adultos
obrigam a crianga a ficar, passivamente, olhando o seu meio ambiente, proibindo-a de
arranjar sua sala de aula, ela provavelmente ndo terd& um papel ativo na solu¢ao de
problemas. E de extrema importancia a organizagdo dos espagos do cotidiano da crianca
pelo professor e pela institui¢do, a fim de promover experiéncias cada vez mais amplas e
significativas para o desenvolvimento do sentimento de liberdade, experimentacdo e,
também, para uma apreciagcdo estética mais apurada do ambiente. Sera muito dificil que
essas experimentagdes diversificadas por meio de brincadeiras ocorram em um espaco
organizado daquela maneira, com carteiras enfileiradas.

Sendo um local onde as criangas passam muito tempo, ¢ necessario que elas
possam se apropriar do espaco, colocando nele suas marcas, como desenhos, pequenos
trabalhos, fotografias, mesmo que para tanto seja preciso definir locais especificos. Ao
invés de as salas se manterem limpas ou repletas de elementos decorativos estereotipados,
elas deveriam contar a histéria das criancas que as ocupam, tornando-se territorio delas.
Caso nao seja possivel a exclusividade da sala por uma Unica turma, pois o espaco precisa
ser ocupado em outro periodo, que pelo menos os diferentes ocupantes tenham idades
semelhantes. Isso possibilitaria que suas marcas, interesses e necessidades fossem similares,
permitindo até o intercambio dos grupos (POL, 1996).

A Escola A nao tem uma sala multiuso, sdao salas tematicas onde as criangas
e professores fazem um rodizio para sua utilizagdo. A escola conta com sala de leitura, sala
de brinquedos, sala de oficina de artes, sala da imaginagdo, sala de jogos, como podemos
observar nas fotos 12, 13, 14, 15 ¢ 16 a seguir. Apesar de os espacos serem pequenos para o
numero de criangas atendidas, as salas sdo organizadas para garantir-lhes possibilidades de
exploragdes e descobertas, permitindo-lhes que peguem os objetos e interajam com as

outras criangas e com os adultos.
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FOTO 12 — Escola A - Sala de Leitura FOTO 13 — Escola A — Sala de leitura
Fonte: Foto da pesquisadora Fonte: Foto da pesquisadora

Observamos que a sala de leitura da Escola A n3o possuia carteiras, apenas
uma mesa ¢ duas cadeiras. E uma sala com um pequeno tapete ¢ almofadas no chio, onde as
criangas se acomodam, estantes onde sdo colocados alguns livros. H4 nesse espaco uma
televisdo, um aparelho de video e um microcomputador. A lousa tem uma utilizacdo um
pouco diferenciada da sala de aula da Escola B, como anteriormente discutido, pois agrega
alguns trabalhos das criancas, como observamos nas fotos 12 e¢ 13. E uma forma de
valorizar os trabalhos das criancas. Esse espago, da maneira como est4 organizado, torna-se
mais significativo para as criancas, pois elas se identificam com ele ao encontrar ai o que foi
construido durante suas proprias atividades, além de poderem se movimentar com um
pouco mais de liberdade, em fungdo da auséncia de objetos, tais como mesas e carteiras.

A andlise dos dados nessa subdiretriz aponta que os espacgos internos e
externos das unidades escolares pesquisadas e a maneira como estdo sendo utilizados pelos
professores da rede municipal de Educacdo Infantil precisam ser repensados. A quantidade
e qualidade dos objetos e brinquedos disponiveis para as brincadeiras das criangas ficam
muito aquém do que se espera e o tempo de duracdo das brincadeiras estd muito baseado no
que o adulto considera importante e ndo de acordo com as necessidades das criancas. Em
relacdo aos tipos de atividades desenvolvidas nos espagos externos, observamos que, apesar
de as escolas possuirem espagos diferentes entre si, elas utilizam, quase que
exclusivamente, os mesmos espacos, como por exemplo, os mais utilizados pelas escolas
sd0: o patio coberto, o espaco calcado sem brinquedos e a area com algum tipo de

arborizagdo, ndo potencializando as experiéncias das criangas em outros espagos que
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poderiam se tornar tdo mediadores quanto os citados, como a horta, os espacos gramados,
etc.

Discutimos, também, que ¢ muito importante os professores ouvirem a
opinido das criancas e entenderem suas necessidades, pois podera ser uma das formas de
potencializar o espago e organizd-lo de maneira intencional e produtiva tanto para a
realizagdo do trabalho do professor quanto para maximizar as aprendizagens € o
desenvolvimento das criangas. A organizag¢do intencional dos espagos, a brincadeira e os
brinquedos sdo elementos que podem atuar diretamente na qualidade das aprendizagens das

criangas, nossa proxima subdiretriz de analise.

3.2.3. Espaco, brincadeira e brinquedos: a qualidade das aprendizagens das crianc¢as

Retomando a discussdo realizada no Capitulo do Referencial Tedrico sobre a
importancia dos objetos e brinquedos no desenvolvimento infantil, Mukhina (1996) afirma
que o brinquedo ¢ fundamental para o desenvolvimento da imaginagdo da crianga pré-
escolar e que, por meio dele e da brincadeira, a crianca assimila normas de comportamento
social e o utiliza como uma ferramenta de comunicacdo. Nesse sentido, segundo Elkonin
(1998), quanto mais ricas as experiéncias a que as criancas forem expostas, com
diversificacdo e qualidade das brincadeiras, dos brinquedos e dos espagos, maior sera sua
insercdo no mundo circundante e melhores serdao suas aprendizagens. Dependendo da faixa
etaria em que a crianga se encontra, qualquer objeto pode transformar-se em brinquedo. Se
uma crianga pequena tem a mao um cabo de vassoura, este pode transformar-se em um
cavalo ou uma espingarda, dependendo das experiéncias as quais a crianga se submeteu e
das quais se apropriou.

O professor tem um papel fundamental em todo esse processo de mediagao,
pois € ele quem disponibiliza os objetos e os brinquedos para as criangas, além de organiza-
los no espago no qual a crianga realizard suas brincadeiras.

Ainda sobre a organizagdo dos espagos, Oliveira-Formosinho (2001) ressalta
a necessidade da criagdo de um espaco nitido para que a crianga ndo se perca e para que ela
possa ser independente do adulto, ou seja, um espago que ofereca materiais agrupados de

forma perceptivel e acessivel para facilitar a percep¢do da crianga, tornando possivel seu
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uso independente. E indispensavel, também, que sejam utilizados materiais variados,
permitindo a acdo independente e estimulante com o mundo fisico e proporcionando a

crianga a apropriagao da cultura de sua comunidade.

FOTO 14 — Escola A - Sala de brinquedos
Fonte: Foto da pesquisadora

Quanto a sala de brinquedos, observamos na foto 14 que os brinquedos ficam
ao alcance das criangas, porém um fator que nos chamou a aten¢do durante a observagao foi
o tamanho reduzido da sala e a falta de pintura nas paredes. Como discutido anteriormente,
a presenga de objetos e brinquedos ¢ de grande utilidade para o desenvolvimento da
fantasia, da imaginacdo e do faz-de-conta na crianga, permitindo o desenvolvimento de
relacdes importantes para sua vida. Para Smirnov, Leontiev, Rubinshtein, Tieplov (1960), é
por meio das sensagdes que conhecemos a qualidade dos objetos, tais como: o calor, o odor,
o sabor, o liso, o rugoso etc. As sensagdes nos permitem notar as mudangas que tém lugar
em nosso corpo, 0os movimentos, as posi¢cdes do corpo e de suas partes.

A presenca de varios brinquedos ndo garante, porém, que as aprendizagens
sejam de qualidade. Estes devem ser estimulantes para as criancas e, necessariamente,
precisa haver a mediacao do adulto.

Dos questionarios respondidos no curso de extensdo pelos professores, na
pergunta relacionada aos brinquedos que a escola possui para as brincadeiras livres,
obtivemos 66 respostas, ja que alguns professores apontaram mais de uma resposta, assim
distribuidas: 19 (28,7%) respostas apontando que a escola possui poucos brinquedos, 14
(21,2%) responderam que a unidade escolar na qual trabalham possui muitos brinquedos
para as brincadeiras livres das criangas, 13 (19,6%) disseram que a unidade escolar ndo

possui brinquedos, 9 (13,6%) responderam que a escola possui brinquedos, mas que a
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maioria ¢ feita de materiais reciclados, 7 (10,6%) que sdo brinquedos trazidos de casa e 4

(6,3%) ndo responderam. Dentre as respostas obtidas destacamos:

“[...] Sim, porém sdo poucos, tal o numero de criangas atendidas (bonecas,
vasilhas, panelinhas, formas, bonecos, etc.).”

“[...] Alguns poucos baldinhos e pazinhas, o que tem em maioria é sucata.”

“[...] Fizemos na escola a campanha do brinquedo usado, onde pedimos aos
pais em reunido que mandassem brinquedos em boas condi¢oes de uso.
Dividimos esses brinquedos entre as salas, junto aos que ja tinhamos.”

Analisando a questao do acondicionamento dos brinquedos, das 69 respostas
— alguns professores do curso apontaram mais de uma resposta — 46 (66,6%) professores
revelaram que os brinquedos eram guardados dentro da sala de aula, 8 (11,5%) em
depositos/almoxarifados, 7 (10,1%) nao responderam, 4 (5,7%) disseram ndo ter

brinquedos, 3 (4,3%) guardavam os brinquedos no patio e 1 (1,4%) no refeitorio.

“[...] Sdo guardados em baldes. Estamos organizando os cantinhos nas
salas, mas ainda ndo temos apoio das reparticoes publicas, so podemos
contar com nos mesmas.”’

“[...] Guardo em caixas de supermercado, estante baixa, cestas de vime,
todas no chdo.”

“[...] Nao tem brinquedos (desde o ano passado que ficamos até sem os
baldinhos).”

Quanto ao acesso das criangas aos brinquedos, das 63 respostas obtidas, 36,
(57,1%) disseram que os brinquedos ficam a disposicao na sala de aula e a crianga brinca
livremente, 18 (28,5%) responderam que as criangas tém acesso aos brinquedos em
momentos pré-estabelecidos, ou seja, quando o professor oferece o brinquedo ou o pega em
outro local (onde fica guardado), 7 (11,1%) ndo responderam, 1 (1,65%) respondeu que as
criangas tem acesso somente no parque e 1 (1,65%) nao tem brinquedos a disposicao para as

brincadeiras livres das criangas.
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“[...] Acesso livre, pois as estantes sdo baixas na altura delas, elas pegam,
brincam e ajudam a guardar.”

“[...] Todos os brinquedos estdo em caixas no chdo ou, em cima de
prateleiras baixas, dessa forma tudo esta acessivel a crianga.”

“[...] Quando nos professores pegamos e entregamos a eles, o que ocorre
sempre, pois ndo ha brinquedos na sala.”

“[...] Os jogos ficam na sala. Mas ndo ha um local baixo onde as criangas
possam pegar a vontade. Os brinquedos ficam na sala de video e as criangas
podem pegar.”

Durante as observagoes das Escolas A ¢ B, pudemos constatar a presencga de
brinquedos na Escola A, a disposi¢ao das criancgas no patio coberto e no corredor de acesso
as salas tematicas, brinquedos estes localizados em grandes baldes como podemos observar
nas fotos 05 e 15. Os brinquedos dispostos na sala de brinquedos (foto 14) e na sala de
jogos (foto 16) somente sdo utilizados quando os professores levam as criangas para esses
espacgos. Na sala de brinquedos os objetos ficam ao alcance das criancas, porém na sala de
jogos observamos que alguns jogos ficam em cima de uma pia alta, tornando-se inacessiveis
para algumas criangas.

Ja na Escola B, presenciamos a utiliza¢ao de alguns poucos brinquedos como
baldes e pas para brincadeira na areia, somente no parque (foto 17), disponibilizados para as
criangas pela professora. Apesar de a Escola B apresentar melhores condi¢cdes de espagos,

os brinquedos sdo limitados quanto ao numero e acesso das criangas.

FOTO 15 — Escola A — Corredor de acesso as salas tematicas
Fonte: Foto da pesquisadora.
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FOTO 16 — Escola A — Sala de Jogos FOTO 17 — Escola B — Parque
Fonte: Foto da pesquisadora Fonte: Foto da pesquisadora

Uma das salas tematicas da Escola A ¢ a sala da imaginacdo (foto 18). De
acordo com Elkonin (1987) na atividade de brincadeira, de faz-de-conta sdo muito
importantes dois componentes: a fantasia e a imaginacgdo, pois proporcionam as criangas a
possibilidade de se apropriarem do mundo dos adultos e realizarem tarefas que s6 poderao
ser realizadas na idade adulta. A forma como se organizam, inventam, conversam, criam
papéis, transformam os cendrios ¢ um modo particular de instaurar uma nova realidade e
novos contextos.

Por isso reiteramos a importancia de o professor disponibilizar diferentes
objetos que podem se transformar em brinquedos nas atividades de faz-de-conta das
criangas para imitar as atividades dos adultos, tais como diferentes tipos de potes, roupas,

acessorios, sapatos etc.

FOTO 18 — Escola A - Sala da Imaginacao
Fonte: Foto da pesquisadora
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E possivel observar na foto 18 que ha poucos brinquedos para que as criangas
possam realizar suas brincadeiras de faz-de-conta, principalmente se levarmos em
consideracdo o nimero de criangas que normalmente ha nas turmas.

Elkonin (1987) argumenta que os desejos infantis se alteram durante o
processo da brincadeira, por isso a importancia de o professor organizar, ndo somente 0s
materiais utilizados durante a brincadeira, como também os espagos onde estas ocorrem,
tornando-os diversos e atrativos, transmitindo, acima de tudo, um sentido para a brincadeira.
Essa possibilidade de suporte aos desejos infantis faz da brincadeira um poderoso meio
educativo, introduzindo temas importantes para a educacao da crianga.

Nesse sentido, Souza Lima (1989) concorda com Elkonin (1987) ao afirmar
que o espago ndo ¢ apenas um lugar para a imaginagdo poética. Ele também deve ser fruto
de conhecimentos objetivos, lugar de relagdes vitais e sociais concretas, determinado por
elementos materiais que modificam sua natureza e qualidade. Dai a importancia da presenca
de brinquedos diversificados e de qualidade ao alcance das criangas.

De acordo com Smirnov, Leontiev, Rubinshtein, Tieplov (1960, p. 309)
“[...] los productos de la imaginacion, al mismo tiempo que tienen su origen en la realidad
objetiva, se manifiestan de una manera material”. Podemos inferir, entdo, que sdo
necessarios objetos (brinquedos) para que a imaginacao possa se manifestar.

Retomando a andlise do Quadro 07, verificamos, por meio dos dados
coletados, que apesar de todas as unidades disporem de refeitorio, ele ¢ muito pouco
utilizado pelas professoras para atividades com as criancas. Das 19 diretoras que disseram
que as professoras o utilizam para atividades como brincadeiras/jogos/atividades dirigidas, a
maioria enfatizou que assinalou essa alternativa porque entende a alimentacdo como uma
atividade dirigida pelo fato de essa atividade ter o acompanhamento de uma professora e das
merendeiras. Nao esclarece, porém, se nesse acompanhamento ¢ realizado algum tipo de
brincadeira ou contextualizagao que promova aprendizagem para as criangas.

Geralmente, a hora da merenda ¢ um momento da escola e nao da crianga,
principalmente em escolas maiores, cujo rodizio de criangas ¢ intenso devido ao espago do
refeitério e ao nimero de merendeiras ser inadequado para a quantidade de criangas. A
merenda torna-se uma atividade rapida, impossibilitando as criancas de conversarem entre
si, saborearem a comida e desfrutarem do prazer do momento e até de brincarem com o
alimento por meio do faz-de-conta, por exemplo. O professor poderia mediar esse momento

com brincadeiras que informassem as criangas a importancia de uma boa alimentacgdo, de
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onde vem cada alimento, como ele € plantando, brincar com suas cores e texturas etc.

As atividades de ler/escrever/contar, segundo as diretoras, sao realizadas
nesse espago em 10 escolas; Musica/Teatro em 8; Modelagem/Artes Plésticas em 7; e
Educacao Fisica/Movimento e atividades livres em apenas 2 escolas.

Somente 9 escolas possuem sala de TV e video. Destas unidades, apenas 3
disseram realizar atividades de ler/escrever/contar nesse espaco. E atividades como
Modelagem/Artes Plasticas, Educacdo Fisica/Movimento, brincadeiras/jogos/atividades
dirigidas, atividades livres e atividades de musica e teatro sdo citadas em apenas 1 escola.

Das 4 escolas que possuem apenas sala de TV, todas disseram realizar
atividades de Educagcdo Fisica/Movimento, brincadeiras/jogos/atividades dirigidas,
atividades livres e musica/teatro; 3 disseram realizar atividades de ler/escrever/contar e
nenhuma realiza atividades de Modelagem/Artes Plasticas.

Apenas 4 escolas possuem biblioteca, sendo 3 delas denominadas
salas de leitura nas unidades que possuem as salas tematicas. Conforme foi informado, esse
espaco ¢ utilizado por todas para as atividades de ler/escrever/contar. Apenas 2 escolas o
utilizam para atividades de brincadeiras/jogos/atividades dirigidas e Musica/Teatro; 1 escola
o utiliza também para atividades livres e nenhuma delas para atividades de
Modelagem/Artes Plasticas e Educagao Fisica/Movimento®.

As escolas que possuem salas temdticas (3 escolas) sdo as que
possuem a oficina de artes, como podemos observar na foto 11. Em todas elas, nesse
espaco, sdo realizadas as seguintes atividades: ler/escrever/contar, modelagem/artes
plésticas e brincadeiras/jogos/atividades dirigidas. Em 2 escolas, também sdo realizadas
atividades livres e Musica/Teatro e, em nenhuma delas, sao feitas atividades de Educacgao

Fisica/Movimento.

3 - Ressaltamos que todas as Creches, Escolas Municipais de Educagdo Infantil (CEMEIs) e Escolas
Municipais de Educagdo Infantil (EMEIs) em Sao Carlos possuem professores de Educacdo Fisica para
ministrar aulas de Educagao Fisica/Movimento.
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Somente 1 diretora disse possuir em sua unidade escolar um laboratorio de
ciéncias e que nesse espaco eram realizadas as seguintes atividades: ler/escrever/contar,
brincadeiras/jogos/atividades dirigidas e atividades de musica e teatro. E interessante
observar que a diretora ndo mencionou nenhuma atividade relacionada aos trabalhos de
ciéncias. Talvez ela a tenha incluido nas atividades dirigidas, mas como ndo temos esse
dado nos limitaremos apenas a levantar essa hipotese.

Os tipos, quantidade e qualidade dos brinquedos dos espagos externos,
principalmente parques, também foram investigados por noés. O quadro 08, a seguir,

apresenta as respostas das diretoras a esse respeito.

Quadro 08 — Brinquedos do parque

N° Escolas % Brinquedos Quantidade por escola

26 96,2 Escorregador 06 escolas tém 01 escorregador; 13 escolas tém 02;
03 escolas tém 03; 02 escolas tém 04; 01 escola tem
05 e 01 escola tem 06 escorregadores.

25 92,5 Caixa de areia 10 escolas tém 01 caixa de areia; 06 escolas tém 02;
04 escolas tém 03; 03 escolas tém 04 e 02 escolas
tem 06 caixas de areia

23 85,1 Balango 08 escolas tém 01 balango; 02 escolas tém 02; 05
escolas tém 03; 02 escolas tém 04; 03 escolas tém 05
e 01 escola tem 08.

22 81,4 Gira-gira 13 escolas tém 01 gira-gira e 09 escolas tém 02 gira-
giras.

16 59,2 Trepa-trepa 14 escolas tem 01 trepa-trepa; 01 escola tem 02 e 01
escola tem 03 trepa-trepas.

12 44.4 Tunel 11 escolas tém 01 tanel e 01 escola tem 02 tuneis.

09 333 Gangorra 05 escolas tém Olgangorra; 02 escolas tém 02; 01
escola tem 03 e uma escola tem 09 gangorras no
parque.

05 18,5 Forte apache 05 tém 01 forte apache.

05 18,5 Chuveiro 01 escola tem 01 chuveiro; 02 escolas tém 02; 01
escola tem 03 e 01 escola tem 06 chuveiros no
parque.

03 11,1 Esguicho 02 escolas tém 01 esguicho e 01 escola tem 02

esguichos no parque.

Nenhuma 0 Brinquedo adaptado

Observagdo: Uma (01) unidade escolar estava em reforma no momento da coleta dos dados, por esse motivo,
ndo constam do quadro os brinquedos do parque desta unidade.

Este quadro refere-se as tabelas do Apéndice 08.

E interessante notar no Quadro 08 que ha escolas que apresentam em seu
espago 06 caixas de areia e outras que ndo contam com nenhuma, pois nao ha espago fisico.

Os brinquedos mais encontrados nos parques sdo escorregadores (96,2%) e balangos
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(85,1%). Podemos observar também que ha em uma Unica unidade escolar 09 gangorras e
outras com nenhuma. Nao existem, em nenhuma das 27 unidades, brinquedos adaptados.

Carvalho (2008) aponta em sua pesquisa algumas adaptagdes que devem ser
feitas no parque infantil para pessoas com necessidades especiais, como, por exemplo: a
introdu¢do de rotas acessiveis proximas aos brinquedos em locais sombreados para
estacionar as cadeiras de rodas. Ressalta que os brinquedos devem apresentar cores
vibrantes e contrastantes, para que as criangas com baixa visdo possam ter facilidade de
localiza¢do e reconhecimento; e, ainda, que os brinquedos devem ser de plastico e sem
quinas. Além disso, aponta que os brinquedos que podem envolver maior movimentagao
das criancas, como balangos e gangorras, devem ficar distantes daqueles que estimulam
brincadeiras mais tranqiiilas, como caixa de areia e tinel.

Das 60 respostas dadas pelos professores do curso de extensdo sobre os
brinquedos do parque, 20 (33,3%) revelam que estes sdo de boa qualidade; 20 (33,3%)
acreditam que ndo sdo de boa qualidade; 8 (13,3%) ndo utilizam os brinquedos, ou porque
ndo tém, ou porque ainda estdo em fase de implementagao; 7 (11,6%) disseram que apenas
alguns s3o de qualidade; e 5 (8,5%) acham que ha poucos brinquedos no parque.

Destacamos algumas respostas dos professores:

“[...] Brinquedos velhos e ndo atendem a demanda de alunos, espago do
parque pequeno.”

“[...] Ha poucos brinquedos, alguns quebrados e o espago é pequeno
demais.”

“[...] Sdo brinquedos que oferecem riscos as criangas. Essa situagdo tem
urgéncia em ser resolvida. Sdo brinquedos de ferro, altos e perigosos.”
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FOTO 19 — Escola B — Gangorras no parque FOTO 20 — Escola A — Gangorras no Parque
Fonte: Foto da pesquisadora Comunitério
Fonte: Foto da pesquisadora

Analisando as fotos 19 e 20, e concordando com a discussao ja feita sobre a
importancia de espagos seguros € com cores ¢ brinquedos que estimulem as atividades de
brincadeiras das criancas, podemos inferir que a situacdo revelada na foto 19 (Escola B),
além de possuir um maior nimero de gangorras, estas estdo adequadas a altura das criangas,
possuem cores alegres e um formato achatado que reduz o risco de acidentes. Porém,
observamos que na situagdo da foto 20 (Escola A) ocorre o inverso. S3o gangorras muito
altas para as idades das criangas, em forma de cilindro, sem cores, expostas ao sol e com
uma probabilidade muito maior de as criangas se machucarem.

Quanto a periodicidade de manuten¢do desses brinquedos, 32 professores
(53,3%) responderam que eles ndo tém manutengdo constante; 10 (16,7%) disseram que
sim; 8 (13,3%) ndo responderam; 7 (11,7%) ndo souberam informar; e 3 (5%) disseram que

nao ha brinquedos no parque.

’

[...] ja tém muitos brinquedos quebrados e ninguém vai consertar.

)

“[...] Ndo hda manuten¢do, nos professoras é que, as vezes, tentamos fazer.’

“[...] A manutengdo do brinquedo é complicada. Quando algum brinquedo
estraga, precisamos esperar o pessoal da manuteng¢do da prefeitura para
arrumar. E isso é muito demorado.”

Barbosa ¢ Horn (2001, p.75) retrataram como deveria ser um espago

estruturado para brincadeiras de movimento na Educac¢do Infantil:
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“[...] trepa-trepa com estrutura de metal, de corda ou de madeira.
Escorregadores altos e baixos, de preferéncia um para os adultos
acompanharem as crian¢as menores. Estruturas de madeira com escada,
ponte pénsil e tabua para escorregar, tuneis de cimento e de madeira, gira-
gira, equipamentos de ginastica para as criangas se pendurarem, etc.
Piscinas e bacias de diferentes tamanhos, esteiras para tomar sol.”

Durante as observagdes nas Escolas A e B optamos por deixar a escolha das
professoras os espacos em que realizariam as atividades dirigidas. Isso se deu para
podermos verificar quais espagos elas achariam mais interessantes para as atividades de
brincadeiras. Ja na segunda observagao o espago definido foi o parque.

Nas observagoes realizadas em ambas as escolas, verificamos diferencas
muito grandes entre os parques infantis utilizados pelas criangas. Durante as observagdes
das brincadeiras livres das criancas da Escola A, observamos alguns aspectos do parque
utilizado pelas criangas que merecem destaque. Primeiramente, o parque nao faz parte do

espago escolar, pois a escola utiliza um parque comunitario, também freqiientado por todos

os integrantes da comunidade na qual esta inserido (foto 21).

FOTO 21 — Escola A — Parque
Comunitario
Fonte: Foto da pesquisadora

Observamos, na utilizagdo do parque pelas criangas da Escola A, que nessa
atividade de brincadeira livre elas apenas utilizavam os brinquedos fixos do parque, pois
ndo havia outro tipo de brinquedo que elas pudessem utilizar, como potes, pazinhas, etc.
Interagiam somente quando tinham que dividir a utilizacdo dos brinquedos. No parque nao
havia areia onde as criancas pudessem realizar algum outro tipo de atividade. A professora

necessitava ter muito cuidado para que as criangas nao saissem para a rua, pois 0S carros
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passam ao lado do parque, a todo o momento, ¢ ndo ha cercas. Além disso, ndo havia
arborizagdo, nem locais com sombra (foto 22). As criangas ficavam o tempo todo expostas
ao sol. No espago também ndo havia bebedouro, razdo pela qual a professora tinha que

voltar com as criangas para a unidade escolar quando alguma delas queria beber agua.

FOTO 22 — Escola A — Parque
Comunitario
Fonte:Foto da pesquisadora

Ja a Escola B possuia um parque infantil com um espaco amplo, com varios
brinquedos de ferro e madeira, pintados com varias cores. Havia uma éarea de areia muito
grande, completamente arborizada, impedindo que as criangas se expusessem ao sol, como
pode ser observado nas fotos 23, 24 e 25. Observamos também a presenca de um bebedouro
(na altura acessivel para todas as criancas) localizado no meio do parque, facilitando o

acesso das criangas a qualquer momento (foto 26), diferentemente do observado na Escola
A.

FOTOS 23 e 24 — Escola B — Parque infantil

Fonte: Fotos da pesquisadora.
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FOTOS 25 — Escola B — Parque infantil
Fonte: Foto da pesquisadora

Além dos brinquedos do parque, as criangas tinham alguns baldinhos para
brincarem na areia e, em alguns momentos, interagiam.

Analisando os dados dessa subdiretriz, observamos que, segundo as
diretoras, os professores realizam a maioria das atividades com as criancas na sala de aula,
em detrimento de outros espacos como, por exemplo, o refeitorio, a sala de TV e video.
Talvez possamos inferir que isso ocorra pela falta de outros espacos internos que
comportem o numero de criangas atendidas por sala ou pela concepgao dos professores de
que a sala de aula € o “espaco” para aprender.

A maneira como 0s espagos internos sdo organizados nas escolas, muitas
vezes, dificulta as atividades de brincadeiras das criangas por impedirem sua movimentagao
e exploracdo, inibindo suas aprendizagens e a apropriagdo do espago, que deveria ser
organizado em funcdo de suas necessidades. Nesse sentido, os objetos e brinquedos também

sdo elementos mediadores que devem estar presentes em quantidade, qualidade e ao alcance
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das criangas, tendo necessariamente a mediacdo do professor para organiza-los
adequadamente no espago a ser utilizado por elas.

Quanto aos tipos, quantidade e qualidade dos parques infantis, observamos
que existe grande diferenca entre eles. Ha parque com grande quantidade de brinquedos,
todos adaptados a faixa etdria e tamanho das criancas e outros com brinquedos que nao
garantem seguranc¢a e nem possibilidades de aprendizagens diferenciadas pelas criangas.

Com o intuito de averiguar como as professoras utilizam determinados
espagos para a realizacdo de atividades dirigidas de brincadeiras para as criangas e de
observar como estas utilizam o parque infantil para atividades de brincadeiras livres,
realizamos observagdes dessas brincadeiras em duas unidades (Escola A e Escola B). A

seguir, faremos uma anélise dos resultados dessa subdiretriz.

3.2.4. As atividades dirigidas de brincadeiras, os espacos e a professora como

mediadora das aprendizagens das criancgas

A importancia do papel do professor ¢ evidente ao assumir-se como
mediador das brincadeiras e dos espagos nos quais sdo realizadas. Porém, para que isso
ocorra, ¢ necessario que ele consiga discernir entre o que a crianga precisa para que ocorram
aprendizagens e, conseqiientemente, ela se desenvolva e o que podera dificultar esse
processo. E fundamental organizar o espaco de modo mais adequado e organizar as
brincadeiras intencionalmente, com o intuito de propiciar vivéncias diferenciadas e
significativas para a crianga, potencializando suas aprendizagens.

Analisamos alguns desses fatores nas atividades dirigidas pelas professoras e
nas brincadeiras livres das criancas. A professora da Escola A optou por realizar a atividade
dirigida na sala de leitura (sala tematica), j& que era uma atividade de contacdo de historias.
As historias contadas, principalmente com o apoio de livros e figuras, sdo concebidas pelas
professoras de Educagdo Infantil como uma atividade de brincadeira dirigida, uma vez que
envolvem o faz-de-conta, a imaginacao das criancas.

No local havia uma pia com um armario embaixo, uma televisdo, um video-
cassete e dois microcomputadores, além de colchonetes e uma prateleira onde eram

guardados os livros infantis.
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As dificuldades em relagdo a organizagdo do espago comecaram muito antes
do inicio da atividade dirigida. Pudemos observar a dificuldade da professora em organizar
as criancas em um espago tdo pequeno (foto 27). As criancas estavam tentando se
acomodar, algumas estavam sentadas no chdo, outras ja acomodadas em colchonetes,

algumas em pé e havia uma crianga brincando sozinha com a porta do armario.

FOTO 27 — Escola A - A professora tentando
organizar o espago para o inicio da atividade
dirigida

Fonte: Foto da pesquisadora

A professora apresentou as criancas duas historias e elas decidiram qual delas
seria contada. As historias eram: “A ratinha cor-de-rosa com o rabinho azul escuro” e a
outra era “Bom dia todas as cores”. As criangas optaram pela primeira historia.

Logo no inicio da atividade ocorreu um tumulto entre as criangas, pois
algumas ndo conseguiam enxergar as figuras que a professora ia mostrando a medida que
contava a historia. Como o espaco era muito pequeno, algumas criangas posicionaram-se a

frente de outras, o que gerou dificuldade (foto 28).

FOTO 28 — Escola A — Antes do inicio da
atividade dirigida
Fonte: Foto da pesquisadora
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Analisando o espaco, pudemos observar a presenca de varios fatores que
podem, de alguma forma, atrapalhar o andamento da atividade proposta (contagcdo de
historias). O primeiro deles ¢ a presenca de varios objetos que ndo fazem parte do contexto
de uma sala de leitura e que podem distrair a crianca durante a realizacdo da atividade (foto
28). Um deles ¢ uma pia (utilizada como armario) com varios objetos sobre ela. Pudemos
observar uma crianca em pé ao lado da pia (crianga de blusa vermelha, na foto 28), que
estava completamente dispersa da atividade. Observamos, também, a presenca de uma
televisdo, um aparelho de video e dois microcomputadores na sala. Isso nos remete a
seguinte analise: essa sala quando ¢é utilizada para uma atividade de contacdo de historias ou
qualquer outro tipo de atividade, impossibilita que uma crianga possa utilizar o computador,
ou que outra professora possa exibir um filme ou um desenho para as criangas. E uma sala
onde encontramos vdrios recursos que podem ser utilizados. Se pudesse ser utilizada de
maneira mais diversificada, poderia atuar como um espaco muito mais mediador do que foi.

Outro fator que pudemos observar foi a presenga de outra sala no fundo desta
(foto 28), que ndo possuia saida para o espaco externo, ou seja, quando as criangas da sala
do fundo precisavam ir ao ambiente externo tinham, necessariamente, de passar pela sala da
frente, atrapalhando a atividade da outra turma, como observamos na foto 29, que mostra,

ao fundo, as criangas da outra turma saindo da sala.

FOTO 29 — Escola A - Criangas da sala
do fundo passando pela sala onde a
professora estava realizando a atividade
Fonte: Foto da pesquisadora
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FOTO 30 — Escola A — Atividade dirigida FOTO 31 — Escola A — Atividade dirigida
Fonte: Foto da pesquisadora Fonte: Foto da pesquisadora

Durante a atividade dirigida, as criangas mostraram-se interessadas, todas
ouviram a histéria e, mesmo sentadas desconfortavelmente (tanto as criangas quanto a
professora), participaram da atividade sem maiores problemas (fotos 30, 31 e 32).

O que mais nos chamou a atencdo, nas fotos 30 e 31, foi a quantidade de
criancas em um espago tao reduzido. As condic¢des de trabalho dos professores também sao
um elemento importante na qualidade das mediacdes. Apesar de ndo ser totalmente um
empecilho, devido a resisténcia e persisténcia da professora, esse caso nos mostra que essa
mediagdo acontece também em condi¢des ndo adequadas. No entanto, ndo podemos deixar

de apontar que tais condigdes precisam ser priorizadas pelos gestores.

FOTO 32 — Escola A — Atividade dirigida
Fonte: Foto da pesquisadora
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A atividade dirigida pela professora, como ja mencionamos, foi a contacao
de uma historia sobre uma ratinha cor-de-rosa com o rabinho azul-escuro. Se a professora
tivesse a possibilidade de sair dessa sala para um local gramado, com arvores e objetos onde
as criangas pudessem explorar o ambiente, contextualizando o que ouviram na historia, seria
um espaco de grande relevancia para a utilizacdo do faz-de-conta. A professora poderia
utilizar esse espaco para tentar localizar as cores discriminadas na historia, levantar
hipotese, como por exemplo: existe ratinho cor-de-rosa? Vamos procurar para ver se a gente
encontra? Onde n6s vemos a cor-de-rosa? , entre outras possibilidades de utilizar o espaco
como um elemento de mediacao e entendé-lo também como tal.

Porém, nessa unidade escolar, o espago externo encontrado ¢ um corredor
estreito (foto 33), sem visdo nenhuma para fora da unidade e um patio coberto pequeno com
pouquissimos objetos. O Unico espaco externo mais amplo e com alguma possibilidade de
ser utilizado dessa forma é o parque comunitario, como ja referenciado anteriormente.
Porém, como discutimos, ¢ um espago sem seguranga, onde a maior preocupacao da
professora ndo ¢ possibilitar descobertas e aprendizagens para as criangas e, sim, garantir a
seguranga das criancas, pois ndo ha nenhuma barreira que impega a possibilidade de um

grupo delas sair correndo pela rua (foto 34).
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FOTO 33 — Escola A — Corredor de acesso FOTO 34 — Escola A — Parque Comunitario
as salas tematicas Fonte: Foto da pesquisadora
Fonte: Foto da pesquisadora
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Diante dessa andlise podemos compreender melhor o que Vigotsky (1995)
quer dizer quando fala que o todo ndo se origina da soma de suas partes, ou seja, se
analisarmos somente a foto acima, podemos inferir erroneamente que a professora poderia
ter utilizado um espacgo mais adequado para a aplicacdo da atividade, sem saber, porém, que
esse espago ndo existe na unidade escolar. A professora trabalha com o que tem a sua
disposi¢do, ou seja, € preciso relacionar o que estamos vendo com o entorno e saber que
este influi diretamente no que estamos observando. A cena fotografada ndo esta isolada,
mas faz parte de todo um contexto de dificuldades e poucas oportunidades de utilizagdo
diferenciada do espago, limitando o trabalho da professora.

ApOs a atividade, a professora deixou que as criangas pegassem os livros que
estavam na prateleira para poderem ver os desenhos. Algumas criangas sairam com os livros
para o corredor do lado de fora da sala, porém, como ele era muito estreito (foto 33),
tiveram de ‘brigar’ por espago. Isso ocasionou alguns conflitos e a professora teve de
intervir, pedindo que voltassem para a sala onde havia ocorrido a atividade.

Diante das observacdes dessa atividade, constatamos que as dificuldades de
espacos encontradas nessa unidade escolar podem se refletir nas brincadeiras das criangas.
O espaco reduzido, no qual foi realizada a atividade, dificultou a brincadeira, pois o nimero
de criangas era grande e foi dificil elas se organizarem. Por ndo ter um espago onde a
professora pudesse dar continuidade a brincadeira, como mencionado anteriormente, as
aprendizagens que poderiam ocorrer ndo se concretizaram. E, no momento em que a
professora terminou a atividade e as criangas poderiam explorar os livros, os espagos etc.,
nao havia um espago a ser explorado e, conseqiientemente, ocorreu conflito.

A professora da Escola B optou pela realizacdo da atividade dirigida no
espaco calcado, localizado no parque.

No momento da saida das criangas da sala, para dar inicio a atividade, a
professora pediu as criangas que fizessem o combinado: primeiro iria uma turminha,
enquanto a outra ficaria sentada, e depois, iria a outra.

As criangas sairam da sala, desceram a escada (foto 35) e chegaram até o

patio coberto e amplo, e depois sairam para o parque (foto 36).
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FOTO 35 — Acesso da sala para o patio coberto FOTO 36 — Acesso do patio coberto para o parque
Fonte: Foto da pesquisadora Fonte: Foto da pesquisadora

Apesar das regras combinadas com as criangas e as escadas, o espaco amplo
e proximo a sala de aula oferece maior liberdade a professora para deixar as criangas irem
sozinhas ao parque e, como conseqiiéncia, possibilita-lhes maior autonomia (foto 37, a

seguir).

% FOTO 37 — Escola B — Acesso das criangas ao
parque
Fonte: Foto da pesquisadora

As criancas sentaram em uma miniquadra (fotos 38 e 39) cimentada e
arborizada (espago calgado), enquanto a professora organizou a atividade. Ela dividiu as
criangas em dois grupos: enquanto um grupo participava da atividade, o outro permanecia

sentado, olhando. A atividade programada foi uma roda de musica. A professora trouxe
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consigo um violdo (chamado pela professora e pelas criancas de Jorge) e utilizou-o para

cantar uma musica, juntamente com as criangas.

FOTO 38 — Escola B - Espaco calcado ao FOTO 39 — Escola B - Espaco cal¢ado ao
lado do parque lado do parque
Fonte: Foto da pesquisadora Fonte: Foto da pesquisadora

O primeiro grupo contava com oito criangas, que faziam um circulo sobre
uma linha j& demarcada e, segundo a professora, “ndo podiam pisar dentro do circulo”. A
professora enfatizou que as criangas deveriam andar “de lado ” no circulo.

As criancas cantaram a musica folclorica “Carneirinho, carneirdo” e fizeram

movimentos, caracterizando o que era pedido na musica (fotos 40 e 41).

FOTO 40 — Escola B — Atividade dirigida
Fonte: Foto da pesquisadora
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FOTO 41 — Escola B — Atividade dirigida
Fonte: Foto da pesquisadora

O segundo grupo ficou com apenas 4 criangas, entdo a professora perguntou
se alguma crianca queria participar novamente. Como muitas quiseram, ela escolheu
algumas. E deu inicio novamente a atividade, enquanto o grupo que havia participado
permanecia sentado. No final da atividade pediu para que as criangas batessem palmas e as
liberou para uma atividade livre no parque.

Diante dos espagos disponiveis para a realizacdo dessa atividade, ¢
interessante notar que a professora dividiu a turma em dois grupos de criangas. Na foto 41,
ao fundo, podemos observar criancas sentadas, apenas olhando as outras fazendo a
atividade. O espago, por ser amplo e arborizado poderia ter sido utilizado para que todas as
criangas participassem ao mesmo tempo da atividade.

Diferentemente do que foi encontrado na Escola A, a Escola B conta com um
espago muito mais amplo e protegido, onde a professora pode proporcionar exploragdes
sem a preocupagao de as criangas sairem para a rua. Como observamos nas fotos 40 e 41, o
parque ¢ protegido por grades recobertas de vegetacdo, que podem ser utilizadas pela
professora também em alguma atividade como, por exemplo, discutir o crescimento das
folhas, falar da importancia da agua para todos os seres vivos etc. No parque também
podemos observar a presenca de espagos calgados, uma mini-quadra que as criangas podem
utilizar para criar suas proprias brincadeiras, aproveitando as linhas desenhadas nessa
quadra de diferentes formas e também a amarelinha que esta desenhada ao lado dela. E um
espago com areas de sol e também sombreadas, onde a crianga tem a possibilidade de
brincar no local pelo qual optar.

Nesse sentido, mesmo o espaco tendo varias possibilidades de se tornar um
elemento mediador, ndo basta para potencializar as atividades das criancas. E necessario

que a professora o reconheca como tal e o utilize como um instrumento de mediagao
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também em atividades de brincadeiras dirigidas. E podemos inverter essa relacdo: que a
professora também possa ser a mediadora entre a crianga e o espago.

O carater mediador dos espacos e da professora nas atividades de
brincadeiras dirigidas, algumas vezes, ¢ evidente, salta aos olhos, pois as condig¢des
adversas geram dificuldades imediatas cotidianamente, como podemos observar nas fotos
da Escola A. Por exemplo: durante a atividade livre no parque comunitario, no qual as
criangas apenas utilizaram os brinquedos fixos, ndo houve outros tipos de interacdes € nem
brinquedos disponiveis para atividades na terra. A professora ficou mais preocupada em
garantir a seguranca das criangas para que elas ndo fossem para a rua e ndo se machucassam
nos brinquedos, do que promover uma maior interagdo entre as criangas. £ uma
preocupacao procedente da professora, uma vez que as condigdes de seguranga, necessarias
em ambientes de parques infantis, ndo estavam asseguradas.

Nessa escola, também, pudemos perceber como os espagos pequenos para as
atividades de brincadeira das criangas sdo inadequados, dificultando a organizagdo dos
ambientes, dos materiais, dos brinquedos etc.

Por outro lado, o aspecto mediador do espaco pode passar despercebido para
os professores, se ele ndo for relacionado a atividade que sera desenvolvida e,
principalmente, ao seu objetivo para a crianga.

Essas dificuldades sdo elementos que devem ser discutidos antes de ocorrer a
transferéncia de criancas para um local como esse, uma casa “adaptada”. Esse tipo de
espaco deve ser provisorio, para atender a demanda de criangas. Porém ndo pode tornar-se
definitivo, principalmente para populagdes marginalizadas que t€ém dificultados os acessos a
cultura, saude e educacao.

Na Escola B os espagos externos sdo amplos e ha uma grande quantidade de
brinquedos, todos pintados com cores fortes, possuindo uma area bastante arborizada, com
varias opcoes de pisos, como areia, grama, espago calgado, proporcionando um grande
nimero de espagos para a utilizacdo de brincadeiras de movimento, ¢ um grande patio
coberto. Entretanto, o procedimento de mediagdo da professora ndo foi amplo o suficiente
para utilizar as possibilidades mediativas do espaco externo, com seus diferentes ambientes
e estruturas. Além disso, as atividades na sala de aula, também, ndo podem ser consideradas
potenciais fontes de diferentes aprendizagens das criangas devido & sua organizacdo em
relagdo ao tipo de mobiliario, principalmente, carteiras individuais, que também ndo sdo

adequadas a Educacao Infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

A questdo de pesquisa que orientou esse trabalho foi: Que aspectos estdo
envolvidos no cotidiano de escolas de Educagdo Infantil para que os diferentes espagos
desses equipamentos possam funcionar como mediadores das brincadeiras e aprendizagens
de todas as criancas? Os objetivos da pesquisa foram os seguintes: diagnosticar os espacos
(internos e externos) nas escolas de Educagdo Infantil do municipio de Sdo Carlos;
averiguar junto as escolas, quais desses espagos sdo destinados as brincadeiras das criangas;
analisar como esses espagos sdo organizados para as brincadeiras das criangas e
identificar/analisar as possibilidades de mediacdo dos espagos nas aprendizagens e
brincadeiras das criangas

A melhoria da qualidade das estruturas fisicas dos espagos, como aspecto
mediador das aprendizagens das criangas, ¢ importante na edificagdo de escolas de
Educacdo Infantil. Entretanto, apenas as excelentes condigdes dos espacos ndo sdo
suficientes para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento infantis. E fundamental
também o papel mediador da professora, o seu olhar ampliado sobre os espagos em relagdo
as atividades e o objetivo delas para a vida das criangas.

Ao analisar os dados coletados nos deparamos com aspectos positivos e
negativos dos espacos fisicos, sua organizagcdo e utilizagdo, nas escolas de Educagdo
Infantil pesquisadas.

Os trés instrumentos utilizados na coleta dos dados: questionario aplicado a
professores no curso de extensdo sobre brincadeira, questiondrio aplicado a diretoras da
rede municipal de Educacdo Infantil de Sao Carlos e as observacdes de brincadeiras nos
espacos fisicos em duas unidades municipais, apontaram-nos importantes reflexdes que
culminaram na diretriz principal de analise dos resultados: “o espaco como mediador das
atividades de brincadeiras”, diretriz que foi subdividida em quatro subdiretrizes: 1.
Estrutura Fisica — Qualidade dos espacos e aprendizagens das criangas; 2. Os espagos
externos ¢ internos como mediadores dos tipos de atividade das criancas; 3. Espaco,
brincadeira e brinquedos: a qualidade das aprendizagens das criancas e 4. As atividades
dirigidas de brincadeiras, os espagos e a professora como mediadora das aprendizagens das

criangas.
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Tais subdiretrizes ajudaram-nos a aprofundar a discussao sobre a importancia
do papel mediador dos espagos nas brincadeiras das criancas. Além disso, apontaram-nos
que a estrutura fisica, os tipos de brincadeiras e a mediacdo do professor exercem, juntos,
influéncia no espago, a0 mesmo tempo em que esse espago exerce influéncia neles. E um
movimento intrinseco, reciproco e continuo que ndo pode ser concebido de forma
tangencial na Educagdo Infantil. Ele precisa ser o centro das preocupacdes conjuntas de
professores, gestores, arquitetos, engenheiros e politicas publicas.

Na questao da qualidade dos espacos, segundo as diretoras, eles ndo deixam
a desejar nos aspectos referentes as cores, a luminosidade e temperatura, sendo que todos
esses aspectos contribuem para a qualidade do processo de ensino e aprendizagem.
Apontamos a importincia das cores na Educacdo Infantil e seu carater ludico,
proporcionando uma identificacdo da crianga com o espaco que ela utiliza. J&4 a andlise
realizada nos questiondrios respondidos pelos professores apontou que eles nao
compartilham da opinido das diretoras no que diz respeito aos aspectos temperatura e
iluminacao, avaliando-os como inadequados.

Os espagos externos também tém influéncia nos tipos de atividades
desenvolvidas pelas criangas. Espacos como o patio, calcada sem brinquedos ¢ as areas
arborizadas sdo os mais utilizados pelas professoras, segundo a informagdo das diretoras,
pois as escolas utilizam tais espagos para praticamente todas as atividades das criangas. No
decorrer da analise dos dados, fomos introduzindo fotos e comparagdes de espacos fisicos
entre as duas unidades observadas e fotografadas, como forma de ilustrar as analises.

Ja nos os espagos internos analisados, a sala de aula ainda ¢ o mais utilizado
para, praticamente, todas as atividades das criancas em todas as unidades escolares,
revelando, ainda, uma dificuldade por parte dos professores em utilizarem espagos variados
e estimuladores como op¢ao para novas aprendizagens.

Discutimos, também, a quantidade e qualidade dos brinquedos nos parques
municipais de Educagdo Infantil de Sdo Carlos, onde os brinquedos mais encontrados foram
o escorregador e o balango.

Na comparagdo das duas escolas pesquisadas (A e B), cujos dados foram
oriundos da observacao, pudemos perceber que na Escola A as dificuldades de estrutura
fisica para as brincadeiras das criangas manifestaram-se nos dois espagos observados, sala e
parque, evidenciando a influéncia negativa do espago nas condi¢des de trabalho da

professora e também nas aprendizagens das criangas. Na segunda unidade observada,
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Escola B, as dificuldades observadas foram somente na sala de aula, devido a organizagao
do mobilidrio.

Nas observacdes dessas duas unidades verificamos que a estrutura fisica
contribuiu, as vezes de maneira negativa, para as aprendizagens diversificadas das crianga.
A Escola A, por exemplo, quase ndo possui espagos para as atividades de Movimento,
somente um pequeno patio coberto e as salas tematicas que também possuem um espago
reduzido. Por isso, as criancas t€ém de utilizar o parque comunitério que ¢ inadequado para a
faixa etdria da Educagdo Infantil. Apesar desses aspectos negativos observados, a
organizagdo dos espagos realizada pelas professoras tentava propiciar o maior nimero
possivel de vivéncias das criangas, fazendo com que elas utilizassem todo o espaco
disponivel na unidade escolar e fora dela (parque comunitério).

Ja& na Escola B, os espagos encontrados sdo amplos, arborizados, os
brinquedos do parque tém boa qualidade, as salas s3o arejadas, porém a sala de aula
observada, da maneira como estd organizada, pode ser um aspecto dificultador das
brincadeiras das criancas.

Os resultados nos possibilitaram discutir sobre trés diferentes, porém,
principais, mediadores das aprendizagens das criangas na faixa etaria de 0 a 6 anos:
brinquedos, espago fisico e professora. Eles estdo intrinsecamente imbricados no cotidiano
das praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil, e, portanto, ndo basta a Escola ter espagos
fisicos amplos e de qualidade, se a professora ndo o utiliza como mediador, organizando-o
de maneira que as criancas possam explora-lo ao maximo em suas brincadeiras.

Por exemplo, um passarinho que pousa na janela e chama a atengao de uma
ou algumas criangas pode ser transformado em conteido de pesquisa, aprendizagem e
desenvolvimento para todas as criangas. Para que isso ocorra o papel do professor como
mediador desses conhecimentos ¢ imprescindivel, uma vez que ele ¢ quem decide se esse
serd um conteudo importante a ser selecionado para trabalhar com as criangas, ou se vai
descarta-lo sem mesmo considera-lo para um futuro préximo.

A organizagdo intencional do espaco e dos brinquedos nas instituicdes de
Educacao Infantil deve permitir a participacao de todos os atores envolvidos nesse processo,
propiciando condi¢des para a formagao cultural das criancas. Partindo desse pressuposto e
de acordo com a Teoria Historico-Cultural, que concebe a atividade como fundamental para

o desenvolvimento dos individuos, as escolas de Educacao Infantil e os professores devem
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propiciar motivos, necessidades e experiéncias que impulsionem as criangas a realizar as
atividades, promovendo o maior nimero possivel de aprendizagens de qualidade.

E necessario que os orgdos responsaveis pela Educagdo Infantil ¢ também
professores, diretores, pais etc., reflitam sobre as inadequacgdes relacionadas a infra-
estrutura fisica das escolas e como tais inadequagdes podem interferir no desenvolvimento e
aprendizagens das criancas atendidas pelas unidades. E, ainda, que as universidades que
formam futuros professores repensem também seus curriculos nos cursos de Pedagogia, de
forma que, para além da estrutura fisica dos espacos, os futuros professores possam
conceber esses espacos também como contetidos a serem repensados. Professores, espagos e
brincadeiras das criancas precisam compor as grades curriculares desses cursos, de modo
que estejam integrados para ajudar os futuros professores a desenvolver e potencializar as
brincadeiras de criangas de 0 a 6 anos.

Algumas reflexdes foram feitas durante a andlise dos dados e merecem ser
aprofundadas em uma nova pesquisa, como por exemplo: por que os professores optam por
utilizar determinados espagos para as atividades das criangas em detrimento de outros? O
que, de fato, os diretores e professores concebem como um espaco que propicia
aprendizagens para as criancas? O que ¢ considerado pelos professores como elementos
importantes durante as brincadeiras das criancas? As respostas para essas perguntas poderao
contribuir para o aprofundamento do conhecimento sobre esta etapa tdo importante para as

aprendizagens e desenvolvimento da crianca, que ¢ a Educacao Infantil.
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APENDICE 1

Atividade de extensdo sobre brincadeiras denominado: A Brincadeira na Educagio Infantil:

significado e sentido para professoras de Educagéo Infantil de Educacio Fisica.

QUESTIONARIO

Questdo 01 — Vocé acha importante as criangas de 0 a 3 anos freqiientar creches? Porque?

Questdo 02 — Vocé acha importante as criangas de 4 a 6 anos freqiientar a pré-escola? Porque?

Questdo 03- Em que idade vocé acha que a crianga deveria entrar para a escola? Porque?

Questdo 04 — Quais momentos da rotina didria de sua profissdo de que voc€ mais gosta? Porqué?

Questdo 05 — Quais momentos da rotina diaria de sua profissdo de que vocé€ menos gosta? Porqué?

Questdo 06 — Quais sugestdes vocé daria para modificar os momentos da rotina que vocé menos gosta?
Questdo 07 — Quais momentos da rotina diaria de seu trabalho que vocé acha mais importantes para as
criangas? Porqué?

Questdo 08 — Qual o numero de criangas que vocé trabalha atualmente? Vocé acha ideal? Qual o numero seria
ideal?

Questdo 09 — Quais as principais dificuldades que vocé enfrenta no dia-a-dia de seu trabalho com as criancas?
Questdo 10 — Quais solugdes vocé sugere para superar essas dificuldades?

Questdo 11 — Quais os contetdos que vocé acha mais importantes de serem ensinados para as criangas?
Porque?

Questdo 12 — Vocé acha que a Educacdo Infantil deveria trabalhar outros contetidos além desses que vocé
citou? Quais? Porque?

Questdo 13 — Vocé desenvolve brincadeiras com as criangas? Porque?

Questdo 14 — Em quais momentos da rotina didria vocé€ propde brincadeiras? Porque?

Questdo 15 — Quais os critérios vocé utiliza para definir as brincadeiras?

Questdo 16 — Como vocé propde essas brincadeiras para sua turma, ou seja, quais estratégias vocé utiliza?
Questdo 17 — Em quais espagos vocé desenvolve essas brincadeiras?

Questdo 18 — Vocé acha adequados tais espagos?

Questdo 19 — Quais sugestdes vocé teria para melhorar a qualidade dos espagos na sua escola?

Questdo 20 — Ns dias de chuva quais espagos vocé tem acesso para desenvolver as brincadeiras?

Questdo 21 — Vocé tem alguma dificuldade em utilizar os espagos para realizar as brincadeiras? Quais?
Questdo 22 — Sua escola tem esquema de rodizio entre as turmas para acessos aos diferentes espagos?
Questdo 23 — Qual ¢ o tempo que vocé tem durante a rotina didria para desenvolver atividades de brincadeiras
com as criangas?

Questdo 24 — Voce acha suficiente esse tempo? Porque?

Questdo 25 — Quais os tipos de brincadeiras vocé trabalha?



Questdo 26 — De onde vocé retira essas brincadeiras?

Questdo 27 — Quais os tipos de brincadeiras vocé fazia quando era crianga?

Questdo 28 — Vocé ja utilizou algumas dessas brincadeiras com as criangas? Quais? Porque?

Questdo 29 — Como as criangas se envolveram nessas brincadeiras?

Questdo 30 — Quais brincadeiras sdo as preferidas das criangas na escola? Por que vocé acha que isso ocorre?
Questdo 31 — Quais as brincadeiras elas ndo gostam? Porque?

Questdo 32 — Os materiais que vocé tem na escola sdo suficientes para as atividades com as criangas?

Questao 33 — Quais vocé sente falta?

Questdo 34 — Os espagos de sua escola sdo de boa qualidade para desenvolver as brincadeiras com as
criangas? Ou seja, tipo de pisos, luminosidade, ventilagdo, tamanho, muito quentes, muito frios, etc.

Questdo 35 — Quais espacos vocé considera inadequados?

Questdo 36 — O parque tem brinquedos de qualidade?

Questdo 37 — Quais brinquedos do parque vocé acha que nio sdo adequados para as criangas? Por que?
Questdo 38 — Esses brinquedos do parque tem manutengao constante?Qual ¢ a periodicidade?

Questdo 39 — Voce utiliza os brinquedos do parque para fazer uma atividade dirigida com as criangas? Quais?
Questdo 40 — Sua escola possui tanque de areia para as criangas brincarem? Se nao possui, porque?

Questdo 41 — Vocé propde brincadeiras na areia para a sua turma? Quais?

Questao 42 — Vocé acha isso importante? Porque?

Questdo 43 — Quais os tipos de brincadeiras néo dirigidas as criangas realizam na areia?

Questdo 44 — Vocé interfere em alguns momentos nessas brincadeiras? Quando?

Questdo 45 — O tanque de areia tem manuten¢ao em determinados periodos do ano? Em quais?

Questdo 46 — O tanque de areia ¢ coberto de alguma forma, depois de ser utilizado pelas turmas?

Questdo 47 — A escola possui brinquedos para as brincadeiras livres das criangas?Quais?

Questdo 48 — Como os brinquedos sdo guardados? Em quais lugares? Dentro da sala?

Questdo 49 — De que forma as criangas tem acesso aos brinquedos?

Questdo 50 — Como sdo os relacionamentos entre as criangas nas brincadeiras?

Questdo 51 — Quais sdo os conflitos mais freqiientes entre as criangas?

Questdo 52 — Vocé consegue resolver esses conflitos?

Questdo 53 — Quais estratégias vocé utiliza para resolver esses conflitos?

Questdo 54 — Tem algum tipo de conflito que vocé tem mais dificuldade em resolver?

Questdo 55 — O que significa preconceito pra vocé?

Questdo 56 — Vocé ja percebeu algum indicio ou atitude explicita das criangas em relagdo a diferentes tipos de
preconceitos? Quais?

Questdo 57 — Em quais brincadeiras ou jogos vocé acha que surge essa questdo do preconceito?

Questdo 58 — Vocé tem dificuldade em trabalhar com a questdo dos preconceitos? Quais?

Questdo 59 — Vocé acha que as brincadeiras ou jogos podem contribuir para acirrar ou minimizar a questdo
dos preconceitos? Como?

Questdo 60 — Vocé gostaria de abordar outros problemas, sugestoes, dificuldades que ndo foram focalizadas

nesse questionario?






APENDICE 2

QUESTIONARIO APLICADO AS DIRETORAS

Identificac¢io:
Creche: Codigo da Creche:
Data: Entrevistador:

Hora Inicio:

Hora Término:

Observagoes:

1.0 — Populaciio Geral da Unidade

Numero

Numero total de adultos que trabalham na unidade

Numero total de criangas no periodo da manha

Numero total de criangas no periodo da tarde

Numero total de criangas nos dois periodos




2.0 — Ambientes INTERNOS existentes na unidade escolar

Assinalar

Numero

2.1 — Da Administracio:

Recepcao

Diretoria

Sala de Apoio Técnico

Sala de Professores

Sala de Reunides

Sala de Saude

Sala de Primeiros Socorros

Almoxarifado

Sanitarios Funcionarios

2.2 — De Apoio:

Cozinha

Copa

Despensa

Depdsito

Area de Servigo

Lavanderia

Zeladoria

Vestiario/Sanitarios Funcionarios

Refeitério Funcionarios

2.3 — Educacional:

Bergario (0 a 11 meses)

Bergario (12 a 23 meses) ou Bergario (0 a 23 meses)

Sala de Banho

Sala de Troca ou Sala de Banho e Troca

Lactario

Solario

Sala de Aula (2 a 2 anos e 11 meses)

Sala de Aula (3 a 3 anos e 11 meses)

Sala de Aula (4 a4 anos e 11 meses)

Sala de Aula (5 a 5 anos e 11 meses)

Sala de Aula (6 a 6 anos e 11 meses)

Sanitario Infantil (2 a 3 anos ¢ 11 meses)

Sanitario Infantil (4 a 6 anos ¢ 11 meses)

Sanitario Infantil (2 a 6 anos ¢ 11 meses)

Sanitario de uso Adulto e Infantil

Sanitario com adaptagdo para portadores de necessidades especiais

Brinquedoteca

Biblioteca

Sala de TV

Sala TV e Video

Laboratério Ciéncias

Oficina de Artes

Refeitorio

Cantina




3.0 — Ambientes EXTERNOS existentes na unidade escolar

3.1 — Espacos Externos

Assinalar

1- Patio Coberto

2- Area Recreagio descoberta gramada sem brinquedos

3- Area Recreagio descoberta gramada com brinquedos

4- Area Recreacio descoberta calgada sem brinquedos

5- Area Recreagio descoberta calgada com brinquedos

6- Area Recreagio descoberta de terra sem brinquedos

7- Area Recreagio descoberta de terra com brinquedos

8- Area Recreagdo com arborizac¢do

9 — Horta

10- Quadra Esportes

11- Piscina

3.2 — Brinquedos do Parque Assinalar

Numero

1- Caixa de Areia

2- Escorregador

3- Trepa-trepa

4- Gira-gira

5- Balango

6- Forte apache

7- Gangorra

8- Tunel

9- Chuveiro

10- Esguicho

11- Brinquedo adaptado

3.3 — Areas dos Espacos Externos

Assinalar

Espago livre gramado

Espaco livre calcado

Espago livre em terra

3.4 — Circulacido Externa

Assinalar

Entrada publica em nivel e passarela coberta

Entrada publica em nivel e passarela descoberta

Entrada publica com escada e passarela coberta

Entrada publica com escada e passarela descoberta

Entrada publica com rampa e passarela coberta

Entrada publica com rampa e passarela descoberta

Entrada de servigo independente (carga e descarga)

Entrada publica e de servigo unica




TIPO DE ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

1- Ler/escrever/contar

2- Modelar/Artes plasticas

3- Educacio Fisica/Movimento

4- Brincar/Jogos/Atividade dirigida
5- Atividade livre

6- Musica/Teatro

Pode ser assinalado com X mais de um niumero

Espacos Externos

1

2

3

4

1- Patio Coberto

2- Area Recreagio descoberta gramada sem brinquedos

3- Area Recreagiio descoberta gramada com brinquedos

4- Area Recreacio descoberta calgada sem brinquedos

5- Area Recreagio descoberta calgada com brinquedos

6- Area Recreagio descoberta de terra sem brinquedos

7- Area Recreagio descoberta de terra com brinquedos

8- Area Recreag@o com arborizacio

9 — Horta

10- Quadra Esportes

11- Piscina

Areas dos Espacos Externos

Espaco livre gramado

Espaco livre calcado

Espaco livre em terra

Entrada publica

Espacgos Internos

Sala de aula

Biblioteca

Salade TV

Sala TV e Video

Laboratério Ciéncias

Oficina de Artes

Refeitorio

Cantina




IMPRESS()E}S DAS DIRETORAS SOBRE LUMINOSIDADE, TEMPERATURA E CORES DOS
ESPACOS FISICOS

1- LUMINOSIDADE

Nimero Vocé considera a luminosidade:
Quantas janelas possui sua sala de aula? Ruim ()
Quantas lampadas possui sua sala de aula? Regular ( )
Boa( )
Otima ( )
2- TEMPERATURA
Ruim Regular Boa Otima
Normalmente a temperatura da sala é: () () () ()
Em dias quentes a temperatura da sala é: () () () ()
Em dias frios a temperatura da sala ¢:
3- CORES
Ambientes Internos Cores Cores Os dois tipos de cores
Claras Escuras ()
() )

Vocé considera que essas cores para as criangas sao: () | Justifique:
ruins ( ) regulares
( )boas ( ) otimas

Ambientes Externos Cores Cores Os dois tipos de cores
Claras Escuras ()
() ()

Vocé considera que essas cores para as criangas sdo: () | Justifique:
ruins () regulares
( )boas () otimas

(Tabela adaptada) - ABRAMOWICZ, A. (Coord.); BASSO, A.; BASSO, I.; MELLO, M.A. Processo
FAPESP 99/11608-0. Relatorio Final — 2% Fase. Diagnoéstico das creches municipais de Sdo Carlos.
2004.




APENDICE 3 - Ambientes internos nas unidades: Administragio

Unidade/Ambientes Recep¢io | Diretoria Sala de Sala de Sala de Sala de Sala de Almoxerifado | Sanitario de Total
Apoio Professores | Reunides | Saude Primeiros Funcionarios
Tecnico Socorros

Antonio de Lourdes Rondon 0 1 0 0 0 0 0 1 1 03
Aracy Leite Pereira Lopes 0 1 1 0 0 0 0 5 3 10
Benedita Sthal Sodré 1 1 0 1 0 0 0 1 1 05
Carmelita R. Ramalho 0 1 0 1 0 0 0 1 3 06
Casa Amarela 0 1 0 0 0 0 0 1 1 03
Casa Azul 1 1 0 1 0 0 0 1 0 04
Casa Rosa 0 1 0 0 0 0 0 0 1 02
Conego Manuel Tobias 0 1 0 1 0 0 0 1 1 04
Dep. Lauro M. Da Cruz 0 1 0 1 0 0 0 1 1 04
Helena Dornfeld 0 1 0 1 0 0 0 1 4 07
Ida Vinciguerra 0 1 0 1 0 0 0 1 4 07
Jodo Batista Paino 0 1 0 0 0 0 0 1 2 04
Jodo Jorge Marmorato 1 1 0 1 0 0 0 1 4 08
José Antunes O. Souza 0 1 0 0 0 0 0 1 1 03
José Brito de Castro 0 1 0 0 0 0 0 1 2 04
Julien Fauvel 0 1 1 0 0 0 0 2 2 06
Maria Alice Vaz Macedo 1 1 1 0 0 1 0 1 1 06
Maria Lucia Marrara 0 1 0 0 0 0 0 1 1 03
Maria Luiza Perez 0 1 0 1 0 0 0 2 3 07
Monsenhor A. Siqueira 0 1 0 1 0 0 0 1 1 04
Octavio de Moura 0 1 0 0 0 0 0 1 2 04
Osmar S. de Martini 0 1 0 0 0 0 0 1 1 03
Santa Maria I1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 03
Santo Piccin 0 1 0 0 0 0 0 1 1 03
Vicente P. Rocha Keppe 1 1 0 1 0 0 0 1 4 08
Victorio Rebucci 0 1 0 0 0 0 0 2 1 04
Walter Blanco 1 1 0 1 0 0 0 2 2 07
TOTAL 6 27 3 12 0 1 0 34 49

Esse quadro refere-se a tabela do Apéndice 2 — Item 2.1.




Ambientes internos nas unidades: De apoio

Unidade/Ambientes Cozinha | Copa | Despensa | Depésito | Areade | Lavanderia | Zeladoria Vestiario Refeitorio Total
servico Funcionarios Funcionarios

Antonio de Lourdes Rondon 1 0 1 0 1 0 0 0 0 03
Aracy Leite Pereira Lopes 1 0 1 1 1 0 0 1 0 05
Benedita Sthal Sodré 1 0 1 0 0 0 0 1 0 03
Carmelita R. Ramalho 1 0 1 0 0 0 0 0 0 02
Casa Amarela 1 0 0 0 0 0 0 0 0 01
Casa Azul 1 1 1 1 1 1 0 2 0 08
Casa Rosa 1 0 1 0 1 1 0 0 0 04
Conego Manuel Tobias 1 0 1 0 1 0 0 1 0 04
Dep. Lauro M. Da Cruz 1 0 1 0 0 0 0 0 0 02
Helena Dornfeld 1 0 1 1 1 0 0 1 0 05
Ida Vinciguerra 1 0 1 0 1 0 0 0 0 03
Jodo Batista Paino 1 0 1 0 0 1 0 0 0 03
Jodo Jorge Marmorato 1 0 1 0 1 0 0 0 0 03
José Antunes O. Souza 1 0 1 0 0 0 0 0 0 02
José Brito de Castro 1 0 1 0 1 0 0 0 0 03
Julien Fauvel 1 0 1 0 1 0 0 0 0 03
Maria Alice Vaz Macedo 1 0 1 0 1 1 0 1 0 05
Maria Lucia Marrara 1 0 1 0 1 0 0 0 0 03
Maria Luiza Perez 1 0 1 1 1 0 0 0 0 04
Monsenhor A. Siqueira 1 0 1 0 1 0 0 0 0 03
Octavio de Moura 1 0 1 0 1 0 0 0 0 03
Osmar S. de Martini 1 0 1 1 0 0 0 0 0 03
Santa Maria II 1 0 1 0 1 0 0 0 0 03
Santo Piccin 1 0 1 0 0 0 0 0 0 03
Vicente P. Rocha Keppe 1 0 1 0 1 0 0 0 0 03
Victorio Rebucci 1 0 0 0 0 0 0 0 0 01
Walter Blanco 1 0 1 0 1 1 0 1 0 05
TOTAL 27 1 25 5 18 5 0 10 0

Esse quadro refere-se a tabela do Apéndice 2 — Item 2.2.




APENDICE 4 - Ambientes internos nas unidades: Educacional

Unidade/Ambientes Berc¢ario | Bercario | Sala de Sala de troca ou Lactario | Solario | Sala de aula | Sala de aula | Sala de aula Total
0a11 (12a23 banho sala de banho e (2 anos) (3 anos) (4 anos)
meses) meses) troca

Antonio de Lourdes Rondon 0 0 0 0 0 0 0 3 4 07
Aracy Leite Pereira Lopes 0 0 0 0 0 0 0 1 1 02
Benedita Sthal Sodré 0 0 0 0 0 0 0 1 1 02
Carmelita R. Ramalho 0 0 0 0 0 0 1 2 5 08
Casa Amarela 0 0 0 0 0 0 0 1 1 02
Casa Azul 0 0 0 0 0 0 0 1 1 02
Casa Rosa 0 0 0 0 0 0 0 1 1 02
Conego Manuel Tobias 0 0 0 0 0 0 0 5 3 08
Dep. Lauro M. Da Cruz 0 0 0 0 0 0 0 1 1 02
Helena Dornfeld 0 0 0 0 0 0 0 3 3 06
Ida Vinciguerra 0 0 0 0 0 0 0 2 2 04
Jodo Batista Paino 0 0 0 0 0 0 0 2 2 04
Jodo Jorge Marmorato 0 0 0 0 0 0 0 1 1 02
José Antunes O. Souza 0 0 0 0 0 0 0 2 2 04
José Brito de Castro 0 0 0 0 0 0 0 1 2 03
Julien Fauvel 0 0 0 0 0 0 0 1 1 02
Maria Alice Vaz Macedo 1 1 0 2 1 1 1 1 1 09
Maria Lucia Marrara 0 0 0 0 0 0 3 5 3 11
Maria Luiza Perez 0 0 0 0 0 0 0 1 2 03
Monsenhor A. Siqueira 0 0 0 0 0 0 0 1 2 03
Octavio de Moura 0 0 0 0 0 0 0 4 3 07
Osmar S. de Martini 0 0 0 0 0 0 2 2 2 06
Santa Maria I1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 02
Santo Piccin 0 0 0 0 0 0 1 1 1 03
Vicente P. Rocha Keppe 0 0 0 0 0 0 0 1 3 04
Victorio Rebucci 0 0 0 0 0 0 0 2 2 04
Walter Blanco 1 1 0 2 1 1 1 1 1 09
TOTAL 2 2 0 4 2 2 9 47 51

Esse quadro refere-se a tabela do Apéndice 2 — Item 2.3.




Ambientes internos nas unidades: Educacional

Unidade/Ambientes Sala de aula | Sala de aula | Sanitario Sanitario Sanitario Sanitario de uso Sanitario Total
(5 anos) (6 anos) Infantil Infantil Infantil adulto e infantil adaptado/portadores de
(2 a3 anos) | (4 a 6 anos) (2 a 6 anos) necessidades especiais

Antonio de L. Rondon 2 0 0 2 0 0 0 04
Aracy Leite Pereira Lopes 1 1 1 2 0 0 0 05
Benedita Sthal Sodré 1 1 1 2 0 0 0 05
Carmelita R. Ramalho 2 0 0 0 2 0 0 04
Casa Amarela 0 0 0 2 0 0 0 02
Casa Azul 1 0 0 2 0 1 0 04
Casa Rosa 4 0 0 0 0 2 0 06
Conego Manuel Tobias 2 0 0 2 0 0 0 04
Dep. Lauro M. Da Cruz 2 1 2 2 0 0 0 07
Helena Dornfeld 1 1 0 2 0 0 0 04
Ida Vinciguerra 2 0 0 0 0 2 0 04
Jodo Batista Paino 2 1 0 4 0 0 1 08
Jodo Jorge Marmorato 1 1 2 0 2 2 0 08
José Antunes O. Souza 1 0 0 2 0 0 0 03
José Brito de Castro 1 0 0 2 0 0 0 03
Julien Fauvel 1 1 0 2 0 2 0 06
Maria A Vaz Macedo 1 0 0 0 2 0 1 04
Maria Lucia Marrara 1 0 0 0 2 2 0 05
Maria Luiza Perez 2 2 0 0 8 0 0 12
Monsenhor A. Siqueira 2 0 0 4 0 0 1 07
Octavio de Moura 2 0 0 0 0 2 0 04
Osmar S. de Martini 1 0 0 0 0 2 0 03
Santa Maria II 1 1 0 0 6 0 0 08
Santo Piccin 1 0 0 4 0 1 0 06
Vicente P. R. Keppe 4 2 0 0 2 0 0 08
Victorio Rebucci 1 0 0 2 0 0 0 03
Walter Blanco 1 0 2 4 0 0 1 07
TOTAL 41 12 8 40 24 16 4

Esse quadro refere-se a tabela do Apéndice 2 — Item 2.3.




Ambientes internos nas unidades: Educacional

Unidade/Ambientes Brinquedoteca | Biblioteca | Salade TV | SaladeTV e | Laboratério de | Oficina de Artes | Refeitorio | Cantina Total
Video Ciéncias

Antonio de L. Rondon 0 0 0 1 0 0 1 0 02
Aracy Leite Pereira Lopes 0 0 1 0 0 0 1 0 02
Benedita Sthal Sodré 0 0 0 0 0 0 1 0 01
Carmelita R. Ramalho 0 0 0 1 0 0 1 0 02
Casa Amarela 1 1 0 1 0 1 1 0 05
Casa Azul 1 1 0 1 1 1 1 0 06
Casa Rosa 1 1 0 1 0 1 1 0 05
Conego Manuel Tobias 0 0 0 0 0 0 1 0 01
Dep. Lauro M. Da Cruz 0 0 1 0 0 0 1 0 02
Helena Dornfeld 0 0 0 0 0 0 1 0 01
Ida Vinciguerra 0 0 0 1 0 0 1 0 02
Jodo Batista Paino 0 0 0 1 0 0 1 0 02
Jodo Jorge Marmorato 0 0 0 1 0 0 1 0 02
José Antunes O. Souza 0 0 0 0 0 0 1 0 01
José Brito de Castro 0 0 0 0 0 0 1 0 01
Julien Fauvel 0 1 0 0 0 0 1 0 02
Maria A Vaz Macedo 0 0 0 1 0 0 1 0 02
Maria Lucia Marrara 0 0 0 0 0 0 1 0 01
Maria Luiza Perez 0 0 0 0 0 0 1 0 01
Monsenhor A. Siqueira 0 0 0 0 0 0 1 0 01
Octavio de Moura 0 0 0 0 0 0 1 0 01
Osmar S. de Martini 0 0 0 0 0 0 1 0 01
Santa Maria 11 0 0 0 (nas salas) 0 0 0 1 0 01
Santo Piccin 0 0 0 0 0 0 1 0 01
Vicente P. R. Keppe 0 0 0 0 0 0 1 0 01
Victorio Rebucci 1 0 0 0 0 0 1 0 02
Walter Blanco 0 0 1 0 0 0 1 0 02
TOTAL 4 3 4 9 1 3 27 0

Esse quadro refere-se a tabela do Apéndice 2 — Item 2.3
Observagdo: As escolas Casa Amarela, Casa Azul e Casa Rosa que disseram contar com Brinquedoteca, Biblioteca ¢ Oficina de Artes sdo, salas tematicas por onde as
criangas sdo deslocadas e nao espacos especificos.



APENDICE 5 — Ambientes externos nas unidades

Unidade/Ambientes Area de Recreacio
Patio Coberto | Gramada sem | Gramada com | Calcada sem | Calcada com | Areia sem | Areia com Area
brinquedos Brinquedos brinquedos | brinquedos | brinquedos | brinquedos | Arborizada Total

Antonio de Lourdes Rondon 1 0 0 0 0 1 1 1 04
Aracy Leite Pereira Lopes 0 0 0 0 0 0 0 0 00
Benedita Sthal Sodré 1 0 0 0 0 0 1 0 02
Carmelita R. Ramalho 1 0 0 1 0 0 1 1 04
Casa Amarela 1 (garagem) 0 0 0 0 0 0 0 01
Casa Azul 1 0 0 0 0 1 1 1 04
Casa Rosa 0 0 0 0 1 0 0 0 01
Conego Manuel Tobias 1 1 1 1 0 0 1 1 06
Dep. Lauro M. Da Cruz 1 0 0 0 0 0 1 1 03
Helena Dornfeld 1 1 0 0 0 0 1 1 04
Ida Vinciguerra 0 1 0 1 0 0 1 1 04
Jodo Batista Paino 1 0 0 0 0 1 1 1 04
Jodo Jorge Marmorato 1 0 0 1 0 0 1 0 03
José Antunes O. Souza 1 0 0 0 1 0 0 0 02
José Brito de Castro 1 0 0 1 0 0 1 0 03
Julien Fauvel 1 0 0 0 0 0 1 1 03
Maria Alice Vaz Macedo 1 1 1 1 0 1 1 0 06
Maria Lucia Marrara 1 0 1 1 0 1 0 1 05
Maria Luiza Perez 0 1 1 1 0 0 0 1 04
Monsenhor A. Siqueira 1 0 0 1 0 0 1 1 04
Octavio de Moura 1 1 1 1 0 1 1 1 07
Osmar S. de Martini 0 1 0 1 0 0 1 1 04
Santa Maria I1 1 0 0 0 0 0 1 1 03
Santo Piccin 0 0 0 0 0 0 1 0 01
Vicente P. Rocha Keppe 1 1 0 1 0 0 1 1 05
Victorio Rebucci 1 0 1 0 0 0 1 1 04
Walter Blanco 1 1 1 1 0 1 1 1 07
TOTAL 21 9 7 13 2 7 21 18

Esta quadro refere-se a tabela do Apéndice 2 — Item 3.1.
Observagdo: A escola Aracy Leite Pereira Lopes, na época da coleta dos dados estava em reforma, sua sede estava em um local improvisado, por isso o fato de ndo ser citado
nenhum dos espagos analisados acima.




Ambientes externos nas unidades

Unidades/Ambientes Horta Quadra de Piscina Espaco Livre
Esportes Gramado Calgado Areia/Terra Total

Antonio de Lourdes Rondon 1 0 0 0 1 1 03
Aracy Leite Pereira Lopes 0 0 0 0 1 0 01
Benedita Sthal Sodré 0 0 0 0 1 0 01
Carmelita R. Ramalho 0 1 1 0 1 1 04
Casa Amarela 0 0 0 0 0 0 00
Casa Azul 0 0 0 0 1 0 01
Casa Rosa 0 0 0 0 0 0 00
Conego Manuel Tobias 1 1 1 1 1 1 06
Dep. Lauro M. Da Cruz 0 1 1 0 1 0 03
Helena Dornfeld 0 0 0 1 1 1 03
Ida Vinciguerra 0 0 0 1 1 1 03
Jodo Batista Paino 1 0 0 1 1 1 04
Jodo Jorge Marmorato 1 1 0 0 1 0 03
José Antunes O. Souza 1 0 0 0 1 0 02
José Brito de Castro 0 1 1 0 1 0 03
Julien Fauvel 0 1 1 0 0 1 03
Maria Alice Vaz Macedo 1 0 2 (plastico) 1 1 1 06
Maria Lucia Marrara 1 0 0 1 1 1 04
Maria Luiza Perez 1 0 0 1 1 0 03
Monsenhor A. Siqueira 0 1 1 0 1 1 04
Octavio de Moura 0 1 1 1 1 1 05
Osmar S. de Martini 0 0 0 1 1 0 02
Santa Maria 1 1 (suspensa) 0 0 0 0 0 01
Santo Piccin 1 0 0 0 1 1 03
Vicente P. Rocha Keppe 1 1 1 1 1 1 06
Victorio Rebucci 1 0 0 1 0 1 03
Walter Blanco 0 0 0 1 1 0 02
TOTAL 13 9 8 12 21 13

Esta quadro refere-se a tabela do Apéndice 2 — Item 3.1 e 3.3.




Circulagdo externa nas unidades

Unidades/Ambientes Entrada Publica
; Entrada de | Entrada Publica
Em nivel Com escada Com rampa . .
Servico e de Servico Total
Passarela | Passarela | Passarela| Passarela | Passarela | Passarela | ypdependente Unica
Coberta | Descoberta | Coberta | Descoberta| Coberta Descoberta

Antonio de Lourdes Rondon 1 1 0 0 0 0 1 0 03
Aracy Leite Pereira Lopes 0 1 0 0 0 0 0 1 02
Benedita Sthal Sodré 0 1 1 0 0 1 0 1 04
Carmelita R. Ramalho 0 1 0 0 0 1 1 0 03
Casa Amarela 0 0 0 0 0 0 0 1 01
Casa Azul 1 0 0 1 0 0 1 0 03
Casa Rosa 0 1 0 0 0 0 0 1 02
Conego Manuel Tobias 1 1 0 0 1 0 1 0 04
Dep. Lauro M. Da Cruz 0 1 0 0 0 0 1 0 02
Helena Dornfeld 0 0 0 0 0 1 1 0 02
Ida Vinciguerra 0 1 0 0 0 0 1 0 02
Jodo Batista Paino 0 0 0 1 0 1 1 0 03
Jodo Jorge Marmorato 0 1 0 0 0 0 0 1 02
José Antunes O. Souza 0 1 0 0 0 0 1 0 02
José Brito de Castro 0 1 0 0 0 1 0 1 03
Julien Fauvel 1 1 0 0 0 0 0 1 03
Maria Alice Vaz Macedo 0 1 0 0 0 1 1 0 03
Maria Lucia Marrara 0 0 0 0 0 1 1 0 02
Maria Luiza Perez 0 1 0 0 0 0 1 0 02
Monsenhor A. Siqueira 0 1 0 0 0 0 1 0 02
Octavio de Moura 1 0 0 0 0 0 1 0 02
Osmar S. de Martini 0 0 0 1 0 1 0 1 03
Santa Maria II 0 1 0 0 0 0 0 1 02
Santo Piccin 0 1 0 0 0 0 0 1 02
Vicente P. Rocha Keppe 0 1 0 1 0 1 1 0 04
Victorio Rebucci 0 0 0 0 0 1 0 1 02
Walter Blanco 0 1 0 0 0 0 0 1 02
TOTAL 5 19 1 4 1 10 15 12

Esta quadro refere-se a tabela do Apéndice 2 — Item 3.4.







APENDICE 6

TIPO DE ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
1- Ler/Escrever/Contar
2- Modelar/Artes Plasticas
3- Educacao Fisica/Movimento
4- Brincar/Jogos/Atividade Dirigida
5- Atividade Livre
6- Mausica/Teatro

Tipos de atividades desenvolvidas nos espacos externos nas unidades.

Unidades/Tipos de atividades Patio Gramada sem | Gramada com Calcada sem Calcada com Areia sem Areia com Arborizada
coberto brinquedos Brinquedos brinquedos brinquedos brinquedos brinquedos

Antonio de Lourdes Rondon 3-4-5-6 - - 3-4-5-6 - 2-3-4-5 2-3-4-5 2-3-4-5
Aracy Leite Pereira Lopes - - - 1-2-3-4-5-6 - - - -
Benedita Sthal Sodré 1-2-3-4-5-6 - - - - - 2-4-5 _
Carmelita R. Ramalho 1-2-3-4-5-6 - - 1-2-3-4-5-6 - - 3-4-5 _
Casa Amarela 1-2-3-5-6 - - - - - - R
Casa Azul 3-4-5-6 - - 1-3-4-5-6 - - 3-4-5 -
Casa Rosa - - - - 1-3-4-5-6 - - -
Conego Manuel Tobias 1-2-3-4-5-6 1-4-5-6 - 1-5 6 1-5-6 1-5 1-4-5-6
Dep. Lauro M. Da Cruz 3-4-5-6 - - - - - - 1-2-3-4-5-6
Helena Dornfeld 2-3-4-5-6 4-5 - - - - 3-4-5 3-4-5
Ida Vinciguerra 1-2-3-4-5-6 3-4-5 - 3-4-5 - - 3-4-5 3-4-5
Jodo Batista Paino 3-5-6 3 - - 2-4-5 5 5 5
Jodo Jorge Marmorato 3-4-6 - - 2-3-4-5 - - 5 _
José Antunes O. Souza 1-2-3-4-5-6 - - 4-5 3-4-5 - - 1-2-3-4-5-6
José Brito de Castro 1-3-4-5-6 - - 1-2-3-4-5-6 - - 4-5 4-5
Julien Fauvel 1-2-3-4-5-6 - - 1-3-4-5-6 - 1-2-3-4-5-6 1-2-3-4-5-6 1-2-3-4-5-6
Maria Alice Vaz Macedo 1-2-3-6 3-4-5-6 4-5-6 1-3-4-5-6 - 3-4-5-6 - -
Maria Lucia Marrara 1-2-3-4-5-6 1-3-4-5-6 - 1-3-4-5-6 - 1-3-4-5 - 1-3-4-5
Maria Luiza Perez - 1-3-4-5-6 3-4-5-6 2-3-4-5-6 - - - 1-3-4-5-6
Monsenhor A. Siqueira 1-2-3-4-5-6 - - 1-2-3-4-5-6 - - 3-4-5 1-2-3-4-5-6
Octavio de Moura 1-2-3-4-5-6 3-4-5 3-4-5 1-2-3-4-5-6 - 3-4-5 3-4-5 1-2-3-4-5
Osmar S. de Martini - 3-4-5-6 - 3-4-5-6 - - - 3-4-5-6
Santa Maria 11 1-2-3-4-5-6 - - 2-3-4-5-6 - - 1-3-4-5 1-3-4-5
Santo Piccin - - - - - - 4-5 R
Vicente P. Rocha Keppe 1-2-3-4-5-6 1-3-4-5 - 1-3-4-5-6 - 3-4-5 2-3-4-5 1-2-3-4-5-6
Victorio Rebucci 3-4-5 - 3-5 - - - 3.5 3-4-5
Walter Blanco 2-3-4-5-6 3-4-5 4-5 4-5 4-5 3-4-5 3-4-5 3-4-5
TOTAL

Este quadro refere-se a tabela do Apéndice 2 — Tipos de atividades desenvolvidas — Itens 1 a 8.




Tipos de atividades desenvolvidas nos espacos externos nas unidades.

Unidades/Ambientes Horta Quadra de Piscina Entrada Espaco Livre

Esportes Publica Gramado Calcado Areia/Terra
Antonio de Lourdes Rondon 4 - - - - 1-2-3-4-5-6 2-3-4-5
Aracy Leite Pereira Lopes - - - - - 1-2-3-4-5-6 -
Benedita Sthal Sodré - - - - - 1-2-3-4-5 -
Carmelita R. Ramalho 1-2-3-4-5 3 3 3-4-5 - 1-2-3-4-5-6 3-4-5
Casa Amarela - - - - 4 3-4-5
Casa Azul - - - 1-3-4-5-6 - 1-3-4-5-6 3-5
Casa Rosa - - - - - i i
Cecilia Rodrigues
Conego Manuel Tobias 1-5 1-2-3-4-5-6 3-4-5 1-5 1-3-4-5 1-5-6 1-2-3-4-5-6
Dep. Lauro M. Da Cruz - 3-4-5-6 3-4-5 - - - -
Dom Ruy Serra
Helena Dornfeld - - - - 1-3-4-5 3-4-5-6 3.4-5
Ida Vinciguerra - - - 1-3-4-5 3-4-5 3-4-5 3-4-5
Jodo Batista Paino 4 - - 2-4-5-6 3-4 3-4 5
Jodo Jorge Marmorato 4 - - - - - -
José Antunes O. Souza 1-4 - 5 1 - 4-5 -
José Brito de Castro - 1-2-3-4-5-6 3-4-5 - - 1-2-3-4-5-6 -
Julien Fauvel - 1-3-4-5-6 3-4-5 3-4 - 1-2-3-4-5-6 1-2-3-4-5-6
Maria Alice Vaz Macedo 1-4-6 - 4-5-6 3-4-5-6 1-3-4-5-6 1-3-4-5-6 3-4-5-6
Maria Lucia Marrara 4 - - 1-3-4-5 1-3-4-5 1-3-4-5 1-3-4-5
Maria Luiza Perez 4 - - - 1-3-4-5-6 1-2-3-4-5-6 -
Monsenhor A. Siqueira - 2-3-4-5-6 3-4-5 - - 1-2-3-4-5-6 3-4-5
Octavio de Moura - 1-2-3-4-5-6 3-5 - 3-4-5 1-2-3-4-5-6 3-4-5
Osmar S. de Martini - - - - 3-4-5-6 3-4-5-6 -
Santa Maria II 4 - - - - 1-2-3-4-5-6 -
Santo Piccin 1 - - 3 - 1-2-3-4-5-6 2-3-5
Vicente P. Rocha Keppe 4 3-4-5-6 4-5 1-4 1-2-3-4-5-6 1-3-4-5-6 1-2-3-4-5
Victorio Rebucci 4 - - - - - -
Walter Blanco - - - 3-4-5 2-3-4-5-6 4-5 3-4-5
TOTAL

Esta quadro refere-se a tabela do Apéndice 2 — Tipos de atividades desenvolvidas — Itens 9 a 11 e Areas dos Espagos Externos.




APENDICE 7 - Tipos de atividades desenvolvidas nos espagos internos nas unidades.

Unidades/Ambientes Sala de Aula Biblioteca Sala de TV Salade TV e Laboratorio Oficina de Refeitorio Cantina
Video de Ciéncias Artes
Antonio de Lourdes Rondon 1-2-3-4-5-6 - - 4 - - 4 -
Aracy Leite Pereira Lopes 1-2-4-5-6 - 2-3 - - - - -
Benedita Sthal Sodré 1-2-3-4-5-6 - - - - - 6 -
Carmelita R. Ramalho 1-2-3-4-5-6 - 1-6 - - - -
Casa Amarela - 1-6 - 4-5 - 1-2-4-5 4 -
Casa Azul 1-4 1-4-6 - 3-5-6 1-4-6 1-2-4-6 4 -
Casa Rosa - 1-4-5 1-4-5 - - 1-2-4-5-6 1-2-3-4-5-6 -
Cecilia Rodrigues
Conego Manuel Tobias 1-2-3-4-5-6 - - - - - - -
Dep. Lauro M. Da Cruz 1-2-4-5-6 - | 1-3-4-5-6 - - 4 -
Dom Ruy Serra
Helena Dornfeld 1-2-3-4-5-6 - - - - - 2 -
Ida Vinciguerra 1-2-3-4-5-6 - - 1-4 - - 4 -
Jodo Batista Paino 1 - - 3-4-5-6 - - 4 -
Jodo Jorge Marmorato 1-2-4-5-6 - - 4 - - 4 -
José Antunes O. Souza 1-2-3-4-5-6 - - - - - 1-4 -
José Brito de Castro 1-2-3-4-5-6 - - - - - 1-2-4 -
Julien Fauvel 1-2-3-4-5-6 1 - - - - - -
Maria Alice Vaz Macedo 1-2-3-4-5-6 - - 1-3-6 - - 1-4-6 -
Maria Lucia Marrara 1-2-3-4-5-6 - - - - - 4 -
Maria Luiza Perez 1-2-4-5-6 - - - - - 1-2-4-6 -
Monsenhor A. Siqueira 1-2-3-4-5-6 - - - - - 1-2-6 -
Octavio de Moura 1-2-3-4-5-6 - - - - - 4 -
Osmar S. de Martini 1-2-3-4-5-6 - - - - - 6 -
Santa Maria II 1-2-3-4-5-6 - - - - - 1-2-3-4-5-6 -
Santo Piccin 1-2-3-4-5-6 - - - - - 1-4 -
Vicente P. Rocha Keppe 1-2-3-4-5-6 - - - - - 1-2-4 -
Victorio Rebucci 1-2-3-4-5-6 - - - - - 1-4-6 -
Walter Blanco 1-2-3-4-5-6 - - 4 - - 4 -
TOTAL

Esta quadro refere-se a tabela do Apéndice 2 — Tipos de atividades desenvolvidas — Item Espacos Internos.







APENDICE 8 — Brinquedos do parque.

Caixade | Escor- | Trepa- | Gira- | Balanco | Forte | Gangorra | Tunel | Chuveiro | Esguicho | Brinquedo | Total
Areia regador | trepa gira Apache adapatado

Antonio de Lourdes Rondon 3 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0 07
Aracy Leite Pereira Lopes 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 01
Benedita Sthal Sodré 1 2 0 1 0 0 0 0 0 0 0 04
Carmelita R. Ramalho 2 1 1 0 2 0 0 0 0 0 0 06
Casa Amarela* 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 03
Casa Azul 1 6 0 2 1 0 0 0 0 0 0 10
Casa Rosa 0 1 0 1 3 0 0 0 0 0 0 05
Conego Manuel Tobias 4 3 2 2 3 0 3 1 3 0 0 21
Dep. Lauro M. Da Cruz 6 2 1 0 1 0 0 1 0 0 0 11
Helena Dornfeld 1 2 1 2 4 1 0 1 2 1 0 15
Ida Vinciguerra 3 1 0 2 1 1 1 0 0 0 0 09
Jodo Batista Paino 2 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 06
Jodo Jorge Marmorato 2 2 1 2 5 0 0 0 0 0 0 12
José Antunes O. Souza 1 2 1 2 5 0 0 1 0 0 0 12
José Brito de Castro 1 3 1 1 0 0 2 1 0 0 0 09
Julien Fauvel 1 2 1 1 8 0 9 1 6 2 0 31
Maria Alice Vaz Macedo 6 2 0 1 2 1 1 0 0 0 0 13
Maria Lucia Marrara 1 3 1 1 5 0 0 1 1 0 0 13
Maria Luiza Perez 4 2 1 2 3 0 0 1 0 0 0 13
Monsenhor A. Siqueira 3 2 1 1 1 0 0 0 0 0 0 08
Octavio de Moura 3 5 3 1 2 0 0 0 0 0 0 14
Osmar S. de Martini 2 2 1 1 1 0 0 1 0 0 0 08
Santa Maria II 1 2 0 1 1 1 0 0 0 0 0 06
Santo Piccin 1 4 0 2 2 0 2 1 2 0 0 14
Vicente P. Rocha Keppe 4 4 0 0 3 0 0 2 0 0 0 13
Victorio Rebucci 2 2 1 2 3 0 1 0 0 0 0 11
Walter Blanco 2 2 1 1 4 1 1 0 0 0 0 12
TOTAL 58 60 19 31 62 5 21 13 14 4 0

Este quadro refere-se a tabela do Apéndice 2 — Item 3.2.
Observagao — Os brinquedos referidos na Casa Amarela sdo pertencentes ao Parque Comunitario préximo a unidade escolar e ndo a propria unidade.




APENDICE 9 — Impressdes das diretoras sobre luminosidade e temperatura das salas.

Unidade/Categorias

Luminosidade das salas

Temperatura das salas

N° de Janelas N° de Lampadas Qualidade Normalmente Dias Quentes Dias Frios
Antonio de Lourdes Rondon 4 12 Boa Regular/Boa Regular/Boa Regular
Aracy Leite Pereira Lopes 1 1 Regular Boa Boa Boa
Benedita Sthal Sodré 2 6/18 (2 portas balcio) Otima Ruim/Otima Ruim/Otima Regular/Boa
Carmelita R. Ramalho 1 2 Boa Boa Boa Boa
Casa Amarela 1 (1 sala ndo possui) 2 Regular/Boa Regular Ruim Boa
Casa Azul 1 2 Ruim Regular Regular Regular
Casa Rosa 1 2 Ruim Regular Ruim Boa
Conego Manuel Tobias 3 8 Otima Boa Regular Boa
Dep. Lauro M. Da Cruz 2 4 Regular Boa Boa Boa
Helena Dornfeld 2 8 Regular Regular Ruim Regular
Ida Vinciguerra 4 16 Boa Otima Boa Regular
Jodo Batista Paino 2 10 Regular Regular Ruim Regular
Jodo Jorge Marmorato 6 8 Otima Boa Regular Boa
José Antunes O. Souza 4 2 Ruim/Regular Ruim/Regular Ruim Boa
José Brito de Castro 2/3 4/8 Ruim/Boa Ruim Ruim Regular
Julien Fauvel 3 8 Regular/Boa Boa Regular Boa
Maria Alice Vaz Macedo 2 12 Otima Boa Boa Otima
Maria Lucia Marrara lgrande + 2 portas 6 Otima Regular/Boa Regular/Boa Boa
Maria Luiza Perez 3 grandes 24 Boa Regular Ruim Boa
Monsenhor A. Siqueira 1 6 Otima Boa Regular Boa
Octavio de Moura 2/3 8 Boa Boa Regular Boa
Osmar S. de Martini 2 8 Regular Boa Regular Boa
Santa Maria II 4 12 Boa Regular Regular Boa
Santo Piccin 2 8 Regular Regular Ruim Boa
Vicente P. Rocha Keppe 4 16 Boa Boa Regular Boa
Victorio Rebucci 4 8 Boa Boa Regular Regular
Walter Blanco 3 12 Otima Boa Boa Boa
TOTAL

Este quadro refere-se a tabela do Apéndice 2 — Impressoes das diretoras sobre luminosidade, temperatura e cores dos espagos fisicos — Itens 1 e 2.




Impressdes das diretoras sobre as cores dos espacos fisicos internos.

Unidade/Categorias Ambientes Internos Vocé considera que essas cores para as criancas
sdo:
Cores Cores Os dois tipos Ruins Regulares Boas Otimas Justificativa
Claras Escuras de cores

Antonio de Lourdes Rondon 1 1 O pavilhdo antigo precisa de uma nova pintura

Aracy Leite Pereira Lopes 1 1 O ambiente ndo se torna pesado, fica agradavel

Benedita Sthal Sodré 1 1 Nao justificou

Carmelita R. Ramalho 1 1 O ambiente fica mais agradavel.

Casa Amarela 1 1 Nao justificou.

Casa Azul 1 1 Porque torna o ambiente cansativo.

Casa Rosa 1 1 Precisa de pintura.

Conego Manuel Tobias 1 1 Calmantes.

Dep. Lauro M. Da Cruz 1 1 Deveria ser algo mais harmonioso, mais colorido e
incentivador (estimulante).

Helena Dornfeld 1 1 Gostariamos de cores mais alegres.

Ida Vinciguerra 1 1 Nao justificou.

Jodo Batista Paino 1 1 Acalmam as criangas.

Jodo Jorge Marmorato 1 1 Nao justificou.

José Antunes O. Souza 1 1 Nao justificou.

José Brito de Castro 1 1 O ambiente fica mais claro.

Julien Fauvel 1 1 A pintura esta precisando de retoque.

Maria Alice Vaz Macedo 1 1 Ajudam a tornar o ambiente mais trangiiilo. As cores usadas
na escola foram escolhidas pelas professoras, ja pensando
na melhoria do ambiente.

Maria Lucia Marrara 1 1 Ambiente agradavel.

Maria Luiza Perez 1 1 Ajuda a clarear o ambiente.

Monsenhor A. Siqueira 1 1 Aspecto mais suave, menos cansativo (visualmente).

Octavio de Moura 1 1 A pintura interna deveria ser mais clara.

Osmar S. de Martini 1 1 Nao justificou.

Santa Maria I1 1 1 Nao justificou.

Santo Piccin 1 1 Aucxilia na iluminagdo do ambiente.

Vicente P. Rocha Keppe 1 1 O ambiente ndo polui visualmente e permite a exposi¢ao de
trabalhos e enfeites sem qualquer ambiente “pesado”.

Victorio Rebucci 1 1 Nao justificou.

Walter Blanco 1 1 As cores claras “auxiliam” na exposi¢do de trabalhos
pedagogicos das criangas, sdo cores neutras que permitem
aparecer mais as cores das atividades infantis.

TOTAL 25 0 2 1 7 12 7

Este quadro refere-se a tabela do Apéndice 2 — Impressodes das diretoras sobre luminosidade, temperatura e cores dos espagos fisicos — Item 3.




Impressoes das diretoras sobre as cores dos espacos fisicos externos.

Unidade/Categorias Ambientes Internos Vocé considera que essas cores para as criancas sdo:

Cores Cores Os dois tipos de Ruins Regulares Boas Otimas Justificativa
Claras Escuras cores

Antonio de Lourdes Rondon 1 1 O pavilhdo antigo precisa de uma nova pintura.

Aracy Leite Pereira Lopes 1 1 Nao justificou.

Benedita Sthal Sodré 1 1 Nao justificou.

Carmelita R. Ramalho 1 1 O ambiente fica mais agradavel.

Casa Amarela 1 1 Nao justificou.

Casa Azul 1 1 As criangas passam a maior parte do tempo fora
desse ambiente.

Casa Rosa 1 1 Precisa de pintura.

Conego Manuel Tobias 1 1 Alegres.

Dep. Lauro M. Da Cruz 1 1 E regular devido as condigdes. Estdo sujas,
desbotadas e descascando.

Helena Dornfeld 1 1 Gostariamos de cores mais alegres.

Ida Vinciguerra 1 1 Nao justificou.

Jodo Batista Paino 1 1 Acalmam as criangas.

Jodo Jorge Marmorato 1 1 Nao justificou.

José Antunes O. Souza 1 1 Nao justificou.

José Brito de Castro 1 1 Ambientes coloridos estimulam a percepgao
das criangas (criatividade).

Julien Fauvel 1 1 Precisam de retoque.

Maria Alice Vaz Macedo 1 1 Ajudam a tornar o ambiente mais tranqiiilo. As
cores usadas na escola foram escolhidas pelas
professoras, ja pensando na melhoria do
ambiente.

Maria Lucia Marrara 1 1 Precisa de uma pintura nova.

Maria Luiza Perez 1 1 Seria melhor mais colorida. Mas ndo cansativa.

Monsenhor A. Siqueira 1 1 Nao justificou.

Octavio de Moura 1 1 As cores deveriam ser mais coloridas.

Osmar S. de Martini 1 1 Nao justificou.

Santa Maria II 1 1 Nao justificou.

Santo Piccin 1 1 Tanto a cor clara quanto a escura revelam a
“sujeira”.

Vicente P. Rocha Keppe 1 1 Naio justificou.

Victorio Rebucci 1 1 Nao justificou.

Walter Blanco 1 1 Nas paredes externas as cores claras sdo boas
para pinturas infantis e colocagdo de faixas
informativas, ndo atrapalham a visualizag@o.

TOTAL 20 1 6 1 9 11 6

Este quadro refere-se a tabela do Apéndice 2 — Impressodes das diretoras sobre luminosidade, temperatura e cores dos espagos fisicos — Item 3.









