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RESUMO
FORMACAO AMBIENTAL NA ESCOLA DO CAMPO: UMA ANALISE
DOCUMENTAL SOB O OLHAR DO ECOLETRAMENTO

Formagdo ambiental — ecoldgico sustentdvel - estd na base da politica publica da
educagdao do campo de modo que as questdes de natureza socioambientais passem a
fazer parte do curriculo, portanto, do conteudo programatico. Nesta investigacao de
cunho teorico documental, indaga-se sobre as maneiras em que essa proposta de
formag¢ao ambiental acontece numa escola do campo do interior do Estado de Sao
Paulo. Opta-se pelo ecoletramento como um visor para a leitura desta formagdo. Os
documentos, objeto de estudo: Projeto Pedagodgico da escola, o Plano de Ensino e o
Diario de Classe de um 5° Ano do Ensino Fundamental. Apos a pré- analise procedeu-
se a andlise preliminar indicando: (1) o contexto de producdo do documento; (2)
autor/autores; (3) autenticidade e confiabilidade dos documentos; (4) natureza do texto;
(5) conceitos chave e logica interna do texto. Na etapa seguinte, efetuou-se a analise
interpretativa com o objetivo de identificar e configurar como se processa a formacgao
ambiental nessa escola do campo. Os resultados indicaram a presenga do discurso da
formagdo ambiental que se revela por meio de elementos chave (palavras e sentencgas)
que dialogam com as bases do ecoletramento. Esses elementos perpassam todo o
discurso do Projeto Pedagogico, porém no Plano de Ensino e Diario de Classe, que sdo
perspectivas para orientar diretamente as agoes pedagdgicas, observou-se uma entrada
mais pontual e especifica em Ciéncias e Geografia. Pode-se inferir que, como o Projeto
Pedagbgico tem um discurso mais abrangente e ideoldgico de acordo com os
apontamentos da formagdo ambiental, tal como se preconiza na politica publica para a
educacdo do campo, os elementos do discurso ambiental s3o mais explicitos,
“ordenados”. J4 para os outros dois documentos, mesmo que um seja focalizado no
aspecto técnico e organico do curriculo (Plano de Ensino) e outro seja o espelho da
rotina diaria da sala de aula (Diario de Classe) o discurso da formag¢ao ambiental torna-
se menos denso e mais fragmentado. A questdo da pesquisa é respondida, a0 mesmo
tempo, em que coloca o ecoletramento ndo apenas como um visor para a formagao
ambiental na educagdo do campo, mas como um possivel construto pratico, tedrico e
metodoldgico para o curriculo.

Palavras-chave: formagdo ambiental; escola do campo; ecoletramento.



ABSTRACT
ENVIRONMENTAL FORMATION IN ACOUNTRY SCHOOL: A
DOCUMENTAL ANALISYS FROM THE PERSPECTIVE OF ECOLITERACY

Ecological sustainable environmental formation is in the basis of public education
policy on country Education so that socioenvironmental questions become part of the
curriculum, therefore, of the syllabus. In this theoretical documental investigation we
inquire about the ways this proposal of environmental formation occurs in a country
school in Sao Paulo state. We have adopted the perspective of ecoliteracy to understand
this formation. The following documents were object of study: the School Pedagogical
Project, the Teacher’s Plan and the Class Diary of the Sthgrade of an elementary school.
After the pre-analysis, a preliminary analysis was carried out indicating: (1) the context
of production of the document; (2) the author/authors; (3) authenticity reliability of
documents; (4) the nature of the text; (5) key concepts and internal logic of the text. The
next step was an interpretive analysis with the objective to identify and to configure
how environmental formation is processed in a country school. The results indicated the
presence of the environmental formation discourse that reveals itself by means of key
elements (words and sentences) that dialogue with the bases of ecoliteracy. These
elements pervade the discourse of the Pedagogical Project but in the Teacher’s Plan and
in the Class Diary that are perspectives to guide the pedagogic actions directly we
observed a more specific presence of Science and Geography. We can infer that as the
Pedagogical Project has a more comprehensive and ideological discourse according to
the directions of environmental formation, such as recommended in public policy on
country education, the environmental discourse elements are more explicit and
“orderly”. In the other two documents, even if one of them focuses technical and
organic aspects of curriculum (Teacher Plan) and the other is the mirror of daily
classroom routine (Class Diary) the discourse of environmental formation becomes less
dense and more fragmented. The research question is answered at the same time that it
places the ecoliteracy not only as a perspective for environmental formation in country
Education but as a possible, theoretical and methodological construct for the
curriculum.

Keywords: environmental formation; country school; ecoliteracy
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APRESENTACAO

Um tema de pesquisa surge de um investimento em leituras e,
obviamente, de uma convivéncia com o universo, o espaco da pesquisa. A participacao
num grupo de pesquisas, a elaboracdo de um poster, de um artigo completo para
apresentacdo num congresso, sdao, sem duvida, grandes impulsionadores para a
constru¢do da formacdo em pesquisa na graduagdo e para a descoberta e definicdo de
um tema a ser estudado numa pds-graduagdo. Este processo, para mim, desde o segundo
ano do curso de Pedagogia, possibilitou a estruturacdo de interesse por investigagdo na
tematica da formagao ambiental nos assentamentos rurais.

Na graduagdo, o primeiro contato com o tema ambiental se deu como
estagiario no CEAM/UNIARA® entre os anos de 2007 e 2008 e, num segundo
momento, como bolsista CNPq, no grupo de pesquisas NUPEDOR/UNIARA® nos anos
2008-2009.

No CEAM, tendo também a oportunidade de ser bolsista
PIBIC/CNPq/UNIARA, o tema ambiental estava presente com relacdes na educagdo
escolar. Naquele momento, estudando as interfaces educagdo ambiental, radio e
educomunicacéo®.

Participando de um curso semipresencial, promovido pelo CDCC/USP -
Sao Carloss, no ano de 2008, o contato com a alfabetizacdo ecoldgica ampliou ainda
mais as perspectivas de leituras e pesquisas em educacdo, educagdo ambiental e
sustentabilidade.

Na constru¢do de uma perspectiva sociologica voltada para o rural,
pesquisando no grupo NUPEDOR foi se solidificando e se estruturando um interesse de
estudo para a pos-graduacgdo, unindo educacdo, educacdo ambiental, sociologia rural e
assentamentos rurais. No NUPEDOR, o interesse pessoal por questdes tedricas me
levou a estudos na tematica Patrimonialidade Ambiental nos Assentamentos Rurais com

marcos na educacao escolar®.

? Centro de Estudos Ambientais/ Centro Universitario de Araraquara — UNIARA.

? Nicleo de Pesquisas e Documentagdo Rural/ Centro Universitario de Araraquara —
UNIARA.

* O Relatorio Final do Projeto de Pesquisa intitulou-se: Educomunicago em radio:
propostas, mapeamento e efetividade em educagdo ambiental (Julho de 2008).

> Centro de Divulgagio Cientifico Cultural. Universidade de Sdo Paulo. Campus Sdo
Carlos.

% O primeiro trabalho foi apresentado no CERU /USP (Centro de Estudos Rurais e
Urbanos da Universidade de Sao Paulo) em 2008 e indicado para publicagdo em 2009 (SILVA E
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Ao término da graduacdo e com a oportunidade de uma continuacio de
estudos com o tema ambiental no mestrado, houve a necessidade de uma adaptagdo dos
interesses pessoais de pesquisa voltados aos assentamentos rurais: de uma perspectiva
sociologica para uma perspectiva em educagao escolar, que estivessem presentes, a
educacdo ambiental, a alfabetizag@o ecologica e a educagdo do campo.

J& no mestrado da UFSCar, inicialmente, o projeto visava identificar
praticas de alfabetizagdo ecoldgica/educacao ambiental nos documentos de uma escola
do campo. Uma escola do campo previamente escolhida, num assentamento, também
previamente definido para investigacdo: a EMEF Maria de Lourdes da Silva Prado,
Assentamento Monte Alegre VI, em Araraquara (SP). Essa escola e esse assentamento
j& estavam nos planos pessoais de pesquisa, pois foi 14 que as primeiras vivéncias e
contatos com o rural se realizaram. Somado a isso, os estudos e pesquisas na area da
educacdo neste assentamento sdo bem menores que no outro assentamento da cidade, o
assentamento “Bela Vista do Chibarro”.

No decorrer dos encontros de orientacdo e reunides do grupo de
pesquisas da Linha Educa¢do em Ciéncias e Mateméatica da UFSCar, sob a orientacdo
da Prof.a Dr.a Denise de Freitas, a pesquisa tomou os rumos aqui apresentados: olhar os
documentos da escola, identificando o que ha de formacdo ambiental, tendo o
ecoletramento como uma possibilidades de leitura.

Como pedagogo e interessado em questdes tedricas e metodoldgicas, a
pesquisa tomou um caminho de proposta desafiador, qual seja, o de acrescentar a
discussdo sobre a preferéncia por letramento a alfabetizacéo, que contém muito mais
que seu sentido semantico. Busca-se, nessa discussdo tedrica, a partir de estudiosos da
aprendizagem da leitura e escrita, compreender a formacdo voltada para a
sustentabilidade através de praticas que dizem respeito as aprendizagens no contexto, no
lugar, valorizacdo dos conhecimentos prévios dos educandos e suas vivéncias, em que a
escrita e a leitura sao elementos decisivos na formagao.

Essa opgdo, a do letramento, em contraposi¢do a alfabetizacdo vém
sendo discutida entre os pesquisadores da educagdo ambiental e do ensino de ciéncias,
mas sem um posicionamento definitivo ao letramento. Persiste a defesa pelo termo
alfabetizacdo. Neste trabalho, o posicionamento por letramento ecoldgico

(ecoletramento) ¢ explicitado desde o titulo.

FERRANTE, 2009b). O ultimo trabalho foi apresentado no VIII Congresso Latino Americano de
Sociologia Rural, em Porto de Galinhas, Pernambuco, no final de 2010 (SILVA E FERRANTE, 2010).
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A possibilidade de uma leitura em ecoletramento, que prima por uma
formagao voltada a sustentabilidade encontrou consonancia com a proposta da educagao
escolar voltada para o campo que se identifica “ecolégica sustentavel”. E dessa
aproximagdo (1) a proposta de uma formacao ambiental para a educagdo do campo e
(2) os pressupostos do ecoletramento, que surge a tematica e o interesse de pesquisa,
em que o pesquisador ndo apenas foi ao longo da graduacdo reunindo leituras e
construindo uma tematica investigativa, mas também adentrou aos espacos dos
assentamentos rurais, trazendo para as interfaces educacdo do campo e educagdo

ambiental, um construto tedrico metodoldgico especifico: o ecoletramento.
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INTRODUCAO

A formacio ambiental ¢ explicitada na proposta do MEC’ para a
educagao do campo, em que se propde uma educagao orientada para o meio ambiente e
a sustentabilidade (BRASIL, 2003; 2007).

O tema ¢ atrativo, a0 mesmo tempo, polémico e contraditorio, mas acima
de tudo, configura-se numa proposta de pesquisa que vem ocupar um espago tematico
pouco explorado, tanto nos estudos da sociologia rural como também nos estudos da
areca da educacio.

Um tema polémico, porque a questdo da sustentabilidade ¢ uma questio
em aberto. Nao ha consensos, defini¢cdes. E, nos assentamentos rurais ¢ um debate em
construcdo nas agendas das pesquisas e das politicas publicas — estas ultimas, mais
lentas, quase inertes.

Referimo-nos ao tema, como contraditorio, pois, no caso do
assentamento estudado, a plantagdo de cana, principal agente de degradacdo ambiental
desses espagos ¢ intermediada e acordada pelo 6rgdo publico gestor, ligado ao governo
estadual de Sao Paulo.

A proposta da formagdo ambiental para essas escolas, que sdo
especificas, pois se trata de espagos rurais, possibilita a inser¢do de uma leitura para esta
formagdo; da estruturacao de um curriculo, pode-se assim dizer, pois, os documentos
oficiais estabelecem a proposta, mas ndo dizem como. Em resposta a esse COMoO ¢ que
surge na presente pesquisa inserir o ecoletramento como possibilidade de leitura a
formagao ambiental.

O ecoletramento, sua teoria e metodologia, também estdo em construcao
na academia nacional e vém sendo cunhado de alfabetizag¢do ecoldgica. Sua inclusdo na
pesquisa busca colocar em dialogo o proposto e o que € realizado na sala de aula de uma
escola do campo, no ambito documental.

Oferece-se essa leitura — a do ecoletramento - a dimensdo ambiental nas
escolas dos assentamentos rurais, pois ambas discutem a questdo ecoldgica e
sustentavel. Logo, a discussd@o que aqui se configura, contribui de alguma forma, para
uma proposta efetiva de formacdo ambiental, defendida nos documentos oficiais que

instituem a educacdo do campo.

’ Ministério da Educagio. Orgio Ministerial do Governo Federal — Brasil.
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A aproximagdo da proposta da formagdo ambiental para o campo e o
referencial tedrico do ecoletramento estd longe de ser absolutizada, perfeitamente
adaptavel uma na outra. Nao se espera encontrar na pesquisa que os documentos desta
escola do campo apresentem uma proposta educativa plena de significados com praticas
pedagbgicas em ecoletramento. Ao contrario, pretende-se extrair dos documentos, o que
ha de formagdo ambiental. Nao se quer idealizar uma escola ecoletrada. Mesmo, porque,
a escola do assentamento rural estudado submete-se as legislagdes de administragao
local, o poder publico de esfera municipal, a secretaria de educacdo. Logo, partir do que
existe, sem idealizar ou “inventar” impossibilidades, parece ser um bom caminho para a
investigacao.

A temadtica ¢ importante para o pesquisador, pois da continuidade a
aspiragdes e interesses de pesquisa, no tocante a educagdo ambiental e aos
assentamentos rurais, no que concerne a compreender como a educagdo escolar pode se
configurar como uma dimensao, dentre outras, para uma agenda de politicas publicas de
sustentabilidade no meio rural; uma agenda que se efetive, a médio e longo prazo,
educando e formando, desde a educagdo infantil, para uma consciéncia ecoldgica, ao
mesmo tempo, em que conscientiza adultos assentados sobre a urgéncia de agdo
ecoldgica no campo, contrariando as “ordens” vigentes do império canavieiro —
realidade esta, do assentamento estudado.

Antes de apresentar a questdo, os objetivos e a estruturacdo do texto se
apresenta a producdo académica na tematica da presente pesquisa. Primeiro com relagao
a formacao ambiental e, depois, sobre o referencial do ecoletramento.

Sobre a formagdo ambiental, assentamentos rurais/escolas do campo,
situando a tematica nas produgdes académicas, tém-se alguns marcos nos trabalhos de
Damasceno e Beserra (2004) e Souza (2008).

Damasceno e Beserra (2004) partem de uma pesquisa ampla sob o
descritor educacdo rural nas producdes elencadas na ANPED® ¢ artigos em revistas de
educacdo. Ja Souza (2008) parte do descritor educagdo e MST, em dissertacdes e teses’.

Damasceno e Beserra (2004) preocupam-se em mapear dados de
pesquisas que tém relagdo com as politicas publicas do Estado voltadas para a educagao

do campo. Souza (2008) identifica todas as produgdes que tém como veio principal a

¥ Associagio Nacional de Pos Graduagio e Pesquisa em Educacio.
°0 artigo nao identifica a fonte de localizacdo destas dissertacdes e teses
pesquisadas.
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iniciativa dos movimentos sociais rurais, especificamente, MST (Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra).

O importante nessas duas producdes, a de Damasceno e Beserra (2004) e
Souza (2008) ¢ que ambas as producdes apontam uma “localizagdo” académica no que
diz respeito aos interesses e investigacdes desta presente pesquisa, a saber: a)
Damasceno e Beserra (2004) indicam que a rediscussao do rural — novo rural —
associado aos temas do desenvolvimento sustentavel no espaco rural t€ém sido uma
tendéncia nos estudos da educagdo do campo, pois nada disso ainda foi pesquisado,
investigado'’; (b) Os usos rural e campo (Souza, 2008) usados como sindnimos
caminham por for¢a dos movimentos para a conceitualizagdo e universalizacdo do
termo educagdo do campo. E, ainda segundo essa autora, as questoes de curriculo ainda
estdo em processo de construgao.

Sobre a indicagdo de Damasceno e Beserra (2004), sinalizando para a
tendéncia de estudos na tematica ambiental/sustentabilidade, da qual ¢ foco esta

pesquisa, afirmam:

Um primeiro aspecto a se considerar atualmente ¢ o de que, ao
contrario de outros periodos histéricos, este ¢ particularmente
favoravel a tarefa de se repensar o rural/campo porque a crise da
urbanizagdo ¢ a incipiente consciéncia da necessidade de um
desenvolvimento sustentavel criaram um espago especial para isto
(Damasceno e Beserra, 2004, p. 84).

Ainda, segundo essas autoras, a propor¢do ¢ de 12 trabalhos sobre
educacdo rural sobre aproximadamente mil nas demais areas da educacgdo. Elas
identificaram 102 trabalhos, entre 1981 e 1998 voltados a educagao rural.

No levantamento de Damasceno e Beserra (2004) os conflitos entre as
politicas do Estado e a proposta dos movimentos sociais ¢ uma tonica nas pesquisas
sobre educacdo rural. E privilegia-se a educacdo rural como interesse e prioridade no e
do trabalhador rural.

Souza (2008) para o periodo de 1987 a 2007 localiza 165 pesquisas —
destas, concentra-se no estudo de 108 trabalhos. Para a autora, rural e campo convivem

nas pesquisas e isto encontra consonancia nas Diretrizes Operacionais para a Educacao

' Estudos de Sorj (1998), Graziano (1999) e Veiga (2002) indicam também essa
tendéncia de rediscussdo do novo rural.
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Béasica nas Escolas do Campo, a Resolugdo CEB n°® 01/2002 em que a educagdo do
campo ¢ “tratada como educagao rural na legislagao brasileira”.

O rural prevalece como categoria analitica. Do final da década de 90 para
cad, a opcao dos movimentos sociais € dos grupos de pesquisa ¢ pela terminologia
campo, mas essa opcao ¢ apenas classificatoria. (SOUZA, 2008; CALDART, PALUDO
e DOLL, 2006; MARTINS, 2008).

Sdo, atualmente, dos movimentos sociais, segundo Souza (2008), que
surgem as propostas de pesquisas, voltadas para a dimensdo educacional a fim de
proporcionar educagdo de qualidade, acessibilidade e permanéncia do sujeito no e do

campo. Os principais temas e a explicitacdo desse momento atual das pesquisas sdo

comentados por Souza (2008)

No momento atual, a educagdo do campo vem sendo analisada no
contexto dos movimentos sociais, como demanda por politica publica
de educagdo dos povos do campo. Predominam as investigagdes sobre
a formagdo de professores e pratica educativa, educagdo de jovens e
adultos no contexto das parcerias entre governos, universidades e
movimentos/ organizacdes sociais, processos de conscientizacdo
politica no movimento social, gestdo da educagdo entre outros (...) No
que tange aos estudos sobre curriculo, pratica pedagogica e gestdao
escolar, ¢ comum a meng¢do a cenarios democraticos, dialdogicos em
constru¢do, embora marcados por forte diretividade do MST
(SOUZA, 2008, p.4).

O que se tem produzido segundo Souza (2008), em termos de praticas
pedagdgicas na escola, portanto, sdo como afirma, “cenarios democraticos, dialdgicos
em constru¢dao”. Entende-se que a discussdo ecoldgica sustentavel no curriculo esteja
nesse processo de construcdo. E, para Damasceno e Beserra (2004) o estudo dos temas
ambiental e sustentavel na educagdo do campo € emergente e necessario.

Aprofundando as buscas para localizagdo da tematica desta pesquisa, na
CAPES'", efetuou-se um levantamento a partir dos descritores educagdo do
campo/formacéo ecologica sustentavel e educacdo do campo/sustentabilidade.

No levantamento de dissertagcdes e teses com o descritor educacdo do
campo/formacédo ecoldgica sustentavel, as pesquisas até o momento realizadas que
vinculam a formacéo ecoldgica sustentavel a educacdo do campo ainda sio infimas'*:

das duas teses de doutorado, ambas ndo pertencem a area da educacdo, estdo na area de

' Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
12 Banco de Teses da CAPES. Consulta no periodo de 2000 a 2009.
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ciéncias ambientais; das dissertagdes, num total sete trabalhos, apenas dois sdo da area
de educagdo e abordam a formagdo ecologica sustentdvel no ambito da formacao
técnico-profissional de ensino médio”.

Das teses'* em educacdo do campo/sustentabilidade o numero de
trabalhos, no periodo de 1999 a 2009, sdo vinte e uma teses. Apenas sete estdo na area
da educagdo. Trabalhos voltados particularmente a formacdo ecoldgica
sustentavel/formagao ambiental ha apenas um trabalho, o de Queiroz (2002) que
pesquisa a “formagdo de uma nova consciéncia ecoldgica, assim como uma postura
ética de preservagio e conservagio da natureza (...) ligagdes ecologicas vivenciadas™"’.

Desses levantamentos percebe-se que além de ndo haver muitos trabalhos
na area de investigacdo desta pesquisa, tdo pouco, aparecem possibilidades de leitura ou
metodologias para a proposta da formagdo ecologica sustentavel para a educacdo do
campo.

Em relagio ao Ecoletramento’® ¢ importante ja deixar explicitado na
introducdo deste trabalho que ao utilizarmos essa terminologia ¢ da alfabetizacdo
ecologica de que estamos tratando. No capitulo do referencial tedrico se faz o
aprofundamento desta discussao.

No levantamento do Estado da Arte do referencial teorico desta pesquisa,
recorreu-se a terminologia que vém sendo usada no contexto brasileiro: alfabetizacio
ecologica. Com esse descritor, pesquisas nessa tematica, ainda sdo muito recentes,
conforme levantamento realizado.

Nesse levantamento, das oito dissertagdes e quatro teses consultadas”,
apenas dois trabalhos se inserem na area da educagdo: Soares (2005) e Ferreira (2008).
Dacache (2004) e Silva (2007), respectivamente das areas de Ciéncia Ambiental e Meio
Ambiente e Desenvolvimento, completam o elenco das poucas producdes académicas
sobre Alfabetizagdo Ecoldgica.

Soares (2005) utilizando-se do termo alfabetizagdo ambiental cria um

medidor avaliativo de comportamento ambientalmente correto chamado de

'* Trata-se dos trabalhos de Weyh (2008) e Oliveira (2000).

' Priorizou-se apenas o levantamento de teses.

'* Citagdo retirada do Banco de Teses da Capes no campo “Resumo”.

'® Ecoletramento ¢ a tradugdo de ecoliteracy. E uma simplificagio de letramento
ecologico ou ecologycal literacy (ORR, 1992; CAPRA, 1996). No Brasil pesquisas nessa tematica sdo
denominadas de Alfabetizagdo Ecologica (NUNES, 2005; STONE & BARLOW, 2006, SOARES, 2005;
FERREIRA, 2008, DACACHE, 2004, SILVA, 2007). Faz-se uma opg¢ao por letramento a alfabetizagio,
baseando-se nos estudos de aprendizagem da lingua portuguesa, em Kleiman (2001) e Soares (2002).

' Periodo de 2002 a 2008 no Banco de Teses da CAPES.
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Comportamento Ambientalmente Responsavel (REB) que mede o grau de alfabetizacio
ambiental das pessoas. Ferreira (2008) apenas cita a alfabetizagdo ecologica como um
dos projetos da cidade de Curitiba (PR). Ambas essas producdes para a area da
educagdo nao abordam em detalhes a alfabetizacdo ecoldgica seja conceitual,
epistemologica ou metodologicamente, como processo de ensino e aprendizagem na
educagao escolar.

Dacache (2004) e Silva (2007) apontam a alfabetizagdo ecoldgica como
vertente da educagdo ambiental; um processo de ensino e aprendizagem interdisciplinar
em um fundamento de pensar sistémico'®.

O referencial tedrico da presente pesquisa concentra-se na area da
Educacdo e coloca o ecoletramento, seguindo Orr (1992), como um processo de ensino
aprendizagem interdisciplinar de uma educacgdo escolar que visa a sustentabilidade e a
educagdo ambiental.

Diante do exposto até aqui, localizando a tematica da formagao ambiental
na educacdo do campo, tanto nos estudos do estado da arte com Damasceno e Beserra
(2004) e com Souza (2008), bem como com os descritores localizados na CAPES, o que
inclui o ecoletramento como referencial teérico metodoldgico para o olhar da formagao
ambiental, a questdo da presente pesquisa ¢ colocada: (1) considerando a Escola do
Campo dos assentamentos, o “lugar”, segundo Orr (1992, 2006), de referéncia politica,
cultural, social, educativo e educativo ambiental (educativo ecoldgico) que privilegia
em sua pratica pedagodgica N0 e para o campo a formagdo ambiental, visando a
sustentabilidade; (2) considerando ainda o ecoletramento como uma perspectiva
educacional voltada a formacao sustentavel, sendo, assim, uma possibilidade de leitura,
dentre outras, a problematica que se instaura na presente pesquisa pode ser formulada a
partir da seguinte pergunta: Em que medida, os documentos da Escola do Campo
explicitam-os processos educativos de formacdo ambiental ? Que relagbes podem
ser estabelecidas com a perspectiva do ecoletramento? Dito de outra forma, como
acontece ou como se da nos documentos da escola do campo a formacéo
ambiental? E possivel essa leitura referenciada no ecoletramento?

O objetivo geral que se coloca ¢ verificar nos documentos da Escola do

Campo, como esta propde implicita ou explicitamente a formac¢do ambiental, para os

1 . ,,e
¥ Portanto, afasta-se do entendimento de que a tematica deva ser tratada somente
nas Aulas de Ciéncias e no pensamento ora tradicional ora construtivista ou uma mescla de ambas.
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Anos Iniciais do Ensino Fundamental ', tendo para isso o ecoletramento como
referencial de leitura.

Especificamente, os objetivos que se colocam sao:

o Identificar, discursos e praticas da Escola do Campo (seus documentos) quanto a
sua proposta de formagao ambiental.

. Estabelecer relagdes, aproximagdes da formagdo ambiental com o
ecoletramento, enquanto perspectiva educacional para a Educacao do Campo.

Para responder a questdo de pesquisa colocada e os objetivos
apresentados optou-se neste trabalho utilizar a metodologia da andlise documental
proposta por Cellard (2008), pois, segundo este autor, esse instrumento metodologico
qualitativo permite identificar, discutir e apreender alguns significados e singularidades,
do que acontece ou aconteceu, numa analise observacional externa de um leitor que
dialoga e interpreta esses documentos. Na Etapa de Analise (Cellard, 2008) utilizam-se
contribui¢cdes da Analise de Conteudo, segundo Puglisi e Franco (2005).

Alguns apontamentos de justificativa para a investigacdo empreendida:

1. A presente pesquisa ocupa um espago nas discussdes “meio ambiente x curriculo
da escola do campo” ja que as pesquisas sobre formacdo ambiental na educagdo do
campo ainda sdo poucas. Inexistentes, considerando os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental nos aspectos “curriculo” e “interdisciplinaridade”, principalmente.
Ademais, a propria terminologia “formacdo ecologica sustentdvel” apresentada no
documento oficial que institui essas escolas (Brasil, 2002), sugerida nesse trabalho
como “formagdo ambiental” necessita de apontamentos e configuragdes mais explicitas.
E, o presente trabalho pretende abordar esses topicos.

2. Como ndo estdo explicitados nos documentos que instituem a educacgdo do
campo (Brasil, 2002) como promover a formagao ecoldgica sustentavel, como fazer esta
formagdo pretendida, a apresentacdo da opgao tedrico metodoldgica do ecoletramento
aparece como uma possibilidade de leitura para a formacdo ecologica sustentavel
(formacdo ambiental), ao mesmo tempo, em que se identifica como uma proposta
efetiva curricular para a educagdo do campo.

3. A presente investigagdo, analisando documentos de uma escola do campo, abre

possibilidades de estudo na area da educacdo, particularmente, a educa¢ao do campo,

0 5° ano do Ensino Fundamental (2° Ano do Ciclo II) da EMEF (Escola
Municipal de Ensino Fundamental) Maria de Lourdes da Silva Prado, localizada no Assentamento Monte
Alegre VI, na cidade Araraquara
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em um assunto pouco explorado até entdo. Num atual momento em que a discussdo da
sustentabilidade ¢ a tonica da formacdo educacional e ndo-formal, diante dos problemas
ambientais globais como clima, descongelamento dos polos, queimadas, derrubada de
arvores, enfim, a presente investigacdo contribui para essa discussdo mais ampla, a
partir de um ponto de vista educacional.

Nao se deve esperar que a presente pesquisa dé conta de responder a tudo
o0 que se espera a partir dos documentos. E aqui que ela para, nos documentos. Tém-se
na analise dos documentos, dialogos, a partir de um referencial tedrico especifico, o que
ha de formacdo ambiental, no tocante (1) a sua proposta pedagogica; (2) ao plano de
ensino das disciplinas e (3) ao didrio de classe. O que emerge desses documentos que se
pode identificar como ecoletramento? Que elementos presentes nesses documentos,
apontam para praticas de ecoletramento? Que palavras e termos podem ser extraidos
desses documentos, que se aproximam do que o ecoletramento propde, enquanto teoria
e metodologia para a educacdo voltada a sustentabilidade? S3o essas algumas das
questdes que permeiam o presente trabalho.

Este texto esta estruturado em quatro capitulos € um capitulo final
(Consideragdes Finais) e apresentam as seguintes finalidades:

Capitulo 1 - Buscou-se contextualizar a tematica ambiental nos
assentamentos e identificar o assentamento e a escola estudada: Assentamento Monte
Alegre; a Escola do Campo EMEF Maria de Lourdes da Silva Prado. H4 um subcapitulo
todo dedicado a identificacdo desse assentamento e dessa escola, para que se possa
compreender as singularidades e especificidades do universo da presente pesquisa e seu
objeto: os documentos. Na contextualiza¢do da tematica ambiental nos assentamentos, o
texto procura discutir que a formacdo ambiental, premissa do projeto publico politico
educacional para a educacdo do campo, tem como base os estudos pautados nas novas
ruralidades, que se admensionam ao ambiental, a sustentabilidade. Apresenta-se que a
dimensdo ambiental esta atrelada a um projeto de desenvolvimento social rural, as
questdes vinculadas a terra, a produgdo e ao que vem se denominando desenvolvimento
rural sustentadvel e que se fundamentam em estudos internacionais e nacionais no
ambito da Sociologia Rural.

Capitulo 2 — Neste capitulo ¢ apresentado o ecoletramento, enquanto um
referencial tedrico metodoldgico pratico, com fortes possibilidades de implantacdo
curricular para a proposta de formagao ecoldgica sustentavel - formagdo ambiental - na

educagio do campo. E demonstrada a opgdo pelo letramento e ndo alfabetizacéo,
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seguindo (1) a tradugdo correta de ecoliteracy apresentada por Orr (1992) e Capra
(1996, 2003, 2006) e (2) as proposi¢des dos estudos linguisticos de aprendizagem da
lingua portuguesa, com Kleiman (2001) e Soares (2002). D. Orr e F.Capra entendem o
letramento ecologico como pratica social, vivéncia relacional homem/natureza em que
com os aportes das letras e numeros, busca-se a constru¢do dos conhecimentos
cientificos, necessarios ao encaminhamento de ag¢des para um mundo sustentavel.
Admitem que esse caminho, a das agdes, se concretiza por meio da educagdo de
criangas, adolescentes e jovens, a0 mesmo tempo, em que governos, empresarios € o
mercado também sdo sensibilizados da necessidade de uma nova forma de ver e ser,
neste mundo, numa postura ecoldgica, sustentavel. E dessa aproximagio que a
abordagem deste trabalho versa sobre um ecoletramento a alfabetizacdo ecoldgica
apontando uma nova perspectiva das producdes nacionais que utilizam a terminologia
alfabetizacdo ecoldgica. Nesta abordagem do ecoletramento segue-se um apontamento
“breve” sobre as fundamenta¢des do ecoletramento (ecologia, ecologia humana e
sustentabilidade) e as praticas pedagodgicas propostas, em ecoletramento para a
educacao basica.

Capitulo 3 — A metodologia qualitativa de coleta e tratamento dos dados
adotou critérios da pesquisa documental, na escola do campo identificada no capitulo 1.
Os documentos da Escola sdao uma forma de identificar como se d4, ou de que forma
acontece, a formacdo ambiental. Junto a pesquisa documental da etapa da andlise
interpretativa faz-se o emprego de algumas técnicas da Analise de Contetido para a
constru¢do dos elementos de andlise (palavras e sentencas chave dos documentos que
fazem relacdo com a formagao ambiental e estabelecem didlogos com o ecoletramento).
Os documentos selecionados para a pesquisa € que permitem algumas respostas as
questdes e aos objetivos propostos sdo: Projeto Politico Pedagodgico, Plano de Ensino e
Diarios de Classe. Estes dois ultimos documentos focam um 5° Ano do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais).

Capitulo 4 — Esse capitulo apresenta o dialogo entre o ecoletramento ¢
os dados encontrados nos documentos escolhidos para a pesquisa. Faz-se a apresentagao
dos documentos selecionados e localizados, bem como o tratamento dos mesmos, para
compreensdo da realidade: sobre como se dd a formagdo ambiental (ecoldgica
sustentavel) com olhares do ecoletramento. Procura-se em todo tempo responder a
questdo de pesquisa e atender aos objetivos da mesma. As palavras e sentencas chave

extraidas dos documentos sdo definidas a partir dos pressupostos do ecoletramento
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referenciados no capitulo 2. A andlise interpretativa se faz a partir desses elementos (as
palavras e sentencas chaves) tendo sempre o foco no ecoletramento: o que os
documentos exprimem ou aproximam ao ecoletramento.

Consideracbes Finais — Dadas as complexas relagdes do referencial
teorico com os dados coletados e, frente a questdo e objetivos propostos, neste
fechamento da pesquisa, se discutem as seguintes proposi¢des que sdo finais, mas ao
mesmo tempo, indicam continuidades investigativas: (1) a formacdo ambiental na
escola do campo acontece, mas nao de uma forma integrada ao ecoletramento: ha
aproximacodes, hd didlogos, mas ndo estdo diretamente proporcionais; (2) que € possivel
o dialogo tedrico metodolégico do ecoletramento com os dados empiricos dos
documentos analisados, pois o referencial aparece nos documentos - obviamente, ndo no
todo, mas em alguns pontos; (3) a possibilidade do ecoletramento se tornar um
referencial curricular para a proposta da formagdo ambiental nas escolas do campo de
assentamentos rurais, obviamente, com adequacdes, especialmente, no Plano de Ensino

e algumas revisdes no Projeto Politico e Pedagogico.
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CAPITULO 1
CONTEXTO DA PESQUISA
A contextualizagdo da pesquisa se organiza em trés pontos chave, que
constituem os subcapitulos. O primeiro ponto: a tematica do meio ambiente nos
assentamentos rurais; o segundo concentra-se na questdo ambiental na politica da
educacdo do campo, na escola do campo; e o ultimo elemento chave dessa
contextualizagdo, € a apresentacao do assentamento escolhido para a pesquisa e a escola
deste assentamento: o Assentamento Monte Alegre, a Escola EMEF Maria de Lourdes
da Silva Prado. Faz-se uma sintese das principais produg¢des a respeito desse

assentamento e, sobre a escola.

1.1 Questdes ambientais e 0s assentamentos rurais

Conforme os apontamentos da introducdo deste trabalho, estudar a
maneira ou em que medida se d4 a formagdo ambiental nas escolas do campo dos
assentamentos rurais, implica direcionar um novo olhar para esse espago € para a sua
proposta educacional. E um olhar ainda ndo posto em profundidade, pois se pauta nos
principios ambientais.

Tal enfoque se articula a tematica atual da sustentabilidade para o
contexto dos assentamentos, vinculado as discussdes de propostas para seu
desenvolvimento, promovendo, como afirma Molina (2006), a “democratizagdo da terra
e a democratizagdo do conhecimento, da educacao” (MOLINA, 2006, p.7).

Cabe esclarecer que “desenvolvimento” deve ser entendido aqui como
crescimento dos espagos rurais no tocante a qualidade de vida, diversidade agricola na
producdo e comercializa¢do dos seus produtos, distribuicao igualitaria da terra (reforma
agraria), saude do solo, do ar, enfim. Tal desenvolvimento ¢ uma contraproposta ao
atual entendimento e acdo economicista/capitalista (Sachs, 1996; Morin, 2000; Dansa,
2008) que se pauta na agroindustria, no latifindio e na monocultura. No contexto
educacional a mesma problematica ideoldgica se instaura com a proposta de “fixagdo”
do sujeito do campo no campo, perpetuando a dicotomia rural/urbano (WHITAKER,
2002; 2006 2008).

O esclarecimento dessa concepgdo de desenvolvimento em novos moldes,

segundo Dansa (2008), exige uma conceituagdo e visio mais complexa do que aquela

* Dansa (2008) ao discutir desenvolvimento baseia-se no pensamento de Edgar
Morin.
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monitorada pelo capitalismo e todos os sindnimos conhecidos: progresso, ciéncia,
técnica, dominio da natureza, etc.

Sugere-se um desenvolvimento formatado nos fenomenos eco-
organizadores®', complexos, sistémicos em que na propria etimologia da palavra®* ha o
potencial poder de “avancar para além” (Dansa, 2008, p.60) da tradi¢ao e a “busca do
rompimento ou da superagdo dessas formas e sua substituicdo por novas formas,
supostamente mais adequadas ou eficientes” (DANSA, 2008, p.60).

E nesse sentido que desenvolvimento (local) sustentavel,
desenvolvimento sustentavel rural®®
da “prudéncia ecologica” (DANSA, 2008).

vém sendo discutido com o viés da questdo social e

Concordamos que “¢ o engajamento organico da sociedade com seus
objetivos que pode garantir a manutenc¢do sustentavel da natureza” (Dansa, 2008, p.66)
e, por conseguinte, a sobrevida humana, perpassando definitiva e obrigatoriamente pela
educacio, a formagao do sujeito.

A formagao ambiental preconizada na politica publica voltada a educagao
do campo nos assentamentos rurais®* advém do debate deste rural, em que a dimensdo
ambiental ¢ um dos enfoques.

Este debate ambiental (Filippi, 2005) ¢ uma tematica na questao da terra,
nos assentamentos rurais. Segundo esse autor, dois sdo os temas atuais em debate: (1) a

(13

. “ i 25
discussdo do que vem a ser “rural” (“novo rural”) e (2) o agronegdcio™.

I De acordo com os principios do ecoletramento trata-se de principios ecologico
sustentaveis; ecosoficos, segundo Gattari (2009), ou seja, uma filosofia pautada nos principios ecoldgicos,
que se traduz ndo somente com acgdes voltadas ao meio ambiente-natureza, mas ao meio ambiente-
homem-relagdes sociais, homem-valores-ética.

2 Verbo “des-envolver” (Dansa, 2008).

* No caso do meio rural, Dansa (2008) afirma: “Também é importante lembrar os
danos ambientais que vém ocorrendo em funcdo do modelo de plantio e criagdo extensivos com abertura
e desmatamento de grandes areas e consequente perda da biodiversidade, erosdo do solo e destrui¢do
dos ecossistemas” (DANSA, 2008, p. 86). Sobre essa mesma questdo estdo os trabalhos de Almeida,
Hoeffel, Queda (2008) e Szmerecsanyi (1994) e Szmerecsanyi e Gongalves (2009).

* Os assentamentos rurais sdo um dos espagos de aplicagdo da politica da educagdo
do campo. Compreende também, segundo Brasil (2007) as populagdes ribeirinhas, comunidades de
pescadores, dentre outros. As politicas publicas referidas neste paragrafo sdo: Parecer CEB n° 36/2001, a
Resolugé@o CEB n° 01/2002 que institui as Diretrizes Operacionais para a Educagido Basica nas Escolas do
Campo e o Parecer CEB 01/2006 que Recomenda a Adogdo da Pedagogia da Alternincia em Escolas do
Campo. Somam-se a esses documentos as Diretrizes Complementares CNE/CEB Resolugdo n° 2, de 28
de abril de 2008.

* Segundo Costa (2008) o agronegocio contrapoe-se definitivamente a agroecologia
ou praticas sustentaveis na diversidade de producdo agricola sem agrotoxicos, exatamente porque, a
opc¢do de cada uma delas em relagdo ao desenvolvimento rural brasileiro sdo “diametralmente oposta
entre elas” (p.71). “Agroecologia e agronegdcio tornam-se incompativeis quando se constata que a
agroecologia desde a fase de transi¢do tecnoldgica até seu pleno amadurecimento social produtivo, em
situacBes concretas, prevé uma politica de entrelacamento produtivo-cultural com a producéo familiar
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Sobre o “rural”, o autor assim se expressa:

O primeiro desses temas ¢ relacionado a propria definigdo do termo
“rural”, seus limites e sua dindmica. Assim, a partir do anos 1990, as
novas estratégias estatais direcionadas ao meio rural transformam-se
com a chegada e o estabelecimento perene de varios servigos urbanos
no meio rural. Tal fato coloca um novo ingrediente no debate entre o
que ¢ “rural” e o que ¢ “urbano”, revitalizando-o (FILIPPI, 2005, p.
122).

Entre os principais interlocutores desse novo rural, que estabelecem o
ambiental, como articulador do desenvolvimento encontra-se os trabalhos de Marc
Mormont *°, Philipe Perrier-Cornet %’ e Jollivet (1997) no contexto internacional; no
Brasil, Maria José Carneiro”® e Roberto Moreira®’. Em estudos mais recentes, Ferrante e
Silva (2009a, 2009b, 2010).

Os trabalhos de Marc Mormont, Maria José Carneiro e Roberto Moreira

sdao comentados por Biazzo (2008)

camponesa e visa continuamente a sustentabilidade socioambiental. (...) o agronegécio (...) tende
inevitavelmente & producdo em larga escala, agregando valor industrial aos produtos e distanciando-se
da produgéo agricola familiar camponesa, descapitalizada (COSTA, 2008, p.72). Acrescentamos aqui as
ponderagdes do Prof. Dr. Tamas Szmrecsanyi sobre o agronegocio: “Pessoalmente, considero o chamado
agronegdécio uma instituicdo tdo antiga como o proprio Pais; trata-se de uma entidade profundamente
enraizada tanto na sua historia econdmica e social como na sua estrutura de poder politico. Ele
configura uma alianca entre o latifindio nacional, comandado por uma burguesia agréria e colonial,
com o capital mercantil e financeiro internacional das tradings, dos operadores de bolsas de
mercadorias, dos especuladores e commodities. Essa burguesia, é colonial em contraposicédo a burguesia
de Estado dos empreiteiros e rentistas nacionais que vivem as custas das benesses propiciadas pelos
governos locais, regionais e federal. A alianca da qual ela faz parte sustenta o modelo primério-
importador que atualmente predomina no Brasil, um modelo econdmico que gira em torno da producao e
exportacdo em massa de recursos naturais, escassamente processados, envolvendo mercadorias de
origem agropecuaria, florestal e mineral (...) (INCRA, 2010, p. 90).

% Algumas obras desse autor: MORMONT, Marc. Vers une Redéfinition du rural.
Recherches Sociologiques, v. XX, n. 3. 1989. p.331-350. MORMONT, Marc. A la recherché des
spécificités rurales In: JOLLIVET(Org.). Vers un Rural Postindustriel. Paris: L’Harmattan, 1997. 256 p.
MORMONT, M. De Bruxelles a la ferme: environnement et agriculters en Belgique. In: Etudes Rurales,
Paris, (141-142): pag 157 -169, jan./jun. 1996. (Cultiver la Nature).

27 A obra no original em francés ¢é citadas por Souza E Brandenburg (2009):
PERRIER-CORNET, Philippe (directeur d’ouvrage). A qui appartient I’espace rural?La Tour
d’Aigues (France): L’aube Datar, 2002.

% CARNEIRO, M.J. Ruralidade: novas identidades em construcdo. Estudos na
Sociedade e Agricultura, n. 11, out. 1998. p. 53-75. CARNEIRO, M. J. Ruralidade na sociedade
contemporanea: uma reflexao tedricometodoldgica. In: El mundo rural: transformaciones y perspectivas a
la luz de La nueva ruralidade. Bogota. out. 2003. 16p. (mimeo).

* MOREIRA, R.J. Ruralidades e globalizagdes: ensaiando uma interpretagio,
Cadernos CPDA — Ruralidades. Rio de Janeiro: CPDA/ UFRRIJ, n. 1. nov. 2002. 38p. MOREIRA, R.J.
Identidades Sociais em Territorios Rurais Fluminenses. In: MOREIRA, R. J. (Org.). Identidades Sociais —
Ruralidades no Brasil Contemporaneo. Rio de Janeiro: DP&A, 2005. p. 65-88. MOREIRA, R.J.
Configuragdes de Poderes Urbano-Rurais: fragmentos de discursos e praticas. In. ENCONTRO
NACIONAL DE GEOGRAFIA AGRARIA. 18. Rio de Janeiro, Mesas-Redondas... Rio de Janeiro:
UERJ, 2006. p.1-23.
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Ancorados pelos procedimentos de uma pesquisa interpretativa com
amplas bases na filosofia ¢ na antropologia, autores internacionais,
provenientes principalmente do campo da Sociologia, como (...)
Mormont (1989, 1997) forneceram novas perspectivas para o uso
tedrico das expressdes “rural” e “ruralidade”, ao mesmo tempo em
que, direta ou indiretamente, redefiniram ‘“urbano”. No Brasil, os
principais pesquisadores que absorveram tais contribui¢des foram a
antropologa Maria José Carneiro (1998, 2003), ao tratar das
ruralidades (...). Paralelamente, ancorado pelas criticas da ciéncia ¢ da
modernidade, Roberto Moreira (2002, 2006) vem promovendo a
rediscussdo das categorias rural e ruralidade por meio de abordagem
profundamente interdisciplinar, voltada a desnaturalizagdo destas ¢ de
outras expressdes. Sua reflexdo se destaca por vincular as disputas de
poder a producdo de significados para certos “rural” e ‘“urbano”
construidos pelos diferentes agentes sociais (BIAZZO, 2008, p. 134).

Nos estudos atuais dessa nova ruralidade, as reflexdes se pautam em um
rural, cuja andlise incorpora o ambiental.

Para Marc Mormont, um rural inclui reflexdes do ambiental e seus
sujeitos. No contexto desta pesquisa esses sujeitos sao os assentados, os 6rgaos gestores
e as politicas publicas locais municipais, estaduais e federais.

Segundo Souza e Brandenburg (2009) para Marc Mormont “o meio
ambiente ¢ um modelo de referéncia para pensar a ruralidade contemporinea”
(Mormont, 1997, p.37 apud SOUZA E BRANDENBURG , 2009, p.3).

Essa interpretagdo de Marc Mormont parte do que vem a ser meio

ambiente para ele:

O meio ambiente ¢ antes de tudo um territorio: ele € ndo somente uma
forca produtiva, mas também a base das identidades locais e regionais
que podem sustentar os projetos de desenvolvimento e as dindmicas
locais (...) constitui um modelo de referéncia para pensar a ruralidade
contemporénea: as relagdes entre o rural e urbano, mas também a
diversidade de atores, de usos, de saberes, de representagoes e técnicas
a partir de diferentes campos (Mormont, 1997, p. 34 e 37 apud
SOUZA E BRANDENBURG, 2009, p. 3).

Esse ¢ um dos pressupostos fundamentais dos estudos das novas
ruralidades. Schneider (2009) elenca dez dimensdes do rural globalizado (“rural
global”) e nestas, o ambiental esta elencado nos itens f e g, conforme destaques no

texto:

a) a ruralidade globalizada se caracteriza por redes internacionais de
commodities; b) a ruralidade globalizada é dominada por grandes
corporagdes transnacionais que organizam as relagdes e as interagdes
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econdmicas e comerciais; c¢) a ruralidade globalizada também ¢
caracterizada por fluxos de migrantes e trabalhadores em diferentes
tipos de setores, em geral em condi¢des de vulnerabilidade; d) o rural
globalizado ¢ amplamente utilizado por ndo-agricultores,
especialmente turistas, que sdo crescentemente atraidos pelas
amenidades e paisagens; e) a ruralidade globalizada atrai capitais
internacionais que procuram as areas rurais como espagos para
construgdo civil e habitagdo, especialmente nas zonas que possuem
vantagens naturais e locacionais; f) a ruralidade global recebe forte
suporte discursivo por meio da crescente defesa da natureza e das
criticas contra a degradacdo ambiental; g) mesmo assim, a
ruralidade global é fortemente afetada pelos impactos ambientais,
sobretudo pela destruicdo florestal, poluicdo das &guas e
comprometimento das paisagens; h) a ruralidade globalidade ¢
polarizada por grandes e pequenos empreendedores, opondo as
corporagdes internacionais aos pequenos proprietarios € camponeses;
i) a ruralidade global possui espagos de luta politica globais que
superam os Estados nacionais, as regioes e localidades, tal como ¢ o
caso das negociagdes que ocorrem no ambito da OMC; j) mas, a
ruralidade globalizada também continua a ser um espago de
contestagcdo, embora a forma da agdo politica e os seus alvos tenham
se alterado (SCHNEIDER, 2009, p.10, grifos meus).

Pensando essas dez categorizacdes/dimensdes do novo rural,
particularmente aos voltados a questdao ambiental, Schneider (2009) nos remete aos

estudos de Marc Mormont. Segundo o autor, Marc Mormont:

apresenta a hipdtese de que em face das transformagdes que afetaram
os espacos rurais durante o processo de modernizagdo, jA nao faz
sentido buscar uma defini¢do empirica do rural ou da ruralidade.
Segundo este autor, a diferenca entre o rural e o urbano j& ndo pode
ser encontrada nas formas de produgdo ou da ocupacdo da forca de
trabalho, nem nos processos de mobilidade social. Neste sentido,
sugere que a forma de distinguir o rural e lhe dar uma definigéo
propria seria através da compreensdo da diversidade de
identidades dos atores que usam e habitam no rural, que ja néo
sdo apenas 0s agricultores. Portanto, o rural passaria a ser uma
categoria identificavel a partir do modo como seus atores constroem
sua relagdo e suas representagdes simbolicas com o espago. A
ruralidade torna-se uma categoria social e espacial que pode ser
apreendida através das representagdes dos individuos, através da sua
identidade social (...)Sendo o espago rural ocupado e usado por varios
atores (turistas, ambientalistas, interessados na preservagdo do
patrimonio, esportistas, ex-residentes), inclusive os agricultores, torna-
se necessario buscar uma definicdo que leva em consideragdo a
heterogeneidade de sentidos que cada um destes atores e grupos
atribui ao rural. Isto remete a analise das construgdes mentais que os
atores e agentes estabelecem em relacdo ao rural, o que da inicio a um
conjunto de estudos sobre vida cotidiana e como a ruralidade é
vivenciada na cotidianidade (SCHNEIDER, 2009, p.13-14, grifos
meus).
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As contribuicdes de P. Perrier-Cornet™’, segundo Souza e¢ Brandenburg
(2009), para a compreensdo da nova ruralidade, permeada pela dimensao ambiental,
estdo no seu estudo, sobre a nocao de patrimonializacdo, tematica que vem sendo
estudada por Silva e Ferrante (2009, 2010). Patrimonializacdo, para P. Perrier-Cornet
ndo ¢ sindnimo de privativo, mas de acesso livre, regulacdo para exploragdo, uso
consciente e perspectiva presente e futura®'.

O rural para P. Perrier-Cornet (Souza e Brandenburg, 2009) tem a triplice
configura¢do de recurso, quadro de vida e natureza: recurso, enquanto espago de
produgao (trabalho e subsisténcia); quadro de vida; como o lugar da vida, da existéncia
e, a nhatureza, onde se dao as relagdes e existéncias ecossistémicas ou relagdes

ecoldgicas. Souza e Brandenburg (2009) acrescentam que

Um detalhe importante, conforme lembra ainda PERRIER-CORNET
(2002), ¢ que as trés figuras acima estdo profundamente imbricadas,
que elas sdo interdependentes e, com frequéncia, sdo concorrentes,
visto que elas “utilizam” o mesmo espaco € 0S Mesmos Trecursos.
Fundamentalmente, elas estio em “tensdo” (SOUZA e
BRANDENBURG, 2009, p. 9, grifos meus™).

Jollivet e Pavé (1997) destacam o fator ecologico na tematica do “novo

rural”:

A de um rural formado, permeado, estruturado, dinamizado, mesmo
de forma conflituosa, pela referéncia ambiental e pelo projeto e
sentido que esta referéncia veicula... Seja pela ideia de uma
agricultura sustentavel, seja por uma nova concepgdo de arte de morar
no espago de trabalho e no espago doméstico - uma nova forma de
tratar e gerir uma natureza proéxima e cotidiana, uma nova maneira de
apreciar as amenidades que ela traz (JOLLIVET E PAVE, 1997, p.
365).

Os movimentos sociais tém contribuido para essa nova compreensao do
rural, a partir do ambiental, pois a luta pela terra, engendrada pelo Movimento, nao ¢
apenas uma reivindicacdo de espago para plantar ¢ também a busca por dignidade para
se viver, com qualidade, num contexto rural globalizador, ndo recluso, ndo fechado em

si mesmo, mas em contato com o urbano, a tecnologia disponivel e, fundamentalmente,

% Segundo Souza e Brandenburg (2009) a ideias de Perrier-Cornet sobre o rural
encontram consonéncia com Jollivet e Pavé (1997).

3! Para Silva e Ferrante (2009, 2010) patrimonialidade ambiental rural.

32 As trés figuras citadas sdo recurso, quadro de vida e natureza.
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com relagdes comprometidas com o meio ambiente, com o fator ecoldgico, com a
natureza.

Advém dai a reflexdo de Whitaker (2002, 2008) e Brasil (2007) sobre a
caracterizacdo da politica publica educacional voltada para o campo: o rural se
complementa no urbano e o urbano se complementa no rural na busca conjunta para os
atuais problemas ambientais que sdo de responsabilidade tanto de um, como de outro.

Sobre isso Jollivet e Pavé (1997) esclarecem que este “novo” rural

compreende

o conjunto de meios naturais ou artificializados da ecosfera onde o
homem se instalou e que ele explora, que ele administra, bem como o
conjunto dos meios ndo submetidos a agdo antropica e que sao
considerados necessarios a sua sobrevivéncia. Se caracterizam pela
sua geometria seus componentes quimicos, fisicos, biologicos e
humanos, e pela distribuicdo espacial destes componentes; pelos
processos de transformagdo, acdo ou interacdo envolvendo estes
componentes e condicionando sua mudanga no espago e no tempo; por
suas multiplas dependéncias com relagdo as a¢des humanas; por suas
importdncia tendo em vista o desenvolvimento das sociedades
humanas (JOLLIVET E PAVE, 1997, p.63).

Para Jollivet e Pavé (1997) o espago rural ocupa lugar de privilégio e
compreende os fatores ecoldgicos: os sistemas ecologicos como biodiversidade, ciclo da
agua, modos agricolas, rodizio do solo, produgdo alimentar, etc. Opinido também de Orr
(1992) ao tratar das praticas pedagogicas do ecoletramento™.

Esse espago natural e humano apontado por Jollivet e Pavé (1997) obriga
aos atores desses espagos a (re) constru¢do que se traduz na responsabilidade da
recuperacao e conservacao dos recursos naturais.

Essa dimensdo ambiental de recuperagdo e conservacdo dos recursos e
dos espacos rurais ¢ acompanhada pela “trama de tensdes”, como nos apresenta Ferrante

e Barone (2008):

A trama, nesse caso, € a constituida pelas relacdes travadas entre
distintos atores, sendo destacados, neste estudo, os proprios
assentados e os diferentes mediadores tanto das politicas publicas
como das possiveis alternativas econdmicas e politicas. O confronto
desses atores nos espagos sociais de disputa e constitui¢do das

3 «Areas rurais possibilitam o facil acesso e facil ensino dos graus de competéncia e
autoconfianga em dire¢do ao mundo natural, a natureza. Um senso de lugar requer um maior e direto
contato com os aspectos naturais desse lugar, como solo, paisagem e vida selvagem” (ORR, 1992, p. 89,
texto traduzido).
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politicas publicas é gerador dessa trama de tensdes, opondo interesses
e racionalidades diversas... Assim a inser¢do sempre problematica dos
assentamentos nos distintos contextos regionais cria uma nova trama
de relagdes sociais, revelando tensdes entre as praticas e as
racionalidades dos diferentes agentes (assentados, técnicos, agentes
politicos e outros mediadores) e o campo do poder de forcas sociais
que disputam os destinos da reforma agraria, na pesquisa,
dimensionado a partir da escala local/microrregional (FERRANTE e
BARONE, 2008, p.272-273).

De fato, sdo visiveis os descompassos, no que diz respeito ao meio
ambiente, entre o que deve ser feito e o que se faz nos assentamentos rurais,
principalmente, no caso do assentamento estudado, o Assentamento Monte Alegre, com
a plantagdo de cana. O ambiental, seja na produgdo agricola do espaco do lote, seja dos
demais espagos que o envolvem, sdo marcadamente conflitantes entre assentados, 6rgao
gestor e politicas publicas (SILVA E FERRANTE, 2009).

O estudo analitico da “trama de tensdes” (Ferrante ¢ Barone, 2008) se da
também nas iniciativas de acdes diante dos problemas ambientais, nos assentamentos.
Iniciativas que sao permeadas pela questdo econOmica, dentre outras variaveis: quem
deve tomar acdes de orientar/incrementar praticas ecologicas e ambientais nos
assentamentos? O 6rgdo gestor? O poder publico local? Os assentados (sozinhos ou em
associagoes/parcerias)? Que tipo de aparato o 6rgdo gestor disponibiliza aos assentados,
no tocante a praticas ecoldgicas e ambientais, acessos € usos, recuperagcdo € conservacao
de recursos naturais? De que forma a escola do campo pode contribuir na formag¢ao dos
educandos, buscando agdes de transformagdo positivas sobre a realidade, na analise,
interpretagdo e propostas de solucdo vidveis para os problemas ambientais e os conflitos
de interesses oriundos desse espago, o assentamento?

Continuando as reflexdes sobre a reconfiguragdo do rural pela dimensao
ambiental, Maria José¢ Carneiro e Roberto Moreira esclarecem, segundo Biazzo (2008),
que os significados de rural e ruralidade estdo em reconstrugdo: da terra como base
produtiva a terra como base natural, patriménio ambiental®®, dedicado ndo apenas as
atividades agricolas, mas também as atividades ligadas ao lazer, como as praticas
turisticas e de “segunda residéncia”, com usos de objetivos, supostamente mais

conservacionistas do que predatorios.

** Aqui novamente, referéncias & Mormont (1997), Jollivet ¢ Pavé (1997) e os
estudos de Silva e Ferrante (2009, 2010). Estes ultimos, com analises sobre “patrimonialidade ambiental
no meio rural”; relacdes de pertencimento a terra, conservagao dos recursos naturais e preocupagao com
os bens naturais das futuras geragdes: limites e possibilidades.
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Particularmente, Roberto Moreira tem trazido a discussdo as categorias
rural e ruralidade por meio de abordagem profundamente interdisciplinar, voltada a
desnaturalizacao destas e de outras expressoes. “Sua reflexdo se destaca por vincular as
disputas de poder a producao de significados para certo “rural” e urbano”, construidos
pelos diferentes agentes sociais (BIAZZO, 2008).

Marc Mormont, Philipe Perrier-Cornet, Marcel Jollivet, Maria J.

Carneiro, Roberto Moreira vinculam o fator “meio ambiente” ao rural®.

Em suma, esses autores renovaram o significado tedrico de tais
expressoes, desvinculando-as de recortes espaciais especificos ou de
conjuntos de formas materializadas na paisagem (...) Nela, o que
define o espaco sdo as relagdes entre os atores, sua disputa de
interesses pelo uso deste espaco, calcada em diferentes ideias que
associam o rural a natureza. O conservadorismo, o desenvolvimento
regional, o turismo e o lazer, sdo exemplos que encerram finalidades
conflitantes neste uso (BIAZZO, 2008, p. 139, grifos meus).

Admitia-se até pouco tempo que os problemas ambientais eram, em
maior escala, advindos dos espacos urbanos. O rural apresentava “ameagas” ao sistema
ecoldgico local/global, mas ndo se comparava ao urbano. Atualmente, no meio rural, a
questdo ambiental ¢ um debate primordial nas agendas de pesquisa e nas agendas
governamentais. A humanidade, na busca desenfreada por desenvolvimento, numa
concepgdo capitalista/imperialista, ndo respeitou e ndo estabeleceu contratos com a
natureza, o habitat e, desta forma, obstaculizaram-se as trocas e transferéncias
equilibradas entre humanidade e natureza. O meio rural ndo ficou de fora das tragédias
que abalaram a urbes.

A “revolugio verde” *® ¢ um exemplo dos desencontros entre propostas

capitalistas/economicistas e a preservagao/responsabilidade ambiental, no ambito rural.

Segundo Filippi (2005):

(...) em decorréncia do aprofundamento da vulgarizagdo das modernas
técnicas agricolas, ocorrem problemas ligados a degradacao
ambiental, particularmente em relacdo ao esgotamento da fertilidade
natural do solo e a poluigdo de mananciais de agua (superficiais e

** Lembrando sempre que “rural” é categoria analitica que prevalece nos estudos da
Sociologia Rural (FERRANTE E BARONE, 2003)

% Revolugdo Verde refere-se a criagdo em laboratorio de sementes para praticas
agricolas para producéo em larga escala. Na revolugdo verde “tudo vale” desde que se tenha muito lucro
na larga produg¢do com corre¢des no solo, maquinario, substituicdo da mao de trabalho humana enfim
(Filippi, 2005).
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subterraneos). (...) apontam de maneira definitiva a utilizacdo dos
pacotes tecnologicos da “revolucdo verde” como causadores diretos da
degradacdo ambiental do meio rural na América Latina (FILIPPI,
2005, p.106).

Nessa “obstaculizacdo” a efetividade de uma acdo pr6 ambiente, pro
recuperagdo das areas degradas, prevalecem as dicotomias urbano-rural, homem-
natureza ¢ homem-cultura. Contudo, as iniciativas conscientizadoras, principalmente, no
campo das pesquisas, sdo levantadas visando a contraposicao a essas agoes.

Uma das iniciativas de contraposi¢do as acdes contra o meio ambiente
tem sido estudar e aprender com as comunidades historicas indigenas e africanas,
fundamentalmente, que durante anos conviveram com a natureza, em perfeito equilibrio
e parcimonia, dito de outra forma: sustentavelmente.

Segundo, Martins (2008), a educagdo do campo entra nessa discussao do
“novo” rural que se dimensiona ao ambiental, ao ecologico, pois ela também “abraga” e
abarca essa prerrogativa: uma formacao voltada aos principios ecoldgicos sustentdveis,

visando o desenvolvimento. Segundo esse autor

Ainda falando do “novo” ¢é necessario ressaltar que a tematica da
educacdo do campo, embora praticada desde os primordios da
educacdo escolar, com o significado que aqui lhe ¢ atribuido, ¢ uma
discussdo relativamente recente em ambito educacional, realizada a
partir da década de 1990 (...) a identidade da escola do campo ¢
definida pela sua vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes; na
memoria coletiva, que sinaliza futuros; na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva do pais (MARTINS, 2008, p. 56).

Esta acdo comprometida com a transformacdo e renovagdao do espago
rural, a partir da escola, diz respeito também aos principios patrimoniais ambientais no
campo, conforme trabalhos de Silva e Ferrante (2009): uma forma de sentimento de
pertencimento e de preocupacdo com as riquezas naturais a serem deixadas as futuras
geragoes.

Essa percepc¢ao do ambiental nos ¢ indicada, por exemplo, por Whitaker
(2002) estudando o desenho de criancas no Assentamento Monte Alegre’’. A natureza

salta como tema predominante nas produg¢des dos educandos o que conduz a

37 A caracterizagdo deste Assentamento sera detalhada no capitulo 1.3.
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preocupacdo com aprofundamentos de pesquisa para compreensdo dessa dindmica
ambiental patrimonial no espago rural (educacional), onde atualmente “homens e
mulheres reconstroem a natureza devastada por décadas de monocultura e
reflorestamento com espécies exoticas” (WHITAKER, 2002, p.15).

Ainda seguindo a reflexdo com Whitaker (2002) a dicotomia urbano rural
tem afastado, at¢é mesmo eliminado, a realidade e a necessidade de um olhar para o
campo, um olhar ecoldgico/ecoséfico, como espago também responsavel (ou vitima?)
pela degradagdo ambiental. E o que Whitaker (2002) chama de visdo urbanocéntrica de
ciéncia: o rural como atrasado, pobre.

Percebe-se, portanto, a urgéncia dessas novas linguagens e dessas novas
interpretagdes do rural, permeadas pela relagdo com o meio ambiente - relagdes essas
que ndo excluem o urbano, mas com ele se complementam — focadas, dentre as mais
variadas perspectivas e olhares, na educagdo, a educa¢do do campo.

Esse ¢ o “pano de fundo” para a compreensao da formagdo ambiental na
educagdo do campo dos assentamentos rurais, que encontram sua génese na concepgao
de campo/rural e no desenvolvimento sustentavel.

As discussdes que vinculam ao rural, o meio ambiente, atualmente,
orientam as agdes dos Orgdos responsaveis pela gestdo dos assentamentos rurais: o
INCRA™ nos assentamentos federais ¢, no caso dos assentamentos no Estado de Sao
Paulo o ITESP™.

Nas acgoes de gestdo desses orgdos administradores dos assentamentos
rurais, agdes de recuperagdo ambiental, passam pelo crivo ecossistémico: o todo ¢
considerado/ouvido/participado/envolvido (os assentados, os Orgdos gestores, a escola e
o poder publico local/municipal).

A estratégia de atuacdo (agdes para o desenvolvimento dos
assentamentos) da reforma agraria no Estado de Sdo Paulo gestado pelo INCRA,
segundo Aly et.al. (2008), se pauta, dentre outras linhas em: “favorecer o
desenvolvimento e preservagao ambiental das comunidades, a partir da implantacdo dos
assentamentos” (ALY et.al., 2008, p. 334). As politicas publicas para esse item sdo

assim expressas:

*¥ Instituto Nacional de Colonizagio e Reforma Agraria. No Estado de Sdo Paulo:
Superintendencia Regional SR(08).
%% Fundagdo Instituto de Terras do Estado de Sdo Paulo “Jodo Gomes da Silva”.
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b) definir o modelo de assentamento em conjunto com os assentados
contando com a participagdo das organizagdes sociais (coletivo,
semicoletivo, individual);

d) estimular a diversificagdo da producdo, incentivando a produgéo
agroecologica e florestal (criagdo de assentamentos ambientais e
florestais, parceria com a Embrapa e ONGs para a produgdo orgénica,
sistemas agroflorestais, enriquecimento ¢ exploracdo sustentavel da
mata nativa);

e) desenvolver iniciativas que ampliem o acesso e recuperem o
conhecimento produtivo através de processos educativos e diferentes
formas de capacitagdo (...) (ALY et.al., 2008, p. 335).

Outro importante 6rgdo federal voltado as questdes dos assentamentos
rurais no tocante a sustentabilidade e, portanto, & dimensdo ambiental no rural é o
GESTAR™. A missdo do GESTAR ¢ consolidar o desenvolvimento rural sustentavel e a
justica ambiental, atuando junto as comunidades. A base de sua proposta ¢ a
sustentabilidade nos espacos rurais. Desenvolvimento rural sustentavel ¢ definido pelo

GESTAR como

Um processo planejado de intervengdo da sociedade civil e do
governo, direcionando as suas agles politicas, seus programas e
projetos para o espago rural de modo a viabilizar op¢des duradouras
de progresso da populacdo rural, utilizando eficientemente as
potencialidades existentes, nas suas dimensodes: ambiental, econdmica,
social, politica, espacial, cultural, e institucional. Essas dimensoes
atuam de forma sistémica e integrada (BRASIL, 2006, p. 11).

Um dos componentes de acdo do GESTAR ¢ a educacao voltando-se a
conscientizagdo e sensibilizacdo dos sujeitos do espaco rural, quanto a necessidade de
uma gestdo integrada que se inicia no individual e se expande no coletivo. Embora ndo
cite a educacdo do campo, ela esta implicita na proposta. O GESTAR se propde a uma
educacao formal e ndo formal.

No tocante aos assentamentos administrados no Estado de Sao Paulo pelo
ITESP*!, a relacio reforma agraria e meio ambiente, também sdo evidentes - pelo

. 4
menos no discurso documental™.

0 Projeto de Gestio Ambiental Rural. Orgdo coordenado pelo Departamento de
Gestao Ambiental e Territorial do Ministério do Meio Ambiente (DGAT/SDS/MMA) em parceria com a
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Agricultura e Alimentacdo (FAO/ONU) (BRASIL, 2006). Nao
cabe neste trabalho discutir a efetividade ou ndo das agdes desse 6rgdo, mas sim, sua proposta e discurso
documental, voltado as questdes ambientais no meio rural brasileiro.

*! Ver Nota 38.

* Sabe-se que no assentamento Monte Alegre, local desta pesquisa, o drgio gestor é
o apoiador das parcerias dos assentados com a cana de aglcar. E a cana é a principal agente de
degradagdo ambiental nesses espacos. Nao € proposta da pesquisa discutir entre o que o documento atesta
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Ao mesmo tempo, t€m sido desenvolvidas diversas a¢des que tém
como objetivo a preservagdo ambiental. Estdo incluidas nessas agoes:
a educagdo ambiental, implantagdo de sistema de conservacdo de
solos, calagem, constru¢do de cercas e aceiros em areas de reserva
florestal legal (RFL), fornecimento de mudas de espécies florestais
nativas e também de espécies comerciais para as familias suprirem a
demanda de madeira no assentamento, diminuindo a pressao sobre os
remanescentes florestais nativos. O que se pretende, agora, ¢
sistematizar a preservacdo de recursos naturais, conciliada com o
desenvolvimento de atividades produtivas. A recuperagdo ambiental
de areas degradadas, dentro de novos paradigmas de sustentabilidade,
ndo ocorre sem planejamento, participagdo social e intervencao
continuada (ITESP SAO PAULO, 2001, p. 3, grifo meu).

Documentalmente, a questdo ecoldgica, sustentavel ¢ defendida por essas
instituicdes que gestam os assentamentos. Percebem-se, ademais os pressupostos do
pensamento sist€émico advindo da ciéncia da ecologia cuja preocupacdo maior ¢ com o
patrimonio natural: preservar o que sobrou, cuidar; a0 mesmo tempo, recuperar o que

esta destruido. Para o ITESP*

Essa preocupacdo revela um aspecto fundamental da concepcdo do
Itesp a respeito da politica de reforma agrdria. A substituicdo do
latifindio improdutivo e da agricultura patronal extensiva pelos
assentamentos acarreta maior diversidade ecologica e maior
sustentabilidade no uso e preservagdo dos recursos naturais. O
cenario, monotematico, de um pasto ocupado por pequenas
quantidades de animais ¢ em estdgio avancado de degradagdo
ambiental é substituido por uma producéo diversificada e sustentavel.
A terra, para a agricultura familiar, ¢ um bem escasso, que deve ser
preservado, ao contrario do que ocorre com a monocultura extensiva.
Assim  procura-se a compatibilizagdo do  desenvolvimento
socioecondmico das familias assentadas e da recuperacdo,
conservagdo e preservagao ambiental de areas degradadas das reservas
legais e de preservagdo permanente, dentro dos principios do
desen\i4olvimento sustentavel (ITESP SAO PAULO, 2001, p. 3, grifos
meus) .

Vincular a sustentabilidade, a educagdo, implica na compreensdo de que
a transformagdo da realidade social, seja ela local ou global, sé se estabelece quando
cada individuo constituinte dessa realidade sentir-se parte integrante. H4 uma grande
distancia entre saber que se faz parte e agir como parte da transformagdo integral

sentida, percebida e operacionalizada (GUIMARAES, 2009).

e a realidade. Mas uma nota de lembranga ¢ fundamental nesta contextualizacdo da pesquisa, inclusive
para se pensar em como se configurar uma formagdo ambiental na educagdo escolar do campo, diante de
uma realidade contraditoria entre o que se diz que faz e o que realmente se faz.

* Ver Nota 38.

* Novamente chama-se a aten¢io a Nota 41.
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Para os assentamentos rurais, segundo Almeida, Antonio e Zanella
(2008) a educacao do campo ¢ a viabilidade de uma construcdo coletiva voltada a
realidade, que atende as reais e atuais necessidades que vao a contrapartida ao modelo
econdmico e social vigentes: a da nao distribui¢ao da terra; a da concentragao de poder
e riqueza por uma minoria elitizada de politicos, empresarios e grandes fazendeiros.

A temadtica da sustentabilidade tanto no ambito dos governos, das
empresas, como no ambito das pesquisas e dos movimentos sociais envolve um assunto
de disputas, segundo Guimardes (2009)*°. O autor indica que ha uma proposta ou um
caminho para se alcangar sustentabilidade a partir de trés pilares fundamentais atrelados
pela educagdo: o primeiro: eficiéncia econémica; o segundo, justica social e, o terceiro
pilar, a prudéncia ecologica.

Um novo paradigma para a educagdo se estabelece, a partir da relacdo
entre esses trés pilares apresentados por Guimaraes (2009): o da interdisciplinaridade, a
do pensamento sistémico nos curriculos, a da formacao das criangas e adolescentes, por
um lado, ¢ a formacdo informal em comunidades e associacdes locais, com os

movimentos sociais, por outro.

Na vivéncia de um processo interdisciplinar em sua integralidade, em
que novos conhecimentos vao sendo construidos e que novos valores e
atitudes podem ser gerados, resultando em praticas sociais
diferenciadas, essas possibilidades de transformagdo sdo propicias ao
processo educativo que objetiva a formacdo da cidadania, mas uma
cidadania em que seu exercicio seja resultado de praticas criticas e
criativas de sujeitos aptos a atuarem nessa sociedade mundializada. O
atual cidadao necessita dessa compreensao de totalidade para se situar
e ser eminentemente um agente social nesse mundo globalizado e
complexificado (GUIMARAES, 2009, p.99).

E o educar ambientalmente — formacdo ambiental -, além do sensibilizar,
mobilizar (GUIMARAES, 2009).

A educagdo do campo deve atrelar a questdo sustentavel dos
assentamentos rurais ao seu modelo educacional e pratica pedagodgica que, em sintese,
deve promover a consciéncia mobilizadora ecoldgica e ambiental.

A educacdo do campo, como um projeto de sociedade rural/urbana

constitui-se em uma das viabilidades para a constru¢do de um projeto
de sociedade que possibilite a vida humana em suas amplas formas de

* Guimardes (2009) cita também G. Foladori. FOLADORI, G. Los limites Del
dessarrolo sustentable. Revista Trabajo y Capital, Montevidéo, 1999.
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manifestagdo no mundo (...)Pensar as questdes humanas nos aspectos
educacionais, ambientais, éticos e politicos significa pensar na
possibilidade de vida digna para os diferentes povos em sociedade
(ALMEIDA, ANTONIO E ZANELLA, 2008, p.16).

A proposta social, econdmica, politica e ambiental para os
assentamentos, promulgada pelos 6rgaos gestores e poder publico local ¢ fruto das lutas
dos movimentos sociais do campo e das pesquisas académicas sobre o rural, no mundo
e no Brasil e, refletidas na escola do campo, contemplada, inicialmente na LDB* em
seu artigo 28.

No projeto de sociedade para as pessoas do campo ¢ imprescindivel,
segundo Almeida, Antonio e Zanella (2008) uma escola com um viés de contexto rural,
que leve em conta: o ecossistema rural, o fator ecoldgico, as discussdes das novas
ruralidades, a proposta de desenvolvimento rural, enfim, uma formagdo ambiental que
ultrapasse os muros escolares, ou seja, alcance e abranja o assentamento.

Resende (2010) acrescenta:

E necessario que se parta da realidade dos educandos, trazendo
elementos do que ¢ vivenciado e conhecido pelas criangas no campo e
na cidade. Nesse sentido, tal proposta de educacdo pretende
reconhecer o papel formativo da luta social e da organizagdo em um
movimento para as pessoas envolvidas nesse processo, ou seja,
assumir a participagdo em um movimento social como um principio
educativo (...). Portanto, compreende-se que a educagdo ndo se
restringe a escola. As vivéncias no acampamento/assentamento, o
trabalho cooperado das familias, a reivindicagdo de direitos, a
valorizacdo das raizes culturais, tudo isso educa e transforma. Cabe a
escola buscar se aproveitar desses elementos para formar sujeitos
completos e capazes (...) (RESENDE, 2010, p.30).

Como se vém demonstrando no texto deste trabalho, a discussao sobre a
formagdo ambiental na escola do campo possui relacdes com o discurso politico do
desenvolvimento rural sustentavel nos espacos rurais, o que inclui a questdo ambiental
local/global. Sua génese esta (1) nas pesquisas mundiais sobre o rural, (2) nas lutas dos
movimentos sociais pela reforma agraria no Brasil e no mundo e (3) na agdo do Estado,
que de uma forma gradativa, incorpora os anseios e lutas dos sujeitos do campo

formulando politicas publicas.

4 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n° 9394, de 20 de dezembro
de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
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1.2 A formacéo ambiental na educagdo do campo

Na propria menc¢do da oferta de educacao basica no meio rural (Brasil,
1996), o ecologico salta como propulsor de uma particularidade a educacdo nesses
espacos, ao fazer referéncia aos ciclos agricolas e as especificidades climaticas, por
exemplo.

Isso implica que a Escola do Campo deve se adequar a essa realidade,
organizando seu curriculo, desenvolvendo metodologia especifica que, como afirma o
texto da lei, atenda “as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural”
(BRASIL, 1996, Art. 28°, Inciso I).

Nos anos 2000 sdo organizados Pareceres e Diretrizes para a Educacdo
do Campo em que se explicita a formacdo ambiental para os sujeitos do campo. Trata-se
do Parecer CEB n° 36/2001, da Resolugdo CEB n° 01/2002 que Institui as Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo e¢ do Parecer CEB
01/2006 que Recomenda a Adoc¢ao da Pedagogia da Alternancia em Escolas do Campo.
Inclui-se a esses documentos, as Diretrizes Complementares CNE/CEB, Resolugdo n° 2,
de 28 de abril de 2008.

Um importante material sobre educacdo do campo na esfera estadual,
vém do Parana (Parana, 2009), no qual se definem parametros, seguindo os documentos
federais desta especificidade educacional, na proposta de uma educagao basica para o
campo que valorize o seu sujeito, articulando-o ao seu universo (rural/urbano),
promovendo o enfrentamento dos desafios do desenvolvimento rural e da formacdo
ambiental e, principalmente, esclarecendo a este sujeito, que ele ¢ agente de
transformagdo para a preservagdo da terra e da natureza ao adotar principios
agroecologicos para a producdo agricola e principios de sustentabilidade e de educagao
nas relagdes sociais, econdmicas e politicas.

As escolas do campo, em sua proposta documental, devem prever em
seus projetos institucionais, articulagcdes e experiéncias voltadas ao “desenvolvimento
social ecologicamente sustentavel” (BRASIL, 2007, p.67).

Essa prerrogativa acompanha o pano de fundo da dimensdo ecologico
ambiental das novas ruralidades e o fator desenvolvimento dos espagos rurais, conforme
discutido no capitulo 1.1.

O Parecer CEB n° 36/2001 faz referéncia a educacdo do campo como

educagdo rural e discute o problema historico da distribuicdo da terra no Brasil. O
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Parecer ndo ¢ explicito ao abordar a dimensdo ambiental para a educagdo do campo.
Cita apenas no item 2, do Relatdrio, a caracterizagdo da politica para a educagdo rural
no Estado do Acre em que a “estruturacao dos curriculos, dever-se-ao incluir contetidos
voltados para a representagao dos valores culturais, artisticos e ambientais da regiao”
(BRASIL, 2001, acréscimos meus).

Outra consideracdo ¢ a énfase do documento na pratica da escola do
campo atrelada ao contexto de “um projeto de desenvolvimento onde as pessoas se
inscrevem como sujeitos de direitos” (BRASIL, 2001).

Mas ¢ na Resolucdo CEB n° 1, de 03 de abril de 2002, que a formacao
ambiental é explicitada (Paragrafo Unico do Artigo 2°). Nela se considera a questio
ambiental no espago rural em que o ecoldgico salta como alternativa a sustentabilidade

visando o desenvolvimento.

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculacdo as questBes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva
que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da
vida coletiva do pais (BRASIL, 2002, Artigo 2°, grifos meus).

Nota-se, como bem observam Caldart, Paludo ¢ Doll (2006), Martins
(2008) e Almeida, Antdnio e Zanella (2008) que a escola do campo toma a identidade
do contexto historico, social, politico e econdmico que o caracterizam. Um processo de
constru¢do de identidade complexo e repleto de singularidades, considerando, ademais,
as questdes de desenvolvimento rural sustentdvel, baseado na agroecologia e nos
principios ecoldgicos das relagdes humano sociais.

O Artigo 4° complementa a ideia focalizando o aspecto ecoldgico

sustentavel:

O projeto institucional das escolas do campo (...) constituir-se-4 num
espaco publico de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente
sustentavel” (BRASIL, 2002, Artigo 4°).

Nesse Artigo da lei ¢ explicitada a dimensdo ecoldgica voltada a
sustentabilidade visando o que Carvalho (2004) afirma ser uma prerrogativa atual da

educagdo que efetivamente se articula a vida social e cultural local, mas que nado se
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desarticula da realidade global do entorno. O projeto de educagdo ¢ assim encarado
como um projeto de sociedade para o campo, para o rural.

No Artigo, citado anteriormente, menciona-se a indicagdo de que o
projeto da escola do campo deve se constituir num locus de pesquisa e extensdo,
atendendo, assim, as necessidades e especificidades do campo e dos seus sujeitos.
Entende-se, com isso, como assinalam Almeida, Anténio e Zanella (2008), Caldart,
Paludo e Doll (2006) e Resende (2010) que o mundo do trabalho para o sujeito do
campo deve ser uma prerrogativa e, nesse sentido, a participagdo ¢ a parceria do
assentamento com as universidades, as empresas, OSCIPs*” e ONGs s3o fundamentais.

Nos estudos de Resende (2010) voltados aos professores formados nos
Cursos Pedagogia da Terra, a atuagdo dos formados direciona-se para cargos de gestdo e
articulacdo politicas nos movimentos sociais e, poucos vao para a pratica das salas de
aula das escolas do campo. O que ao entender da pesquisa, para atendimento as
prerrogativas desses cursos e da propria disposicdo legal sobre a formacgdo de
professores para a Educacdo do Campo, os formados deveriam partir, em sua maioria,
para a pratica de sala de aula e, assim contribuir para mudangas no ambito escolar, o que
inclui, no caso das redes de ensino que possuem escolas do campo, a contratagdo por
meio de concurso publico, para estas escolas, preferencialmente professores formados
nesses cursos de Pedagogia da Terra.

E o entender da pesquisa, também, que a producio de materiais didaticos
na educacio do campo seja especifica, com um PNLD*® proprio, acordados e dialogados
os interesses dos movimentos sociais do campo e do Estado, em que o foco seja a
formag¢do dos educandos, dos sujeitos do campo e ndo os interesses politicos
conflitantes de um ¢ de outro p(')1049. E que tal constru¢do se faca com os educadores
formados no contexto de formacgdo superior em Pedagogia da Terra.

Retomando a discussdo do Projeto Politico Pedagogico, estd no Artigo
8°, que a escola deve atentar primeiramente a articulacdo de seu projeto institucional
aos documentos ja estabelecidos, referentes a educacdo basica, ou seja, a prerrogativa da
escola do campo nao esta dissociada da constituicdo educativa global (urbana), nem dos

Parametros Curriculares Nacionais, muito menos das legislacdes voltadas a educagao

*" Organizagio da Sociedade Civil de Interesse Publico.

* Plano Nacional do Livro Didatico.

* Para um maior aprofundamento, a dissertacio de mestrado de Costa (2002) traz
essa mesma reflexdo.
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basica ja instituidas. Esse ¢ um dos pontos chave na politica ptblica para as escolas do
campo.

Nos incisos II e III a educagao do campo esta vinculada ao projeto de
desenvolvimento rural, levando-se em consideracao aspectos sociais, econdmicos e da

justica (ambiental)*® e no aspecto ecologico sustentavel. O texto assim se expressa:

II — direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas para um
projeto de desenvolvimento sustentavel;

IIT — avaliacdo institucional da proposta e de seus impactos sobre a
qualidade da vida individual e coletiva (BRASIL, 2002, Artigo 8°,
Incisos II e 111, grifos meus).

O Artigo 11 da-nos uma base para a compreensdo de que a proposta da
educagdao do campo prevé a potencial participagdo da escola no desenvolvimento do
assentamento rural. Tendo uma preocupacdo no desenvolvimento local/regional, a
Escola se junta a comunidade (movimento social, associagdo, parcerias publicas-
gestoras) para uma acio transformadora participativa".

Voltando ao texto da lei:

I — para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo,
estimulando a autogestdao no processo de elaboracao, desenvolvimento
e avaliagdo das propostas pedagdgicas das instituicdes de ensino
(BRASIL, 2002, Artigo 11, Inciso II).

As Diretrizes Complementares CNE/CEB, Resolu¢do n° 2, de 28 de abril
de 2008 nao invalidam a Resolugao n° 1, de 2002, ao contrario, os confirmam e
acrescentam detalhes que nao estavam contemplados na primeira resolugdo, no tocante a
forma como se dariam as modalidades de ensino na escola do campo, se multisseriadas

ou em séries estabelecidas.

%% A pauta da justica ambiental tem a ver com o proprio exercicio da cidadania e o
direito de usufruto, acesso, enfim, a0 meio ambiente natural: ““(...) trata-se , no conjunto dessas situagdes,
de uma luta por cidadania, pelo reconhecimento do direito ao meio ambiente saudavel, podendo-se falar
no exercicio de uma cidadania ambiental” (CARVALHO, 2004, p. 167). “Justica ambiental, no caso
significa a responsabilidade de todos na preservacdo dos bens ambientais e a garantia de seu carater
coletivo” (CARVALHO, 2004, p. 169).

No ecoletramento isso é denominado de engajamento politico dos educandos,
cidadania planetaria e a busca de justica e ética ambientais, ecoldgicas na qual, a compreensdo dos
problemas locais ¢ refletida como problemas sistémicos, integrados. Essa mesma discussdo nos ¢
apresentada por Carvalho (2004).
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A preocupacdo desta Resolucdo estd voltada ao acesso e a permanéncia
na escola por parte dos seus sujeitos e a qualidade de ensino nos atuais moldes dos
Nove Anos (ensino fundamental), bem como a oportunidade de prosseguimento de
estudos dos educandos do campo, no ensino médio e na educagao profissional para o
mundo do trabalho.

O Artigo 11 assevera:

O reconhecimento de que o desenvolvimento rural deve ser integrado,
constituindo-se a Educa¢do do Campo em seu eixo integrador,
recomenda que os Entes Federados — Unido, Estados, Distrito Federal
e Municipios — trabalhem no sentido de articular as agdes de
diferentes setores que participam desse desenvolvimento,
especialmente os Municipios, dada a sua condigdo de estarem mais
proximos dos locais em que residem as populagdes rurais (BRASIL,
2008, Artigo 11°).

No material “Referéncias para uma politica nacional de educagdo do
campo. Caderno de subsidios” (Brasil, 2003), item VI, intitulado “A Educagao do
Campo como formacdo humana para o Desenvolvimento Sustentavel”, encontra-se

registrado:

Politicas de educacdo como formagdo humana pautam-se pela
necessidade de estimular os sujeitos da educagdo pela sua capacidade
de criar com outros um espago humano de convivéncia social
desejavel. A formagdo humana ¢é todo o processo educativo que
possibilita ao sujeito se constituir enquanto ser social responsavel e
livre, capaz de refletir sobre sua atividade e seu refletir, capaz de ver e
corrigir os erros, capaz de cooperar ¢ de possuir um comportamento
ético, porque ndo desaparece em suas relagdes com os outros.
Portanto, a educacdo como formagdo humana ¢ também uma acao
cultural. A educacdo como estratégia fundamental para o
desenvolvimento sustentavel do campo deve se constituir nas
politicas publicas como uma ag¢do cultural comprometida com o
projeto de reinvencdo do campo brasileiro (BRASIL, 2003, p.34,
grifos meus)

Percebe-se nas publicacdes legais voltadas a educagdo do campo, desde o
documento Brasil (2002) até o recente, Brasil (2008), o que inclui também as propostas
do Estado do Parana (Parana, 2009), que o viés do projeto educativo para as escolas do
campo foca o sujeito educando formado numa concepcdo ambiental, ecoldgica.
Priorizam a formagdo, do que se pode considerar, uma formagao que visa um Sujeito

ecologico do campo.
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Numa leitura em ecoletramento, pode-se pensar um sujeito ecologico do
campo, o mesmo conceituado por Carvalho (2001, 2004, 2007). Mas ¢ preciso demarcar
o termo “sujeito”. Um conceito importantissimo na psicologia, na educacao. Na acepg¢ao
de Carvalho (2007) “Sujeito diz respeito ao locus da subjetividade e remete a uma
estrutura, posicao, lugar de ser” (CARVALHO, 2007, p.30).

Sujeitos sdo construidos, enquanto sujeitos, na subjetividade. Este outro
conceito, “subjetividade”, Carvalho (2007) explica: “designa um modo de ser estar no
mundo que resultard em estilos de vida e valores adotados por individuos e grupos
sociais nas suas relagdes com os outros humanos ¢ ndao-humanos” (CARVALHO, 2007,
p.30).

Martins (2008) discutindo o projeto pedagogico para as escolas do campo
de assentamentos rurais discute esse mesmo sujeito. O sujeito do campo nao ¢ apenas
aquele que geografica e espacialmente esta no campo, no rural “mas também o sentido
de pertenga, que ¢ extremamente subjetivo, entre outros fatores de vinculagdo,
necessarios para a construcao de identidades coletivas (MARTINS, 2008, p.57).

Sujeito ecologico (CARVALHO, 2001, 2004) é um conceito que
demarca aspectos do sujeito que sdo orientados por valores ecologicos: “O sujeito
ecoldgico ¢ incorporado pelos individuos ou pessoas que adotam uma orientagdo
ecoldgica em suas vidas” (CARVALHO, 2007, p. 30).

E possivel, entdo, um sujeito ecolégico do campo, construido, em
constru¢do e que se constroi? Um sujeito ecoldgico do campo ou um sujeito ecoldgico
rural ¢ aquele que constréi sua formagdo, numa perspectiva ecoldgica, voltada a
sustentabilidade, no meio rural, mas que ndo se desvincula, conforme Brasil (2007) do

urbano:

No paradigma da Educacdo do Campo, para o qual se pretende migrar,
preconiza-se a superacdo do antagonismo entre a cidade e o campo,
que passam a ser vistos como complementares e de igual valor. Ao
mesmo tempo, considera-se e respeita-se a existéncia de tempos e
modos diferentes de ser, viver e produzir, contrariando a pretensa
superioridade do urbano sobre o rural e admitindo variados modelos
de organizagdo da educacdo e da escola (BRASIL, 2007, p. 13).

Carvalho (2001, 2004, 2007) d4 alguns sinais, diria até, um itinerario de

localizagdo e identificagdo desse sujeito ecologico.
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Para Carvalho (2001) a ideia central e ponto de partida de acdo do
“sujeito ecoldgico” ¢ a educagdo ambiental. Uma educagdo ambiental pensada ndo
como disciplina, mas enquanto educagao, curriculo educacional, pratica educativa.

O conceito “sujeito ecoldgico” nos permite mirar o educando da escola
do campo que também, como na analise de Carvalho (2001), adota ou apreende
consciéncia e atitude ecologica a partir de vivéncias, da somatoria e arranjos ao acaso,
que de uma forma integrada/sistémica o constitui, nunca isoladamente — na escola, por
exemplo —, mas sempre em interacdo com outras dimensdes, a ele inerentes: o
assentamento, as relacdes de sociabilidade dentro e fora dele.

Nessas interagcdes que se constituem o todo desse sujeito ecoldgico, se
vai construindo o projeto de sociedade deste rural, que se caracteriza pela relacdo
rural/urbano, em que o ecoldgico € o pardmetro para as acdes corretivas € preventivas
em relagdo ao ambiente, ao social, ao politico, a0 econdomico, enfim, ao assentamento
rural.

Sobre essa acdo do sujeito ecoldgico, num projeto de sociedade,

Carvalho (2001) assim se expressa:

(...) a invencdo do ambiental e de seu correlato, o sujeito ecoldgico.
Este deve ser compreendido como um tipo ideal que alude
simultaneamente a um perfil identitario e a uma utopia societaria. Diz
respeito ao campo ambiental, mas, na medida em que este ganha
legitimidade, se oferece ao conjunto da sociedade como modelo ético
para o estar no mundo (...) (CARVALHO, 2001, 184).

A Escola do Campo ¢ um referencial nos espagos de assentamentos para
que se efetive uma acdo transformadora que vincule o ambiental ao rural, na formagao
do sujeito/agente dessa relagdo, os educandos, os assentados.

Pensando o ecoletramento e a construgdo de um sujeito ecoldgico rural €
possivel a relagdo na educagdo do campo e no assentamento rural. Um rural enquanto
categoria analitica, em que emergem (1) o ambiental, o ecoldgico como fatores
preponderantes; (2) a sustentabilidade; (3) a qualidade de vida no campo.

Essa formacdo valida e contribui para a conquista e democratizacao da
terra, que permite, a0 mesmo tempo: (1) a conquista do reconhecimento dos espagos
rurais, como um lugar onde se estd presente e se vive toda ciéncia e tecnologia
disponiveis para a qualidade de vida, seja no solo, com a produgdo agroecoldgica e
sustentavel, para comercializagdo igualitaria nos mercados locais/regionais, bem como

da producdo para sobrevivéncia; (2) qualidade de vida no ar, sem queimadas, com
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diversidade de plantagdes nativas recuperando a paisagem original; (3) qualidade de
vida nas dguas, na recuperacao das matas ciliares, protecdo aos recursos naturais e areas
de preservacao permanentes, enfim, uma qualidade de vida integral, com assisténcia a
saude, ao lazer ¢ a socializagao.

A formacdo ambiental na escola, portanto esta contextualizada ao seu
momento historico e social atual e consolida o projeto de sociedade rural. Nesse projeto,
o educacional ¢ uma vertente indispensavel e se efetiva na pratica e na realidade escolar.

No préximo topico sera apresentado o Assentamento Monte Alegre e a
Escola do Campo, suas singularidades e especificidades atuais. Tal apresentacdo ¢
essencial para se compreender os dados documentais coletados e os resultados analiticos

qualitativos realizados.

1.3 O Assentamento Monte Alegre: identificando a escola investigada

Um historico do assentamento Monte Alegre ¢ encontrados nos trabalhos
de Fiamengue (2002), Chonchol (2003), Ferrrante e Barone (2003), Gomes ¢ Ferrante
(2006), Souza et.al (2008) e Duval (2009), para citar alguns, pois hd uma consideravel
quantidade de excelentes trabalhos a respeito desse importante momento histdrico, que
marca o surgimento de assentamentos rurais no interior de Sao Paulo, numa época de
efervescéncia politica e de anseios democraticos™.

O ponto de partida destes trabalhos, para ‘“situar’ esse assentamento
paulista, o Assentamento Monte Alegre, remonta os anos 1980, com as greves de
trabalhadores rurais da regido de Ribeirdo Preto, abarcando cidades vizinhas como
Sertdozinho, Barrinha e Guariba.

Trabalhadores rurais do corte da cana defrontam-se no interior de um
quadro nacional que os afeta diretamente. Trata-se da tentativa de mudanga de
estratégias de trabalho por parte das usinas que levaria os trabalhadores a uma
sobrecarga fisica que ja era extremamente desgastante e desumana.

Entram em cena os movimentos sociais reivindicatorios, o potencial de
luta individual e coletivo, a acao dos Sindicatos, apoios politicos municipais e estaduais,

constituindo toda uma conjuntura organizada em favor do interesse dos homens e

> 0 NUPEDOR/UNIARA, Nicleo de Pesquisas e Documentagdo Rural, tem uma
vasta producdo de mais de 20 anos sobre Reforma Agraria e sobre os assentamentos rurais no Brasil e no
Estado de Sao Paulo.
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mulheres do campo. H4 de se acrescentar, como bem nos apresenta Whitaker (2002) a
forte politizagdo e organizagdo pedagdgica desse grupo, tanto na organizagdo grevista,
como na organizacao dos acampamentos, como também no aguardar da posse da terra,
por meios legitimos e, tempos depois, na reivindicagdo do direito de uma escola para
seus filhos.

Segundo Chonchol (2003):

Ao reconstruir a histéria do Assentamento Monte Alegre, tentaremos
esclarecer as diferentes estratégias dos atores que nele se inserem,
evidenciando jogo de suas confrontagdes, os conflitos que surgem ¢ as
negociagdes que definem os campos possiveis de entendimento (...) A
experiéncia do Assentamento Monte Alegre surge neste contexto de
multiplas iniciativas no plano local e de diversas intervencdes que se
inserem no dificil jogo da centralizagdo/descentralizagdo, no qual se
ressaltam as contradi¢des entre as forcas sociais que nela se
confrontam (CHONCHOL, 2003, p.66-67).

O que caracteriza, historicamente, este assentamento ¢ esta multipla teia
de relagdes, que estdo atrelados, acima de tudo, a um fator politico de ambito nacional,
estadual e que abarca também o local: os municipios onde essas terras se encontram. O
fator politico referido ¢ a questdo da reforma agréria e os projetos de assentamentos
rurais, na época, fortemente debatidos e defendidos pelos movimentos sociais, em busca
da redemocratizagdo do Brasil.

Souza et.al. (2008) retomando o histérico dessa época e nos indicando o

surgimento do Assentamento Monte Alegre, comenta:

Em 1984, varios trabalhadores comecaram a reivindicar as areas da
Fazenda Monte Alegre, as quais haviam sido abandonadas pela CAIC
(Companhia Agricola Imobiliaria e Colonizadora), com o objetivo da
realizacdo de projetos de assentamentos nessa area, que foi viabilizado
no ano de 1985 (...). As primeiras familias (32) a ocuparem esse
assentamento, em agosto de 1985, eram ex-boias-frias — homens e
mulheres cujo objetivo era a fuga do desemprego causado pelo
aumento da mecanizacdo do corte da cana-de-agucar (SOUZA et.al.,
2008, p. 6, acréscimos meus).

A 4rea da antiga fazenda compreende 7.300 hectares de terra (Chonchol,
2003) e, conforme Silva e Ferrante (2009, 2010) riquissima em recursos naturais.
Metade dos lotes (50,6%) estd muito proximo a area de reserva legal. Em torno de 70%
dos lotes possui dguas de superficie, sendo 2/3, dessas aguas marcadamente de corregos
e rios. Esses dados sdo confirmados em Duval (2009) ao apresentar a distribui¢do

hidrografica da regido, conforme Figura 1.
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Legenda:

Q Sub-bacia do Ribeirdao Monte Alegre

Q Area de ocupagdo do
assentamento Monte Alegre
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*Imagem de plano de fundo retirada do
Google Earth

Eloboragao:
Daniel Jooyr Leite Costa
Henrique Carmona Duval

Escala Grafica
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]

LOCALIZACAO DA SUB-BACIA DO RIBEIRAO MONTE
ALEGRE E AREA DE OCUPAGAO DO ASSENTAMENTO

Projecao UTM

Ano de eloboragdo: 2008

Figura 1 — Localizag¢do da sub-bacia do Ribeirdo Monte Alegre e do Assentamento
(DUVAL, 2009)

O Assentamento Monte Alegre divide-se em seis nicleos e abarcam além

da cidade de Araraquara, os municipios de Matdo e Motuca.

Gomes e Ferrante (2006) realizam um quadro contextual historico sobre

o surgimento de cada Nucleo do Assentamento (Tabela 1).
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NUCLEOS/MUNICIPIO ANO CONTEXTO HISTORICO
(ITESP) (GOMES E FERRANTE, 2006)
Nucleo I/Motuca 1985 Ocupagao dos trabalhadores rurais na

Fazenda Monte Alegre seguida da cessao
das terras para 32 familias

Nucleo II/Motuca 1985 Familias acampadas na Rodovia
Pradopolis-Jaboticabal recebem do
governo do Estado suas terras, sob a
intermedia¢ao do Sindicato e
cadastramento na SEAF

Nucleo III/Araraquara 1986 Familias de trabalhadores rurais
advindas de Guariba.

Nucleo IV/Motuca 1986 62 Familias de Guariba constituem o
Nucleo IV (uma extensao do Nucleo I1I)

Nucleo V/Motuca 1991 Cedido pelo governo do Estado para

familias que j& ocupavam essa area da
fazenda desde 1988.

Nucleo VI/Araraquara 1997 8 familias ocupavam uma area de 94ha,
mas era um espaco de plantio acordado
por 9 municipios. Findo o consorcio, em
1999, e a devolugao das terras em 2002
ao Estado, nasce o Nucleo VI

TABELA 1: A formagdo dos Nucleos do Assentamento Monte Alegre (Gomes e
Ferrante, 2006)

Apontando o momento atual desses Nucleos as autoras comentam:

Atualmente, a Fazenda Mote Alegre possui em torno de 358 familias.
Algumas deixaram os lotes, outras se estabeleceram (...) este nimero
de familias aumentou por agregacdo de parentes as familias
assentadas, como filhos, tios, cunhados, entre outros (GOMES E
FERRANTE, 2006, p.165)

A Escola, pertencente ao Nucleo VI ¢ a unica do assentamento. Um
historico desta escola ¢ encontrado no Projeto Politico e Pedagogico.

Existem poucas producdes sobre a historia da Escola do Assentamento
Monte Alegre, ao contrario, da Escola do Assentamento Bela Vista do Chibarro, onde
ha a maior concentragdo de trabalhos, tanto de referéncia historica, como de
investigagcdes sobre curriculo, implantacio do Projeto Politico e Pedagogico,

acompanhamento de aulas e outros temas.
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A Escola do Campo deste assentamento pertence a cidade de Araraquara
e integra o Nicleo VI. Trata-se da EMEF> Maria de Lourdes da Silva Prado. As
diretrizes locais e organizacionais vém da Secretaria de Educagdo do municipio de
Araraquara.

Segundo o Projeto Politico e Pedagogico a escola foi fundada em 1999 e
foram os assentados que solicitaram junto ao érgdo gestor ITESP>* que a mesma fosse
organizada no Assentamento.

Em 2001, a Escola passa a integrar a politica educacional para o campo
da Rede Municipal de Ensino de Araraquara. De 14 para ca avangos tanto em
infraestrutura como organizacionais foram realizados: salas de informatica com acesso
livre a internet, laboratorios, ginasio de esportes, atendimento, além do ensino
fundamental nos anos iniciais e anos finais, cursinho popular, Educagdo de Jovens e
Adultos e, mais recentemente, ampliagdo dos espacos da escola, para abrigar um Centro
de Educacao e Recreacdo (CER) voltado para a educagao infantil.

As metas para as escolas do campo, lancadas em 2001°° eram, segundo

Sano e Speranza (s/d):

» implementagdo de uma proposta pedagogica para o campo;

* desenvolvimento de um programa especifico de formagao
continuada de educadores do campo;

* a municipalizagdo do ensino na Escola Estadual Prof. Herminio
Pagotto, garantindo um ensino combinando a reflexdo teérica com a
atuagdo pratica no campo [...], além do fortalecimento dos vinculos
com a familia e a terra;

* implantacdo da Educacdo Infantil, através de convénio com o Centro
de Desenvolvimento Comunitario do Assentamento Bela Vista;

* implantacdo de atendimento na rede municipal de ensino, da 5% a 8*
séries do Ensino Fundamental, a partir de 2002, com proposta especial
voltada ao homem e a mulher do campo;

* implantacdo do Programa de Educacdo Complementar nos
Assentamentos Bela Vista e Monte Alegre, através dos Centros de
Desenvolvimento Comunitario,

* inclusdo de bibliografia pertinente a realidade da comunidade rural
(SANO E SPERANZA, s/d, 157-158).

> Escola Municipal de Ensino Fundamental. Rede de Ensino Municipal de
Araraquara.

> Ver Nota 38.

> Nesse ano foi realizado a I Conferéncia Municipal de Educagdo da cidade de
Araraquara ¢ o Forum Municipal de Educagdo. O resultado desses dois eventos foi a oficializagdo das
Escolas do Campo (SANO E SPERANZA, s/d; WHITAKER, PAIVA E BOCANEGRA, 2006).
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Sobre esse delineamento de propostas, também houve poucas anélises de
avaliagdo e acompanhamento de efetividades (WHITAKER, PAIVA E BOCANEGRA,
2006).

Em 2010, na elaboragdao do Projeto Pedagdgico, uma das metas langadas
¢ o Memorial da EMEF Prof.a Maria de Lourdes da Silva Prado que traz o titulo
“Assentamento Monte Alegre, uma historia de luta: resgatando a identidade cultural dos

alunos e alunas”. Segundo o texto do documento

A inten¢do do presente projeto € a de resgatar a historia do local onde
os alunos e alunas da EMEF Prof® Maria de Lourdes da Silva Prado
vivem, ou seja, o assentamento Monte Alegre no Distrito de Bueno de
Andrada, em Araraquara/SP. (...) O intuito é fazer com que os alunos
conhegam a histéria de suas familias e, assim, suas proprias historias
de vida. Pretendemos que o projeto contribua, dessa forma, para a
constituicdo e conscientizagdo sobre as identidades culturais dos
alunos e alunas da escola (PROJETO POLITICO E PEDAGOGICO).

O referido projeto de trabalho ¢ fundamental para a organizacdo do
historico da escola que estd em aberto. H4 uma lacuna bibliografica entre 1999, ano de
sua fundacdo e os anos que se seguiram depois de 2001, com a politica publica
municipal para a educacao do campo em Araraquara.

A historia da escola além de se referir a conquista da terra e a conquista
de uma infraestrutura escolar de exceléncia deve, sobretudo, se referir as conquistas e
avangos da politica da educagdao do campo, na formagao dos sujeitos, na perspectiva do
que ¢ sugerido: a formagao ambiental. Mas também sugere refletir, na construcido dessa
historia, aspectos referentes, por exemplo, em existir apenas uma Unica escola para
todos os Nucleos. E a clientela escolar dos demais Nucleos, que ndo possuem escola,
onde estdo estudando? Se ndo estdo na Escola do Campo do seu assentamento, nesses
Nucleos, para esses educandos, vém se perdendo o ideal da concepg¢ao de uma educacao
do campo formatada para uma formacdo ambiental. Obviamente, que isso se trata das
extensoes do Assentamento Monte Alegre, sua subdivisdao em Nucleos e Agrovilas e os
limites territoriais € administrativos dos municipios de Matdo, Motuca e Araraquara,
mas que sdo importantes nesta construcao e reflexao historica.

Esse resgate historico, assim problematizado, ao contexto do
Assentamento, para além do Nucleo VI, ¢ fundamental para se compreender as

complexas relacdes que se ddo nos assentamentos rurais.
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CAPITULO 2
REFERENCIAL TEORICO

O capitulo apresenta o ecoletramento (Orr, 1992), suas fundamentagdes e
praticas pedagogicas na educagdo escolar. Em seguida, uma breve justificativa, pelo uso
do termo ecoletramento a alfabetizagdo ecologica. Tal justificativa ¢ apoiada nos
estudos da aprendizagem da lingua portuguesa, numa perspectiva de letramento,

segundo Kleiman (2001) e Soares (2002).

2.1 Ecoletramento: fundamentacdes

Ecoletramento ou letramento ecoldgico configura-se numa perspectiva de
ensino e aprendizagem visando a formac¢do do individuo para além do ler, escrever e
interpretar; para além do contar, numerar e operacionalizar nimeros. Avanga para a
aquisi¢ao dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, construidos pela humanidade
no decorrer dos anos, e na possibilidade potencial de melhoria da qualidade de vida e
novas descobertas, na solugdo para os problemas presentes que, em suma, apontam para
a sustentabilidade (ORR, 1992; CAPRA, 1996, 1999, 2006).

Entdo, o letramento da ferramentas para ler e escrever, o dominar das
letras e dos niimeros — numeramento (numeracy, segundo Orr (1992); o ecologico - de
posse desses conhecimentos do letramento e do numeramento — possibilita o sentir e
perceber o entorno, a natureza, € com isso, agir € interagir com esta, a fim de buscar
solucdes para os problemas sobrevindos a ela provocados pela agdo humana.

Orr (1992) inicia a conceituagdo de ecoliteracy:

Letramento ¢ a habilidade de ler. Numeramento ¢ a habilidade para
contar. Letramento Ecologico, de acordo com Garret Hardin, ¢ a
habilidade para responder “O que entdo?” (...) Por essa mesma razdo
“O que entdo?” ¢ também uma questdo apropriada para ser perguntada
antes que desapareca a chuva e as florestas, antes que o crescente
consumo econdmico faca que se esqueca de si mesmo, e antes que

todos se tornem intolerantes com o planeta (ORR, 1992, p. 85)°°.

*% Tradugdo de: Literacy is the ability to read. Numeracy is the ability to count.
Ecological Literacy, acoording to Garrett Hardin, is the ability to ask “What then”? (...) For the same
reason, “What then?” is also an appropriate question to ask before the last rain forests disappear, before
the growth economy consumes itself into oblivion, and before we have warmed the planet intolerably.
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“O que entd0?’”” pode ser redefinido, assim: o que faremos com os
nossos conhecimentos cientificos, uma vez letrados, para encontrar solu¢des para os
atuais problemas humanos (sociais, ambientais, tecnoldgicos, econdomicos, éticos)?

Um encaminhamento inicial, dado pelo autor, procurando dar pistas a
uma ou mais resposta(s) ¢ uma educagdo para a sustentabilidade, que seja direcionada as
instituicdes sociais e aos sujeitos humanos, trazendo para a formacgdo educacional, os
principios ecossistémicos naturais.

Tal encaminhamento de respostas, ou a busca por uma resposta, nao ¢
facil de ser dada, visto que as relacdes humanas e, mesmo as naturais, sdo marcadas pela
complexidade, pela teia (Capra, 1996) que configura essas relagdes.

Bernardes e Ferreira (2009), afirmando e confirmando essa estreita
relagdo entre homem, natureza ¢ a busca de solugdes para os atuais e complexos

problemas globais explicitam que

Evidentemente, ndo ha solugdes distintas para as relagdes
sociedade/natureza e para as relagdes entre os homens, pois estes dois
problemas se constituem num s6. Como consta Casini (1975), ndo
existe uma solucdo final, e ndo ¢ a simples condenacdo da ciéncia nem
da tecnologia que evitara a autodestruicdo da espécie pela destruigdo
da natureza. A salvac¢do do planeta e dos homens depende, antes, das
mudancas nas relacdes entre os homens, e s6 poderd ser eficaz, ou
ndo, se constituir um calculo consciente, resultante de uma
inteligéncia critica que descubra as reais formas de organizagdo
politica da vida, que institua uma nova sociedade no processo de
producdo, na organizagdo do trabalho, que se estabeleca em novas
bases de cooperacdo (BERNARDES E FERREIRA, 2009, p.40).

Capra (2006) defende que a educagdo para uma vida sustentavel implica
possibilitar as sociedades atuais gerirem sua existéncia segundo o modelo dos
ecossistemas da natureza.

A escola, sem duvida, ¢ uma das dimensdes onde valores e atitudes
sustentaveis podem se desenvolver. Acima de tudo, um espaco onde pode ser construido
esse novo modo de pensar, o pensar sistémico, que consiste no entendimento de que
fazemos parte de uma grande rede de interconexdes que permeiam o social, o natural e o
cultural (ORR, 1992; CAPRA, 1996, 2006). O grande desafio e missdo da educacdo

nesse século ¢ o de promover o encontro homem/natureza, com a conscientizagdo que

37 A pergunta chave de Orr (1992) pode ser traduzida também por “E entdo?”.
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move a a¢do que, fundamentalmente, ¢ de natureza psicologica, envolve a consciéncia
ambiental (CAPRA,1996, 2006).

Essa ideia também ¢ defendida por Carvalho (2004) ao identificar o
sujeito ideal em formagdo, denominado pela autora de sujeito ecoldgico, que aportado
por um “pacote” de crencgas, valores, visdo de mundo, desenvolve um estilo de vida

proprio em relagdo a si, ao préximo e ao mundo.

Esse ideal de ser e viver orientado pelos principios do ideario
ecologico ¢ o que chamamos de sujeito ecologico. O sujeito ecologico
¢ um ideal de ser que condensa a utopia de uma existé€ncia ecologica
plena, o que também implica uma sociedade plenamente ecologica
(...) buscando experimentar em suas vidas cotidianas essas atitudes e
comportamentos ecologicamente orientados (CARVALHO, 2004, p.
65).

Transportando essa ideia do sujeito ecoldgico, para o educando que
aprende e se insere numa perspectiva ecoletrada, que agira ante a crise ambiental global,

este sujeito seria um

(...) portador do ideario ecoldgico, com suas novas formas de ser e
compreender o mundo e a experiéncia humana. Sintetiza assim as
virtudes de uma existéncia ecologicamente orientada, que busca
responder®® aos dilemas sociais, éticos e estéticos configurados pela
crise socioambiental, apontando para a possibilidade de um mundo
socialmente justo e ambientalmente sustentdvel (CARVALHO, 2004,
p.26, grifos meus)

Para a construcdo e formagao desse sujeito, Orr (1992, 2006) e Capra
(1996, 2006) indicam que, sem os conhecimentos de base ecoletrada ndo conseguira
promover a transi¢cdo do atual modelo de sociedade consumista/antiecologica para a
uma sociedade sustentavel, pois € esse pressuposto que fard com que engenheiros e
empresarios, por exemplo, produzam produtos nao ofensivos ao meio ambiente,
gerando menor quantidade de lixo; fara também com que as pessoas, de um modo geral,
saibam preservar o meio ambiente, separando melhor o lixo em casa, consumindo
produtos ecolodgicos, enfim. Conseguir “criar comunidades sustentaveis (...) de modo
que os principios da ecologia se manifestem nelas como principios de educagdo, de

administracao e de politica” (CAPRA, 1996, p. 231).

¥ Esta ¢ a questdo de Orr (1992): But “What then?” (ORR, 1992, p.85).
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A partir dessas concepgdes, Orr (1992) elenca principios para o

ecoletramento:

Toda educagao ¢ educagdao ambiental.

A tematica ambiental deve ser interdisciplinar’ e debatida por diferentes
formagoes académicas, profissionais e especialistas.
Dialogismos, conversa¢des no “lugar”®. Boa conversagio sobre a
natureza.

Destaque para a importancia dos contetidos educacionais e das relagdes
educandos/educadores.

Contato e experienciagdo com o mundo natural como parte essencial da
formacao sustentavel e educacional ambiental.

Uma educagao relevante voltada a sustentabilidade da sociedade na
construgdo de competéncias no uso comum dos recursos naturais.

Quadro 1: Principios do ecoletramento

Esses principios sdo encaminhamentos, no ambito da educagdo escolar,
em resposta a atual crise ambiental, que em suma, ¢ fruto de desencontros sociais,
econdmicos, politicos, educacionais, de satide e qualidade de vida.

Kormondy e Brown (2002) afirmam que o ser humano ¢ perfeitamente
adaptavel, dos hominideos nas florestas e savanas africanas, ha seis milhdes de anos aos
dias de hoje. O homem j4 habitou todos os biomas da Terra. Mas isso ndo minimiza o
atual problema do meio ambiente € a urgéncia por sustentabilidade e, portanto, uma

formagdo ambiental que vise a vida sustentavel, pois

Nossa adaptacdo consiste de ganhos balanceados de efetividade e de
eficiéncia com redugdes de risco. Os riscos potenciais (...) sdo tao
grandes que nos obrigam a tomar medidas para reduzi-los, mesmo néo
estando muito certos acerca de sua magnitude. Ainda esta para ser
visto se poderemos continuar nos adaptando as mudangas que
causamos (...) (KORMONDY E BROWN, 2002, p. 445).

As instituicdes educacionais se apresentam propulsoras para o

estabelecimento de uma agenda sustentavel aos educandos e, por extensao, a sociedade,

** Eis um grande desafio a educagdo. Para aprofundamentos ver: COLL, C. et. al. O
construtivismo na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 2006. Em Carvalho (2004) na parte II, capitulo I ha
toda uma discusséao sobre os desafios da interdisciplinaridade permeando o ecolégico, o ambiental.

% Na obra de Stone e Barlow (2006) David Orr tem um capitulo sobre essa questio
intitulado: “Lugar e Pedagogia”, pgs. 114-124. Isso leva a discussdo do curriculo nas institui¢des
escolares.
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aos oOrgaos publicos governamentais e as empresas. (Entenda-se “agenda” como agdes a
serem planejadas e seguidas).

O ecoletramento busca uma maior aproxima¢do do homem com o seu
habitat. No foco educacional escolar formal isso requer uma flexibilidade no curriculo.
Um curriculo e uma pratica pedagdgica que desenvolva competéncias ecoldgicas nos
educandos. O cuidado a ser tomado, entretanto, deve ser o de ndo “disciplinar” a
tematica e ndo compartimentalizar componentes formatando a temdatica ambiental para
as aulas de Ciéncias, por exemplo. Os “Temas Transversais: Meio Ambiente e Saude”
(Brasil, 1997b) sdo, sem duvida, um grande avango e apoio para o pensamento
curricular para as praticas pedagdgicas em ecoletramento.

Orr (1992) utiliza a palavra “competéncia” para designar ag¢des voltadas
formagdo ecoldgica. O que isso significa? Competéncia ¢ a habilidade para propor
respostas a questionamentos basicos da vida, organizar estratégias para a solugdo desses
problemas. Significa que o individuo letrado (ecoletrado) tem a capacidade para
observar a natureza com insights, fazendo relagdes, estabelecendo vinculos, motivos e

solugdes. Nas palavras de Orr (1992)

Se letramento dirige-se para a pesquisa ou a busca para o
conhecimento, letramento ecoldgico orienta-se para o senso de
“lugar”, o puro prazer na existéncia da vida, no belo e nos mistérios
do mundo. Letramento ecologico deve comegar com as criangas na
educagio infantil (ORR, 1992, p. 86) '

Tais acdes competentes, segundo o autor, ndo fazem sentido, ndo
improperam resultados duradouros, sem duas consideragdes importantes: engajamento
politico e cidadania, que na concepg¢do freireana citada por Orr (1992), tem uma relacdo
direta com a formac¢do do educando e do posicionamento politico do educador.

Ecoletramento ¢ o resgate do que Orr (1992) denomina de “apreciacao
estética”. Segundo esse autor apreciamos a “feiura” confortavelmente e recusamo-nos a
contestar. Isso gera insustentabilidade, pois ndo ha movimento para a mudanga, para o

belo. Nao incentiva a criticidade, a reflexdo.

%! Tradugio de:“If literacy is driven by the search for knowledge, ecological literacy
is driven by the sense of Wonder, the sheer delight in being alive in a beautiful, mysterious, bountiful
world. Ecological literacy begins in childhood”.
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Temos vindo de uma geragdo educacional formatada no modelo do belo,
esse ¢ o padrdo. E este modelo paralisa e torna os homens “confortdveis” a aceitagao,

sem contestagado e reflexdo da feitra ou a total aceitacdo de sua inexisténcia.

Nos temos vindo de uma geragdo que se conforta com todas as coisas
que se enquadram no “feio”, no horrivel. Somos incapazes de
efetivamente protestar contra a pobreza e as coisas erradas. Nosso
grande deservico a educagdo das criangas pequenas tem sido o de
guid-las para acreditarem que “o feio” é normal, que a tragédia ¢
normal ou que o feio ndo existe, ou que os desastres ambientais sao
consequéncia natural do dominio do homem. Mas considerar o fio
normal/consequéncia natural € o que tem refor¢ado a desarmonia entre
as proprias pessoas, entre elas outras pessoas e entre as pessoas ¢ a
natureza, o planeta. O feio, eu acredito, é sem sombra de duvida o
simbolo da atual doenca humana ou o que agora vem sendo chamado
de insustentabilidade (ORR, 1992, p.88).”

O resgate da “apreciacdo estética”, das artes, ¢ uma das prerrogativas do
ecoletramento que, segundo Orr (1992), deve se iniciar na primeira infincia, na
companhia do adulto, em que ambos descobrem e descortinam o mundo, protestando e
identificando a “feitira” e o belo, o errado e o certo, a incerteza.

Sobre este aspecto, do retorno das artes a formagdo integral dos

educandos, visando a constru¢do dos conhecimentos cientificos, Orr (2006) comenta:

Como o estudo dos padrdes® requer visualizagdo e mapeamento, toda
vez que esse estudo assumiu a dianteira, os artistas contribuiram
significativamente para o avanco da ci€ncia. Na ciéncia ocidental, os
dois exemplos mais famosos sdo Leonardo da Vinci, cuja totalidade
do trabalho cientifico durante a Renascenga pode ser vista como um
estudo de padrdes, ¢ o poeta alemdo Goethe, que deu importantes
contribuicdes a biologia através de seu estudo de padrdes (CAPRA,
2006, p.50).

Uma educacao sustentavel nasce de um senso de indignacao, de acusagao
do “fei0”. Também do belo, da curiosidade pessoal. Descobertas. E, descobertas nascem

de motivacdes e sdo guiadas por emogdes. Curiosidade, descoberta, apreciacdo do belo

62 Tradugdio de: “We have become confortable with all kinds of ugliness and seem
incapable of effective protest against its purveyors (...) our greatest disservice to our children was to give
them the belief that ugliness was somehow normal (...) Ugliness signifies a more fundamental
disharmony between people and between people and the land. Ugliness is, I think, the surest sign of
disease, or what is now being called “insustainability”

% Estudo dos padrdes: conceito advindo da cibernética. Entende que a vida pode ser
explicada a partir de um padréo. “O padrio da vida, poderiamos dizer, ¢ um padro de rede capaz de auto
organizagdo” (CAPRA, 1996, 78). Ou seja, uma rede que se permite criar em novas estruturas ou formas,
pois ¢ flexivel e diversa, fundamentalmente.
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e do feio tecem uma mesma articulagdo que Orr (1992) chama de apreciagdo estética.

Sobre isso, Capra (2006) comenta:

Isso abre a porta para os educadores integrarem as artes ao curriculo.
Seja pela literatura ou pela poesia, pelas artes visuais, dramaticas ou
musicais, dificilmente existe algo mais eficaz do que a arte para
desenvolver ¢ aperfeicoar a capacidade natural da crianga de
reconhecer e expressar padroes (CAPRA, 2006, p.50).

Saindo da tematica “artes”, outro elemento reflexivo do ecoletramento é
o engajamento politico, cidadania. Para Orr (1992) e Stone e Barlow (2006) isso tem a
ver com a a¢ao nas causas € nao nos sintomas, quando se trata das questdes ambientais.
Orr (1992) cita a cidadania planetaria® como perspectiva de acdo, de uma pessoa
ecoletrada.

Essa dimensdo planetdria e a énfase na aprendizagem com os
ecossistemas, para transferéncia de modelos do meio natural as sociedades humanas,
implicam compreender a forma como a natureza se sustenta, ou seja, como 0 meio

natural (animal e vegetal) se mantém. Para Orr (2006 a), a pessoa ecoletrada

(...) precisa ter no minimo conhecimentos basicos de ecologia, de
ecologia humana e dos conceitos de sustentabilidade, bem como dos
meios necessarios para a solu¢do de problemas. Levada a sua
conclusdo logica, a meta de alfabetizar ecologicamente (ecoletrar)
todos os nossos estudantes resgataria a ideia de que a educagdo € antes
e acima de tudo uma ampla troca envolvendo aspectos técnicos, ndo
apenas um conhecimento técnico... Nesse amplo dialogo, noés
resgatariamos para a disciplina da educacgdo a importancia que deram
a ela todos os grandes filosofos, desde Platdo, passando por Rousseau,
até John Dewey e Alfred North Whitehead... E, no nosso tempo, a
grande questdo é como viver a luz da verdade ecoldgica de que somos
uma parte inextricavel da comunidade da vida, una e indivisivel
(ORR, 2006 a, p. 11, grifos e acréscimos meus).

O Ecoletramento estrutura-se sobre as bases da ecologia, da ecologia
humana e da sustentabilidade, num viés sist€émico (ORR, 1992, CAPRA, 1996, 2003,
2006 a, 2006b).

Uma defini¢ao de Ecologia:

% Cidadania planetaria: ecopedagogia, segundo Franscisco Gutérrez ; ecoformacio,
conforme estudos de Gaston Pineau. Engajamento politico e cidadania sdo termos correlatos que
encontramos também em Paulo Freire. Constitui: (1) Envolvimento das pessoas com as questdes
ambientais (engajamento politico); (2) O modelo adulto de mentoreamento as criangas e jovens (principio
vigostikiano de educac¢do); (3) Leituras que estimulem e articulem agdes visando a consciéncia ambiental.
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“um conjunto de crengas, teorias e projetos que contempla o género
humano como parte de um ecossistema mais amplo ¢ visa manter o
equilibrio desse sistema em uma perspectiva dindmica e
evolucionaria” (CASTELLS, 1999 apud BERNARDES E
FERREIRA, 2009, p. 32).

Literalmente 0 estudo da casa, segundo Kormondy ¢ Brown (2002). A
principal conceituacdo advinda da Ecologia para os estudos do ecoletramento ¢

ecossistema.

O termo ecossistema, uma versdo abreviada de sistema ecologico, foi
forjado pelo ecologo inglés Arthur Tansley (1935), que o definiu
como “todo o sistema...incluindo ndo apenas o complexo-organismo,
mas também todos os fatores fisicos que formam o que chamamos de
meio ambiente”. Em outras palavras, um ecossistema ¢ uma unidade
organizacional constituida por ambas as coisas vivas e nao-vivas que
ocorrem em um espago particular (KORMONDY E BROWN , 2002,
p- 30).

Com o conceito da ecologia, o ecoletramento, enquanto perspectiva
educacional lanca mao dos principios por essa ciéncia elencados, para transferi-los a
sociedade humana, a fim de se propor um modo de vida sustentavel: os principios da
interdependéncia, reciclagem“, parceria, flexibilidade, diversidade.

Capra (1996) complementa:

A medida que o nosso século se aproxima do seu término, e que nos
aproximamos de um novo milénio, a sobrevivéncia da humanidade
dependera de nossa alfabetizacao ecoldgica (letramento ecoldgico), da
nossa capacidade para entender esses principios da ecologia e viver
em conformidade com eles (CAPRA, 1996, p.235, em parénteses,
acréscimos meus).

A Interdependéncia: nada na natureza existe isoladamente, ha uma
dependéncia em rede de todos os habitantes da terra. A sustentabilidade da vida ¢ a
sobrevivéncia e vida de todo o conjunto (CAPRA, 1996; 2006b).

Reciclagem ou natureza ciclica dos elementos do ecossistema. Produgéo
industrial e consumismo capitalista devem convergir para a ciclicidade e ndo o
amontoamento e lixocidade. Nesse sentido construir um modo de vida sustentavel em

ciclocidade impera operacionalizar e engenharizar instrumentos que utilizem ao

%0 termo deve ser entendido na perspectiva de Capra (1996).
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maximo os recursos naturais renovaveis. Exemplos: a energia solar ao invés da energia
elétrica; a agricultura organica em lugar dos pesticidas e adubos quimicos.

Parceria. Cooperagdo generalizada. Estabelecer ligagdes. E a
concretizagao dos ideais democraticos e da igualdade entre as pessoas. Entender as
diversas visdes de mundo dos diferentes povos desconstruindo a hegemonia - ou
hegemdnica? — européia. Repensarmos principalmente o sistema econdmico dominante
que em esséncia ¢ antiecologico, pois ¢ competitivo, expansionista e dominador
(CAPRA, 1996; 2006b).

Flexibilidade significa que dada as multiplas variaveis e esséncias dos
integrantes do ecossistema uma transformagdo em um local provocara alteragdo em
outro e isso mantém a dinamicidade do todo e, portanto, maiores e melhores
oportunidades de adaptacdo em condi¢des extremas. Isso explica, inclusive, segundo

CAPRA (1996, 2006b) que este principio

(...) sugere uma estratégia correspondente para a resolugdo de
conflitos. Em toda comunidade havera, invariavelmente, contradigdes
e conflitos, que nao podem ser resolvidos em favor de um ou do outro
lado (...) a alfabetizagcdo ecoldgica inclui o conhecimento de que
ambos os lados de um conflito podem ser importantes, dependendo do
contexto, e que as contradigdes no ambito de uma comunidade sdo
sinais de sua diversidade e de sua vitalidade e, desse modo,
contribuem para a viabilidade do sistema (CAPRA, 1996, p.235).

r

Diversidade define a elasticidade do ecossistema. Nela é possivel
constatarmos a participagdo de todos na decisdo e solugdo de problemas. Na diversidade
todos os integrantes do sistema interpretam o problema buscando solu¢des em equipe e,
dessa forma operacionalizando as mudangas necessarias de forma horizontal e ndo
verticalmente (de cima para baixo; um manda e outro obedece). E isto ¢ a propria
sustentabilidade do ecossistema o que mantém a sobrevivéncia do grupo.

Esses principios ecossistémicos respondem — ou, pelo menos, se
esforcam a responder - a atual preocupagdo com a sustentabilidade que exige que se
repense as relagdes sociais, as subjetividades humanas e as politicas publicas
(GUATTARI, 2009; LIMA, 1997).

O ecossistema, ademais, nos ajuda a compreender o pensamento

sist€émico, holistico, que para Capra (1996) ¢ sinonimo de ecologico.
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(...) uma visdo de mundo holistica, que concebe o0 mundo como um
todo integrado (...) Pode também ser denominado visdo ecologica, se
o termo “ecoldgica” for empregado num sentido muito mais amplo e
mais profundo que o usual. A percep¢do ecologica profunda
reconhece a interdependéncia fundamental de todos os fendémenos, € o
fato de que, enquanto individuos e sociedades, estamos todos
encaixados nos processos ciclicos da natureza (...) (CAPRA, 1996,
p.25).

Segundo Capra (1996) o ecoldgico evoca novas questdes, ampliagdo do
debate para construcdo de uma postura critica, politica. Entendimento, de fato. Acdo
¢ética produzida por uma conscientizagdao vinculada aos processos formativos de ensino

e aprendizagem.

No entanto, se temos a percepgdo, ou a experiéncia, ecologica
profunda de sermos parte da teia da vida, entdo estaremos (em
oposi¢do a deveriamos estar) inclinados a cuidar de toda a natureza
viva (CAPRA, 1996, p.29, grifo do autor).

Pensar sistemicamente/ecologicamente/ambientalmente ¢ considerar que
os atuais problemas universais ndo sdo locais, hd uma relacdo entre eles. Ou seja, o
problema ambiental esbarra num contexto social, cultural, econdmico e politico. Sao, ¢
verdade, locais, individuais, especificos, mas de algum modo, se pensados mais
profundamente, sdo encadeamentos de problemas que geram um todo. E a solucdo
possivel, potencial, deve partir desse todo; a partir de uma visdo holistica, ecoldgica,
sistémica se pode resolver ou propor respostas para o problema, a situagdo a ser

resolvida.

A énfase no todo, de holistica, organismica ou ecologica. Na ciéncia
do século XX, a perspectiva holistica tornou-se conhecida como
“sistémica”, e a maneira de pensar que ela implica passou a ser
conhecida como “pensamento sistémico” (...) a ideia central do novo
paradigma refere-se a natureza da vida (CAPRA, 1996, p.33).

Numa perspectiva de ecoletramento somente através de uma formacao
ambiental integradora, voltada ao sist€émico, ao ecoldgico se poderad resolver a atual
crise de insustentabilidade: uma formacao intelectual, afetiva e voltada a acao ecoldgica
promovera em longo prazo uma solucdo sustentavel e, a médios e curtos prazos, nas

geracgdes atuais uma agdo conscientizadora com vistas a um futuro sustentavel.
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Assim, o pensamento sistémico/holistico ¢ a forma ou paradigma para se
organizar a dimensdo ecologica/ambiental, numa perspectiva profunda®®.
Em Bernardes e Ferreira (2009), a ecologia profunda ¢ uma das correntes

de pensamento ecologista. Nela

(...) os seres humanos fazem parte do ambiente natural e, quanto mais
biodiversidade, melhor para todos. Para eles a ciéncia e a razdo nao
sdo absoluta, a intui¢do e a consciéncia individual também sdo fatores
importantes para atingir o equilibrio ecolégico. Dessa forma, cabe a
cada individuo mudar de atitudes, valores e estilo de vida
(BERNARDES E FERREIRA, 2009, p.33).

A ecologia profunda, Deep Ecology, tem uma concepgao da ecologia ndo
apenas como ciéncia, mas como consciéncia e pratica de vida, viver (DIEGUES, 2004).
Isso ¢ o que chamamos de consciéncia ecoldgica que forma o sujeito ecoldgico ideal,
segundo Carvalho (2001, 2004). Bernardes e Ferreira (2009) citando Castells (1999)

vao comentar sobre essa consciéncia ecologica ao afirmarem que

A maioria de nossos problemas ambientais mais elementares ainda
persiste, uma vez que seu tratamento requer uma transformagdo nos
meios de producdo e de consumo, bem como de nossa organizacao
social e de nossas vidas pessoais (CASTELLS, 1999, p.141 apud
BERNARDES E FERREIRA, 2009, p.31, grifos meus)

Capra (1996) ao pensar ecologico/holistico/sistémico amplia ainda mais
o entendimento da relagdo homem e natureza, natureza e homem: a nova ecologia. A

chamada “nova ecologia”, entendida como paradigma®’, procura

(...) reintegrar as analises das adaptacdes culturais com os estudos
gerais da ecologia (...) o direcionamento para o estudo das populagdes
permite que os ecologos humanos utilizem conceitos e métodos da
ecologia bioldgica ao avaliar a ecologia humana. O paradigma utiliza
uma abordagem sistémica com relagdes cibernéticas entre as
condigdes ambientais da populagdo humana (KORMONDY E
BROWN, 2002, p. 57).

Da Ecologia Humana e suas vertentes social, cultural e psicolégica ha

contribuicdes relevantes, especialmente, porque as relacdes humanas sdo interpretadas a

% Escola filosofica de pensamento surgida no inicio da década de 70 com Arne
Naess (DIEGUES, 2004).
%7 paradigma segundo a concepgio de T.S. Kuhn.
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partir do ambiental e, esse ambiental, também ¢ visto com o olhar humano de todos os
que dela usufruem.

Segundo Carvalho (2006): “(...) a Ecologia Humana tem contribui¢des
importantes a prestar, na medida em que se preocupa com as alteragcdes impressas no
ambiente natural resultantes da relacdo do homem com o meio fisico (CARVALHO,
2006, p.118)

Carvalho (2006) nos apresenta um histérico da ecologia humana
enquanto o natural permeado pelas acdes e reagdes da cultura e da sociedade. Ideia
também abordada por Whitaker (2006) em que a degradagcdo da cultura gera a
degradacgdo da natureza.

“Comunidade” ¢ um dos pilares da Ecologia Humana, por isso também ¢
cunhada de Sociologia Regional®. Esses estudos consideram o contexto do lugar, os
vinculos das relagdes humanas e sociais como indispensaveis para a formacao cidada. E,
se pensar a educagdo do campo, nos assentamentos rurais, na proposta da formagao
ambiental, se percebe a viabilidade do conceito “comunidade” para os estudos numa
perspectiva de ecoletramento.

Uma defini¢ao de ecologia humana:

Ramo da ciéncia que trata do sistema de relacdes intimas entre o
homem, a terra, as plantas, os animais, ¢ os outros homens de uma
mesma regido, que dao forma ao complexo cultural de determinada
area, representada nos habitos e costumes da vida local. Isto significa
que seu objeto de estudo refere-se aos diferentes processos de
interagdo entre o0 homem e seu ambiente natural, compreendendo,
portanto, a autecologia e a sinecologia humana, podendo se referir
tanto a0 meio rural quanto ao urbano (CARVALHO, 2006, p.114,
grifos e nota¢des do autor®).

Nesse paradigma ecossistémico estdo as temadticas referentes aos
problemas ambientais, aos efeitos sobre as populagdes humanas e como essas
populagdes (re) agem, se adaptam; que estratégias organizam para a sobrevivéncia,
subsisténcia; usos dos recursos naturais; situagdes de mudangas climaticas; os solos

degradados, etc (KORMONDY E BROWN, 2002).

% Segundo Carvalho (2006) o termo foi desenvolvido por Radhakamal Murkerjee
em sua obra datada de 1928, Regional Sociology. Propunha em seus estudos que “o homem encontra-se
preso ao seu quadro ambiental, dependendo sempre, inclusive em relag@o a sua vida moral, do seu meio
fisico, especialmente dos seres que o acercam e com quem convive” (CARVALHO, 2006, p. 133).

% Autecologia estuda as relagdes reciprocas entre o home e seu meio. Sinecologia
humana compreende os estudos das relagdes reciprocas entre grupos € seu meio.
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O estudo sobre e na comunidade (Carvalho, 2006) — comunidade
segundo acepcio de R. Park’®, um dos pilares da ecologia humana — ajuda a
compreender os reflexos das relagdes pessoais para as relagdes espaciais e vice versa. E
nesse conceito que se encontra e se identifica algumas contribuicdes da ecologia
humana para os estudos ambientais na perspectiva do ecoletramento.

Os estudos da ecologia humana, com o conceito de comunidade,
permitem responder as muitas criticas da dimensdo ecoldgica nas relagdes sociais,
pessoais, politicas e econdmicas. Uma dessas criticas € a nao admissao, ou exclusao da
ideia de conflito, j4 que nas situagdes naturais tem-se, o ideario do harmonioso,
conforme debate Layrargues (2003), um dos representantes dessa linha critica a

dimensdo ecoldgica na educacio, nas instituigdes € nas relacdes sociais.

(...) € necessario empreender um olhar mais critico sobre esse modelo,
pois ele talvez promova uma acentuada énfase na dimensdo ecologica
da questdo ambiental, em detrimento das demais dimensdes. E como a
esséncia da Alfabetizacdo Ecologica estd na aprendizagem dos
principios basicos da ecologia para que eles sirvam como referencias
morais ao ser humano, a preocupacdo exposta pelos criticos estd no
indevido uso do determinismo bioldgico, baseado na tentativa de se
explicar as formagdes sociais humanas a partir da ecologia
(LAYRARGUES, 2003, p.2).

Transportar os principios da natureza para as relagdes humanas envolve,
portanto, entender e dinamizar, sim, os conflitos, para compreensao do todo das relagdes
e das agdes humanas. Ademais, se pensarmos no ecossistema animal, por exemplo, as
acdes e reacdes da cadeia alimentar envolvem o conflito, o conflito da sobrevivéncia. E
inegavel a importancia da ecologia humana e sua contribui¢do nos estudos da tematica
ambiental das quais a dimensdo humana e social sdo parte inextrincavel. Portanto €

imprescindivel considerar que

(...) uma comunidade real, implica em repensa-la ndo como um lugar
paradisiaco, tranqiiilo, onde todos cooperam e vivem em plena
harmonia. Mas sim, ao contrario, enxerga-la como um lugar onde se
desenvolvem uma série de processos, promovendo continuas tensoes
acompanhadas de constantes desequilibrios (...) troca de acdes, ideias,

" Comunidade para R. Park, comentado por Carvalho (2006) é composta por quatro
elementos: populacéo, artefatos, costumes/crengas e recursos naturais. Os assentamentos rurais podem
ser compreendidos como comunidade. A defini¢cdo nos permite inclusive diferenciar os assentamentos.
Mesmo por que dois ou mais assentamentos, num mesmo Estado, sdo diferentes. “Cada comunidade
compreende uma realidade Unica, possuindo significados diferentes e vivéncias impares (CARVALHO,
2006, p. 119).
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opinides, influéncias e sentimentos entre o0s seus membros
(CARVALHO, 2006, p. 120).

Nessa comunidade as relagdes homem/natureza, foco dos estudos da
ecologia humana, consideram que o ambiente traz implicacdes as comunidades
humanas, o efeito em um local, produz efeito, lateralmente, em outro, ¢ no todo
(CARVALHO, 2006).

Em relagao a sustentabilidade, do conceito de 1984: “um processo que
permite satisfazer as necessidades da populagao atual sem comprometer a capacidade de
atender as geragdes futuras” constante no Relatério de Bruntland’' muito se avangou
quanto ao entendimento e aplicacdo do termo. Especialmente (1) o desaparecimento do
termo “desenvolvimento”; (2) a consideracdo de que a educacdo, o educador e o
educando assumem um papel preponderante na construgao desse ideal sustentavel e (3)
a insercao (e valorizacdo) da Ecologia como componente curricular nas universidades e
nas escolas de educacdo basica (CARVALHO, 2006; CUNHA ¢ GUERRA, 2009).

Para Capra (1996)

A partir do ponto de vista sistémico, as Unicas solugdes viaveis sdo as
solugdes “‘sustentaveis”. O conceito de sustentabilidade adquiriu
importancia-chave no movimento ecoldégico e ¢ realmente
fundamental (...) Este, em resumo, é o grande desafio do nosso tempo:
criar comunidades sustentaveis — isto ¢ ambientes sociais e culturais
onde podemos satisfazer as nossas necessidades e aspiracdes sem
diminuir as chances das geragoes futuras (CAPRA, 1996, p. 24).

Nas acdes politicas nacionais, sustentabilidade ¢ wuma definicao
importante que se complementa na interrelacdo das dimensdes econdmica, politica,
social, cultural, ambiental e institucional e esta limitada numa ideia de taxa de uso e
renovacdo, mas acima de tudo, rege-se na garantia da agrobiodiversidade. (BRASIL,
2006, p.9).

Tal proposta ¢ atestada conforme comentarios do capitulo 1 dessa
dissertagdo em que a dimensdo ambiental abarca a produ¢do agraria marcada pela
diversidade agricola e a agricultura orgdnica (ecoldgica) contra os pressupostos do

agronegocio, o latifindio e o uso de insumos agricolas.

! Esse principio afirma o contrario de Layrargues (2003) para quem a alfabetizagio
ecoldgica ndo considera os conflitos sociais. Dito de outra forma, o referido autor argumenta que ¢
impossivel transplantar principios da natureza para as relagdes sociais.
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Bernardes e Ferreira (2009) defendem que sustentabilidade ainda ¢ um
dissenso. Para uns ¢ uma forma de racionaliza¢gdo do modo de vida, para outros uma
utopia romantica. E citando Guimardes (1995), os autores deixam uma pista para

encaminhamentos de estudo:

Se a proposta de desenvolvimento sustentavel parece plenamente
justificavel e legitima, a sua aceitacdo generalizada tem-se
caracterizado por uma postura acritica e alienada em relagdo a
dindmicas sociopoliticas concretas. Para que tal proposta nao
represente apenas um enverdecimento do estilo atual cujo contetdo se
esgotaria no nivel da retérica, impde-se examinar as contradigdes
ideologicas, sociais e institucionais do proprio discurso da
sustentabilidade, bem como analisar distintas dimensdes de
sustentabilidade ecoldgica, ambiental, social, cultural e outras para
transforma-las em critérios objetivos de politica publica
(GUIMARAES, 1995 apud Bernardes e Ferreira, 2009, p.34).

A fundamentagdo do ecoletramento na ecologia, na ecologia humana e na
sustentabilidade busca apresentar um modelo de educagdao, em como viver de modo
sustentavel ecologicamente ou como viver complexamente com o meio ambiente. A
constru¢do de um modo de vida, no contato com a natureza, nas suas especificidades e
nas suas atuais complicagdes. Complicacdes essas que fizeram surgir nos ultimos anos o
debate da sustentabilidade, e com ela a educacao de pessoas visando a sustentabilidade,
na formacao de pessoas ecoletradas.

Ao nos referirmos as atuais complicacdes da sociedade consideramos
importantes os apontamentos de Guattari (2009) para quem “os modos de vida humanos
individuais e coletivos evoluem no sentido de uma progressiva deterioragdo”

(GUATTARI, 2009, p.7). Bernardes e Ferreira (2009) afirmam que

A questdo ambiental emergiu apos a Segunda Guerra Mundial,
promovendo importantes mudangas na visdo do mundo. Pela primeira
vez a humanidade percebeu que os recursos naturais sdo finitos e que
seu uso incorreto pode representar o fim da sua propria existéncia.
Com o surgimento da consciéncia ambiental, a ciéncia e a tecnologia
passaram a ser questionadas (BERNARDES E FERREIRA, 2009,
p-26)

Os mesmos autores complementam

Hoje os riscos produzidos se expandem em quase todas as dimensoes
da vida humana, obrigando-nos a rever a forma como agimos sobre 0
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meio natural e as proprias relagdes sociais, obrigando-nos a questionar
os habitos de consumo ¢ as formas de produgdo material. Muitas vezes
a consciéncia dos riscos provocados pelas novas tecnologias no
ambiente natural se torna alarmista, mas ninguém pode negar a
gravidade da situagdo (BERNARDES E FERREIRA, 2009, p.28)

E no ambito dessa necessidade urgente de um novo paradigma e forma
de vida sobre o planeta que a sociedade e a prdpria ciéncia repensam e criam
alternativas de formacao e instrumentos de sobrevivéncia que nao agridam a natureza.

No ambito da educagdo, pensar a sustentabilidade, a partir do
ecoletramento, diz respeito a essa busca de equilibrio entre o uso e a preservagao. Isso
implica na forma como se dao as relacdes entre 0 homem e a natureza, que devem ser
instigados desde a educacdo infantil, em todo percurso escolar das criangas e
adolescentes e, a0 mesmo tempo, sejam também estimulados os poderes publicos, as
empresas, o comércio, enfim, toda a cadeia humana produtiva e consumista, para que
alternativas e estratégias sejam organizadas priorizando a sustentabilidade. E uma
proposta em que, ndo basta apenas uma educagdo formal escolar, mas também agdes

educativas ndo formais nas esferas politica, econdmica e social. Segundo Capra (2006):

A educagdo por uma vida sustentavel estimula tanto o entendimento
intelectual da ecologia como cria vinculos emocionais com a natureza.
Por isso, ela tem muito mais probabilidade de fazer com que as nossas
criangas se tornem cidaddos responsaveis e realmente preocupados
com a sustentabilidade da vida; que sejam capazes de desenvolver
uma paixdo pela aplicacdo dos seus conhecimentos ecologicos a
reformulacdo das nossas tecnologias e instituigdes sociais, de maneira
a preencher a lacuna existente entre a pratica humana e os sistemas da
natureza ecologicamente sustentaveis (CAPRA, 2006, p. 15).

2.2 Educacdo, escola, praticas pedagdgicas em ecoletramento

As praticas tém o viés da questao “O que entdao?” (Orr, 1992) que pode
ser assim reformulado: o que fazer com os nossos conhecimentos e saberes letrados
diante de nossa vida no planeta? Para qué todo esse conhecimento e avango cientifico
tecnoldgico, se ndo ha uma canalizagdo para a solucdo dos mais diversos e complexos
problemas do homem contempordneo que sdao sociais, econdmicos, politicos e
ambientais?

Um processo de ensino e aprendizagem dos conhecimentos cientificos

que se iniciam na escola da infancia sdo
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Contextos de ensino tdo proximos como o parquinho, a horta ou
jardim e o corrego mais proximo, onde as criangas possam aventurar-
se na natureza, desenvolvendo vinculos emocionais e estéticos com o
mundo natural, além de aprender e praticar a alfabetiza¢do ecologica
(ecoletramento) (Stone e Barlow, 2006, p.180, em parénteses,
acréscimo meu).

As préticas, acima de tudo, sdo o desenvolvimento de uma vivéncia entre
e com a natureza, onde as aprendizagens de leitura e escrita, sejam das letras ou dos
numeros, ali se fagam reais, adaptaveis e manipulaveis.

E importante ressaltar que cada uma das praticas em ecoletramento
(Quadro 2), desenvolvidas pela equipe do Centro de Ecoletramento da Universidade de
Berkeley (EUA), envolvendo escolas de diversos lugares, sdo resultado de uma
integralizacdo do curriculo, uma interdisciplinaridade ndo sé dos componentes, mas de
um coletivo escolar que interage com a comunidade.

Outra observagao importante ¢ que essas praticas nao sao isoladas, em se
tratando de escolas; abarcam a rede de ensino e seus principais agentes sdo 0s
supervisores de ensino. As praticas pedagdgicas sdo de “cima para baixo” e envolvem
todos: governantes, empresarios, comerciantes, fazendeiros, gestores escolares,
professores, funcionarios, os estudantes e a comunidade.

Sintetizando, as praticas pedagodgicas em ecoletramento, apresentadas,

particularmente por Orr (1992) e Capra (2006 apud Stone e Barlow 2006) sao:

° Letramento nas tematicas ambientais;

. Formacao de atitudes;

o A aprendizagem no contexto, no lugar;

o Apreciagao estética e,

o Engajamento politico/cidadania (planetaria) tendo a natureza como o todo, o

complemento da vida individual, social.
Essas praticas serdo o “visor” para a analise dos documentos da escola do
campo investigada. S3o a partir dessas praticas que palavras e sentencas, referidas nos

documentos, serao elencadas, organizadas e discutidas.
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Praticas Descricdo e referenciais
Conhecendo e Este ¢ o ponto de partida. Ao mesmo tempo em que os educandos,
diagnosticando desde a educagdo infantil vao passando pelo processo do
os problemas letramento, vao respondendo ao “O que entdo?”; vao se
locais e do construindo planejamentos e solugdo para os problemas

entorno escolar.
Conhecendo a
historia e
construindo a
identidade

individuais, coletivos e ambientais. E nesse processo se pensa o
projeto pedagdgico, o curriculo, enfim, sempre baseado nos
principios da ecologia, da ecologia humana e da sustentabilidade. O
foco ¢ a formagao ecoldgica sustentavel, a formagdo do sujeito
ecologico (Carvalho, 2001, 2004). Orr (1992, 2006) chama de
Pedagogia do Lugar. Motivos da importancia da integragdao do

lugar & educagdo, segundo Orr (1992): (1) une
intelecto/experiéncia/vivéncia, 2) valoriza-se a
multidisciplinaridade e diversos atores; (3) favorece o

enraizamento (a diferenca em morar e residir) para compreender os
problemas de perto.

Pensamento
Sistémico no
Curriculo
Escolar

“A mudanga sist€émica nas escolas significa mudar o ambiente, a
estrutura, os padrdes de comunicacdo e os valores e prioridades da
educacdo. Significa religar os elos partidos do nosso sistema educacional.
Essa religacdo vai nos alimentar, bem como as nossas criangas, a pratica
da educagdo e o nosso lugar na terra. Mas vai levar tempo e vai exigir
persisténcia. Eu acredito que as escolas sdo uma das mais conservadoras
instituicdes democraticas da nossa sociedade e, portanto, as que tém
processos de mudanga mais demorados. Talvez elas tenham bons motivos
para isso: foram feitas par resistir & experimentacdo com 0s nossos mais
preciosos bens naturais, que sdo os nossos filhos (STONE E BARLOW,
2006, p.294).

Esse eixo constitui-se no grande desafio da educacdo no presente
século e o grande desafio do ecoletramento para o contexto
brasileiro; este, ainda enrijecido com o tradicionalismo, mesmo
apregoando ser construtivista. Elencar os componentes curriculares
numa teia/rede sem perder a especificidade de cada area, sem
comprometer as suas raizes histdricas, epistemologicas e
metodologicas. No ecoletramento: “Curriculo significa o conjunto
de experiéncias de um estudante, numa combina¢do de contetido e
contexto. A formagdo de classes em torno de projetos, em vez de
disciplinas académicas, ¢ curriculo” (CALLENBACH, 2006, p.70).

Formacao de
atitudes: ética e
valores;
consciéncia
ambiental:
envolvimento de
todos

“O sistema publico de ensino ¢ a nossa ultima esperanca para poder
ensinar os verdadeiros valores democraticos, capazes de resistir as vozes
insidiosas daqueles que querem nos fazer acreditar que tudo que a vida
tem a nos oferecer ¢ satisfacdo e consumo pessoais” (WATERS, 2006,
p-83).

Comecando na educac¢do infantil, a formacao de atitudes, que em
suma, ¢ formagdo ecoldgica sustentavel, segundo Orr (1992) é:
formar bidfilos (de Dbiofilia: amigos da wvida); (2)
romper/desconstruir com o pensamento cartesiano de ciéncia
(dicotomia homem/natureza); (3) mover a ascendéncia da
apreciacao estética (arte); (4) revitalizar o conceito ¢ a efetivagao
de cidadania, igualdade de direitos e democracia. Essa discussao
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também aparece na formacdo do sujeito ecoldgico de Carvalho
(2001, 2004).

Recuperacao de
T2
Bacias’

A Recupera¢do ambiental de bacias (Projeto STRAW - Students
and Teachers Restoring a Watershed / Estudantes e Professores
recuperando uma Bacia Hidrografica) implica a mudanga das
praticas escolares do cognitivo/conhecimento para a agdo
transformadora do local que move a todos os moradores das

redondezas, os governantes e os empresarios (STONE E
BARLOW, 2006).

Arte- Educagdo | A valorizagdo da apreciacao estética trabalhando poesia, pintura e
Ambiental cénicas. O objetivo ¢ a sensibiliza¢ao da natureza e a produgao da
consciéncia ecoldgica. Em suma a formacdo do sujeito ecoldgico
de Carvalho (2001, 2004). Fundamentam-se tais praticas na
observagdo, no reconhecimento de padrdes na natureza, na
experimentacdo € no modo de pensar fazendo relagdes e
comparacoes (STONE E BARLOW, 2006).
Alimentagao As experiéncias na horta e as aulas de culinaria sdo integradas num
Saudavel (Horta | mesmo curriculo e nelas sdo ensinados os ciclos da natureza e,
Escolar)” portanto ensinados os principios ecossistémicos: sala de aula, area
de plantagdo, cozinha e refeitério. (STONE E BARLOW, 2006)
Ativismo e | “E assim, sustentabilidade e justica ambiental estdo na realidade
Movimento profundamente interligadas. Viver de modo sustentavel significa
Social reconhecer que somos parte inseparavel da teia da vida, das comunidades
Ambiental. Etica | humanas e ndo humanas, e que aumentar a dignidade e a sustentabilidade
R justica de uma comunidade significa fortalecer todas as outras” (STONE E
. 74 BARLOW, 2006, p.253).
ambiental

“A mudanga social ¢ ambiental ndo resulta de paixdo apenas. A mudanca
sistémica para construgcdes sociais em longo prazo costuma exigir
proponentes que sejam alfabetizados em ciéncias, cidadania e historia
além de proficiéncia em linguagem escrita e falada... permitir que as
criangas... desenvolvam uma relagdo positiva com a natureza antes de
engaja-las na esfera politica” (STONE E BARLOW, 2006, p.259).

™ Conceito de Bacia (Hidrogréafica): “Entende-se por bacia hidrografica toda a area
de captacdo natural da dgua da chuva que escoa superficialmente para o rio ou um tributario seu. Os
limites da bacia hidrografica sdo definidos pelo relevo, considerando-se como divisores de agua os
terrenos mais elevados (...). A bacia hidrografica pode ser definida como a area drenada por um
determinado rio ou por um sistema fluvial, funcionando como um sistema aberto, em que cada um dos
elementos, matérias e energias presentes no sistema apresentam uma fungdo propria e estdo estruturados e
intrinsecamente relacionados entre si” (LUNARDI, 2005, p.20 e 22).

" Sobre o slow food (comida demorada) em contraposi¢io ao fast food (comida
rapida), valores a ndo obesidade ¢ a ndo alimenta¢do enlatada. Em questdo o ensinamento/aprendizagem
do solo, da agricultura, foco na sustentabilidade, na agricultura ecoldgica. Elos entre a educagdo
ambiental e a alimentagdo escolar.

™ Nessa pratica corroborando com a argumentacio da Nota 13, temos outra
consideragdo que se contrapde a critica de Layrargues (2003) de que o ecoletramento exclui a
possibilidade ou existéncia do conflito social e das relagdes de poder. Nestas praticas de engajamento
politico e cidadania (planetaria), como se v¢€, as questoes do conflito social e relagdes de poder entendidas
sob o aspecto ecologico da solugdo de problemas ¢ possivel e evidente. Considerando a questdo da terra, a
instituicdo dos assentamentos rurais € a educagdo do campo, o pensamento sistémico/ecolégico ¢
pertinente. Rever Nota 13.
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Esse eixo para o contexto dessa pesquisa ¢ fundamental para
compreendermos as explanacdes do capitulo 1 dessa dissertagdao
em relagdo ao papel dos movimentos sociais pela reforma agraria
na construcdo da democratizagdo da terra e democratizacao do
conhecimento com a proposta da educacdo do campo. Essa
tematica esta presente em Carvalho (2004) na constituicdo do
sujeito ecoldgico em seu engajamento politico e cidadania.

Agricultura A aprendizagem na lavoura, entendendo e conhecendo os aspectos
Ecologica cientifico tecnoldgicos da producdo agricola, sem duvida ¢ um
grande passo para o pensamento sistémico no curriculo escolar que,
absolutamente, ndo podem ser vistos apenas nas escolas rurais, ha
de ser efetivar tais principios de praticas pedagodgicas nas escolas
urbanas. Isso ndo implica “montar” uma horta ou uma fazenda na
escola, mas levar os educandos para esses espagos.implica
repensarmos nossa producdo agricola pautada na sustentabilidade
que, em resumo, significa devolver saide ao solo, sem prejuizos
econdmicos para nenhuma das partes que produzem e manufaturam
e, produzir alimentos saudaveis que em uma ag¢ao em cadeia acabe
com a fome no mundo.

Quadro 2: Sintese das praticas pedagdgicas em ecoletramento

Algumas dessas praticas encontram sintonia ao projeto por uma educacao
do campo (Brasil, 2006), pois os processos de ensino e aprendizagem configuram-se na
dimensdo ambiental. Esta formagdo estd atrelada a um tema maior, o do
desenvolvimento social, econémico, cultural, educacional, etc., dos assentamentos
rurais: uma educagdo voltada para o local (o assentamento); uma educagdo que prioriza
as questdes ambientais; uma educa¢ao que fortalece os lagos afetivos com a terra,
envolvendo renda, subsisténcia, acesso a tecnologia e servicos disponiveis, etc.

A pesquisa ndo pretende encontrar ecoletramento em tudo o que a escola
faz. Evidentemente que uma pesquisa mais aprofundada, com uso de outras técnicas de
investigagdo, aproximaria ainda mais as questdes relativas a efetividade de uma
realidade ecoletrada, inclusive uma verificagdo in locus dos dados documentais como
entrevistas com professores, acompanhamento das aulas, enfim. De qualquer forma, a
aproximacao deste referencial com os dados encontrados e, destes dados, com o proprio
referencial sdo possiveis, pois, o proprio documento de institui¢do das escolas do campo
prevé uma formagao escolar voltada as questoes ecologicas e sustentaveis.

Para Orr (1992), o rural apresenta vantagens ao ecoletramento:
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Areas rurais possibilitam o facil acesso e facil ensino dos graus de
competéncia ¢ autoconfianca em diregdo ao mundo natural, a
natureza. Um senso de lugar requer um maior e direto contato com os
aspectos naturais desse lugar, como solo, paisagem ¢ vida selvagem
(ORR, 1992, p. 89).”

Assim, as escolas do campo, dos assentamentos rurais, possibilitam um
espacgo de reflexdo para as aprendizagens em ecoletramento. O ecoletramento, por sua

vez, pode se configurar num possivel referencial para o curriculo destas escolas.

2.3 Breve justificativa: ecoletramento x alfabetizacdo ecoldgica

Esta nota breve ¢ importante, pois, como afirmam Krasilchik e
Marandino (2007) as ideias e defini¢des sobre os termos alfabetizacédo e letramento, no

campo da aprendizagem dos conhecimentos cientificos

(...) ndo se encontram de forma clara nem na bibliografia sobre o tema
nem entre os profissionais que desenvolvem acgdes nessa perspectiva.
Essa falta de consenso sobre seu significado indica o quanto a reflexdo
nessa area ¢, ainda, recente e, por essa razdo, importante
(KRASILCHIK E MARANDINO, 2007, p.21).

Para essas autoras, mesmo afirmando as diferencas nao s6 de
terminologia, mas de concepg¢do, optam para os estudos da area do ensino de ciéncias
por alfabetizacéo.

Em portugués, ecoliteracy também traz “alfabetizacdo” ao invés de
“letramento”. Alfabetizag¢éo ecoldgica aparece nas producdes académicas nacionais em
Dacache (2004), Soares (2005), Dyts (2005), Stone e Barlow, 2006, Silva (2007),
Ferreira (2008) e Nunes, 2005.

Sobre as diferencas entre alfabetizacdo e letramento, recorrendo aos
estudos de Magda Soares’®, Krasilchik ¢ Marandino (2007) afirmam

No campo da linguagem, ja existe uma reflexdo sobre as diferengas
entre alfabetizacdo e letramento. Assim, ser “alfabetizado” ¢ saber ler
e escrever, mas ser “letrado” ¢ viver na condic¢do ou estado de quem
sabe ler e escrever, ou seja, cultivando e exercendo as praticas sociais

 Tradugdo de: “(...) in rural areas where access is easy and where it is easy to learn
a degree of competence and self-confidence toward the natural world. (...) A sense of place requires
more direct contact with the natural aspects of a place, with soils, landscape, and wildlife (ORR, 1992, p.
89).

76 Soares (2002).
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que usam a escrita. Se ampliarmos essa definicdo de letramento para o
ambito da ciéncia, entendemos que ser letrado cientificamente
significa ndo s6 saber ler e escrever sobre ciéncia, mas também
cultivar e exercer as praticas sociais envolvidas com a ciéncia; em
outras palavras, fazer parte da cultura cientifica (KRASILCHIK E
MARANDINO, 2007, p.27).

Neste trabalho, faz-se o uso de ecoletramento ou letramento ecoldgico,
pois alfabetizacdo ¢é insuficiente para dar conta da amplitude do que realmente implica o
ecoletramento, de acordo com as reflexdes em Orr (1992) e Capra (1996). Justifica-se a
ope¢do, acima de tudo, pelo proprio principio do pensamento sist€émico, uma vez que um
dos pressupostos do letramento tem a ver com as praticas sociais em contexto, das letras
e dos niimeros e da valorizacao do que os educandos sabem e constréem, ao longo do
processo de aquisicao e aprendizagem dos conhecimentos cientificos.

Com os aportes dos estudos da aprendizagem da lingua portuguesa,
especialmente, nos trabalhos de Kleiman (2001) e (SOARES, 2002) entende-se que

77
“letramento”

melhor expressa os objetivos de ecoliteracy, pois ndo se trata de
ensinar/depositar principios ecoldgicos, depositar conhecimentos sobre. Trata-se, sim,
de despertar da vivéncia dos educandos, a constru¢do de relagdes que possibilitem a
construgdo dos conhecimentos cientificos, necessarios ¢ imprescindiveis, para suas
agoes sobre o mundo.

Kleiman (2001) defende o “Letramento como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 2001, p. 19). Soares
(2002) letramento ‘¢, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e a
escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2002, p.18).

Ambas as definigdes se complementam: a primeira, indica um processo
e, a segunda um produto. A primeira ¢ mais abrangente em virtude da defesa da “pratica
social” e dessa pratica, o desenvolvimento de aprendizagens escritas e de leitura.

Mas iniciamos com Soares (2002) para quem letramento tem origem na
palavra em lingua inglesa literacy. A consideragdo mais importante, dessa autora, é que
em letramento, o ler, o escrever, traz implicacdes “sociais, culturais, politicas,

econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida,

" Os estudos em letramento no Brasil foram iniciados em 1986 com o trabalho de
Mary Kato, conforme Kleiman (2001) e Soares (2002).
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quer para o individuo que aprenda a usé-la (SOARES, 2002, p.17). Isso significa que é
alterada sua condicdo cognitiva, a partir do momento em se apodera da escrita e da
leitura.

Considerando o ecoletramento e a questao “O que entdo?” de David Orr,
quando o individuo adquire as competéncias, habilidades de ler e escrever, estd apto
para pensar e buscar solugdes para os problemas que o cercam social, politica, enfim, e
que, de certa forma, o “conecta” com o mundo ao seu redor, primeiro consigo proprio,
depois, com o proximo, ao seu lado, depois os mais distantes e, assim, como numa
grande rede ou teia, todas as pessoas do mundo.

Isso € o que Soares (2002) quer dizer: “O “estado” ou a “condi¢do” que o
individuo ou o grupo social passam a ter, sob o impacto dessas mudangas, ¢ que ¢
designado por literacy” (SOARES, 2002, p.18).

Soares (2002) também coloca a superagdo do letramento a alfabetizagao,
pois esta ultima supde menor, inferior e considera os educandos como ndo tendo
nenhum conhecimento ou familiaridade com as letras. Impde ainda certa “entrada-
saida”, automatizacdo: impregna-se as letras, as formas de escrita sobre o educando e
este, automaticamente, compreende seu uso, sua forma e seu significado. Indica ainda

um estado ou condig¢do fixa, imutavel. Segundo a autora

E esse, pois, o sentido que tem letramento, palavra que criamos
traduzindo “ao pé da letra” o inglés literacy: letra-, do latim littera, e
o sufixo —mento, que denota o resultado de uma ag@o (como por
exemplo, em ferimento, resultado da agdo de ferir). Letramento é,
pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo
como consequencia de ter-se apropriado da escrita. Dispunhamos,
talvez, de uma palavra mais “vernaculo”: alfabetismo, que o Aurélio
(que ndo dicionariza letramento, como ja foi dito) registra, atribuindo
a essa palavra, entre outras acepgdes, a de “estado ou qualidade de
alfabetizado”. Entretanto, embora dicionarizada, alfabetismo nio ¢
palavra corrente e, talvez por isso, ao buscar uma palavra que
designasse aquilo que em inglés ja se designava por literacy, tenha-se
optado por verter a palavra inglesa para o portugués, criando a nova
palavra letramento. (SOARES, 2002, p.18, grifos da autora).

Dessa forma, alfabetizacdo antecedendo a ecoldgica, num contexto
educacional, de ensino e aprendizagem, merece atengdo e cuidado quanto ao seu
emprego. Dai a referencia a ecoletramento, neste trabalho. Opta-se por seguir as
proposicdes de Angela Kleiman e Magda Soares, para quem alfabetizagdo difere de

letramento.
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A abrangéncia e importancia de letramento a alfabetizagdo vém da
constatagdo de que uma pessoa pode ndo saber ler e escrever e, ainda assim, ser letrada,

pois

“se se interessa em OUVir a leitura de jornais feita por um alfabetizado,
se recebe cartas que outros léem para ele, se dita cartas para que um
alfabetizado as escreva (e ¢ significativo que, em geral, dita usando
vocabulério e estruturas proprios da lingua escrita), se pede a alguém
que lhe leia avisos ou indicagdes afixados em algum lugar, esse
analfabeto é, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita,
envolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita. (...) Esses
exemplos evidenciam a existéncia deste fendmeno a que temos
chamado letramento e sua diferenca deste outro fendmeno a que
chamamos alfabetizacdo, e apontam a importancia ¢ necessidade de se
partir, nos processos educativos de ensino e aprendizagem da leitura e
da escrita voltados seja para criangas, seja para adultos, de uma clara
concepcdo desses fendmenos e de suas diferencas e relagdes”
(SOARES, 2002, p.24-25, grifo da autora).

Magda Soares faz uma abordagem do termo “letramento” no idioma
inglés, que nos ajuda a aprofundar o que temos defendido aqui. E, a0 mesmo tempo,
uma ponte para as discussdes seguintes de Kleiman (2001). “Literacy”, significa:“the

condition of being literate”’®.

Littera (palavra latina = letra) + cy (sufixo. Indica: qualidade,
condigdo, estado). Exemplo: innocenty: condi¢do de inocente.
Traduzindo a defini¢do acima, literacy ¢é a “condicédo de ser letrado” —
dando a palavra “letrado” sentido diferente daquele que vem tendo em
portugués (SOARES, 2002, p.35, grifo da autora).

Logo, a pessoa letrada além de saber ler e escrever faz uso destes
instrumentos frequentemente e, mais do que isso, compreende o que 1€ o que implica
inferirmos, também, que possui insights para perceber o mundo a sua volta (SOARES,
2002).

Através do poema da estudante Kate M. Chong publicado por
McLaughlin & Vogt (1996)" Soares (2002) elenca algumas consideracdes sobre o que

ndo € e o que ¢ letramento (Quadro 1).

7 Soares, 2002, p.35.
7 Apud Soares, 2002, p. 40-41.
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LETRAMENTO...

Nao ¢ alfabetizagao;

¢ prazer, ¢ lazer, ¢ ler;

¢ informar-se através da leitura, interagir ao mundo, refletindo, interagindo,
posicionando-se;

implica estar e entrar em contato com o que estd longe/distante;

¢ conviver com historias, conhecer coisas € pessoas sem estar nelas e com elas;

¢ usar a escrita para se situar no mundo e viver em sociedade;

¢ descobrir-se a si mesmo bem como alternativas e possibilidades de transformacgao
individual e coletiva.

Quadro 3: O que o letramento nao ¢, e o que ¢

Diante das exposi¢des de Soares (2002) o que Kleiman (2001) defende
no letramento € a importancia da oralidade para a pratica escrita. A autora propde para
as praticas pedagdgicas de letramento a articulacdo e interligacdo da oralidade com a
escrita.

Abordando o modelo auténomo™ e o ideolégico®, Angela Kleiman
sugere para as praticas pedagodgicas — e, transferimos isso para o ecoletramento - “a
aquisi¢do da escrita como uma pratica discursiva” (KLEIMAN, 2002, p.48).

A autora conclui “o modelo ideoldgico do letramento, que leva em conta
a pluralidade e a diferenga, faz mais sentido, como elemento importante para a
elaboragdo de programas dentro dessas concepg¢des pedagogicas” (KLEIMAN, 2002,
p.58).

No letramento (Kleiman, 2001) ha um objetivo especifico, num contexto
especifico. Pensar letramento significa conectar a escola ao contexto atual da sociedade

em suas aspiragoes, dilemas e conflitos, mas acima de tudo, ver-se nesse sistema, sentir-

se pertencente a.

% Considera a aquisi¢do da escrita desvinculada da oralidade. “Concepgdo que
pressupde que ha apenas uma maneira de o letramento ser desenvolvido, sendo que essa forma esta
associada quase que causalmente com o progresso, a civilizagdo, a mobilidade social” (KLEIMAN, 2001,
p. 21).

8! Valorizam-se as praticas orais e de escrita “(...) as praticas de letramento, no
plural, sdo social e culturalmente determinadas, e, como tal, os significados especificos que a escrita
assume para um grupo social dependem dos contextos e instituicdes em que ela foi adquirida”
(KLEIMAN, 2001, p.21).
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Ser letrado (Kleiman, 2001, Soares, 2002) distancia-se do que se entende
por alfabetizacdo. E, ¢ esta assertiva que faz sentido o emprego do termo ecoletramento,
além de seguir a tradugdo correta — ecoliteracy. Orr (1992) ao tratar do letramento
ecologico, se refere muito mais a letramento do que alfabetizagao.

Essa breve justificativa atende as colocagdes de Krasilchik e Marandino
(2007) no sentido de contribuir para reflexdes tedricas a respeito da temadtica, que ainda
se encontram em aberto, ndo somente na area da lingliistica, mas, sobretudo, na area do
ensino de ciéncias, ao se tratar de alfabetizacao cientifica, alfabetizacdo ecoldgica.

O presente trabalho assume, assim, uma postura teorica e a fundamenta,
entendendo, que muito ainda deve ser feito na constru¢do do conhecimento sobre
ecoletramento e suas relacdes com a educacdo ambiental e o ensino de ciéncias, na

educacao escolar.
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CAPITULO 3
PROCEDIMENTOS

A Andlise Documental foi definida como método para a coleta e
tratamento dos dados visando obter sentidos e significados quanto as palavras e
sentencgas chave dos documentos que fazem referéncia a formacdo ambiental. No uso
deste método de pesquisa buscam-se também formas de didlogo desses dados
documentais com o ecoletramento, seus pressupostos teoricos e metodologicos.

A escolha da Andlise Documental justifica-se pela op¢do da pesquisa em
investigar os dados documentais, conforme propostos na problematizagdo e nos
objetivos: analisar, em que medida, uma escola do campo, promove a formagdo
ambiental em sua estrutura e proposta educativa documental, tendo o ecoletramento,
como um “visor” para esta formacao.

Junto & Analise Documental s3o empregados, na etapa final interpretativa
dos documentos, alguns elementos da Anélise de Conteudo, seguindo as proposi¢des de
Peglusi e Franco (2005).

O local onde os documentos foram selecionados, coletados e tratados,
esta apresentado no subcapitulo 1.3.

A Andlise de Documentos pode ser entendida, segundo Liidke e André
(1986), como uma busca de localizagao de informagdes que nascem da problematizagao
e investigacao do pesquisador, suas hipoteses e interesses.

Oliveira (2007) define essa metodologia como muito proxima da
pesquisa bibliografica. O que as distancia ¢ o fato de que na pesquisa documental, na
busca de informac¢des nos documentos, estes, ndo receberam ainda nenhum “tratamento
cientifico, como relatorios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacodes,
fotografias, entre outras matérias de divulgagdao (OLIVEIRA, 2007, p.69)”.

Hé necessidade de uma conceituacao de “documento” para compreensao

dessa metodologia. A conceituagdo de Cellard (2008):

(...) tudo o que ¢ vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho,
¢ considerado como documento ou “fonte”, como ¢ mais comum
dizer, atualmente. Pode tratar-se de textos escritos, mas também de
documentos de natureza iconografica e cinematografica, ou de
qualquer outro tipo de testemunho registrado, objetos do cotidiano,
elementos folcloricos, etc. No limite, poder-se-ia até qualificar de
“documento” um relatorio de entrevista, ou anotagdes feitas durante
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uma observacao, etc (...) consiste em todo texto escrito, manuscrito ou
impresso, registrado em papel (CELLARD, 2008, p. 296-7).

O método da Analise Documental ¢ muito mais usado por historiadores e

cientistas sociais que propriamente, nas ciéncias da educa¢do, segundo Liidke e André

(1986), Bell (1993) e Cellard (2008).

Para Cellard (2008) os documentos permitem

(...) operar um corte longitudinal que favorece a observacdo do
processo de maturacdo ou de evolucdo de individuos, grupos,
conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas,
etc., bem como o de sua génese até os nossos dias (CELLARD, 2008,
p- 295).

Algumas perguntas iniciais fazem parte do trabalho de localizagdo e

sele¢do dos documentos. Na Pré Analise, essas perguntas (Cellard, 2008), foram feitas

pelo pesquisador nas leituras iniciais, sempre tendo o ecoletramento como fio condutor

de ideias, focadas na pratica pedagdgica e na busca por identificagdo de palavras ou

sentencas chaves que remetessem a formacao ambiental na escola do campo.

Em primeiro lugar, ele deve localizar os textos pertinentes e avaliar a
sua credibilidade assim como a sua representatividade. O autor do
documento conseguiu reportar fielmente os fatos? Ou ele exprime
mais as percepcdes ¢ uma fragdo particular da populagdo? (...)
compreender adequadamente o sentido da mensagem e contentar-se
com o que tiver a mao (CELLARD, 2008, p. 296).

A etapa seguinte, a da Andlise Preliminar envolve a organizagdo dos

documentos selecionados: novas leituras, delimitagdo dos elementos (palavras e

sentencas chave) para a proxima etapa, a etapa da analise.

O Projeto Politico Pedagogico, o Plano de Ensino e o Diario de Classe

foram catalogados e organizados, conforme descreve Cellard (2008) nos seguintes itens:

O contexto

Autor (es)

Autenticidade e confiabilidade do texto

A natureza do texto

Conceitos chave e a 16gica interna do texto

No contexto sdo indicados para cada documento a conjuntura sobre a

qual cada um foi construido. O contexto dos documentos auxilia o pesquisador a
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compreender os conceitos chave e ideias centrais do documento. Os dados permearao
toda discussdo da andlise documental, articulada a problematica e os objetivos da
pesquisa (CELLARD, 2008).

Autor, autores dos documentos sdo os supervisores da secretaria da
educacdo do municipio de Araraquara, o diretor da escola, o professor da sala do 5° Ano
e os professores, que em conjunto, elaboraram e validaram o novo Projeto Politico
Pedagdgico da Escola. A preocupagdo neste item foi apontar as responsabilidades dos
respectivos autores, no ambito de suas fungdes em relagdo aos respectivos documentos.

Autenticidade e confiabilidade do texto para Cellard (2008) tém a ver
com a procedéncia do texto.

Dado os acordos constantes nos Anexos I e II adota-se a premissa de que
por si, tais documentos, liberados pela Unidade Escolar da Escola do Campo, tém
autencidade e confiabilidade, dados pela Secretaria da Educacdo do Municipio de
Araraquara, bem como pela Direcao Escolar da Unidade e o Professor responsavel pela
classe do 5° Ano.

Em relacdo a natureza do texto, os documentos tém uma forma
padronizada, tipo formulario. Apenas o Diario de Classe ¢ escrito a punho, enquanto os
demais sdo digitados. Os documentos seguem uma ordem légica e uma estrutura
propria.

O item conceitos chave e a ldgica interna do texto constituem a etapa
mais importante, ao lado do contexto, pois alimentam a etapa da Analise, em que sdo
elencadas as palavras mais importantes ou as que mais aparecem bem como os termos
conceituais chave, que deram indicios da formacdo ambiental com aproximacdes ao
ecoletramento.

Esta catalogacdo foi decisiva nesta etapa, para que na etapa seguinte,
ficassem mais esclarecidas as aproximagdes e distanciamentos destas palavras,

sentencas e conceitos em relagcdo ao ecoletramento. Pois, como requer Cellard (2008)

Delimitar adequadamente o sentido das palavras e dos conceitos &,
alias, uma precaucdo totalmente pertinente no caso de documentos
mais recentes (...) Deve-se também prestar aten¢do aos conceitos-
chave presentes em um texto e avaliar sua importancia e seu sentido,
segundo o contexto preciso em que eles sdo empregados (CELLARD,
2008, p.303).
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Finalmente, a etapa da Analise (andlise interpretativa) consistiu em
discutir os topicos principais elencados na etapa da Andlise Preliminar que
evidenciaram nos documentos, a formacdo ambiental, sob o referencial de
ecoletramento.

Nesta etapa empregaram-se alguns elementos da andlise de contetido
segundo proposta de Puglisi e Franco (2005). Para Cellard (2008) ¢ o fechamento da
analise documental, o que a corporifica, que articula os documentos analisados
individualmente na Pré Analise ¢ na Analise Preliminar tendo sempre sob enfoque, o
prisma da questdo da pesquisa e os objetivos tragados.

Nesse momento, como afirma Cellard (2008), foi possivel enriquecer o
questionamento da pesquisa a luz da analise dos documentos, bem como ampliar a
contextualizagdo nos assentamentos rurais, abordada no Capitulo 1, dando de alguma
forma, uma maior visibilidade a formagdo ambiental proposta para a educac¢do do
campo, ja que a mesma propde essa formagdo (Brasil, 2002; 2007), mas ndo diz como
efetud-la.

O caminho do questionamento das fontes (Cellard, 2008) para validacao
e enriquecimento da pesquisa foi realizado. Sdo caminhos de (des) construcdo para que
a questdo de pesquisa, a partir dos documentos analisados, seja respondida com clareza.

Foi fundamental nessa etapa a “sincroniza¢ao” - terminologia de Cellard
(2008) -, pois houve a ligacdo, articulagdo dos capitulos anteriores na visualizacdo dos
dados obtidos/construidos durante a etapa interpretativa. Cellard (2008) define

sincronizacao:

(...) momento em que uma soma de ideias ou de pensamentos se une
para formar uma explicagdo, em que um certo raciocinio se constroi
repentinamente, € em que uma ligagdo se estabelece entre varios fatos
e faz-se a luz. E nesse estagio que a imaginagio e a intuigio do
pesquisador sdo mais utilizadas (CELLARD, 2008, p.305).

Em suma, nesta etapa, t€ém-se os didlogos entre os dados e o construto

tedrico metodologico do ecoletramento. Nessa etapa ultima foi possivel

Fornecer uma interpreta¢do coerente, tendo em conta a tematica ou o
questionamento inicial. Como em todo o procedimento que levou o
pesquisador até a analise, a abordagem permanece tanto indutiva
quanto dedutiva. De fato, as duas se conjugam. Assim, a escolha de
pistas documentais apresentadas no leque que ¢é oferecido ao
pesquisador deve ser feita a luz do questionamento inicial. Porém, as
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descobertas e as surpresas que o aguardam as vezes obrigam-no a
modificar ou a enriquecer o referido questionamento (CELLARD,
2008, p. 303)

Nesta etapa da analise interpretativa empregaram-se alguns elementos da
Analise de Contetido™, especialmente, o que Peglusi e Franco (2005) denominam de
centralizacdo na mensagem dos documentos: (1) Processo de Codificagdo através da
pergunta “com que efeito?”; (2) Receptor, com a pergunta “Para quem?” (PEGLUSI E
FRANCO, 2005). Para cada palavra e sentenca chave elencada, sob a otica do
ecoletramento, alimentadas para a andlise interpretativa, as inferéncias foram
imprescindiveis para interpretagdo documental. Sobre isso, Peglusi e Franco (2005)

citando J. Bardin afirmam

A andlise de conteudo pode ser considerada como um conjunto de
técnicas de analises de comunicagdes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens... A
intencdo da analise de conteido é a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo e de recepcdo das mensagens,
inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao)
(BARDIN apud PEGLUSI E FRANCO, 2005, p.20, grifo dos
autores).

As inferéncias identificadas nos documentos, nesta etapa final de analise
contribuiram para as discussdes e as consideragdes finais do trabalho. Cellard (2008)
chama isso de descobertas, surpresas, novos questionamentos. Novas indagacoes:
demonstram a potencial continuidade da pesquisa, novos e outros aprofundamentos.

O Quadro 4, sintetiza o procedimento da pesquisa.

%2 Ver Nota de Rodapé 76.



84

ETAPA 1 ~ ETAPA2 ETAPA3
PRE ANALISE ANALISE PRELIMINAR ANALISE
DOCUMENTOS INTERPRETATIVA
e Acesso e Contexto Dialogos entre os
e Localizacio e Autor/autores dados
e Selecdo e Autenticidade | documentaise o
o Leituras e Natureza do ecoletramento: a
. iniciais texto formagéo
e Conceitos ecologica
chave sustentavel em
foco
Projeto Politico Cellard (2008) Cellard (2008) Cellard (2008)
Pedagogico Peglusi e Franco
(2005)*
Plano de Cellard (2008) Cellard (2008) Cellard (2008)
Ensino das Peglusi e Franco
Disciplinas (2005)*
Diario de Cellard (2008) Cellard (2008) Cellard (2008)
Classe Peglusi e Franco*
(2005)*

*Nesta tltima etapa do tratamento dos dados sdo utilizados alguns apontamentos do
referencial metodolégico da Analise de Contetido, propostos por Peglusi e Franco

(2005)

Quadro 4 : Procedimentos e referenciais metodologicos da pesquisa

O objeto de andlise da pesquisa sdo documentos. Neles se procurard

informacdes, indicagdes, muitas vezes explicitas outras vezes, implicitamente, sobre a

formagdo ambiental, tendo o ecoletramento como “visor”.

Durante o segundo semestre de 2010, acordados os tramites de realizacao

da pesquisa junto a Secretaria de Educacdo (Anexo I) e a Escola EMEF Maria de

Lourdes da Silva Prado (Anexo II), vérias visitas & mesma foram feitas localizando os

documentos que poderiam fazer parte do corpo da pesquisa.

Como eram documentos, que em sua maioria, ndo podiam sair da

Unidade Escolar, alguns foram fotocopiados, outros, através de acordos com a dire¢@o

escolar foram enviados por e-mail e, em seguida, impressos para leitura e analise.

Foram identificados para anélise, os seguintes documentos, focando o 5°

ano do Ensino Fundamental:

. Projeto Politico e Pedagogico;

. Plano de Ensino das Disciplinas;
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° Diario de Classe;
° Caderno dos Alunos;
. Material Didatico.

O documento Caderno dos Alunos ndo pode ser acessado, devido a
tramites internos da escola.

Os demais documentos que puderam ser acessados foram localizados,
catalogados, lidos e separados para pesquisa e, passavam pelo crivo da questdo e
objetivo da pesquisa (Cellard, 2008) para se saber se serviriam a pesquisa ou nao.

Durante a leitura desses documentos optou-se pela escolha de apenas
trés: o Projeto Politico Pedagogico; o Plano de Ensino das Disciplinas do 5° Ano e o
Diério de Classe do 5° Ano, pois os mesmos atendiam a problematica e aos objetivos
buscados pelo pesquisador.

O Material didatico foi descartado nesta etapa da pesquisa, por dois
motivos. Primeiro: outras fontes eram usadas, as vezes, dois ou mais livros de uma
mesma disciplina, o que dificultaria o elencamento dos dados. Segundo, por op¢ao do
pesquisador de um recorte de fonte de dados, ja que o Projeto Pedagogico, o Plano de
Ensino e o Diério de Classe ja se constituiam num conjunto de dados suficiente.

A selecdo dos documentos “Projeto Politico Pedagogico”, “Plano de
Ensino das Disciplinas” e “Didrio de Classe” atendiam a proposta da pesquisa e
identificavam a configuracdo da formacdo ambiental nessa escola do campo, sob o viés
do ecoletramento. (E importante frisar que as leituras dos documentos foram realizadas
nesta etapa e nas seguintes, sempre tendo o ecoletramento como referencial de leitura).

Entendeu-se que o Projeto Pedagogico apresentava um discurso mais
idealizador, geral e responderia de uma maneira mais ampla a formag¢do ambiental no
curriculo e na préatica pedagdgica da escola, articulada a uma questdo maior: o histdrico
dos assentamentos rurais e da reforma agraria no Brasil, atualmente, marcada por
reflexdes ambientais, agroecoldgicas, de sustentabilidade, etc. O Plano de Ensino,
mesmo com um modelo organizativo padrdo para todo o Ensino Fundamental, dado
pela Secretaria de Educagdo Municipal, indicava alguns pontos da formagao ambiental,
bem como revelava as aplicabilidades do Projeto Pedagogico. E, o Diario de Classe
como documento revelador da pratica do dia a dia, projetos, atividades complementares,
etc., demonstrava a presenca da formagdo ambiental na pratica da sala de aula.

O Projeto Politico Pedagogico estava em formatacao pela direcao escolar

e equipe de professores. Pdde-se ter acesso completo ao documento apenas na primeira
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semana de dezembro do ano de 2010. Quanto ao Plano de Ensino o acesso foi possivel
J& nas primeiras visitas. Ja para a localizacdo e leitura do Diério de Classe, os tramites
internos da escola ndo permitiram de imediato o acesso, pois, primeiro, ele precisava ser
localizado nos Arquivos da Escola. Isso levou algumas semanas, para que a Diretora da
Unidade indicasse um funciondrio para localiza-lo e disponibiliza-lo para a pesquisa.

Segundo Cellard (2008) a primeira preocupacdo do pesquisador nesta
primeira etapa ¢ esgotar todas as possibilidades de localizagao dos mesmos, a0 mesmo
tempo, recortes necessarios devem ser realizados. Uma vez esgotados tem-se inicio a
fase de andlise preliminar, mais pontual, seguida de uma analise mais aprofundada, a
analise documental, propriamente dita.

O autor afirma sobre este cuidado nesta primeira etapa:

Existe, de fato, uma multiplicidade de fontes documentais, cuja
variedade ndo se compara a informagdo que elas contém. Isso porque
a pesquisa documental exige, desde o inicio, um esforco firme e
inventivo, quanto ao reconhecimento dos depdsitos de arquivos ou das
fontes potenciais de informagdo, e isto ndo apenas em funcdo do
objeto de pesquisa, mas também em funcdo do questionamento. Uma
preparacdo adequada é também necessaria, antes do exame minucioso
de fontes documentais previamente identificadas. Nesse estagio, o
principal erro consiste em se precipitar sobre o primeiro bloco de
documentos obtido, antes de realizar um inventario exaustivo € uma
selecdo rigorosa da informacao disponivel (CELLARD, 2008, p. 298).

Nas etapas seguintes da pesquisa foram focadas na interpretacdo dos
documentos e na constru¢do dos didlogos que as palavras e sentencas chave efetuavam

com a formag¢ao ambiental.
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CAPITULO 4
RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Pré-analise dos documentos

Conforme discutido no capitulo anterior fez-se um recorte, durante a
localizagdo e leituras dos documentos delimitando aqueles documentos que
efetivamente contribuiam para a pesquisa. Sao eles: o Projeto Politico e Pedagdgico, o
Plano de Ensino das Disciplinas e o Diario de Classe.

Os documentos Projeto Politico e Pedagdgico e Plano de Ensino das
Disciplinas estdo todos em formato impresso e arquivo digital, enquanto o Didrio de
Classe, no formato de formulario, encontra-se preenchido manuscritamente e arquivado
na Unidade Escolar.

O Projeto Politico e Pedagdgico e o Plano de Ensino das Disciplinas
enquadram-se no tipo de documentos acessiveis (Cellard, 2008) e alocados na gestdo
escolar.

O Diario de Classe enquadra-se na classificacdo de documento privado,
podendo ser tanto um arquivo privado como um documento pessoal, segundo Cellard
(2008). Trata-se de um tipo de documento, inicialmente, de dificil acesso e, geralmente
fica durante um longo periodo arquivado (indeterminadamente); ndo ¢ de dominio
publico.

Esses documentos em conjunto puderam compor um quadro da escola do
campo; um quadro construido sob o olhar do ecoletramento que sinalizam novos
questionamentos (Cellard, 2008): compreensdo e aprofundamentos das terminologias
“formagdo ambiental” e “formagdo ecologica sustentavel”; desvios ou distanciamentos
entre a proposta pedagogica (Projeto Politico e Pedagogico), o Plano de Ensino das

disciplinas e o vivido no cotidiano da sala de aula, registrado no Diério de Classe.

4.2 Analise Preliminar

Esta etapa da analise é organizada documento a documento. E iniciada
com o Projeto Politico e Pedagdgico, seguido do Plano de Ensino das Disciplinas e, por
fim, o Diario de Classe.

Seguindo a proposta dada por Cellard (2008), essa analise preliminar

consiste no “molde” ou consideragdes gerais breves, sobre o que trata cada documento,
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em como foi construido, etc. Inferéncias, relagdes com outros dados documentais ou
fontes bibliograficas sdo reservadas a etapa seguinte. Embora, em alguns itens, haja
necessidade de se recorrer, pelo menos superficialmente, a estes recursos (inferéncias,
relagdes com outros dados, etc.) para construcao da analise.

No item Conceitos Chave é importante relembrar que as palavras e
sentengas construidas nos quadros referidos, sdo selecionadas, a partir da referéncia que

fazem a formagao ambiental. Esta relembranga ¢ importante, pois esté atrelada a questao

e objetivos da pesquisa.

4.2.1 Projeto Politico e Pedagogico

4.2.1.1 Contexto

O contexto do presente documento tem a ver com o vencimento do
anterior Projeto Pedagogico, sendo o atual Projeto, validado para o triénio 2010-2012,
sendo que a constru¢cdo do mesmo se fez ao longo do primeiro semestre de 2010, nas
reunides de HTPC™.

Nota-se na leitura do documento, a preocupagdo com as discussodes atuais
do desenvolvimento rural sustentavel, a problematica ambiental ¢ as demais tematicas
da contemporaneidade, como diversidade, cidadania, direitos humanos, dentre outros.

Enfim, o contexto da proposta educativa da escola repousa sobre o
assentamento rural € o comprometimento dessa escola com a cultura local, a realidade

local.

4.2.1.2 Autor, autores

Segundo o documento, os autores sdo os educadores e educadoras da
unidade escolar, educandos e educandas, funcionarios, a comunidade local (os
assentados), pesquisadores e técnicos do ITESP™.

O documento ndo permite uma profundidade, no sentido de apresentar

como se deu a constru¢do do texto com a participagdo destes agentes. Isto seria muito

%3 Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo.
¥ Fundagdo Instituto de Terras do Estado de Sdo Paulo “Jodo Gomes da Silva”.
Orgao Gestor Publico Estadual do Assentamento Monte Alegre, Nucleos I a VI.
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interessante para se compreender a proposta da escola, dentro de um todo: as relagdes
que se estabelecem no assentamento, na escola, nas questdes referentes a politica
publica para o campo, enfim. Sdo indagacdes que surgem e contribuem para

aprofundamentos e continuidades futuras.

4.2.1.3 Autenticidade e confiabilidade do texto

O documento ¢ atestado pela Dire¢ao Escolar e a Secretaria da Educagao
do Municipio de Araraquara. Isso, por si, d4 completa e total confiabilidade a produgao
do documento. E um documento oficial.

Soma-se a isso, o fato, de o contetido estar articulado com as questdes de
fundo politico do assentamento e das politicas publicas da educagdo do campo no
ambito municipal e federal. O que demonstra a atualidade do Projeto com as discussoes

referentes a especificidade e singularidade da educagdo nesses espagos, conforme

apresentado no capitulo 1 deste trabalho.

4.2.1.4 A natureza do texto

A natureza do texto assemelha-se a uma carta de inten¢gbes, uma
apresentacdo. E um texto bastante claro demonstrando como ¢ a escola, o que ela faz,
seus pressupostos e principios educativos. Mostra flexibilidade e aponta para melhorias
ao longo de sua validacao a fim de atingir o maximo de qualidade e efetividade. Logo,
ndo ¢ um produto acabado.

O documento ¢ explicito quanto ao fato de que ndo se trata de um
documento de “gaveta”, mas que se pretende, efetivamente, ser o guia de agdes da
gestdo escolar, dos educadores, dos funcionarios, dos educandos, dos pais dos
educandos e de toda a comunidade rural do entorno, propondo supervisao,
acompanhamento, tanto através das reunides semanais de HTPC junto aos professores,

como nas reunides com pais e Conselho Escolar.
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4.2.1.5 Conceitos chave e a légica interna do texto®

No Quadro 5 estdo as palavras e sentengas que aparecem no Projeto
Politico e Pedagbgico, que podem ser conceitos ou apenas sentengas, frases que
remetem a formacdo ambiental e que sdo articuladas ao referencial teodrico

metodoldgico do ecoletramento.

Escola do campo; Educa¢ao do/no/com o campo

Acesso ao aluno do campo a

Educacdo em direitos humanos; Ensino ndo racista, nao homofobico, ndo sexista;
Educacdo de Qualidade que atenda as perspectivas atuais; Educagdo que valorize as
histérias e as identidades culturais; Educacao laica; Formagdo integral; Educacao que
inclua (inclusdo) integralmente o portador de qualquer tipo de necessidade especial;
Educagao de Jovens e Adultos;

Perspectiva freireana

Educagdo que corresponda aos anseios daqueles (as) que lutam em prol da terra;
Permanéncia no local onde vivem; o trabalho com a na terra; Conhecimento das
lutas dos Movimentos Sociais do Brasil € do mundo (...) exercendo, contudo, sempre
um ponto de vista critico sobre qualquer tipo de coletivo, instituicdo ou pessoa.
Cidadaos e cidadas criticos (as) conscientes; Exercicio da cidadania; Questfes
agrarias; Lutas em prol da terra; Reforma Agraria; Luta pela Reforma Agraria e
pela Justica Social;

Relagdes ambientais e sociais; Vinculos entre a comunidade escolar ¢ a comunidade
local (o assentamento)

Projetos didaticos pedagdgicos; Projeto Jovem Aprendiz Rural; Memorial da EMEF;
Projeto Ecoletramento; Projeto Nova Etapa; Projeto entre na roda: a leitura bate a sua
porta!

Calendario Escolar de acordo com realidade do campo

HTPC’s: espaco de acompanhamento e avaliagdo continua do Projeto Politico e
Pedagbgico

Complexos (eixos) tematicos/ Interdisciplinaridade: Direitos humanos; Etica e
Politica, Identidade e Interculturalismo; Sadde e Trabalho.

Meio Ambiente/Agroecologia/Ecoletramento; Educagdo que promova a interacao
com 0 meio ambiente e que desperte a conscientizacdo ecoldgica; Desenvolvimento
Sustentavel; Planeta Terra;

Agricultura familiar; Assentamento agrario, Cana de aglUcar; Arrendamento de
terras; Parcerias;

Patrimonio escolar fisico e cultural

Quadro 5: Palavras e conceitos chave do Projeto Politico e Pedagdgico

% Conforme o subcapiulo 4.2, as palavras e sentengas chave dos documentos sdo
selecionadas, a partir da referéncia das mesmas a formagdo ambiental, preconizada na instituicdo das
escolas do campo, bem como das aproximagdes destas palavras e sentencas com os elementos teorico-
metodolégicos do ecoletramento (capitulo 2), o “visor” da analise.
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As palavras e sentencas em destaque foram assim dispostas no Quadro
para facilitar a andlise e a compreensdo, sobre em que medida se d4 a formacgao
ambiental neste documento. Servem também, para uma posterior aproximagao das
mesmas ao ecoletramento.

Tanto as palavras como as sentencas constituem-se em conceitos e
ideologias de pressupostos de agdo pedagogica, seguindo as legislacdes federais e
municipais da educacdo basica e da educagdo do campo.

A ldgica interna do documento, sua estrutura:

. Apresentacdo do Projeto Politico e Pedagogico
o Identificacdo da escala hierdrquica da escola até a dire¢do, bem como a

localizagao e enderegos on-line, postal e telefonico.

o Introducao a proposta e discussdo do Projeto Politico e Pedagogico
o Objetivos da proposta

o Explicitagdo dos principios da Educacao do Campo

o Metas da unidade escolar para o triénio 2010-12.

o Organizagao curricular

. Métodos avaliativos aplicados

o Descricao dos Projetos a serem realizados ao longo do triénio

o Notas sobre a Equipe Escolar

o Notas sobre o Ambiente Fisico Escolar

Esta sequéncia sugere uma estrutura que permite identificar quais os
objetivos da Escola, em que se baseiam tais objetivos, bem como, ao final, sdo
apresentados alguns projetos a serem executados no triénio, novos espagos fisicos,
anexados ao complexo da unidade escolar atual, o que inclui no item Notas sobre o
Ambiente Fisico Escolar: a constru¢do de uma unidade que atenderd a Educagdo
Infantil.

Nas repetidas leituras do Projeto Politico e Pedagogico pode-se perceber
que a escola assume a identidade de uma escola do campo, localizada na area rural e
para tanto, propde-se atender as necessidades do que o documento chama de

comunidade local, o assentamento.
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Enquanto educacdo voltada para o cidaddo/cidada do campo o referencial
teorico filosofico da Proposta Pedagdgica ¢ Paulo Freire®®. Pressupostos sociais e
educativos explicitados no documento sdo: direitos humanos, tolerancia e respeito a
diferenca de género, raga e etnia, relacdes respeitosas com o meio ambiente € com a
alteridade.

No répido historico sobre a escola ¢ referido que a sua existéncia se da
pela iniciativa dos assentados e que, desde sua fundacdo em 1999, o objetivo € que a
formagdo dos educandos do campo se paute pela compreensdo e continuagao dos
principios da luta pela terra (reforma agraria) e que sua proposta curricular esteja
articulada a questdo do desenvolvimento rural e, portanto, da qualidade de vida dos
assentados. Essas prerrogativas aprofundam-se, ao mesmo tempo, em que s3o
clarificadas tais inten¢des nos objetivos, nos principios da educacdo do campo e nas
metas para o triénio 2010-2011-2012.

Ha evidéncias de que a escola traz em sua “carta de intengdes” a
formacao ambiental.

Um ponto que chama a aten¢do nessa etapa da andlise documental ¢ a
mengao superficial que se faz aos movimentos sociais do campo, sinénimo da luta pela
terra e linha histérica do assentamento. Porém, ndo sdo mencionadas as propostas
educativas e os principios desses movimentos. Sobre isso, o proprio documento do
Projeto explicita que ndo ¢ adepta de nenhuma posi¢ao ideoldgica “extrema”. Enfoca,

para isso, a formagao para criticidade. No item, Objetivos encontra-se:

Promover um ensino que venha a politizar os alunos e alunas, sem,
entretanto, instrumentaliza-los para uma especifica posi¢ao politica;
assim, conscientizando-os frente aos problemas sociais como um todo
- espera-se que o (a) educando (a) possa desenvolver seu proprio
ponto de vista critico sobre a sociedade (PROJETO POLITICO E
PEDAGOGICO).

Isso indica que a proposta desta escola ndo se baseia nos movimentos
sociais do campo, particularmente, o MST, mas a proposta do Estado, como ¢

demonstrada nos artigos de Whitaker, Neto, Bocanegra (2006) e Sano e Speranza (s/d).

% Paulo Reglus Neves Freire (19/09/1921 — 02/05/1997). Grande educador
brasileiro, conhecido mundialmente, cuja producdo intelectual bibliografica permanece viva na
valorizagdo do “oprimido” dando a este, voz e desfrute de direitos. A leitura das obras de Paulo Freire é
indispensavel nos Cursos de Pedagogia e demais Licenciaturas.
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4.2.2 Plano de Ensino das Disciplinas®’

4.2.2.1 Contexto

O documento ¢ elaborado no inicio do ano letivo de 2009 e ¢é

8 nos ParAmetros Curriculares

referenciado, pelas leituras realizadas na pesquisa
Nacionais (Brasil, 1997), na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Bésica (Brasil,
1996), incluindo as legislagdes especificas para a educagdo do campo (Brasil, 1996;

2002; 2003; 20006).

4.2.2.2 Autor/autores

O autor é o professor titular da sala (5° ano do Ensino Fundamental®™)

com a validac¢do do gestor escolar e da supervisao da Secretaria da Educacao.

4.2.2.3 Autenticidade e confiabilidade do texto

A validagdo do documento ¢ dada pela propria instituicdo escolar, na
pessoa da Gestora da Unidade, seguido da assinatura e supervisdo da Secretaria da
Educagao Municipal de Araraquara.

A autenticidade € verificada na propria assinatura do professor titular no
documento e, obviamente, o consentimento da gestdo da unidade, validando os
conteudos, objetivos e formas avaliativas de cada disciplina no referido ano.

As assinaturas do professor, do gestor, do supervisor da Secretaria de
Educacdo, dao efetividade, confiabilidade ao Plano de Ensino que deve ser implantado e
cumprido no vigente ano. No critério confiabilidade, a valida¢do destes atores ao
documento serve também, como um pardmetro avaliativo continuo, para o professor € o
gestor escolar, quanto aos conteudos, objetivos e expectativas de aprendizagem para

cada componente curricular.

%7 Sdo analisados apenas os componentes curriculares ministrados pelo docente
titular da sala, portanto, excluem-se da analise, as disciplinas ministradas por especialistas: artes e
educagao fisica.

% Essas referéncias sdo apontadas pelo pesquisador e ndo estdo nos documentos.

% Ha apenas uma sala de 5° Ano nesta Escola.
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4.2.2.4 A natureza do texto

O Plano de Ensino das Disciplinas esta em formato padrao dado pela
Secretaria da Educacdo da Prefeitura do Municipio e Araraquara e intitula-se “Ensino
Fundamental. Plano de Ensino”. Pode ser classificado num tipo de documento:
formulério.

Na Folha de Rosto de cada Plano de Ensino tendo até oito paginas para
cada componente temos campos que indicam o nome da Escola, EMEF do Campo
Prof.a Maria de Lourdes da Silva Prado; a designagdo de cada disciplina (Ciéncias,
Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia); o nome do docente, seguido da
série: Ciclo II, 2° Ano, correspondente ao 5° Ano, na nova reformulagao para o Ensino
de 9 anos™, a antiga 4* Série; e , por fim as assinaturas da Coordenagio Pedagbgica,

Direcao Escolar e Supervisao de Ensino.
4.2.2.5 Conceitos chave e a légica interna do texto™

Plano de Ensino de Lingua Portuguesa:

Leitura de mundo; Ler e produzir textos escritos; Diferentes tipos de textos; Leitura e
explicagdo sobre o tema; Desenvolver interesse pela leitura e escrita; Competéncias em
relacdo a linguagem

Resolucao de problemas do cotidiano

Quadro 6. Palavras e sentengas chave do Plano de Ensino de Lingua Portuguesa

Plano de Ensino de Matematica:

Resolugcdo de problemas do cotidiano; Matematica no cotidiano; aprendizagens
significativas

NUMERAMENTO: Construir o significado do nimero natural a partir de seus
diferentes usos no contexto social; Ler, escrever. Representar. Compor, decompor,
ordenar e comparar nimeros

Contribui¢des da disciplina na formacdo das capacidades intelectuais de estruturagao
do pensamento

% Lei Federal 11.274/06. Altera a redagio dos artigos 29, 30, 32 e 37 da Lei 9394/96
(LDB) que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, dispondo sobre a duragdo de nove anos
para o ensino fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos seis anos de idade.

! As palavras e sentencas chave foram buscadas em todos os campos do documento.
Nos quadros aqui apresentados nao ha especificacdo de qual campo foi extraida a palavra ou sentenga.
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Instrumento para a constru¢do em outras areas curriculares

A matematica como acesso a ciéncia e tecnologia do mundo globalizado

Construcao da cidadania

Quadro 7. Palavras e sentengas chave do Plano de Ensino de Matematica

Palavras e sentengas chave no Plano de Ensino de Ciéncias:

Capacidade de pensar e agir de forma critica

Observar imagens de ambientes relacionando com conceitos cientificos. Conceitos
cientificos: energia, matéria, transformagdo, espago, tempo, sistema, equilibrio e vida.
Energia: fontes renovaveis e ndo renovaveis. Valorizagao da energia elétrica e a
importancia do uso racional; Ambiente e Tecnologia. Os seres vivos e suas relacdes
com o ambiente. Diversos Ecossistemas. Equilibrio do Ecossistema (sustentabilidade);
Agua (recurso natural); Solo (queimada, derrubada de arvores, erosdo); Ar (problemas
ambientais)

Elaboragao de desenhos que representam diferentes problemas ambientais.

Laboratodrio de Ciéncias; Espirito cientifico, observacao de fenomenos naturais,
pesquisas, experiéncias e interpretacoes

Relagdes de integragdo do corpo com o meio ambiente visando a preservacao da
natureza para a vida das futuras geragoes (patrimonialidade)

Melhoria das condig¢des de vida da comunidade. Viver de modo saudavel; Importancia
das atitudes individuais e coletivas para a preservagao, conservagao e uso racional dos
recursos do planeta. Identificar diferentes agdes humanas prejudiciais ao ambiente e
conhecer acdes alternativas, menos danosas. Valorizar atitudes e comportamentos
favoraveis a satide em relacdo a alimentacdo, a higiene pessoal e ambiental

Quadro 8. Palavras e sentengas chave do Plano de Ensino de Ciéncias

Plano de Ensino de Histéria:

Compreensdo de sua realidade histdérica social. Resgate das experiéncias humanas
presentes em sua historia (a historia do aluno)

Formagao do sujeito critico

Quadro 9. Palavras e sentencas chave do Plano de Ensino de Historia

Plano de Ensino de Geografia:

Espacos geograficos, paisagens, Aspectos naturais e sociais das regioes brasileiras

Relagdes sociais; Relacdo existente entre a sociedade e a natureza

Leitura de mundo a partir de sua realidade, utilizando linguagem cartografica;
Conhecer e compreender a organizacdo do lugar em que vive

Rios (Bacias) e a relacdo com a sociedade humana

Quadro 10. Palavras e sentengas chave do Plano de Ensino de Geografia




96

O texto do Plano de Ensino segue uma mesma sequéncia logica geral do
formulério, que pretende apresentar para aquele ano, o planejamento que o professor se

norteara em cada bloco bimestral, o que inclui:

o Datas limite e nimero programado de aulas;

o Objetivos da disciplina (gerais);

o Conteudos, objetivos especificos, procedimentos e recursos didaticos e
metodoldgicos.

o Procedimentos avaliativos.

Sobre o Plano de Ensino das Disciplinas também ha evidéncias de
formagdo ambiental tal como no Projeto Politico e Pedagdgico. E preciso, contudo, um
esforco de leitura mais concentrado para verificacdo da tematica da formagdo ambiental,
bem como para que seja perceptivel uma leitura em ecoletramento. Isso porque ha
poucas relagdes entre os dizeres da Proposta Pedagdgica e os dizeres dos campos do
Plano de Ensino.

No Plano de Ensino os indicios da relacdo dos componentes curriculares
com o assentamento ¢ a realidade do sujeito do campo estdo implicitos.

No componente, Ciéncias, as relagdes com o rural, com as questdes
ambientais ¢ a sustentabilidade estdo mais evidentes, explicitas.

Também ndo se vé referéncias, por exemplo, a visitas em espagos cuja
exploragdo promova processos educativos na interdisciplinaridade voltados ao proprio
espago rural. Aparentemente, os componentes curriculares sao/estdo estanques.

Com relagdo aos contetidos apresentados no documento vale a pena
relembrar que, segundo as Diretrizes para a Educa¢do Campo (Brasil, 2002, 2007), sua
proposta nao esta desvinculada da legislagdo maior que € a Lei 9394/96 (Brasil, 2006).
O que nos leva as discussoes posteriores, na etapa da analise interpretativa, das relagcdes

rural/urbano no curriculo das escolas do campo.

4.2.3 Diério de Classe

4.2.3.1 Contexto



97

O Diério de Classe ¢ uma referéncia ao dia a dia da sala de aula. Este
documento aproxima-se do que podemos pensar ser o real da aplicacdo, efetividade do
Plano de Ensino e do Projeto Pedagdgico.

O Diério registra os trabalhos em cada dia do bimestre, o que inclui: as
tematicas estudadas; o registro dos educandos presentes no referido dia e o
acompanhamento das notas referentes as avaliagoes.

O documento ¢ o registro da pratica do professor, validando e cumprindo

o Plano de Ensino e o Projeto Pedagogico.

4.2.3.2 Autor, autores

O autor do Diario ¢ o professor da sala. Conforme os campos do
formulério, o documento ¢ validado pelo gestor escolar e a supervisdo na Secretaria

Municipal de Educacao.

4.2.3.3 Autenticidade e confiabilidade do texto

As assinaturas do professor da sala, bem como do gestor ¢ da supervisao
da Secretaria Municipal de Educagdo dao confiabilidade ao documento, somado as
observagdes, de que nele estdo refletidas as agdes planejadas do professor, referenciados
no Plano de Ensino.

Ao documento é vedada a retirada da unidade escolar. O mesmo fica

arquivado por um longo periodo de anos.

4.2.3.4 A natureza do texto

O Diério, em sintese, ¢ uma anota¢ao muito pessoal do professor, sobre a
sala — os educandos — e sobre ele proprio. E um documento confidencial, dir-se-ia.
Possui campos de preenchimento manual.

Nele estdo os nomes dos alunos da sala; a presenca didria, os contetidos
trabalhados, os projetos de trabalho concluidos e, em andamento, as notas das
avaliagOes bimestrais, bem como as médias finais.

O documento apresenta-se sem rasuras, representavel, escrito e

preenchido pelo docente titular da sala.
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4.2.3.5 Conceitos chave e a légica interna do texto®

Lingua Portuguesa:

Leitura

Interpretacdo de diversos tipos de texto (poesia, cientificos, bilhete, etc.)

Producao escrita

Quadro 11. Palavras ¢ sentengas chave do Diario de Classe - Lingua Portuguesa

Matematica:

Leitura

Produgdo (escrita) dos nimeros

Operacdo e interpretagdo dos nimeros

Quadro 12. Palavras e sentencas chave do Diario de Classe - Matematica

Ciéncias:

Leitura e escrita

O ambiente e o ser humano: relagdo “delicada”

Solo: Erosao e desertificacao; desmatamento

Como amenizar a destrui¢@o do planeta Terra; como combater a derrubada de florestas;
destrui¢do da camada de oz6nio (como encontrar solugdes); poluicdo (como
controlar?)

Ar: aquecimento global

Agua e ambiente; preservacao as geragoes futuras (preservacao das nascentes); matas
ciliares e sua importancia; Agua: ciclo da dgua; rios e bacias

Sustentabilidade ambiental e tecnologia

Uso do dicionario para palavras como compactar, biodegradavel, recarregavel, etc...

Reciclar, reutilizar e reduzir

Pesquisas: lixo em casa

Teste ecologico: “vocé € ecologicamente correto?”

Oficina de sucatas

Projeto Ariar’

Quadro 13. Palavras e sentengas chave do Diario de Classe de Ciéncias

%2 Ver Nota 85.
% Nao ha referéncia sobre o Projeto Ariar nos documentos. Foi solicitado a gestio
escolar, a disponibilizagdo e acesso aos registros deste Projeto de Trabalho, o que ndo foi viabilizado.
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Histéria:

Movimentos do campo e nas cidades

Quadro 14. Sentenca do Diario de Classe - Historia

Geografia:

Leitura e interpretacao de mapas e graficos

Rios, Bacias hidrograficas do Brasil;

Clima e vegetacao

Agropecudria e extrativismo

Populagdo urbana e rural do Brasil: distribui¢do territorial

Tecnologia: usos

Trabalho e uso dos recursos naturais

Quadro 15. Palavras e Sentengas chave do Diario de Classe - Geografia

A logica interna do Diario ¢, fundamentalmente, o registro do nome dos
educandos, suas presencas e faltas as aulas; dias de avaliagdo; contetidos ministrados;
notas avaliativas a cada fechamento de bloco bimestral, bem como registros de Projetos
de Trabalho, visitas técnicas, pesquisas, datas festivas, etc. O Didrio de Classe ¢ o
registro das atividades propostas e executadas pelo professor.

Constata-se, o cumprimento do Plano de Ensino, na mesma sequéncia de
temas e ordem bimestral dos contetidos.

No que se refere as palavras e sentencas chave, que remetem a formagao
ambiental, num visor de ecoletramento, o Diario de Classe traz uma realidade ndo muito
diferente do Plano de Ensino das Disciplinas: a formagdo ambiental, num viés de
ecoletramento aparece, mas nado interdisciplinarmente, ndo, com as contextualizagdes ao
assentamento, assim como ¢ proposto no Projeto Politico e Pedagogico. Prevalece no
Didrio, tal como no Plano de Ensino, poucas relacdes dos conteudos com os espagos do
assentamento - lembrando que essa andlise encontra embasamento no que revelam os
documentos!

Alguns registros do Didrio evidenciam a forma¢do ambiental e algumas

anotagdes fazem aproximagdes as praticas em ecoletramento. Esses registros
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concentram-se em maior grau no componente “Ciéncias”, seguido da disciplina de
Geografia™.

H4 um foco em letramento, especialmente nos componentes “Lingua
Portuguesa” e ‘“Matematica”, especialmente, ao se referir a “leitura de mundo”,
“aprendizagens significativas no contexto”.

Os registros elencados a seguir, aparecem no Didrio de Classe, indicando
algumas praticas que levam a essas aprendizagens no contexto, que envolvem praticas
sociais, vivéncias e experienciagdes dos educandos, focadas na formacao ambiental.

Contudo, sdo registros que ndo permitem uma exatiddo sobre o que de fato foi

realizado:

o Visita técnica ao Parque Ecolégico de Sao Carlos, no componente curricular de
Historia;

o Projeto Ariar’ (citado nos componente de Ciéncias e Geografia);

° Filmes;

° Idas a Biblioteca;

° Laboratorio de Ciéncias;

° Laboratério de Informatica;

o Atividade do “Teste ecoldgico: Vocé ¢ ecologicamente correto?”, no

componente “Ciéncias”;

O Didrio ndo da elementos, portanto, do desenvolvimento destas
atividades e os geradores educativos, Certamente, esses dados contribuiriam muito para
a verificagdo da formag¢do ambiental, bem como aproximagdes possiveis ao
ecoletramento.

Assim como no Plano de Ensino, o Didrio das aulas de Ciéncias segue na
frente em relagdo ao nimero de palavras e sentengas chave que remetem para a
formagdo ambiental, bem como para uma maior evidéncia de didlogos com o
ecoletramento. O Diario do componente “Ciéncias” estd muito proximo do Plano de

Ensino de Ciéncias. E quase um registro da efetividade do Plano.

* O componente, Geografia, junto com Ciéncias sio as disciplinas que mais
trabalham a questdo da formagao ambiental.
% Ver Nota 93.
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4.3 Analise dos documentos: o “olhar” do ecoletramento

Esta etapa final da analise tem como ponto de partida a questdo: em que
medida, os documentos da Escola do Campo implicitam ou explicitam, os processos
educativos de formagdo ambiental? Que relagdes podem ser estabelecidas com o
ecoletramento?

As leituras dos documentos tiveram como norte o referencial do
ecoletramento, apresentado e discutido no capitulo 2. Mas ¢ possivel perceber, no
decorrer da constru¢do analitica interpretativa final, que a referida escola, ndo somente
propde uma formagao ambiental, como, em algumas de suas praticas, seu curriculo, seu
dia a dia, explicita algumas aproximacgdes ao ecoletramento, especialmente no contetido
do Projeto Politico e Pedagdgico. Justifica-se essa analise, a partir do Quadro 1, no
capitulo 2, sobre os principios do ecoletramento, bem como o Quadro 2, sobre as
praticas escolares em ecoletramento: alguns discursos do Projeto Politico e Pedagogico
sao estabelecem conexdes com esses apontamentos teoricos.

A presente analise interpretativa seguird os seguintes pontos: (1) o
pensamento e o contexto dos autores dos documentos com relagdo a formacdo
ambiental; (2) uma leitura aprofundada dos documentos, tendo o visor do
ecoletramento, sobre a formagdo ambiental, presente na proposta € no curriculo desta
escola do campo. Para isso, ¢ organizado o Quadro 16, que une os trés documentos
analisados e apontam palavras e sentencas chave comuns, identificados, a partir dos

seguintes elementos “visores” do ecoletramento:

. Proposta educativa formal: formagao do sujeito ecoldgico.
o Letramento e numeramento.

. Aquisi¢ao dos conhecimentos cientificos.

. As bases da ecologia, ecologia humana e sustentabilidade.
. Resgate da apreciacdo estética. Leitura de imagens e fotos.

. Pedagogia do Lugar.

. Justica social/ambiental: cidadania planetaria e engajamento politico.
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Escola do campo; educacao; perspectiva freireana; curriculo (calendéario;
interdisciplinaridade)

Cidadania; formagao do sujeito critico; ética e politica; patrimonio fisico
(natural) e cultural; interculturalismo; movimentos sociais

Ecoletramento; mundo letrado; cotidiano; pratica social; aprendizagens
significativas; leitura, producdo de textos e operacdes com nimeros;
desenvolver interesse pela leitura e escrita

Desenvolvimento sustentavel; agricultura familiar; meio ambiente;
agroecologia; relacdes ambientais e sociais (escola/assentamento);
conhecimento do lugar em que vive; permanéncia na terra;; Importancia
das atitudes individuais e coletivas para a preservacao, conservagao € uso
racional dos recursos do planeta; reforma agraria

Acesso a ciéncia e tecnologia; conceitos cientificos: energia, matéria,
transformacgao, espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida;
desenvolvimento do espirito cientifico (laboratorio de ciéncias)

Quadro 16: Palavras e sentengas chave, comuns aos trés documentos

O quadro 16 apresenta os elementos que evidenciam a formagao
ambiental nesta escola do campo. Ao mesmo tempo, apresenta as relacdes de
determinados conceitos, contetidos, objetivos e propostas evidenciadas no
ecoletramento: aproximacodes, distanciamentos, discursos. Mas também contextualizam
o assentamento rural e o atual discurso ambiental/ecologico.

No Projeto Politico Pedagoégico o ideal de educagdo apodia-se na

pedagogia de Paulo Freire, que se articula a questao da terra, da reforma agraria.

A reforma agraria nao ¢ uma questdo simplesmente técnica. Envolve,
sobretudo, uma decis@o politica, que € a que efetua e impulsiona as
proposi¢des técnicas que, ndao sendo neutras, implicitam a opgao
ideologica (...) A reforma agraria deve ser um processo de
desenvolvimento do qual resulte necessariamente a modernizacdo dos
capo, com a moderniza¢do da agricultura (...) em ultima analise, a
reforma agraria, como um processo global, ndo pode limitar-se a agdo
unilateral no dominio das técnicas de produgdo, de comercializagdo
etc., mas pelo contrario, deve unir este esforgo indispensavel: o da
transformacdo cultural, intencional, sistematizada, programada. Nesse
sentido, o assentamiento (..) deve ser também, todo ele, uma unidade
pedagogica na acepgdo ampla do termo (SOUZA et.al., 2001, p. 307,
308, 309™.

% Textos escolhidos de Paulo Freire: “Reforma Agraria, transformagdo cultural e o
papel do agronomo educador” (SOUZA, 2001).
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Educagdo relaciona-se ao trabalho na e com a terra — portanto, proximo,

muito proximo e, portanto, interligado a Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996),

conforme discussoes do capitulo 1.

A interligagdo da escola com o assentamento e com a questdo agraria,

enquanto discurso esta evidente na introdu¢do do documento

O rural,

A escola “Professora Maria de Lourdes da Silva Prado”, localizada no
Assentamento Monte Alegre, no Distrito de Bueno de Andrada em
Araraquara/SP, foi fundada em 1999, fruto da reivindicagdo dos (as)
moradores(as) do local. As terras do Assentamento pertenciam a
antiga FEPASA ¢ foram destinadas a assentamento agrario. Desde
entdo, os moradores cultivaram mandioca, mamona, feijdo de porco,
eucalipto, criaram gado, hoje, em grande parte dos lotes do local ha
cana de acucar. Dessa forma, as familias encontram suas
subsisténcias através do trabalho voltado a agricultura familiar,
sendo que mais recentemente alguns assentados(as) arrendaram suas
terras as usinas de cana de aglcar para o cultivo dessa cultura. Neste
documento manifesta-se o compromisso de desenvolver na escola e
com a escola um projeto politico e pedagogico, que realmente atente
para as questdes agrarias (...) e pelo desenvolvimento sustentavel
do Planeta (PROJETO POLITICO E PEDAGOGICO, grifos meus).

a questdo da terra, do trabalho na e da terra, os conhecimentos

cientificos, a atualidade dos debates socioambientais, etc. sdo elementos que abarcam a

educacdo. E por isso que aparecem, conforme Quadro 5, os seguintes itens ligados a

palavra “educacao’:

. Educagao em direitos humanos;

° Ensino nao racista, ndo homofobico, nao sexista;

o Educacdo que corresponda aos anseios daqueles (as) que lutam em prol da terra;
. Educagao de Qualidade que atenda as perspectivas atuais;

. Educagao que valorize as historias e as identidades culturais;

. Educagao laica;

. Formacao (educacdo) integral,

. Educacdo que inclua (inclusdo) integralmente o portador de qualquer tipo de

necessidade especial;

. Educacao de Jovens ¢ Adultos;

o Educagdo que promova a interagdo com o meio ambiente e que desperte a

conscientizacdo ecolodgica.
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Percebe-se, portanto, o comprometimento do Projeto Pedagodgico a
realidade e aos desafios da escola do campo, no contexto dos assentamentos rurais, das
discussdes envolvendo a sustentabilidade.

A formulagdo dos principios para a educagdo do campo se baseia no
entendimento de que seja garantida a atencdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(Brasil, 1996) e que, portanto, esteja articulada ao contexto educacional brasileiro. Logo
ndo ¢ uma proposta exclusiva, nem estanque, tdo somente, atende “o respeito as
diferencas e a politica de igualdade, tratando a qualidade da educacao escolar na
perspectiva da inclusdao” (BRASIL, 2007, p.50).

O campo ¢ uma particularidade. Mas ¢ educagdo. O mesmo desafio da
educacdo urbana se tem no rural. E uma perspectiva rural/urbana (WHITAKER, 2002,
2008, 2010).

Essas discussOes, sem duvida, atreladas ao meio ambiente, a realidade
especifica do campo tém como pano de fundo as questdes do rural discutidas no
capitulo 1, com as contribuicdes de Marc Mormont, Philippi Perrier-Cornet, Jollivet
(1997), Maria José Carneiro, Roberto Moreira e Silva e Ferrante (2009 a, 2009b, 2010).
Temos um rural que é também urbano em que as questdes ambientais sdo inerentes.

O assentamento rural ¢ um espaco em que as questdes do meio ambiente,
num viés ecoldgico, devem ser tratadas em suas diversas dimensdes. E como nos alerta

Whitaker (2010)

Nao se pode descartar a questdo da natureza, quando se trabalha com
temas rurais, seja em Sociologia, seja em Antropologia, seja em
qualquer outra area das ciéncias humanas. O pano de fundo dado pelo
meio ambiente é fundamental para compreensdo do mundo rural e da
ruralidade que, no caso brasileiro ¢ um pouco a raiz de todos nos. A
valorizacao do rural deveria ser também ser fundamental para aqueles
preocupados com a sobrevivéncia do planeta e da humanidade,
militam em defesa do meio ambiente e trabalham pela preservagdo da
natureza (ou comungam com essas ideias, ou afirmam apoia-las)
(WHITAKER, 2010, p. 36-37).

Na abordagem ambiental, voltada a educagdo, a sentenga Educacédo que
promova a interacdo com o meio ambiente e que desperte a conscientizacao ecoldgica
indica uma formacao que deve levar em conta, a recuperacao e preservagao ambientais.
E um caminho possivel para se pensar um modelo adaptavel de sustentabilidade nos
assentamentos rurais, valorizando uma agricultura familiar diversificada, agroecoldgica

e de subsisténcia, marcados pelo fator ecoldgico, nas ag¢des dos assentados e na
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formagao escolar dos educandos. Pois, sdo as pequenas propriedades, segundo Whitaker
(2010) o locus para se tornar possivel praticas sustentaveis integradoras, que em
extensdo, poderao a partir de politicas publicas e agdes afirmativas efetuarem-se uma
“Reforma Agraria mais abrangente” (WHITAKER, 2010, p.37).

Sob o grande tema “educacdo”, apresentado no quadro 18, integram,
ainda os subtemas: direitos humanos, género, sexualidade, educagdo de jovens e
adultos, atendimento a educandos com necessidades educacionais especiais. Estes
subtemas indicam a interligacdo tao reforcada até aqui sobre o termo analitico
rural/urbano.

Das palavras chave “educacdo”, “reforma agraria” e “meio ambiente”
vém o entendimento da educagdo no e do campo. E é importante assinalar a parte da
expressdo “educagdo N0 campo”, pois o entender dessa expressdo tem a ver com a
“permanéncia/fixagdo” do homem no espaco rural.

Essa expressdo ¢ presente no Projeto Politico e Pedagogico e muito
estudado na Sociologia Rural.

A proposta educativa de desenvolvimento rural sustentavel ¢ pensada
nessa fixacdo do homem rural na terra. O que ndo implica “obrigagao” por ficar, mas a
criagdo de possibilidades de sobrevivéncia com dignidade e justiga social, o que implica
profissionalizacdo ou como afirma Freire (1992) a possibilidade de transformagao da
realidade.

Se a educacao do campo cria mecanismos curriculares, ndo para fixagao
do educando na terra, mas para aquisicdo de conhecimentos sociais € ambientais mais
amplos, pautados na criticidade e leitura de mundo, entdo, como justifica Whitaker
(2008) e Martins (2008) o sujeito ecoldgico do campo ndo ficard por “pressao”, mas por
opcao e, por ter sido possivel a construcdo de um modo de vida agroecoldgico, rentdvel,
que ndo agride a natureza, enfim, que esta conectado ao urbano, a ciéncia e a tecnologia
disponiveis.

A expressdo “permanéncia” do homem no campo traz reflexdes
importantes para a educa¢do do campo. No caso de Araraquara, por exemplo, ndo ha
ensino médio, nem curso profissionalizante. Como promover a fixagdo, se em termos de
formagdo, afora do ensino fundamental, os jovens sdo “convidados” a estudar na
cidade? A discussdo deste assunto e as atuais especificidades deste assentamento rural
exigem reflexdes abrangentes articuladas, fundamentalmente, as politicas publicas e as

intervencgoes do 6rgdo gestor desse assentamento.
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Segundo Whitaker (2008) essa ideia da fixacdo no campo remonta ao
ruralismo pedagégico dos anos 1930 que “pretendia manter o homem do campo fixo e

preso as amarras das oligarquias” (WHITAKER, 2008, p.300). E complementa que

Ao contrario, as proposta de educacdo diferenciada para o campo
devem criar as condi¢des para a contraideologia, ou seja, a critica ao
sistema que explora os que trabalham a terra e comungam mais
diretamente com a natureza. Ndo por acaso essas propostas sao
derivadas e/ou praticadas por um movimento social que muito tem
contribuido na luta pela distribuicdo da terra no Brasil — algo ainda
timido em termos de Reforma Agraria, mas que pode se considerado
revolucionario por quem conhece a Historia Agraria deste pais e o
poder das oligarquias rurais, fruto da concentra¢do da posse da terra
no pais da monocultura e do latifindio (WHITAKER, 2008, p. 300-
301, grifos meus’’).

Mesmo sendo uma referéncia do documento, a questdo da permanéncia
do homem no campo merece uma discussdo ampla, pois a mesma estd articulada a
formag¢do ambiental e, de alguma forma, ao ecoletramento e, portanto, ao curriculo desta
escola do campo, sua historia, possibilidades de avangos e mudancas.

O Projeto Politico ¢ Pedagogico assevera que dard a conhecer aos

educandos a historia de lutas do movimento social rural e a questdo agraria.

Zelar para que os(as) alunos(as) déem continuidade a luta pela
reforma agraria e pela justica social, formando-os para a compreensao,
no dizer de Freire (1992), de que “o destino ndo é algo pré-dato, mas
um desafio, um problema”. Para tal, pretende-se que os alunos e
alunos e alunas possam ter acesso ao conhecimento das lutas
desempenhadas pelos movimentos sociais do Brasil e do mundo,
conhecendo-as ¢ participando de suas reflexdes e mobilizagdes,
exercendo, contudo, sempre um ponto de vista critico sobre qualquer
tipo de coletivo, instituicdo ou pessoa. Assim, pretende-se que o(a)
aluno(a) compreenda que a historia € construida pelas lutas sociais
(PROJETO POLITICO E PEDAGOGICO).

E preciso, de fato, um equilibrio entre os posicionamentos do movimento
social, especialmente o MST e as propostas federais, estaduais € municipais de
educagdo assim como nos apresenta Costa (2002) em sua dissertacdo de mestrado

defendida na UFSCar:

97 Referencia as propostas educativas do MST. Nesse sentido, muito tem a contribuir
o trabalho de Costa (2002).
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(...) esta relacionada com a critica efetuada pelo MST a adocao, pelos
poderes publicos, de um modelo urbano de escolar para aplica-lo nas
escolas do meio rural. Tal critica ndo é exclusiva do MST, existe uma
série de estudos que, historicamente, mostram a inconveniéncia desse
tipo de agdo por parte dos poderes publicos. (COSTA, 2002, p.187).

Essas expressoes “freireana”, “reforma ‘‘agraria”, meio ambiente” e
“educacdo no e do campo” sdo fundamentais para entendimento do pano de fundo do
documento que reporta a proposta do Estado (Brasil, 2007) e, em esfera estadual, por
exemplo, o caso do Parana (Parand, 2009) e, na esfera municipal, como nos trabalhos de
Whitaker, Neto e Bocanegra (2006) e Sano e Speranza (s/d).

O Projeto Pedagogico deixa explicito que a educagdo do campo
fundamenta-se na realidade dos assentamentos rurais e, portanto nas discussodes atuais
do (1) novo rural numa dimensdo focada no meio ambiente e (2) as questdes do
desenvolvimento rural sustentavel no campo, conforme prescri¢des de Brasil (2007).

As prerrogativas do desenvolvimento rural sustentdvel a serem
articuladas a proposta educativa da escola do campo estdo na notacdo do documento
quanto a um curriculo que atenda a esse modelo, que deve se pautar em Projetos — como
o Jovem Aprendiz Rural — ou em praticas que articulem o trabalho da terra com a
ciéncia e tecnologia, voltadas ao cotidiano dos educandos, sempre numa relagdo
rural/urbana e que dé aos educandos, sujeitos ecoldgicos rurais a oportunidade de
aquisi¢cdo dos conhecimentos cientificos, sociais, culturais, tecnoldgicos, politicos e
ambientais.

A educagdio voltada para uma formagdo ecoldgica sustentavel,
apresentada no discurso do Projeto Politico e Pedagogico, € apresentada uma proposta
de um curriculo que se volta a praticas da agroecologia, agricultura familiar e relagdes
meio ambiente/assentados vivenciados no contato direto com a natureza, com a terra,
com os problemas de degradagdo e queimadas, bem como com a questio do
arrendamento de terras ao agronegdcio.

Trata-se da discussao de um “modelo” de educacgdo atrelado a um modelo
de economia, de politica, de sociabilidade, de relagdes ambientais e o grande tema da
reforma agrédria; do posicionamento critico e politico freireano, em suma, o
desenvolvimento dos assentamentos.

O pensamento dos autores e o contexto do Plano de Ensino mostram que
os pressupostos, para a referida série escolar, sdo embasados nos Pardmetros

Curriculares Nacionais (Brasil, 1997).
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No componente Lingua Portuguesa ¢ mais marcada a questdo do

letramento. No campo, “Objetivos Gerais da Disciplina” tém-se:

Propiciar uma leitura mais abrangente de mundo, que possibilite a
aquisi¢do progressiva de competéncias em relacdo a linguagem,
resolugdo de problemas do cotidiano, participando do mundo letrado.
Ler diferentes tipos de textos com autonomia e desenvolver textos
escritos com coeréncia e coesdo, utilizando regras ortograficas,
gramaticais e pontuagio (PLANO DE ENSINO, PORTUGUES).

Quanto ao pano de fundo, se transparece que os PCNs estdo presentes -

como ja foi referido —, no caso desse componente: leituras de tipos diversos de textos,

producdes textuais e contetidos gramaticais e ortograficos (BRASIL, 1997).

Sobre a questdo da formagdo para a produgdo escrita o PCN de Lingua

Portuguesa, afirma:

E no interior da situagdo de produgdo de texto, enquanto o escritor
monitora a propria escrita para assegurar sua adequagdo, coeréncia,
coesdo e corregdo que ganham utilidade os conhecimentos sobre os
aspectos gramaticais (BRASIL, PCN, LINGUA PORTUGUESA,
1997, p. 89)

Para a formacgao do leitor:

Formar alguém que compreenda o que l&; que possa aprender a ler
também o que ndo esta escrito, identificando elementos implicitos;
que estabelega relagdes entre o texto que 1€ e outros ja lidos; que saiba
que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga
justificar e validar a sua leitura a partir da localizagdo de elementos
discursivos (BRASIL, PCN, LINGUA PORTUGUESA, 1997, p. 54).

Pode-se inferir que ha correlagdes ao assentamento e a discussdo do

desenvolvimento rural nessas praticas de escrita e leitura. Aqui, ¢ adequagdo das

diretrizes dos componentes curriculares, visando a aquisicdo correta da lingua e da

estrutura escrita, para vivéncia nas relagdes sociais e contato com a ciéncia e tecnologia,

objetivos constantes nos Pardmetros Curriculares (Brasil, 1997). Os autores do Plano de

Ensino e o contexto em que € escrito, atendem as especificacdes desse documento — o

PCN - que orienta os conteudos, os objetivos e as formas de avaliagdo no ensino

fundamental.
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Em Matematica, podemos ver alguns apontamentos do numeramento ao
ser caracterizado que o conhecimento e a aplicagdo dos numeros estdo articulados ao
cotidiano dos educandos, uso nos contextos sociais.

O que o documento ndo complementa ¢ que esse contexto ¢ o contexto
rural, o assentamento. Essa mesma observagdo, se seguida as proposi¢cdes do Projeto
Pedagogico, deveria estar explicita também em Geografia e Historia, mas estdo mais
presentes em Ciéncias.

Em Geografia, os objetivos gerais trazem que serdo estudados os espagos

geograficos, e explorados as diferentes paisagens e as

(...) relagdes sociais que se estabelecem, desenvolvendo assim, a
capacidade de identificar e refletir sobre os diferentes aspectos de sua
realidade compreendendo a relagdo existente entre a sociedade e a
natureza (PLANO DE ENSINO, GEOGRAFIA)

A formacao ambiental neste componente curricular ndo deixa explicitado
o contexto do assentamento rural. A pedagogia do lugar, segundo Orr (1992, 2006).

Nos objetivos especificos, a referéncia a formagdo ambiental ¢
apresentada, mas os espagos dos assentamentos ndo sdo citados. Propdem-se, estudos
voltados a formacdo ambiental na esfera do planeta terra: espagos terrestres, espagos de
aguas; continentes, oceanos, regides do Brasil, etc.

Como se v€ nas citagdes a seguir, um complemento a contextualiza¢do
do lugar — o assentamento - seria imprescindivel, mas ndo é o que acontece nos

documentos:

Compreender o espaco em que estd inserido de forma critica e
articulado, para que o aluno expresse sua leitura de mundo a partir de
sua realidade (...) conhecer e compreender a organizagdo do lugar em
que vive, reconhecendo o espago geografico, como resultante das
relacdes entre os individuos e destes com a natureza (PLANO DE
ENSINO, GEOGRAFIA)

Reconhecer os diferentes tipos de clima do Brasil e a atuagdo do
homem sobre ele. Analisar a importancia dos rios para a sociedade
humana e reconhecer os problemas decorrentes de sua utilizacdo
(PLANO DE ENSINO, GEOGRAFIA)
Outros destaques a formagao ambiental sdo evidenciados explicitamente
a luz da referencia ao PCN, nos Planos de Ensino de Ciéncias e Historia. Em todos ha

uma constante: referéncias ao assentamento ndo estdo presentes; aos objetivos gerais e
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especificos estdo associados contetidos que ndo indicam o rural, os movimentos sociais
€ a questdo agraria, o pensamento freireano, enfim.

Em Historia:

Propiciar aos alunos a compreensdo de sua realidade historica social
contribuindo para a formacdo do sujeito critico e o resgate das
experiéncias humanas presentes em sua histéria, analisando-as e
estabelecendo relagdes entre elas, pois conhecendo seu passado e
possuindo consciéncia do seu presente podera interferir em seu futuro
(PLANO DE ENSINO, HISTORIA)

A diferenga do Plano de Ensino de Ciéncias ¢ que mesmo tendo
referéncia também ao PCN tém uma relacio direta os objetivos com os contetidos’®.

O objetivo geral ¢ implicito quanto a formagdo ecologica sustentavel
inspirada no PCN, bem como se configura também implicitamente, praticas de
ecoletramento, e quando algumas praticas sdo citadas, por exemplo, aulas no
Laboratorio de Ciéncias, Visitas Técnicas, estes nao sdo apresentados como serao

realizados:

Desenvolver no aluno a capacidade de pensar e agir de forma critica,
visando melhorias de suas condi¢cdes de vida de sua comunidade.
Despertar no aluno o espirito cientifico, através da observagdo de
fendOmenos naturais, pesquisas, experiéncias e interpretagdes de fatos
cientificos. Estabelecer relagdes de integracdo do seu corpo e do meio
ambiente descobrindo a importancia da preservacdo da natureza para a
vida das futuras geragdes. Saber utilizar conceitos cientificos basicos
(...) (PLANO DE ENSINO, CIENCIAS).

Nos conteudos Ambiente e tecnologia; Agua; Solo e Ar os objetivos
remetem a formagdo ambiental. O que continua ndo explicitado ¢ o espaco do
assentamento rural e, portanto, em como isso se aplicaria ao contexto da educagdo do
campo.

O Plano de Ensino de Ciéncias ainda explicita como objetivo:

Compreender a importancia das atitudes individuais e coletivas para a
preservacdo, conservagdo e uso racional dos recursos do planeta.
Identificar diferentes agdes humanas prejudiciais ao ambiente e

% Os contetidos para o 2° ciclo segundo o PCN de Ciéncias Naturais (Brasil, 1997)
sdo: Ambiente, Ser humano e Saude, Recursos Tecnoldgicos, Agua, lixo, solo e saneamento basico;
Captacdo e armazenamento da agua; Destino das aguas servidas; Coleta e tratamento de lixo; Solo e
atividades humanas; Poluicao; Diversidade dos equipamentos.
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reconhecer ag¢des alternativas, menos danosas. (PLANO DE ENSINO,
CIENCIAS).

Aos contetdos Os Seres vivos e suas relacdes com o ambiente; Seres

Vivos e ndo vivos no ambiente e Os diversos ecossistemas:

Identificar as condi¢des necessarias para que um ecossistema se
mantenha em equilibrio. Reconhecer que alguns fatores podem
ocasionar desequilibrio na vida vegetal e animal. Valorizar atitudes e
comportamentos favoraveis a salide em relacdo a alimentagdo, a
higiene pessoal e ambiental (PLANO DE ENSINO, CIENCIAS).

Estdo implicitas aqui conhecimentos de ecologia, ecologia humana e
sustentabilidade, bases do ecoletramento. E importante a indicagdo dada pelos autores
do documento sobre o laboratério de ciéncias e de informatica, como recursos
indispensaveis ao cumprimento do plano e a efetiva formagao dos educandos. O Plano
do Ensino de Ciéncias ¢ que mais enfoca a formag¢do ambiental. Dessa forma o
documento Plano de Ensino das Disciplinas, na leitura dos componentes, analisados
individualmente, tem como pressupostos, a transmissdo dos conhecimentos cientificos,
com fortes inclinagdes a leitura e escrita (producao de textos) e operagcdes com nimeros,
que sdo elementos indispensaveis tanto a formagao escolar formal quanto a formagao
ambiental, pautada no letramento e nos conhecimentos ecoldgicos. Nesses pressupostos
podem ser indicados como fundamentos dessa formag¢do as Diretrizes Municipais de
Educacdo do Municipio de Araraquara, organizados em 2001, (Whitaker, Neto e
Bocanegra, 2006), e afirmado no proprio Projeto Pedagogico’.

Percebe-se também que as Diretrizes para a Educagdao do Campo (Brasil,
2001) nao sao explicitas — também nao sao citadas — aparecem quase invisivelmente no
texto do documento, remetendo a formagao ambiental.

O Diario de classe traz no pensamento do autor e seu contexto de sala de
aula, o dia a dia. Percebe-se que o documento tem relagdo com o Plano de Ensino.

Talvez o que leva o docente a producdo do documento ¢ ser fiel ao
quadro que a classe, no caso, os educandos representam. Estdo ali suas notas nas provas,

dias de presenca, nimero de aulas dadas, enfim.

% “Este projeto tem como objetivo corresponder as diretrizes municipais e federais
no que se refere a educagdo do campo (...). Pautar-se pelos principios e diretrizes da educagdo municipal
de Araraquara/SP, realizando adaptagdes que venham a atender as especificidades da comunidade escolar
e local” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO).
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As observagoes e reflexdes langadas sobre o Plano de Ensino se repetem
no Diario de Classe: ndo se explicita o assentamento rural, as questdes de reforma
agraria, da historica ocupacdo das terras no Brasil, enfim. Como exemplo disso, no
Diario de Histéria, em que ha referéncia a ocupacao de terras do Brasil, estd ausente,
topicos voltados a formagdo ambiental, contextualizando, por exemplo, a questdo da
terra no Brasil, a monocultura canavieira, etc.

Na leitura e analise do Diario, numa visdo ecoletrada, se fortalece em
muito a percepcao de que a referida escola, inserida num contexto ¢ numa politica da
educacdo do campo, promove num discurso politico e burocratico, uma formagdo
ambiental nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mas que, ao chegar a realidade da
sala de aula, como se observa no Diario de Classe, a tematica ¢ mais diluida, tendo forca
apenas no componente de Ciéncias, tal como preconizado no Plano de Ensino.

Caminhando para os apontamentos reflexivos finais da analise, assinala-
se que o Projeto Politico Pedagoégico tem a questdo da formagdo ambiental bem
articulada em uma visdo ecoletrada, ao mesmo tempo, em que deixa explicita principios
e praticas de ecoletramento, o que faz do ecoletramento um possivel referencial teérico
metodoldgico, com que pode se configurar na proposta pedagdgica. Contudo, se esbarra
na proposta municipal centrada na urbanicidade e no conteudo macico dos componentes
curriculares como bem apontou Costa (2002).

E preciso corporificar o Projeto no Plano de Ensino que, por sua vez, sera
refletido no Diario de Classe. Isso, evidentemente, exigird um estudo mais minucioso
desse processo, que parte da decisdo politica e gestora, quanto ao material didatico
empregado, os recursos até a efetiva realizagdo do ato do professor com os educandos,
num processo de ensino e aprendizagem ecoldgico sustentavel (ambiental) que ndo se
pretende excluir os conteudos, nem dilui-los como o querem os movimentos sociais
(Costa, 2002), mas, como bem aponta o ecoletramento (Orr, 1992, 2006; Capra, 1996,
2003, 2006) tais conteudos sdo necessarios a formacdo ecoldgica letrada para se
responder a questdo “O que entdo?” (Orr, 1992), ou seja, com tudo o que sabemos sobre
ciéncia e tecnologia como podemos resolver os problemas atuais da sociedade, que no
fundo sao a0 mesmo tempo, sociais, filosoéficos e ambientais?

Acredita-se que o caminho escolhido pelo Projeto Politico Pedagogico
em ndo se posicionar em nenhum extremo ideologico favorece muito a possibilidade de
implantagdo de uma formacdo ambiental ecoletrada, mesmo porque, a cidadania

planetaria e o engajamento politico (justica social e ambiental) defendidos como
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praticas de ecoletramento admitem esse ponto de criticidade para entendimento da
realidade e transformagao sobre ele.

O Plano de Ensino total e completamente voltado ao conteudo, aos
objetivos predeterminados e avaliagdes t€ém pouca articulagdo ao Projeto Pedagogico,
especialmente, quanto a defesa da interdisciplinaridade, pois o que se tém sdo os
componentes estanques e o foco da formagao ambiental no componente Ciéncias.

Ao se defender que o Plano se afasta do Projeto Pedagdgico isso nao o
invalida, pois de fato, num olhar de ecoletramento para a formagdo ambiental, os
conhecimentos cientificos sdo fundamentais, indispensaveis, pois ¢, a partir deles que a
resposta ao “O que, entdo?” de Orr (1992) ¢ construida e o educando formado
ecoletradamente tem condi¢des de responder e agir aos problemas instaurados no plano
individual, coletivo, ambiental, enfim.

O apontamento desses conteudos, no Plano, é, como ja se disse, a nao
articulagdo aos assentamentos, ao desvinculamento dos contetidos aos objetivos,
neutralizando os assentamentos rurais, ndo citando os movimentos sociais como €
apontado no Projeto Pedagogico, enfim.

A formagdo ambiental pensada com um olhar ora para o letramento ora
para os principios ecologicos ¢ importante também para o que se propde no Projeto
Pedago6gico. Na realidade, a formag¢do ambiental ¢ mais patente, mais ativa num
componente curricular, Ciéncias, seguido do componente Geografia, nao
interdisciplinarmente como assevera o Projeto Pedagogico.

O que isso pode indicar na analise? E que surge uma possivel resposta
sobre os distanciamentos entre uma proposta geral, um planejamento anual e a realidade
da sala de aula. A hipdtese ¢ que o plano de ensino ndo € voltado para o campo, nao
acompanha o projeto politico pedagdgico com seu discurso atualizado, voltado ao
desenvolvimento rural sustentavel, a pratica ecoldgica,

O Gréfico 1 apresenta a distribuicdo média de aulas das disciplinas, por
bimestre. Através dele se pode dizer que os componentes “Ciéncias” e “Geografia”,
com o pouco de aulas disponiveis no bimestre, operacionalizam a teméatica ambiental, ,
mas, ndo interdisciplinarmente. As disciplinas estdo estanques, separadas por suas
especialidades. Seus temas sdo especificos, fechados nessas respectivas disciplinas. E
importante a lembranca: as afirmativas da analise sdo baseadas em documentos, no que

esta registrado.
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Distribuicio média dos componentes
curriculares por bimestre

Geografia
9% (20)

Historia
11%(23)

Matematica
349(72)

Ciéncias
13%6(28)

Gréfico 1: Distribuigdo média bimestral das aulas dos componentes curriculares

De uma maneira geral, na andlise empreendida sobre esses documentos,
pode-se considerar, respondendo as questdes da problematica da pesquisa, aos objetivos
da mesma, bem como a toda a construgdo teorica ¢ os resultados dos dados coletados e
tratados:

o Numa perspectiva referencial metodologica de ecoletramento, ha formacgao
ambiental na escola do campo, nos discursos amplos do Projeto Politico e Pedagogico,
e, de forma fragmentada, especifica, em dois componentes curriculares, Ciéncias e
Geografia.

o A fragmentacdo da temdtica ambiental e dos principios de
letramento/numeramento encontra consonancia entre os documentos Planos de Ensino e
Diario de Classe. Estes, por sua vez, distanciam-se do discurso do Projeto Politico
Pedagogico, pois: (1) ndo ha interdisciplinaridades, as disciplinas seguem suas
especificidades e especialidades; (2) os contetidos sdo gerais em cada disciplina, ndo
havendo nenhuma adequa¢do, nem meng¢do ao assentamento rural, ou a realidade da
questao da reforma agraria ou desenvolvimento rural sustentavel. Estes temas aparecem
apenas uma ou duas vezes e, somente, no Didrio de Classe, na disciplina de Ciéncias,
mas num contexto globalizador, ndo local.

. As relagoes estabelecidas entre os documentos e o referencial do ecoletramento

sdo os didlogos possiveis encontrados entre os principios da ecologia, ecologia humana
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e sustentabilidade, de um lado, e os principios do letramento (com os numeros e letras,
leitura de mundo e calculo) de outro. Estes elementos ja presentes no curriculo sdo
bases potenciais para a constru¢do de um possivel curriculo ecoletrado para
cumprimento efetivo da proposta de formacao ecoldgica sustentavel, conforme se
institui para a educagdo do campo. O que permitiria uma coesao de discursos e praticas
entre os documentos Projeto Politico e Pedagogico, Plano de Ensino e Didrio de Classe.

Foi possivel, num referencial teérico metodoldgico do ecoletramento,
verificar que essa Escola de alguma forma, apresenta principios de formagdo ambiental,
em que o letramento/numeramento ¢ elemento fundamental para se responder ao “O
que, entdo” de David Orr. Todavia esses apontamentos/principios necessitam de
aprimoramentos e articulacdes dos documentos que geram as propostas curriculares
planejadas, que devem visar o local dos assentamentos rurais, suas singularidades e
especificidades, ndo em um plano dos discursos, mas de efetividades na pratica, no real.

O didlogo entre os dados e o ecoletramento ¢ articulado através de
aproximacodes e inferéncias discursivas, o que propicia a indicacdo para uma
continuidade desta pesquisa, nesta tematica, para se responder a algumas questdes que a
analise documental ndo permite. Portanto, a indicagdo sugere outra pesquisa e outra

metodologia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A questao da pesquisa ¢ respondida: ha formagdo ambiental nesta escola
do campo, segundo uma visdo de ecoletramento. E em que medida? Em maior grau na
Proposta Politico Pedagogica, pontuando projetos de trabalho a serem efetivados, bem
como se mostra interligada com o contexto dos assentamentos rurais € a questdo do
desenvolvimento rural sustentdvel.

O enfoque da formagdo ambiental decai no Plano de Ensino das
Disciplinas, configurando-se em maior tom no componente de Ciéncias e de Geografia,
embora nenhuma ligagdo entre essas disciplinas ocorra. Em menor grau que no Plano de
Ensino, nos Diarios de Classe, a énfase da formacdo ambiental estd nas aulas de
Ciéncias, que correspondem a 13% das aulas médias bimestrais ministradas.

Uma investigacdo a ser aprofundada: O que faz com que haja esse
distanciamento da proposta de formacao ambiental de um plano maior, geral que ¢ a
Proposta Pedagogica para o que se supde mais importante, que ¢ a formagao efetiva dos
educandos a serem relatadas no Diério de Classe? Talvez a investigagdo nos Cadernos
dos Alunos? No acompanhamento das aulas, buscando uma interligagdo possivel entre
as disciplinas? Que material didatico se usa? Sao algumas questdes em aberto que vao
se somando nessa investigacdo, que como bem apontado por Cellard (2008), os
documentos suscitam outras novas questdes.

Outra questdo surgida na apresentagdo do capitulo 4 refere-se a
interdisciplinaridade afirmada no Projeto Pedagogico e que ndo € possivel perceber na
leitura dos documentos do Plano de Ensino e Diario de Classe. Evidentemente, entre o
ideal e o real, uma educacdo ecoletrada ndo admite a fragmentagdo do conhecimento. A
busca para a efetivacdo da interdisciplinaridade, sem que as disciplinas ou éreas do
conhecimento, percam suas especificidades ¢, de fato, o grande desafio da educagdo
neste século, que se esforga para tornar aplicadvel uma proposta construtivista. Isso
exigird uma reformulacdo da atual caracteristica dos sistemas de ensino que formam
professores e pesquisadores, de modo que as agdes destes se reflitam e se efetivem na
pratica da sala de aula. Estar no plano das ideias e propostas ¢ um avanco, mas nao tudo.
Sao necessarios que sejam dados passos para a formacao que se diz que faz, para que o
discurso se torne pratica € o posicionamento politico se torne transformacdo da

realidade.
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Retomando alguns pontos do Projeto Politico e Pedagdgico da escola do
campo estudada, se faz referéncia aos posicionamentos do Estado (governos federal), de
um lado e do MST'”, de outro. Segundo o Projeto Pedagdgico da escola, seu objetivo
ndo ¢ apontar para nenhum dos polos, mas promover a criticidade individual dos
educandos. Porém, uma proposta que se diz freireana deve ter um posicionamento em
um pdlo, o pdlo do oprimido. No caso, oprimido, aqui, sdo aqueles que defendem a
terra, o0 meio ambiente, a diversidade agricola, etc.; os atores da dinamica social e
politica deste espago, os assentados agricultores e os assentados educandos. Segundo

Paulo Freire:

(...) o que vimos chamando de pedagogia do oprimido: aquela que tem
que ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na
luta incessante de recuperagdo de sua humanidade. Pedagogia que faga
da opressao e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que
resultara o seu engajamento necessario na luta por sua libertagdo, em
que esta pedagogia se fara e refara (FREIRE, 1987 apud SOUZA
et.al., 2001, p. 69).

Na perspectiva do ecoletramento presume-se o engajamento politico
buscando a cidadania planetaria e a justi¢a social. Dessa forma, educagdo voltada a
formagao ambiental deve posicionar-se, ndo neutralizar-se. Neste estudo foi possivel
observar que dos Seis Principios do Ecoletramento propostos por Orr (1992) (descrito
no Quadro 1, pagina 56), o Principio que precisa ser melhor trabalhado no Plano de
Ensino ¢ o Principio que afirma: “A femdtica ambiental deve ser interdisciplinar e
debatida por diferentes formacdes académicas, profissionais e especialistas”. Na
idealizagdo de um curriculo ecoletrado, o mesmo nao pode estar concentrado nas aulas
de Ciéncias e Geografia e o debate das diferentes dreas ndo deve ser entendido como
uma polarizacdo de conhecimentos, opinides e posicionamentos.

Apesar de o Projeto Politico ndo contemplar amplamente a perspectiva
do ecoletramento nao se pode deixar de considerar a atualidade do debate sobre a

educacdo do campo no cenario académico. Como aponta Dansa (2008)

A educagdo do campo tem-se constituido a partir das reflexdes feitas
pelos sujeitos envolvidos com a vida do campo, nas mais variadas
praticas estabelecidas (...) que integram a articulagdio por uma
educacdo do campo. Essa articulagdo parte do entendimento da
importdncia que a educagdo tem na constru¢do do projeto de

1% Movimento dos Trabalhadores Sem Terra.
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sociedade que os movimentos sociais almejam. Isso significa ter a
educacdo como estratégia de acdo direta da libertagdo dos sujeitos,
podendo, assim, obter avangos concretos na formagdo dos seres
humanos, para que estes sejam capazes de ultrapassar as barreiras da
desigualdade, forjando uma nova sociedade (DANSA, 2008, p. 285).

Essa citagao se complementa pelos trabalhos de Costa (2002) e Santos
(2009) que demonstram um pouco os significados presentes nos documentos analisados
nessa pesquisa em que se visualiza um “projeto de sociedade” que esta conectado a um
universo complexo que envolve a critica a realidade histérica da Reforma Agraria no
Brasil, o surgimento dos assentamentos rurais € os contrapontos de uma proposta
ambiental, num espaco politico que incentiva e ap6ia a monocultura canavieira.

O foco da educacdo do campo, que aparece, especialmente, no Projeto
Pedagogico ¢ a intengdo de preparar esses sujeitos do campo — sujeitos ecoldgicos rurais
— para a definitiva conquista, ndo somente do mundo letrado, cientifico, mas acima de
tudo da vida que brota e da sentido, advindo de suas raizes da terra. Estes sdo os
locutores e interlocutores da acdo pedagdgica, da agdo gestora dos assentamentos ¢ da
propria vivéncia e existéncia do homem e da mulher do campo que criam e recriam
alternativas de continuidade do assentamento rural.

A sociedade apontada por Dansa (2008) em sua tese de doutoramento ¢
aquela de Freire (1987, 1992). E esta ¢ também de Costa (2002), Santos (2009), Orr
(1992), Guimaraes (2009), Reigota (2002)'°". Esta sociedade ¢ também sonhada no
Projeto Politico Pedagdégico da EMEF “Maria de Lourdes da Silva Prado” do
Assentamento Monte Alegre. A sociedade que vé nao um rural, mas um rural/urbano,
respeitado, incluido, com igualdade. Igualdade entendida aqui como recursos para viver
no campo com dignidade, disputando mercados com competéncia, ndo se rendendo ao
dominio do agronegdcio, perpetuando sua submissdo a monocultura e ao latifundio.
Assumindo, portanto, o comando de sua potencialidade em avangar e se constituir
integrante da sociedade global.

Nessa construcdo idealizada de sociedade, a educagdo ndo pode

prescindir do debate sobre a formagao do sujeito ecoldgico rural.

%1 «Q final do século XX, com toda a sua complexidade politica, cultural, social,
econdmica e ecologica, nos coloca diante de inimeros desafios, ¢ a educacdo deve procurar fazer frente a
eles para que continue exercendo sua fungdo na sociedade. E nesse contexto pés iluminismo, pés bomba
atdmica, pos modernista que a praxis educativa precisa se situar. Temos como cidaddos e profissionais
(ecoletrados), a responsabilidade de buscar formas pertinentes de acdo diante desses desafios”
(REIGOTA, 2002, p.139, acréscimos meus).
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Uma questdo a ser observada e aprofundada no Projeto Pedagogico e
Planos de Ensino ¢ a necessidade de uma organizagdo curricular e de uma proposta
pedagogica, mais articulada, mais explicita e organizativa com referenciais do
ecoletramento visando a formagao ambiental na escola do campo.

Uma perspectiva que pode ser sumarizada, a partir desse trabalho ¢ a
constru¢cdo de um modelo curricular que leve em conta: uma proposta educativa de
formagdo ambiental, caracteristicamente complexa, contextualizada ao assentamento e a
questao da reforma agraria no Brasil; a perspectiva da interdisciplinaridade quer seja na
sala de aula, quer seja no material didatico.

Algumas reflexdes ou novas outras interrogagdes sao importantes neste
capitulo final, ao se pensar a escola do campo, seu curriculo e proposta de formagao
ecoldgica. Uma delas refere-se a proposta de curriculo em ecoletramento, para a
educacdo do campo, acompanhando a prerrogativa da formagao ambiental.

A pesquisa buscou evidenciar, a partir dos referenciais documentais o
que havia de formacdo ambiental que dialogava com o ecoletramento. Os dados
evidenciados foram elencados e, a partir destes, foram construidos os elementos de
analise que permitiram a enuncia¢io da formac¢ao ambiental.

A pesquisa ¢ uma primeira aproximagdo na tematica da formacao
ambiental na escola do campo e numa metodologia especifica: a anélise documental.
Evidentemente, outras metodologias/métodos, em especial, entrevistas, diarios de
observacao de aulas, etc., seriam importantes para aprofundamentos nos dados
encontrados e nos didlogos construidos.

Continuidades da pesquisa estdo a vista, a saber:

. Construcao de operadores e reflexdes para que na escola do campo sejam
efetivadas articulagdes entre a proposta documental escolar maior (o Projeto Politico e
Pedagogico), os demais documentos (Plano de Ensino, Diérios de Classe, outros), e,
fundamental e especialmente, as praticas da sala de aula, visando a formagao ambiental,
contextualizada aos espacos e realidades dos assentamentos rurais.

o Aprofundamentos reflexivos na conceituacdo de ecoletramento, enquanto teoria
e pratica pedagogica e a sua relagdo, seus dialogos com o Ensino de Ciéncias nos Anos
Iniciais e a Educacdo Ambiental. Tais aprofundamentos destacados, como um, dentre
outros possiveis olhares tedrico metodolégicos, que ndo atendam somente ao curriculo

da escola do campo, mas também as escolas urbanas de educacao basica.
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ANEXOS
ANEXO | - LIBERACAO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDCUACAO DE

ARARAQUARA PARA REALIZACAO DA PESQUISA

SECRETARIA DA EDUCAGAD

ARA™*~VIARA

DESENVOLVIMENTO PARA TODOS

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE ARARAQUARA

OFICIO SE. 0439/10

Araraquara, 24 de junho de 2010

[lustrissimo Senhor:

Vimos por meio deste, em resposta a sua solicitagio (Guiché n°
031.517/2010), informar que estd autorizada a realizagio de pesquisa intitulada:
“Ecoletramento da Educagdo no Campo: Um recorte documental no Ensino de Ciéncias”
na EMEF do Campo “Prof* Maria de Lourdes da Silva Prado”, em dias e hordrios
acordados com a Dire¢do da Escola, conforme disponibilidade da mesma.

Solicitamos que ao términp da pesquisa, os resultados nos sejam

encaminhados para conhecimento.

Sem mais parda ojmomento.

encigsamente,

RLANDO MENGA¥TI FILHO
cietdrio Municipal/da Educagag/-

lImo Sr:

CLAUDIONOR RENATO DA SILVA
Aluno do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo — UFSCar
NESTA



ANEXO Il - CONTRATO DE PARCERIA

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE ARARAQUARA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA
EMEF “Prof'. MARIA DE LOURDES DA SILVA PRADO”
Assentamento Monte Alegre VI - Distrito de Bueno de Andrada — CEP: 14812-000 Araraquara - SP

Contrato de Parceria.

Pdgina 01/02

A escola Prof.2 Maria de Lourdes da Silva Prado, localizada no Assentamento Monte Alegre VI, s/n, no Distrito
de Bueno de Andrada, em Araraquara/SP, representada por seu Conselho de Escola, tendo como presidente
Patricia Aparecida Martins Andrada, vem a presenca de Vossa Senhoria, Sr. Claudionor Renato da Silva,
informar-lhe que, mediante autorizacdo concedida pelo Secretdrio de Educagdo do Municipio de
Araraquara/SP, o Sr. Orlando Mengatti Filho, para que V.S.a. realize coleta de dados para a pesquisa
académica a qual desenvolve vinculado ao Programa de P6s-Graduagdo da Universidade Federal de S30 Carlos

(UFSCAR-SP), nesta unidade escolar, que a referida coleta seja efetuada mediante as seguintes condigdes:

e Entrega de cépia impressa do projeto de pesquisa a ser desenvolvido.

e Entrega de cépia de declaragdo de préprio punho manifestando que a unidade escolar n3o tera custo
financeiro ou patrimonial durante todo o tempo em que o citado pesquisador realizara estdgio em
suas dependéncias.

* Todo e qualquer tipo de material coletado que venha a ser publicado ou mesmo divulgado oralmente,
o qual se refira a escola em questdo, seja apresentado ao Conselho de Escola, 0 qual tomara
conhecimento dos dados coletados pelo citado pesquisador, manifestando, por escrito, a sua
autorizagdo ou recusa em referéncia a divulgagdo das informagdes recolhidas.

® Caso o pesquisador venha a publicar qualquer tipo de informagdo sobre a unidade escolar, 0 mesmo
deverd entregar uma cdpia impressa da versdo final da dissertagdo reali;ada, a qual serd doada a

" biblioteca da unidade escolar.

Ou seja, a unidade escolar, deseja conhecer tudo aquilo que poderd ser alvo de divulgagdo do pesquisador e
que se refira tanto a documentacgdo da unidade escolar, quanto as pessoas que nela prestam servigos e

também aos educandos.

O intuito ¢ fazer com que o corpo docente e discente ndo sejam alvos de futuros constrangimentos e que
possam usufruir do conhecimento do pesquisador, utilizando-o na realizagdo de melhorias diversas nos
processos administrativos e, sobretudo, nos de ensino e aprendizagem, pois, dessa forma, configurar-se-4 uma

parceria entre a referida escola e o Programa de P6s-Graduagao ao qual o pesquisador esta vinculado.
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A unidade escolar, representada por seu Conselho de Escola e por sua diretora, comprometem-se a apresentar
ao pesquisador os documentos que lhes forem solicitados e ainda, consentir, se necessdrio, outros
procedimentos de coleta de dados, desde que comunicados por escrito, com antecedéncia de no minimo trés

dias Gteis e mediante autorizagdo dos envolvidos.

Estando as partes acordadas, subscrevem:

Araraquara, 11 de Agosto de 2010
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Patricia Aparecida Martins Andrada

Presidente do Conselho da EMEF Prof2 Maria de Lourdes da Silva Prado

\ei

Claudionor Iienat:) da Silva

Aluno do Programa de Pés-Graduag3o da Universidade Federal de S3o Carlos

Testemunha:

e,

Cristiane Fontes de Oliveira

Diretora da Escola Prof2 Maria de Lourdes da Silva Prado.
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