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RESUMO

QUINELATTO CAPARROS, RUBIA FERNANDA. ENTRE SABERES, SABORES E
DESAFIOS DA TAREFA EDUCATIVA COM JOVENS EM CONFLITO COM A
LEI: COMO AS EDUCADORAS SIGNIFICAM OS PROCESSOS EDUCATIVOS
DO ESPACO DO PROGRAMA DE MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS EM MEIO
ABERTO. 2013. Dissertacdo (Mestrado em Educag¢do). Sao Paulo: Universidade Federal
de Sao Carlos, 2013.

O estudo apresentado nesta dissertacdo de Mestrado busca trazer algumas compreensoes
sobre o trabalho educativo de orientadoras de um Programa de Medidas Socioeducativas
em Meio Aberto, Liberdade Assistida e Prestacao de Servicos a Comunidade, no municipio
de Sao Carlos/SP, destinado a jovens em conflito com a lei. A questdo de pesquisa
norteadora da investigacdo assim se explicita: como as orientadoras do Programa de
Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Liberdade Assistida, no municipio de S&o
Carlos/SP, significam o espago onde atuam e como avaliam as praticas educativas que ali
desenvolvem? Para atender a questdo norteadora, a pesquisa de natureza qualitativa, tem
como objetivo geral: analisar e compreender a perspectiva das orientadoras em relagdo ao
seu trabalho com jovens que estdo em cumprimento de medida socioeducativa e ao espago
em que atuam. Participaram como colaboradoras, seis orientadoras do Programa de
Medidas Socioeducativas em Meio Aberto e foram utilizados como procedimentos
metodologicos entrevistas, observagdo com registros organizados em didrios de campo e
analise documental. Os dados coletados foram organizados e deles emergiram quatro focos
de analise: o Programa de Medidas Socioeducativas na visdo das orientadoras, enquanto
possibilitador de novas oportunidades a vida dos(as) jovens autores(as) de ato infracional; as
oficinas do Programa de Medidas Socioeducativas na visdo das orientadoras em que estas
revelam que tais oficinas se constituem em possibilidades de integracdo, reflexdo e
aprendizado em diferentes areas; a relacdo com a escola dos(as) jovens em conflito com a
lei na visdo das orientadoras que evidencia que os(as) jovens ndo sao acolhidos pela
escola, o que resulta em sua ndo permanéncia nesse espago formal de educagdo, por fim,
como se educam orientadoras e os jovens em conflito com a lei em um Programa de
Medidas Socioeducativas anuncia o conviver, o estar junto, as trocas e partilhas propiciadas pelo
didlogo no grupo. A andlise dos dados estd embasada em autores latinoamericanos e
pesquisadores(as) do tema, que subsidiaram nossas reflexdes, no sentido de desvelar e
construir caminhos nas praticas sociais que ocorrem no interior de espagos de liberdade
vigiada, e que anunciam a especificidade dos processos educativos que nelas ocorrem,
podendo contribuir na (re)integragcdo dos jovens em conflito com a lei a vida social.

Palavras-chave: Programa de Medidas Socioeducativas; Educacdo nio escolar; Processos

educativos em espaco de liberdade vigiada; Educadoras de Medida Socioeducativa



ABSTRACT

QUINELATTO CAPARROS, RUBIA FERNANDA. BETWEEN KNOWLEDGE,
FLAVORS AND CHALLENGES OF EDUCATION TASK WITH YOUTH IN
CONFLICT WITH THE LAW: HOW EDUCATORS MEAN THE EDUCATIONAL
PROCESS OF SPACE PROGRAM IN HALF MEASURES SOCIOEDUCATIVAS
OPEN. 2013. Dissertation (Master of Education). Sao Paulo: Federal University of Sao
Carlos, 2013.

The study presented in this Master's thesis seeks to bring some insights on the educational
work of guiding a program of measures in Socioeducational Half Open, Assisted Freedom
and Community Service, in Sao Carlos / SP, for young people in conflict with the law. The
research question guiding the research is explained thus: as the guidelines of the
Programme of Measures for Socio Half Open, Probation, in Sdo Carlos / SP, mean the
space where they work and how to evaluate educational practices that developed there? To
answer the research question, the qualitative research, general aims: to analyze and
understand the perspective of the guidelines in relation to their work with young people
who are under socio and space in which they operate. Participated as collaborators, six
guiding the Programme of Measures for Socio Half Open and were used as instruments
interviews, observation records organized in field diaries and document analysis. The data
collected were organized and emerged from these four foci of analysis: the Programme of
Measures Socioeducational vision of guiding as enabler of new opportunities to the life of
(the) young authors (as) an infraction; workshops Socioeducational Measures Program the
guiding vision of where they reveal that such workshops constitute integration possibilities,
reflection and learning in different areas, the relationship with the school of (the) youth in
conflict with the law in guiding vision of showing that (the ) young people are not
welcomed by the school, which results in their not stay in that space of formal education,
finally, as if guiding and educating young people in conflict with the law in a Programme
of Measures Socioeducational announces the live, being together, exchanges and shares
offered by the dialogue group. Data analysis is based on Latin American authors and
researchers (the) theme, which supported our reflections, to uncover and build paths in
social practices that occur within spaces of probation, and announcing the specificity of
educational processes that occur in them, may contribute to the (re) integration of young
people in conflict with the law to social life.

Key-words: Program Measures Socioeducational; Non-school Education, Educational

processes in space probation; Educating for Socio Measure.
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Introducao

A tolerancia é a maneira aberta, pds-modernamente
progressista que, enquanto convivo com o diferente, me
faz aprender com ele a lutar melhor contra o antagénico.
Desprotegida da coeréncia, porém, a tolerancia corre o
risco de perder-se. A coeréncia entre o que dizemos e o
que fazemos estabelece limites a tolerancia e impede que

ela descambe em conivéncia.

Paulo Freire.
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Introducao

O presente estudo estrutura-se como uma dissertacdo de mestrado apresentada ao
Programa de Pos-Graduacao em Educagdo da Universidade Federal de Sao Carlos, como
requisito parcial para obtencdo do titulo de mestre em Educacao.

O trabalho busca compreender como se da, na perspectiva das orientadoras, a
educacdo de jovens em cumprimento da medida de Liberdade Assistida a partir de pesquisa
realizada no Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Liberdade Assistida
e Prestacdes de Servicos a Comunidade, que atende jovens autores(as) de atos infracionais
na cidade de Sdo Carlos/SP.

Nesta pesquisa, apresenta-se o conceito sulear que é definido a partir da Otica
freireana e traz uma conotagao ideologica do termo nortear. Freire aponta a necessidade de
assimilar e assumir a heranca advinda da nossa colonizacdo predatdria, para assim superar
tal condicdo de exploracdo. Com a auséncia de modelos de estruturas politicas
democraticas e populares, importamos os de fora, mas especificamente os do Norte. Tais
copias de modelos estrangeiros continuam nos dias atuais e organizam a sociedade.

Streck, Redin e Zitkoski (2010) sinalizam que “A 6tica do Sul, entendida como
metdfora do sofrimento humano causado pela modernidade capitalista” (p.386), ¢ apontada
para caracterizar uma perspectiva epistemoldgica e politica.

Freire (1992) cita pela primeira vez o termo sulear na obra Pedagogia da

Esperanca e, de acordo com o Dicionario Paulo Freire, entende-se que:

Sulear significa, portanto, construir paradigmas enddgenos, alternativos, abertos
enraizados nas nossas proprias circunstancias que reflitam a complexa realidade
que temos e vivemos; reconhecer o alicerce epistémico totalitirio da
modernidade como discurso regional da histéria regional do pensamento
europeu (Mignolo, 2004; Santos, B., 2006). Nao significa, porém, uma visao
dualista ou maniqueista, como se “Norte” e “Sul” fosse uma mera questao
geografica. O “Sul” estd também no “Norte” e este encontra-se igualmente no
primeiro (STRECK, REDIN e ZITKOSKI, 2010, p.386).

O sul busca sua emancipacdo social e autonomia, por meio da protagonizagdo da
posicao contra-hegemomica, o que implica romper com a dependéncia e criar condi¢des de

equidade. (SANTOS e MENESES, 2010).
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Assim sendo, a questdo de pesquisa suleadora da investigagcdo assim se explicita:
Como as orientadoras do Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto,
Liberdade Assistida, no municipio de Sdo Carlos/SP, significam o espago onde atuam e
como avaliam as praticas educativas que ali desenvolvem?

Para atender a questdo de pesquisa estabeleceu-se como objetivo geral: analisar e
compreender a perspectiva das orientadoras em relagdo ao seu trabalho com jovens que
estdo em cumprimento de medida socioeducativa e ao espaco em que atuam.

Os objetivos especificos assim se desdobram:

- conhecer o espago do Programa de Medidas Socioeducativas, sua estrutura fisica e
organizacional;

- conhecer o projeto pedagodgico do Programa de Medidas Socioeducativas buscando
identificar as praticas educativas delineadas/programadas para os(as) jovens em conflito
com a lei;

- conhecer o trabalho educativo desenvolvido no Programa de Medidas Socioeducativas;

- compreender como as educadoras significam o espago da medida socioeducativa € como
avaliam a sua pratica.

Apresenta-se a seguir, os caminhos percorridos ao longo da construgao deste estudo
com base na questdo de pesquisa, nos objetivos e nos referenciais tedricos utilizados.
Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, utilizando-se na coleta de dados da
entrevista e registros da observacdo do contexto em que orientadoras de medidas
socioeducativas e jovens autores(as) de ato infracional estdo retratados(as) em diarios de
campo.

Os encontros realizados com as orientadoras foram documentados por meio de
gravagoes de dudio, para qual assinaram os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido.
Os dados obtidos foram analisados a luz do referencial tedrico de Paulo Freire, Ernani Fiori
e Enrique Dussel, como também de pesquisadores(as) do tema.

Tendo em vista os objetivos propostos e a questdo de pesquisa, o presente trabalho
estd assim estruturado:

No primeiro capitulo apresenta-se um estudo da educag¢do de jovens em conflito
com a lei: praticas sociais e processos educativos, no contexto da América Latina.

Apresentam-se dados quantitativos e qualitativos do perfil brasileiro de atendimento
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socioeducativo, com vistas a aprofundar o olhar da necessidade de educar e educar-se, uma
vez que no controle, na liberdade vigiada, ha um processo de ruptura com a vida em
sociedade.

No segundo capitulo s3o feitas consideragdes sobre a Infincia e Juventude no
Brasil, com destaques aos marcos historicos e legais, o SINASE — Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo — e o trabalho educativo com jovens em conflito com a lei. E
tracado um breve historico sobre a construcdo das leis e da politica da protecdo integral
do(a) crianga e adolescente.

No terceiro capitulo apresenta-se a caminhada da pesquisa, ou seja, o percurso
metodologico e os procedimentos e instrumentos adotados. Sao realizadas reflexdes acerca
do referencial teorico, dos principios metodoldgicos frente ao temario e ao cendrio da
pesquisa de campo e seus participantes € dos objetivos do trabalho educativo destinado a
jovens autores de atos infracionais. Estdo explicitadas as primeiras aproximacdes com o
objeto de estudo, momento em que surgiram as primeiras interrogacdes sobre o trabalho
educativo realizado dentro do controle. Enfatiza-se a singularidade do objeto de estudo,
optando pela entrevista e registros em didrios de campo como metodologia de trabalho,
uma vez que se procede a um recorte da realidade estudada. Nesse mesmo recorte, foram
delimitadas as colaboradoras da pesquisa — orientadoras de medida socioeducativa. Tal
recorte tem por objetivo compreender o espago pesquisado, buscando revelar as multiplas
dimensdes presentes na situagdo, os diferentes pontos de vista, as indagacdes decorrentes
do aprofundamento da visao sobre a realidade estudada, considerando o contexto em que
se situa o objeto e sujeitos de estudo. Explicita-se o processo de selecdo dos sujeitos de
pesquisa e os procedimentos de coleta de dados. Apresenta-se a Instituicao “Salesianos Sao
Carlos/SP”, responsavel pela coordenacdo e execu¢do dos Programas de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto, Liberdade Assistida e Prestagdo de Servicos a
Comunidade, esclarecendo seus esforcos e dificuldades para viabilizar um programa de
educagdo de jovens em liberdade vigiada, dada a caréncia de recursos financeiros. Com o
intuito de delimitar o espaco deste estudo, descreve-se o mesmo, ilustrado por imagens do
local e as alteracdes efetivadas no projeto arquitetonico inicial, tendo em vista sua
reorganizacdo, que passa a dar énfase ao espaco educativo. Concomitante, a caracterizagao

das orientadoras de medidas socioeducativas investigadas. E tragado o perfil das seis
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orientadoras inicialmente selecionadas, por meio de dados coletados nas entrevistas e dos
registros em diarios de campo. Estabeleceu-se o roteiro das questdes que sulearam as
conversas, com base nos objetivos propostos para a investigagao.

No quarto capitulo os dados coletados sdo analisados a luz da literatura, buscando
atingir aos objetivos do estudo e com foco nos dados que emergiram a partir das falas das
orientadoras de medidas socioeducativas entrevistadas. Sao reflexdes e caminhos possiveis,
frente a analise dos achados. Procurou-se manter presentes todos os elementos
apresentados por cada colaboradora, sem a intengdo de comparar dados, mas de aprender
com as diferentes compreensdes contidas nos relatos, enfatizando-se os elementos que
melhor explicitavam a questdo de pesquisa. Embora os caminhos percorridos durante a
analise dos dados sejam produtivos para a discussdo da tematica escolhida, os mesmos
relatos podem permitir outras leituras, propondo-se também como fonte de novas questdes
a serem investigadas, conforme discutido nas consideragdes finais deste trabalho.

No quinto capitulo, as consideragdes finais, sdo realizadas reflexdes sobre a
importancia da acdo dialégica no trabalho educativo destinado a jovens autores de atos
infracionais, dentro de um sistema restritivo da liberdade, uma vez que ha uma questdo

judicial a ser cumprida.
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A Trajetoria Académica

Buscar a continua formacdo académica pressupde uma transformagdo pessoal,
identificacdo e a imersdo no temdrio de pesquisa, atrelada a muito estudo, discussoes,
participacdes em grupos de estudos, projetos, congressos € semindarios, que possam
contribuir com o processo de tornar-se pesquisadora.

Entre os anos de 2001 e 2004 cursei a graduacdo em Pedagogia, na Universidade
Estadual Paulista — UNESP, na qual pude compreender quao extenso e diverso € o espago
de trabalho e atuacdo que o(a) pedagogo(a) pode ter, em instituicdes escolares € nao
escolares, ou seja, os processos educativos podem se dar em diferentes espagos € nao
somente no ambito escolar.

Uma oportunidade significativa vivenciada durante a graduacdo foi a experiéncia da
iniciacao cientifica. Fui bolsista de iniciacao cientifica, pelo CNPq — Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — por 3 anos, sob orientagdo da Prof* Dr* Maria
Beatriz Loureiro de Oliveira e, posteriormente, pelo Prof® Dr° Paulo Rennes Margal
Ribeiro.

Em seguida, por quatro anos, de 2006 a 2010, tive a oportunidade de iniciar o
primeiro contato com o tema “educacdo em espagos de controle de liberdade” por meio de
um trabalho com jovens em iniciagdo profissional, no qual muitos educandos(as) eram
provenientes do Programa de Medidas Socioeducativas de Liberdade Assistida em Meio
Aberto e do NAI — Nucleo de Atendimento Integrado, do municipio de Sao Carlos/SP. O
interesse pelo estudo no curso de Mestrado partiu do contato com jovens do Programa de
Medidas Socioeducativas de Sao Carlos/SP, como professora de Educagdo Profissional.

Desde entdo, trabalhei em uma instituicdo no municipio de Sdo Carlos, que tem
como um dos eixos de trabalho oferecer diferentes praticas sociais e, consequentemente,
processos educativos, que contribuam com a formacdo cidadd aos jovens. Este trabalho
representou uma experiéncia significativa, colocando em pratica o aprendizado adquirido
na graduacgdo, abrindo espacos para novas vivéncias e experiéncias, aliando teoria e pratica,
sendo fundamental para melhor compreender a especificidade dos processos de ensino e de

aprendizagem, especialmente quando ocorrem em ambientes de liberdade vigiada.



24

Em 2009, conheci a professora Aida Victéria Garcia Montrone, por meio de uma
parceria de estagio com os(as) estudantes do curso de enfermagem da Universidade
Federal de Sao Carlos - UFSCar. Ap6s muitas conversas a professora me convidou para
participar do /I Seminario Aberto da Linha de Pesquisa “Praticas Sociais e Processos
Educativos”, que foi fundamental para conhecer as professoras e o professor, seus
trabalhos, grupos de estudos e compreender um pouco mais da atuagdo desta linha de
pesquisa. Nesta oportunidade conheci a professora Elenice Maria Cammarosano Onofre e
sua tematica de pesquisa que ia ao encontro do meu interesse € da minha experiéncia de
trabalho: a educacdo em situacao de controle e privacao de liberdade.

Em 2010, fui aprovada no processo seletivo do Programa de Mestrado da
Universidade Federal de Sao Carlos, e assim, pude dar continuidade aos meus estudos e
pesquisar o temario das medidas socioeducativas de liberdade assistida em meio aberto e
educacao nao escolar.

A minha experiéncia de trabalho com educadores(as) e educandos(as) como
professora de Educagdo Profissional foi um dos aspectos que me conduziu a escolha desta
tematica de investigagdo. Em setembro de 2011 fui contemplada com a bolsa de estudos
pela agéncia de fomento a pesquisa: CAPES — Coordenacdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior.

No programa de mestrado estou vinculada a area de Processos de Ensino e de
Aprendizagem, na linha de pesquisa Praticas Sociais e Processos Educativos.

Cursei oito disciplinas ao longo do curso de Mestrado do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo, e especificamente, nas disciplinas obrigatorias da Linha de
Pesquisa tive maior contato com autores que me conduzem a reflexdo da educacao nao
escolar, fundamentalmente em espacos de liberdade assistida, destinados a jovens em
conflito com a lei. A oferta das disciplinas Estudos em Préticas Sociais e Processos
Educativos I e II da Linha, em muito contribui para os(as) alunos(as) e o Programa de Pds
Graduacdo, uma vez que favorecem o desenvolvimento do (re)pensar do projeto de
pesquisa, por meio das aulas, dos apontamentos dos(as) professores(as) e colegas, bem
como das leituras obrigatdrias e das sugeridas como leituras de apoio.

As disciplinas, os momentos de leituras e os constantes didlogos com a minha

orientadora, através de reunides de estudos, possibilitaram um amadurecimento no projeto
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inicial de pesquisa, pois as contribuicdes e criticas/sugestdes advindas, em muito somaram
para a definicao do objeto de estudo e os conceitos-chave.

Outro fato importante foi que, durante a disciplina EDU 011: Semindrio de
Dissertagdo em Educagdo, minha orientadora — Professora Elenice Maria Cammarosano
Onofre — indicou a realizagdo de estudo e busca no Banco de Dados de Teses e
Dissertagdes da CAPES, acerca das produgdes académicas relacionadas com o temario.
Tais leituras subsidiaram o desenvolvimento deste projeto.

Na disciplina Atividades Complementares de Teoria e Pratica em Educacao
Superior 1 pude ter contato com novas bibliografias que tratam da educac¢do nao escolar,
bem como com autores especialistas em metodologia de pesquisa qualitativa e a construgao
de didrios de campo (BOSI, 2003; FALKEMBACH, 1987). Discutir 0 mesmo temario com
um grupo de alunos(as), em outro espaco educativo, o curso de licenciatura em Pedagogia,
também foi fator de reflexdo e aprendizado.

Assim sendo, as vivéncias escolares € ndo escolares trouxeram processos
educativos que me formam como pessoa, aluna, educadora e pesquisadora. Partindo da
premissa de que a educacao desvela a realidade e emancipa os individuos, a pesquisa busca
por meio do estudo da temadtica, associada a educacdo libertadora de Paulo Freire (1983a),
considerar que os processos educativos dela advindos podem vir a possibilitar a
transformagao da realidade dos(as) jovens autores de ato infracional.

Ao abordar a educacdo em espacos de controle e de privagdo de liberdade,
inserimo-nos no contexto latinoamericano, que entrelaca contradigdes e semelhancas, de
dominacdo e opressdo, onde se almeja uma educacdao de qualidade para todos,
fundamentada na libertagdo, mas que ainda se encontra aprisionada a interesses politicos e
economicos. (FREIRE, 2005).

Os sujeitos que passam pelo aparelho judiciario — sejam criangas, jovens ou adultos
— tém suas vidas marcadas por instituicdes punitivas. O cotidiano dessas organizagdes ¢
paradoxal, uma vez que existem para a recuperagdo e reintegragdo social do individuo, de
acordo com o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (BRASIL, 1990), mas, no entanto, o
que se tem observado na historia penal ¢ a reincidéncia delituosa dos sujeitos a elas

submetidos.
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E o que fazer diante dessa outra realidade de vida que ceifa a liberdade de ir e vir
do individuo ¢ o mantém vigiado? O que provoca ou conduz a esta situacdo? O que
ocorreu antes, na vida de um(a) jovem, para que o mesmo se comportasse de forma ndo
convencional, de modo a acarretar tais consequéncias? Como possibilitar o retorno ao
convivio social?

Tais questoes suleiam a investigagdo, € com base nos estudos de Freire (2005),
encontramos uma possibilidade de ‘resgate’ do ser humano, homens e mulheres, através de
uma educacao que vai além da transmissao de contetidos formais, visando a reflexdo critica
da realidade em que estdo inseridos, com o propdsito de transformacao da realidade.

Freire (1983a) sinaliza que um dos caminhos possiveis para a tomada de
consciéncia e para a transformag¢do do individuo € a educacdo libertadora, visto que
proporciona possibilidades e conhecimentos diversos, por meio de uma relagdo dialogica
entre os pares, promovendo a desalienacdo, pois educadores e educandos sdo sujeitos
ativos neste processo. Ao conhecer a realidade que o cerca, o individuo atinge um nivel de
acdo e reflexdo, que ¢ traduzido no conhecimento em suas atitudes e escolhas.

De acordo com Freire (1983a), a educacdo libertadora pressupde a investigacdo de
quem ¢ o educador, quem ¢ o aluno e o que ambos procuram. A linguagem e o respeito
pela mesma, o posicionamento ético, a escolha da tematizacao, nivel de dificuldades para a
representacao social e politica do grupo, o momento da problematizagdo, questionamentos
e motivagdes do pensar critico, trazem a luz conceitos antes alienados pelo interesse dos
opressores.

O que se confunde comumente ¢ o fato de pensar que nesta proposta, os contetidos
sdo desprezados, que nao ha compromissos e obrigagdes, uma supervalorizagao do didlogo
livre. Todavia isto ndo ocorre, pois ambos caminham juntos e buscam o desvelamento
critico do mundo, pois ¢ no didlogo ético e horizontal, sem opressores e oprimidos, que
emergem os conteudos necessarios a educagdo, por meio dos temas geradores, que faz da
pratica educativa uma pratica politica.

Portanto, ao investigar o contexto de determinada populacdo, os(as) educadores e
os educandos(as), realizam o que Freire (2005) denomina de investigagdo do universo
tematico identificando os temas geradores que deverdo ser contemplados no dialogo

horizontal entre os pares.
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Evidencia-se assim, que a conscientizagdo do mundo ¢ tarefa dos(as)
professores(as) progressistas, que ensinam competentemente os conteudos, de forma a
desvelar o mundo da opressdo, ja que as pessoas se educam entre si no interior das praticas
sociais das quais participam. “Nem conteudo so6, nem desvelamento s6, como se fosse
possivel separa-los, mas desvelamento do mundo opressor através do ensino dos
conteudos” (FREIRE, 2001, p.28).

Faz-se necessario intensificar a luta pela Educacao Popular, em todos os contextos,
inclusive nos programas de medidas socioeducativas de liberdade assistida, superando a
neutralidade e passando a exercer uma pratica educativa politica que parte da leitura do
mundo para realizar a leitura da palavra, permitindo ao ser humano a possibilidade de se
tornar sujeito consciente de suas escolhas.

Assim, o que nos propomos, ¢ construir alguns conhecimentos que contribuam com
o processo de reflexdo sobre o significado, na perspectiva dos(as) orientadores(as) de
medidas socioeducativas, em relagdo ao seu trabalho educativo com jovens autores de ato
infracional e ao espago em que atuam.

Os resultados da investigagdo, comprometidos com o rigor cientifico, deverdo
contribuir para um melhor conhecimento do temario, € com a area da educagao, oferecendo
subsidios para analisar os indices que temos, no que diz respeito ao acompanhamento e
proposicao de politicas socioeducativas, referentes ao atendimento de jovens em conflito
com a lei, no municipio de Sao Carlos/SP.

A investigacdo propde o (re)pensar das relagdes ocorridas em ambientes de controle
de liberdade, a partir da perspectiva das orientadoras de medidas socioeducativas e as
praticas educativas programadas para os jovens em conflito com a lei.

A investigacdo tem, portanto, como foco a compreensdo de como se d4 o trabalho
educativo destinado a jovens autores de ato infracional, na percepcdo das suas
orientadoras, € como as praticas sociais vivenciadas em ambientes ndo escolares podem
estimular o desenvolvimento do jovem em conflito com a lei e sua (re)inser¢do social.

A busca realizada por trabalhos produzidos na éarea sinalizou que ainda sdo escassos
os estudos sobre como as orientadoras avaliam suas praticas educativas no interior de um
Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Liberdade Assistida e Prestagao

de Servigos a Comunidade, o que justifica a pertinéncia desta investigagao.
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O estudo, nesse sentido, contribui com discussdes acerca de uma proposta
educacional dentro de ambiente ndo formal de educagdo e colabora com as orientadoras na
busca de caminhos alternativos, para além de uma questdo metodologica, mas como uma
questdo ética e politica, que pressupde um posicionamento politico-pedagdgico, pois

educar exige a acdo intencional, com permanentes tomadas de decisdao. (FREIRE, 2001).
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Capitulo 1 — A Educacado Libertadora
de jovens em conflito com a lei:
praticas sociais e processos
educativos

Quando digo unidade na diversidade é porque, mesmo
reconhecendo que as diferencas entre pessoas, grupos,
etnias, possam dificultar um trabalho em unidade, ela é
possivel. Mais: € necessaria, considerando-se a
coincidéncia dos objetivos por que os diferentes lutam. A
igualdade nos e dos objetivos pode viabilizar a unidade na

diferenca.

Paulo Freire.
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1.1 Educar e Educar-se

A investigacdo das relacdes entre praticas sociais e processos educativos que
acontecem em ambientes ndo formais de educagdo tem respaldo teorico em estudos de
Fiori (1991), nos pressupostos de Freire (2005) e nas contribuigdes de Dussel (1995). A
relacdo entre os trés tedricos latinoamericanos - respectivamente uruguaio, brasileiro e
argentino — se da na proposta de libertagdo, humanizacdo e educagdo libertadora,
fundamentadas na historia de opressdao do povo latinoamericano. Tais autores apresentam a
educagdo como uma possibilidade de libertagdo frente a historia opressiva a que estamos
inseridos e contribuem com reflexdes acerca das praticas de educagao ndo escolar.

Hé que se compreender melhor o contexto social, politico € econdmico em que se
encontra imersa a América Latina, a fim de que as trocas de vivéncias e experiéncias
possam favorecer a luta e a conquista dos direitos humanos, da autonomia e das relagdes

igualitarias entre os povos.

En América Latina, cuando pensamos en educacion, debemos considerar la
desigualdad econdmica, es decir, que existe una gran desigualdad de ingresos y
que la incidencia de pobreza entre los grupos étnicos y raciales, y entre hombres
y mujeres es altamente abismal (MONTRONE e REYES, 2005, p.1).

Na América Latina, algumas formas de educagdo — formal ou ndo — podem ser
entendidas como resultado de desigualdade economica e graves conflitos de raga, classe,
¢éticos, de género, entre outros. Faz-se necessaria a revisao das politicas educacionais e que
elas efetivamente se voltem para a qualidade da educagdo ¢ com o desenvolvimento dos
paises.

Na perspectiva de Fiori (1991), o espago educativo — escolar e ndo escolar —
possibilita multiplas acdes, entre elas, a acao de transformagao social. Contudo, nos mostra
que o ‘fazer e saber’ humano ¢ atividade historico-cultural, ¢ a produ¢ao do mundo
associada a educagdo, embora ocorram resisténcias internas e externas de alguns grupos ao
homem, que podem gerar deformagao estrutural do mundo, conduzindo-o a escravidao.

Nesse sentido, Fiori (1991) afirma que:

A cultura alienada e alienante trai seu destino originario: deixa de ser libertagao
para ser dominagdo. [...] Enganam-se, pois, os que pensam libertar os
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dominados integrando o maior niimero possivel deles ao sistema escolar de
dominagdo. Esta pseudodemocratizacdo do ensino ¢ a maneira mais eficaz de
funcionalizar os dominados ao sistema de dominagao (p.87).

A América Latina apresenta uma pluralidade cultural, que por sua vez modela as
interagdes sociais. Assim sendo, a formacdo de homens ¢ mulheres se da nesta relacao,
uma pratica educativa em processo constante. “A historia da América Latina ¢ marcada por
praticas sociais desumanizantes, nas quais se aprende o silenciamento, a orfandade
cultural, mas também a sobrevivéncia, a tradicao, a resisténcia [...]”. (OLIVEIRA, 2009,
p-309).

Ainda nesta perspectiva, Oliveira (2009) afirma,

No processo de reconquistar sua humanidade negada e usurpada pelos
colonizadores e escravistas, os povos latino-americanos construiram espacos
sociais de luta diaria pela vida e pela dignidade, onde redescobriram e
redescobrem sua condi¢do humana. Essa constru¢do nos ajuda a pensar praticas
antagonicas aquelas que insistem em atribuir a algumas pessoas valores “mais”
humanos que as outras, por sua vez entendidas como incapazes por natureza,
imorais, sem conhecimento, sem escolaridade; enfim, como pessoas sem
cultura. Praticas desumanizantes ainda permanecem em nossa realidade,
gritantes para alguns e invisiveis para outros. Sdo herangas de um pensamento
colonizador que promoveu a explora¢do e morte de diversos povos da América
Latina (p.309).

Nessa diregdo, Dussel (1995a) compreende a dominagdo dos povos
latinoamericanos como uma dicotomia entre centro e periferia. O autor apresenta o termo
eurocentrismo que trata do enfoque historiografico da evolugdo social, que considera a
Europa o centro da civilizagdo e identifica a historia europeia como a historia universal, em
detrimento da América Latina.

Opinido hegemodnica que, nds latinoamericanos, por diversas vezes aceitamos como
verdadeira, deixando de lado a nossa identidade, que possui historia, contexto social e
politico e ¢ aquilo que nos forma. Muitos jovens, em cumprimento de medida
socioeducativa, desconhecem sua historia, desconhecem suas origens € o que isso significa
na constru¢do de sua identidade. Que identidade ¢é essa que eles(as) apresentam? Porque
negam a sua origem? E quando negam a sua origem, se apoiam em quais alicerces?

O eurocentrismo pressupoe considerar todo o mundo mediante a experiéncia

europeia ocidental, seus beneficios para os europeus e seus descendentes, proclamam
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vantagens universais e instalam paradigmas e normas. Todavia, cada experiéncia ¢ tUnica,
pois estd ancorada em determinado contexto historico, social e politico e o eurocentrismo
traduz uma ideia hegemonica de superioridade, uma vez que distorce a realidade cultural e
social do mundo e esquece a pluralidade de culturas e, incoerentemente, nega a
heterogeneidade.

Dussel (2001) afirma,

Si se entiende que la ‘modernidade’ de Europa sera el despliegue de las
posibilidades que se abren desde su ‘centralidad y la Historia Mundial, y la
construcion de todas las otras culturas como su ‘periferia’, podra comprenderse
el que, aunque toda cultura es etnocentrica, el etnocentrismo europeo moderno
es el inico que puede pretender identificarse con la ‘universidad-mundialidad’.
[...] es exactamente el Haber confundido [...] (p.353).

A ideia de modernidade como paradigma de superioridade surge no final do século
XV: “[...] la ‘Modernidad’ es justificacion de una praxis irracional de violéncia”.
(DUSSEL, 2001, p.354). Esta mesma violéncia esta camuflada em um discurso autoritario,
que nao permite espaco para contraposi¢cao, para o didlogo libertador.

E neste contexto de construgdio de experiéncias culturais que as politicas sociais e,
particularmente as politicas de educagao, sao postas, muitas vezes, sem o reconhecimento
da diversidade e da cidadania. A pratica educativa mostra-se aberta no discurso, mas na
pratica, descartam-se as caracteristicas peculiares da cultura, raga, ética de cada povo.

Freire (1996) aponta saberes necessarios a pratica educativa, no respeito a cultura
de um povo, como um dever de todos os envolvidos nesse processo de educar e educar-se.
Alguns principios da proposta educativa de Freire podem contribuir no trabalho de
educadores, na promoc¢do da educacdo libertadora, com jovens em conflito com a lei:

- o ensino deve partir da realidade do educando, respeitando seus saberes e
vivéncias particulares;

- principios éticos devem estar continuadamente presentes;

- rejei¢do a discriminagdo, preconceito e/ou marginalizacdo — de forma direta ou
subliminar;

- reflexdo critica sobre a pratica — proposta de mudanca da realidade opressora;

- respeito a autonomia do educando;

- disponibilidade para o didlogo.
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Nesta perspectiva, o ambiente do Programa de Medidas Socioeducativas deve ser
estimulador, rico em desafios, criado pela problematizagdo do contexto. Concomitante a
isto, ha outras perspectivas em relagdo a educagdo, que pretensamente deixou de ser um
privilégio da minoria, e hoje, ha o discurso de um ensino de massas, que incoerentemente
nega a heterogeneidade, a flexibilidade e a diversidade. A proposta educacional, pouco a
pouco, exaure-se na sociedade, que ha muito ja a desconsidera como uma proposta de
futuro melhor. Isso implica na desvalorizacdo da figura do educador e o que ele representa
para o educando.

Neste sentido Freire (1996) sinaliza:

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeigdo mais decidida a qualquer forma
de discriminagdo. A pratica preconceituosa de raga, de classe, de género ofende
a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia. Quéo longe
dela nos achamos quando vivemos a impunidade dos que matam meninos nas
ruas, dos que assassinam camponeses que lutam por seus direitos, dos que
discriminam os negros, dos que inferiorizam as mulheres. Quio ausentes da
democracia se acham os que queimam igreja de negros porque, certamente,
negros ndo t€m alma. Negros ndo rezam. Com sua negritude, os negros sujam a
branquitude das oragdes... A mim me da pena e ndo raiva [...] (p.36).

Tomando como fundamentagdo as palavras de Freire (1996) acerca das formas de
discriminag¢dao, hd um destaque para o respeito que se deve ter com outras formas de

expressao que o jovem traz como linguagem.

A1l esta uma das tarefas da educac¢do democratica e popular, da Pedagogia da
Esperanga — a de possibilitar nas classes populares o desenvolvimento de sua
linguagem [...]. Estd aqui uma das questdes centrais da educagdo popular — a da
linguagem como caminho da inven¢do da cidadania (FREIRE, 1992, p.41).

Nessa dire¢ao, Dussel (2005) apresenta a importancia de uma teoria critica contra-
hegemonica, com praticas ativas, que incorpore a multiculturalidade no social, para a busca
da identidade dos povos latinoamericanos. Trata-se da superagdao da divisdo capitalista do
trabalho, da censura dos governantes, da exploracdo em todas as suas vertentes.

Dessa forma, surge um novo paradigma, o contra-hegemdnico, que afeta
diretamente a cultura imposta, acerca da ordem imposta, de seus conteudos e suas

transformagdes sociais. “[...] Las hipotesis que nos habian permitido negar la existencia de
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la cultura latinoamericana nos llevaban ahora al descubrimiento de una nueva vision critica
de las culturas periféricas, e inclusive de Europa misma”. (DUSSEL, 2005, p.11).

Diante do apresentado sobre as situagdes de ndo direito, vale indagar: que processos
educativos e que pratica(s) social(is) ocorrem no interior dos espacos que envolvem a
educacdo e o aprendizado de jovens em situagao de liberdade assistida?

Buscando caminhos para responder as tais inquieta¢des, Dussel (2005) é aporte
teorico que faz perceber a transmodernidade como a abertura historico-cultural, que propde
o debate a respeito da modernidade e pds-modernidade, bem como a questdo do racismo e
da submissdao do povo oprimido. Ainda nesta perspectiva, o autor concebe a
transmodernidade como um marco tedrico da filosofia intercultural da libertagdo e a
reflexdo sobre a identidade latino americana. No entender de Dussel (2005), a modernidade
ocidental ¢ uma ideia hegemodnica que exclui os pobres, as mulheres, os indios, o povo
oprimido, os jovens autores de atos infracionais, enfim, os marginalizados sociais, ¢ a
filosofia intercultural da libertagao busca o respeito, advindo do didlogo multicultural.

Todavia, ha que se pensar se estamos prontos para a proposta deste mesmo dialogo,
visto que pressupde a conscientizacao € a apropriacdo de uma série de conceitos, entre eles,
a libertacdo de amarras sociais € um posicionamento politico, agao fundamental no didlogo
com jovens em cumprimento de medida socioeducativa, que incoerentemente, € a0 mesmo
momento, estdo protegidos por muros e expostos a sociedade.

Faz-se necessaria a incorporagdo das vozes do povo, contrarias a hegemonia. A
transmodernidade aponta uma cisdo epistemologica, que afeta o discurso pronto das
ciéncias histdricas e sociais, que tem efeito direto na ‘ordem social’. Dussel (2005, p.12)
assinala que: “Ahora se trata ‘situar’ a todas las culturas que inevitablemente se enfrentan
hoy en todos los niveles de la vida cotidiana, de la comunicacién, la educacion, la
investigacion, las politicas de expansion o de resistencia cultural o hasta militar”.

A opressao ¢ legitimada em toda a América Latina, o pensamento filoséfico nos foi
negado e hoje somos afetados pelos efeitos negativos intencionais € ndo intencionais do
sistema mundo estabelecido, somos oprimidos nesta relacdo de poder. (DUSSEL, 1998).

Ainda de acordo com o autor, parte do sistema escolar brasileiro refor¢ca e mantém a

opressdo e, em contrapartida, o didlogo proposto pela educacdo libertadora, auténtico entre
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as culturas, entre seus povos, sdo enfrentamentos para uma cultura democratica, em
beneficio de todos.

Tomando nossa reflexdo por este angulo, pode-se afirmar que para além do sistema
formal de educacdo, ambientes ndo escolares também propiciam processos de ensino e de
aprendizagem, e no dizer de Oliveira et al (2009, p.1), “[...] me construo enquanto pessoa
no convivio com outras pessoas [...]”. Nesse sentido, as pessoas se formam a partir de
todas as vivéncias de que participam, em diversos contextos sociais, culturais e as
diferentes praticas sociais conduzem a criacdo de identidade do individuo, inserem-se nas
culturas e se concretizam nas relagdes. O didlogo fica evidenciado como um possivel
caminho ao processo educativo de aprendizado, confianga, respeito e tolerancia, visto que
os(as) jovens sentem-se acolhidos para exporem suas duvidas, medos, angustias, alegrias.

Como explica Onofre (2009, p.71): “[...] o didlogo, reconstroi a historia e valoriza
os momentos de aprendizagem [...]”. Pode-se afirmar, portanto, que homens e mulheres
estdo em constante processo de formagado ao longo da vida.

Diante dos apontamentos apresentados, o dialogo pode ser uma das praticas sociais
possiveis de serem desenvolvidas no interior de um Programa de Medidas Socioeducativas
em Meio Aberto de Liberdade Assistida, desencadeando processos educativos que visam
fortalecer os(as) jovens em conflito com a lei, no cumprimento das medidas
socioeducativas e no retorno ao convivio social, desde que fundamentado nos principios da
educacao libertadora, como nos propde Freire.

Nesse sentido, o Programa de medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Liberdade
Assistida e Prestacao de Servigos a Comunidade deve garantir espago para trocas, para
dialogos, desabafos, bem como ser acolhedor com os(as) jovens. Compreende-se que
muito além das oficinas oferecidas pela Instituicdo, o local é um espago de reunido de
pessoas que vivenciam situa¢des semelhantes. E na(s) pratica(s) social(is) que se promove
a formacdo para a vida em sociedade. (OLIVEIRA et al, 2009).

O didlogo ¢ tido como um caminho possivel ao esclarecimento do mundo, um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados, que desvela
a realidade e propicia reflexdo, ¢ uma troca que contribui “[...] por meio da aprendizagem
participativa e da convivéncia fundamentada na valorizagdo e no desenvolvimento do outro

e de si mesmo”. (ONOFRE, 2007, p.23).
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Contudo, este mesmo dialogo deve ser horizontal, aquele que apresenta seu
pensamento e escuta o do outro, e ambos, nesta relagdo, apresentam suas ideias e elas
possuem o mesmo valor, visto que o foco principal ndo ¢ ser o dono da verdade, mas
buscar o conhecimento. Ao contrario disso, quando hd imposi¢do de uma opinido — acao
vertical — pela forca da hierarquizac¢do, o didlogo nao existe. Freire sinaliza que ndo ha
didlogo sem humildade, confianca, esperanca e amor, nos mostra que “[...] dizer a palavra
ndo ¢ privilégio de alguns homens, mas direito de todos os homens”. (FREIRE, 2005, p.
90).

A manutencao do dialogo, das relacdes dialdgicas, pressupde a esperanca, que €
dificil de ser mantida, mas necessaria, fundamental, ¢ aquilo que nos move e impulsiona na
busca pelas relagdes justas e igualitarias.

Com base nos referenciais da obra de Freire, Fiori ¢ Dussel, bem como autores
envolvidos com o temario da Educagdo Popular, compreende-se que somente por meio do
didlogo e da reflexdo sobre o mundo, o ser humano toma consciéncia da sua existéncia,
tornando-se protagonista de sua historia. Nesse sentido, a educagdo libertadora em espagos
de cumprimento de medidas socioeducativas ou em privagdo de liberdade, nos leva a
afirmar que a pratica educativa, ndo sendo neutra, pode estar a servigo da permanéncia das
estruturas injustas da sociedade ou da transformagdo do mundo e da diminui¢do da

criminalidade. (FREIRE, 1983a).

A educagdo libertadora ndo pode ser, obviamente, cumplice do ensino dos
valores da dominagdo, mas ndo pode também ser, somente, a critica das idéias
dominantes. Serd libertadora, na propor¢do em que seja aprendizagem, isto &,
participagdo ativa na praxis produtora do mundo e do homem (FIORI, 1991, p.
88).

Diante das consideragdes apresentadas, emergem algumas reflexdes acerca de como
as pessoas se educam e como isto ¢ formador de identidades, a partir das praticas sociais
onde convivem. Dai a importancia de nossas a¢des como educadores(as) uma vez que
podem gerar alienagdo ou desalienacdo e também podem contribuir para o processo de
libertagdo — ou ndo — dos grupos oprimidos.

Assim, entende-se que o presente estudo contribui para que a visdo de educagdo

seja ampliada e os processos educativos em instituigdes ndo formais de educacdo sejam
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destacados como possiveis espagos para que efetivamente se chegue a formagdo
emancipada de jovens infratores. Por seu lado, discutir como os educadores de medida
refletem sobre sua pratica educativa, na perspectiva da libertacdo da opressdo, pode
significar uma proposta significativa para a formagao desses jovens.

Fiori (1991) fortalece nossa perspectiva ao afirmar,

A educacdo ¢ esfor¢o permanente do homem para constituir-se e reconstituir-se,
buscando a forma historica na qual possa re-encontrar-se consigo mesmo, em
plenitude da vida humana, que é substancialmente, comunhdo social. Esse re-
encontro que, no horizonte do respectivo momento historico, coloca 0 homem
em seu lugar proprio, tem um nome adequado: autonomia e liberdade. O
movimento em dire¢do a liberdade, assim entendida, define o sentido do
processo educativo como libertagdo. A educag@o, pois, ¢é libertadora ou nao ¢é
educacdo (p.83).

Partindo da premissa de que a educacdo desvela a realidade e emancipa os
individuos, busca-se por meio do estudo da educacdo libertadora de Paulo Freire,
considerar que os processos educativos dela advindos, podem vir a possibilitar a
transformacdo da realidade dos jovens em conflito com a lei. Ao observar o espago de
liberdade assistida na Otica freireana e sua educagdo libertadora, evidencia-se que o
cumprimento da medida socioeducativa pode desempenhar a esséncia de sua missao, que €
possibilitar a (re)integragdo do jovem a sociedade e construir um projeto de vida longe da
reincidéncia.

O controle da liberdade ¢ uma agao pautada na legislacdo do pais. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA, Lei 8.069/90 prevé protecao integral a crianga e ao
jovem. Quando este publico comete atos infracionais, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente traduz um conjunto de medidas que sdo passiveis de serem aplicadas mediante
a autoria de ato infracional'. Para criancas, cabe ao Conselho Tutelar (CT) as providéncias,
e para os jovens, apos ser efetuado encaminhamento ao Ministério Publico — MP — a quem
compete conceder remicdo ou representar para a instauracdo de processo judicial, sera
aplicada a medida socioeducativa, prevista no Estatuto da Crianga e do Adolescente,

definida pelo Juiz da Vara da Infancia e da Juventude. (BRASIL, 1990).

" Artigo 103 do Estatuto da Crianca e do Adolescente - Considera-se ato infracional a conduta descrita como crime
ou contravengdo penal.
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As medidas socioeducativas podem ser em meio aberto ou fechado, na liberdade
assistida ou na prestacdo de servigos a comunidade, bem como na forma de privacido de
liberdade para os maiores de idade, que tiverem conduta inadequada frente a lei, seguindo
suas normas ¢ procedimentos aprovados em forma de lei pela Constituicao Civil, impondo
condigoes a vida do ser humano mediante o ndo cumprimento de uma ordem social.

Por uma série de negligéncias, como a violagdo do direito a escola, dificuldade de
acesso a cursos, descaso no atendimento a saude, muitas criangas € jovens vivenciam o
mundo do crime, conhecendo suas facilidades e dissabores, o que deixara cicatrizes em sua
trajetoria de vida. E, por conseguinte, a consequéncia social: a liberdade vigiada para
aquele que se encontra em conflito com a lei.

Para a compreensdo do trabalho educativo em espacos de controle, o Programa de
Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Liberdade Assistida conta com a participacao
de diversos o6rgaos da sociedade (6rgdos do Judicidrio, Ministério Publico, Defensoria,
Seguranca Publica e Assisténcia Social), a fim de garantir estrutura solida para o programa
e uma base para a concretizagdo do Artigo 88, V do Estatuto da Crianca e do Adolescente

(BRASIL, 1990),

Art. 88 - Sdo diretrizes da politica de atendimento:

I - municipalizagdo do atendimento;

II - criagdo de conselhos municipais, estaduais ¢ nacional dos direitos da crianca
e do adolescente, 6rgdos deliberativos e controladores das acdes em todos os
niveis, assegurada a participagdo popular paritiria por meio de organizacgdes
representativas, segundo leis federal, estaduais e municipais;

Il - criagdo e manutengdo de programas especificos, observada a
descentralizacdo politico-administrativa;

IV - manuten¢do de fundos nacional, estaduais € municipais vinculados aos
respectivos conselhos dos direitos da crianga e do adolescente;

V - integragdo operacional de orgdos do Judiciario, Ministério Publico,
Defensoria, Seguranca Publica e Assisténcia Social, preferencialmente em um
mesmo local, para efeito de agilizagdo do atendimento inicial a adolescente a
quem se atribua autoria de ato infracional;

VI - mobiliza¢do da opinido publica no sentido da indispensavel participagao
dos diversos segmentos da sociedade (BRASIL, 1990).

Tal artigo prevé integracdo operacional dos oOrgdos citados anteriormente, de
preferéncia em um mesmo local, para efeito de agilizagdo do atendimento inicial ao jovem

a quem se atribua autoria de ato infracional. Nesta medida, sua integracdo viabiliza o

cumprimento dos artigos 171 e 190 do Estatuto quanto a apurac¢do de ato infracional e
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oferece atendimentos basicos do momento da apreensdo até o cumprimento da pena, a

saber:

Artigo 171 — O adolescente apreendido por for¢a de ordem judicial sera, desde
logo, encaminhado a autoridade judiciaria.

Artigo 190 — A intimagdo da sentenga que aplicar medida de internagdo ou
regime de semiliberdade sera feita:

I - ao adolescente € ao seu defensor;

II - quando ndo for encontrado o adolescente, a seus pais ou responsavel, sem
prejuizo do defensor.

§ 1° Sendo outra a medida aplicada, a intimagdo far-se-a unicamente na pessoa
do defensor.

§ 2° Recaindo a intimacdo na pessoa do adolescente, devera este manifestar se
deseja ou ndo recorrer da sentenga (BRASIL, 1990).

De acordo com o artigo 117 do Estatuto da Crianca e do Adolescente, a prestagao
de servicos a comunidade se caracteriza, entre outras coisas, na realizacdo de tarefas
gratuitas de interesse comum, junto a entidades assistenciais, hospitais, escolas e em
programas comunitarios ou governamentais, com atividades atribuidas aos jovens de
acordo com as aptidoes do(a) mesmo(a). Acredita-se que isto possa estimular a reflexdo em
relacdo a vida, ao ato infracional e ao servigo comunitario, desenvolvendo um

compromisso com o trabalho.

Artigo 117 — Da Prestacdo de Servicos a Comunidade - A prestacao de servigos
comunitarios consiste na realizacdo de tarefas gratuitas de interesse geral, por
periodo ndo excedente a seis meses, junto a entidades assistenciais, hospitais,
escolas e outros estabelecimentos congéneres, bem como em programas
comunitarios ou governamentais.

Paragrafo unico. As tarefas serdo atribuidas conforme as aptidées do
adolescente, devendo ser cumpridas durante jornada maxima de oito horas
semanais, aos sabados, domingos e feriados ou em dias uteis, de modo a nao
prejudicar a frequéncia a escola ou a jornada normal de trabalho (BRASIL,
1990).

O que se pretende ¢ que por meio de um relacionamento saudavel nos grupos, no
atendimento na Liberdade Assistida, os(as) jovens possam (re)pensar seu projeto de vida.
Para tanto, busca-se conhecé-lo(a) melhor para, a partir de entdo, trabalhar as situacdes que

o(a) levaram a infracionar. Sdo realizados atendimentos individuais e em grupo, conforme
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avaliagdo e condi¢cdes do(a) proprio(a) jovem, bem como o acompanhamento de sua

familia.

Artigo 118 — Da Liberdade Assistida — A liberdade assistida sera adotada
sempre que se afigurar a medida mais adequada para o fim de acompanhar,
auxiliar e orientar o adolescente. § 1° A autoridade designara pessoa capacitada
para acompanhar o caso, a qual podera ser recomendada por entidade ou
programa de atendimento. § 2° A liberdade assistida sera fixada pelo prazo
minimo de seis meses, podendo a qualquer tempo ser prorrogada, revogada ou
substituida por outra medida, ouvido o orientador, o Ministério Publico e o
defensor (BRASIL, 1990).

Segundo Gongalves Filho (1988) “A crianga sofre, o adolescente sofre. De onde
vem, entdo, a saudade e a ternura pelos anos juvenis? Talvez porque nossa fraqueza fosse
uma forca latente e em nds houvesse o germe de uma plenitude a se realizar”. (p.98). E
neste cruzar de sentimentos e lembrangas, que as pessoas se nutrem simbolicamente da
lembranca de episddios fragmentados, envolvendo individuos a quem se destina algum tipo
de emocao, sentimento, bom ou mal.

O autor traga um paralelo acerca do oposto, o desenraizamento, que por sua vez
“[...] ¢ a mais perigosa doenga das sociedades humanas [...], ou caem numa inércia de alma
quase equivalente a morte [...] ou se langam numa atividade que tende sempre a
desenraizar, muitas vezes por métodos violentissimos [...]”. (GONCALVES FILHO, 1988,
p.102).

Nessa direcdo do (des)enraizamento, Valla (1996) pondera que a histéria de vida
influencia sobremaneira nosso olhar, nossa atencao e interpretacao dos fatos. A leitura do
outro esta pautada sobre aquilo que um dia foi vivenciado, dai a complexidade em se
compreender e aceitar o discurso popular. Uma vez disposto a compreender ha que se ter
uma maior visao de mundo, estar aberto para conhecer as pessoas € o mundo sem
(pré)conceitos. A primeira transformacao estd em aceitar que o produzido pelas classes
populares € cultura, oriunda de um saber acumulado e sistematizado, que tenta explicar
esse mundo em que se vive, “Se, no entanto, ndo da conta de explicar tudo, [...] tampouco a
ciéncia explica tudo”. (VALLA, 1996, p.186).

Ao se descobrir como produtor de cultura, o ser humano se descobre como sujeito,

protagonista de sua historia e ndo mais como um objeto, em segundo plano.
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As praticas educativas, segundo Freire (1992), devem ter como objetivo desvelar as
relagdes opressivas vividas pelos homens e mulheres das mais diversas culturas,
transformando-os para que eles transformem o mundo. Como afirma Freire (1992), “Esse
ser oprimido tem muitos rostos: ¢ o explorado econdomico, ¢ o condenado a ignorancia, é o
negro, o indio, o mestico, a mulher, o portador de qualquer marca produtora de
discriminagao”. (p.6).

Freire (2001, p.25) apresenta a pratica educativa libertadora como socialmente
transformadora, para um mundo mais humano e humanizador, “E preciso assumir
realmente a politicidade da educacdo. [...] Nao posso reconhecer os limites da pratica
educativo-politica em que me envolvo se ndo sei, se nao estou claro em face de a favor de
quem pratico”. Educadores necessitam ter o compromisso de promover em seus
educandos(as) o despertar de um didlogo interior e constante entre o valioso bem da
liberdade e o da disciplina, que tenham condi¢gdes de exercitarem o quanto antes a escolha
dos seus caminhos, € que exercitem sua cidadania com responsabilidade.

Nao ¢ possivel separar os conteudos da realidade, ambos caminham juntos e
buscam o desvelamento critico do mundo, fazendo da pratica educativa uma pratica
politica, intencional, que deve pautar-se pela acdo e reflexdo, concebida como praxis.

Streck, Redin e Zitkoski, (2010) apontam que,

A préxis implica a teoria como um conjunto de idéias capazes de interpretar um
dado fendmeno ou momento histérico, que, num segundo momento, leva um
novo enunciado, em que o sujeito diz a sua palavra sobre o mundo e passa a agir
para transformar esta mesma realidade. E uma sintese entre teoria-palavra e
acgdo (p.325).

Dessa forma, de acordo com os autores, educador e educando como sujeitos ativos
deste processo superam o autoritarismo, o intelectualismo alienado ¢ a falsa consciéncia do
mundo.

Propiciar autonomia intelectual ¢ uma das finalidades da pratica educativa, que
pode ser alcancada através do didlogo proposto pela educacdo libertadora, sendo este
ligado a coeréncia e a ética, visando a responsabilidade social. Por sua vez, a cultura
alienada caminha contra a libertagdo, em favorecimento dos opressores, com

consequéncias ao ser oprimido, sujeito a dominacao. O didlogo libertador apresentado por
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Freire (1983a, 1983b, 1992, 1996, 2005) ¢ tido como uma das formas possiveis de trabalho
para a (re)insercao social daqueles que se encontram em conflito com a lei, visto que
demonstra o qudo democratica a metodologia dialdégica pode ser, pois o individuo se
descobre como produtor de cultura, como sujeito de sua histéria € ndo um objeto, em
segundo plano.

Por Educacéo Libertadora entende-se a educacdo que desenvolve com o educando
0 compromisso consigo mesmo € com o social, e ndo pressupde, necessariamente, um
ambiente escolar, visto que ha processos educativos em todas as praticas sociais, como
também dentro de um programa de medidas socioeducativas. Sdo acdes previstas no artigo
112 do Estatuto da Crianca e do Adolescente para atendimento de jovens para quem se
atribua autoria de ato infracional, uma vez que se fundamenta no bem-estar da crianga e
do(a) jovem, impulsionando-os(as) para a constru¢do de um projeto de vida e o incentivo a

educacao.

Artigo 112 — Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente
podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas:

I - adverténcia;

II - obrigac¢do de reparar o dano;

III - prestacdo de servigos a comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - inser¢do em regime de semiliberdade;

VI - interna¢do em estabelecimento educacional;

VII - qualquer uma das previstas no Art. 101, I a VI (BRASIL, 1990).

As orientadoras de medidas socioeducativas sinalizaram que os jovens sao
multiplicadores dentro do Programa de Medidas Socioeducativas, na medida em que
propiciam processos educativos com seus pares. Nas diferentes oficinas do Programa
produzem letras de musicas, ensinam aos amigos(as) a tocar um instrumento musical (por
exemplo, o violdao), constroem poemas ¢ cartas sobre a historia de suas vidas, etc.

Valla (1996) sinaliza que a cultura, as classes subalternas e o papel de mediador(a)
ou tutor(a), atribuido a figura do(a) educador(a), demonstra que a crise esta em nos, na
medida em que ndo aceitamos que as classes populares sdo capazes de organizar seu modo
de pensar, agir e ser a sua maneira. Aqueles que ndo pertencem a esta classe possuem

dificuldade de aceitar e compreender como os individuos subalternos pensam e percebem o
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mundo. Todavia esta dificuldade de interpretacao ultrapassa a questdo linguistica e paira
sobre a aceitacdo (ou negagdo) de que pessoas humildes, negras, marginalizadas sociais,
pobres, entre outros, produzem conhecimentos.

Dentro das classes subalternas ha uma diversidade de grupos e cada qual produz
conhecimento a partir de suas raizes culturais, sua historia, bem como com a relagdo

mantida com outros grupos.

[...] o saber popular mimetiza o dos profissionais. Se a referéncia para o saber é
profissional tal postura dificulta a chegada ao saber do outro. Os saberes da
populagdo sdo elaborados sobre a experiéncia concreta, a partir das suas
vivéncias, que sdo vividas de uma forma distinta daquela vivida pelo
profissional. Nos oferecemos nosso saber porque pensamos que o da populagdo
¢ insuficiente e, por esta razdo, inferior, quando, na realidade, é apenas diferente
(VALLA, 1996, p.179).

Os(as) orientadores(as) de medidas socioeducativas necessitam constantemente
avaliar, rever seu papel profissional, sua conduta na sociedade como Educadores
Populares, a fim de que esta relacdo ndo configure opressdao. Sua responsabilidade vai
além, trata-se de formacgdo de pessoas e ndao apenas informagao.

Associando a postura do(a) orientador(a) de medida socioeducativa a
operacionalizacdo do cumprimento da medida, ¢ possivel desenvolver um trabalho
educativo, em conformidade com o artigo 119 do Estatuto da Crianca e do Adolescente

(BRASIL, 1990), a saber:

Artigo 119 - Incumbe ao orientador, com o apoio e a supervisdo da autoridade
competente, a realizacdo dos seguintes encargos, entre outros:

I - promover socialmente o adolescente e sua familia, fornecendo-lhes
orientagdo e inserindo-os, se necessario, em programa oficial ou comunitario de
auxilio e assisténcia social;

Il - supervisionar a frequéncia e o aproveitamento escolar do adolescente,
promovendo, inclusive, sua matricula;

II - diligenciar no sentido da profissionalizacdo do adolescente e de sua
inser¢ao no mercado de trabalho;

IV - apresentar relatorio do caso (BRASIL, 1990).

O mesmo artigo, que rege as fungdes do orientador de medidas socioeducativas,

deve ser direcionado por quatro aspectos:
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- Familia: reforcar e/ou estabelecer vinculos familiares, em uma relagdo de
aceitacdo, colaboracdo e de corresponsabilidade no processo socioeducativo;

- Escola: incentivar o retorno, a permanéncia € o sucesso, objetivando ampliar as
perspectivas de vida;

- Vida profissional: estimular e/ou propiciar a habilitagdo profissional com vistas ao
(re)ingresso ao mercado de trabalho;

- Comunidade: promover os lagos comunitarios, objetivando (re)insercdo social.

Os(as) orientadores(as) de medidas socioeducativas podem, neste sentido, desvelar
as relacdes opressivas, transformando-as, € assim propiciar mudangas. As praticas do(a)
orientador(a) medidas socioeducativas sao complexas e ricas em desafios, dai a
importancia de (re)conhecé-las.

Cabe a Instituigdo que oferta o Programa de Medidas Socioeducativas prezar e
sulear uma politica de respeito ao contexto cultural, origens, historias e tradigdes dos(as)
jovens e estabelecer com os(as) mesmos(as) sistemdtica de atendimentos, ndo fazer
julgamentos moralistas, propiciar a capacidade de reflexdo sobre sua conduta, seguido de

avaliacdo periodica e pactuar metas alcangéaveis, visando a (re)inser¢ao social.

1.2 A liberdade dentro do controle

A tematica da liberdade perpassa toda a obra de Freire, discute-se sua concepgao e
importancia. Nessa pesquisa parte-se do pressuposto freireano do conceito de liberdade
para assim compreender seu papel fundamental para aqueles em situagdo de controle e/ou
liberdade assistida.

Freire apresenta uma dimensdao social da liberdade colocando-a como uma
condicdo em que “[...] a liberdade nao se opde a liberdade alheia, como na vontade
despotica, nem termina onde comeca a liberdade do outro, mas ela se realiza quando se
encontra com outras pessoas na luta pela sua liberdade e pela das outras”. (STRECK,
REDIN e ZITKOSKI, 2010, p.242).

A condicdo de aprisionado ¢ transitoria € ndo um destino dado. Também, ha
aqueles que se consideram livres mesmo estando privados de liberdade, visto que se o

corpo esta em controle, o pensamento pode ser livre.
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Tal condigdo de liberdade pode ser atingida na medida em que haja consciéncia
de sua situagdo no mundo e sua luta pela libertagdo. Segundo Fiori (1991), estar no mundo
pressupde também um possivel caminho para a préaxis libertadora, como esforco
permanente do ser humano, ¢ ndo férmulas ou modelos estaticos. O autor defende o
sentido do processo educativo como libertagdo ¢ uma de suas propostas ¢ a de uma
sociedade socialista e, a0 mesmo tempo, democratica. (FIORI, 1991).

Nessa direcdo, busca-se “[...] uma sociedade em que as massas populares
interferissem no proprio ato produtivo [...]”. (FREIRE, 1991, p. 282). O autor afirma que o
individuo produz atividade historico-cultural, ou seja, ¢ a produgdo do mundo associada a
educacao.

O ser humano percebe, reflete e questiona o mundo, nesta acdo ele esta
questionando e refletindo sobre sua propria acdo, estd tornando-se o construtor de sua
propria historia.

Diante do exposto, a existéncia, o estar no mundo, pressupde liberdade e
libertagdo. No verbete Liberdade, do Dicionario Paulo Freire (STRECK, REDIN e
ZITKOSKI, 2010), o educador Jung Mo Sung lembra que,

[...] para Freire a luta permanente pela liberdade se da em dois campos
simultaneamente: no dmbito da interioridade humana (consciéncia e desejo) e
no ambito sociopolitico. A praxis pela superagdo das relacdes e sistemas de
opressao ¢ expressdo dessa luta. A liberdade € uma conquista que se alcanca na
medida em que se luta pela libertagao de si, do outro e do mundo (p.243).

A busca pela liberdade e libertagdo deve pautar-se na consciéncia € no desejo para
tornar-se realidade. Vivenciamos uma relagdo posta: a relagdo de opressor e oprimido, no
qual a liberdade ¢ negada pelas relacdes sociais injustas, que por sua vez negam a
humanizagdo. Todavia, o que fazemos para libertarmos uns aos outros?

A partir das relagdes, fundamentalmente opressoras, perpetua-se a concepgao
subalterna do mundo. “Os sujeitos [...] interconectam o aprendido em uma pratica com o
que estdo aprendendo em outra, ou seja, o aprendido em casa, na rua, [...], em todos os
espagos por onde cada um transita, serve como ponto de apoio e referéncia para novas

aprendizagens [...]”. (OLIVEIRA et al, 2009, p.9).
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Dussel, em Introduccion a la filosofia de la liberacion (1995b), apresenta um
trabalho filosdfico articulado pela racionalidade dos processos libertadores, na constante
busca por um projeto humano, pautado na préxis libertadora e na ética. O autor afirma que
ao ser humano sio dadas todas as oportunidades, mas isso ndo lhe garante a liberdade.

Segundo Dussel (1995b),

Por esto el hombre mata al hombre, la humana es la unica especie que mata a
otros individuos de su especie. Hay razones por las que el hombre declara la
guerra. ;(Por qué hay tantas guerras? Las hay porque el hombre domina al
hombre y, cuando el dominado intenta decir: "soy otro", lo matan. Se lo mata de
muchas maneras: o por la pedagogia que se hace mucho mas eficaz para que el
hombre vuelva a creer que es nada; o por la represion que le quita toda
posibilidad de andar en ese camino; o por Ultimo, simplemente, porque se lo
mata fisicamente, y cae asi muerto como Socrates (p.127).

Em sua anélise filoséfica, o autor deixa claro que a filosofia da libertagdo nada mais
¢ do que a auténtica filosofia da miséria humana. Evidencia-se os fracos, os oprimidos, os
rejeitados, todos aqueles, que por diversas razdes sdao os deserdados da sorte, os
subordinados do poder. (DUSSEL, 1995b).

Na antropologia de Freire, intrinsecamente ligada a liberdade ha o processo de
libertagdo, que é abordado primeiramente na obra Pedagogia do Oprimido (1970). A
libertagao so € possivel a partir da praxis, ou seja, da agao e reflexdo de comportamentos e
atitudes. “[...] observa-se que a teologia, a politica e a educagdo para a libertacao sao
caminhos que lidam com exploragdo, sua motivacdo e a recusa de resignagdo, que, em
ultima analise, levam a salva¢ao”. (STRECK, REDIN e ZITKOSKI, 2010, p.244).

Assim, o processo de emancipagdo, liberdade e libertacao ¢ tido como resultado de
uma intencionalidade politica declarada e assumida por homens e mulheres que desejam
romper com os condicionamentos do pensamento alienado e optam pela superagdo de
situagdes postas pelos opressores.

O desafio ¢ pensar a libertagdo em ambientes em que a liberdade ¢ vigiada. A
liberdade assistida ¢ condi¢do de vida que estes jovens vivenciam quando em conflito com
a lei, entretanto esta condicdo ¢ passageira e terdo em algum momento que retornar ao
convivio social. E como pensar neste convivio sem compreender que a liberdade estad

primeiramente na consciéncia da mesma?
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O espaco de liberdade vigiada possui uma natureza punitiva que nao se pode negar,
entretanto o sentir-se livre estd acima do controle e pode ser, talvez a unica, forma de

recuperagdo. Onofre (2002) esclarece que,

A prioridade conferida a ordem e a disciplina, modo pelo qual, em ultima
instancia, acredita-se poder concretizar-se o ideal de defesa social preconizado
pelo Codigo Criminal, impde barreiras intransponiveis, € no dilema entre punir
e recuperar, vence aquele que parece ser o termo negativo da equagdo. A prisao
limita-se a punir. Mas limita-se apenas a isso? (p.43).

Freire (2005, p.7) discute o real papel da conscientizagdo para uma educacao
libertadora e “[...] a ‘educagdo como pratica da liberdade’ postula, necessariamente, uma
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‘pedagogia do oprimido’”. Aquele que comprometido com a libertagdo dos homens, jamais
se deixa aprisionar em “circulos de seguranca”, propostos pelos opressores, visto que este
também aprisiona a realidade e gera alienacao. (FREIRE, 2005).

A constante luta pelos direitos do ser humano, pelo trabalho livre, pela afirmacao
dos homens como pessoas, s ¢ possivel porque a desumanizagdo nao ¢ um destino dado,
mas resultado de uma ‘ordem’ injusta. Aquele que vive o processo de desumanizagdo ¢
porque esta lhe sendo negada a possibilidade de humanizagao.

Parece incoerente, todavia o oprimido tem mais for¢a para mudar a sociedade que o
opressor; visto que muitos ndo mudam de posicionamento simplesmente porque nunca
ouviram outros argumentos ou observaram outras realidades de vida. Quem faz a historia
nao ¢ a estrutura, sdo os homens e as mulheres. E estes sdo movidos, entre outras coisas,

por aquilo que Freire (2005) aponta como situagdes-limites.

Dussel (1995a) considera que

[...] sdo exatamente situagOes-limites que interessam a Filosofia da Libertacao
(as guerras, as revolugdes, os processos de libertagdo das mulheres, das racas
oprimidas, das culturas populares, bem como dessas maiorias que se encontram
em situacdes de ndo - direito, dessa Periferia ou mundo colonial que, por
definicdo, se acha subjugado por uma estrutura de opressao etc.) (p.117).

A educagdo em espacos de liberdade vigiada ¢ tida como uma reacdo ao fatalismo,
uma vez que propde a transformacdo pela luta e ndo a adaptacdo ao sistema opressor que

certamente beneficia a algum grupo. Assim, concordo com Onofre (2002) quando afirma
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que a educagdo dentro da liberdade assistida ¢ uma possibilidade de desenvolvimento e
integracao ao meio social que acolhe.

Freire (2001) esclarece nesse sentido que,

A Terra de ninguém se entrega, as geragdes que chegam, “acabada’ou
“perdida”, mas em processo de estar sendo. Fator importante, mas ndo o Unico,
desse processo ¢ o conflito de interesses entre dominantes e dominados. A partir
da realidade concreta com que as novas geragdes se defrontam € que se torna
possivel articular sonhos de recriagdo da sociedade (p.35).

As praticas educativas do Programa de Medidas Socioeducativas devem favorecer a
libertacao destes(as) jovens autores(as) de ato infracional da opressdo alienante que a nossa
sociedade postula e (re)afirma. A pratica da liberdade deve pautar-se em uma proposta
pedagodgica, no qual o oprimido podera conscientizar-se por meio da reflexdo e, dessa
forma, tornar-se protagonista de sua propria historia. Para o(a) jovem que estd inserido em
situacdo de liberdade assistida, a reflexdo acerca de seu momento e do mundo pode dar-se
através da relacao dialdgica, uma vez que € compreendido como caminho de libertagao do
oprimido e opressor; visto que o ser humano ndo se naturaliza, mas humaniza o mundo em
um processo chamado de historia.

A obra de Freire contribui para o entendimento da histéria de formacao social e
educacional do ser humano e, consequentemente, aos estudos do controle de liberdade em

meio aberto de jovens em conflito com a lei.

1.3 Perfil Nacional do Atendimento Socioeducativo

A fim de enriquecer o estudo, apresenta-se e discutem-se aspectos quantitativos dos
indices que constituem o perfil nacional, estadual e municipal do atendimento
socioeducativo.

Os dados quantitativos apresentados a seguir visam apresentar o perfil nacional de
atendimento socioeducativo e sdo dados que trazem a luz a realidade da populacdo em
geral. Contudo ao serem construidas as tabelas ndo houve a intengdo de fazer um

aprofundamento em sua andlise, mas de apontar dados concretos da situagao brasileira.
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Em Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD?, de 2007, a populagio
brasileira total alcangou quase 190 milhdes de pessoas. As criancas de até nove anos
representam 16 % da populacdo total, com 30,4 milhdes de pessoas. J4 os meninos e
meninas entre 10 e 14 anos constituem cerca de 9% dos brasileiros que somam 17,8
milhdes. Por sua vez, os jovens de 15 a 17 anos representam 5% ou 10,2 milhdes de
pessoas, enquanto o grupo etario das pessoas com mais de 18 anos continua sendo a
maioria da populagdo, 70%, ou cerca de 131,2 milhdes.

Comparando estes dados de 2007 em relagdo aos mimeros de 2005, constata-se um
aumento de 8,3%, na populagdo com mais de 18 anos que mostra que a populacio esta
envelhecendo, uma tendéncia que, nos ultimos anos, ja vem sendo observada em diversos
paises.

O gréfico 1 demonstra a Populagdo de criangas e jovens em relacdo ao total no

Brasil em 2007:

5%

9%

H Mais de 18 anos
H0a9nos
10 a 14 nos

W 15a17 anos

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalhos e Rendimento, Pesquisa Nacional
por amostra de Domicilios, 2007.

De acordo com o IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, em 2009,
os atendimentos socioeducativos para jovens entre 15 e 17 anos foram mencionados por

67,3% dos municipios. O percentual de municipios com assisténcia social para jovens na

*Dados retirados do site http://www.promenino.org.br
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regido Nordeste chegou a 81,1%, enquanto na regido Sul foi de 46,3%. Por outro lado, o
atendimento de criancas de 0 a 6 anos de idade foi o menos realizado dentre os servigos
pesquisados (58,6%).

O grafico 2 apresenta o Percentual de municipios que ofertam servigo de protecao

social basica, segundo o tipo de servigo realizado no Brasil.

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% M Sériel
0% T T T T
Servicode apoio  Servico de Servigos Servico de Servico de
e orientagdo aos enfrentamento a socioeducativos  abordagem habilitacaoe
individuose violéncia, abuso relacionadosao socialnarua reabilitacdode
familiasvitimas e exploragao Programade pessoas com
de violéncia sexual de Erradicacdoao deficiéncia
criangas, Trabalho Infantil
adolescentes e - PETI

suas familias

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagéo de Populagdo e Indicadores Sociais, Pesquisa
de Informag¢des Basicas Municipais, 2009.

Um dos servicos de protecdo especial mais frequentes nos municipios € o
direcionado a jovens autores de ato infracional e em cumprimento de medidas
socioeducativas, sendo mencionado por um total de 30% dos municipios de até 5 mil
habitantes e em um total de 31,4% dos municipios com populacdo entre 5 e 10 mil
habitantes. Todavia, no que se refere a sua distribuicdo espacial, observa-se que a sua
presenga € menor nas regides Nordeste (com apenas 27,3%) e regido Norte (com 34,7%), e
tem sua maior presenca na regido Sul, onde € realizado por 56,3% dos municipios.

A Secretaria Especial de Direitos Humanos apresenta o levantamento nacional do
atendimento socioeducativo ao jovem em conflito com a lei, realizado no ano de 2009. A

tabela a seguir demonstra que no Brasil o nimero total de jovens incluidos nas medidas de
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internacdo, semiliberdade e na condi¢do de internagdo provisoria perfaz um quantitativo de
16.940 jovens, sendo 11.901 na internagdo, 3.471 na internagdo provisoria e de 1.568 em
cumprimento de semiliberdade, de ambos os sexos. Assim, entende-se que a medida de
internacio ¢ uma medida privativa total de liberdade, que esta condicionada aos preceitos
legais insertos no artigo 227, §3°, inciso V, da Constituicao Federal, reiterado pelo artigo
121 do Estatuto da Crianca e do Adolescente, os quais consagram como garantia
fundamental, a obediéncia aos principios da brevidade, excepcionalidade e respeito a
condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento. A medida da semiliberdade esta
prevista no artigo 120 do Estatuto da Crianca e do Adolescente. Sua politica de execucdo
prioriza o desenvolvimento de um trabalho com as familias e a constru¢do de parcerias
com a rede de saude e educacdo, de forma a possibilitar a utilizacdo dos espagos publicos
pelos(as) jovens. Ela pode ser aplicada desde o inicio, ou como forma de progressdo do
regime (transicao para o meio aberto), para aqueles adolescentes ja privados de liberdade.
Nela o educando fica sob o controle institucional, mas realiza atividades externas,
independente de autorizacdo judicial, como ir a escola, trabalhar e visitar a familia em
datas comemorativas. A medida de internac¢io provisoria trata-se de um prazo - de carater
improrrogavel - para a duragdo da medida socioeducativa denominada internagdao (ECA,
artigo121). Entretanto, esse prazo, compreendendo um periodo que de forma alguma pode
ultrapassar 45 dias, diz respeito a liberagdo anterior a sentenga. Sentenca que ¢ proferida no
procedimento de apuragdo de ato infracional (ECA, artigo 189). O prazo maximo de 45
dias e vinculado a condi¢ao de improrrogabilidade ¢ contado a partir do dia em que o(a)

jovem foi apreendido.

Tabela 1. Levantamento Nacional do Atendimento Socioeducativo ao Adolescente em

Conflito com a Lei — 2009.

INTERNACAO /
REGIAO INTERN. PROVISORIA / OUTRAS® TOTAL GERAL
SEMILIBERDADE
Sudeste 8.442 377 8.819

? Santa Catarina considerou como “outras situagdes” adolescentes em permanéncia em clinicas socioterapeuticas.
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Nordeste 3.635 353 3.988
Centro-Oeste 1.301 34 1.335
Sul 2.475 137 2.612
Norte 1.087 15 1.102

Como ja assinalado, este levantamento considerou outras situacdes que envolvem
os(as) jovens privados(as) de liberdade em unidades de internagcdo que ndo estejam em
cumprimento de medida socioeducativa em sentido estrito. Essas situacdes elevaram o
quantitativo de “inseridos” dentro do sistema socioeducativo para 17.856 jovens.

Os dados quantitativos esclarecem que o atendimento socioeducativo permanece
como um dos maiores desafios da consolidagdo de uma politica publica consistente de
Direitos Humanos no Brasil.

Segundo o mais recente Levantamento Nacional do Atendimento Socioeducativo
ao Adolescente em Conflito com a Lei, realizado em 2010, existem hoje no pais 12.041
jovens cumprindo medida de interna¢do — o que representa um crescimento de 4,50% -
seguida de 3.934 em internacao provisoria e 1.728 em cumprimento de semiliberdade.

A pesquisa, apresentada pela Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica — SDH/PR — mostra que em 2010 houve uma quebra da tendéncia de queda no

namero de interna¢des que vinha ocorrendo desde 2007, conforme segue:

Tabela 2. Levantamento Nacional do Atendimento Socioeducativo ao Adolescente em
Conflito com a Lei — 2010.
DE PARA AUMENTO EM
PORCENTAGEM
2006 2007 7,18%
2007 2008 2,01%
2008 2009 0,48%

* Dados do site - http:/www.promenino.org.br
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2009 \ 2010 \ 4,50%

As determinagdes contidas entre os artigos 112 e 130 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990) reafirmam a necessidade de oferecer ateng¢do diferenciada a
criangas e jovens quando envolvidos em atos infracionais, recebendo tratamento e atengao

prioritaria por parte do Estado e sociedade como um todo.

Artigo 112 — Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente
podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas:

I - adverténcia;

II - obrigagdo de reparar o dano;

III - prestagdo de servigos a comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - inser¢do em regime de semiliberdade;

VI - interna¢do em estabelecimento educacional;

VII - qualquer uma das previstas no art. 101, I a VL.

§ 1° A medida aplicada ao adolescente levard em conta a sua capacidade de
cumpri-la, as circunstancias e a gravidade da infragdo.

§ 2° Em hipotese alguma e sob pretexto algum, serd admitida a prestacdo de
trabalho forcado.

§ 3° Os adolescentes portadores de doenga ou deficiéncia mental receberdo
tratamento individual e especializado, em local adequado as suas condicdes.
Artigo 130 — Verificada a hipotese de maus-tratos, opressdo ou abuso sexual
impostos pelos pais ou responsavel, a autoridade judiciaria podera determinar,
como medida cautelar, o afastamento do agressor da moradia comum (BRASIL,
1990).

De acordo com a tabela 3, o Distrito Federal lidera o ranking de jovens que se
encontram em medida de restricdo da liberdade com 29,6 internados para cada dez mil

jovens, seguido do Acre com 19,7 e Sao Paulo com 17,8.

Tabela 3. Propor¢do entre populagdo jovem x jovens restritos e privados de liberdade —

2010°.
UF JOVENS JOVENS RESTRITOS E PROPORCAO
(12 a 17 anos incompletos) PRIVADOS DE (por 10mil jovens)
LIBERDADE

5 Dados do Censo IBGE 2010.
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REGIAO NORTE
AC 99.507 196 19,7
AP 92.351 86 9,3
AM 461.477 67 1,5
PA 981.494 291 3,0
RO 190.327 189 9,9
RR 59.977 33 5,5
TO 172.610 123 7,1
REGIAO NORDESTE
AL 399.275 161 4,0
BA 1.617.215 465 2,9
CE 1.045.116 1.074 10,3
MA 848.131 106 1,2
PB 428311 217 5,1
PE 994.146 1.473 14,8
PI 373.335 59 1,6
RN 363.026 130 3,6
SE 249.817 141 5,6
REGIAO CENTRO OESTE
DF 261.614 775 29,6
GO 642.869 239 3,7
MT 345.489 215 6,2
MS 273.457 193 7,1
REGIAO SUDESTE

ES 364.575 490 13,4
MG 2.062.612 1.068 5,2
RJ 1.551.102 833 5,4
SP 3.984.130 7.074 17,8




55

REGIAO SUL
PR 1.118.284 1.092 9,8
SC 640.379 434 6,8
RS 1.045.949 883 8,4

Fonte: Populagdo internos — Levantamento Nacional de Atendimento Socioeducativo 2010.
Populagdo jovem — Censo IBGE, 2010.

Os dados apresentados vem (re)afirmar o olhar cuidadoso que o trabalho educativo
destinado a jovens em cumprimento de medidas socioeducativas necessitam, sabendo que
esta € uma politica de protecdo integral pautada em leis que regulamentam a situagdo de
criangas e jovens enquanto seres em formac¢do humana. Haja vista que os dados
apresentados sdo atuais € demonstram que desde 2010 vem aumentando o nimero em

atendimento socioeducativo em todo o pais.

Pesquisa realizada pela Fundagio Sistema Estadual de Analise de Dados (Seade)®,
em parceria com o Ministério da Justica e outras instituigdes, em 2009, aponta que o
municipio de Sdo Carlos — SP tem, entre as cidades brasileiras, o primeiro lugar (266"
posicdo) com o menor Indice de Vulnerabilidade Juvenil — Violéncia (IVI-V de 0,238 —
baixa). Segundo o levantamento, o ranking ¢ composto por 266 cidades com mais de 100
mil habitantes. A classificacdo ¢ feita da nota mais alta para a mais baixa. O municipio
com maior indice de vulnerabilidade juvenil ¢ Itabuna, na Bahia, com indice de
Vulnerabilidade Juvenil - Violéncia (IVJ-V de 0,577 - muito alta). Na regido, além de Sao
Carlos - SP, Araras - SP conseguiu boa classificacdo, com o 253° lugar e indice de 0,276

(baixa) e o municipio de Rio Claro — SP ocupa indice de 0,307 (médio-baixa).

® Dados do site http://jornalcidade.uol.com.br/rioclaro/seguranca/seguranca/52717-PESQUISA:-Rio-Claro-esta-
entre-os-municipios-com-menor-indice-de-violencia-contra-jovens-no-Pais.
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Capitulo 2 - Infancia e Juventude no
Brasil

[...] sonho possivel, mas cuja concretizacdo demanda
coeréncia, valor, tenacidade, senso de justica, forca para
brigar, de todas e de todos os que a ele se entreguem € o
sonho por um mundo menos feio, em que as
desigualdades diminuam, em que as discriminagbes de
raca, de sexo, de classe sejam sinais de vergonha e ndo de
afirmacdo orgulhosa ou de lamenta¢do puramente
cavilosa. No fundo, é um sonho sem cuja realizagdo a
democracia de que tanto falamos, sobretudo hoje, é uma

farsa.

Paulo Freire.
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2.1 Marcos historicos e legais

Neste capitulo, como forma primeira de aproximagao, apresenta-se a trajetoria das
Leis da infancia e da juventude, a fim de compreendé-las e identificar o modo como estdo
organizadas no contexto da legisla¢ao no pais.

Em nosso pais a historia dos direitos e deveres da infancia e juventude teve diversas
mudangas, cada qual associada a um momento socioecondmico ¢ politico.

Em 1927, a partir da promulgacio do Codigo de Menores — Codigo Mello Mattos’ -
¢ que a populacdo com menos de 18 anos passou a ser reconhecida como sujeito de
direitos, sendo o primeiro codigo brasileiro para assisténcia e protecdo a Infancia e
Adolescéncia. Na década de 1940 foi criado o SAM — Servigo de Assisténcia ao Menor —
equivalente ao sistema penitenciario para a populagdo menor de 18 anos. O Servigo de
Assisténcia ao Menor trabalhava com um sistema repreensivo, com reclusdo daqueles que
haviam sido abandonados ou cometido atos infracionais.

A fase dos governos militares foi marcada, para a area da infancia e juventude, por
dois documentos significativos e indicadores da visdo vigente, sdo eles: a lei que criou a
Fundacao Nacional do Bem-Estar do Menor — FUNABEM — Lei 4.513 de 1/12/64 ¢ o
Cdodigo de Menores de 79, lei 6697 de 10/10/79.

A Fundacao Nacional do Bem-Estar do Menor tinha como proposta elaborar e
implantar a Politica Nacional do Bem Estar do Menor, herdando do Servigo de Assisténcia
ao Menor o espago fisico e colaboradores e, dessa forma, toda a sua estrutura
organizacional. A FUNABEM tinha como objetivo principal ser uma instituicdo de
assisténcia a infancia e a juventude, cuja linha de a¢do se baseava no regime fechado de
internacao, tanto dos abandonados como dos infratores.

Por sua vez o Cdodigo de Menores de 1979 pautou-se em uma revisdo do Codigo de

Menores de 1927, nao rompendo, entretanto, com seu foco principal de arbitrariedade,

7 Antes mesmo da promulgacdo do Cddigo que levaria seu nome, o Juiz José Candido de Albuquerque Mello
Mattos, a frente do Juizado de menores, ja agia no sentido de coibir o trabalho de criancas e adolescentes que
pusesse em risco a sua saude, integridade fisica ou moralidade, enfrentando, inclusive, a resisténcia de alguns
setores da sociedade. Com o Codigo de 1927, foi regulamentado o uso da mao de obra de menores, mas muitos
industriais persistiam na explora¢@o desse trabalho, o que levou o juiz a baixar um provimento concedendo o prazo
de trés meses para que os estabelecimentos fabris se adaptassem a nova legislagao.
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assistencialismo e repressdo a criangas e jovens. Esta lei introduziu o conceito de "menor
em situagdo irregular”, que reunia o conjunto de meninos e meninas que estavam dentro do
que alguns autores denominam infancia em "perigo".

A partir da promulgacdo da Constituicdo de 1988, a doutrina da protecdo integral
foi introduzida no pais. Assim, ao adota-la, em seu artigo 227, a Carta Magna rompeu
definitivamente com a doutrina da situacdo irregular, que havia sido adotada pelo Codigo
de Menores de 1979. A concepgdo de protecdo integral de que tratam tais documentos
baseia-se nos direitos proprios € especiais pertinentes a criangas € jovens que em situagao
peculiar de individuos em desenvolvimento necessitam de protecdo integral. Constitui-se a
partir do conceito de que criangas e jovens sao sujeitos de direitos € ndo meros objetos de
manipulacdo do mundo adulto. Substituir a doutrina da situacao irregular (Lei 6697/79)
pela doutrina da protecao integral foi a maior revolugdo trazida pelas novas normas legais
brasileiras.

Assim, em 13 de julho de 1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei no.
8.069/1990, foi aprovado com o objetivo de (re)estruturar a vida e a formagao das criancas
e dos(as) jovens brasileiros(as). A presente lei indica mudancgas na concepgao de criangas e
jovens, definindo-os(as) como cidadaos de direitos, sujeitos munidos do direito de protecao
especializada e integral. Por sua vez, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL,
1990) descentraliza e ao mesmo tempo municipaliza as agdes administrativas, contra a
burocratizagdo das politicas publicas voltadas para a infancia e juventude no Brasil. Assim
sendo, promove-se o controle social, fiscaliza-se as implementagdes nos municipios por
meio de representantes comunitarios ¢ envolve-se a sociedade na gestdo dos recursos
publicos. O Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (BRASIL, 1990) resulta de movimento
social de luta por relacdes igualitdrias e de protecdo ao menor que adquiriu forga contra o
sistema punitivo do Coédigo de Menores, substituindo o castigo pela educacdo e pelos
direitos humanos, conforme rege a Lei.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990) prevé protecdo integral a
crianca (com até doze anos incompletos) e adolescente (entre doze e dezoito anos
incompletos). Prevé ainda, medidas socioeducativas a serem atribuidas a jovens autores de

atos infracionais. Tais medidas estdo dispostas no artigo 112°, incisos I a VI. As medidas

8 J4 mencionado acima.
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socioeducativas previstas no documento poderdo ser atribuidas aos jovens pela autoridade
competente, apos verificada e confirmada a pratica de ato infracional. A partir deste
documento a crianga e o(a) jovem sdo tidos como portadores de direitos e também de
deveres e, assim, devem ter a oportunidade de quitar as pendéncias frente a lei, mediante o
cumprimento das medidas socioeducativas aplicados(as) mediante determinagao judicial.

A medida socioeducativa de liberdade assistida impde condigdes de vida no
cotidiano do(a) jovem, visando o redimensionamento de suas atitudes, valores ¢ a
convivéncia familiar e comunitaria. Trata-se de uma intervencao educativa centrada no
atendimento personalizado, com vistas a promocao social do(a) jovem por meio de
orientagdo, manutengdo dos vinculos familiares € comunitérios, escolarizagao, inser¢ao no
mercado de trabalho e/ou cursos profissionalizantes e formativos. Entende-se que o
atendimento em meio aberto pode levar o jovem a compreender os limites de sua liberdade
em direcdo a conquista da sua cidadania.

O Estatuto, em seus artigos 118 e 119, estabelece em relagao a liberdade assistida:

Artigo 118 — A liberdade assistida sera adotada sempre que se afigurar a medida
mais adequada para o fim de acompanhar, auxiliar ¢ orientar o adolescente.

§ 1° A autoridade designara pessoa capacitada para acompanhar o caso, a qual
podera ser recomendada por entidade ou programa de atendimento.

§ 2° A liberdade assistida sera fixada pelo prazo minimo de seis meses, podendo
a qualquer tempo ser prorrogada, revogada ou substituida por outra medida,
ouvido o orientador, o Ministério Publico e o defensor.

Artigo 119 — Incumbe ao orientador, com o apoio e a supervisdo da autoridade
competente, a realizacdo dos seguintes encargos, entre outros:

I - promover socialmente o adolescente e sua familia, fornecendo-lhes
orientagdo e inserindo-os, se necessario, em programa oficial ou comunitario de
auxilio e assisténcia social;

II - supervisionar a frequéncia e o aproveitamento escolar do adolescente,
promovendo, inclusive, sua matricula;

II - diligenciar no sentido da profissionalizacdo do adolescente e de sua
inser¢ao no mercado de trabalho;

IV - apresentar relatorio do caso (Brasil, 1990).

Conforme descrito, as medidas socioeducativas podem ser aplicadveis a jovens,
portanto, individuos menores de dezoito anos que, com essa faixa etdria, consideram-se
penalmente inimputdveis, ou seja, individuos que ndo podem ser responsabilizados
penalmente, ainda que, apds o devido processo, possam ser responsabilizados pelo

cometimento de um ato infracional.
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Haja vista que o Poder Judiciério, por meio do Cartdrio da infancia e da juventude,
aponta que crimes nos quais os(as) autores(as) sdo criancas e jovens diferem dos crimes
comuns, uma vez que ndo se pode prender um(a) jovem, entretanto, pode-se apreender
o(a) jovem, de acordo com a terminologia utilizada no Estatuto da Crianga e do
Adolescente. (BRASIL, 1990). Ou seja, conforme rege a lei, o(a) jovem pode ser
apreendido pela policia em um flagrante, ou em decorréncia de investigagdes policiais,
todavia a detengdo ¢ um processo técnico, pois, se o caso nio ¢ considerado grave
mediante a lei, a autoridade policial preenche o boletim de ocorréncia, entregando-o aos
pais e/ou responsaveis, que possuem um prazo para apresenti-lo ao promotor. Na
gravidade do caso, o(a) jovem deve ser detido em unidades especiais’, ou, nos municipios
que ndo possuam tais espagos, os(as) jovens devem permanecer em dependéncia separada
dos adultos, até ser apresentado ao promotor, no prazo maximo de vinte e quatro horas.
(SALIBA, 2006).

Entretanto, o que se verifica por meio dos relatos das educadoras de medidas ¢ que,
muitas vezes, esta relagao de apreensdo ¢ marcada pela violéncia fisica. Outro aspecto a ser
considerado, também pelos relatos, ¢ que a entrega do boletim de ocorréncia aos pais e/ou
responsaveis nao € uma acao facil, uma vez que muitos jovens nao possuem a presenca
efetiva dos pais, os mesmos nao se sentem responsaveis pelas agdes de seus filhos, por ja
considerarem que estdo crescidos e tampouco residéncia fixa.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990) esclarece o procedimento

em seu artigo 106, conforme segue:

Artigo 106 — Nenhum adolescente serd privado de sua liberdade sendo em
flagrante de ato infracional ou por ordem escrita e fundamentada da autoridade
judicidaria competente. Pardgrafo tUnico. O adolescente tem direito a
identificagdo dos responsdveis pela sua apreensdo, devendo ser informado
acerca de seus direitos (BRASIL, 1990).

Diz a lei que, quando a situa¢ao nao cabe a internagdo provisoria, a autoridade
policial lavra o boletim de ocorréncia e entrega o(a) jovem para a familia e/ou responsavel
legal, sob termo de compromisso e responsabilidade de sua apresentacdo ao representante

do Ministério Publico. O boletim de ocorréncia é entdo encaminhado ao Poder Judiciario, o

? Cela sem contato com 0 preso comum.
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qual, na Vara da Infincia e da Juventude, transforma-se num processo denominado Ato
Infracional.

Observa-se que a lei € clara ao proteger o(a) jovem, devido a politica de protegdo
integral. Contudo, apesar dos grandes avangos no plano legislativo desta protecao, verifica-
se que os(as) jovens ndo possuem acesso a legitimacdo de seus direitos e deveres. Parte
destes(as) jovens adentram ao Programa de Medidas Socioeducativas, conforme relato das
orientadoras, questionando qual sera a pena e afirmando que sdao bandidos.

A medida de Liberdade Assistida tem como forma de aplicagdo o acompanhamento
da vida social do(a) jovem e de sua familia. O acompanhamento ¢ realizado por meio de
contatos periddicos dos(as) educadores(as) de medida com o(a) jovem e sua familia, por

meio do espago do Programa de Medidas Socioeducativas no municipio.

A medida de Liberdade Assistida é a quarta em ordem de gravidade, ou seja,
quando se toma as medidas como uma hierarquia de gravidade, partindo da
adverténcia a reclusdo, conclui-se que essa medida é a quarta na relagdo
delito/punigdo. [...] A reincidéncia é o principal critério de aplicagdo, tornando-
se a medida mais aplicada no Estado. Ao adolescente que recebeu como medida
a aplica¢do da Liberdade Assistida cabera comparecer frente ao Promotor de
Justica a fim de assinar o termo de sua medida e cientificar-se de como se dara
sua aplica¢do. A partir desse momento, ja devera acontecer a coleta de dados
psicossociais sobre o adolescente e sua familia. Formalmente, inicia-se ai o
acompanhamento periodico do adolescente ¢ de sua familia, pelos técnicos
judiciais (Psicdlogo, Monitor, Assistente Social). Esse acompanhamento tem
por finalidade a atualizagdo de dados sobre a situagao do adolescente e
encaminhamento para a escola, trabalho, profissionalizagdo, servigos de saude
ou outros, dependendo do desenvolvimento da avaliacdo (SALIBA, 2006, p.92-
93).

A fim de melhor compreender o avango em termos legais do nosso pais no
estabelecimento das leis que reconhecem os direitos da infincia e da juventude, foram

apresentados alguns aspectos acerca da sua histdria e da sua formagao.

2.2 O Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo

O Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE — ¢ um projeto de

lei aprovado, em junho de 2006, por resolu¢do do Conselho Nacional dos Direitos da
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Crianga e do Adolescente — CONANDA —, pela Secretaria Especial de Direitos Humanos —
SEDH —, com o auxilio do Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia - UNICEF.

O SINASE, oriundo de construgdo coletiva (diferentes segmentos do governo,
representantes de entidades de atendimentos socioeducativos, especialistas no temario e
sociedade civil), prevé normas para padronizar os procedimentos juridicos envolvendo
jovens, que vao desde a apuracdo do ato infracional até a aplicagdio das medidas
socioeducativas e, principalmente, promover agdes educativas no atendimento aos jovens.
(BRASIL, 1996).

A proposta visa regulamentar, a partir do Estatuto da Crianca e Adolescente, a
execucao das medidas socioeducativas destinadas a jovens autores de ato infracional. A Lei
n°® 12.594, de 18 de janeiro de 2012, publicada no Diario Oficial da Unido em 19/01/2012,
entrou em vigor em 90 dias contados a partir da publicagdo. Ela institui o Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo — SINASE — e regulamenta a execugdo das medidas
socioeducativas destinadas a jovem que pratique ato infracional; e altera'® as Leis nos
8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente); 7.560, de 19 de
dezembro de 1986, 7.998, de 11 de janeiro de 1990, 5.537, de 21 de novembro de 1968,
8.315, de 23 de dezembro de 1991, 8.706, de 14 de setembro de 1993, os Decretos-Leis
nos 4.048, de 22 de janeiro de 1942, 8.621, de 10 de janeiro de 1946, e a Consolidagao das
Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de 1o de maio de 1943.

De acordo com as normatizacoes acerca da liberdade assistida, a lei esclarece,

Artigo 13 — Compete a direcdo do programa de prestacdo de servigos a
comunidade ou de liberdade assistida:

I - selecionar e credenciar orientadores, designando-os, caso a caso, para
acompanhar e avaliar o cumprimento da medida;

IT - receber o adolescente e seus pais ou responsavel e orientd-los sobre a
finalidade da medida e a organizagao e funcionamento do programa;

III - encaminhar o adolescente para o orientador credenciado;

IV - supervisionar o desenvolvimento da medida; e

V - avaliar, com o orientador, a evolugdo do cumprimento da medida e, se
necessario, propor a autoridade judicidria sua substituicdo, suspensdo ou
extingdo. Pardgrafo tnico. O rol de orientadores credenciados deverd ser
comunicado, semestralmente, a autoridade judiciaria e ao Ministério Publico
(SINASE, 2012).

' Dados do site http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1030787/lei-12594-12
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As determinagdes do documento visam evitar interpretagdes vagas e/ou
equivocadas de artigos do Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990), que
trazem informagdes por vezes ndo tdo claras a respeito da operacionalizagdo das medidas.
O documento também esclarece sobre os procedimentos para o enfrentamento de situagdes
de violéncia que envolvem a violagdo de direitos no cumprimento das medidas
socioeducativas: “[...] a necessidade de intensa articulagdo dos distintos niveis de governo
e da corresponsabilidade da familia, da sociedade e do Estado demanda a construgdo de um
amplo pacto social em torno dessa coisa publica denominada SINASE”. (BRASIL, 1996,
p.12).

A partir da aprovagdo do SINASE, a Secretaria dos Direitos Humanos subentende
que as medidas socioeducativas em meio aberto devem ser as mais significativas em
termos de aplicacdo. As de internacdo devem ocorrer somente em casos excepcionais,
como determinam o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) e as resolugdes
internacionais.

O Levantamento Nacional do Atendimento Socioeducativo apresentou uma
pesquisa quantitativa acerca dos estados com taxa de crescimento e redugdo mais
acentuada de restricdo e privagao de liberdade entre 2009 e 2010, conforme ilustrado na

Tabela 4:

Tabela 4. Estados com taxa de crescimento ¢ redu¢ao mais acentuadas de restricdo de

liberdade entre 2009 e 2010.

ESTADOS 2009 2010 TAXA

PI 15 0 -100,00%
MS 10 2 -80,00%
AL 16 6 -62,50%
SC 111 73 -34,23%
RR 9 6 -33,33%
MG 154 105 -31,82%
PR 66 52 -21,21%
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AM 11 09 -18,18%
PA 40 34 -15,00%
MA 19 17 -10,53%
MT 0 0 0,00%
RO 1 1 0,00%
TO 22 23 4,55%
SP 500 539 7,80%
RN 19 21 10,53%
DF 73 81 10,96%
AP 13 15 15,38%
GO 9 11 22,22%
PE 139 169 21,58%
AC 22 27 22,73%
SE 22 27 22,73%
ES 11 14 27,27%
CE 81 105 29,63%
PB 8 12 50,00%
RJ 148 230 55,41%
RS 42 85 102,38%
BA 7 64 814,29%
BR 1.568 1.728 10,20%
Fonte: Levantamento Nacional Atendimento Socioeducativo 2010 -

Estados/SDH/SNPDCA/SINASE

Observa-se que 15 estados aumentaram o nimero de adolescentes nas unidades

socioeducativas, enquanto 10 diminuiam. Em nimero absoluto, o maior crescimento ¢ do

estado do Rio de Janeiro, que ¢ de 82 adolescentes. Em termos gerais brasileiros, verifica-

se um crescimento na soma total, no qual destaca-se 10,20% para a restri¢ao de liberdade.

O SINASE especifica também responsabilidades dos governos federal, estadual e

municipal em relagdo a aplicacio das medidas socioeducativas e a (re)insercdo social

dos(as) jovens em conflito com a lei. “Trata-se de estratégia que busca reverter a tendéncia
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crescente de internacdo dos adolescentes [...] uma vez que se tem constatado que a
elevacdo do rigor das medidas ndo tem melhorado substancialmente a inclusdo social dos
egressos do sistema socioeducativo”. (BRASIL, 1996, p.13).

Acerca das praticas pedagdgicas no atendimento socioeducativo Solfa (2008)

afirma que,

Dessa forma, considera-se que ha a necessidade de uma politica de atengdo no
contexto da educagdo que promova a prevencdo e minimize situagdes de
vulnerabilidade vivenciadas pelos estudantes. E, que por constituirem-se como
situacdes complexas, requerem a participacdo de diferentes atores sociais

(p.135).

Assim, a responsabilidade compartilhada entre Estado, sociedade e familia, deve
garantir a educagdo formal e ndo formal nos termos da lei. Dessa forma, o SINASE
contribui para a efetivacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990). Um
dos focos da proposta € assegurar a corresponsabilidade familiar, comunitaria e do Estado,
articulando os trés niveis de governo. O SINASE busca estabelecer parametros nacionais
que priorizem a execu¢ao de medidas em meio aberto em detrimento das restritivas de
liberdade, a serem usadas em cardter de excepcionalidade. A lei ¢ prescritiva, mas o
cotidiano real nem sempre condiz com as indicagdes ou tais prescri¢oes.

Dados quantitativos atuais esclarecem a preocupagao dos 6rgaos responsaveis pela
construgdo e efetivacdo de politicas publicas. Em novembro de 2010 haviam no pais
17.703 jovens em restri¢ao de liberdade, sendo 3.934 em internagdo provisoria, 1.728 em
medida de semiliberdade e 12.041 em internacdo, conforme segue no grafico 3 (o

Percentual de Jovens em Restri¢ao de Liberdade — 2010):
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Fonte: Dados do site http://www.prioridadelsbc.org.br

O Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo também determina que os
municipios brasileiros em parceria com o Estado deverdo custear unidades de atendimento
inicial'' para jovens infratores. Isso é o que estipula a lei que criou o SINASE (Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo), sancionada pela presidente Dilma Rousseff em
18/01/2012.

Um dos objetivos da medida ¢ nao permitir que jovens infratores fiquem detidos em
celas de delegacias até serem removidos para unidades de Atendimento Socioeducativo,
uma vez que ha uma politica de protecdo integral a este publico ainda em formagao. A lei
recomenda a individualizacdo do plano de execucdo das ag¢des corretivas, considerando as
peculiaridades de cada jovem, como o registro de doencas, deficiéncias e dependéncia
quimica.

Em relacdo ao direito a profissionalizacdo, foi acrescentado o pardgrafo segundo ao
artigo 429 da CLT (Consolidagdo das Leis Trabalhistas), atribuindo ao Sistema Nacional
de Aprendizagem (SENAI - Servico Nacional de Aprendizagem Industrial, SENAC -
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial, SENAT — Servigo Nacional de

Aprendizagem do Transporte, SESCOOP - Servico Nacional de Aprendizagem do

"' Dados do site - http://www.prioridadelsbc.org.br/noticias
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Cooperativismo) a obrigacdo de oferecer vagas de aprendizagem aos jovems em

cumprimento de medidas socioeducativas, mediante termos a serem estabelecidos.

2.3 Trabalho educativo com jovens em conflito com a lei no Salesianos Sao Carlos

A proposta pedagogica do trabalho educativo com jovens em conflito com a lei,
do Salesianos Sdo Carlos/SP, surgiu da necessidade de sistematizar a pratica didatico-
metodologica do Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Liberdade
Assistida e Prestacdo de Servigos a Comunidade. As equipes dos Programas de Medidas
dos municipios de Sao Carlos/SP e Araraquara/SP, no sentido de organizar
metodologicamente o atendimento socioeducativo dos programas, construiram a proposta
pedagogica e a denominaram de Itinerario Pedagdgico — documento construido em 2008,
de autoria coletiva dos funcionarios do Salesianos naquele momento.

Zanchin (2010), em sua dissertagdo de mestrado Diversos olhares na construgéo
das medidas socioeducativas no municipio de S&o Carlos/SP relata a proposta pedagogica

do Salesianos Sao Carlos:

Pensar esta pratica de forma sistematizada significa aspirar a constru¢do de um
caminho pautado na referéncia contextual do processo histdrico, que busca a
historicidade do conhecimento e o seu carater relevante, devendo ser construido
a base de reflexdes e acompanhamento da dinamicidade do movimento, do
didlogo com os diferentes saberes e, sobretudo das vivéncias do cotidiano do
referido Programa (p.57).

As particularidades de cada jovem, sua subjetividade e individualidade, sdo
tratadas especificamente dentro da proposta do Itinerario Pedagogico, ou seja, o documento
proposto entende que o trabalho com jovens deva ser processual, respeitando as diferentes
demandas socioculturais. Muito embora seja o ato infracional o motivo que conduz o(a)
jovem a frequentar o Programa de Medidas Socioeducativas, muda-se o foco da
intervengdo “[...] o ponto central da intervengdo sera a busca pelos motivos que levaram
esse adolescente a infracionar e as potencialidades que poderdo ser utilizadas para a
transposi¢do das razdes que levaram aquele ato infracional a ser cometido”. (ZANCHIN,

2010, p.57-58).
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A proposta de trabalho pedagogico, o Itinerario Pedagdgico, ¢ documento suleador
do trabalho socioeducativo destinado aos jovens em conflito com a lei no Programa. A
forma como estd estruturado indica uma metodologia de trabalho. Entretanto, a sua
operacionaliza¢ao respeita a individualidade de cada situagdo, visto ser suleador e ndo
ditador de regras, bem como ndo se necessita manter a mesma sequéncia linear e/ou
cronologica de seus modulos. Considera-se que cada jovem que adentra o Programa de
Medidas Socioeducativas necessita de aten¢do individualizada, uma vez que cada caso
possui a sua peculiaridade. Acerca da proposta educativa, “o processo pedagogico referido
¢ entendido em permanente estado de construgdo [...]”. (SALESIANOS SAO CARLOS,
2008, p.2).

O Plano Individual de Atendimento — PIA — por sua vez, segue as diretrizes e

orientagdes do SINASE, lei 12594/12, tornando-se obrigatdrio o seu uso nos termos da lei,

Art. 52. O cumprimento das medidas socioeducativas, em regime de prestagao
de servicos a comunidade, liberdade assistida, semiliberdade ou internacio,
dependera de Plano Individual de Atendimento (PIA), instrumento de previsdo,
registro ¢ gestdo das atividades a serem desenvolvidas com o adolescente.
Paragrafo tnico. O PIA devera contemplar a participagdo dos pais ou
responsaveis, os quais tém o dever de contribuir com o processo ressocializador
do adolescente, sendo esses passiveis de responsabilizagdo administrativa, nos
termos do art. 249 da Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga
e do Adolescente), civil e criminal.

Art. 53. O PIA sera elaborado sob a responsabilidade da equipe técnica do
respectivo programa de atendimento, com a participacdo efetiva do adolescente
e de sua familia, representada por seus pais ou responsavel (SINASE, 2012).

Assim, de acordo com a lei, o Plano Individual de Atendimento pode sofrer
alteracdes conforme os espagos, as necessidades e a regido em que se encontra o Programa
de Medidas Socioeducativas. Por esta razdo, a equipe tem acesso aos autos do
procedimento de apuragao do ato infracional e aos autos dos procedimentos de apuragdo de
outros atos infracionais atribuidos ao mesmo jovem. Neste caso, o Programa pode exigir do
estabelecimento de ensino o historico escolar do(a) jovem e as consideragdes sobre o seu
aproveitamento; dados sobre o resultado de medida anteriormente aplicada e cumprida em
outro programa de atendimento e, ainda, os resultados de acompanhamento especializado
anterior. Para tal, a lei rege no artigo 54 os aspectos que fundamentalmente necessitam ser

trabalhados no PIA:
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Art. 54. Constardo do plano individual, no minimo: I - os resultados da
avaliagdo interdisciplinar; Il - os objetivos declarados pelo adolescente; III - a
previsdo de suas atividades de integragdo social e/ou capacitacao profissional;
IV - atividades de integragdo e apoio a familia; V - formas de participagdo da
familia para efetivo cumprimento do plano individual; e VI - as medidas
especificas de atengdo a sua saude (SINASE, 2012).

No Programa de Medidas Socioeducativas do Salesianos Sao Carlos/SP, o Plano de
Atendimento Individual nasceu de discussdes e reflexdo em equipe, por meio de estudos de
casos, que indicam aspectos a serem tratados no preenchimento deste documento. Sao oito
topicos que visam a integralidade do atendimento e trata-se de um regimento interno
utilizado no Salesianos Sao Carlos, a saber:

1 - Processo de Adolescéncia - Compreende os processos advindos do contexto e fase de
desenvolvimento da adolescéncia, através do levantamento da historia de vida do jovem e a
busca pelos interesses, habilidades e possibilidades para novas inser¢oes a vida deste
jovem. A Interpretacdo de Medida ¢ tida como uma oportunidade de inser¢cdo em
atividades de profissionalizagdo e outras alternativas de trabalho, frente ao trafico de
drogas.

2 - Relacionamento intrafamiliar - Considera todas as figuras familiares envolvidas, suas
responsabilidades, implicagdes afetivas. Realiza-se atendimento em conjunto com a familia
na construcao de acordos e metas.

3 - Inclusio escolar — Retorno escolar - Inclusdo imediata sempre que possivel por meio
da inser¢do na educacdo formal, ressaltando sua significagdo. Lacunas e limites do
desempenho escolar. Parceria com a escola como forma de garantia do direito a educagao.
4 - Ato Infracional - Busca de um referencial reflexivo, porém ndo moralista, com foco na
compreensao de valores universais e direitos humanos. Estabelecimento de limites sociais
e discussdo da ideia de justica.

5 — Trafico e/ou uso de Drogas — Trabalha-se o sentido do trafico, como uma referéncia
de valores, a desconstrugdo do uso de drogas, o trafico como forma de geragdo de renda,
possibilidades de aceitagdo social, socializacdo, etc. Abordagem preventiva e
conhecimento de apoios financeiros as familias (beneficios sociais), como forma de apoio e

desvinculagdo aos recursos financeiros provenientes do trafico. Articulagdo e
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encaminhamentos para servi¢os especializados - Caps ad (Centro de Atencao Psicossocial
— Alcool e Drogas), internagdo em Comunidade Terapéutica; Encaminhamento também
para a familia — grupos de ajuda — Amor Exigente, A. A. (Alcoodlicos Andnimos).
6 - Cuidados com saude / sexualidade — Rede de atendimento que propicie lazer, cultura
e esportes.
7 - Novos Engajamentos - Oficinas oferecidas pelo Programa de Medidas Socioeducativas
e cursos profissionalizantes. Busca por outros espagos de participacdo social, também
como meio de uma identificagdo e autonomia.
8 - Busca de Autonomia - Possibilidades e recursos externos. Conhecimento do que ¢
oferecido e o que ¢ de direito. Processo continuo e intensificado. Cuidado e aten¢do quanto
ao carater de transitoriedade da medida, sem o carater de superprotecao.

A construcao do PIA estd em consonancia com os artigos 58 € 59 do SINASE, que
normatizam as agdes de acesso ao Plano Individual de Atendimento dos jovens, conforme

segue:

Artigo 58 — Por ocasido da reavaliagdo da medida, ¢ obrigatéria a apresentagdo
pela direcdo do programa de atendimento de relatorio da equipe técnica sobre a
evolugdo do adolescente no cumprimento do plano individual.

Artigo 59 — O acesso ao plano individual serd restrito aos servidores do
respectivo programa de atendimento, ao adolescente e a seus pais ou
responsavel, ao Ministério Publico ¢ ao defensor, exceto expressa autoriza¢ao
judicial (SINASE, 2012).

Assim sendo, no documento, o Programa de Medidas Socioeducativas do
Salesianos Sao Carlos/SP procura, por meio do Plano Individual de Atendimento langar-se

aos desafios de favorecer uma intervengao digna, que represente possibilidades reais de

mudanga na trajetéria de vida do(a) jovem, por meio de um processo de coparticipacao
jovem/orientador/familia e sociedade. As atividades e atendimentos buscam criar novos e
positivos valores sociais fundamentados na cidadania e em direitos humanos para o
fortalecimento com os servigos de atengdo basica na area de satde/clinica, via SUS —
Sistema Unico de Satide —; Programa de saude da familia, cuidado odontologico e
especialidades; bem como na éarea de assisténcia social através do CRAS — Centro de
Referéncia de Assisténcia Social e CREAS — Centro de Referéncia Especializado de

Assisténcia Social, como meio de acesso aos servigos de media complexidade; buscando
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concomitante acesso a cultura e com abordagem no territério. (SALESIANOS SAO
CARLOS, 2008).

Estado, sociedade e familia, com responsabilidade compartilhada, mas com
diferentes atribuicdes, necessitam garantir todos os direitos apresentados no Estatuto da
Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990), uma vez que nao se concebe a indivisibilidade
dos direitos, pois o direito a educagdo estabelece-se sempre associado a demais aspectos
civis, econdmicos, politicos, sociais e culturais do cidadao.

Nos estudos de Solfa (2008), mais especificamente em sua pesquisa de mestrado
intitulada Processos de acesso, permanéncia e inclusdo de criancas e adolescentes em
situacéo de vulnerabilidade na rede municipal de ensino de S&o Carlos, foram encontrados

contribui¢des para a questdo que se apresenta. A autora afirma que

A educagdo concebida atualmente como um direito, individual e subjetivo, nem
sempre foi compreendida dessa forma. Passa a ter esse carater com a
compreensdo do principio de igualdade, entendido na perspectiva liberal como
igualdade politica entre os individuos, quando para todos devem ser dadas as
mesmas oportunidades de desenvolvimento e de participagdo econdmica e
social. O direito a educagdo ¢é apontado como o primeiro direito social
reconhecido. Em alguns periodos histéricos, a educagdo manteve-se restrita a
determinadas classes sociais, € a sua efetivacdo era entendida como de interesse
e responsabilidade no ambito privado (p.26).

Nos artigos 86, 87 ¢ 88 do Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990)
determina-se que haja politica de atendimentos em um conjunto articulado de acdes
governamentais € ndo governamentais, com o envolvimento dos diferentes entes federados:

Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, para que assim se concretize a proposta de

protecdo integral. (BRASIL, 1990). A saber,

Artigo 86 — A politica de atendimento dos direitos da crianga e do adolescente
far-se-a através de um conjunto articulado de agdes governamentais e ndo-
governamentais, da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios.
Artigo 87 — Sao linhas de acdo da politica de atendimento:

I - politicas sociais basicas;

I - politicas e programas de assisténcia social, em carater supletivo, para
aqueles que deles necessitem;

III - servigos especiais de prevengdo e atendimento médico e psicossocial as
vitimas de negligéncia, maus-tratos, exploracao, abuso, crueldade e opressao;
IV - servigo de identificacdo e localizacdo de pais, responsavel, criancas e
adolescentes desaparecidos;
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V - protecao juridico-social por entidades de defesa dos direitos da crianga e do
adolescente.

VI - politicas e programas destinados a prevenir ou abreviar o periodo de
afastamento do convivio familiar e a garantir o efetivo exercicio do direito a
convivéncia familiar de criangas e adolescentes;

VII - campanhas de estimulo ao acolhimento sob forma de guarda de criangas e
adolescentes afastados do convivio familiar ¢ a adogdo, especificamente inter-
racial, de criangas maiores ou de adolescentes, com necessidades especificas de
saude ou com deficiéncias e de grupos de irméos.

Artigo 88 — Sido diretrizes da politica de atendimento:

I - municipalizagdo do atendimento;

II - criagdo de conselhos municipais, estaduais e nacional dos direitos da crianga
e do adolescente, 6rgaos deliberativos e controladores das agdes em todos os
niveis, assegurada a participacdo popular paritaria por meio de organizagdes
representativas, segundo leis federal, estaduais e municipais;

III - criacdo e manutengdo de programas especificos, observada a
descentralizagdo politico-administrativa;

IV - manutengdo de fundos nacional, estaduais e municipais vinculados aos
respectivos conselhos dos direitos da crianca e do adolescente;

V - integragdo operacional de orgdos do Judiciario, Ministério Publico,
Defensoria, Seguranga Publica e Assisténcia Social, preferencialmente em um
mesmo local, para efeito de agilizagdo do atendimento inicial a adolescente a
quem se atribua autoria de ato infracional;

VI - mobilizagdo da opinido publica no sentido da indispensavel participagao
dos diversos segmentos da sociedade.

VI - integragdo operacional de orgdos do Judiciario, Ministério Publico,
Defensoria, Conselho Tutelar ¢ encarregados da execugdo das politicas sociais
basicas e¢ de assisténcia social, para efeito de agilizagdo do atendimento de
criangas ¢ de adolescentes inseridos em programas de acolhimento familiar ou
institucional, com vista na sua rapida reintegragdo a familia de origem ou, se tal
solugdo se mostrar comprovadamente invidvel, sua colocacdo em familia
substituta, em quaisquer das modalidades previstas no art. 28 desta Lei;

VII - mobilizacdo da opinido publica para a indispensavel participagdo dos
diversos segmentos da sociedade (BRASIL, 1990).

Partindo-se da proposta didatico-metodoldgica, o Itinerario Pedagogico (2008)

.. , 12
divide-se quatro médulos “:

ITINERARIO PEDAGOGICO — ESTRUTURA MODULAR

MODULOS FOCOS DE ANALISE
1° 1. Acolhida: Recebendo o adolescente e sua familia;
2° 2. O adolescente diante de si mesmo - Eu comigo mesmo;

"2 Documentos Internos do Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Liberdade Assistida e Prestacio
de Servigo a Comunidade do Salesianos Sao Carlos/SP.
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¢ ” — -
3 3. O adolescente e suas rela¢des sociais - Eu ¢ a sociedade;

4° 4. Conclusdo da medida - o que fica e o que levo desta experiéncia.

De acordo com a proposta educacional do Itinerario Pedagdgico (2008), cada
modulo especifico possui diferentes fases, todas contemplando a tematica central a ser
desenvolvida. Tais etapas possuem uma sequéncia, todavia os(as) educadores(as) de
medidas socioeducativas “[...] podem e devem utilizar de acordo com as necessidades ¢
planejamento feito para o atendimento de cada adolescente, de forma personalizada”.
(SALESIANOS SAO CARLOS, 2008, s/p).

O primeiro médulo, Acolhida: Recebendo o adolescente e sua familia, tem por
objetivo geral orientador conhecer o jovem, sua familia € o meio fisico e social onde se
inserem. Ocorre a apresentacdo do espago onde ¢ desenvolvido o trabalho socioeducativo.
Nesta etapa da-se a interpretacdo da medida socioeducativa ao(a) jovem atribuida e quais
sdo as outras previstas no artigo 112° do Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL,
1990). Apresenta-se o funcionamento das medidas de Prestacdo de Servicos a Comunidade
(artigo 117° do Estatuto da Crianga e do Adolescente) e de Liberdade Assistida (artigo
118° ¢ 119° do Estatuto da Crianga e do Adolescente) e como deve ser 0 seu cumprimento.

O primeiro modulo possui quatro etapas: a primeira etapa ¢ a Interpretacdo de
Medida “[...] que pressupde a presenca € o envolvimento da familia para que o processo
socioeducativo seja construido de maneira consciente e consistente durante o cumprimento
da medida”. (SALESIANOS SAO CARLOS, 2008, p.7).

A segunda etapa do primeiro modulo — o Atendimento Inicial tem como objetivo
iniciar a constru¢do do Plano Individual de Atendimento — PIA e, a partir dele, realizar os
encaminhamentos iniciais. E iniciado um processo de reflexdo individual acerca de
possibilidades, oportunidades, dificuldades a serem superadas, entre outros aspectos.

A terceira etapa do modulo surge como oportunidade para novos caminhos, com o
objetivo de estimular o envolvimento do jovem com o trabalho educativo do Programa de
Medidas Socioeducativas, com a reflexdo sobre potencialidades sociais e habilidades como
recursos para a superacao da vivéncia infracional.

A quarta e ultima etapa do primeiro modulo visa a percepcao do ato infracional,

tendo por objetivo central a reflexdo com o(a) jovem sobre o seu papel diante das regras
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sociais, codigos de conduta perante as leis que regem o pais, suas responsabilidades e
sobre a convivéncia coletiva e consciéncia de bem comum, de direito coletivo. Esse
moddulo busca promover uma avaliacdo reflexiva sobre as contribui¢cdes e ganhos durante o
processo socioeducativo e a sinalizagdo do que permanece com o final da medida
socioeducativa. A participagdo social ¢ estimulada de forma a promover o acesso do(a)
jovem e sua familia, a outros contextos e a rede de servigos.

No segundo moddulo, O adolescente diante de si mesmo - Eu comigo mesmo, o
documento considera que a adolescéncia “[...] € socialmente construida e caracterizada
como um momento de questionamento, rebeldia e contestagdes, o objetivo geral deste
modulo € proporcionar condi¢gdes ao adolescente de autoconhecimento e a andlise pessoal”.
(SALESIANOS SAO CARLOS, 2008, p.10).

Dessa forma, trabalham-se aspectos da histéria pessoal, visando a proje¢do do
futuro pessoal e profissional. Busca-se compreender as emocdes e a intensidade dos
sentimentos, objetiva possibilitar ao jovem reconhecer suas potencialidades e seus limites e
procura-se ampliar a percepcao corporal e o entendimento do corpo como estrutura fisica,
organica e relacional, priorizando a saide na quarta etapa e mobiliza-se o(a) jovem na
identificagdo de suas expectativas futuras, favorecendo a construgdo e efetivagdo de um
projeto de vida pessoal. (SALESIANOS SAO CARLOS, 2008).

O terceiro modulo, O adolescente e suas relagdes sociais - Eu e a sociedade, tem
por objetivo “[...] possibilitar ao adolescente aprofundar a reflexdo sobre seus direitos e
deveres enquanto cidaddo, ampliando conhecimento, subsidiando a formagao de
consciéncia critica para a vivéncia social”. (SALESIANOS SAO CARLOS, 2008, p.15).

Assim, a primeira etapa visa promover uma reflexao sobre os locais que o(a) jovem
frequenta no seu dia a dia, conhecendo suas relagdes sociais € buscando uma visao critica
da mesma. Considera toda a rotina do(a) jovem, seus amigos, 0 que gosta e ndo gosta de
fazer, lugares que frequenta, seus horarios e atividades. A segunda etapa foca a relacao
com a escola, com o objetivo de refletir sobre os processos educativos formais e ndo
formais favorecendo a inclusdo e participagdo social, de acordo com o estabelecido no
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Educacdo para o trabalho e para a vida ¢ a tematica
da terceira etapa. O objetivo € iniciar com o(a) jovem um o processo reflexivo sobre o

mundo do trabalho, suas possibilidades de geragdo de trabalho e renda, enriquecida pela
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organizacdo coletiva, arranjos produtivos, economia solidaria, aspectos legais das relagdes
de trabalho juvenil, programas de aprendizagem, direitos e participagdo na sociedade como
exercicio da cidadania. A relagdo familiar ¢ o foco da quarta etapa. A familia ¢ referéncia
na reconstru¢do da vida do(a) jovem. E, na ultima etapa, trabalha-se o que a sociedade nos
oferta e o jovem como agente transformador, visando despertar o interesse e a busca pelos
recursos disponiveis na comunidade, oportunizando o acesso, ¢ conscientiza-lo acerca de
suas responsabilidades como agente com potencial modificador de sua realidade.
(SALESIANOS SAO CARLOS, 2008).

O quarto e ultimo moédulo, Conclusédo da medida - o que fica e 0 que levo desta

experiéncia, tem por objetivo:

[...] preparar o adolescente para o desligamento da medida e avaliagdo ampliada
do seu processo socioeducativo. Busca-se refor¢ar os aspectos positivos
trabalhados no desenvolvimento da medida, contribuir na concretizacdo de
objetivos estabelecidos nos modulos anteriores; fomentar a busca, pelo
adolescente ¢ sua familia, de mecanismos que assegurem o exercicio de
autonomia e cidadania (SALESIANOS SAO CARLOS, 2008, p.22).

A finalizagdo da medida ¢ um momento reflexivo para todos os envolvidos no
processo: jovem, familia, profissionais do Programa e suas intervengdes. Na primeira etapa
trabalha-se com a capacidade do(a) jovem refletir sobre sua vida, suas agoes
transformadoras em seu meio. Ressalta-se a importancia da escola como meio de
sustentacdo, autonomia e emancipagao do(a) jovem. A etapa seguinte traz a tona o aspecto
socioemocional e a autoestima nas relagdes. Amplia-se a visdo acerca da capacidade de
resiliéncia. A capacidade desenvolvida ao longo do Programa (cursos profissionalizantes,
fontes alternativas de renda, artesanato, pintura, confec¢do de curriculos, etc.) e a busca
pelo trabalho honesto com vistas a garantir suas necessidades basicas materiais € a terceira
etapa do ultimo médulo. (SALESIANOS SAO CARLOS, 2008).

De acordo com o Programa, na finalizacdo da medida “[...] € proposto uma
avaliagdo em relagdo ao Programa, como meio de identificar possibilidades, desafios e
aspectos a serem aperfeicoados na proposta pedagogica, a partir do ponto de vista do

adolescente”. (SALESIANOS SAO CARLOS, 2008, p. 24).
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O Itinerario Pedagogico e sua metodologia de trabalho em parceria com a familia
visa o redimensionamento de atitudes dos(as) jovens autores(as) de ato infracional e a
busca por novas perspectivas de vida e (re)inser¢do social por meio da reflexdo sobre o ato
infracional cometido, bem como sobre a compreensdo de que existem possibilidades que
permitam transpor as vivencias e marcas deixadas por esse ato. As dificuldades de colocar
tais questdes em pratica ¢ um dos maiores desafios do Programa de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto, Liberdade Assistida e Prestagdo de Servicos a

Comunidade, Salesianos Sao Carlos-SP.
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Capitulo 3 — A Caminhada: percurso

metodologico

“Caminhante, sdo teus rastos
0 caminho, e nada mais;
caminhante, ndo ha caminho,
faz-se caminho ao andar.

Ao andar faz-se o caminho,

e ao olhar-se para tras

vé-se a senda que jamais

se ha de voltar a pisar.
Caminhante, ndo ha caminho,

somente sulcos no mar”.

Anténio Machado (s/d)
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3.1 Referencial Tedrico-Metodologico

Na busca por uma metodologia adequada que fosse ao encontro do objetivo da
pesquisa, considera-se, nessa dissertagdo, a necessidade de se trabalhar com mais de um
instrumento de pesquisa.

Para compreender a pratica educativa desenvolvida por educadores que atendem
jovens em cumprimento de medida socioeducativa, realizou-se uma pesquisa sistematica,
dividida em etapas pré-estabelecidas, com a finalidade de analisar criteriosamente os
resultados obtidos. Para tanto, partiu-se de um levantamento de bibliografias referentes ao
tema, o qual, unido a pesquisa de campo, ofereceu subsidios para a elabora¢do deste
estudo.

Por Minayo (1993), entende-se que na proposta de desenvolver um estudo
investigativo e no desenrolar dos critérios das etapas de uma pesquisa, objetiva-se
reconhecer a conveniéncia do espago de pesquisa, bem como a utilidade dos métodos
disponiveis, face as informacdes necessarias para atender os objetivos gerais e especificos
estabelecidos.

Nessa direcao, Gamboa (2007) afirma:

Um excelente diagnodstico do problema oferece, em si mesmo, melhores
recursos de implementagdo de agdes que superem ou transformem sua situagao.
Muitas vezes, sdo imprevisiveis os desdobramentos e o potencial heuristico de
um bom diagnostico. A pertinéncia e a eficiéncia das possiveis agdes sobre um
campo problematico dependem de uma rigorosa pesquisa ou de um cuidadoso
diagndstico sobre essa situagdo. Em outras palavras, uma pesquisa
qualitativamente bem elaborada oferece melhores condi¢des e conhecimentos
mais seguros, os quais servirdo de base para planos de acdo mais eficientes

(p.101).

No que se refere a metodologia trata-se de estudo de natureza qualitativa,
utilizando-se primeiramente da busca e da revisdo da literatura, em relagdo ao trabalho
educativo existente em espago de controle social que fornecesse suporte tedrico a pesquisa.
Apds a revisdo bibliografica utilizou-se como coleta de dados empiricos a entrevista,
registros em didrios de campo e a andlise documental. Branddo (2003) sinaliza que “q...]
toda a investigacdo que envolve alguma dimensao de abordagem qualitativa [...] representa

uma notéavel abertura de horizontes [...]”. (p.47).
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De acordo com Minayo (1993), a pesquisa qualitativa tem foco na descoberta da
realidade. “E uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de aproximagio sucessiva da
realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinagdo particular entre teoria e dados”.
(p-23).

A organizagdo da pesquisa deu-se por meio da observagdo do ambiente, entrevistas
com as orientadoras, registros em didrios de campo e didlogos com a coordenagdo. A fim
de observar as diversas varidveis que influenciam o desenvolvimento do trabalho educativo
como uma pratica social, realizaram-se algumas reflexdes sobre as praticas educativas,
bem como sobre a constituigdo de valores, atitudes, posturas do(a) jovem autor(a) de ato
infracional, na perspectiva das orientadoras de medidas socioeducativas.

De acordo com Oliveira et al (2009), o momento da coleta de dados deve ser

cauteloso, pois,

[...] deve se dar na tentativa de assumir o lugar de um integrante, procurando
olhar, identificar ¢ compreender os processos educativos que se encontram
naquela pratica social. Isto s6 é possivel, quando somos acolhidos, nos
dispomos a ser acolhidos e a acolher. Participar com a intengdo de compreender,
ndo para julgar. Esta inser¢do ¢ insuficiente, se ficar apenas no olhar e ndo
houver participacdo ou se ficar apenas na procura de resultados, sem se

perguntar sobre o processo (p.11).

Nesse sentido, os encontros com as orientadoras pautaram-se na observagao
cuidadosa, organizada em didrios de campo e na coleta dos dados por meio das entrevistas,
para, em fase posterior, analisar os dados obtidos, a luz do referencial teorico e de demais
estudiosos do tema.

Em relagao a entrevista, Bosi (2003) esclarece,

A entrevista ideal é aquela que permite a formagdo de lagcos de amizade;
tenhamos sempre na lembranga que a relagdo ndo deveria ser efémera. Ela
envolve responsabilidade pelo outro [...]. Da qualidade do vinculo vai depender
a qualidade da entrevista (p.60).
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Neste sentido a autora sinaliza que “[...] somos, em geral, prisioneiros de nossas
representacdes, mas somos também desafiados a transpor esse limite acompanhando o
ritmo da pesquisa”. (p. 61).

O diario de campo, no dizer de Falkembach (1987), € um instrumento facilitador de
registro de fatos e de registro das impressdes do pesquisador frente a estes fatos. O
procedimento de forma adequada ¢ indispensavel, uma vez que o diario de campo ¢é objeto

de apoio a narrativa dos achados de pesquisa.

Esta técnica, pelo seu carater informal e amplo, pode-se tornar um instrumento
fundamental para os educadores e grupos populares, pois [...] estd formando e
aperfeicoando observadores e facilitando a reflexdo coletiva da pratica, através
do confronto de informagdes, opinides analises preliminares e visdes de mundo.
[...] Combina-las com outras técnicas de investiga¢do ndo sé contribuird mas se
fara necessario para o aprofundamento da busca de informagdes desde que
obviamente o conjunto de técnicas criadas guardem coeréncia com o corpo
teorico conceitual e principios metodoldgicos que ddo fundamento as praticas
sociais em questao (FALKEMBACH, 1987, p.21).

Os diarios de campo permitem registros do observado nas pessoas e nas relagdes
interpessoais, como também explicita percepcdes de mim mesma, os processos educativos,
pré-conceitos, facilidades, dificuldades, dentre outros aspectos. O diario de campo coloca-
se como um instrumento que permite “[...] o acompanhamento da formacao dos agentes na
e com a pratica, pois o fato de ser um registro diario permite visualizar a evolugdo dos
conceitos e categorias, a clarificacao progressiva de objetivos [...]”. (FALKEMBACH, 1987,
p.24).

Alguns trechos do diario de campo ilustram a observacao e a auto-observagao,

Hoje conheci a academia forma jovem, nunca antes havia estado 14, pois a
mesma localiza-se fora da sede central do Salesianos, hd aproximadamente trés
quarteirdes de distancia. Quando estava chegando ao local vejo trés jovens
saindo da academia, eles nao sabiam quem eu era, devem ter imaginado que era
apenas alguém a caminhar na rua. Sem querer ouvi o didlogo deles.

Um jovem menino mostrava para o outro o seu braco e disse: “Olha o grau do
meu muque! T6 arrasando, a academia da um grau p6”.

O outro jovem respondeu: “Faz o seguinte meu, coloca uma blusa mais justa no
braco pra mostrar o muque”.

O terceiro jovem disse: “Eu também t6 mais forte depois desse grau da
academia”.
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O dialogo que pude ouvir trouxe a constatacdo de que aquela oficina trazia
satisfacdo aos jovens, sendo concomitantemente uma oportunidade de acesso a
um espaco que muitos ndo podem frequentar, devido a realidade financeira.
Questionei-me sobre a dificuldade de acesso a academias, cursos de idiomas,
escola de qualidade e gratuita, que tais jovens possuem. Neste caso como pensar
em reinser¢do social... Devo pensar antes em inser¢do social, pois eles nunca
foram inseridos em sistemas formais que os acolham. Lembrei-me das historias
da infancia de meus pais ¢ da minha [...], refleti sobre como lidar com isso na
situagdo de pesquisadora (DIARIO DE CAMPO, 04/04/2012).

Num primeiro momento, realizou-se a observagao do contexto em que orientadoras
de medidas socioeducativas e jovens estdo inseridos. Apds a andlise destes primeiros
dados, foram organizados os encontros com as orientadoras. Registraram-se as reflexdes
feitas com as orientadoras frente ao trabalho destinado aos(as) jovens infratores(as), sua
formacao para lidar com o cotidiano dos atendimentos e sua compreensdo sobre a
formacao de cidadaos(as) e a construcao de valores.

O segundo momento com as orientadoras deu-se apos a transcri¢do das entrevistas.
As colaboradoras da pesquisa puderam ler todo o material produzido a partir de suas falas
e, assim, autorizarem ou ndo a publicagdo do mesmo. Tal medida foi tomada a fim de

resguardar as colaboradoras, jovens em conflito com a lei e o local de pesquisa.

Ha que ter cuidado com as observagdes/didlogos/entrevistas, pois ndo se tratam
as pessoas, grupos, comunidades como simples objetos de pesquisa, mas como
um encontro de consciéncias, fazendo-se necessario atentar para a coexisténcia
do eu-e-do-outro-a no mundo em um exercicio de intersubjetividade, ganhando
sentido o proprio social (OLIVEIRA, 2009, p.14).

A andlise documental realizada foi a leitura do Itinerario Pedagogico, discutido
com a coordenadora da Instituicdo, que colaborou de diversas formas, desde a chegada da
pesquisadora ao Programa de Medidas Socioeducativas. O wuso deste documento
complementou as informagdes obtidas por outras fontes, como o Plano Individual de
Atendimento e a Interpretacdo de Medida. O conceito educativo, presente na proposta de
trabalho, em seus objetivos e no Projeto Pedagdgico pautam-se nas orientacdes do Estatuto
da Crianga e do Adolescente. (BRASIL, 1990).

Assim sendo, a partir da pesquisa, espera-se contribuir com o processo de reflexao
acerca do temario das medidas socioeducativas em liberdade assistida, na perspectiva das

orientadoras que trabalham com jovens em conflito com a lei. Com o objetivo de desvelar
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as relagdes entre os processos educativos que acontecem em ambientes nao escolares com
jovens que cumprem medidas socioeducativas de liberdade assistida, os resultados deste
estudo pretendem contribuir com o conhecimento desta area da educagdo, uma vez que os
estudos desta tematica sdo escassos' .

Para a compreensdo do carater cientifico da pesquisa, temos a contribui¢do de
diversos teoricos, entre eles Fourez (1995), Bachelard (1946), Brandao (2003), Goffman
(2009), Gamboa (2007), Kuhn (2007) e Santos ¢ Meneses (2010).

Fourez (1995) salienta a necessidade de compreensdo da pratica educativa, por
meio do sentido humano dado a ciéncia, pois trata-se de uma contribuicao de reflexao
filosofica e ética, cuja verdade esta relacionada rigorosamente com os fatos. Todavia, o
autor questiona o proprio processo racional, visto que os fatos s6 ganham existéncia
mediante os paradigmas, que os destacam como tal.

O paradigma, como conjunto elaborado de conceitos, ndo muda uma vez que
acontece a descoberta de algo novo, o processo € o inverso, pois primeiramente hd uma
mudanca de paradigma que conduz a descoberta de algo. (FOUREZ, 1995). Entretanto ha
que se perguntar: entdo, o que produz a mudanca de paradigmas? De acordo com Fourez
(1995), sdo os fatores sociais € nao os cientificos que propiciam tal transformacao, pois o
fato novo gera uma nova percepcao de mundo, ¢ uma relagdo dialética de pro-jeto, langar-
se para o futuro.

Um novo paradigma nao guarda aspectos do antigo paradigma, mas ¢ nele gerado.
Portanto, ¢ mais elaborado que o anterior, pois todo objeto ¢ multifacetado, mas nao
significa que ¢ melhor, enquanto juizo de valor, apenas ¢ uma nova visao de mundo
inaugurada.

Um conjunto de teorias ja estd sendo levantada antes do fato novo surgir, dessa
forma nao ¢ s6 o fato novo que determina uma teoria porque a relagdo dialética existe € o
desenvolvimento cientifico ndo ocorre de forma cumulativa (KUHN, 2007). Constroi-se
uma hipotese a partir do paradigma, porém a ciéncia ndo apresenta nada de novo se tudo
estiver correto; primeiramente ocorrem coisas novas, gerando instabilidade naquilo que se

entende como verdadeiro, que por sua vez, desestrutura o paradigma, criando-se outro(s).

3 Conforme mencionado na introdugdo deste estudo, foi realizado pesquisa das produgdes bibliograficas junto ao
Banco de Teses e Dissertagoes da CAPES e poucas producdes foram encontradas.
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De acordo com Kuhn (2007),

No desenvolvimento de qualquer ciéncia, admite-se habitualmente que o
primeiro paradigma explica com bastante sucesso a maior parte das observagoes
e experiéncias facilmente acessiveis aos praticantes daquela ciéncia. [...] A
ciéncia torna-se sempre mais rigida. [...] a ciéncia normal conduz a uma
informacao detalhada e a uma precisdo da integragdo entre a observagdo ¢ a
teoria que ndo poderia ser atingida de outra maneira ( p.91).

Kuhn (2007) aponta que ha trés formas de descobertas: a descoberta processual, a
descoberta acidental e a inducdo da propria teoria. Todavia, apesar de originar-se de
naturezas diferentes, quanto maior e mais forte o paradigma, mais destaque terd a
anomalia, e a anomalia ¢ aquilo que gera desconforto no paradigma porque € algo estranho,
que ainda ndo se sabe explicar. (KUHN, 2007). Tal anomalia ¢ fundamental a revolugao
cientifica, pois traz inseguranga ao pesquisador € o impulsiona a novas pesquisas.
Entretanto, ha que se ter uma convengdo sobre o que ¢ anomalia e fato, visto que sustenta

nossas pesquisas,

O proprio fato de que, freqiientemente, uma novidade cientifica significativa

emerge simultancamente em varios laboratorios ¢ um indice da natureza
fortemente tradicional da ciéncia normal, bem como da forma completa com a
qual essa atividade tradicional prepara o caminho para a sua propria mudanca
(KUHN, 2007, p.92).

Assim sendo, quanto mais especializada a ciéncia, mais facil serd encontrar seu
contraditorio, porque a ciéncia ¢ também uma forma de classificar e ordenar as coisas;
porém, ela nao explica tudo, tem seus limites. Dessa forma, o ser humano procura
organizar o mundo para melhor compreendé-lo, seja pela ciéncia, seja pela religido, ou
qualquer outra forma de saber, mas que auxilia em um dado momento, pois a busca por
respostas € constante.

Entretanto, nesta mesma busca por nomear aquilo que em uma dada situagdo ¢
estranho, a comunidade cientifica mostra-nos a importancia da observagdo dos fatores
externos. Apresenta-se uma neutralidade com relatividade, ou seja, a neutralidade ja deixa
de existir na intencdo da pesquisa, porque hd uma posicdo. O pesquisador necessita educar

seu olhar, a fim de discutir juizos de valor e pensar sistematicamente.
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A ciéncia tem canones mais rigidos e seus limites sdo também maiores em
relagdo a percep¢do do real. Mas ndao se pode desconhecer que qualquer
producdo cientifica [...] ¢ uma criagdo e carrega a marca de seu autor [...]. A
“objetivagdo” nos leva a repudiar o discurso ingénuo ou malicioso da
neutralidade, mas nos diz que € necessario buscar formas de reduzir a incursao
excessiva dos juizos de valor na pesquisa (MINAYO, 2004, p. 36-37).

Se a objetividade ¢ inatingivel nas pesquisas, o rigor metodologico permite uma

aproximacao da realidade do objeto, numa tentativa de objetivacao.

Em suma, para observar, é preciso sempre relacionar aquilo que se vé com
nogdes que ja se possuia anteriormente. Uma observacdo é uma interpretagdo: ¢
integrar uma certa visdo na representagdo teorica que fazemos da realidade. O
que a filosofia afirma em particular desde Kant, a psicologia reencontrou
especialmente na psicologia cognitiva (FOUREZ, 1995, p.40).

O ser humano espera do mundo uma ordem, a situa¢ao amorfa gera inseguranga,
dai a necessidade de organizar o mundo. Todavia, a ciéncia ndo cabe subjetividade, ao
contrario, ela prevé objetividade — que ndo estd no sujeito, ndo esta na natureza, esta na
intersubjetividade — o tempo todo, pois sem ela ha uma descontinuidade da pesquisa que
estabelece um pressuposto filos6fico, um modelo, uma base teorica. No entanto, a ci€éncia
possui um carater social e reflexivo e incorpora conceitos de historicidade, economicidade,
liberdade e consciéncia. Como fendmeno social e politico, a ciéncia traz marcas da
historia, refletindo valores sociais de uma dada época e representa uma diversidade de
concepgoes da cultura coletiva.

Fourez (1995) traca um paralelo entre os conceitos de noc¢ao, ideia e conceito; sao
os argumentos que constroem e consolidam tais conceitos, que se relacionam com

experiéncia e, apesar de ser relativo, ndo sao menos importantes.

Quando ndo se esta atento para a maneira pela qual as no¢des sdo vagas, arrisca-
se a deparar com problemas provenientes da ma definicdo de conceitos. [...] Nao
acreditar nas idéias eternas nao significa que ndo se necessite precisar aquilo de
que se fala, ou seja, construir conceitos (FOUREZ, 1995, p. 232).
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Bachelard (1946) por sua vez, aponta que o primeiro obstidculo a ciéncia ¢ a
opinido, pois ndo ha possibilidades de basear nada em opinides, ja que ¢ algo subjetivo e

despido de fundamentagdes; a superagdo deste obstaculo ¢ geradora de conhecimento.

A ciéncia, tanto por sua necessidade de coroamento como por principio, opoe-se
absolutamente a opinido. Se, em determinada questdo, ela legitimar a opinido, ¢
por motivos diversos daqueles que ddo origem a opinido; de modo que a opinido
estd, de direito, sempre errada. A opinido pensa mal, ndo pensa: traduz
necessidades em conhecimentos. Ao designar os objetos pela utilidade, ela se
impede de conhecé-los (BACHELARD, 1946, p.18).

Assim, para se ter conhecimento cientifico € preciso saber formular problemas,
que ndo ocorrem de modo espontaneo. Trata-se do verdadeiro espirito cientifico, pois todo
conhecimento ¢ resposta a uma pergunta.

Santos e Meneses (2010) apresentam o conceito de epistemologia — ou
epistemologias — associado as relagdes sociais, no que diz respeito a incorporagdo de

conhecimentos. Os autores afirmam que,

Toda experiéncia social produz e reproduz conhecimento e, ao fazé-lo,
pressupde uma ou varias epistemologias. Epistemologia ¢ toda a nogdo ou idéia,
refletida ou néo, sobre as condi¢des do que conta como conhecimento valido. E
por via do conhecimento valido que uma dada experiéncia social se torna
intencional e inteligivel. Ndo ha, pois, conhecimento sem praticas ¢ atores
sociais. E como umas e outros nao existem sendo no interior de relagdes sociais,
diferentes tipos de relagdes sociais podem dar origem a diferentes
epistemologias. [...] No seu sentido mais amplo, as relagdes sociais sdo sempre
culturais (intraculturais ou inter-culturais) e politicas (representam distribui¢des
desiguais de poder). Assim sendo, qualquer conhecimento valido ¢ sempre
contextual, tanto em termos de diferenca cultural como em termos de diferenca
politica [...] (SANTOS ¢ MENESES, 2010, p.15).

A epistemologia ¢ considerada sempre no plural, na medida em que ¢ concebida
como algo contextual, dependente de fatores histéricos, sociais, econdomicos e politicos.
(SANTOS e MENESES, 2010).

Bachelard (1946) nos conduz a uma concepg¢do de construcao do conhecimento cuja
esfera da intencionalidade deve se fazer presente na pesquisa em educa¢do, construindo

significados ao longo do processo. O autor € claro quando afirma que,
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E assim que, em todas as ciéncias rigorosas, um pensamento inquieto desconfia
das identidades mais ou menos aparentes € exige sem cessar mais precisio e,
por conseguinte, mais ocasides de distinguir. Precisar, retificar, diversificar sao
tipos de pensamento dindmico que fogem da certeza ¢ da unidade, e que
encontram nos sistemas homogéneos mais obstaculos do que estimulo. Em
resumo, o homem movido pelo espirito cientifico deseja saber, mas para,
imediatamente, melhor questionar (BACHELARD, 1946, p.21).

A duvida e os questionamentos podem fortalecer a concepg¢do de construcdo da
pesquisa, o estudo aprofundado faz-se necessario para melhor questionar e o erro ¢ tido
CcOmo necessario € intrinseco ao conhecimento.

Ademais, destaca-se que nao ha a pretensdo de generalizar os resultados desta
pesquisa, o formato do trabalho, o desempenho profissional, a finalidade, as metas, o clima
organizacional, as normas e os principios suleadores das atividades desenvolvidas no
Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Liberdade Assistida e Prestacdo

de Servigos a Comunidade Salesianos Sao Carlos-SP.

3.2 Ponto de partida: procedimentos e instrumentos adotados

A chegada ao espaco de pesquisa se deu com a entrega de um oficio a coordenadora
do Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Liberdade Assistida e
Prestacdo de Servicos a Comunidade, com o intuito de obter a autorizagdo para a inser¢ao
ao espaco. Apos a autorizagdo da pesquisa, o TCLE — Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Anexo 1) foi entregue a cada uma das orientadoras de medidas
socioeducativas que participaram da investigagdo, para que as mesmas fossem
devidamente esclarecidas. Conforme consta no mesmo, cada participante foi informada dos
objetivos da pesquisa, bem como os meios de coleta de dados, possiveis riscos, beneficios
e a duragdo da pesquisa. Primeiramente, as colaboradoras foram convidadas a participar do
estudo e marcou-se o dia e hordrio de encontro para que fosse entregue o termo de
consentimento livre e esclarecido para retirar possiveis duvidas e, por fim, para que fosse
consentida a participacdo das orientadoras de medidas socioeducativas.

O responsavel pelo Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto,
Liberdade Assistida e Prestacdo de Servigos a Comunidade do municipio de Sdo Carlos

/SP também recebeu um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 2), a fim de
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que autorizasse a utilizar e divulgar o nome da Instituicdo nesta pesquisa. Foi também
entregue um TCLE para uso de imagens (Anexo 3), uma vez que foram registradas
fotografias do espago do Programa.

No processo de desenvolvimento da pesquisa realizou-se a submissdo deste
trabalho, ainda como projeto de pesquisa, ao Comité de Etica de Pesquisa em Seres
Humanos, segundo as orientagdes e encaminhamentos determinados para pesquisas com
seres humanos, contida nos pareceres e resolu¢do do Conselho Nacional de Saude 196/96.

O presente estudo, de natureza qualitativa, utiliza como técnica de coleta de dados a
entrevista e registros em didrios de campo, a fim de se ter claro os procedimentos tedrico-
metodologicos adotados e foca-los para a coleta de dados. Os dados coletados foram
registrados em didrios de campo, com informagdes tanto do cotidiano da instituicao,
quanto apontamentos reflexivos, questionamentos e duvidas da pesquisadora. (BOGDAN e
BIKLEN, 2004).

Nos procedimentos metodoldgicos utilizou-se um gravador de voz para armazenar
as falas das participantes e para a transcricdo de seus relatos. O roteiro de entrevista
(Apéndice A) foi elaborado com base nos objetivos geral e especificos do estudo e na
questao de pesquisa.

Num primeiro momento, realizou-se a observacdo sistematica do contexto
educacional em que as educadoras de medidas socioeducativas e jovens estdo inseridos —
localizagdo da Instituicdo, ambiente de ensino, proposta pedagdgica, coordenagdo, etc. Em
seguida, a inser¢ao se deu na oficina de pintura em tela, em que ha um grande niimero de
jovens participando e, posteriormente, nas reunides de equipe dos profissionais do
Programa de Medidas Socioeducativas e nos espacos de convivéncia.

Apbs a analise destes primeiros dados, as colaboradoras foram convidadas a
participarem do estudo ¢ mediante aceitacdo, assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido e, assim, organizaram-se os encontros com as orientadoras de medidas
socioeducativas. Tais encontros foram devidamente documentados por meio de gravacdes,
com consentimento das participantes, a fim de analisar o significado da constru¢do dos
processos educativos que acontecem no espago foco da investigagdo. Realizaram-se
entrevistas com as orientadoras, de modo a compreender suas percep¢des em relagdo ao

trabalho e ao espago onde atuam.
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Concomitantemente, a pesquisa foi registrada em diarios de campo, sendo que o
material escrito ¢ mantido em sigilo, sendo expostas apenas informagdes que possuam o
consentimento dos sujeitos de pesquisa.

Oliveira (2009) apresenta contribui¢do acerca da elaboracdo dos diarios de campo,

uma vez que esclarece:

Conviver ¢ mais do que visitar e, ndo sendo algo que possa ser delegado, requer
um envolvimento pessoal de observacdo, questionamento e¢ didlogo. Somente
olho no olho com o outro e, com ele convivendo, é que se pode detectar e
compreender posigdes politicas e informagdes que nos sdo fornecidas sobre
dada realidade. [...] meu diario de campo, por exemplo, falara ndo apenas do
que observei estando entre aquelas pessoas, mas também do que observei em
mim, de meus aprendizados, de meus pré-conceitos, numa atenta autoescuta,
falara das relagdes que consigo ou ndo estabelecer entre os acontecimentos ali
ocorridos e outros que, histérica e/ou geograficamente, encontram-se a certa
distancia daquelas vivéncias [...] (OLIVEIRA, 2009, p.312).

Diante do apresentado, durante a coleta de dados estive atenta ao que vi, li e ouvi,
mas principalmente ao que con-vivi.

Buscando minimizar eventuais problemas com a coleta de dados, foram tomadas as
seguintes medidas: as transcri¢cdes das entrevistas foram enviadas aos sujeitos de pesquisa,
a fim de que eles(as) estivessem cientes, podendo a qualquer instante retirar, alterar ou
complementar suas falas e as entrevistas foram sempre estabelecidas em horarios que os
sujeitos de pesquisa julgaram mais oportunos.

Apresento a seguir, alguns trechos do diario de campo que ilustram como a inser¢ao
ao espago de pesquisa, a convivéncia e observacdes auxiliaram na construgao dos critérios

estabelecidos.

Em alguns momentos pensei que o uso do gravador inibia ou podia estar
inibindo as colaboradoras da pesquisa, pois antes de ligd-lo a conversa estava
fluindo normalmente, bem como apoés a entrevista. Com a Paula notei que
conversamos muito mais apos a gravac¢ao do que no decorrer da mesma. Frente
a esta situagdo pensei que seria importante realizar a entrevista sem o gravador,
por exemplo, melhor coletar dados por meio da entrevista. Refleti sobre isso,
porém tinha receio de entrevistar sem o gravador e perder a riqueza dos
detalhes, uma vez que além da fala ha outra comunicacdo realizada por gestos e
olhares que eu, enquanto pesquisadora, também necessitava observar. Ao inicio
de cada entrevista perguntei se poderia gravar o “nosso bate-papo” e todas as
colaboradoras concordaram.
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Em outro momento, na fase de revisdo das entrevistas transcritas, Julia me disse
que ndo teve problemas com o gravador, mas ficou com o receio de falar nomes
ou caracteristicas que pudessem identificar algum(a) jovem do Programa ou
algum local do municipio, pois o trabalho realizado na Institui¢do ¢ zeloso e
ético.

Um fato que me trouxe muita satisfagcdo foi a fase em que levei as entrevistas
transcritas para as colaboradoras. Carolina e Julia me disseram que se sentiram
muito respeitadas com este cuidado que estava tendo com elas, pois eu ndo
coletei dados e fui embora como se nunca estivesse estado ali, mas que retornei
e, apesar de ja possuir todos os termos de consentimento de pesquisa assinados,
trouxe as transcricdes da entrevista para solicitar, uma segunda vez, a
publicagdo daqueles dados.

Julia afirmou que quando chegar o momento dela (visto que esta iniciando o
curso de mestrado) farda da mesma forma que eu, pois gostou muito deste
cuidado que tive com elas (participantes da pesquisa) (DIARIO DE CAMPO,
05/04/2012).

Os procedimentos de seguranga adotados referem-se a garantia de privacidade
durante a participa¢do das orientadoras e responsaveis pelo Programa, a preservacao da
identidade, garantindo-se o anonimato e a interrup¢ao imediata do procedimento em caso
de algum(a) participante solicitar. As participantes foram informadas que poderiam
solicitar a qualquer momento que as anotagdes fossem interrompidas, caso entendessem
que determinada discussao poderia resultar em riscos a sua vida pessoal e/ou profissional.

As participantes sdo identificadas com nomes ficticios, a fim de que a identidade
seja preservada. Os sujeitos de pesquisa somente seriam excluidos da investigacdo se os
mesmos em dado momento, ndo mais consentissem sua participacdo. Contudo, apds
aplicacao dos procedimentos metodoldgicos, da analise dos dados e da redagdo do relatorio
para o exame de defesa, a pesquisa deu-se como finalizada.

Ao participar desta pesquisa, as orientadoras de medidas socioeducativas tiveram
oportunidade ¢ liberdade para expressar suas concepgdes e pontos de vista acerca das
facilidades e/ou dificuldades oriundas da sua atuacdo como educadoras, tiveram a
possibilidade de receber subsidios por meio das analises empreendidas a partir das
transcricdes de suas proprias concepgoes € atuagdo, constituindo-se como um dos meios
para sua propria formagao. Trata-se de producdo de conhecimento através da elaboragdo de
criticas/sugestdes sobre a educacdo, bem como a possibilidade de subsidiar outros
profissionais da area por intermédio da produgdo de artigos académico-cientificos oriundos

dos dados coletados.
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A defini¢do dos critérios da pesquisa em educagdo ¢ fundamental para o rigor e
qualidade da mesma, uma vez que possui uma infinidade de possibilidades de
interpretacdo. A definigdo do numero de sujeitos ocorreu a partir das inser¢des na
institui¢do, considerando a possibilidade e tempo de estudo da pesquisadora, bem como o
desejo da equipe de educadoras de medida socioeducativa em participar da pesquisa.

Tomando os estudos pelo angulo metodologico da pesquisa qualitativa, estabelece-
se o recorte de andlise dos resultados daquelas que constituem o espaco da Institui¢do —
orientadoras de medidas socioeducativas — na busca da representacdo da realidade, desse
contexto.

Para a andlise dos resultados, bem como o rigor da pesquisa cientifica ¢ importante
a observacao dos fatores externos, que ndo gera imparcialidade ao relatar aquilo que existe,
mas permite discutir-los. Para Brandao (2003) o conhecimento cientifico ndo ¢ neutro, mas
mesmo assim nao perde o seu rigor: “[...] entre a estrela, o telescopio e o computador
existe o olho humano [...]. [...] € este olho, [...] quem V€ e percebe o que a mente procura
compreender para si mesma e, depois, busca tornar cientificamente compreensivel para os
outros”. (p.49). O pesquisador necessita educar seu olhar, pois ndo se trata de definir algo,
mas sim descrever algo em profundidade.

Cabe ressaltar que a instituigdo em que foram empreendidas as etapas da pesquisa
apresenta infraestrutura necessaria ao desenvolvimento da investigagdo, visto que possui
salas disponiveis para as conversas informais, bem como as entrevistas com as
orientadoras, onde sdo realizadas atividades individuais e/ou em grupos, atendimentos de
IM - Interpretagao de Medidas - e oficinas.

O conviver nesses espagos possibilitou a observacao, o didlogo e a escuta atenta,
compreendendo o modo de pensar dos profissionais do Programa, suas preocupagdes, seus
anseios € o que os movem no seu trabalho. Conviver com todos trouxe uma riqueza de
entendimento do trabalho realizado com jovens infratores(as). A experiéncia profissional
anterior da pesquisadora em muito auxiliou no estabelecimento das relagdes com as
orientadoras de medidas socioeducativas.

Nos meses entre janeiro a abril de 2012 deu-se a inser¢do neste espago de controle,
no qual ocorreu a participacdo semanal na oficina de pintura em tela, compartilhando dos

momentos de convivéncia, de lanche coletivo dos(as) jovens em conflito com a lei e de
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inimeras conversas com todos os(as) profissionais da Instituicdo. Na oficina, houve a
observagdo e a insercdo nas atividades, no auxilio com cavaletes, na procura por cores de
tintas no decorrer das aulas, na lavagem dos pincéis, na arrumacdo da sala, dentre outras
atividades. Em todos esses momentos, a condi¢do de pesquisadora e os objetivos do estudo

foram explicitados a todos os envolvidos.

3.3 O cenario da pesquisa de campo

A pesquisa de campo, como mencionada anteriormente, ocorreu no Programa de
Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Liberdade Assistida e Prestacdo de Servigos a
Comunidade Salesianos Sdo Carlos/SP.

O Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto de Liberdade Assistida
no municipio de Sdo Carlos ¢ desenvolvido pelos Salesianos'* desde 1999, por meio do
convénio com a Fundacao CASA — Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente
— ¢ a Prefeitura Municipal. Parte de uma obra social que se fundamenta no bem-estar da
crianga e do(a) jovem, impulsionando-o(a) na elaboragdo de um projeto de vida e o
incentivo a educacao escolar. Tais medidas de prestacdo de servicos a comunidade e
liberdade assistida estdo previstas no artigo 112'° do ECA para atendimento de jovens para
quem se atribua autoria de ato infracional.

Em 15 de agosto de 1946, reuniu-se um grupo de pessoas do municipio de Sao
Carlos com a finalidade de tratar sobre a fundacao de um orfanato, sob orientagao religiosa
catolica da Diocese de Sao Carlos, que na época tinha a sua frente o bispo diocesano D.
Ruy Serra.

Inicialmente chamou-se de "Associacdo de Amigos de Vila Nery" (o nome ‘Vila
Nery’ se remete ao nome do bairro em que se localiza a Instituicdo). A obra tinha como
finalidade prestar assisténcia ao chamado “menor carente”, do sexo masculino, desde
recém-nascido até os 18 anos. A nova obra foi inaugurada solenemente, no dia 16 de
outubro de 1949, recebendo os 20 primeiros meninos. Posteriormente, ja4 denominado

Salesianos Sdo Carlos, a instituicao foi oferecida para a Congregacao Salesiana.

' Dados obtidos no site do Salesianos — http://salesianossc.br
% Ja citado anteriormente, na pagina 42.
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Pautado nos ensinamentos de Dom Bosco, o Salesianos Sao Carlos/SP implantou
programas socioeducativos para atender criangas e jovens. Hoje, baseando-se nos
principios do Estatuto da Crianca e do Adolescente, os programas abrangem a
complementacdo escolar, atendimentos individuais € em grupo e a iniciagdo profissional
em diversas areas, tais como elétrica e panificacdo. A Comissdo de Liberdade Assistida,
que conta com a participacdo de diversos orgdos da sociedade (6rgdos do Judicidrio,
Ministério Publico, Defensoria, Seguranga Publica e Assisténcia Social), visa garantir uma
estrutura sélida para o programa e uma base para a concretizagio do artigo 88'°, V do
ECA.

Tal artigo prevé integragdo operacional dos oOrgdos citados anteriormente,
preferencialmente em um mesmo local, para efeito de agilizacdo do atendimento inicial ao
jovem a quem se atribua autoria de ato infracional, e sua integragdo viabiliza o
cumprimento dos artigos 171 e 190 do Estatuto quanto a apurag¢do de ato infracional e
oferecimento de atendimentos basicos do momento da apreensdo até o cumprimento da

pena. A saber,

Artigo 171 - O adolescente apreendido por for¢a de ordem judicial sera, desde
logo, encaminhado a autoridade judiciaria.

Art. 190. A intimagdo da sentenga que aplicar medida de internag¢do ou regime
de semiliberdade sera feita:

I - ao adolescente e ao seu defensor;

II - quando nao for encontrado o adolescente, a seus pais ou responsavel, sem
prejuizo do defensor.

§ 1° Sendo outra a medida aplicada, a intimacao far-se-a unicamente na pessoa
do defensor.

§ 2° Recaindo a intimacdo na pessoa do adolescente, devera este manifestar se
deseja ou ndo recorrer da sentenca (BRASIL, 1990).

De acordo com o artigo 117 do Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL,
1990), a prestacao de servigos a comunidade se caracteriza, entre outras coisas, pela
realizagdo de tarefas gratuitas de interesse comum, junto a entidades assistenciais,
hospitais, escolas e em programas comunitdrios ou governamentais, com atividades

atribuidas de acordo com as aptiddes do(a) jovem. Acredita-se que isto possa estimular a

16 J4 citado anteriormente.
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reflexdo em relacdo a vida, ao ato infracional e ao servigo comunitério, desenvolvendo um

compromisso com o trabalho.

Artigo 117 — A prestagdo de servigos comunitarios consiste na realizagdo de
tarefas gratuitas de interesse geral, por periodo ndo excedente a seis meses,
junto a entidades assistenciais, hospitais, escolas e outros estabelecimentos
congéneres, bem como em programas comunitarios ou governamentais.
Paragrafo unico. As tarefas serdo atribuidas conforme as aptiddoes do
adolescente, devendo ser cumpridas durante jornada maxima de oito horas
semanais, aos sabados, domingos ¢ feriados ou em dias tuteis, de modo a ndo
prejudicar a frequéncia a escola ou a jornada normal de trabalho (BRASIL,
1990).

Acredita-se que por meio de um relacionamento sauddvel nos grupos, no
atendimento na Liberdade Assistida, os(as) jovens possam (re)pensar seu projeto de vida.
Todo o trabalho realizado ¢ voltado para o(a) jovem e, em seguida, para o ato infracional.
Busca-se conhecé-lo(a) melhor para, a partir de entdo, trabalhar as situagcdes que o(a)
levaram a infracionar. Sao realizados atendimentos individuais e em grupo, conforme
avaliacdo e condigdes do(a) proprio(a) jovem, bem como o acompanhamento de sua

familia e para isso, a institui¢do conta com uma equipe de trabalho multiprofissional.

Artigo 118 — A liberdade assistida sera adotada sempre que se afigurar a medida
mais adequada para o fim de acompanhar, auxiliar ¢ orientar o adolescente.

§ 1° A autoridade designard pessoa capacitada para acompanhar o caso, a qual
poderd ser recomendada por entidade ou programa de atendimento.

§ 2° A liberdade assistida sera fixada pelo prazo minimo de seis meses, podendo
a qualquer tempo ser prorrogada, revogada ou substituida por outra medida,
ouvido o orientador, o Ministério Publico e o defensor (BRASIL, 1990).

Apods o encerramento dos atendimentos e/ou das oficinas, os(as) jovens e sua
orientadora de medida socioeducativa seguem para uma darea (localizada a frente da
secretaria), com uma mesa redonda e cinco cadeiras, onde todos os jovens da Instituicao
recebem um lanche e dois passes de dnibus (para ida e retorno deste jovem).

A instituicdo Salesianos Sao Carlos/SP, situada a Rua Padre Teixeira, 3649, Vila
Nery, Sao Carlos/SP, tem por missdo o desenvolvimento de trabalho educativo que visa a
(re)insercdo social e a assisténcia social por meio da protecdo integral da infancia e

juventude em acordo com a Lei Organica da Assisténcia Social — LOAS — lei 8.742/1993,
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que dispde sobre a organizacdo da Assisténcia Social e da outras providéncias e do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990).

A Lei Organica da Assisténcia Social prevé em seu artigo 1°:

A assisténcia social, direito do cidaddo e dever do Estado, é Politica de
Seguridade Social ndo contributiva, que prové os minimos sociais, realizada
através de um conjunto integrado de agdes de iniciativa publica e da sociedade,
para garantir o atendimento as necessidades basicas (BRASIL, 1993).

Por meio da Lei Organica da Assisténcia Social (BRASIL, 1993) e do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), o Salesianos organizou programas
socioeducativos que atendem jovens em conflito com a lei, como também com criancas
consideradas em situacdo de vulnerabilidade. Segundo Solfa (2008), a condigdo de
vulnerabilidade ndo ¢ eterna e ¢ “[...] passivel de ser superada por diferentes meios, sejam
aqueles provenientes do Estado, na efetivagdo de direitos via implementacao de politicas
publicas, sejam os obtidos pela mobilizacdo e acdo coletiva da populacdo envolvida”.
(p-42).

Os sete programas de atendimento'’ no Salesianos Sdo Carlos/SP sio:

e  Centro Profissional Dom Bosco — CPDB: que atendem jovens que frequentam
efetivamente a escola, recebem cursos de iniciagdo profissional, marcenaria, instalagdes
elétricas, panificagdo, confeitaria e informatica. A partir dos 18 anos podem frequentar,
além dos cursos de panificagdo e confeitaria, os cursos de costura e cabeleireiro. A oficina
de Costura Industrial funciona em esquema de cooperativa, tendo a participagdo de
aproximadamente 20 mulheres.

e  Escolinha de Futebol Chuteira de Ouro: divididos por faixas etarias, ¢ um
programa de futebol que oferece horarios para treinamentos variados durante a semana.

e Lar Juvenil Sdo Domingo Savio Araraquara: atendendo aproximadamente 100
criangas e jovens, ¢ uma extensdo da Obra do municipio de Sdo Carlos na cidade de
Araraquara/SP.

° Provim e Provim Dom Luciano Mendes: atende anualmente cerca de 500 criancas

e jovens, entre 06 a 14 anos, no periodo alternativo a escola. E um Programa de

' Dados obtidos no site do Programa: www.salesianossc.org.br
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complementacdo escolar; atendimento a criangas e jovens em situagdo de vulnerabilidade
social; oferta de atividades culturais, esportivas, recreativas e formativas; complementagao
a educacdo alimentar; orientacdo e formacdo para os cuidados da saude; prevencdo a
violéncia doméstica; prevengao ao uso de substancias quimicas, licitas e ilicitas.

e Projeto Nosso Amigo: atende aproximadamente 200 criangas e jovens em
situacdo de vulnerabilidade social, por meio de acolhimento, orientagdo e incentivo ao
resgate de suas historias de vida, identidade e cidadania.

e Pr6 Jovem: atende jovens de 15 a 17 anos, das familias beneficiarias do Programa
Bolsa Familia e jovens vinculados ou egressos de Programas e de Servigos de Protecao
Social Especial.

e Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Liberdade Assistida e
Prestacdo de Servicos a Comunidade: programa de atendimento ao jovem autor de ato
infracional. Complementam esse programa, as oficinas: Digitrampo (informatica), Atelié
de Pintura e Artes e Academia Forma Jovem.

A oficina Digitrampo € um laboratério de informatica que conta com 15 (quinze)
computadores destinados aos jovens € um computador destinado ao educador. A oficina
visa a formacao para a cidadania e a inclusdo digital.

A oficina ateli€ de pintura e artes propicia o desenvolvimento de técnicas de pintura
em telas e pintura em madeira. Na oficina participam jovens que cumprem medidas
socioeducativas de liberdade assistida e prestagdo de servigos a comunidade, bem como
egressos do Programa que desejam participar. Todo material produzido na oficina ¢
destinado a venda em exposi¢des no municipio de Sdo Carlos e o valor ¢ dividido em 50%
para o Salesianos (revertido para a compra de materiais de pintura) e 50% para o(a) jovem.

A academia Forma Jovem é uma oficina realizada desde 2008, tendo sido uma das
propostas de trabalho do Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, no
atendimento de jovens com pratica de ato infracional. As acdes desenvolvidas tém como
principais objetivos promover um espago educativo com orientacdes na area de saiude e a

prevencdo de drogas e cuidados gerais, por meio da vivéncia de atividades esportivas e
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seus desdobramentos, sob orientagdo especializada, como musculagio, artes marciais, entre
outras e, além disso, ampliar ¢ qualificar os espagos educativos e de socializagdo'®.

A academia Forma Jovem foi estruturada na rua 7 de setembro, 3648, na Vila
Nery, um espaco externo ao Salesianos Sao Carlos/SP — a aproximadamente 3 quarteirdes
de distancia —, fato que tem propiciado uma maior inser¢do na comunidade. Desde 2010,
ao reconhecer a potencialidade das agdes desenvolvidas, devido a ampliagdo de horarios e
experiéncia acumulada, a academia foi aberta a outros publicos, e atualmente conta com a
participacdo da comunidade e de jovens de outros projetos e programas do proprio
Salesianos, como o Projovem, cursos profissionalizantes, escola de futebol, além dos
parceiros Albergue Infantil e Casa Abrigo do Adolescente. Em 2011 foram ampliadas as
atividades disponiveis, em parceria com a Defensoria Publica do Estado, o projeto “Artes
Marciais”, que contempla aulas de Capoeira, Jiu-Jitsu e Judo.

A instituigdo recebe, em geral, jovem com idades entre 12 e 18 anos ¢ ha uma
equipe multiprofissional para recebé-los, que sdo orientadores(as) de medidas
socioeducativas graduados(as) em diversas areas, como: pedagogia, psicologia, terapia
ocupacional, artes e servigo social. O Programa tem capacidade para atender uma média de
170 jovens, sendo 120 em Liberdade Assistida e 50 em Prestacdo de Servigos a
Comunidade.

Além dos programas apontados, a instituicdo articula-se com a Rede de
Atendimentos da Crianga ¢ o Adolescente — RECRIAD — do municipio de Sao Carlos/SP,
que ¢ composta por diferentes segmentos, tais como: Secretarias municipais, Conselho
Tutelar, Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente — CMDCA, Poder
Judicidrio — Vara da Infancia e Juventude, Ministério Publico — MP, organiza¢des nao
governamentais — ONGs e outros programas na area de esportes, lazer e iniciagdo
profissional. (ZANCHIN, 2010).

O Salesianos Sao Carlos/SP ¢ tido como a maior obra social do municipio, visto
que atende aproximadamente 800 criancas e jovens diariamente em seus diferentes
programas de atendimento. A obra existe hd 63 anos, sendo 13 deles dedicados ao

Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto.

' Dados do site do Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Alerto, Liberdade Assistida e Prestagio de
Servicos a Comunidade. http://www.salesianossc.org.br
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O Programa de Medidas Socioeducativas esta instalado em um espago privilegiado
desde o segundo semestre de 2008, visto que o Programa passou por outras trés casas, ao
longo dos anos, todas localizadas ao centro do municipio € com um espago menor. O
espago da sede ¢ amplo e, assim, permite a execucdo de diferentes atividades de lazer e ao
ar livre.

As figuras, que a seguir sdo apresentadas, ilustram alguns dos espagos
anteriormente descritos na arquitetura do Programa de Medidas Socioeducativas em Meio

Aberto Salesianos, no municipio de Sao Carlos/SP.

b4 V22222222

FIGURA 1 - Foto ilustrativa do Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto,
Salesianos Sao Carlos — SP. Fonte: Pesquisadora.

O espaco ¢ arborizado, com bancos, gramados e chafariz. Dentro da sede ha um
sobrado amplo, com varias salas onde ocorrem os atendimentos do Programa de Medidas

Socioeducativas e algumas oficinas. A figura 1 mostra a entrada ao sobrado.
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FIGURA 2 - Foto ilustrativa de uma das salas destinadas a atendimento individual no
Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Salesianos Sao Carlos — SP.
Fonte: Pesquisadora.

Existem trés salas para atendimento individual que ocorre entre a orientadora de
medida socioeducativa e o(a) jovem em conflito com a lei. A sala possui uma mesa, trés
cadeiras e um armario, em que sdo guardados materiais de papelaria, livros e objetos (por

exemplo, brinquedos e fantoches) utilizados nos atendimentos.
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FIGURA 3 - Foto ilustrativa da sala para atividades e atendimentos em grupo do
Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Salesianos Sao Carlos — SP.
Fonte: Pesquisadora.

Ha duas salas maiores para atividades e atendimentos em grupo. A sala da figura 3
contém televisdo, aparelho de DVD, mesa com cinco cadeiras e almofadas para atividades
ludicas. Os atendimentos em grupo sdo realizados com os(as) jovens do Programa e, outras

vezes, com os seus familiares.

FIGURA 4 - Foto ilustrativa da recep¢do do Programa de Medidas Socioeducativas em
Meio Aberto, Salesianos Sdo Carlos — SP. Fonte: Pesquisadora.
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A recepg¢do conta com uma mesa € uma cadeira de escritdrio, um computador, dois
telefones (um fixo e outro moével), um armario, quatro poltronas, filtro de dgua e um
arquivo. Na parede estdo fixados quadros realizados pelos(as) jovens que frequentam o
Programa, bem como um quadro de avisos, em que sdo colocados anuncios de vagas de

emprego e cursos profissionalizantes no municipio, todos destinados a jovens.

FIGURA 5 - Foto ilustrativa da sala de reunido da equipe do Programa de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto, Salesianos Sao Carlos — SP. Fonte: Pesquisadora.

A sala de reunido dos(as) orientadores(as) de medidas socioeducativas e da equipe
em geral ¢ ampla e possui uma grande mesa, duas poltronas, um quadro de fotos dos(as)
jovens em diferentes momentos e atividades do Programa, um armario em que sao
guardados os prontuarios dos(as) jovens e trés computadores distribuidos em trés mesas de

escritorio, destinados a uso interno dos profissionais.
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FIGURA 6 - Foto ilustrativa do espaco de convivéncia do Programa de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto, Salesianos Sao Carlos — SP. Fonte: Pesquisadora.

O espaco de convivéncia € aberto e localiza-se logo apods a recepcao do Programa.
Possui uma mesa e cinco cadeiras ao redor dela, que permitem maior contato dos(as)
jovens. Ao lado encontra-se mais trés cadeiras e ¢ tido como, € a0 mesmo tempo, um

espaco de alimentacdo dos(as) mesmos(as), sendo préximo da cozinha do Programa.

IR HTED
i

FIGURA 7 - Foto ilustrativa da sala de informatica do Programa de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto, Salesianos Sdo Carlos — SP. Fonte: Pesquisadora.
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A sala de informdatica ¢ ampla, com bastante claridade, e possui ao todo 16

(dezesseis) computadores, com mesas e cadeiras individuais, trés poltronas e uma lousa.

FIGURA 8 - Foto ilustrativa da sala de coordenacdo do Programa de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto, Salesianos Sao Carlos — SP. Fonte: Pesquisadora.

A sala de coordenacdo € pequena e contém dois armarios, uma mesa € uma cadeira

de escritorio, um computador € uma impressora.

FIGURA 9 - Foto ilustrativa do atelié de pintura e artes em tela do Programa de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto, Salesianos Sdo Carlos — SP. Fonte: Pesquisadora.



103

No espago externo ao sobrado da sede funciona o ateli¢ de pintura e artes em tela.
Trata-se de uma sala ampla com passagem a sala de ateli€ de pintura em madeira. A sala de
pintura ¢ grande, com cinco janelas, possui uma mesa comprida onde ficam diversos
pincéis, duas caixas de tintas e oito cadeiras. Ha diversos cavaletes com quadros prontos e
outros cavaletes disponiveis para a execu¢ao de novos quadros, trés armarios de ferro, no
qual s3o guardadas as telas novas, uma pia para a higienizacdo das maos e lavagem dos
pincéis, uma mesa pequena onde se encontram diversas revistas de pintura e artesanato. Ao
lado da porta, hd um cabideiro com aventais para pintura ¢ um filtro de 4gua com copos

descartaveis.

FIGURA 10 - Foto ilustrativa do ateli¢ de pintura em madeira do Programa de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto, Salesianos Sdo Carlos — SP. Fonte: Pesquisadora.

O atelié de pintura em madeira localiza-se em uma sala pequena, possui uma mesa
fina e longa, com seis cadeiras dispostas ao longo dela, uma caixa de tintas e pincéis sobre
a mesa, quatro prateleiras de madeira fixadas na parede para guardar materiais (caixas e

outros objetos) novos e outros ja pintados.
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FIGURA 11 - Fotos ilustrativas das quadras poliesportivas (fechada e aberta) do
Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Salesianos Sao Carlos — SP.
Fonte: Pesquisadora.

As quadras (fechada e aberta) localizam-se no espaco externo, em uma grande area

com muitas arvores, bancos, jardins e gramados.

FIGURA 12 - Foto ilustrativa da Academia Forma Jovem do Programa de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto, Salesianos Sdo Carlos — SP. Fonte: Pesquisadora.
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A aproximadamente trés quarteirdes da sede, localiza-se a Academia Forma Jovem,
que ¢ parte complementar do Programa de Medidas Socioeducativas. Possui diversos
aparelhos de ginastica, dois grandes espelhos, uma televisdo, um aparelho de som, um

computador com uma mesa e uma cadeira de escritorio, um tatame e um pequeno jardim.

FIGURA 13 - Foto ilustrativa do espago da Obra Social Salesianos Sao Carlos — SP.
Fonte: Pesquisadora.

Trata-se de um espago de convivéncia com arvores, gramados, bancos ¢ lixeira.
Os(as) jovens em cumprimento de medidas socioeducativas utilizam-se deste espaco para

conversas e interagdo antes € apos a participagdo das oficinas ofertadas pelo Programa.
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FIGURA 14 - Foto ilustrativa do espago da Obra Social Salesianos Sao Carlos — SP.
Fonte: Pesquisadora.

Verifica-se um extenso espago de convivéncia destinado aos jovens do Programa de

Medidas Socioeducativas para caminhadas e atividades ludicas.

AN\MANNANMNY

FIGURA 15 — Foto ilustrativa do portdao de entrada da Obra Social Salesianos Sao Carlos

— SP. Fonte: Pesquisadora.
Na entrada da obra social do Salesianos ha uma guarita com porteiro, guarda

volumes, camera de segura e interfone para anunciar a entrada de pessoas. O portdo
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eletronico também ¢ monitorado por cAmeras e hd um segundo porteiro para fiscalizar a
entrada e saida de veiculos.

As imagens do espaco fisico do Programa de Medidas Socioeducativas em Meio
Aberto, Salesianos Sao Carlos — SP indicam o cotidiano do local frequentado por jovens
em conflito com a lei. A organizagcdo do espaco e a distribui¢do das salas e dos moveis
dao-se de forma intencional, a fim de estar em congruéncia com a proposta pedagogica do
Programa. Ressalta-se que, em quaisquer momentos, a disposi¢ao do espago e seus objetos
assim se encontram, ou seja, ndo foram manipuladas ou alteradas para o registro das

imagens.
3.4 Os participantes

No periodo em que se deu a coleta de dados, havia um total de aproximadamente 10
profissionais colaboradores no Programa de Medidas Socioeducativas.

Participaram como colaboradoras deste estudo seis profissionais do sexo feminino
que estavam, no momento da coleta de dados, atuando como orientadoras de medidas
socioeducativas. As participantes tém idades variando entre 27 e 44 anos; quatro delas sao
psicologas, uma ¢ terapeuta ocupacional e uma formada em artes. Elas atuam de 4 meses a
6 anos na Instituicdo de maneira formal, pois duas profissionais iniciaram seu trabalho
como voluntarias em outras fungdes e, posteriormente, tornaram-se funcionarias no
Salesianos. Somente duas estavam estudando no momento da entrevista, sendo que uma
esta cursando o programa de mestrado em Terapia Ocupacional.

Dessa forma, os critérios adotados para o convite das orientadoras de medidas
socioeducativas para participar da investigacdo foram: 1) ser profissional contratado(a) do
Salesianos Sdo Carlos/SP; 2) ser orientador(a) de medidas socioeducativas; 3) aceitar em
ser um(a) colaborador(a) do estudo.

A opcdo por pesquisar orientadoras de medidas socioeducativas justifica-se pelo

ftina ]9 - , .
fato das estatisticas’~ mostrarem que nos Ultimos anos aumentou o nimero de jovens

' Dados do Departamento de pesquisas judicidrias, Pesquisa sobre a Justica Infanto-Juvenil: Situagio atual e
critérios para aprimoramento (2010) mostram que comparados com os numeros de processo de adolescente acusado
de ato infracional, o nimero de processos envolvendo criangas como vitimas de violéncia ¢ menor. No geral, os
processos, cerca 143.549, referem-se a acusao de jovem.
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envolvidos em atos infracionais, sendo que muitos(as) deles(as) que ja cumpriram medidas
socioeducativas retornam ao mundo do crime. Este fato nos leva a refletir: o que este(a)
jovem vivenciou no Programa de Medidas Socioeducativas ndo foi relevante para a sua
saida do mundo do crime? Quais os outros fatores que o levam a infracionar? Quais as
praticas educativas dos(as) orientadores(as) de medidas socioeducativas?

Freire (1992) destaca que uma pratica, seja ela qual for, desde que repleta de
intencionalidades, ¢ uma pratica politica, portanto pedagogica. E se ha intencionalidades,
nao ¢ neutra, uma vez que se trata de um ato politicol. Neste momento nos parece
pertinente indagar: quem ¢ esse(a) educador(a)? O que ele(a) busca? E quando busca, esté

a favor de quem e contra quem?

N2o posso reconhecer os limites da pratica educativo-politica em que me
envolvo se ndo sei, se ndo estou claro em face de a favor de quem pratico. O a
favor de quem pratico me situa num certo angulo, que ¢ de classe, em que divisa
0 contra quem pratico e, necessariamente, o porqué pratico, isto €, o proprio
sonho, o tipo de sociedade de cuja invengdo gostaria de participar. (FREIRE,
2001, p.25).

Considerando que as participantes da pesquisa sdo especialistas e portadoras de
vivéncias no Programa de Medidas Socioeducativas e de conhecimentos dela advindos,
passo a apresenta-las individualmente, em ordem alfabética, a partir dos dados constantes
nos diarios de campo e da entrevista realizada com cada uma delas.

Alice® - Psicologa, com especializagio em Saude Mental e especializagio em
Educagao Social. Tem 30 anos e atuava ha quase 3 anos, de maneira formal, no Salesianos
Sao Carlos/SP, no momento da entrevista. Concomitante ao trabalho no Programa de
Medidas Socioeducativas, trabalha com psicologia clinica e ¢ voluntaria no Salesianos
Araraquara/SP, cidade onde reside.

Carolina — Psic6loga, com especializacdo em Saude Mental, tem 32 anos e atua ha
aproximadamente 4 anos no Salesianos Sdo Carlos/SP. Concomitantemente trabalha com
psicologia clinica.

Fatima — Graduacao em Licenciatura em Artes (Educagdo Artistica), tem 44 anos e

atua, de maneira formal, h4 aproximadamente 6 anos no Salesianos Sao Carlos.

Y Os nomes das participantes citadas nesse trabalho so ficticios, a fim de resguardar suas identidades.
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Julia — Psicologa, com especializagio em Educagdo Social e mestranda do
programa de pos graduacdo em Terapia Ocupacional da Universidade Federal de Sao
Carlos. Possui 27 anos e atua ha mais de 3 anos no Salesianos Sao Carlos/SP. Também
trabalha, paralelamente ao Programa, com psicologia clinica.

Leticia — Terapeuta Ocupacional, especialista em Psicopedagogia Clinica e
Institucional, possui 30 anos e atua hd 4 meses no Salesianos Sdo Carlos/SP, no momento
da entrevista. Afirmou ja ter realizado parceria com o Salesianos Sao Carlos/SP em anos
anteriores, devido a outros trabalhos.

Paula — Psicologa com aprimoramento e Residéncia Multiprofissional em Satude da
Familia e Comunidade. Possui 29 anos e atuava ha 3 anos no Salesianos Sao Carlos/SP, no

momento da entrevista. Em outro local € gestora de um projeto voltado a primeira infancia.
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Capitulo 4 — Reflexdes e Caminhos
possiveis: a analise dos achados

Se apostamos na possibilidade de o ser humano poder
recriar-se, porque em qualquer situacao o possivel existe
e pode ser realizado, desde que tenhamos desejo de
mudanca, ha que se incluir, nessa possibilidade, a
educacdao das pessoas jovens e adultas em situacdo de

restricao e de privacao de liberdade.

Elenice Maria Cammarosano Onofre.
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Neste trabalho investigou-se a perspectiva das orientadoras de medida
socioeducativa acerca do trabalho educativo destinado aos jovens em conflito com a lei.
Para tal, a pesquisa foi realizada no Programa de Medidas Socioeducativas em Meio
Aberto, Liberdade Assistida e Prestacdes de Servigos a Comunidade, que atende jovens
autores(as) de atos infracionais no municipio de Sdo Carlos/SP.

Frente aos objetivos da pesquisa e a organizagdo e andlise dos dados coletados
foram delineados quatro focos de andlise: o Programa de Medidas Socioeducativas na
visdo das orientadoras, as oficinas do Programa de Medidas Socioeducativas na visao das
orientadoras, a relacdo com a escola dos(as) jovens em conflito com a lei na visdo das
orientadoras e, por fim, como se educam orientadoras e os jovens em conflito com a lei, em
um Programa de Medidas Socioeducativas

Dessa forma, neste capitulo os dados coletados sdo analisados e apresentados com
base nos quatro focos de andlise, bem como nos referéncias de estudiosos e pesquisadores

da tematica e da legislagao vigente.
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4.1 O Programa de Medidas Socioeducativas na visio das orientadoras

A medida socioeducativa constitui uma agdo punitiva, uma vez que se impde a
necessidade de acompanhamento e controle da vida particular do(a) jovem. Seu carater
educativo manifesta-se, pelo principio orientador do Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente
(BRASIL, 1990), pois trata-se de uma agdo que busca um acompanhamento personalizado,
no qual se propde a reorganizagdo dos vinculos familiares, protecdo, frequéncia e/ou
retomada a escola e insercdo em cursos profissionalizantes dentro e fora da Instituicao.
Contudo, como podemos pensar uma pratica educativa associada a vigilancia? Como
conceber o controle dentro de uma proposta educativa emancipadora? Se a proposta €
promover autonomia, como se da o controle nesses momentos?

No decorrer das entrevistas com as participantes da pesquisa observou-se que a
questdo punitiva ¢ algo muito presente na vida dos jovens que ali se encontram, e as
orientadoras sdo conscientes dessa realidade.

O relato de Julia ilustra esta situagao,

Muitas vezes eles vém bem desconfiados, porque é uma questio de
punicio que tem a ver com férum, com juiz, com policia e até a
defensoria publica muitas vezes vem no rolo. Eles nio se sentem
defendidos pela defensoria publica porque eles acham que os defensores
sao parceiros do juiz e s6 vao fazer o que o juiz quer. Embora a
defensoria tenha uma questao de defesa, eles se acham injusticados... e
eles vem com o olhar de punicao.

Eles ja perguntam quanto tempo terao de ficar aqui, qual sera a minha
pena, eles perguntam isso, trazem essa nomenclatura. Embora tenha o
carater punitivo, eles tém que ficar aqui porque sio obrigados, nos
transformamos isso em socioeducagao e em possibilidades para tirar esse
estigma de puni¢ao. Com o passar dos atendimentos eu acredito que eles
passam a entender que esse espaco é deles, um espago de possibilidades
no qual podem pintar um quadro e vender, podem ir a academia e sentir
seu corpo mudar, de fazer uma aula de informatica. Acredito que dessa
forma o espago deixa de ser de puni¢ao [...]. H4 uma mudanca do olhar
deles ao longo dos atendimentos.

Muitos egressos optam por continuar as atividades e muitos que vao pro
mundio, quando precisam de alguma orientacio ou precisam de um
curriculo é aqui que eles vém. Por isso nao vejo mais como puni¢ao, mas

como uma parcetia (Julia, 14/03/2012).
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Importante considerar que as falas das participantes poderiam ser confundidas com
um discurso pronto, com a inten¢do de dizer o que o outro quer ouvir. Todavia, as
entrevistas corroboraram situagdes presenciadas na Instituicdo, pois para observar uma
cultura ¢ preciso se inserir nela. Sistematizar os objetivos € tracar o caminho a ser
percorrido, o olhar apurado a cada detalhe, cada gesto do colaborador de pesquisa também
faz parte da informagdo recebida. A cada narrativa as orientadoras ilustravam com um
exemplo de um(a) jovem e, para isso, paravam, pensavam, sorriam ao se lembrar,
demonstravam emoc¢ao em suas recordagoes.

No entender de Bosi (2003),

Os lapsos e incertezas das testemunhas sdo o selo da autenticidade. Narrativas
seguras ¢ unilineares correm sempre o perigo de deslizar para o esteredtipo.
Existem evolugdes obscuras nas representacdes coletivas, mal conhecidas pelos
contemporaneos porque elas se situam aquém de uma consciéncia formalizada.
[...] A fala emotiva e fragmentada ¢ portadora de significacdes que nos
aproximam da verdade (p.64-65).

As falas das participantes demonstraram certa inexatiddo em alguns momentos, mas
logo voltaram ao assunto € o corrigiram, em um processo de recordacao de fatos e com a
preocupacdo de fidedignidade da informagdo transmitida. “Ser inexato nao invalida o
testemunho, diferentemente da mentira, muitas vezes exata ¢ detalhista. [...] A narrativa ¢é
sempre uma escavacao original do individuo, em tensdo constante contra o tempo
organizado pelo sistema”. (BOSI, 2003, p.66).

Observou-se que os atendimentos levam muito tempo para atingir algum resultado
com os(as) jovens, uma vez que eles(as) passam por varias etapas: resisténcia ao espaco,
processo de aceitacdo da medida socioeducativa, periodo de (des)confianga com o(a)
orientador(a), estabelecimento de vinculo com pessoas € com o espago.

Paula aborda esta questdo, afirmando que o Programa contribui, entre outras coisas,

para

O despertar para a potencialidade, para viver a vida de forma mais
construtiva, porque em muitos espagos que eles vao sio entendidos
como bandidos, sao recebidos com preconceito. E o ato infracional é um
sintoma social, algo que faz parte da vida do menino, mas nio é o
menino. E eles chegam aqui com a personificagdo “ex son bandido!”. E é
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um #rampo desconstruir com eles essa ideia enraizada. Af eu pergunto o
que mais eles também siao? O que tem mais nessa vida? E tem muito
mais coisas, que talvez nem eles sabiam. Teve um adolescente que disse
que nenhum outro lugar ele falou de sentimento e ninguém nunca
perguntou a ele porque ele tava bravo e o que levou ele a infracionar
(Paula, 15/03/2012).

E dessa forma que os atendimentos socioeducativos se apresentam, em um espago
de liberdade dentro do controle, e assim busca-se, por meio do trabalho educativo
realizado, evitar reincidéncias, evitar o internamento - privacao de liberdade na Fundacao
CASA - e atribuir a escola, a familia e a sociedade a responsabilidade compartilhada de
(re)integrar socialmente o(a) jovem infrator(a).

No entender de Saliba (2006),

A principal estratégia da medida de liberdade assistida ¢ utilizar a abordagem
grupal do atendimento, ou seja, reeducar ndo apenas o adolescente infrator, mas
a familia como um todo, com atualizagdo periddica dos dados. Considera-se a
familia como um parceiro privilegiado na difusdo das normas. O
acompanhamento do infrator ¢ de sua familia deve ter como referéncia a
verificacdo do processo de socializa¢do, da relacdo com a autoridade e da
adesdo as regras sociais (p.89).

A orientadora Carolina corrobora a afirmagao do autor quando diz,

Nao da para voce trabalhar com o adolescente sem trabalhar com a
familia. [...] A gente precisa investir para que essa relacio melhore.

Na IM (interpretacio de medida) que é o primeiro atendimento que a
gente faz aqui o adolescente chega com a familia, é o juiz que marca esse
primeiro atendimento, e a gente fala da obrigatoriedade da medida,
consequéncia do ndo cumprimento, como tudo acontece. Nessa IM tem
muitos que chegam revoltados. Na semana passada teve uma familia que
disse “fo ele que cometen o ato infracional e en nao tenho nada a ver com isso”, e é
légico que tem, porque ele é filho, é adolescente e a familia é responsavel
por ele; eu entendo como uma oportunidade de cuidado para esse pai e

essa mae que tem dificuldade de lidar com essa pressio do trabalho, dos
outros filhos (Carolina, 16/03/2012).

Nota-se que o Programa de Medidas Socioeducativas Salesianos Sdo Carlos-SP

desenvolve um trabalho articulado com o(a) jovem, a sua familia e a escola. Os(as) jovens
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sdo, muitas vezes, responsabilizados pelos problemas e necessidades familiares, alguns
procuram auxiliar a familia com o que entendem como trabalho: o trafico de drogas.

A orientadora Paula afirma que,

Ja tivemos caso também de meninos que estavam no trafico para ajudar
na renda da casa e observei que havia um consentimento velado por
parte da familia, do tipo “nao se de onde men filho trag o dinbeiro, mas o
aceits”. B por essas questdes que a gente trabalha com a familia junto.
Tem meninos que cheiram um poé lascado para dar conta de ficar
acordado de madrugada no trafico, trabalhando. [..] A gente trabalha
com eles sobre o estilo de vida que levam e que nao esta sendo
construtivo, que estd aumento o risco da vulnerabilidade, mas nao ¢ uma
questio moral! E uma questio a favor da vida, da qualidade de vida! Nos
atendimentos a gente traga o que vai trabalhar e junto com o adolescente
decide a forma como isso vai acontecer.

Por tras disso tudo a gente tem o Itinerario Pedagdgico, ¢ um plano de
atendimento que traz temas transversais para se trabalhar com o
adolescente. Tem a questao da sexualidade, a questao de drogas, de
familia, por exemplo (Paula, 15/03/2012).

Um dado importante exposto pela equipe do Programa de Medidas Socioeducativas
¢ que ha muitos jovens que, apds cumprir suas medidas, continuam a frequentar o espago,
participam ativamente das oficinas e t€ém o local como um ambiente de referéncia. O que
importa ¢ principalmente observar e analisar o que pode renascer. (BOSI, 1979).

Nessa direcao, Fatima sinaliza sua visao do Programa de Medidas Socioeducativas,

A maioria vem pra ca achando que vao cumprir somente a medida, eles
relatam isso em grupo quando vém pra cd, mas com o tempo o olhar
muda. Esses dias um menino disse 14 em baixo “nossa...gragas a vocés, gragas
a tudo o que en escuto aqui a minha vida ta mudande”. Outros nem vem pro
atendimento porque eu nao sei o que eles imaginam antes de chegar aqui.
Mas depois que chegam e que fazem a Interpretacio de Medidas, que sdao
acolhidos, que tem um monte de atividades, af eu acho que eles tém a
visao de que aqui vao conseguir mudar de vida. [...] E tem muitos que
depois que terminam a medida acabam ficando por aqui nos grupos e
nao vio mais embora (Fatima, 19/03/2012).

A fala de Fatima nos remete a indagacdo de Bosi (1979, p. 32) “Como abolir um
mal sem ter percebido com clareza em que ele consiste?” O questionamento de Bosi, nos

leva a Weil, quando descreve o ato do enraizamento:
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O enraizamento ¢ talvez a necessidade mais importante ¢ mais desconhecida da
alma humana. E uma das mais dificeis de definir. O ser humano tem uma raiz
por sua participacdo real, ativa e natural na existéncia de uma coletividade que
conserva vivos certos tesouros do passado e certos pressentimentos do futuro.
Participagdo natural, isto €, que vem automaticamente do lugar, do nascimento,
da profissdo, do ambiente. Cada ser humano precisa ter multiplas raizes. Precisa
receber quase que a totalidade de sua vida moral, intelectual, espiritual, por
intermédio dos meios de que faz parte naturalmente (1979, p. 347).

A vivéncia de costumes provenientes do cotidiano, instituidos sob a forma de
organizacao social, econdmica e politica de um pais, propicia a formagado de raizes e estas
se desenvolvem e se multiplicam por meio das experiéncias vividas. No enraizamento
existe um sentimento de pertencimento e afetividade, pela ativa participagdo na existéncia
e manutencdo de um meio, resultando, por conseguinte, em estimulos e praticas sociais.
(WEIL, 1979).

Por sua vez, o desenraizamento, segundo Weil (1979), ¢ compreendido como a
perda humana de participagdo na vida moral e intelectual da sua comunidade de origem, a
perda dos vinculos com suas raizes historicas. Manifesta-se nas relacdes opressivas de
dominacdo com vistas a exploracdo econdmica e politica que submetem a identidade, a
cultura, a memoria, o saber de experiéncia e os valores de um determinado grupo social a
uma légica pautada por outros interesses.

Pode-se nesse sentido perguntar: o que esperar de um espago de controle que almeja
a libertagdo e emancipacao dos(as) jovens? A descoberta de novas formas e possibilidades
de vida pode se agregar ao enraizamento, como uma pratica social?

A relacdao por muitas vezes harmoniosa com o espago de cumprimento de medidas
socioeducativas pode ser um diferencial na recuperagdo e resiliéncia dos(as) jovens
autores(as) de ato infracional.

Como esclarece Brandao (2005), o significado da vida de qualidade ndo ¢ o mesmo
para todos, ha diversas interpretagdes sobre pessoas e lugares que agradam e acolhem. Um
local tido como ambiente de puni¢do e de liberdade vigiada deveria ser entendido como
algo que os jovens evitassem. Entdo, o que ocorreu na vida desse(a) jovem para, apds o

cumprimento da medida socioeducativa, ainda querer frequentar o Programa?
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Nessa direcdo Gongalves (2002) esclarece: “Na verdade, ndo se adapta mais a vida
de sua origem, de suas raizes, nem a vida atual. E estrangeira nas duas culturas. Viveu um
processo claro de desenraizamento cultural”. (p.248).

Pode-se notar nas falas das orientadoras Julia e Carolina que o trabalho
desenvolvido no Programa de Medidas Socioeducativas visa proporcionar aos(as) jovens o

resgate de sua historia e vislumbrar possibilidades futuras.

Primeiro vejo o adolescente. Depois o ato infracional como uma situagao
Ou como uma resposta ao contexto em que eles vivem. Porque o
adolescente nio se resume a um roubo, a um trafico, a um po! Ele é mais
que isso. E esse olhar diferenciado o faz sentir respeitado como ser
humano e o que traz eles para ca. [...] Eu vejo isso como um processo e
nao uma ilusao. Esse é o aprendizado, o de acreditar que eles podem
ocupar alguns espagos, que ¢ dificil, mas também pode dar certo. Tem
que se acreditar no potencial (Julia, 14/03/2012).

Eles podem chegar aqui e perceber oportunidades e chegar em casa e
continuar tudo igual. Eles chegam na escola e logo sao rotulados como
L.A. Tem que ter uma alianca entre essas esferas: familia, escola,
sociedade e Programa de Medidas; do contrario vocé nao educa
(Carolina, 16/03/2012).

Faz-se necessario portanto ouvir mais a classe oprimida e questionar os opressores
na busca incessante pela superacao da situagao opressora e castradora, com a implantagdo
de uma sociedade justa, com relagdes igualitarias, com seres humanos em constante
processo de libertagao.

A orientadora Julia ainda exemplifica uma situacdo de busca por oportunidades e

pelas relagdes de igualdade,

Eu tenho uma jovem no programa muito agressiva, que apanha muito
em casa e se relaciona com dono de “boca” [..]. E uma menina bem
arredia, bem brava, usuaria forte de cocaina além da maconha, que é
muito mais comum. Noés nao conseguiamos nenhum avango com ela,
sofrendo constantes agressdes do pai e quando buscava uma solugdo na
rua também era uma solu¢ao que a colocava em risco. Jamais desisti dela,
porque a vejo como uma menina super timida, super fragil, super
carente. Neste momento come¢amos a fazer um trabalho com a familia
das diversas maneiras de dialogar. Entdo o pai precisava dialogar sem
bater, a mae precisava dialogar sem se submeter ao pai e aos proprios
filhos e a menina precisava falar. Af a jovem trouxe a questao de que
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queria fazer um curso em uma Institui¢ao no municipio que promove a
conquista do primeiro emprego. A partir do momento em que ela me
trouxe isso eu vi um avango, uma maneira assertiva que a tira do risco e
ajuda em reorganizar a vida dela. Fomos a esta Instituicio que negou a
vaga porque ¢ uma menina de L.A.l Entrei em contato até que esta
Instituicdo Municipal me pediu uma carta em que eu alegasse que o
curso seria uma medida protetiva. Xerocamos toda a documentagio e
fomos (eu e a mae da jovem) a Instituicdo com dia e hora marcadas para
uma reunido, entretanto nio fomos atendidas neste dia. Fizemos uma
nova tentativa, reagendamos a entrevista e depois deu certo. Ontem essa
menina chegou, depois de ter ido a esta Instituicdo, com a mochila e no
horario correto do atendimento, coisa que nunca aconteceu. Estava bem
vestida, dormiu na casa dos pais, coisa que nao acontecia ha muito
tempo ¢ o pal que batia, estava levando ela a esta Institui¢ao (Julia,
14/03/2012).

O trabalho educativo do Programa de Medidas Socioeducativas se revela, portanto,
diante das falas das colaboradoras, como possibilidade de resgate, resiliéncia e (re)inser¢ao
social dos jovens em conflito com a lei.

Paula, Alice e Fatima exemplificam alguns casos,

A maior parte dos meninos que eu atendo estio evadidos da escola,
entiao eu tento organizar essa questdao. A relagdo que eles mantém com o
trabalho ndo é uma relagio regular, nem formal, ¢ uma relagio de
dinheiro com o trafico. E quando eles pensam em trabalho, logo
relacionam o trabalho com dinheiro e nao como algo que dé prazer, que

seja prazeroso e algo significativo a vida deles (Paula, 15/03/2012).

O mais marcante ¢ no final da medida... teve um adolescente que eu pedi
para escrever alguma coisa ou falar mesmo... af foi muito bonito... o
jovem me disse que tinha a sensac¢do de estar andando por ruas que ele
nao conhecia, ai chegou alguém que disse “o/ba o trem que vocé precisa ir ¢
pra ld, é naguela diregaol” Af ele teve a sensagdo de que pegou o trem para

chegar no caminho certo (Paula, 15/03/2012).

E uma questdo judicial, eles tém essa consciéncia disso, mas também ¢é
um espago em que eles vio poder se organizar socialmente. Aqui o
espago ¢ tido como um espaco que acolhe e que esta a disposi¢ao. Eo
que a gente tem percebido do adolescente e resultado do trabalho que a
gente busca também (Alice, 23/03/2012).

Teve uma menina que pintou bastante tempo comigo, ela era muito
sozinha, morava com a avé e a mae morava em outra casa. E de repente
ela perdeu a avoé... Depois que acabou a medida ela ainda ficou na oficina
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e ela conseguiu vender varios quadros, fez disso também uma profissao.
Hoje ela esta casada, tem uma filhinha. Quando ela vinha pra ca tudo
ajudou, as aulas, os atendimentos e assim ela esquecia um pouco da vida,
porque tinha inimeros problemas (Fitima, 19/03/2012).

Pode se afirmar neste sentido que a relagdo por muitas vezes harmoniosa com o
espago de cumprimento de medidas socioeducativas ¢ um diferencial na recuperagdo e
resiliéncia dos(as) jovens autores(as) de ato infracional.

A fim de otimizar o trabalho das orientadoras de medidas, por meio de uma relacao
dialdgica com os(as) jovens, a coordenacdo do Programa de Medidas Socioeducativas

procura fornecer cursos de formagdo e toda a equipe ¢ convidada a participar,

Nosso ponto mais forte ¢ o respeito que a gente tem por cada
adolescente que entra nesse espaco ¢ pela familia e sua historia. A equipe
profissional também ¢é muito capacitada, de formacao adequada a exercer
esse trabalho, sempre disposta a formacdes, capacitacOes, reunides de
equipe, estudos de caso, etc.

O que poderia melhorar sao questoes de politicas publicas que dao
suporte para o trabalho. Ainda discute-se muito quem ira executar o
Programa de Medidas... se sera o municipio, se sera uma ONG, se sera
uma institui¢ao social (Alice, 23/03/2012).

O aprendizado se estabelece através do vinculo. Se vocé nao criar
vinculo o jovem pode até aprender alguma coisa, mas que nao vai fazer
sentido. Eles podem aprender pela punic¢io, eles tem medo do relatério
que vai para o juiz, e tem que ter muito cuidado para nio usar isso como
coercdo. Sem vinculo o aprendizado é quase nulo e nio se constréi nada
com o adolescente, porque nio ha confianga e a gente aqui esta com ele e

120 para ele (Julia, 14/03/2012).

Educadores sdo profissionais da pedagogia politica, da pedagogia da esperanca.
(FREIRE, 1992). Respeitando-se a linguagem, a cultura e a histéria de vida dos educandos
pode-se leva-los a tomar consciéncia da realidade que os cerca, discutindo-a criticamente
por meio da metodologia dialdgica, visto que mesmo ndo letradas, as pessoas estdo imersas
em uma dada cultura.

Ha que se ter respeito frente a experiéncia e vivéncia do outro. Jovens imersos

neste mundo de controle de liberdade também possuem uma historia de vida, e a reflexdo
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posta é: como irdo se (re)inserir no mundo liberto? Qual o papel do(a) orientador(a) de
medidas socioeducativas neste momento? Ha espago para didlogo?
Diante tais questdes encontra-se em Branddo (2005) indicativos de que as

possibilidades existem e nelas colocamos nossas apostas.

Estamos destinados a aprender a saber, como uma atividade perene ao longo da
vida, dentro e fora das estruturas e dos cenarios de educagdo formal. Ao longo
dos gestos com que criamos com e entre outras pessoas 0 conhecimento, como
um saber que ndo serve ao proprio conhecimento, a nao ser quando ele mesmo
se transforma em compreensdo. Ou seja: aprender e apreender com; viver
através do com-saber experiéncias cada vez mais densas ¢ mais fecundas de
didlogo consigo mesmo, como o outro ¢ com a vida. Pois assim como a
informagdo serve ao conhecimento ¢ o conhecimento serve a compreensio, a
compreensdo deve servir & comunicacdo e, através dela, a comunhdo. A frase

bem conhecida: “sé se aprende o que se ama” pode ser completada assim: “... e
com quem se ama”. E, ainda: “e para conviver com o que € com quem se ama”
(p. 45-46).

Considera-se portanto, que existam muitos comunicados, mas pouca comunicacao —
aqui entendida como algo salutar, que visa o entendimento entre as partes, através da
reflexdo e do didlogo. “Ser dialdégico ¢ ndo invadir, ¢ ndo manipular, ¢ ndo sloganizar. Ser

dialogico € empenhar-se na transformacao constante da realidade”. (FREIRE, 1983b, p.28).

4.2 As oficinas do Programa de Medidas Socioeducativas na visdo das

orientadoras

Ambientes nao formais de educagdo também sdo propiciadores de processos
educativos, que segundo Freire (1983b), devem ter como objetivo maior desvelar as
relagcdes opressivas vividas pelos homens, transformando-os para que eles transformem o
mundo.

As oficinas propostas pelo Programa de Medidas Socioeducativas sdo tidas como
espacos que desencadeiam processos educativos, por meio das relacdes de amizade, de
afeto, de convivio que o ambiente propicia aos seus pares.

Leticia e Alice afirmam que,
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[...] as oficinas podem ser entendidas como espago de trocas, de
conversas, de experiéncia, de se abrir para o outro. Muitos meninos
chegam aqui sem essa ideia da conversa, sem a ideia de comunicagao e as
oficinas de modo geral provocam isso (Leticia, 20/03/2012).

Eles se educam todos os dias, tanto coisas positivas, quanto coisas
negativas. Tem adolescente que chega agora e encontra aqui outro que
ele conversa e diz para ele ter forca e que tudo vai dar certo.. Mas
também tem adolescente que se junta e diz pro outro faltar a aula para ir
a praga, pata sair a noite... tem os dois lados (Alice, 23/03/2012).

As falas das orientadoras indicam que no espaco das oficinas os jovens se sentem
acolhidos porque ali esta presente a possibilidade do dialogo, de troca, de aprendizado, de
fortalecimento no grupo, com pessoas que vivenciam situagdoes semelhantes.

No dizer de Freire (1992), o didlogo ¢ tido como um caminho possivel ao
esclarecimento do mundo, um encontro de sujeitos interlocutores. No entanto, a
comunicacao dialdégica deve ser horizontal, em que uma pessoa apresenta seu pensamento
e escuta o do outro; ambos, nesta relagdo, esclarecem suas ideias e opinides e elas possuem
o mesmo valor, visto que o foco principal ndo ¢ ser o dono da verdade, mas buscar o
conhecimento em que todos se comprometem com uma educagao libertadora. Ao contrario
disso, quando héa imposi¢ao de uma opinido — agdo vertical — pela forca da hierarquizacao,

o didlogo nao existe.

O didlogo tem significacdo precisamente porque os sujeitos dialdgicos nao
apenas conservam sua identidade, mas a defendem e assim crescem um com
outro. O dialogo por isso mesmo, ndo nivela, ndo reduz um ao outro. Nem ¢
favor que um faz ao outro. [...] Implica, ao contrario, um respeito fundamental
dos sujeitos nele engajados, que o autoritarismo rompe ou ndo permite que se
constitua (FREIRE, 1992, p.118).

A manuten¢do do didlogo pressupde a esperancga. A relagdo opressora existente em
nossas relagdes torna a esperanga dificil de ser mantida, porém necessaria, o que move e
impulsiona na busca pelas relagdes igualitarias.

A acdo dialégica pressupde poder duvidar do que se pensa, pois assim abre-se ao
didlogo e analisa-se melhor o mundo, podendo neste momento conscientizar, e
conscientizar-se ¢ diferente de transformar, pois ndo significa que o mundo mudou porque

algo foi compreendido. Haja vista que o didlogo ndo pode tornar-se apenas um ‘“bate-
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papo”, que veicule a concordancia, com vistas ao simples bem-estar de ambas as partes,
mas algo que considere contetido, objetivo e posi¢ao politica. (FREIRE, 1992).

No Programa de Medidas Socioeducativas os(as) jovens tém acesso a diversos
cursos e oficinas, mas quando adentram ao Programa muitos ndo se mostram interessados
em participar. Entre outros motivos, as orientadoras de medidas sinalizam que eles(as) ndo
estdo acostumados a frequentar um curso, com regras, limites e horarios. Paula e Alice

esclarecem que,

Quando a gente encaminha para a oficina a gente considera muito o
desejo do adolescente, a gente nao forca ninguém a fazer nada, a menos
que naquele momento a gente entenda que ele precise. Teve um
adolescente aqui que parou na quinta série, ndo concluiu o EJA, estd
extremamente desorganizado, nao tem nada de responsabilidade e estava
muito tempo infracionando. Ele levou um susto, foi para a Fundacao
CASA e agora veio para ca com a acusa¢ao de vida vazia, sem valor de si
e do outro. Entdo nessa situagao a gente precisa forgar para ir as oficinas
para auxiliar o despertar e descobertas de si. Mas geralmente a gente
considera as habilidades e desejos dos meninos... Porque eu entendo as
oficinas como algo educativo e complementar as propostas das medidas
(Paula, 15/03/2012).

[...] enxergo a rotina das oficinas do Programa como algo de preparagao
para cursos profissionalizantes, algo que requer outra rigidez. A oficina
de artes tem um carater terapéutico em que o adolescente consegue
expressar seus sentimentos, consegue liberar emogoes. A academia é um
trabalho preventivo na questio do uso de drogas. E a oficina da
informatica ndo ¢ algo muito extenso, mas apresenta a esses jovens
possibilidades fora. Sio oportunidades de reorganizagao, como processo
socioeducativo e ai os jovens irdo buscar por eles mesmos la fora de
acordo com o desejo de cada um. Nos temos que apresentar
possibilidades as pessoas, mas a gente também tem que ensinar a fazer
escolhas. Quem chega aqui as vezes nunca fez uma escolha na vida, as
vezes na vida deles as coisas foram postas de uma maneira em que as

possibilidades eram pequenas, quando as tinham (Alice, 23/03/2012).

As oficinas ofertadas pelo Programa de Medidas Socioeducativas — ExpressArte,
Digitrampo e a Academia Forma Jovem — podem trazer outras questdes reflexivas. Os
didlogos com os(as) jovens na oficina ExpressArte evidenciam processos educativos de
aprendizado, confianga, respeito, tolerancia, visto que se sentem acolhidos para expor suas

duvidas, medos, angustias, alegrias.
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Foi possivel perceber na interagdo com o grupo que o vinculo que estabelecem ¢
importante, pois alguns, embora ja tenham cumprido suas medidas, pelo vinculo com o
espago que os acolhe e pela possibilidade de venda dos quadros ali produzidos, continuam
a frequentar a Instituicao.

As imagens a seguir evidenciam o espaco, a constru¢do e o saber adquirido na

oficina de pintura:

FIGURA 16 - Foto ilustrativa dos quadros construidos no ateli¢ de pintura e artes em tela
do Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Salesianos Sao Carlos — SP.
Fonte: Pesquisadora.

Os quadros produzidos na oficina de pintura sdo apresentados em Mostras de
Cultura no municipio de Sao Carlos-SP e colocados a venda. O valor revertido pela venda
dos mesmos ¢ assim distribuido: 50% do valor € entregue ao(a) jovem autor(a) do quadro e
50% destina-se a Instituicdo para a compra de novos materiais para a oficina de pintura,
entre eles, novas telas, pincéis, tintas etc. Apesar da preocupacdo e interesse nas vendas
dos quadros para retorno financeiro, verifica-se que os(as) jovens mantém cuidado com o
atelié¢ de pintura e seus objetos.

A figura 17 a seguir, mostra a forma como estdo dispersos trés cavaletes, trés telas e
as respectivas revistas que orientam a reprodu¢@o das imagens por meio da pintura em tela.

Os(as) jovens sentam-se em cadeiras a frente dos cavaletes e iniciam a pintura.
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FIGURA 17 - Foto ilustrativa dos quadros construidos no ateli¢ de pintura e artes em tela
do Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Salesianos Sao Carlos — SP.
Fonte: Pesquisadora.

A escolha dos jovens por participar desta oficina também ¢ um fator a ser
considerado, visto que € a unica oficina em que, por meio da produgdo das telas, produz
um retorno financeiro. Outro aspecto que foi possivel observar nas oficinas € que os
profissionais se referem aos alunos sempre por seu nome, valorizando-os como seres
humanos, considerando que “[...] a perda do nome constitui uma grande mutilagdo do eu”.
(ONOFRE, 2007, p.13).

O con-viver na oficina ExpressArte possibilitou conhecer o espago de construgdo de
culturas e saberes, a equipe de trabalho, as ac¢des ali desenvolvidas com os jovens, e além
disso, permitiu a integracdo ao espago de liberdade controlada, que em um primeiro
momento, se apresenta como uma extensao do processo judicial de carater punitivo, porém,
com o passar do tempo, desvela-se como um local de encontros de pares que desejam

aprender, ensinar, dialogar e ser livres.
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Os didlogos no grupo propiciaram compreender as diversas varidveis que
influenciam o desenvolvimento do fazer educativo como uma pratica social, o didlogo
aberto de livre temadtica, participacdo na oficina de pintura, colaboragdo nas atividades,
organizacdo do atelié de pintura, a produgdo de culturas e saberes.

Na oficina Digitrampo os(as) jovens ndo aprendem somente conceitos de
informatica basica e avangada. Para além disso, a oficina proporciona o despertar da area
como uma ferramenta de trabalho tendo como foco o desenvolver de competéncias e
habilidades que propiciem o aprendizado da forma, estrutura e funcionamento do mundo
do trabalho. Amplia-se o olhar € o conhecimento de novas perspectivas, pois objetiva-se
um processo de formacdo ampliada, propiciado pelo acesso as diferentes formas de
culturas e saberes e a vivencia de atividades em diferentes contextos, possibilitados pela
inclusao digital.

A figura 18, mostra como esta organizada a sala de aula em que acontece a oficina
Digitrampo, a distribui¢do das mesas, cadeiras, lousa e computadores. A organizagao dos
modveis anuncia que o espaco propde abertura ao didlogo, na medida em que os(as) jovens

estao posicionados a frente de seus(uas) amigos(as).

FIGURA 18 - Foto ilustrativa da sala da oficina Digitrampo do Programa de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto, Salesianos Sdo Carlos — SP. Fonte: Pesquisadora.



126

A oficina de esportes ¢ oferecida na Academia Forma Jovem. Neste espago os(as)
jovens tém a possibilidade de socializagdo, o com-partilhar e o con-viver, por meio da
vivéncia de atividades relacionadas a sua saude. Os(as) jovens sdo acompanhados(as) por
uma educadora fisica, que orienta os exercicios a serem realizados frente as demandas de
cada jovem, de acordo com a idade, peso, altura e condi¢des de satde.

A figura 19 apresenta a proposta da Academia Forma Jovem: um espago acolhedor,
com plantas, iluminado, arejado e também com diferentes aparclhos de ginastica,

proporcionando a completude dos atendimentos.
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FIGURA 19 - Foto ilustrativa da sala da Academia Forma Jovem do Programa de
Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Salesianos Sao Carlos — SP. Fonte:
Pesquisadora.

Pode-se inferir, com base no apresentado, que no cumprimento da medida
socioeducativa os(as) jovens vivenciam e aprendem acerca da cidadania, seus direitos e
deveres na forma de bate-papo, no qual sdo orientados(as) a refletir sobre um temario que
englobe o cuidado consigo e com o outro. Ao mesmo tempo discutem relagdes de afeto,
amizade, além de questdes referentes a satde e higiene. Sdo didlogos realizados em
atendimentos em grupo, como também em atendimentos individuais, com foco especifico

no respeito a historia e as caracteristicas de cada um, no valorizar da vida, por vezes
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marcada por tragédias, desafetos e dissabores. Os atendimentos utilizam-se de recursos
dindmicos que permeiam e interagem com o universo ludico, no priorizar da autoestima e
no incentivar da compreensao de si.

Outros assuntos podem e sdo trabalhados e discutidos a partir de interesses e
aptidoes dos(as) jovens, a fim de contemplar o objetivo educativo da medida.

As orientadoras Leticia e Carolina anunciam que,

Quando o menino chega aqui a gente tenta fazer a leitura “de que
menino ¢ esse?”’; “quais sao suas necessidades?”; “quais sdo suas
demandas?”. Para alguns meninos sera apoiar a inser¢ao ao mercado de
trabalho, para outros sera apoiar a retomada da questao escolar, outros
sera a questao da comunicagdo, do didlogo, e outros terdo tudo isso
misturado. A gente vai ter que identificar o que esta gritando na vida
desse menino e tentar ajudar. As oficinas ajudam nisso, ajuda a organizar
0 menino e quanto mais organizado, ele tera reflexo nas outras coisas da
vida (Leticia, 20/03/2012).

Isso é tudo muito rico, porque ¢ uma possibilidade de troca, sempre.
Nao ¢ s6 a pintura em tela na oficina de artes, nao ¢é s6 escrever um texto
no Word na oficina de informatica, tem toda uma preocupagio de

cidadania, que talvez eles nunca se deram conta e ¢ super importante na
vida deles (Carolina, 16/03/2012).

Nos atendimentos em grupo ou individuais também ocorrem dialogos referentes as
questdes que circundam a autoria do ato infracional vivenciado, suas implicagdes, bem
como a histoéria de vida e perspectivas de futuro do(a) jovem. Objetiva-se a percepcao do
desvelar de suas potencialidades e interesses, a partir de uma a¢ao inicial de infragdo a
sociedade.

As orientadoras de medidas anunciam que, nas relagcdes sociais opressivas, 0s(as)
jovens ndo estdo acostumados a serem ouvidos. O que hoje se oferece aos marginalizados
sociais ¢ uma comunica¢do vertical, antidialogica e assim se estabelece a consciéncia
oprimida, que anestesia os oprimidos sociais sob formas rigidas e autoritdrias, muitas vezes
veladas, que negam o didlogo, a participagdo e a constru¢ao do aprendizado. Educandos
tornam-se inseguros, dominados e vivenciam a relagcdo de escutar e obedecer, sem direitos
ao questionamento ou oposi¢do, que “[...] adormecem a capacidade critica do educando”.

(FREIRE, 1983b, p.36).
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Dessa forma, o conhecimento fica condicionado a figura do educador, desfigurado
da ideia de mediador e sim, como ja dito, tido como o detentor do saber. Observa-se uma
relacdo hierarquizada — opressores e oprimidos — que existe e se nutre para o beneficio de
alguém, que ndo permite que esta mesma hierarquia acabe, e a reproduz por ideologia.

Alguns trechos dos diarios de campo ilustram o que se coloca anteriormente,

Hoje conversei com a educadora fisica, responsavel pela Academia Forma-
Jovem. Ela se emocionou ao falar dos(as) jovens que atende. Apresentou toda a
academia e disse que até o piso ela colocou com a ajuda de alguns jovens, que
eles foram com ela ajudar a buscar alguns equipamentos que foram doados.
“Esses jovens sdo a minha vida aqui, [...] eu falo baseado no peso e na altura
que eles precisam engordar e que fumando eles ndo véo conseguir. Sou firme e
exijo comprometimento, se faltam eu ja mostro na balanca quanto eles
perderam”.

Segundo a educadora, a academia faz com que eles pensem mais na satude e ¢
uma forma de libertar da droga, pois se estiverem sob efeito de drogas ndo
conseguirdo fazer o exercicio e, consequentemente, ndo ganhardo massa. Eles
percebem que estdo ficando fortes e querem se ver bonitos, entdo a academia ¢
um estimulo forte para eles se libertarem. Ela narrou também que enfrentou
muito preconceito, até mesmo da familia, por trabalhar com os(as) jovens
infratores. “Todo mundo me pergunta por que eu ndo vou fazer outra coisa, mas
eu nem quero saber, eu amo isso aqui, ¢ a minha vida esses meninos” (DIARIO
DE CAMPO, 13/04/2012).

Nota-se que além de desenvolverem um trabalho articulado com os(as) jovens em
cumprimento de medida socioeducativa, as orientadoras buscam romper barreiras que
podem impedir a (re)insercao social do(a) jovem e, mais que isso, enfrentam (pré)conceitos
por desenvolverem tal trabalho.

O trabalho realizado no Programa de Medidas Socioeducativas proporciona aos(as)

jovens novas perspectivas de vida e a autodescoberta, e segundo as orientadoras o foco ¢

[...] ampliar horizontes, que mostram outras perspectivas para eles e que
existem outras possibilidades. A gente ta atendendo um caso, eu atendo a
familia e a Julia atende a adolescente... os pais chegaram aqui dizendo
que ela nao tem jeito, que pau que nasce torto morre torto, aquele
discurso. A menina se acostumou com o rétulo e vestia esse rétulo, se
todo mundo fala que en ndo tenbo jeito, entio ¢ assim mesmo (Carolina,

16/03/2012).
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As oficinas sao fundamentais ao crescimento e na autodescoberta dos
adolescentes. Muitos vem aqui sem nunca ter tido uma oportunidade e
aqui eles se descobrem de outra maneira, com oportunidades.

Acredito que eles aprendem coisas uteis para a vida sim, nio pela
atividade em si, de ficar pintando um quadro ou de fazer disso uma
profissao, mas outras questoes que sio trabalhadas ao longo das pinturas:
a autonomia, a paciéncia, o esperar, a frustragao. As limitagdes e as
potencialidades das descobertas ¢ o que eles levam, mas nao a atividade
em si (Julia, 14/03/2012).

O trabalho educativo realizado no ¢ pelo Programa de Medidas Socioeducativas
busca, portanto, o estabelecimento de acdes complementares a escola, no atendimento a
jovens em situagdo de vulnerabilidade social, por meio da oferta de atividades culturais,
esportivas, ludicas, recreativas e formativas. Ao mesmo tempo, orienta e forma para os
cuidados da saude, na complementacdo a educa¢do alimentar, na prevengdo a violéncia
doméstica e, por fim, mas ndo menos importante, na prevencdo ao uso de substancias
quimicas, licitas e ilicitas.

O Programa opta por diferentes recursos metodologicos, a fim de propiciar uma
postura curiosa e de interesse ao jovem que ali se insere “[...] atendendo as necessidades
apresentadas pelos adolescentes: atividades como: dialogos, técnicas projetivas, textos,

musicas, videos, jogos, vivéncias, reflexdes, rodas de conversa, experimentagdes em grupo

sdo algumas estratégias utilizadas nos atendimentos”. (MARQUES, 2012, p. 57-58).

4.3 A relacdo com a escola dos(as) jovens em conflito com a lei na visio das

orientadoras

A escola ¢ tida como espaco primordial de aprendizado e busca pelo conhecimento.
Todavia serd este o unico espago que educa? Fora da escola ndo ha nenhum processo
educativo? Partindo da premissa que a escola é espago unico de fonte de aprendizado, o
que pensar daqueles que nunca adentraram a escola? Estariam fadados a completa

marginalizagdo social?

Os analfabetos ndo tiveram acesso as escolas € nem por isso deixaram de ser
socializados, pois a socializagdo pode ser transmitida pela familia, igreja,
comunidade e pelo mundo do trabalho, o que nos leva a apontar a linguagem
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como ponto importante para a efetivacdo das relagdes humanas. O analfabeto,
como qualquer outro individuo, tem necessidade de se comunicar, ¢ ¢ a
linguagem que lhe possibilita a explicagdo dos sentimentos e a compreensao do
mundo em que vivemos (ONOFRE, 2002, p.17).

O ambiente escolar ¢ espaco importante de formagdo, entretanto, outros espagos
também contribuem para a formagao da identidade. O que se coloca como questdo ¢ como
espagos formais de educacao tém conduzido suas agdes e responsabilidades?

Grande parte dos(as) jovens inseridos(as) ao Programa de Medidas Socioeducativas
nao estudam, sendo este um dos principais focos do trabalho das orientadoras de medidas,
de acordo com o SINASE. A dificuldade de (re)insercao deste(a) jovem na escola pode
estar para além da vontade dos jovens e no dizer de Julia, pois a questdo ¢ também

administrativa.

Eu vejo a escola como mais um espaco de violéncia, embora nio seja o
papel dela, ¢ um espago que produz e reproduz violéncia. O professor
deveria ter um olhar mais ampliado dentro da sala de aula, um olhar mais
individual, entendendo a limitacio e a potencialidade de cada
adolescente. Se vocé trabalha com a potencialidade vocé consegue fruto,
e nio com algo padronizado para todos, porque tudo tem que ser
considerado em uma sala de aula para promover a educagio, o jeito que
o jovem se porta no mundo tem que ser considerado e nao considerar
tudo como certo ou errado, como a sociedade prega.

A gente escuta muito isso: “seus adolescentes atrapalbam quem quer estudar,
nossos perfeitos, e vocés mandam o lixo para cd, que atrapalham os bonzinhos... ai os
bonzinhos se corrompen”. Mas eu pergunto: gual olbar vocé esti dando para esse
lixo? B se vocé olhar para ele além dos problemas? Uma pessoa além do
ato infracional? Serd que ele nao pode ser mais um que quer aprender?
Eu acho que falta esse olhar diferenciado! (Julia, 14/03/2012).

Entende-se que a escola foi concebida como um espago em que educadores(as) e
alunos(as) vivenciam, trocam e aprendem por meio de um trabalho de
corresponsabilidades, realizado em interacdo. O construir da vivéncia escolar vai ao
encontro de um processo de socializacdo que, aos educadores, ¢ tido como o processo
primordial da sua formagdo profissional, e aos alunos engloba-se a relagdo com o
aprendizado e a construcdo do sentido como uma experiéncia escolar. Todavia, o que se vé
cotidianamente ¢ uma profunda crise de legitimidade, em que o objetivo pelo qual a escola

foi instituida ndo ¢ o mesmo que a mantém hoje.
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O estudo de Dias (2011) sobre O jovem autor de ato infracional e a educacéo
escolar: significados, desafios e caminhos para a permanéncia na escola apresenta
contribuicdes para a questdo que se apresenta. A autora anuncia que “[...]Jos jovens
sinalizam em suas falas que os educadores sdo vistos como a “parte ruim’ da escola, como
aqueles que possuem dificuldades para dialogar e que, diante de agdes tidas como
indisciplinadas, recorrem a pratica do encaminhamento”. (DIAS, 2011, p.122).

Verifica-se que hd muito a se fazer e conquistar no ambito da educagdo, pois a
escola passou por diversas transformagdes ao longo dos anos, que engendraram
contradicdes em sua estrutura, bem como os paradoxos atuais.

Espera-se que os(as) jovens tenham capacidade de vivenciar mudangas e que
superem as contradi¢des dessa realidade. Entretanto verifica-se que as solu¢des individuais
sdo precarias, e tendem mais a conformagdo dos oprimidos que a transformacao da vida
social. E neste sentido que aponto a resiliéncia como algo a refletir, pois traduz a
capacidade individual de superar situacdes adversas, pelo qual o(a) jovem se torna capaz
de gerir sua propria vida, agindo de forma responsavel conforme suas escolhas. Porém a
responsabilidade social ndo ¢ considerada?

Dias (2011) esclarece que,

[...] pode-se afirmar que a escola funciona tradicionalmente com parametros
classificatorios dos educandos e essa classificacdo e rotulacdo ndo apresenta
impactos somente nos processos de socializacdo, criagdo de vinculos, avaliagao,
aprovacao/reprovacao e percurso individual de ensino e aprendizagem, mas
reverberam também no desenvolvimento humano, ético, identitario das pessoas
taxadas e rotuladas. Os depoimentos desses jovens relacionam-se aos efeitos da
rotulacdo e estigmatizacdo na constru¢do das identidades. [...] parece ter
introjetado um discurso dominante que culpabiliza o individuo pelas suas
dificuldades e pelas suas condi¢des estruturais, econOmicas, sociais, nao
fazendo uma andlise critica do contexto histérico no qual ele estd inserido (p.
111-112).

No dizer de Dias (2011), alguns estudos indicam que os professores afirmam que
quando a familia ¢ composta por muitos membros o0s pais possuem pouco tempo destinado
a educacdo dos filhos, e por sua vez, os pais e responsaveis estariam passando a sua funcdo

de educar os jovens aos professores.
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Desse modo, o ambiente escolar pressupde processos educativos para além da sala
de aula, que trazem consigo aprendizados ndo formais e ndo intencionais, disseminados
muitas vezes por gestos, pela forma de se vestirem, pelo uso de drogas, pela linguagem,
entre outros. S3o processos educativos nao planejados, porém com a mesma fungdo
educativa do ensino formal de contetidos, por exemplo. Trata-se de maneiras de formagao
de identidade, vivenciadas pelos(as) alunos(as) no espago escolar que podem ser
caracterizadas como positivas no que tange ao sentimento de pertencimento ao espaco, €
assim contribuirem para uma consciéncia critica, como também ser entendido como algo
prejudicial, na medida em que a escola ndo os acolhe e ndo trabalha em fun¢des de suas
demandas e necessidades.

Concordo com Onofre (2002) quando diz que

Na medida em que a escola o acolhe, passa a pertencer a um lugar. Esse
pertencimento lhe oferece a possibilidade de aprender outra postura, ¢ quiga, um
contetdo ou uma habilidade que se constitua em forma de emancipagao.
Nenhuma proposta que envolva compartilhar, interagir, intersubjetivar ¢
simples, porém pode resgatar, [...] a fungdo primeira da escola: mediar saberes,
culturas e a realidade (p.173).

A pratica de acompanhamento escolar sempre foi um objetivo proposto pelo
Programa de Medidas Socioeducativas Salesianos Sao Carlos-SP. Entretanto, somente a
partir de 2011 o Programa possui uma nova modalidade de atendimento que ¢ o
atendimento com foco educacional, que sistematiza e intensifica a articulagdo com a rede
de ensino. (MARQUES, 2012).

Alguns trechos dos diarios de campo ilustram esta questao,

Hoje ao sair do Programa de Medidas Socioeducativas refleti sobre a
importancia do retorno escolar da maioria dos jovens. Como pode-se falar em
reinsercao social se até mesmo para retornarem a escola os(as) jovens enfrentam
milhares de obsticulos por terem passagem no Programa de Medidas
Socioeducativas?

As orientadoras de medidas deixaram claro que ha resisténcia escolar em abrir
novamente a vaga na rede de ensino para esses jovens, uma vez que ja
abandonaram os estudos. Os(as) jovens ndo veem a escola como um local de
aprendizado e de possibilidades, pelo contrdrio, a apontam como um lugar
chato, sem graga... e alguns pais e/ou responsaveis nao se mostram preocupados
se os(as) filhos(as) estdo estudando, preferem que eles trabalhem para ajudar a
familia.
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Assim fiquei refletindo que se o(a) jovem ndo completa seus estudos
dificilmente conseguird um emprego. Se nio conseguir um emprego onde
encontrara sucedaneo para as suas necessidades mais basicas?

E neste momento que a (re)inser¢io ao mundo do crime se faz presente... e onde
fica todo o trabalho realizado dentro do Programa de Medidas Socioeducativas?
(DIARIO DE CAMPO, 12/04/2012).

A (re)insercao escolar apresenta-se como um dos possiveis caminhos que contribui
a reorganizacdo da vida destes jovens, entretanto, muitos ainda veem a escola como um
espaco distante da realidade em que estdo inseridos. O discurso geral € que a escola pode
ofertar um bom futuro, todavia o que fazer com o meu presente € com as necessidades
basicas que nao estdo sendo atendidas? O que eu aprendo na escola remete a realidade e ao
cotidiano da minha vida?

Os depoimentos anunciam que os(as) jovens ilustram a forma como se manifesta o
fenomeno da evasdo escolar, que se tornou banalizada e naturalizada, e quao importante
seria a retomada aos estudos. Entretanto, o retorno ao ambito escolar ndo € simples, uma
vez que os jovens se deparam com a auséncia de vagas, com o preconceito advindo da
passagem por um Programa de Medidas Socioeducativas, com a sua falta de interesse
frente ao conteudo desenvolvido pelas disciplinas na escola e sua importancia para o seu
dia-a-dia, com a disparidade entre a idade do(a) jovem e os(as) alunos(as) da sala de aula
que devera frequentar, com a influéncia dos processos ocorridos no ambiente escolar para a
formacao da identidade dos jovens e de seus planos futuros em relagdo a escolarizagao.

A insercdo na oficina ExpressArte durante a coleta de dados possibilitou algumas
compreensodes dos parametros classificatorios escolares citados. Os(as) jovens manifestam
desejo de retornar os estudos, todavia os obstaculos e as precariedades estruturais ilustram
um processo de abandono de um sistema que poderia ser a possibilidade de mudanga de
escolhas por esses jovens. E possivel afirmar que os(as) jovens, muitas vezes, frequentam a
escola ou optam por retornar os estudos ndo pelo apreco ao estudo, mas por motivos
diversos, relacionados a aspectos de sociabilidade e ao sentimento de pertencimento a um
grupo.

A estrutura escolar que, por sua vez, deveria constituir como uma forma de

aproximacdo entre os meios de construir e o de se apropriar de conhecimentos e suas
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praticas de formagdo de e para seus integrantes, especialmente a emancipagdo para além
da sala de aula, ndo conseguiu estabelecer condi¢des para atingir sua proposta.
A seguir sdo apresentados alguns excertos sobre a questdo escolar dos(as) jovens

em conflito com a lei:

Nao ter vaga na escola é um tipo de violéncia que eu nao vivi, mas eles
vivem. A vida louca deles ¢ um mundo organizado, e eu tive que
entender que muitos vao se organizar, mas que também vao continuar
fumando maconha, e isto é uma questao de realidade. Eu aprendi a
compreendé-los sem julga-los (Julia, 14/03/2012).

Investimos na relacio dela com a familia. Hoje em dia ela esta
frequentando as aulas com mais assiduidade, faz um curso
profissionalizante e fez uma entrevista de emprego ontem [...] (Carolina,
16/03/2012).

Teve um menino aqui que ja estava pela segunda vez, ai ele chegou
mudado, ele se converteu, tornou-se evangélico. A maior questio dele
era nao poder ir a escola a noite porque chocava com os horarios dos
cultos da igreja. Eu estava tentando mediar, falando da importancia da
escola. [...] Até que ele entendeu e buscou a escola. [...] Mediamos na
escola, até que ele conseguiu a vaga de manha (Leticia, 20/03/2012).

O ponto forte do Programa ¢ a tentativa de articulagdio com a escola,
porque a gente precisa da escola para dar o respaldo, porque a gente
trabalha com a incompletude institucional que o SINASE propoe,
buscando sempre essa parceria (Julia, 14/03/2012).

As impressoes recolhidas esclarecem que o abandono ou fracasso escolar ndo se
explica pela agdo de uma tUnica pessoa: o(a) jovem que por vontade propria ndo quer mais
estudar. A escola contribui para esse desinteresse e falta de significado na vida do(a)
jovem, pois suas praticas de retorica formativa e tratamentos diferenciados os(as) afastam
desse espago.

Solfa (2008) afirma que, segundo a lei, “[...] o direito a educagdo ¢ compreendido
em sua plenitude, articulado aos demais, como trabalho, assisténcia social, satde e etc. Isso
significa que sua efetivagdo também decorre e depende das condi¢des para a efetivagdo dos
demais direitos”. (p.32). Assim sendo, remete-se a uma situacao de direito dos(as) jovens e

ndo a um favor em abrir vagas nas escolas.
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Os dados anunciam que mesmo diante dos avangos no plano legislativo, que afirma
a igualdade de todos frente a lei e a busca pela democratizacdo do acesso escolar, o direito
a educagdo ainda ndo se apresenta legitimado para o(a) jovem em conflito com a lei.

O estudo de Costa (2012) em sua dissertagdo de mestrado, denominada A relagdo
entre escola, o ensino de linguas e o abandono escolar: um olhar a partir das crencas e
experiéncias de adolescentes em conflito com a lei, apresenta reflexdo pertinente frente ao

ambiente escolar,

O “desinteresse” pela escola apontado por grande parte dos adolescentes
evidencia uma escola despreparada para tratar dos alunos que ela recebe
da sociedade [...]. [...] a escola muitas vezes impede a continuidade dos
estudos de adolescentes menos privilegiados socialmente. Evidencia-se
uma escola que desenvolve um processo que segrega, que tem pouco
trato com o desigual, o que gera o desinteresse por ela (COSTA, 2012,
p.72)

Verifica-se que a grande dificuldade escolar esta em estabelecer e manter os alunos
interessados e comprometidos de forma consciente e ativa. A escola, frente aos obstaculos
que a circundam, opta por praticas que mais afastam os alunos do que garantem a sua
permanéncia. As diversidades culturais, religiosas, étnicas e politicas desembocam na
escola, que nao discute as diferengas, ao contrario, as esconde, e¢ assim, expulsa uma
grande parcela dos alunos. O que se vé ¢ a inversao da logica, na qual ¢ a escola que
convida os alunos a sairem e ndo os alunos que, por vontade propria, saem dela.

Costa (2012) explica que o abandono escolar e/ou desinteresse por determinadas
disciplinas ¢ proveniente do descaso com que sdo tratados na escola, camuflados pela
desculpa de que o(a) jovem nao quer aprender: “[...] ¢ menos humilhante, para eles, dizer
que sdo eles que ndo querem ir a escola e ndo que a escola os rejeita”. (p.83). Fica claro
que se trata de uma preservagdo do(a) jovem, um conformismo talvez, ao entender que
aquele espago ndo lhes pertence e deseja a sua saida. Neste sentido, de acordo com o autor,

os(as) jovens ndo escolhem

[...] a0 “decidir” expulsar a escola de suas vidas, entre os 12 e os 15 anos.
Seu “conformismo” ¢ refor¢ado pela tentativa de valorizar a autoestima
por meio da estratégia de dizer que foram eles que expulsaram a escola
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de suas vidas e ndo o contrario. Eles a abandonaram, ndo porque nela
ndo ha espacos para cles, mas sim porque eles quiseram deixa-la
(COSTA, 2012, p.83).

As orientadoras de medidas esclarecem quao significativo € a construgao de vinculo
do o(a) jovem com o espago da escola, no qual envolvem seus educadores, monitores,
diretores etc. Por sua vez, o estabelecimento deste vinculo poderia ser a chave para a volta
e permanéncia do(a) jovem na escola e vislumbrar, qui¢d, sentimentos de pertencimento a
um grupo.

Julia corrobora a afirmag¢ao ao anunciar,

Eu vejo isso como um processo e ndo uma ilusio. Esse ¢ o aprendizado,
o de acreditar que eles podem ocupar alguns espacos, que ¢ dificil, mas

também pode dar certo. Tem que se acreditar no potencial (Julia,
14/03/2012).

Atitudes preconceituosas em todas as suas vertentes, como a classificacdo, a
nomeacdo de alunos(as) problemas e praticas excludentes tornam a escola um espago
marcado pela intolerancia. Entretanto, a institui¢do escolar foi idealizada para que? Nao
deveria ser um espago de igualdade?

Fica claro que a formagdo ofertada aos alunos deixa a desejar, visto que nao
prioriza o desvelar da consciéncia critica e reflexiva, ndo valorizando os conhecimentos
populares: “[...] a propria escola acabou sendo a barreira que impossibilitou a continuidade
de seus estudos e permanéncia no ambiente escolar, assim como contribuiu para o
desinteresse pelo aprendizado [...]”. (COSTA, 2012, p.94).

Dado significativo revelado nas falas das orientadoras Paula e Alice ¢ que se faz
necessario ressignificar a vida do(a) jovem e suas rotinas nas a¢gdes do Programa, para em

momento posterior, buscar sua (re)inser¢ao nos espagos sociais e, especialmente, na escola.

A gente trabalha a ressignifica¢do da questao infracional, mas nao sé6. Até
para olhar para isso vocé tem que olhar de um jeito contextualizado,
histérico, a gente faz o resgate da historia de vida, eu trabalho aspectos
da infancia, relacionamento familiar, além de outras questdes que se

relacionam com a vida da pessoa [...] (Paula, 15/03/2012).



137

A gente recebe adolescente que esta numa situagdo de rotina
desorganizada, que nao respeita horarios, que estd ha muito tempo fora
da escola, enfim.. Entido percebemos que esse adolescente precisa
primeiro reorganizar a rotina dele, para depois dar conta de outros
aspectos ou outras responsabilidades (Alice, 23/03/2012).

Trabalho questdes da sociedade do consumo, porque da para entender
esse desejo, pois s6 porque ¢ de uma classe desfavorecida nao vai ter
desejo de ter um ténis da marca X? E muitos deles se envolveram no
trafico por esse motivo, para ter coisas que normalmente nao poderiam
pela renda familiar (Paula, 15/03/2012).

Passou por aqui um adolescente com uma questaio muito préxima do
roubo. Ele nio era usuario, nao tinha nenhuma relacio com o trafico.
Ele tinha varios boletins de ocorréncia, todos ligados a roubo de
pequenas coisas. Ele estava fora da escola ha muito tempo, o pai é
alcodlatra e separado da mae, enfim, um contexto familiar bem
desorganizado e uma questdo financeira que nao dava subsidios para
satisfazer os desejos de um adolescente, como ténis, roupas... essas
coisas. Apds o Programa ele estd na escola, esta participando do pro-
jovem (cursos de capacitacdo profissional), trabalha, nao estd mais
infracionando, a mie tornou-se presente no programa e na vida dele,
porque antes ela ndo aparecia e todos os atendimentos tinham de ser
domiciliares (Alice, 23/03/2012).

A permanente luta por uma vaga em uma escola, a busca por um trabalho formal
que lhe dé possibilidades de auxiliar a familia em suas necessidades basicas, associado a
constante necessidade de justificativa por ter passagem em programa de medidas
socioeducativas, sao vivéncias marcadas por uma série de constrangimentos sociais.

O ser humano ¢ inconcluso, historico e social, que busca o saber, que nao esta
presente somente no ensino formal, mas também no ensino da rua, da vida, do saber de
experiéncia pessoal e socializado pelas trocas entre os pares, que decorrem em processos
educativos. O sistema social alienante apresenta a ilusdo de viver em uma vida que
gostaria, mas o que fazer quando ndo se pode estar na vida que gostaria? O que fazer
quando ndo se podem comprar as marcas que gostaria? Serd o trafico e os atos infracionais
quem possibilitard o sucedaneo para as frustracdes de consumo dos jovens?

A articulagdo do Programa de Medidas Socioeducativas com as redes de ensino,
com a familia e com o jovem em conflito com a lei, no estabelecimento de metas a serem

cumpridas, pode ser entendida como um caminho favoravel a ressocializagdo, por meio de
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corresponsabilidades. E o que fazer quando ndo ha tal articulagdo? De quem ¢ a
responsabilidade?

Rocha, Marques e Minatel (2012) na analise de dados em relagdo a escolaridade
dos jovens inseridos e atendidos, durante o ano de 2010, no Programa de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto Salesianos Sao Carlos — SP, verifica que 66% dos jovens
em Liberdade Assistida ndo estavam inseridos no contexto escolar. Mediante esse dado, no
ano subsequente, 2011, agdes (discussoes dos casos com os(as) orientadores(as) de medida,
com o jovem € seus responsaveis) foram priorizadas neste ambito. “[...] foram realizados
contatos com a Diretoria Regional de Ensino [...]. [...] orientadores de referéncia dos
adolescentes instrumentalizaram as familias para que elas fossem as protagonistas na busca
pela efetivagdo do direito a educacao [...]”. (ROCHA, MARQUES e MINATEL, 2012, p.
182).

A partir do acompanhamento escolar sistematico, da busca pela parceria com as
redes de ensino e do olhar cuidadoso para esta questdo tao pertinente, o resultado foi que
“[...] em fevereiro deste ano, dos 56 adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa em meio aberto, foram matriculados 31 jovens”. Decorrido um semestre
escolar, “[...] 25 adolescentes permaneceram na rede de ensino e 9 evadiram por motivos
diversos, tendo como destaque o desinteresse e a discrepancia entre sua idade e a série em
que estavam matriculados”. (ROCHA, MARQUES e MINATEL, 2012, p. 182).

Canario (2005) esclarece que a frustragdo em relacdo as promessas da escola
alimenta a ideia de que se trata de instituicao falida, pois “Os debates sobre a escola tem
mostrado alguma incapacidade de procurar compreender, de forma articulada, este
conjunto de paradoxos e a confusdo que frequentemente os marca, [...] exprime uma crise
do modo de pensar a escola.” (p.61).

Entende-se que a auséncia de correspondéncia entre o que se ensina na escola € o
que ¢ vivenciado todos os dias em casa, nas ruas, na comunidade ¢ um importante motivo
que gera o desinteresse € os(as) jovens passam a ndo ver significado no aprendizado. A
segmentacdo escolar baseada pelas agdes de exclusdo anunciam a opressdo dos(as)
alunos(as) problema. Na medida em que a escola ndo media saberes ¢ realidade de vida,

perde seu significado e, também, seus alunos(as).
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O problema da escola pode ser sintetizado em trés facetas: a escola, na
configuragdo histérica que conhecemos (baseado num saber cumulativo e
revelado), ¢ obsoleta, padece de um défice de sentido para os que nela
trabalham (professores e alunos) e ¢ marcada, ainda, por um défice de
legitimidade social, na medida em que faz o contrario do que diz
(reproduz e acentua desigualdades, fabrica exclusdo relativa). Nao ¢
possivel adivinhar nem prever o futuro da escola, mas ¢ possivel
problematizéa-lo. Ou seja, € desejavel agir estrategicamente, no presente,
para que o futuro possa ser o resultado de uma escolha e ndo
consequéncia de um destino (CANARIO, 2005, p.87).

Frente aos debates da relacdao escolar de jovens em conflito com a lei na visdao das
orientadoras de medidas socioeducativas, o que se observa, de forma generalizada, ¢ a
insatisfacdo como pano de fundo. A escolarizagdo em grande escala gera a indiferencga,
pois educa muitos(as) alunos(as) como se fossem um(a) so, a uniformidade do tratamento ¢
a regra que conduz a escola nos dias de hoje.

A anélise feita permite repensar possiveis caminhos para a educacdo em espagos
formais, nao formais de Educa¢do e em controle de liberdade. Os achados apresentados nos
focos de analise deste estudo evidenciam que os processos educativos ocorrem em
diferentes ambientes e o Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, por meio
de suas agoes, pode ser considerado, apesar de restritivo da liberdade, um espago que

acolhe e contribui na formagao dos(as) jovens que ali se encontram.

4.4 Como se educam, orientadoras e os jovens em conflito com a lei, em um Programa

de Medidas Socioeducativas

Este foco de andlise apresenta como as orientadoras de medida e os jovens em
conflito com a lei se educam no convivio junto ao Programa de Medidas Socioeducativas
em Meio Aberto.

Os dados coletados e analisados revelam que as orientadoras propiciam didlogos,
por meio das atividades oferecidas, a fim de que os jovens tenham um espago para falar e
ser ouvidos. Dessa forma, significam suas percepgdes acerca do momento peculiar que

estdo vivenciando, bem como caracterizam o espaco de trocas como lugar de aprendizados,
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trajetorias de vidas por vezes tortuosas, e busca auxiliar os(as) jovens em caminhos que
lhes permitam ressignificar e construir seus projetos de vida.

Os depoimentos das orientadoras Leticia e Fatima evidenciam esse significado:

Vocé se forma e se constitui em todas as relagdes e em todos os lugares.
E aqui é uma Instituicio formada por pessoas que também se
relacionam. Entdo, eu penso que seja por essas relagoes, pelo olhar, pela
troca, pelo sorriso, pelo bom dia... tudo isso educa.Tem questdes de
musica, das vivéncias e experiéncias do dia-a-dia e que na maioria das
vezes esta relacionado a questoes de violéncia... ainda mais quando eles
se conhecem, quando sao do mesmo bairro (Leticia, 20/03/2012).

Ja teve caso do menino conversar e dizer pro outro “ah, deixa disso, muda
sua vida!”. Eles se educam pelo exemplo dos outros, colhendo
informacoes e trocando também (Fatima, 19/03/2012).

Observa-se, pelos depoimentos das orientadoras Alice e Paula, que mesmo vivendo
situacdes semelhantes - estar em conflito com a lei e cumprir uma Medida Socioeducativa
em Meio Aberto - cada jovem possui uma compreensdo propria do significado das
aprendizagens que ocorrem no Programa. E esta perspectiva s6 ¢ considerada na medida

em que se (re)conhece a voz do outro, como coautor da constru¢ao do conhecimento.

[..] a contribuicdo para cada um ¢ diferente. [...] Tem adolescente que a
maior contribui¢do é restabelecer um convivio familiar bacana, que os
pais consigam exercer seus papéis e isso da conta de que o adolescente
nao infracione mais (Alice, 23/03/2012).

Cada um que passa aqui é muito unico. Teve um jovem aqui que me
ensinou muito, ele era muito resiliente. Um caso grave, tinha uma casa
que era um antigo lixdo... e nele eu vi que a infragdo foi algo muito
pontual e quando chegou aqui ele era servente de pedreiro, ajudava a
familia e sempre era muito grato com tudo. A resiliéncia de alguns
adolescentes me ensina muito e me espanta muito também, porque a
gente reclama de tanta coisa e aqui tem casos tdo cadticos, que quando
vocé faz as intervengbes vocé vai provocando mudangas (Paula,

15/03/2012).

Nesta relag@o propiciada por diferentes contextos, orientadoras e jovens autores(as)

de ato infracional se relacionam, dialogam e trocam, por meio de processos educativos,
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tidos como inerentes e decorrentes das praticas sociais que vivem no Programa de Medidas
Socioeducativas.

Neste estudo entende-se por processos educativos,

[...] processos educativos se desenrolam em praticas sociais, inclusive nas
escolares. Os sujeitos que participam de tais praticas interconectam o aprendido
em uma pratica com o que estdo aprendendo em outra, ou seja, o aprendido em
casa, na rua, na quadra comunitaria do bairro, nos bares, no posto de satide, em
todos os espacos por onde cada um transita, serve como ponto de apoio e
referéncia para novas aprendizagens, inclusive aquelas que a escola visa
proporcionar (OLIVEIRA et al, 2009, p.9).

Por seu lado, as praticas sociais sao concebidas como:

Praticas sociais decorrem de ¢ geram interagdes entre os individuos e entre eles
e os ambientes, natural, social, cultural em que vivem. Desenvolvem-se no
interior de grupos, de institui¢des, com o propdsito de produzir bens, transmitir
valores, significados, ensinar a viver e a controlar o viver, enfim, manter a
sobrevivéncia material e simbdlica das sociedades humanas (OLIVEIRA et al,
2009, p.4).

Com base nos conceitos anteriormente colocados, por meio das diferentes praticas
sociais existentes no Programa, no convivio entre orientadoras e jovens autores de ato
infracional, acontecem processos educativos, nos quais eles se educam uns aos outros. De
acordo com Oliveira et al (2009), compreende-se que “As praticas sociais nos encaminham
para a criacdo de nossas identidades. Estao presentes em toda a historia da humanidade,
inseridas em culturas e se concretizam em relagdes que estruturam as organizagdes das
sociedades”. (p.6).

Como explicitado neste estudo, o conceito de educagdo ¢ entendido como a
formacao para a vida, uma vez que se adota a compreensao de educagao como processo
dialdgico, na perspectiva freireana. Assim sendo, abarca um espaco infinitamente maior
que a educagdo escolar. Observa-se que as praticas sociais advindas das interacdes
estabelecidas em espagos ndo formais de educagdo geram processos educativos e esses
processos transmitem conhecimentos de distintas formas em diferentes contextos, na
maneira de se relacionar com o conhecimento, dele se apropriar e, assim, construir as

trajetorias de vida.
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Observa-se que os didlogos no Programa de Medidas Socioeducativas acontecem
entre conhecimentos oriundos da perspectiva de grupos académicos e conhecimentos de
vivéncia de grupo populares. E um trabalho em conjunto para a (re)criagdo de um mundo
mais humanizado, no qual resultam diversas estratégias, (re)significacdes e intervengoes,
que desvelam como os sujeitos pensam o mundo ¢ no mundo.

Compreende-se que as educadoras e os(as) jovens, no convivio que acontece no
espago do Programa, se educam na relagdo entre si, na relagdo com o mundo e no mundo,
por meio da reflexdo e da agdo, tecendo a realidade enquanto processo de transformacao
continua.

Na busca por ampliar a compreensdo critica do mundo o grupo se fortalece como
um todo, visto que todos aprendem através das praticas educativas dialdgicas, ficando
evidenciado que os processos educativos acontecem em diferentes contextos.

Os depoimentos das orientadoras anunciam que as pessoas se educam ao longo da
vida, em distintos espagos € momentos, em situagdes escolarizadas e ndo escolarizadas,

com o objetivo de compreender novas situacdes e realidades.

A educagio vai além da escola, além das matérias... eles se educam aqui,
se formam e discutem outros assuntos, que nao apenas o da violéncia
(Leticia, 20/03/2012).

Os jovens se educam entre si, [...] podem se unir e levar a uma mudanga

de postura que saio mudangas graduais, que ocorrem no processo (Julia,
14/03/2012).

Eles ja falaram que o Programa ¢ como um amigo, alguém que orienta,
acolhe sem julgar. Eles ja me perguntaram: “Todo mundo que trabalha
aqui é legal?” [...] Ja teve meninos que ficaram emocionados na hora de ir
embora (Paula, 15/03/2012).

Tudo que ocorre aqui é educativo, [...] a proposta geral é de construcao
de valores positivos, que auxiliam vocé a se desenvolver melhor na vida,
a esséncia € essa.

Ja teve jovem que chegou aqui para as atividades e estava drogado e eu
quase apanhei em atendimento. A gente acolhe na hora que eles estio
assim, explica que neste espago nao cabe esses comportamentos e
agenda para voltar em outro dia, porque tem hora que nio da para
negociar, Um dia chegou um menino que tinha usado muita cocaina e a
sala tava cheia de jovem, eu tirei ele da sala e levei pro atendimento. Ja
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peguei menino com o nariz cheio de po... sio casos mais graves, mas nao
todos (Paula, 15/03/2012).

O Programa de Medidas Socioeducativas tem como um de seus focos a civilidade e
a ressocializagdo, onde sejam respeitados os(as) jovens de diferentes classes sociais, raga,
cor, etnia.

Para tanto, promove agdes e reflexdo em grupos, que se constituem em processos
educativos.

O trabalho educativo desenvolvido no Programa de Medidas Socioeducativas esta,
nessa perspectiva, embasado no conceito de educagdo, como forma de minimizar o
impacto das puni¢des impingidas aos jovens em conflito com a lei, ao longo de suas
trajetorias de vida.

Apresenta-se a seguir, alguns excertos das orientadoras em relacdo ao trabalho

educativo que desempenham no Programa:

Eu entendo que tudo aqui no Programa é um espago educativo, desde
ficar na secretaria recebendo e acolhendo o adolescente até os
acompanhamentos, enfim nos atendimentos (Paula, 15/03/2012).

Essa mao na massa, de estar junto deles é muito rico, é muito intenso. O
grupo é muito rico (Leticia, 20/03/2012).

[..] hda uma parceria com o educador, mas também ha uma parceria no
grupo e tem coisas que surgem no grupo e nao aparece no atendimento.
Eles falam tanto que as vezes parecem que eles nem sabem que eu estou
escutando. E tem coisas importantes que eu troco com as educadoras e
isso ajuda nos atendimentos (Fatima, 19/03/2012).

Eu nao acho que eu educo, mas as agdes sao educativas, eu acho que eu
oriento. E 0 que o jovem vai fazer com aquela orientagio pode ser
educativo ou ndo. Aqui a gente tem praticas educativas que buscam
promover o desenvolvimento integral desses jovens. Aqui eu me vejo
como educadora social e nio como psicologa. E légico que a minha
profissdo ajuda, o olhar clinico contribui, mas nio ¢ terapia.

O olhar ampliado contribui para perceber o adolescente para além do ato
infracional (Paula, 15/03/2012).

A formagao em Terapia Ocupacional da o suporte para vocé exercer esse
papel de educadora, de orientacido. Nas conversas e nos atendimentos, a
minha postura é de nao ser autoritaria e sim tentar refletir sobre o que
esta acontecendo. A ideia é compartilhar o olhar.
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Eu levo deles esse ampliar dos conceitos... entendo que o respeitar ¢é
conhecer o limite deles, que pode ser anterior. Amplio o olhar sobre
qualquer situagio problema (Leticia, 20/03/2012).

Toda a organizagdo fisica e estrutural do Programa anuncia aos(as) jovens e aos
seus familiares seu proposito educativo e profissionalizante, com salas e espagos
especificos para o desenvolvimentos das oficinas, como por exemplo, a sala de
informatica, a sala para pintura, a quadra para as aulas de futebol, a academia, conforme
fotos apresentadas no terceiro capitulo.

Verifica-se que a proposta de trabalho educativo, associada a organizacao estrutural
do espaco do Programa, sdo agdes intencionais, que visam o convivio entre orientadoras e
jovens. Tal convivio permite, pela troca entre pares, processos educativos construidos nas
relagdes estabelecidas neste espago de liberdade vigiada, no qual “esse reconhecimento do
outro como sujeito e da agdo que ele conduz implica um respeito pelos saberes de
experiéncia”. (OLIVEIRA, 2009, p.311).

O convivio pressupde, portanto, uma variedade de relagdes entre pessoas e

situagoes, sendo assim compreendido:

Conviver ¢ mergulhar nos processos vivos de educagdo, satide, sobrevivéncia e
luta [...]. Conviver é conhecer a vida humana sempre em movimento: ora suave,
ora abrupto; ora lento, ora vertiginoso; ora leve, ora sufocante; ora harmonioso,
ora ensurdecedor. Vidas, vivéncias, amizades, sabores, cheiros, texturas, sons,
palavras, cores, lagrimas e sorrisos tecem uma rede que embala [...] integrando-
o(a) aos movimentos do viver e redirecionando-lhe o olhar para novas
perspectivas, visdes de mundo (OLIVEIRA, 2009, p.313).

Nesse sentido, a convivéncia € tida como a capacidade de didlogo harmonico, que
advém da unido entre as pessoas. Todavia, a0 mesmo tempo, traz consigo possibilidade de
conflitos, desacordos, rupturas entre pertencentes de um mesmo grupo. “...]
conhecimentos sdo colocados a disposi¢do e respeitados num processo de conscientizacao
de todos e de ampliagdo do conhecimento acerca daquela realidade”. (OLIVEIRA, 2009,
p.311).

As orientadoras relatam o pensar, o refletir, o discutir e o executar ac¢des, que a

convivéncia favorece:
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Os jovens me ensinam a olhar para coisas que eu nunca tinha pensado:
tabus, valores e olhar a violéncia de uma outra maneira.

Como psicéloga eu entendo que também faco um trabalho educativo e
ele acontece por meio do exemplo, um dia eu estava falando para uma
menina que ela deveria se vestir adequadamente para o trabalho, que
trabalhar exigia postura e roupa certa. Mas nesse dia eu estava sem o
uniforme daqui do Salesianos... af eu me perguntei: adianta eu falar isso
para ela se eu mesma nao estou cumprindo uma regra do meu trabalho?
Eu me senti mal. E por isso que eu afirmo que através do exemplo eu
ensino muito aos jovens daqui (Julia, 14/03/2012).

Eles me ensinam a respeitar e ficar mais atenta ao outro, como chegar
nesse outro... ¢ que cada um ¢ um. A forma de chegar ¢ diferente com
um e com outro. Esse respeito em relagio ao outro vocé aprende e
amplia essa questao. Aprendi que o que eu acho importante pode nio ser
tao importante para ele (Leticia, 20/03/2012).

Eu aprendi com eles a dar valor a minha vida, a minha familia. Quando
vocé vé certas situagcoes vocé reconhece como sua vida é linda e boa
(Fatima, 19/03/2012).

O que eles mais me ensinam ¢é que voce tem que estar sempre aberta ao
que o outro te traz, isso ¢ uma experiéncia didria, que nenhum caso ¢é
igual a0 outro por mais que a infracdo seja a mesma. Cada um ¢ um e
vocé tem que estar aberta para recebé-los, livre de qualquer preconceito.
E um exercicio diario de ampliar o olhar e se perceber enquanto pessoa e
profissional. Eu acho que ensino que aqui é um lugar de troca de
experiéncia, que a gente constrdi junto (Alice, 23/03/2012).

Eu tinha muita pressa para as coisas, hoje eu descobri que tudo tem seu
tempo. A mudanca é processo e nio depende s6 da gente. E que o afeto
¢ muito importante, faz toda a diferenca na vida das pessoas.

Essa troca de ensinar e aprender é muito gostosa e a fun¢do educativa
esta em cada detalhe, em cada gesto (Carolina, 16/03/2012).

Ao estabelecer o didlogo com o outro, com a premissa do compromisso ético,
aprende-se o conviver, o estar junto e a conquista do valioso conhecimento elaborado em
comunhdo - humaniza-se para humanizar-se, em um processo denominado,
respectivamente, educar e educar-se.

O trabalho educativo visa atingir melhorias a todos os jovens que cumprem
medidas socioeducativas no Programa, por meio da constru¢do coletiva de novos

significados para as suas vivéncias.
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Tem uma frase que eu adoro que diz: “Todo jovem tem um ponto
acessivel a0 bem”, basta ao educador conseguir acessar esse ponto.

Entdo aqui a gente acredita no que faz e isso é muito importante (Fatima,
19/03/2012).

Eu nao sei se eu educo, mas digo que a gente troca experiéncias e assim
amplia o olhat. A gente constrdi junto varias coisas (Alice, 23/03/2012).

A gente aprende na troca... O educar para mim ¢ além do ensinar... A
ideia é tornar o jovem critico em relagao a suas falas. A relagio com cada
adolescente te soma a ampliar e respeitar (Leticia, 20/03/2012).

Eu gosto de orientar na medida do que eu sei, porque eu sou mais velha
e tenho muita experiéncia de vida. Se eu posso eu me dou mesmo... ¢ o
que eu gosto de fazer. Eu ja trabalhei com muitas outras coisas, mas na
medida em que eu vim pra c4, trabalhar com o social, com os
adolescentes... (Fatima, 19/03/2012).

O vinculo criado entre jovens, educadoras e as acdes do Programa fica evidenciado
quando muitos jovens que frequentaram o Programa no cumprimento de suas medidas,
optam por nele permanecer em alguns cursos, e/ou visitam o espago, demonstrando a
referéncia e o vinculo com o mesmo.

A orientadora Julia assim declara:

[..] eles voltam aqui constantemente para visitar ou porque estio
precisando de uma ajuda em alguma coisa. Essa referéncia que eles tém
do Programa eu vejo como algo positivo, porque eu acho que ninguém
busca visitar alguma coisa que lhe tenha feito mal.

[...] adolescentes que vem aqui nos visitar depois de ter passado mais de
10 anos pelo programa. Isso para mim é muito significativo.

A gente encontra na rua, jovens que falam que fizeram a medida e falam
felizes, e mandam lembrangas... (Julia, 14/03/2012).

Frente aos paradoxos presentes nos espacos de liberdade vigiada e a efetiva
dificuldade em neles vislumbrar agdes educativas, compreende-se que a contribui¢do social

do trabalho educativo ¢ anunciada por Oliveira (2009) como

[...] um compromisso com a melhoria das condi¢cdes de vida e saude da
populagdo brasileira, na busca da equidade, do respeito a vida e da dignidade
das pessoas, da valoriza¢do do saber e cultura populares, da inclusdo e controles
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sociais e da superagdo de todas as formas de desigualdade e discriminagdo
(p-313).

O trabalho socioeducativo de qualidade ndo transmite uma realidade pronta, ja
pensada e tida como Unica referencia de verdade. Ao contrario, ela possibilita ao(a) jovem
em conflito com a lei descobrir por si mesmo(a), qual o melhor caminho para a garantia da
sua qualidade de vida, bem como para a participa¢do social. Nesta perspectiva, podem
assumir o controle de suas vidas, por meio da possibilidade de escolhas e (re)insercao
social.

Evidencia-se o dialogo com jovens em conflito com a lei, a busca por compreender
sua origem e historia, o aprendizado de sua realidade social, mediados pela comunicagao
com compromisso ético, com base na relagdo dialégica permitem perceber a realidade e,
assim, atuar nela e sobre ela. Trata-se da possibilidade de transformar e (re)integrar-se a
uma sociedade que acolhe e oferece condi¢des de trabalho e de sobrevivéncia.

Todavia, apesar da partilha com as pessoas, o aprendizado e a importancia do
espaco para os jovens, as falas das orientadoras evidenciam também, que algumas
situagdes tornam-se viciosas quando os dialogos e reflexdes nao atingiram o objetivo de

desvelamento da realidade e a mudanga de determinados comportamentos.

Eles melhoram, mas muitos continuam infracionando... depende. Uns
buscam outros caminhos, mas outros nio, eles continuam no ato
infracional. Na verdade, teve um menino aqui que ao longo do processo
ele melhorou muito [..]. E depois que terminou a medida ele voltou a
infracionar, entdo a gente tenta ajudar, mas as vezes as coisas nao
deslancham. Falta a questio do suporte continuo, que a gente nio
conseguiu fazer ou ele nao aderiu a essa rede que poderia dar suporte
patra além da medida (Leticia, 20/03/2012).

Em relacdo a questdo do suporte continuo e o principio da liberdade, Gongalves e

Silva (2003) afirmam que

Por meio do principio da liberdade, os individuos siao livres para
construir suas identidades, fazer escolhas de suas pertinéncias sociais,
politicas e culturais. Entretanto, nas sociedades multiculturais, como nos
lembram alguns autores, esse principio é garantido com rigida separagiao
entre a esfera puablica e a privada. Dessa logica, imigrantes, negros,
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minorias étnicas e religiosas, homossexuais, enfim qualquer identidade
particular pode exprimir-se como grupo culturalmente diferenciado,
desde que o faga em sua vida privada. O espago publico fica, conforme a
democracia classica, protegido da invasio de identidades particulares

(p.117).

Embora sejam justamente os espagos publicos que deveriam prezar pelo principio
de liberdade, evidencia-se a manutengdo da desigualdade entre as pessoas, uma vez que a
sociedade nega a heterogeneidade, condenando a margem os(as) detentores(as) de
perspectivas multiculturais.

Enquanto educadores(as), comprometidos(as) com a defesa da diversidade, ¢ de
nossa responsabilidade elaborar e viabilizar projetos sociais e educacionais, tendo como
objetivo a melhoria dos processos educativos que ocorrem no interior de Programas
Socioeducativos, € que visam a (re)inser¢do social na esfera publica, como espaco de
integracdo dos individuos.

Os processos educativos que ndo respeitam o saber de experiéncia dos tidos como
marginalizados sociais assumem, por sua vez, uma logica opressiva que desumaniza e
impossibilita, a0 mesmo tempo, o desvelar de uma consciéncia critica. (FREIRE, 1983a).

Dessa forma, as reflexdes propostas neste foco de andlise sinalizam a relevancia do
didlogo entre os pares como forma de (re)inser¢ao social de jovens autores de ato
infracional, e que permite (re)pensar as relacdes que ocorrem em espagos nao formais de
educagdo, uma vez que se constitui em investimento no ambito do trabalho educativo e

aponta possiveis caminhos para a melhoria da qualidade de vida.
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Capitulo 5 — Tecendo algumas
consideracoes

“Caminhando e cantando
E seguindo a cangao
Somos todos iguais
Bragos dados ou nao

Nas escolas, nas ruas
Campos, construgdes
Caminhando e cantando

E seguindo a cancao

Vem, vamos embora
Que esperar ndo € saber
Quem sabe faz a hora

N&o espera acontecer”.

Geraldo Vandré

(Pra Ndo Dizer Que Ndo Falei Das Flores)



150

O estudo apresentado nesta dissertagdo, embora ndo conclusivo, teve seu ponto de
partida suleado no sentido de responder a questdo de pesquisa: como as orientadoras do
Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Liberdade Assistida, no
municipio de Sdo Carlos/SP, significam o espago onde atuam e como avaliam as praticas
educativas que ali desenvolvem?

Para tanto, foram tragados como objetivos do estudo: conhecer o espaco do
Programa de Medidas Socioeducativas, sua estrutura fisica e organizacional; conhecer o
projeto pedagodgico do Programa de Medidas Socioeducativas buscando identificar as
praticas educativas delineadas/programadas para os(as) jovens em conflito com a lei;
conhecer o trabalho educativo desenvolvido no Programa de Medidas Socioeducativas;
compreender como as educadoras significam o espagco da medida socioeducativa € como
avaliam a sua pratica.

Com vistas a alcancar os objetivos propostos € a questao de pesquisa, os dados
foram coletados por meio de entrevistas, anotagdes nos diarios de campo, observagdes,
fotos registradas e os dados foram vivenciados, lidos, revistos e agrupados em quatro focos
de analise: o Programa de Medidas Socioeducativas na visdo das orientadoras; as oficinas
do Programa de Medidas Socioeducativas na visao das orientadoras; a relacdo dos(as)
jovens em conflito com a lei com a escola na visdo das orientadoras; e como se educam
orientadoras e os jovens em conflito com a lei em um Programa de Medidas
Socioeducativas.

Esses quatro focos foram analisados com base em autores(as) e pesquisadores(as)
do tema e a andlise foi apresentada no quarto capitulo desta dissertagao.

Nas consideragdes agora tecidas, minha inten¢ao se constitui em sinalizar o
significado do estudo para a drea da educacdo e as contribui¢cdes para a minha formacao
como pesquisadora. Eis-me diante do desafio de me colocar como autora da minha
investigacdo e de assumir o significado dessa trajetoria, ndo facil, mas instigante.

O presente estudo buscou analisar uma determinada realidade, com autores e
espagos delimitados e singulares, com o intuito de desvelar caminhos, possibilidades e
desafios ao trabalho educativo com jovens em conflito com a lei. Objetivou-se contribuir
por meio de reflexdes e compreensdes com as orientadoras de medida socioeducativa

acerca do trabalho educativo que realizam em espaco de liberdade vigiada, como também
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retornar, ao final da investigacdo, com algumas consideracdes que continuam a ser com
elas, tecidas. Dessa forma, ressalto que apos o exame da Banca de Defesa do Mestrado o
estudo serd apresentado as colaboradoras da pesquisa, no espaco do Programa de Medidas
Socioeducativas, com vistas a partilhar os resultados do nosso estudo, vislumbrando nossas
conquistas, bem como os caminhos que juntas desvelamos.

E possivel afirmar que com elas aprendi que o Programa de Medidas
Socioeducativas ¢ rico e possibilitador de novas oportunidades a vida dos(as) jovens que
por ali passam. O que vivemos no momento ¢ um aumento da violéncia em diversos
segmentos da sociedade e do trafico de drogas no pais, o que expde a populagdo jovem,
suas familias e, especialmente, os territorios vulnerabilizados, a um maior risco de
envolvimento com a criminalidade. Frente a tal fendmeno, verifica-se que a sociedade se
manifesta com o paradigma da puni¢do, o que resulta em agdes de retrocesso diante das
proprias leis, que garantem direitos a criancas, jovens e adultos, independente de classe
social, raga, género, entre outros, em quaisquer espacos onde se encontrem.

Neste cenario, as leis e as conquistas oriundas dos movimentos sociais brasileiros,
pela politica dos Direitos Humanos e em defesa da protecdo integral das criangas e dos(as)
jovens, representam marcos importantes, mas ainda a serem consolidados.

Os dados quantitativos e qualitativos apresentados neste estudo apontam
disparidades entre os estados brasileiros, bem como evidenciam a necessidade de serem
consolidadas acdes de reversdo da cultura punitiva em favor da consolidagdo de uma
cultura socioeducativa.

Para tanto, parte-se do pressuposto de que a educagao ¢ ferramenta fundamental na
constru¢do da concep¢ao de mundo, de forma sistematica pela crianga, e que segue
permeando todo o seu desenvolvimento.

Nessa dire¢ao, concordo com Freire (2000), que toda pratica educativa pode ser

libertadora, pois

[...] valoriza o exercicio da vontade; da decisdo, da resisténcia, da
escolha; o papel das emocdes; dos sentimentos; dos desejos; dos limites;
a importancia da consciéncia na historia; o sentido ético da presenca
humana no mundo; a compreensao da histéria como possibilidade jamais
como determinagdo, ¢ substantivamente esperangosa €, por iSSO mesmo,
provocadora de esperanga (p.23).
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Para tanto, ha que nascer em noés, educadores e educadoras, uma pedagogia da
indignagéo, que se valha da ética humanizadora e libertadora.

As oficinas do Programa de Medidas Socioeducativas na viséo das orientadoras,
ou seja, o segundo foco de andlise abordado no capitulo anterior, permitiu confirmar que as
oficinas sdo mecanismos de integracdo, reflexdo e aprendizado em diferentes areas.
Todavia, as orientadoras sdo unanimes em afirmar que deveria haver mais ofertas de cursos
e de oficinas no Programa, que buscassem contemplar outras areas, interesses e
necessidades dos(as) jovens.

Tal reflexdao nos leva a pensar na importancia de politicas publicas, quer do Estado,
quer dos municipio e da sociedade civil, que incentivem e subsidiem projetos
socioeducativos que se fundamentem na solidariedade e no compromisso ético direcionado
ao poder ser dos que, no projeto atual, ndo sao.

Hé que se investir de forma intensa com propostas, ndo apenas de possibilidades
que ficam no mundo da retérica ou no plano das boas intengdes, mas bem longe disso, em
pressupostos fundamentados na palavra em agdo — em palavras que gritam, a todo instante,
para o movimento e enfrentamento da realidade em que vivemos, com vistas a transforma-
la.

A emergéncia de uma nova realidade € tdo possivel como a existéncia da realidade
em que estamos e o limite da realizagdo ¢ acreditar e querer, como Freire (2000, p.26) nos
alerta: “[...] direi também que mudar implica saber que fazé-lo ¢ possivel”.

E preciso nutrir a paciéncia impaciente que trata de observar hora e local propicio
para instaurar uma verdade e, com efeito, coloca-la a teste, uma vez que a verdade permeia

a vida das pessoas de um modo geral.

A luta pela esperanga ¢ permanente e se intensifica na medida em que se
percebe que ndo ¢ uma luta solitaria. [...] O que me faz esperangoso ndo
¢ tanto a certeza do achado, mas mover-me na busca. Nao ¢ possivel
buscar sem esperanga: nem tampouco na solidao (FREIRE, 2005, p.87).

E desta forma, colocando nossa aposta na esperanca, que nos colocamos frente ao

mundo, uma vez que se ha o desejo de mudanga deve-se lutar por ela, e isso significa ter
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coeréncia entre aquilo que se fala e o que realmente se faz. Somos educadores e
educadoras, somos educandos e educandas, formamos pessoas e nos formamos ao mesmo
tempo, e para tanto, faz-se necessario agucar a curiosidade critica, o pensar reflexivo, e
somente assim, pode-se lutar em favor dos oprimidos e opressores que somos em muitos
momentos.

Neste cenario de esperanca se objetiva alinhar os 6rgdos que operacionalizam as
medidas socioeducativas, tanto do ponto de vista conceitual como pratico, pois somente
tais articulagdes podem criar instrumentos de regulamentagdo e pactuacdo de metas
alcancaveis, sua implantacdo e a consolidacdao de parametros e agdes educativas para a
consciéncia da responsabilidade social compartilhada.

A relacdo com a escola dos(as) jovens em conflito com a lei na visdo das
orientadoras, o terceiro foco de analise, nos permite considerar que os(as) jovens sao
expulsos da escola e ndo o contrario. Grande parte do(as) jovens que adentram ao
Programa de Medidas Socioeducativas estdo fora da escola, as orientadoras procuram
reestabelecer este vinculo e, por vezes, os(as) jovens voltam a estudar. Porém, o que se
verifica ¢ que o(a) jovem tem uma relagdo conflituosa de permanéncia na escola, que até
oferece o acesso a vaga, por uma questdo de garantia prevista na lei, mas a permanéncia
nao ¢ observada. De quem ¢ a culpa?

H4 um conjunto de fatores, conforme ja explicitado, que influenciam a nao
permanéncia, pois a escola ndo atrai também as criancas ¢ demais jovens, assim como nao
se articula com a comunidade em que estd inserida e tampouco com a vida dos(as)
estudantes.

Vivemos um mundo cada vez mais individualizado e virtualizado, e nesta
perspectiva, como a escola pode se tornar uma institui¢do que cumpre seu papel, se nao
estiver conectada as demandas do presente e do futuro? A educagdo escolar tem também
seu foco no futuro, mas o que temos presenciado ¢ que atua no sentido de resolver
problemas emergenciais, tem sido um espa¢o que ndo cumpre seu papel formativo,
inviabilizado por auséncia de investimentos em recursos de natureza fisica e humana.

O quarto foco de analise, como se educam orientadoras e 0s jovens em conflito com
a lei em um Programa de Medidas Socioeducativas, anuncia o conviver, o estar junto, as

trocas e partilhas propiciadas pelo didlogo no grupo. As orientadoras revelam os processos
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educativos que a convivéncia possibilita, em um processo constante de educar e educar-se,
em espacos ndo formais de educacao.

Ao estudar processos de educar e educar-se em instituicdo de atendimento de
criancas e adolescentes em situagdo de risco, Silva (2007) sinaliza que a realidade
brasileira e as desigualdades sociais acabam por impedir que os direitos basicos sejam
usufruidos por grande parcela da populagdo, e apenas uma minoria usufrui de bens
materiais e simbolicos, que sdo vedados aos demais. Tal caracteristica tem reflexo na
condicao de ser jovem nesta sociedade, que segrega e excluiu, e na propria compreensao de
juventude, que ¢ inserida de formas diferenciadas na vida social, e que leva a uma
aproximacao as multiplas experiéncias que ela comporta.

O ser jovem ¢ assumir, por diversas vezes, ideias e comportamentos muito
diferentes, ha aqueles que querem reproduzir valores adquiridos em ambitos familiares, ha
aqueles que desejam questionar a ordem posta. A condicao de ndo ser mais crianga e, ao
mesmo tempo, ainda nao ser adulto, mas com a mesma responsabilidade, uma vez que
muitos(as) jovens sdo os(as) mantenedores do lar, gera ansiedade e desestabilidade
emocional.

Nessa perspectiva, enquanto educadores(as) vivemos “[...] do direito e do dever de
mudar o mundo”. (FREIRE, 2000, p.26). A economia posta, guiada pelo mundo do capital
e do consumo, impde a tudo e a todos os seus termos de conduta que, ndo raro, sao
reduzidos aos padrdes de aquisi¢do material, determinados pelos interesses dos que
ocupam posicdes sociais que permitem manipular pessoas e desejos, como mais um
produto controlavel. Onde e como fica(m) aquele(s) e aquela(s) que ndo podem adquirir
bens de consumo? Se o mercado de trabalho ndo oferece uma politica salarial justa, o que
me motiva a permanecer no regime formal de emprego? Onde buscar sucedaneo para a
aquisicao material?

Todos possuem sonhos, como também a dificuldade de lidar com a frustracao de
nao poder alcanga-los. Muitos recorrem ao mundo do crime para atender as suas
necessidades e as de suas familias, com vistas a conseguir um estilo de vida baseado
naquilo que a sociedade denomina de conforto. H4 que se propor um didlogo para o
despertar de um estilo de vida diferenciado do que se indica como conforto desmedido da

sociedade de consumo, ao qual se atribui o nome de consciéncia critica.
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Este estudo teve seu inicio e se estruturou como um processo de constru¢do de
tornar-me pesquisadora. Os desafios, embates, busca de significados, as angulstias e
desconfortos trouxeram junto, refinamento ao estudo e a conduta militante do ser
pesquisadora. Contribuir com algumas compreensdes sobre a relevancia do trabalho
destinado aos(as) jovens em conflito com a lei em um Programa de Medidas
Socioeducativas, constituiu-se na minha parcela de contribui¢do cidada e na luta para que
tenham seus direitos assegurados. No meu entender, teci na colcha de retalhos, um
pequeno quadro, com o intuito de acolher e aquecer aos jovens e suas orientadoras, para
que perseverem em suas lutas e busca por caminhos na construcao de propostas educativas
emancipatorias e libertadoras. A mim, coube a possibilidade de deles me aproximar, de

aprender, de ensinar, de coser minha pequena colcha de retalhos multicoloridos...



156

Referéncias




157

BACHELARD, G. A formacio do espirito cientifico: contribuicdo para uma psicanalise
do conhecimento. Trad. Estela dos Santos Abreu. Rio de Janeiro: Contraponto, 1946.

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigacio qualitativa em Educac¢ido: uma
introducdo a teoria e aos métodos. Tradutores: Maria J. Alvarez, Sara B. dos Santos e
Telmo M. Baptista. Colecdo Ciéncias da Educagdo. Porto (Portugal): Porto Editora, 2004.

BOSI E. (Org.). A condicio operaria e outros estudos sobre a opressiao. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1979.

. Sugestdes para um jovem pesquisador. In: . O tempo vivo da
memoria: ensaios de psicologia social. Sdo Paulo: Ateli€, 2003, p. 59-67.

BRANDAO, C. R. O que é educac¢dio. Sdo Paulo: Brasiliense, 2007. Cole¢do Primeiros
Passos, 51% reimpressao da 1? edicao de 1981.

. A pergunta a varias maos: a experiéncia da pesquisa no trabalho do
educador. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

. Qualidade de vida, vida de qualidade e qualidade da vida. In: . A
cancio das sete cores: educando para a paz. Sdo Paulo: Contexto, 2005.

BRASIL. Decreto n° 17.943 A, de 12 de outubro de 1927. Consolida as leis de assisténcia
e protecao a menores. Rio de Janeiro, RJ, 1927.

. Lei n°® 4.513, de 01 de dezembro de 1964. Autoriza o Poder Executivo a
criar a Fundac¢ao Nacional do Bem-Estar do Menor, a ela incorporando o patrimonio
e as atribuicoes do Servico de Assisténcia a Menores, e da outras providéncias.
Brasilia, DF, 1964.

. Decreto n® 56.575, de 14 de julho de 1965. Aprova os Estatutos da
Fundacao Nacional do Bem-Estar do Menor. Brasilia, DF, 1965.

. Lei n® 5.258, de 10 de abril de 1967. Dispoe sobre medidas aplicaveis aos
menores de 18 anos pela pratica de fatos definidos como infragoes penais e da outras
providéncias. Brasilia, DF, 1967.

. Lei n® 6.697, de 10 de outubro de 1979. Institui o Cdédigo de Menores.
Brasilia, DF, 1979.

. Presidéncia da Republica. Constituicio da Republica Federativa do Brasil
de 1988.

. Estatuto da Crianca e do Adolescente: Lei n°8.069 de 13 de julho de 1990.
Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e da outras providéncias. Brasilia,
DF: Senado Federal, 1990.



158

. Lein® 8.742, de 07 de dezembro de 1993. Dispoe sobre a organizac¢io da Lei
Organica da Assisténcia Social e da outras providéncias. Brasilia, DF, 1993.

. Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo - SINASE. Brasilia, CONANDA, 2006. Disponivel em:
<www.mj.gov.br/sedh/ct/spdca/sinase/Sinase.pdf>. Acesso em: 9 janeiro 2012.

. Lei n° 12.594, de 18 de janeiro de 2012. Institui o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE), regulamenta a execugcdo das medidas
socioeducativas destinadas a adolescente que pratique ato infracional; e altera as Leis n®
8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente); 7.560, de 19 de
dezembro de 1986; 7.998, de 11 de janeiro de 1990; 5.537, de 21 de novembro de 1968;
8.315, de 23 de dezembro de 1991; 8.706, de 14 de janeiro de 1942; 8.621, de 10 de janeiro
de 1946, e a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto-Lei n°
5.452, de 1° de maio de 1943. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constitui¢ao/constitui%C3%A7ao.htm>. Acesso
em: 25 janeiro 2012.

CANARIO, R. O que é a escola? Um “olhar” sociolégico. Colecdo Ciéncias da Educacio
Século XXI. Porto — Portugal. Porto Editora, 2005.

CONSELHO NACIONAL DE SAUDE — Ministério da Satide. Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo Seres Humanos - Resolugao 196/1996.

COSTA, V. O. A relacio entre escola, o ensino de linguas e o abandono escolar: um
olhar a partir das crengas e experiéncias de adolescentes em conflito com a lei. 2012.
Dissertagao (Mestrado em Linguagem, Identidade e Subjetividade). Parana: Universidade
Estadual de Ponta Grossa, 2012, p.112.

DIAS, A. F. O jovem autor de ato infracional e a educac¢do escolar: significados,
desafios e caminhos para a permanéncia na escola. 2011. Dissertacdo (Mestrado em
Educagao). Sao Paulo: Universidade Federal de Sao Carlos, 2011.

DUSSEL, E. Filosofia da Libertac¢ao: critica a ideologia da exclusdo. Tradugao Georges
I. Massiat. Sao Paulo: Paulus, 1995a.

. Introduccion a la filosofia de la liberacion. Colombia: Editora. Nueva
América, 1995b.

. Autopercepcion intelectual de un proceso historico. Anthropos. Barcelona /
Espanha: Projecto A. Ediciones, n.180, 1998, p.13-36.

. Europa, modernidad y eurocentrismo. In: . Hacia uma filosofia
politica critica, 2001, p. 345-358.



159

. Transmodernidad e interculturalidad (interpretacdo desde la filosofia de la
libertcion). México City: UAM, 2005.

FALKEMBACH, Elza Maria Fonseca. Didrio de campo: um instrumento de reflexao.
Contexto ¢ Educacdo: Universidade de Ijui, ano 2, vol 7, jul/set 1987, p.19-24.

FIORI, E. M. Educagdo libertadora. In: . Textos escolhidos, v. II, Educagdo ¢
Politica. Porto Alegre: L&PM, 1991, p. 83 — 95.

. Postfacio. Depoimento de um amigo. In: FIORI, E. M. Textos escolhidos, v.
II, Educacao e Politica. Porto Alegre: L&PM, 1991, p. 273-287.

FOUREZ, G. A constru¢ao das ciéncias: introdugdo a filosofia e a ética das ciéncias.
Trad. Luiz Paulo Rouanet. Sdo Paulo: Editora da Universidade Estadual Paulista, 1995.

FREIRE, P. Educacio como pratica da liberdade. Rio de janeiro: Paz e Terra, 1983a.

. Extensdo ou comunica¢ao? Tradugdo de Rosisca Darcy de Oliveira. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 8a edi¢ao, 1983b.

. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. 12.
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 10. ed.Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996 (Colegao Leitura).

. Criando métodos de pesquisa alternativa: aprendendo a fazé-la melhor atraves
da acdo. In: BRANDAO, Carlos Rodrigues (org.). Pesquisa participante. 8. ed. 1? reimpr.

Sdo Paulo: Brasiliense, 1999.

. Pedagogia da indignacao: cartas pedagogicas e outros escritos. Sao Paulo:
Editora UNESP, 2000.

. Politica e educacdo: ensaios. 5* edi¢do. Cole¢do Questdes de Nossa Epoca.
Sao Paulo: Cortez, 2001.

. A sombra desta mangueira. Sio Paulo: Olho D’Agua, 2001.
. Pedagogia do oprimido. 49. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

GAMBOA, S. S. Pesquisa em educacdo: métodos e epistemologias. Chapeco: Argos,
2007.

GOFFMAN, E. A representacio do eu na vida cotidiana. Traducdo de Maria Célia
Santos Raposo. 16a edigdo. Petropolis: Vozes, 20009.



160

GOIAS. Secretaria de Cidadania e Trabalho. Manual de Orientacdo - medidas sécio-
educativas nao privativas de liberdade. Goids: Superintendencia da Crianca, do
Adolescente e da Integracao do Deficiente, 2000.
<http://www.mp.go.gov.br/portalweb/hp/8/ docs/medida socio educativa
de liberdade assistida.pdf>. (Acesso em 11 de maio, 2011).

GONCALVES, W. L. Uma contribuicao da psicanalise a educacdo: o desenraizamento € o
multiculturalismo. Itajai — SC: Revista Contrapontos. Ano 2, n. 5, p. 237-250,
maio/ago.2002.

GONCALVES FILHO, J. M. Olhar e memoria. In: NOVAES, Adauto (org.). O olhar. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 1988, p.95-124.

GONCALVES, L. A. O. e SILVA, P. B. G. Multiculturalismo e educagdo: do protesto de
rua a propostas e politicas. Educacio e Pesquisa. Sao Paulo, v.29, nl, p.109-123, jan/jun.
2003.

KUHN, T. S. A estrutura das revolucdes cientificas. Trad. Beatriz Vianna e Nelson
Boeira. Sao Paulo: Perspectiva, 2007.

MARQUES, G. C. S. Reflexdes sobre o processo socioeducativo desenvolvido no
Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto — Salesianos Sdo Carlos. In:
MARQUES, G. C. S.; DIAS, A. F. (Orgs.). Olhares Compartilhados: uma historia sobre
as medidas socioeducativas em meio aberto no municipio de Sao Carlos. la Edigdo. Sao
Carlos: Riani Costa, 2012, p. 43 — 63.

MINAYO, M. C. de S. O desafio do Conhecimento. Sdo Paulo: Ed. Hucitec, 1993.

. O desafio do conhecimento. Pesquisa Qualitativa em Saude. 8" ed. Sdo Paulo:
Ed. Hucitec, 2004.

MONTRONE, A. V. G; REYES, C. R. Educacion, Formacion, Diversidad y
Ciudadania em América Latina (texto apresentado em video conferéncia do Grupo de
Pesquisa Praticas Sociais e Processos Educativos e a Universidade Autonoma do Estado de
Morelos — México, 2005).

OLIVEIRA, M. W. Pesquisa e trabalho profissional como espagos e processos de
humaniza¢do e de comunhdo criadora. Cadernos CEDES (impresso), v.29, no79, p.309-
321, 2009.

OLIVEIRA, M. W.; SILVA, P. B. G.; GONCALVES JUNIOR, L.; MONTRONE, A. V.
G.; JOLY, I. Z. L. Processos educativos em praticas sociais: reflexdes teoricas e
metodologicas sobre pesquisa educacional em espagos sociais. Anais da 32° Reunido da
ANPED, 20009. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/reunioes/32a/arquivos/trabalgos/GT06-5383--Int.pdf> acesso em
23/09/2011.



161

ONOFRE, E. M. C. Educagao escolar na prisao. Para além das grades: a esséncia da
escola e a possibilidade de resgate da identidade do homem aprisionado. Tese (Doutorado
em Educacdo Escolar). UNESP, Araraquara, 2002.

. Educagdo escolar na prisdo na visdo dos professores: o hiato entre o proposto ¢
o vivido. In: Congresso Internacional em Educacdo Escolar da FCL/Ar — Unesp —
Necessidades emergentes da sociedade do conhecimento para a formagdo do educador:
mitos e desafios, 2006, Araraquara. Anais, 2006.

. Educacao escolar entre as grades. (Org.). Sdo Carlos: EQUFSCar, 2007.

. Praticas educativas em espacos de privagdo de liberdade. Campinas — SP:
Revista Educaciao. PUC-Campinas, n.27, p.65-74, jul./dez.2009.

ROCHA, M. F. J.; MARQUIES, G. C. S.; MINATEL, M. M. Medidas Socioeducativas e o
Direito a Educagdo: um dialogo possivel. In. MARQUES, G. C. S.; DIAS, A. F. (Orgs.).
Olhares Compartilhados: uma historia sobre as medidas socioeducativas em meio aberto
no municipio de Sdo Carlos. 1a Edi¢dao. Sao Carlos: Riani Costa, 2012, p. 177 — 187.

SALESIANOS SAO CARLOS. Itinerario Pedagogico. Diretrizes para a proposta de
acompanhamento de adolescentes em Medidas Socioeducativas em Meio Aberto.
Programas de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto - Liberdade Assistida e
Prestacao de Servicos a Comunidade. Salesianos Sao Carlos. Ano 2008.

SALIBA, M. G. A educa¢dao como disfarce e vigilancia: andlise das estratégias de
aplicacdo de medidas sdcio-educativas a jovens infratores. 2006. Tese (Doutorado em
Educagao). UNESP, Marilia, 2006.

SANTOS, B. S. e MENESES, M. P. (Orgs.) Epistemologias do Sul. Sao Paulo: Cortez,
2010.

SOLFA, G. C. Processos de acesso, permanéncia e inclusao de criancas e adolescentes
em situacdo de vulnerabilidade na rede municipal de ensino de Sao Carlos. 2008.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Sao Paulo: Universidade de Sao Paulo/USP, 2008.

STRECK, D. R; REDIN, E. ¢ ZITKOSKI, J. J. (orgs.). Diciondrio Paulo Freire. 2°.
edicdo. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010.

VALLA, V. V. A crise da interpretacdo é nossa: procurando compreender a fala das
classes subalternas. Porto Alegre — RS: Educacdo e Realidade, 1996, p.177-190.

WEIL, Simone. O desenraizamento. In: BOSI, E. (org.). A condi¢cdo operaria e outros
estudos sobre a opressdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979, pp. 345-372.



162

ZANCHIN, C. R. Os diversos olhares na construcio das medidas socioeducativas no
municipio de Sao Carlos/SP. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Servigo Social). Sdo Paulo:
Pontificia Universidade Catdlica de Sdao Paulo PUC/SP, 2010.

Sites
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L8742.htm> Acesso em: 13 janeiro 2012.

www.salesianossc.org.br

http://www.promenino.org.br/Ferramentas/Conteudo/tabid/77/Conteudold/2f8d3b72-501e-
486e-991f-46993236cdal/Default.aspx. > Acesso em: 22 janeiro 2012.

http://www.promenino.org.br/Ferramentas/DireitosdasCriancase Adolescentes/tabid/77/Con
teudold/adea338c-4cc7-4594-9169-36cee2023417/Default.aspx> Acesso em: 16 fevereiro
2012.

http://www.prioridadelsbc.org.br/noticias> Acesso em: 18 fevereiro
2012.http://www.prioridadelsbc.org.br/noticias/ultimas-noticias/375-muito-alem-da-
internacao-lei-do-sinase-uniformiza-medidas-socioeducativas-em-todo-o-pais> Acesso em:
20 fevereiro 2012.

http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1030787/lei-12594-12> Acesso em: 10 abril 2012.
http://www.observatoriodeseguranca.org/node/3479> Acesso em: 03 maio 2012.
http://jornalcidade.uol.com.br/rioclaro/seguranca/seguranca/52717-PESQUISA:-Rio-

Claro-esta-entre-os-municipios-com-menor-indice-de-violencia-contra-jovens-no-Pais>
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Dados pessoais

Nome:

Formacao:

Tempo de trabalho na Institui¢do:

Trabalho que desenvolve com os/as adolescentes na Instituig¢o:

Experiéncia de Trabalho

Me conta um pouco como ¢ o seu dia-a-dia de trabalho. O que vocé mais gosta de fazer aqui?

Como vocé organiza o trabalho com/para os jovens?

Percepcoes sobre o Programa de Medidas Socioeducativas

No seu entender qual o significado do Programa de Medidas Socioeducativas de Liberdade
Assistida para os(as) jovens que aqui estao?

Como vocé avalia as oficinas para a vida dos(as) jovens? Eles(as) tém oportunidade de nelas
aprender coisas que gostam e sao uteis em sua vida?

Como voce acha que o Programa contribui na vida dos(as) jovens? Qual a maior contribui¢ao
do programa para eles(as) no seu entender?

Educar para viver em sociedade ¢ o papel de toda instituicao que se diz educativa — como vocé
sugere que a educagdo acontega na escola ou em outro espaco? Quando as pessoas se educam?
Como elas se educam?

Com base no seu dia-a-dia, como o Programa contribui com a educacio dos(as) jovens? Quais
os pontos fortes do programa?

Considerando que vocé ¢ uma educadora e os(as) jovens sdo educandos — mas vocé também
aprende com eles — como se estabelece essa relacao de ensinar e aprender entre vocés?

Vocé percebe que ha uma melhoria na qualidade de vida dos(as) jovens que passam pelo
Programa? Me conta um pouco sua experiéncia.

Como vocé significa seu papel de educadora no Programa?
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O quadro que segue ¢ resultado da organizacdo dos dados coletados nas entrevistas e apresentados em unidades de

significado, grandes temas, focos de analise e autores que embasaram as analises finais deste estudo.

Os numeros correspondem respectivamente aos nomes ficticios das colaboradoras da pesquisa, distribuidos em ordem

das entrevistas realizadas, a saber: (1) Julia; (2) Carolina; (3) Alice; (4) Paula; (5) Leticia e (6) Fatima.

Os dados apresentados foram organizados em quatro focos de anélise:

1.0 Programa de Medidas Socioeducativas na visdo das orientadoras;

2.As oficinas do Programa de Medidas Socioeducativas na visdo das orientadoras;

3.A relagdo com a escola dos(as) jovens em conflito com a lei na visdo das orientadoras;

4. Como se educam orientadoras e os jovens em conflito com a lei em um Programa de Medidas Socioeducativas.

Apresenta-se a seguir a questdo 1 do roteiro de entrevista, considerando como ilustrativa das demais questoes e respostas

das colaboradoras da pesquisa.

Unidades de significado - PERGUNTA 1
Me conta um pouco como é o seu dia-a-dia de trabalho. O que vocé mais gosta de fazer
aqui? Como vocé organiza o trabalho com/para os jovens?

GRANDES TEMAS

FOCOS DE ANALISE

AUTORES

1. Fui educadora com enfoque no mundo do trabalho e entrei na orientacdo de medida esse
ano. E algo bem diferente do que eu fazia, porque antes eu tinha um contato mais em
grupo e trabalhava com questdes que emergiam do grupo e nao tinha aquele olhar focado
pro adolescente, para aquelas questdes individuais, pois no grupo o adolescente age de
uma forma, porque se sente fortalecido, e sozinho ¢ de outra, entdo muitas coisas
emergiam no atendimento individual.

O que eu mais gosto no atendimento € o olhar integral que vocé tem que ter, ¢ isso que me
atrai neles. Vocé vem com uma questdo do ato infracional, chega o processo que vocé 1€
junto com o adolescente no primeiro atendimento para ele entender o que sera feito aqui,
além de toda a reorganizacdo de vida que voce ird ajudar, o olhar pro ato infracional ¢ algo

orientacao /
desenraizamento /
atendimento individual /
atendimento em grupo /
integralidade do olhar

O Programa de Medidas
Socioeducativas na visao das
orientadoras

BOSI
2003),
BRANDAO
(2005),
BRASIL
(1990),
FREIRE (
1983b,  1992),
GONCALVEZ
(2002),

(1979,
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que sera trabalhado. Embora seja o foco do primeiro atendimento ndo sera isso que ira
reger toda a permanéncia do jovem na construgdo daqueles 6 meses.

Tem adolescente aqui que chutou a cara de um colega de uma maneira super violenta, mas
se vocé olhar entendera que ¢ uma pessoal super fragil, que se defendeu de uma forma
errada, porque na familia é o jeito que eles se conversam, que eles se resolvem. Entdo a
integralidade e esse olhar ampliado € o que eu mais gosto de ter ¢ de fazer. Se ndo houver
esse olhar a conversa gira em torno do erro e da puni¢@o ¢ assim vocé€ ndo avanga com o
adolescente. (Julia).

SALIBA
(2006),
(1979).

WEIL

2. Organizo mais os atendimentos com as familias. Pego uma lista com os nomes dos
meninos ¢ fago uma divisdo por bairros, porque eu fago visitas domiciliares nos bairros em
que eles moram. A partir desta lista eu marco os atendimentos e convoco algumas familias
para os atendimentos aqui no Programa ou na regido em que eles moram.

O meu primeiro grande atendimento foi uma vez em que reuni todos os pais, no qual eu
utilizo um recurso ludico para disparar o tema. No ano passado utilizei uma poesia da
Clarisse Lispector, o Mudar, e a gente fez um trevo de 4 folhas de viés. Falamos de sorte,
porque como ¢ dificil encontrar um trevo de 4 folhas, a gente resolveu fazer um trevo de 4
folhas, que significa que para vocé ter sorte voc€ precisa ir atras dela, vocé precisa
construir. Este ano eu fiz algo parecido, eu fiz o tsuru, um origami de um passaro japonés.
O tsuru também ¢ considerado um péssaro da sorte e para vocé ter sorte ¢ necessario
construir 1000 tsurus, né?! Ai mais uma vez essa coisa de que a sorte ndo cai do céu e ¢é
mediante o esfor¢o que vocé consegue as coisas, até mesmo para promover mudancas.
Entdo usando essa técnica que de origami que eu propus essa atividade com os pais. E foi
super bacana, no comeco eles tiveram dificuldade, mas depois fizeram... ndo queriam fazer
mil, mas acharam a ideia legal.

E uma coisa que eu acho legal é trabalhar pelo ludico, porque eles estio sempre
acostumados a levar tudo a ferro e fogo, sempre aquela batalha, aquela briga, aquela falta
de prazer na vida, que a gente precisa até mesmo para lidar melhor com o outro, para
acolher o outro. Eu gosto de falar de coisa séria brincando.

Nio dé para vocé trabalhar com o adolescente sem trabalhar com a familia. E sabe quando
a familia estd com aquela coisa da homeostase, que ta confortivel e vamos ficar nesse
lugar mesmo?! A familia reclama de uma série de coisas, mas também ndo faz nada para
que essa realidade mude! A gente precisa investir para que essa relacdo melhore.
(Carolina).

relagdo familiar
conflituosa / resisténcia ao
espago / educagdo /
resignificacdo da infracdo /
mudanga de olhar / o que é
sorte? / culpabilizagdo da
vitima

O Programa de Medidas
Socioeducativas na visdo das
orientadoras

BOSI
2003),
BRANDAO
(2005),
BRASIL
(1990),
FREIRE (
1983b,  1992),
GONCALVEZ
(2002),
SALIBA
(2006),
(1979).

(1979,

WEIL

3. A rotina ¢ bem diversificada, ndo ¢ todos os dias a mesma coisa, porque cada momento
¢ um adolescente diferente que entra aqui no Programa e cada um tem seu jeito, sua
individualidade. Entdo ¢ uma rotina dinamica. Claro que de alguns adolescentes eu sou a
orientadora de referéncia e fago um trabalho com a familia deste jovem também. E para
cada adolescente eu penso como vai ser esse atendimento, o que engloba esse atendimento,

atividades / orientacdo /
significado individual /

atendimento individual /
atendimento em grupo

O Programa de Medidas
Socioeducativas na visao das
orientadoras

BOSI
2003),
BRANDAO
(2005),
BRASIL

(1979,
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para quais atividades esse jovem sera encaminhado, para quais atividades ele deseja ir, se
havera mais atendimento em grupo do que individual, enfim... de acordo com cada
peculiaridade do adolescente eu penso em um plano de trabalho e este plano de trabalho ¢
0 que norteia a rotina com cada adolescente.

Tenho atendimentos diarios, que gira em torno de 1 hora, que busco trabalhar questdes
pessoais ¢ do momento em que esta vivendo. Também tem a partilha de atendimento desse
jovem com outros profissionais: seja na oficina de artes, na academia ou na informatica. E
também tem a participacdo e parceria da rede e/ou do ambiente em que eles vivem.

Essa semana mesmo teve a entrada de uma adolescente de dificil acesso, mas nds estamos
engajadas junto a conselho tutelar ¢ a unidade de satide da familia. A gente vai buscar
parcerias fora para concluir o processo socioeducativo. (Alice).

(1990),
FREIRE (
1983b,  1992),
GONCALVEZ
(2002),
SALIBA
(2006),
(1979).

WEIL

4. Eu entendo que tudo aqui no Programa € um espaco educativo, desde ficar na secretaria
recebendo e acolhendo o adolescente até os acompanhamentos, enfim nos atendimentos. E
€ isso que eu gosto mesmo de fazer: os atendimentos. A gente trabalha a resignificacdo da
questdo infracional, mas ndo s6. Até para olhar para isso vocé tem que olhar de um jeito
contextualizado, histdrico, a gente faz o resgate da histdria de vida, eu trabalho aspectos da
infancia, relacionamento familiar, além de outras questdes que se relacionam com a vida
da pessoa, de estar organizada ou néo.

A maior parte dos meninos que eu atendo estdo evadidos da escola, entdo eu tento
organizar essa questdo. A relagdo que eles mantém com o trabalho ndo é uma relagio
regular, nem formal, ¢ uma relagdo de dinheiro com o trafico. E quando eles pensam em
trabalho, logo relacionam o trabalho com dinheiro e ndo como algo que dé prazer, que seja
prazeroso e algo significativo a vida deles.

Trabalho questdes da sociedade do consumo, porque da para entender esse desejo, pois s6
porque ¢ de uma classe desfavorecida ndo vai ter desejo de ter um ténis da marca X??? E
muitos deles se envolveram no trafico por esse motivo, para ter coisas que normalmente
ndo poderiam pela renda familiar.

Ja tivemos caso também de meninos que estavam no trafico para ajudar na renda da casa e
observei que havia um consentimento velado por parte da familia: “ndo sei de onde meu
filho tras o dinheiro, mas o aceito”. E por essas questdes que a gente trabalha com a
familia junto.

Tem meninos que cheiram um p6 lascado para dar conta de ficar acordado de madrugada
no trafico, trabalhando. Por isso os atendimentos ddo uma organizada, mas vocé também
tem que buscar recursos fora, na rede. A gente encaminha para o Caps alcool e droga, mas
muitas vezes eles ndo aderem.

A gente trabalha com eles sobre o estilo de vida que levam e que ndo estd sendo
construtivo, que estd aumento o risco da vulnerabilidade, mas ndo ¢ uma questdo moral!!!
E uma questio & favor da vida, da qualidade de vida! Nos atendimentos a gente traca o que
vai trabalhar e junto com o adolescente decide a forma como isso vai acontecer.

espago educativo /
resignificacdo da infracdo /
histéria de vida / relagao
escolar conflituosa /
trabalho educativo /
sociedade do consumo /
trabalho / responsabilidade
social

questdo infracional /
historia de vida familiar e
escolar

O Programa de Medidas
Socioeducativas na visao das
orientadoras

A relacao com a escola
dos(as) jovens em conflito
com a lei na visao das
orientadoras

BOSI
2003),
BRANDAO
(2005),
BRASIL
(1990),
FREIRE (
1983b,  1992),
GONCALVEZ
(2002),
SALIBA
(2006),
(1979).

(1979,

WEIL

CANARIO
(2005),

COSTA (2012),
DIAS (2011),
MARQUES
(2012),
ONOFRE
(2002),
ROCHA,
MARQUES ¢
MINATEL
(2012), SOLFA
(2008).
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Por tras disso tudo a gente tem o Itinerario Pedagdgico, ¢ um plano de atendimento que
tras temas transversais para se trabalhar com o adolescente. Tem a questdo da sexualidade,
a questdo de drogas, de familia, por exemplo. Por ser uma obra Salesiana, ¢ uma obra
catolica, mas eu entendo que os espagos sociais deveriam ser laicos... Se o jovem tras uma
questdo de Deus e de espiritualidade eu trabalho a questdo porque ele trouxe, mas sempre
de forma positiva e ndo alienante.

Além dos atendimentos pautados nesse regimento do Itinerario Pedagdgico, pautado no
SINASE e no Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente a gente discute muito os casos em
equipe, porque o adolescente ndo é meu, é responsabilidade da sociedade, é nosso, é do
Programa. (Paula).

0 programa como espago
educativo

Como se educam orientadoras
e os jovens em conflito com a
lei em um Programa de
Medidas Socioeducativas

FREIRE
(1983a),
GONCALVES
e SILVA
(2003),
OLIVEIRA
(2009),
OLIVEIRA et al
(2009).

5. Quando os jovens chegam aqui a gente conversa no primeiro atendimento como vai ser
esse periodo, falamos sobre questdes pessoais e sobre as oficinas aqui, como atividades
complementares. Essa mao na massa, de estar junto deles ¢ muito rico, ¢ muito intenso. O
grupo é muito rico. (Leticia).

orientagdo / enraizamento /
intensidade das atividades

0 programa como espago
educativo

O Programa de Medidas
Socioeducativas na visdo das
orientadoras

Como se educam orientadoras
e os jovens em conflito com a
lei em um Programa de
Medidas Socioeducativas

BOSI
2003),
BRANDAO
(2005),
BRASIL
(1990),
FREIRE (
1983b,  1992),
GONCALVEZ
(2002),
SALIBA
(2006),
(1979).

(1979,

WEIL

FREIRE
(1983a),
GONCALVES
e SILVA
(2003),
OLIVEIRA
(2009),
OLIVEIRA et al
(2009).

6. Eu gosto de colocar a mdo na massa, tenho essas coisas para fazer no computador, mas
eu gosto mesmo ¢ de estar com os jovens e agora iniciei um trabalho com as familias que
também tem sido muito legal. E um grupo da familia que vem aqui para aprender
artesanato e ta bem legal.

Minhas aulas sempre comegam pelo inverso... eu ndo posso chegar 14 para aplicar uma
teoria, porque a maioria ¢ usudrio e tem muita ansiedade e eles ndo vao ficar se for assim.

Familia / Arte
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A parte de teoria eu fago ao longo do tempo. Primeiro eu espero eles se interessarem pela
pintura, colocar a mdo nas telas e depois eu falo da teoria, durante o trabalho. Nao fico
falando de técnicas de desenho, técnicas de pintura... primeiro eu mostro a natureza,
vamos 1a fora observar a arvore antes de pintar a arvore. Porque através disso eles vdo
conseguir aprender a técnica, através da observagdo. (Fatima).
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ANEXO 1

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé, , esta o convidado(a) a participar da pesquisa de Mestrado em
Educacao sob o titulo “O Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto e
suas educadoras: saberes, sabores e desafios da tarefa educativa com jovens em
conflito com a lei”. A qualquer momento antes da conclusido deste vocé pode
desistir de participar, sua recusa nao trara nenhum prejuizo em relacdo a
pesquisadora ou a instituicdo, a participacdo nao € obrigatoria. Os objetivos sao
investigar e compreender a perspectiva de educadores em relacdo ao seu trabalho
com jovens em conflito com a lei e ao espaco em que atuam; compreender
processos educativos e a pratica social dos espacos que envolvem o aprendizado;
discutir como educadores refletem sobre sua pratica e mediar aprendizagens;
analisar a perspectiva de educadores frente ao seu trabalho; conhecer o
Programa de Medidas Socioeducativas de Liberdade Assistida. A participacao
consistira em conceder entrevista gravada e registros em diarios de campo para
uso exclusivamente académico. Os desconfortos com a participacao incidem nas
possibilidades: relatar algo que, posteriormente, venha a julgar inadequado a
divulgacao e/ou nao possuir tempo habil para participar de entrevistas. Para
minimizar tais riscos: as transcricoes das entrevistas serdo enviadas a vocé,
podendo a qualquer instante retirar, alterar ou complementar suas falas, para
que nao haja ma descricdo e/ou interpretacao; as entrevistas serao estabelecidas
em horarios que os sujeitos de pesquisa julgarem mais oportuno. Os
procedimentos de seguranca referem-se a garantia de privacidade durante sua
participacdo, a preservacdo da identidade e a interrupcdao imediata do
procedimento se algum participante solicitar. Concomitante, havera beneficios:
liberdade para se expressar; produzir conhecimento através da elaboracado de
criticas/sugestoes sobre educacao. Saliento que seu nome sera alterado
garantindo sigilo. Vocé recebera uma copia deste termo onde constam os dados
documentais da pesquisadora, podendo tirar suas duvidas sobre a pesquisa.

Nome e Assinatura da Pesquisadora

(RG: / CPF: / Tel.: /
aluna regular do PPGE, orientada pela Profa Dra Elenice M. C. Onofre)

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao na
pesquisa e concordo em participar. Declaro também que a pesquisadora
informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos.

Sao Carlos, / /

Assinatura do Sujeito da Pesquisa
(RG: / CPF: / Tel.: )
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ANEXO 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
UFH*,,‘;-_ CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676
Tel/Fax: (0xx16) 3351-8356
CEP 13.565-905 — Sao Carlos - SP — Brasil
e-mail: secppge@power.ufscar.br

PP
GE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O Salesianos Sao Carlos, esta sendo convidado a participar da pesquisa sob o
titulo “O Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto e suas
educadoras: saberes, sabores e desafios da tarefa educativa com jovens em
conflito com a lei”. A qualquer momento antes da conclusdo deste pode-se
desistir de participar e retirar seu consentimento, sua recusa nao trara nenhum
prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicao.

Os objetivos do estudo sdo registrar em diario de campo as observacoes
realizadas acerca das praticas sociais e processos educativos ocorridas no
Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Liberdade Assistida e
Prestacao de Servicos a Comunidade.

Portanto o presente termo consiste em permitir que a pesquisadora registre o
nome ‘Salesianos Sao Carlos’ na dissertacdo de mestrado, para uso
exclusivamente académico. Nao ha qualquer risco com sua participacao e podera
haver beneficios com a mesma no sentido de poder se expressar e colocar suas
opinidoes e concepcoes acerca da tematica Liberdade Assistida. O Salesianos Sao
Carlos recebera uma coépia deste termo onde constam os dados documentais e o
telefone da pesquisadora, podendo tirar suas duvidas sobre a pesquisa, agora ou
a qualquer momento.

Nome e Assinatura da Pesquisadora

(RG: | CPF: / Tel.: /
aluna regular do PPGE, orientada pela Profa Dra Elenice Maria Cammarosano
Onofre)

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao na
pesquisa e concordo em participar.
Sao Carlos, / /

Nome do Responsavel pelo Salesianos Sao Carlos

(RG: / CPF: / Tel.: )
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ANEXO 3
d UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS Pl p
ufex-zm CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS GE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676
Tel/Fax: (Oxx16) 3351-8356
CEP 13.565-905 — Sé&o Carlos - SP — Brasil
e-mail: secppge@power.ufscar.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O Salesianos Sao Carlos, esta sendo convidado a participar da pesquisa sob o
titulo “O Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto e suas
educadoras: saberes, sabores e desafios da tarefa educativa com jovens em
conflito com a lei”. A qualquer momento antes da conclusdo deste pode-se
desistir de participar e retirar seu consentimento, sua recusa nao trara nenhum
prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicao.

Os objetivos do estudo sdo registrar em diario de campo as observacoes
realizadas acerca das praticas sociais e processos educativos ocorridas no
Programa de Medidas Socioeducativas de Liberdade Assistida em Meio Aberto.
Portanto o presente termo consiste em permitir uso de imagens, em que a
pesquisadora registre por meio de fotos os espacos fisicos do Salesianos Sao
Carlos sem a presenca de qualquer jovem ou qualquer funcionario(a) para uso
exclusivamente académico. Nao ha qualquer risco com sua participacao e podera
haver beneficios com a mesma no sentido de poder se expressar e colocar suas
opinidoes e concepcoes acerca da tematica Liberdade Assistida. O Salesianos Sao
Carlos recebera uma coépia deste termo onde constam os dados documentais e o
telefone da pesquisadora, podendo tirar suas duvidas sobre a pesquisa, agora ou
a qualquer momento.

Nome e Assinatura da Pesquisadora

(RG: / CPF: / Tel.: /
aluna regular do PPGE, orientada pela Profa Dra Elenice Maria Cammarosano
Onofre).

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao na
pesquisa e concordo em participar.
Sao Carlos, __/__/2012.

Nome e Assinatura do(a) Responsavel pelo Salesianos Sao Carlos

(RG: / CPF: / Tel.: )
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( ) Centro Universitario Central Paulista
b Mantido pela Associagao de Escolas Reunidas
Campus | Campus Il
U N Ic E P Rua Pedro Bianchi, 111 - Vila Alpes Rua Miguel Petroni, 5111
- S3o Carlos-SP  CEP: 13570-381 S3o Carlos - SP CEP: 13563-470
Sao Carlos Tel.: (16) 3363-2111 Tel.: (16) 3362-2111

Cépia do trecho da ata da 54° reunido do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
do Centro Universitario Central Paulista (UNICEP), realizada no dia 29 de
Setembro de 2011.

2. ORDEM DO DIA: PROTOCOLOS DE PESQUISA: Apreciagao da
documentacdo que compde o protocolo de pesquisa envolvendo seres
humanos e definicdo da data de entrega de Relatério pelo(a) pesquisador(a)
responsavel:

2.4. Protocolo de Pesquisa n°: 041/2011. Titulo do Projeto: A Educagio em
Situagcdo de Controle: Um Estudo Sobre Trabalho Educativo Destinado a Jovens
em Conflito Com a Lei. Grupo e area tematica: |ll-Projeto fora das areas
tematicas especiais. Pesquisador(a) Responsavel: Rubia Fernanda Quinelatto
Caparrés. Participante(s): Profa. Elenice Maria Cammarosano Onofre.
Instituicdo responsavel: Universidade Federal de Sao Carlos. Grupo de
pesquisa ao qual esta inserido o projeto: Pedagogia. Local da coleta de
dados: Programa de Medidas Sécio-Educativas Salesianos Sdo Carlos. Data de
inicio: a partir da data de aprovagdo pelo CEP. Data de término: 31/12/2012.
Apreciagdo do parecer consubstanciado. Recomendacido do(a) relator(a):
“APROVADO”. Trata-se de um projeto de pesquisa bem elaborado. Todos os
aspectos formais foram contemplados. O orientador tem uma vasta producéo e
experiéncia na area tematica escolhida. Os sujeitos da pesquisa terdo sua
privacidade respeitada e conhecerdo antecipadamente as informagdes que seréo
divulgadas. Apoés analise, os membros presentes aprovam, por unanimidade, e
estabelecem que o Relatério Final devera ser entregue pelo pesquisador
responsavel no dia 05/12/2012. A nZo entrega do mesmo na data ora estipulada,
implicara no cancelamento do presente protocolo de pesquisa.

Sao Carlos, 29 de Setembro de 2011.

A

Va&ér'ﬁ L/:aia ,
Assistente Adrini CEP

www.unicep.edu.br -
e-mail: unicep@unicep.com.br





