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O tempo gira como o sol: mas 0 mesmo tempo que
volta ndo é o mesmo tempo porque eu ndo fago 5
anos toda vez que é 0 meu aniversario.

(Donald, crianca italiana de 5 anos e 4 meses)

Se lembra quando a gente
Chegou um dia a acreditar
Que tudo era pra sempre,
Sem saber

Que o pra sempre

Sempre acaba?

(Renato Russo — Por Enquanto)



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo principal investigar os saberes de trés professores da
Educagéo Infantil, enquanto estavam em formagao no contexto da Atividade Curricular
de Integracdo, Ensino, Pesquisa e Extensdo (ACIEPE) Ciéncia Ludica para Criangas:
pressupostos, atividades e vivéncias. Tal atividade foi uma das trés acdes que fizeram
parte do Projeto de Divulgacdo cientifica Ciéncia ladica para criancas: Oficinas e
atividades de divulgacéo da Ciéncia, Matematica e Tecnologia para criancas de 3 a 6
anos. A pesquisa € qualitativa, configura-se como Estudo de Caso, sendo que 0s
instrumentos de coleta e andlise dos dados sdo gravacdes de videos de um curso de
formacéo continuada para professores da Educacdo Infantil. Foi conduzida pela seguinte
questdo: quais sdo os saberes manifestos por professores da Educacdo Infantil, no
contexto da ACIEPE, em relacdo a vivéncia matematica de criancas de trés a seis anos?
A andlise dos saberes foi feita a partir de categorias elaboradas por Tardif (2008). Os
resultados da pesquisa indicam que, no contexto da formacao continuada, as narrativas
orais dos professores estdo permeadas de saberes individuais e coletivos, que se
entrelacam a todo o momento, dentre eles, 0s pessoais, aqueles provenientes da
formacdo escolar, anterior ao da formacdo profissional para o magistério, bem como
aqueles provenientes de programas e livros didaticos. Todos esses saberes integram 0s

saberes da experiéncia.



ABSTRACT

The project objectives are to investigate the knowledge of three teachers from
kindergarten, while in training in the context of Curriculum Activity of Integration,
Education and Research (ACIEPE), “Ludic Science for Kids: assumptions, activities
and experiences”. This activity was one of three actions that formed part of the
Disclosure Project “scientific playful Science for Kids: Workshops and outreach
activities for Science, Mathematics and Technology for children from 3 to 6 years”.
This is a qualitative research and a Case Study, in which video recordings compose the
methods of analysis and data collecting from an extension kindergarten teachers’
education course. It was conducted by the following question: What is the knowledge
manifested by teachers from kindergarten, in the context of ACIEPE, for mathematical
experiences of children aged three to six years, based on the cultural-historical
perspective? The categories of knowledge developed by Tardif (2008) are the
foundations of the analysis. Results indicate that in the context of continuing education
teachers’ oral narratives are permeated by individual and collective knowledge that
intertwine all the time, among them personal, those from school education prior to
training for teaching as well as those from programs and textbooks. All of these

different kinds of knowledge integrate knowledge of experience.
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Apresentacao

O presente estudo apresenta a pesquisa sobre os saberes dos professores da
Educacdo Infantil quando o assunto é a matematica surgiu apos algumas reflexdes e
inquietagBes que ocorreram no &mbito do Projeto Ciéncia Lldica para criangas:
oficinas e atividades de divulgacéo da Ciéncia, Matematica e Tecnologia para criancas
de 3 a 6 anos.

Este projeto de divulgacdo cientifica foi desenvolvido na Unidade de
Atendimento a Crianga (doravante UAC) da Universidade Federal de Séo Carlos
(UFSCar), sob a coordenacgéo de docentes alocados no Departamento de Metodologia de
Ensino e configurou-se a partir de trés linhas de a¢6es: i) divulgacao cientifica, realizada
no formato de oficinas para criancas pré-escolares da rede municipal de Séo Carlos e da
UAC da UFSCar; ii) elaboracdo de materiais de investigacdo, desenvolvimento e
aplicacdo de metodologias de mediagdo de conhecimento na divulgacgdo cientifica para
0 publico infantil; iii) oferecimento de subsidios, no formato de folders e atividades de
extensdo aos pais e professores, para que pudessem compreender melhor a proposta que
foi desenvolvida com as criangas.

O objeto de estudo desta pesquisa esté relacionado aos saberes dos professores
que participaram da terceira acdo do Projeto Ciéncia Ludica, uma vez que essa acdo, a
Atividade Curricular de Integracdo, Ensino, Pesquisa e Extensdo (doravante ACIEPE)*
foi elaborada a partir de um curso de extensdo e contou com a participacdo de
professores da rede municipal de educagdo de S&o Carlos, estudantes dos cursos de
licenciatura de Pedagogia, Matematica e Fisica, pds-graduandos em Educacdo,
professores e auxiliares de creche da UFSCar.

Durante os encontros da ACIEPE os professores analisaram videos que mostram
o desenvolvimento de oficinas feitas para criancas de trés a seis anos, no Projeto
Ciéncia Ludicas. Tais oficinas foram filmadas e abordavam temas diversos como:
argila, sombra, som e forma. Aqui, os videos foram utilizados como objetos de

formacéo de professores.

1 As Atividades Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo (ACIEPEs) da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar) é uma experiéncia educativa, cultural e cientifica; articulam o Ensino, a
Pesquisa e a Extensdo, envolvendo professores, técnicos e alunos da UFSCar, com a finalidade de
viabilizar e estimular o seu relacionamento com diferentes segmentos da sociedade. Um endereco
institucional da  UFSCar ajuda a melhor compreender o seu funcionamento:
<http://www.proex.ufscar.br/site/menu-1/aciepes>.



H& de se ressaltar que durante a ACIEPE os professores refletiram sobre as
apresentacdes temaéticas ministradas pelos coordenadores e monitores, bem como
analisaram jogos e atividades estruturados para criangas pré-escolares.

A presente pesquisa investiga os saberes manifestos de trés professores da
Educagéo Infantil, no momento em que participavam da ACIEPE intitulada como
Ciéncia Ludica para Criancas: pressupostos, atividades e vivéncias, ocorrida na UAC
da UFSCar e oferecida pelos coordenadores do Projeto Ciéncia Ludica.

O objetivo desta investigacao € identificar juntamente ao pensamento de Tardif
(2008) os saberes de trés professores que atuam na Educagdo Infantil. Por meio da
andlise dos dados foi possivel compreender como os professores concebem, em um
contexto particular, o ensino de matematica para criancas de trés a seis anos, tendo
como ponto de partida a ludicidade.

Os instrumentos utilizados para a construcdo dos dados de pesquisa foram as
narrativas orais dos professores, no momento em participavam da ACIEPE.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, tem como modalidade o Estudo de Caso e
foi conduzida pela seguinte questdo: quais sdo os saberes manifestos por professores da
Educacdo Infantil, no contexto da ACIEPE, em relacdo a vivéncia matemaética de
criancas de trés a seis anos?

Para respondé-la, a dissertacdo foi organizada em quatro capitulos. Antes, na
introducdo trago a minha trajetoria educacional e profissional, com o proposito de
articular os saberes desta trajetéria com os motivos que me levaram a aprofundar os
estudos sobre os saberes dos professores da Educacdo Infantil no que diz respeito a
matematica na perspectiva histérico cultural.

O capitulo 1 tem como objetivo apresentar o contexto em que a pesquisa foi
desenvolvida. Como aconteceu em uma das ag0es de um projeto, primeiro apresento tal
projeto, e em seguida a acdo em que ela foi realizada dentro do mesmo. Depois,
apresento 0os motivos que me levaram a aprofundar os estudos sobre a tematica em
relagdo aos saberes dos professores da Educacdo Infantil, no item: justificativa,
objetivos e questao de pesquisa.

No capitulo 2 é apresentado o referencial tedrico que subsidia conceitualmente a
tematica em estudo: os saberes dos professores, bem como uma discussdo sobre como o
autor concluiu sua definicdo de saber. Em seguida, uma vez que a investigagédo
aconteceu em um curso de formacgdo de professores, me apoio no mesmo referencial

teorico para falar sobre a formacdo dos professores e seus saberes. Ainda neste mesmo



capitulo, comento as especificidades dos professores da Educacdo Infantil e investigo
nos documentos oficiais as exigéncias dos saberes dos professores da Educagéo Infantil
no que diz respeito a matematica, assim como apresento o que as propostas curriculares
da década de 1970 a 2010 dizem sobre tais saberes.

Os caminhos do processo investigatério do presente estudo estdo descritos no
capitulo 3, que trata da metodologia e dos procedimentos de pesquisa.

No capitulo 4 sdo trazidas a andlise e a interpretacdo da investigacdo;
finalmente, concluo o trabalho com as consideracdes finais e o que foi possivel

apreender com a realizacao desta pesquisa no mestrado.
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INTRODUCAO

Ao descrever alguns momentos de minha trajetéria educacional e profissional, sem
sombra de duvidas, tenho que manifestar alguns saberes construidos no decorrer dos meus 25
anos de experiéncia profissional. Assim, ao fazer esse percurso, além de poder ressignifica-los,
tenho a oportunidade de compreender melhor os saberes dos professores que caminharam
comigo durante o desenvolvimento da ACIEPE. Ou seja, ndo ha como negar que ao
desenvolver esta pesquisa estarei analisando 0s nossos saberes, enquanto professores de
profisséo, em um contexto de formagéo continuada.

Iniciei minha carreira profissional como professora de uma Instituicdo de Educacao
Infantil, em 1986. Assim que ingressei, essas instituicbes recebiam a denominacdo de Centro
de Educacdo e Recreacdo, pois a rede municipal na qual estava ingressando passava por uma
transformacdo onde o propdsito era o da integracdo entre Creche e Pré-escola; ou seja, esses
centros passariam a atender criangas de trés meses a seis anos.

Com a intencdo de aperfeicoar-me profissionalmente, pois minha formacéo para atuar
como professora da infancia foi realizada no antigo curso de Magistério, que correspondia ao
nivel de segundo grau de escolarizacdo, prestei o vestibular e iniciei o curso de Pedagogia.

Quando estava no final do curso, participei de um projeto de pesquisa intitulado

» 2 cujos

“Intervencao Direta no Desenvolvimento de criangas nos primeiros anos de vida
objetivos foram elaborar, implantar e avaliar um programa de intervencdo direta para o
desenvolvimento de criancas nos primeiros anos de vida. A concepcdo epistemoldgica
baseada em Piaget orientou a organizacdo dos procedimentos de intervencdo com duplo
objetivo: favorecer o desenvolvimento das criancas e levar a modificacdo da préatica das
educadoras para estimular esse desenvolvimento.

A discussdo que permeou todo esse trabalho se realizou visando a possibilidade de
intervengdes que alcancem as agdes diarias da rotina da creche, e desta forma garantam a sua
transformacéo, tendo em conta a dimensdo consciente das atividades educativas. Participei
neste projeto em sua fase final, no momento da organizacdo e anélise dos dados; portanto,
para realizar tal tarefa, houve a necessidade de inteirar-me sobre todo o trabalho em

andamento.

% Tal Projeto de Pesquisa foi coordenado pela Profa. Dra. Durlei de Carvalho Cavicchia da UNESP de
Araraquara, 1989/1993.
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Como minha tarefa era acompanhar os pesquisadores, com o prop6sito Gnico de anotar
e registrar as acdes de intervencdes na rotina das Bercaristas®, consequentemente dos bebés e
do ambiente do bercério, tive a oportunidade de observar, a principio informalmente, os
saberes que ali se articulavam. Dentre eles, 0 que mais chamou a atencdo foram os saberes
provindos da psicologia, manifestados nas reuniées onde participavam psicologas, pedagogas
e assistente social, e os saberes provindos da experiéncia na profissdo: 0os que estavam
relacionados ao dia-a-dia no contato com os bebés, manifestados pelas Bercaristas, e, em
outros momentos, com as maes dos bebés, antes das intervences.

As psicblogas e as pedagogas eram os pesquisadores da Universidade e a assistente
social compunha a equipe da Secretaria de Educacdo Municipal de Araraquara, pois se tratava
de uma acao com intervengdo nos bercarios das creches da rede de educagdo deste municipio.
Neste momento ja se podia observar a riqueza de um trabalho que valorizava os saberes dos
profissionais: bercaristas que estdo em acdo direta com o fazer prescrito pelos especialistas,
pois as mudancas ocorreram em um percurso de quatro anos de pesquisa, em que as falas
destes profissionais foram ouvidas. Aqui, posso dizer que era constantemente convidada a
ressignificar saberes provenientes da minha formacéo académica.

Entre os anos de 1989 a 1995, participei de quatro eventos do Encontro Nacional de
Professores do Programa de Educagdo Pré-Escolar (PROPRE), promovido anualmente pelo
Laboratdrio de Psicologia Educacional da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual
de Campinas. Nestes encontros, havia uma grande quantidade de trabalhos de pesquisas
relacionadas ao ensino de matematica para criancas em idade pré-escolar.

Isso aconteceu devido a repercussdao dos estudos de Constance Kamii, nascida em
Genebra, Suica, psicbloga nipo-americana, filha de pai japonés e mée estadunidense; viveu no
Japdo até os 18 anos, transferindo-se depois para os Estados Unidos, onde em 1955 bacharelou-se
em Sociologia. E também mestra em Educacio e Doutora em Educagio e Psicologia, pela
Universidade de Michigan / EUA. Foi aluna e colaboradora de Jean Piaget, tendo feito diversos
cursos de Pos-Doutorado nas Universidades de Genebra e de Michigan, relacionados com a
epistemologia genética e com outras areas educacionais pertinentes tanto a teoria piagetiana como
de outros pesquisadores. Ao visitar o Brasil em agosto de 1983, deixou-nos varias contribuicoes
para a educacdo de criangas de quatro a sete anos, mas pode-se notar grande énfase na area de
matematica, como por exemplo, os livros A crianca e o numero, Jogos em Grupo na Educacéo

Infantil: implicacGes da Teoria de Piaget, Continuando a reinventar a aritmética, entre outros.

¥ “Bercaristas” é a nomenclatura utilizada no municipio em que a pesquisa foi realizada aos profissionais de
creche que atuam com bebés.
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As condicdes de trabalho e carreira para 0 magistério no Ensino Fundamental nesta
época eram mais definidas, de modo que decidi prestar o concurso para ingresso no mesmo.
Desta maneira, em 1993 inicio a minha docéncia no Ensino Fundamental, deixando assim a
Educacao Infantil.

Neste periodo, participei de cursos oferecidos pela Diretoria de Ensino e congressos
onde predominava a teoria embasada na perspectiva historica, sendo a alfabetizacdo o foco
das discussdes, 0 que se passou provavelmente devido a grande repercussdo dos estudos de
Emilia Ferreiro®. Porém, minha maior dificuldade no trabalho com as criancas residia na area
de matemaética, pois observava que as propostas curriculares traziam contribuicdo de um
referencial teérico com o qual ndo havia tido contato em minha formacéo inicial.

Na busca de sanar tal dificuldade, procurei cursos que me orientassem. Assim, no ano
de 1993 fiz um curso na Diretoria de Ensino de Araraquara com a tematica Repensando o
Ensino de Matematica. Sendo assim, incorporei em minha pratica com as criangcas a
perspectiva historica mencionada nesta nova abordagem, em que muitas vezes nas atividades
praticas mostravamos as crian¢as um pouco da historia do homem na elaboracdo de alguns
conceitos como o de numero e geométricos, por exemplo.

A partir de 1995 passei a envolver-me com o trabalho docente nos cursos de formagéo
de professores e com a coordenacdo de professores. Assim, o trabalho que desenvolvia
diretamente com as criancas deixou de acontecer. Desta maneira, ao retornar a Educacéo
Infantil como coordenadora pedagégica na UAC da UFSCar, minha experiéncia com as
criancas pequenas respaldadas pela teoria piagetiana se fez presente, pois o propoésito se
voltava ao investimento na formacdo em servico dos professores e auxiliares de creche, e 0
referencial piagetiano me era bastante familiar. O livro de Constance Kamii, fundamentado na
teoria de Piaget, sobre as relagfes da crianga com o nimero, norteou 0 meu trabalho ao me
reportar as vivéncias com as criancas na area de matematica.

Em 2009, ao participar de um evento sobre ensino de Matematica para a Educagao
Infantil, conheci o trabalho desenvolvido pela Profa. Dra. Maria do Carmo de Sousa. Ela me
fez um convite para participar dos estudos de Caraca (2006). Bento de Jesus Caraga nasceu
em Portugal no dia 18 de abril de 1901 e foi um dos fundadores da gazeta de Matematica, cuja
secdo pedagogica fica sob sua coordenacdo a partir de 1942. Foi afastado da direcdo do
Centro de Estudos Matematicos aplicados a Economia em 1946, pois foi demitido do cargo de

professor catedrdtico da Universidade Técnica de Lisboa, demissdo mediante processo

* Psicolinguista argentina que desvendou os mecanismos pelos quais as criangas aprendem a ler e escrever, o que
levou os educadores a reverem radicalmente seus métodos.
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disciplinar, por estar ligado a atividades antifascistas e haver assinado um manifesto contra a
admissdo de Portugal na ONU. Desta maneira, tive, portanto, a oportunidade de poder
conhecer uma das obras de Caraca, o livro Conceitos Fundamentais da Matematica, uma obra
diferente das que vinha tendo contato, pois traz conceitos que brotam das relacbes humanas.
Uma professora da UAC que nagquele momento atuava com criangas de quatro anos participou
também destes estudos.

Os encontros eram semanais e conversavamos muito sobre algumas atividades
pensadas durante esses estudos e realizadas pela professora da UAC. Foi assim que me
interessei em aprofundar os estudos sobre o ensino da Matematica, na abordagem historico-
cultural. Ainda neste contexto, vale a pena ressaltar que eu e a professora que participava dos
estudos de Caraca participamos também do Projeto de divulgacao cientifica para criancas de
trés a seis anos, intitulado “Ciéncia ludica para criangas: Oficinas e atividades de divulgacao
da Ciéncia, Matematica e Tecnologia para criangas de 3 a 6 anos”, uma das agdes do projeto.

Ao descrever parte da minha vida profissional, incluindo-se ai a participacdo que tive
em cursos que envolveram tanto a pesquisa quanto a extensdo, posso afirmar que ao realizar
cursos de formacdo continuada enquanto coordenadora pedagogica fui convidada a identificar
e ressignificar os saberes da pratica porque tive a oportunidade de estar envolvida em acGes
que consideraram os professores de profissdo ndo apenas como sujeitos de pesquisa, mas
como sujeitos de conhecimento, que possuem saberes diversos. Por exemplo: ao atuar no
Projeto Ciéncia Ludica para criancas e ha ACIEPE pude refletir sobre o fazer com as criancas
enquanto participava das oficinas, bem como com os professores da Educacdo Infantil, na
formagéo de professores. Para compreender melhor este processo, menciono como vivenciei a
geometria com as criangas e com os professores das criangas: € comum na Educacdo Infantil
atividades ou brincadeiras que envolvem argila e sombra, ambas tém a intencdo de vivenciar
com a crianga as nogoes de formas. Porém, essa brincadeira e/ou atividade ndo se encerra ai, 0
homem na sua interagdo com a natureza sente e vé o movimento figurativo da natureza e nele
cria a geometria com o seu nucleo central, a simetria, 0 no¢ao basica para o estudo da forma.
Enfim, adquiri novos conhecimentos ao refletir com os professores de profissdo a pratica com
as criangas e, desta maneira, comecei a preocupar-me com o fazer na Educagédo Infantil, que
no caso aqui estudado se refere & matematica na perspectiva historico cultural.

Para analisar melhor o contexto desta pesquisa, no proximo item apresentarei as ideias
centrais do Projeto Ciéncia Ludica para criancas e da ACIEPE que foi oferecida, enquanto
acdo de formacéo continuada aos professores da Educacao Infantil.
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CAPITULO 1

Este capitulo tem como objetivo apresentar o contexto em que os dados da pesquisa

foram coletados, o Projeto Ciéncia Ludica para criangas e a ACIEPE.

1.1. O Projeto Ciéncia Ludica para criancgas: Oficinas e atividades de divulgacao
da Ciéncia, Matematica e Tecnologia para criangas de 3 a 6 anos

O Projeto Ciéncia Ludica para criancas foi um projeto de divulgacdo cientifica
desenvolvido com criancas de trés a seis anos°. Contou com a parceria entre a Secretaria
Municipal de Educacdo e Cultura de Sdo Carlos (SP) e a UAC da UFSCar. Foi desenvolvido
nas Escolas do Futuro® mantidas pela Prefeitura de Sdo Carlos em regides periféricas da
cidade e em outros locais publicos como parques e associa¢fes de bairro e comunitérias.
Atendeu em torno de 2.226 criangas.

Para melhor visualizar a equipe que constituiu e desenvolveu o projeto, apresento o

quadro a seguir:

Quadro 1 - Equipe do Projeto Ciéncia Ludica

Nome Categoria Atividade desenvolvida durante o
projeto
Marcos Pires Leodoro Docente da UFSCar (DME) Coordenagcéo geral
Maria do Carmo de Sousa Docente da UFSCar (DME) Coordenagdo da area Educacao

Matematica

Wania Tedeschi

Docente do Instituto Federal,

campus de S&o Carlos.

Bolsista CNPqg (ATP-A)

Carolina Innocente Rodrigues

Aluna da graduacg&o do curso de

Matematica

Bolsista CNPqg (ATP-B)

Cristian N Zaramella

Aluno da graduacdo do curso de

Matematica.

Bolsista CNPq (ATP-B)

Gerson Roberto da Silva Bruno

Aluno da graduacdo do curso de

Fisica.

Bolsista (PROEX-UFSCar),

Maria José da Silva Rocha

Coordenadora Pedagogica da UAC.

Bolsista CNPq (ATP-A)

> O seguinte endereco

institucional

ajuda a melhor

<http://www.ciencialudica.ufscar.br>.

compreender

Fonte: quadro elaborado pela autora

o funcionamento do Projeto:

® As Escolas do Futuro sdo bibliotecas escolares comunitarias que atendem no s6 os alunos, professores e
funcionarios das EMEB (Escola Municipal de Educacéo Bésica), pois estdo instaladas junto a elas, mas também
toda a comunidade em seu entorno; assim, todos os cidaddos podem utilizar o acervo de livros, revistas e
jornais, os computadores com acesso a internet, fazer pesquisas e aos sabados frequentar cursos de informatica
bésica Linux.
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As Escolas do Futuro foram escolhidas porque tais espagos sédo concebidos para serem
locais comunitérios diferenciados, oferecendo biblioteca, salas de video e de informaética,
além de um espaco externo para leitura. Também, porgue se encontram espalhadas nas areas
periféricas da cidade de Sdo Carlos, onde vive a populacdo de baixa renda e com menor
acesso aos bens culturais.

A escolha pela UAC ocorreu por ela estar alocada no interior da universidade, o que
facilitou a interlocucédo entre coordenadores do projeto e coordenacdo da UAC. Essa unidade
¢ uma instituicdo de Educacdo Infantil, que foi fundada em outubro de 1992 para atender
criancas na faixa etéria de trés meses a cinco anos, filhos de técnico-administrativos, docentes
e alunos da UFSCar.

Desta maneira, tal escolha correspondeu ao objetivo do projeto, que era o de superar
uma lacuna de iniciativas publicas de divulgacdo cientifica para criancas pré-escolares em
nosso pais e na cidade de Sao Carlos. Entre outros objetivos, apresentou também o de propor
a interacdo mediada das criangcas com o universo da Ciéncia, Tecnologia e Matematica, a
partir de vivéncias ludicas e da utilizacdo de brinquedos populares e industrializados, bem
como outros artefatos cotidianos, mediante o aproveitamento do entorno tecnocientifico como
ambiéncia museal privilegiada da cultura cientifica. O projeto teve como proposito
potencializar o brincar como atividade essencial de contato ativo da crianga, bem como
desenvolver e aplicar uma metodologia de divulgacdo cientifica que privilegia as interacGes
dialdgicas entre os sujeitos, disseminando o papel de divulgadores da ciéncia entre 0s
cidadaos, pais e professores das criancas.

Segundo Freire (1992 apud Leodoro 2008), a interagdo ocorre quando o fundamento
comunicacional é a mediacdo gnosiolégica. Ou seja: € a partir de um instrumento mediador
(como, por exemplo, o representado pelos artefatos tecnoldgicos, brinquedos, jogos e a
propria Ciéncia) que ocorre a interacdo entre os sujeitos. Assim, 0 ato de conhecimento sobre
0 objeto ocorre em uma relacéo triadica, e ndo apenas entre sujeito e objeto, onde 0s sujeitos
nessa relagdo tém maneira propria de ver o objeto de conhecimento.

O projeto constituiu-se a partir de trés as linhas de agOes: i) a divulgagdo cientifica
propriamente dita, que foi feita no formato de oficinas para criangas pre-escolares da rede
municipal de Séo Carlos e da UAC da UFSCar; ii) a elaboracdo de materiais, de investigacao,
desenvolvimento e aplicacdo de metodologias de mediacdo de conhecimento na divulgacao
cientifica para o publico infantil; iii) o oferecimento de subsidios, no formato de folders e
atividades de extensé@o aos pais e professores para que eles pudessem compreender melhor a

proposta que estava sendo desenvolvida com as criancas.
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Sobre as linhas de acdo do projeto

12, linha de acdo: Oficinas para criancgas pré-escolares da rede municipal de Séo

Carlos e Unidade de Atendimento a Crianca da UFSCar

A primeira acdo constituiu na realizacdo de quatro oficinas: argila, sombra, som e
formas. Essas oficinas envolveram temas diversos que privilegiaram uma abordagem
multicultural do conhecimento cientifico, respeitando-se a producdo cultural das criancas e
suas formas caracteristicas de pensamento. A vivéncia com as criangas nas oficinas ocorreram
por meio de cenarios problematizadores, com brincadeiras, jogos e foi proposta a
investigacdo de brinquedos e outros objetos cotidianos. A concep¢do do cenario
problematizador consiste em um espacgo semiestruturado e sede da interacdo do adulto com a
crianga e entre elas proprias, ndo correspondendo a nenhuma pretensdo de regulacdo do
comportamento infantil. Ao contréario, objetiva romper com propostas de espacialidades
expositivas baseadas em separagdes entre a expectacdo e a atuacdo, como em um teatro
classico em que o expectador localiza-se na plateia e o ator no palco. No cenario, as criangas e
os adultos mediadores circulam amplamente e livremente em torno de nlcleos tematicos de
atividades. Seguem algumas imagens de cada uma das oficinas desenvolvidas com as criangas
durante o projeto para melhor percep¢do das mesmas: Oficina de Argila (figura 2), Oficina de

Sombra (figura 3), Oficina de Som (figura 1) e Oficina de Formas (figura 4).
—_ ) A
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Figura 1 - Oficina de som
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Na oficina de som, as criangas tiveram a oportunidade de manipular instrumentos
musicais produzidos industrialmente, artesanalmente e com materiais alternativos, além de
brincarem com a producéo, a transmissdao e amplificacdo do som. No final, as criancas eram

convidadas a construirem instrumentos sonoros com materiais alternativos.

\
Figura 2 - Oficina de Argila
Havia na oficina de argila um rob6 de papeldo com o nome de Dona Bugiganga que

conversava com as criancas e solicitava a elas a construcdo de algo levar para seu mundo.

Figura 3 - Oficina de Sombras
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Na oficina de sombra, percebeu-se que a interacdo das criangcas com o ambiente era
suficiente para promover o interesse e a curiosidade na brincadeira com a sombra do proprio
corpo, com objetos e com a confecgdo de algo construido por elas. Portanto, a mediacdo do
adulto com a crianga ocorreu com algumas sugestdes e indicacdo de atividades com 0s
materiais a elas disponiveis. As criangas brincaram com as sombras utilizando a luz artificial,
lanterna, abajur e um lengol onde a sombra das coisas e pessoas aparecia atras delas ou na
parede. Havia também em uma cabana escura com “paredes” propositalmente irregulares ¢

ondulares para observar o efeito da sombra nestas superficies.

Figura 4 - Oficina de Formas

Na oficina de formas havia um personagem com o nome de Z6io que ao olhar para as

construcdes das criangas projetava-as na parede.

2% linha de acdo: elaboragdo de materiais de investigacdo, desenvolvimento e

aplicacdo de metodologias de mediacao de conhecimento na divulgacéo cientifica para o
publico infantil

Como apresentado na acdo anterior, nas oficinas de Forma e Argila, havia, na
sequéncia, os personagens Zoio (figura 6) e Dona Bugiganga (figura 5), justamente porque

foram criados para o desenvolvimento das oficinas. Dessa forma, a equipe criou uma
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metodologia de acdo para que pudessem aproximar-se das criangas por meio do mundo da

fantasia.

Figura 6 - Zoio
A personagem Dona Bugiganga foi criada e confeccionada pelo Prof. Dr. Marcos Pires

Leodoro com sucata: caixas de papeldo (corpo e cabeca), espirais (cabelos), conduites
(bracos) e copos plasticos (orelhas). Para sua locomogéo, foi usado um andador movido a
pilhas, e para que fosse possivel sua comunicacdo com as criangas, foi usado um aparelho
walkie-talkie. Seu ingresso no grupo, tanto dos adultos como o das criangas, foi tdo bem

aceito que foi considerada como a mascote da turma.
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Dona Bugiganga fez parte do cenario da Oficina de Argila onde mostrou o seu mundo,
por meio de projecdes feitas em um teldo de imagens de diversas cores, tamanho, formas e
muita musica.

Ja o personagem Zbio foi idealizado no segundo ano do projeto, em 2010, também
pelo Prof. Dr. Marcos. Ele surgiu com a Oficina de Formas, feito com uma garrafa pet. Com
apenas um olho, que é uma cadmera de filmagem que capta as imagens que foca, projeta-as na

parede. Suas orelhas sdo de rolhas e seus cabelos de espiral de caderno.

32. linha de acdo: oferecimento de subsidios no formato de folders e atividades de

extensdo aos pais e professores, para que eles pudessem compreender melhor a proposta
gue estava sendo desenvolvida com as criancgas.
Para divulgar e envolver os pais e professores nas oficinas foram elaborados folders. A

exposi¢do dos mesmos, a seguir, mostra como foi tal comunicagéo entre pais e professores.



OBJETIVO

A Oficina de
o aproveitamento de brinquedos, artefatos caseiros

som tem como objetivo promover
e recicligem de materigis para a confeccdo de
experimentos e atividades de divulgagdo cientifica que
podem ser realizadas

com as criangas em  suas

residéncias ou instituigdo de educagdo infantil.
Realizamos a oficina em trés momentos : 1) conversa
comas criangas sobre produgdo
de som de instrumentos musicais,
como, por exemplo,os  que
produzem som chocalhando,
raspando, assoprando, batendo,
dedilhando  etc.

as criangas ouvem um CD com

Depois, as

sonoridade instrumentais e fazem uma reeleitura do que

escutam com os objetos disponiveis. 2) Em peq
grupos de, no mdximo, cinco criangas, percorrem
ambientes onde manuseam e constroem com objetos
variados como tubo de pvc, cornetas e conduites, algo
onde o som se propaga. Na “Caixa do siléncio” entram
em contato com o som que se origina da vibragdo do ar
no interior da concha do mar, do pote de cerdmicas e
de outros objetos semelhantes. 3) No final, as criangas
constroem instrumentos musicais com materiais que

REALIZACAO

PARCERIAS

iy t) y
-
G—LI' / (ﬁ\
Profsitura Municipal de l?’-\ g
Sdo Carlos Unidade daAJansdgnmothum
UFSCar

FINANCIAMENTO
QAcnPq

Ceeselno Aaxcroral ce Deesrolinentc
Clastitco e Tecnokgico

COORDENADORES

Marcos Pires Leodoro
Maria do Carmo de Sousa

encontramos facilmente

Fontes sonoras e
Instrumentos Musicais

Podemos produzir som com nossos corpos, com objetos
do dia-a-dia, com instrumentos musicais. Podemos
fazer mdsica com todo e qualquer material.

Instrumento musical onde produz
som chocalhando.

| material: palha
feito por indios: A'uwé
outros nomes/grafias: Xavante, Akwé
2\ local: Mato Grosso
F( pega: Maracd
4 £ -
nome indigena: Dz6

Instrumento musical onde se produz
som dedilhando.

A kalimba é um antigo instrumento musical
‘ africano, tocado hd mais de 1000 anos,
também conhecido como m'bira, sanza,

likembe e thumb piano, entre muitos ...

Instrumento musical onde se produz
som raspando

Reco-reco (também raspador, caracaxd

ou querequexé) é um instrumento cujo som

é produzido por raspagem. No Brasil, a
= forma mais comum é constituida de um
gomo de bambu ou uma pequena ripa de
madeira com talhos transversais. A
raspagem de uma baqueta sobre os talhos
produz o som.

Monitores
Bruno Darros Lorencon
Felipe Rodrigues Bruzadin
Jonatas Estevan Soares da Silva
Livia Helena de Freitas
Maria José da Silva Rocha
Wania Tedeschi

em casa.

www.ciencialudica.com.br

Instrumento musical onde se produz som
assoprando

Flauta é o instrumento predileto dos indios brasileiros.
Caracteriza-se pela emissdo sonora decorrente do
sopro que faz vibrar o ar no interior de um tubo
cilindrico ou mesmo em formato de concha. Pode ser
construidas de madeira, osso ou barro. Sdo conhecidos
casos de flautas que devem ser tocadas por vdrias
pessoas ao mesmo tempo. Neste grupo incluem-se os
apitos e os pios, que podem ser feitos de coco, de folha
de palmeira, de chifre, de concha, casca de caracol,
madeiraetc.

Transmissdo do som

Como o som chega em nossos ouvidos?

Pelo ar que age como meio de transmissdo.
Assim como no ar, o som passa por substdncias
sélidas. Se esse som for canalizado, pode alcangar
grandes distancias. Podemos observar isso na
seguinte brincadeira, que pode ser construida em
casa ou nha Instituigdo de Educagdo Infantil:
Brincando com telefone construido com duas latas
e um barbante bem esticado, podemos comprovar
o fendmeno de transmissdo do som, através de
corpos sdélidos.

£

3

Figura 7 - Folder da oficina de Som
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OFICINA DE SOM

Sédo Carlos
2010

Instrumentos musicais
que eu posso construir

Reco-Reco:
Materias:

- pratinho de papeldo de festa;

- 15 cm de conduite de eletricidade;

- 1 palito de churrasco;

- 2 fechos de embalagem de presente flexivel;

Montagem:

- Corte a ponta do palito de churrasco;

- Pegue o pratinho e faga quatro furos

sendo dois em cada lado do prato de

papeldo para fixar o conduite;

- Passe os dois fechos pelos furos e amarre o
conduite ao pratinho;

- Pegue o palito de churrasco e raspe no conduite,
assim temos o reco-reco.

Tambor
Materiais:

- 1 copo de 700ml de pldstico;
- um bexigdo de aniversdrio;

- 1 eldstico;

- 1 palito de churrasco.

Montagem:

- Corte a ponta do palito de churrasco;

- Corte o bico do bexigdo obtendo quase

uma esfera. Com o restante, corte-o no

meio obtendo duas peliculas (2 metades):

- Pegue o copo de 700ml e coloque em sua

boca umas das peliculas do bexigdo e prenda com o
eldstico e estique-a;

- Pegue o palito pra churrasco sem ponta e batuque!



CONVERSA COM PAIS
E PROFESSORES

Atividades ludicas vivenciadas pelas criangas po-
dem propiciar, com a devida mediagdo, a manifes-
tagdo de conhecimentos associados a educagdo
cientifica e matematica visto que esses fazem par-
te da vida. Sendo assim, na Oficina de Argila, al-
guns conhecimentos cientificos e matematicos es-
tdo materializados nos objetos e nos gestos das
criangas durante a modelagem das formas. Pode-
mos comentar com as criangas acerca das formas
geométricas que elaboram. Dona Bugiganga é um
personagem que acompanha as nossas oficinas. Ela
é um protétipo de robd,. Seu corpo, incluindo ca-
bega, tronco e pernas é feito de caixas empilha-
das. Os bragos sdo de conduite e orelhas sdo pe-
quenos copos descartdveis. O protétipo se locomo-
ve. Para isso, foi utilizado uma plataforma motori-
zada extraida de um brinquedo. Dona Bugiganga
também, se comunica com as criangas por meio de
um walk talk. Tanto sua voz como sua locomogdo
s30 monitorados pelos monitores do projeto. A
oficina inicia com Dona Bugiganga mostrando as
criangas imagens do seu mundo projetadas em um
teldo. Sdo diversas formas abstratas acompanha-
das por uma musica instrumental desconcertante e
diferente.
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Em conversa com as criangas, a Dona Bugiganga
solicita que elas construam algo imaginando que
ele faga parte do seu mundo. Pode ser qualquer
coisa, de qualquer forma, ou melhor, aquilo que as
criangas sabem fazer. Depois de ouvirem e conver-
sarem com a Dona Bugiganga, as criangas seguem
para a construgdo da argila. Depois, elas mostram o
que fizeram a Dona Bugiganga. Essa situagdo é sim-
bélica, fica no faz-de-conta e as criangas levam sua
produgdo para casa.

'a jvc.
W e M ' V\ N
P4 '\
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ra O\ :
D hos da Dona B -cri de 4 anos

Esculturas de argila para presentear a Dona Bugiganga

Figura 8 - Folder da oficina de Argila
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Sao Carlos - 2010

No processo de criagdo e construgdo das criangas
é oferecido, a elas, algumas ferramentas como:
mesas circulares girantes que fazem o papel de
tornos; espatulas com pontas arredondadas/
pontiagudas/em forma de serra; vérias formas
de aluminios (estrela, quadrado, circulo etc.). A
interagdo da crianga com esse cendrio é mediado
pelos monitores que as assistem e ficam atentos
para uma intervengdo propicia. Ela pode ser o
atendimento a uma solicitagdo ou uma sugestdo
no processo de criagdo da crianga. Acontece, na
manipulagdo artesanal e criadora da crianga, os
primeiros movimentos da aprendizagem geomé-
trica. Trata-se de uma pratica ndo simbdlica onde
vamos abordar a questdo: Como e por que o ho-
mem cria formas? Ao criar as formas, as criangas
colocam em movimento ndo apenas sua coorde-
nagdo motora mas, sobretudo, o seu pensamen-
to. Nesse sentido, elas estdo, concomitantemen-
te, criando formas e exercitando o pensamento
geométrico. Primeiro, interpretam as imagens do
mundo da Dona Bugiganga. Depois, na tentativa
de modelar a argila, utilizam formas conhecidas
ou ndo, tentam produzir algo préprio.As criangas
usam a sensagdo como ponto de partida para
e (des)
construirem formas exercitam a fluéncia e as

suas produgbes e, ao construir

nuangas do real.



CONVERSANDO COM PAIS
E PROFESSORES

Nesta conversa temos como propésito abordar a
possibilidade da educagdo cientifica e matemati-
ca das criangas, de maneira informal, por meio
da interacdo com o meio em que vivem. Elas en-
saiam algumas nogdes de espago experimentan-
do maneiras de representa-lo. Assim, na Oficina
de Formas, as criangas interagem com um cena-
rio onde estdo disponiveis materiais diversos,
flexiveis e ndo flexiveis, com vérias formas, cores
e tamanhos. Ha também, algumas cameras de
filmagem para que elas manuseiem e observem
como se processa a proje¢do das imagem captu-
radas e que relevam as estruturas elaboradas
pela crianga. Brincam de faz-de-conta, ao imagi-
nar as formas do mundo do Z6io, um persona-
gem cujo corpo é feito com uma garrafa PET. Ele
tem apenas um olho, por onde capta as imagens
que sdo projetadas numa parede. Suas orelhas
sdo duas rolhas de cortia e seus cabelos, espi-
rais de caderno. Ele tem dois amigos também
oriundos do seu planeta, os Zoinhos, feitos de
pequenas caixas de papeldo. O olho de cada um
deles, abriga uma camara filmadora. A oficina
inicia com a apresentacdo do Zdio por um dos
monitores do Projeto. Depois dessa apresenta-
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Suas curiosidades e manifestagdo de como pode-
ria ser o mundo do Z6io sdo verbalizadas. E neste
momento que as criangas sdo incentivadas a
construirem coisas com os materiais disponiveis
imaginando que elas possam existir no mundo
do Z6io. Apés a conversa, as criangas selecionam
0s materiais disponiveis para representarem o
“mundo do Z6io” e comegam suas produgdes. No
processo de criagdo e construgdo, 0os monitores
observam e perguntam o que as criangas estdo
elaborando, motivando-as a imaginarem formas
concretas ou abstratas, que reproduzem algo
existente ou inédito. As criangas respondem, de-
nominando as formas, a medida que as elabo-
ram. Neste processo de criagdo, elas colocam em
movimento o seu pensamento em relagdo a or-
ganizagdo do espago e, em alguns casos, revelam
indicios da arquitetura do local em que vivem ou
fantasiam , por meio da representacdo de obje-
tos naturais ou artificiais. Depois de tudo pronto,
as criangas tém a oportunidade de assistirem a
proje¢do de imagens dos objetos que construi-

Figura 9 - Folder da oficina de Formas
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Essas imagens foram obtidas a partir de diferen-
tes perspectivas espaciais e em distintos momen-
tos da construgdo. Neste momento, as criancas
podem vivenciar a passagem do plano de trés
dimensdes (espaco tridimensional) para o plano
de duas dimensdes (espago bidimensional). Mui-
tas vezes, durante esta experimentagdo, perce-
bera que hd necessidade de deslocamento da
camera filmadora em relagdo ao objeto filmado
para que aja melhor efeito na projegdo da ima-
gem. O movimento de decomposi¢do do espacgo,
partindo do tridimensional para o bidimensional,
inverte o caminho que geralmente se faz na edu-
cagdo formal, quando as formas bidimensionais
abstratas sdo primeiramente apresentadas as
criangas.

O mundo do Zbio - criangas de 6 anos



As experiéncias do Profe
Marcos !!!

Duas fontes de luz, duas
sombras!?

CONVERSANDO COM PAIS
E PROFESSORES

Nesta conversa temos como propésito mostrar
que nas coisas simples da natureza ha conheci-
mentos matematicos e cientificos, como na brin-
cadeira de sombras, por exemplo. Vejam: Para
administrar os movimentos da natureza o traba-
Iho humano precisou apreender suas regularida-
des. S6 um movimento regular, que possui ciclo,
pode ser previsto e administrado para produzir
vida. A representagdo mais proxima do ciclo é o
circulo. O movimento no ciclo e dos ciclos é uma
das formas mais compreensiveis e assimildveis
do tempo. O movimento da sombra ao longo do
dia é ciclico e, portanto acessivel a leitura huma-
na. O movimento da terra no zodiaco é outro ci-
clo mais amplo, denotativo do tempo em escala
mais ampla e, também acessivel a leitura huma-
na. A sombra e o zodiaco sdo elementos impor-
tantes do reldgio, o equipamento criado para a
leitura e acompanhamento do tempo. O cardter
ciclico e circular destes movimentos resulta na
figura do arco - deslocamento no circulo - e do
movimento angular que lhe corresponde. O
acompanhamento dos ciclos dos movimentos

naturais da vida impulsionou a humanidade na
criagdo de um novo valor de uso ciclico, que pos-
sibilitasse a identificagdo do instante do movi-

mento.
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Criou a forma de leitura do tempo num objeto dado e
discreto - o reldgio. E este aparece embriondria e
sugestivamente nos movimentos da sombra e do
zodiaco. Inicialmente relégio de sombra, depois am-
pulheta -movimento ciclico da areia - e depois o relo-
gio mecénico de corda e o atual reldgio digital: no
relégio o homem recria o ciclo natural - sua repeti-
¢do, sua continuidade - para que acompanhe e leia
os ciclos de todos os movimentos naturais que lhe
sdo conhecidos, o que é fundamental para que os
seus aspectos Uteis sejam desenvolvidos e apropria-
dos.* Além da luz natural, o sol, podemos brincar
com as criangas em um cendrio com luz artificial, na
produgdo de sombras. Vejam nos esquemas abaixo,
0s cenarios que ja elaboramos para essa brincadeira.

12
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Figura 10 - Folder da oficina de Sombras
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Os nossos cendrios mudam conforme o ambiente
e a interagdo que é possivel realizar no mesmo.
Mas, praticamente usamos um lengol onde a
sombra das coisas e pessoas aparecem atras de-
le, outra forma, é a proje¢do da sombra na pare-
de, ainda, construimos uma cabana escura onde
as criangas com lanterna projetam a sombra das
suas produgdes ou objetos na “parede” da caba-
na que propositalmente sdo irregulares e ondula-
res. A mesa que aparece no desenho do cendrio
esquematizado, é um ambiente com tesouras e
papéis de varias texturas e espessuras para as
criangas criarem algo e depois projetar a sombra
do mesmo ou colocar atrds do lengol, que é ou-
tra maneira de se brincar com a sombra.

Em nossas oficinas nos preocupamos sempre
com a manipulagdo e, ao mesmo tempo com a
linguagem conceitual, de forma que esta possibi-
lite a explicitacdo das idéias matematicas e cien-
tificas pensadas pelas criangas . Quando propo-
mos a brincadeira com a sombra com vérias pos-
sibilidades, estamos provocando a intuigdo e a
inspiragdo da crianca pela busca da represen-
tacdo das formas abstratas. Sendo assim, nes-
ta vivéncia as criangas estdo desenvolvendo a
idéia da geometria de movimento angular e tem-

* extraido de Lanner de Moura, A.R. et al. A QUANTIFICACAO
DO ESPACO. mimeo, s'd

poral.
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A partir das atividades descritas nos folders acima, faz-se necessario chamar a atengéo
para 0o fato de que segundo Leodoro (2008) o Projeto Ciéncia Ludica para criancas
fundamentou-se teoricamente e metodologicamente na perspectiva da divulgacdo cientifica,
que contempla uma dimens&o ludica, no sentido de promover a interacao ativa do sujeito com
0 objeto de conhecimento; isto possibilita que o primeiro possa, ao exercitar as multiplas
possibilidades com o objeto, simular diversas operaces fisicas e mentais, bem como construir
significados individuais a partir da apropriacao dos sentidos coletivamente estabelecidos.

De acordo com Massarani e Moreira (2012), a divulgacéo cientifica no Brasil tem
origem em trés correntes principais. A primeira esta voltada & comunidade cientifica e teve
como principal forca motriz a institucionalizacdo da propria ciéncia no pais. A segunda
corrente, com origem na comunidade cientifica, caracteriza-se pelo aumento do acesso a
ciéncia por parte de camadas sociais mais amplas. A terceira, por sua vez, teve como veiculos
0s meios de comunicacdo de massa e a incorporagdo sistematica de jornalistas no processo de
divulgacao cientifica, com o foco explicito em jornalismo cientifico.

Segundo Silva (2006, p. 53), “o termo divulgag¢ao cientifica, longe de designar um tipo
especifico de texto, esta relacionado a forma como o conhecimento cientifico € produzido,
como ele é formulado e como ele circula em uma sociedade como a nossa”. Atualmente
podemos dizer que a divulgacdo cientifica consiste no trabalho de bem compreender um
fendmeno natural ou qualquer outro assunto estudado por profissionais das areas das Ciéncias
e fazer relatos que possam ser compreendidos pelo publico em geral, por meio de livros,
filmes, jornais, revistas, folhetos, cartilhas, Museus e Feiras de Ciéncias.

Configura-se deste modo um ato de comunicacdo e ndo de mera extensdo do saber,
pois ndo se destina prioritariamente a produzir o maravilhamento do publico para com a
Ciéncia a custa de uma submissdo ndo problematizadora a essa seducao.

No que diz respeito a cultura tecnocientifica, o projeto considera os aspectos materiais
e imateriais representados pelos artefatos tecnoldgicos e os conhecimentos cientificos e
matematicos que desempenham grande papel na experiéncia concreta e na vida subjetiva do
homem contemporaneo; sendo assim, a realidade tecnociéntifica é concebida como o préprio
ambiente museal da divulgacao cientifica, pois vivemos dentro da “bolha” da tecnosfera e
compartilhamos inimeros artefatos e objetos que possuem fungdo otimizadas para atuacdes
praticas.

Portanto, a articulacdo entre Ciéncia, Tecnologia e Matemética na divulgacdo

cientifica ocorre quando se entende que a matematica auxilia o0 homem na aquisicdo do
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conhecimento, que por sua vez esta relacionada a propria busca da humanizagdo entendida
como capacidade de planejar e executar agdes, estabelecer metas, escolher ferramentas e
avaliar o resultado das a¢gdes empreendidas para cumprir objetivos.

Vale a pena ressaltar que o fundamento comunicacional do projeto de divulgacao
cientifica é a mediacdo gnosioldgica do conhecimento, baseada na teoria de Paulo Freire, que
privilegia as interacBes dialdgicas entre sujeitos a partir de um instrumento mediador, que
neste caso sao representados pelos artefatos tecnoldgicos, brinquedos, jogos e a propria
Ciéncia.

Tais interacGes dialogicas se explicitaram nas oficinas quando as criancas e 0s
monitores dialogam sobre determinado assunto e o monitor faz esfor¢o para compreender o
que a crianca diz e o que ela quer realmente saber.

Aqui, os saberes exigidos dos monitores eram pedagdgicos; 0s saberes que as criangas
explicitavam durante as oficinas estavam relacionados ao brincar, uma vez que expressavam
algo de seu mundo imaginario por meio de suas criacfes com argila, com as construcdes, com
os brinquedos de sons, desenhos e com as projecdes. Para melhor exemplificar os saberes das
criancas, nada melhor que apresentar suas producgdes, apés brincarem com Dona Bugiganga

na oficina de argila (figuras 11, 12 e 13).

Figura 11 - Desenhos de criangas de 4 anos da UAC/UFSCar
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Figura 13 - Modelagem com argila de criancas de 4 anos da UAC/UFSCar

Ao analisar o Projeto Ciéncia Ludica, de acordo com Rodrigues (2009),
diferentemente da escola formal, este, favoreceu a relacdo informal por meio do cenario
problematizador, como exemplo, no cenario “brincando com argila” onde as criangas criaram
as formas pertencentes ao mundo da Dona Bugiganga, a partir do que conhecem como seu
mundo, mas estas formas contém particularidades que as diferem do que conhecemos, bem
como as representacOes feitas pelos desenhos da robd e dos objetos feitos para 0 mundo da
Dona Bugiganga.

Desta maneira, as esculturas e os desenhos das criangas — suas representacbes — nem
sempre seguem as formas geométricas tradicionalmente conhecidas, ou que as criangas
deveriam ter o0 mesmo olhar sobre 0 mesmo objeto, uma vez que esses estavam perceptiveis
as maos e aos olhos, pois bastava reproduzir a forma das caixas que compunham a robd.

No entanto, o mundo informal tem outro significado que foge da légica geométrica
tradicional e sensorial que € diferente para a crianga. A autora também observa que o didlogo
que norteia a elaboracdo das linguagens infantis € um processo que deve ser explorado e nao

modificado pelo adulto com a intencdo de corrigi-lo, pois as criangas devem ser incentivadas
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a pensar sobre aspectos cientificos e matematicos presentes no mundo infantil, sem necesséria
referéncia a educacdo formal do pensamento cientifico e matematico. Portanto, o Projeto
Ciéncia Luadica para criancas ndo se preocupava apenas com uma aprendizagem
predominantemente intelectual e de aculturacdo das criancas, mas com a capacidade criadora
das criancas ao se relacionarem com o mundo.

Nesse sentido, o trabalho de divulgacdo cientifica para as criangas ocorreu por meio de
oficinas para brincar de desmontar e construir novos brinquedos. Neste, 0 aproveitamento dos
brinquedos ocorreu mediante a técnica da bricolagem.

Segundo Lévi-Strauss (2002), antropdlogo francés, o termo bricolagem foi utilizado,
originalmente, para nomear a ciéncia “primeira” dos povos primitivos que executam suas
construcdes ndo propriamente em funcdo de um projeto prévio e da obtencdo de materiais
especificos, mas segundo a disponibilidade contingente dos materiais.

Dessa forma, Leodoro (2009) afirma ainda que a bricolagem e a engenharia reversa
com os artefatos industrializados e materiais do cotidiano representam algo que esta presente
no contexto em que vivemos. Logo, esta no contexto das criancas.

O modo de brincar das criangas ressignificando os objetos é importante ponto de
convergéncia entre a brincadeira e a divulgacéo cientifica preconizada pelo Projeto Ciéncia
Ludica.

A articulacdo entre a utilizacdo do brinquedo industrializado e a producdo de
“engenhocas” por meio da reciclagem, reutilizagdo e (re-)funcionalizagdo de inUimeros
artefatos caseiros disponiveis no cotidiano das sociedades industrializadas possibilita
intensificar o contato da crianca com a realidade material tecnocientifica.

Também, a engenharia reversa consiste no momento em que o0s brinquedos sdo
desmontados. Trata-se de uma operacdo fisica e/ou mental, pois o brinquedo pode ter apenas
uma caracteristica representacional e nenhum elemento funcional. Na a¢do com a crianca, isso
significa que os brinquedos sdo desmontados em um primeiro momento, e depois, com 0
aproveitamento do que esta disponivel no momento, algo € construido; por exemplo: um
tambor de brinquedo industrial pode ser confeccionado com um copo descartavel e uma
bexiga.

Outro recurso utilizado nas oficinas foi o aproveitamento de técnicas do teatro de
animacdo com objetos, onde segundo Amaral (2007, p. 17) apud (RODRIGUES 2009) tal
“género teatral inclui bonecos, mascaras, objetos, formas ou sombras, representando o

homem, o animal ou ideias abstratas”.
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Nas oficinas prop6s-se a construcdo de cendrios problematizadores, os quais eram
compostos por brincadeiras e jogos. Tais cenarios foram definidos como espagos que se
transformam em problematizadores de acdo com a crianc¢a, durante e diante das brincadeiras,
onde naquele momento a estrutura virtual era semelhante a estrutura de um jogo em que 0
problema podia ser resolvido de forma coletiva.

Os saberes pessoais das criangas que participam da oficina foram colocados em
movimento na busca de solucdo para os problemas apresentados. Alguns exemplos: construir
algo para o0 mundo imaginario de Dona Bugiganga e do Z6io utilizando a modelagem com
argila (forma ndo definida) e a construcdo com materiais de plastico e madeira com formas
definidas; utilizar cameras de filmagem para projetar imagem na parede, projetar sombra
utilizando luz artificial com materiais diversos na parede plana e ondulada, bem como
produzir efeitos com as sombras manuseando os objetos.

Quando elas respondiam as perguntas feitas pela equipe (como por exemplo: como
deve ser o mundo da Dona Bugiganga, ou, do Z6io?; quais 0s instrumentos musicais que
produzem som chocalhando, ou dedilhando, ou batendo, ou assoprando, ou raspando?) de
maneira verbal, gestual ou demonstrando algo, a equipe ndo se preocupava Se a resposta
estava certa ou errada.

O que se considerava era a busca criativa da resposta. Neste sentido, 0 jogo de faz de
conta permitia que as criancas pudessem participar da histéria indiretamente, quando
ajudavam os personagens Dona Bugiganga e Zdio a resolverem as situacGes propostas.

As ideias matematicas de composicdo e decomposicdo das formas presentes nas
oficinas de argila e sombra, segundo Sousa (2009)’, é uma maneira de colocarmos as criancas
em uma situacdo em que por meio da manipulagéo artesanal criativa da argila e sombra elas
tém a oportunidade de superar o senso de permanéncia, vivenciar as nuancas e as
transformacoes continuas, neste caso da geometria e do espago.

Coube aos monitores a mediacdo das interacbes das criangcas, durante o
desenvolvimento das oficinas. Portanto, os conhecimentos envolvidos neste processo estavam
relacionados ao aspecto qualitativo da matematica, da ciéncia, da Ciéncia da Educacdo.

Ainda sobre o projeto, ha de se ressaltar que este propunha que a educagao
matematica das criangas considerasse a ludicidade, especialmente aquela que se manifesta a
partir de brincadeiras com jogos, que ja estdo disponiveis na vida diaria das criangas, como,

por exemplo, o jogo do faz de conta.

” Apresentacéo feita durante o desenvolvimento da ACIEPE, em 2009.
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Neste sentido, o lddico é convidado a fazer parte dos pensamentos cientifico,
tecnoldgico e matematico a partir de atividades propostas as criancas, permitindo que elas
manifestem fluentemente e espontaneamente seus pensamentos e acgoes.

Faz-se necessario indicar que, nesta perspectiva, a da divulgacao cientifica, durante as
brincadeiras ndo se aprisionam os pensamentos e as ag0es, a partir de censuras, do certo e do
errado. O pensamento fica totalmente livre para elaborar juizos (KOPNIN, 1978) sobre as
ideias apresentadas.

As Dbrincadeiras representam uma etapa essencial na elaboracdo do pensamento
abstrato das criancas, o qual se explicita a partir do desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e
matematico das civilizagbes. Este desenvolvimento nos coloca diante do pensar

dialeticamente onde ndo ha como fragmentar a triade ciéncia, tecnologia e matematica.

- Atividades de extensao aos professores

No que diz respeito a formacdo de professores, 0 projeto propiciou momentos de
reflexdo sobre a pratica que se prop6s a fazer, por meio de uma atividade extensdo que
envolveu os professores de oficio e estudantes da graduacdo: a ACIEPE. No proximo item

apresentarei as ideias que a fundamentaram.

1.2. Contextualizando a ACIEPE

Conforme mencionado em paragrafos anteriores, a ACIEPE, intitulada Ciéncia Ludica
para Criancgas: pressupostos, atividades e vivéncias foi parte integrante da 32 linha de acéo do
Projeto. Tal atividade foi realizada aos sabados, no primeiro semestre de 2009, em quinze
encontros semanais com duracdo de quatro horas, totalizando 60 horas. Teve como objetivo
socializar e convidar os professores da Educacdo Infantil e alunos da graduacédo a vivenciarem
a pratica educativa proposta pelo projeto de divulgagéo cientifica Ciéncia Ludica. Assim, na
medida em que os professores de profissao e os futuros professores vivenciavam as
atividades, na ACIEPE, contribuiam com os coordenadores do Projeto a reelaborarem as
oficinas.

Assim, como nas oficinas realizadas com as criangas, 0s encontros com os professores
que ocorreram durante a ACIEPE tambem foram gravados e filmados, com a autorizacao dos
participantes. Participaram alunos de graduacdo, professores da Educagdo Infantil e
professores do Ensino Fundamental, totalizando quarenta pessoas.

Desenvolveram-se seminarios, discussdes coletivas, vivéncias de atividades e

acompanhamento "in loco™ do projeto (pré-escolas, Escola do Futuro da PMSC e Espaco
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Ciéncia Ludica da UAC), com o objetivo de discutir e vivenciar uma proposta de educacdo
ndo-formal baseada na interagdo mediada das criangas com o universo da Ciéncia, Tecnologia
e Matematica, a partir de vivéncias ludicas e da utilizacdo de brinquedos, artefatos cotidianos,
materiais didaticos, mediante o aproveitamento do entorno tecnocientifico com ambiéncia

museal privilegiadas da cultura cientifica, conforme indicam os temas abaixo:

Quadro 2 - ACIEPE: Ciéncia Ludica para Criancas: pressupostos, atividades e vivéncias.

Data Temas Dinamica
> Texto “A caixa de brinquedos e a | Exposi¢do oral com a utilizagdo do
14/03 caixa de ferramentas” de Rubens Alves data show e manuseio de brinquedos e
ferramentas tendo o texto como base
> Apresentagdo do projeto “Ciéncia | de reflexdo.
Ludica para Criangas” Exposicdo oral com a utilizagdo do
data show.
> O brincar como espago potencial
(Winnicott) Exposicdo com a utilizacdo do data
21/03 > O ludico no ensino de Matematica | show, aberto a perguntas sobre o tema
> Link: o livro “A Ludicidade e o | em estudo.
ensino de Matematica” de Eva Maria
Siqueira Alves
> Video da série Cyberchase Resolucdo do problema colocado pelo
video com a utilizacdo de materiais
para a constru¢do de um mini palco.
28/03 Exposicdo oral com a utilizacdo do
data show, aberto a perguntas sobre o
> Educacéo formal e ndo-formal tema em estudo.
> Fotos do catédlogo da exposicdo | Apresentacdo dialogada das fotos e
“Por que, Para Qué?” (SESC Pompéia, | video no data show.
04/04 Séo Paulo, junho de 2002)
> Video - A Geometria dos sonhos
(Peca para bebés produzida pela
companhia de teatro espanhola/brasileira
“La casa incierta”)
> Fotos da brinquedoteca de
Riberdo Preto
> Fotos do Projeto Brincalhdo
(Porto Alegre 1993)




> Dez receitas (receitas?! sim:
receitas!) para o sucesso na divulgacéo da
matematica (Nuno Crato)
> Link: Semana de cinema leva

matematica para criancas

> Link: Ciéncia Hoje para criancas | Apresentacdo dialogada dos links no
on line data show.
18/04
> Link: video O Projeto “Atractor”
(divulgagdo cientifica da matematica-
Manuela A. Chaves)
> Link: Um olhar histdrico sobre o
livro paradidatico de matematica no Brasil
(Daniel Romdo da Silva) Faculdade de
Educagdo/USP
> Link: video para bebés —
geometria — (Prof. Frederico Cesarino)
> Link: video para bebés —
percepcdes — (Prof. Frederico Cesarino)
> Link: Uma reflex&o sobre o uso de
materiais concretos e jogos no Ensino da | Apresentagdo dialogada dos links no
25/04 Matematica. (Dario Fiorentini e Maria | data show.
Angela Miorim)
> Texto: Eu trabalho primeiro o
concreto (Adair Mendes Nacarato)
> Cenério da oficina com sombra e | Apresentacdo dialogada do esboco do
argila cenario de sombra apresentado no data
09/05 show seguido do video da oficina de
argila e sombra realizada com criancas
de 4 anos.
Reflexdo sobre o filme.
> Filme — O professor e o selvagem
na resolugdo de um problema de
matematica
> Escuta dos professores em relacdo | ConsideragBes sobre a escuta dos
16/05 a proposta do cenério professores.

35
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> Experimentacdo da caixa preta: | Imagens fotografadas.

criar imagens com sombra

Apresentagdo do tema utilizando uma

30/05 > Bricolagem e engenharia reversa | maquina de lavar roupa de brinquedo.

> Apresentacdo das fotos das | Exposicdo dialogada sobre as fotos
imagens criadas pelos professores na | com o recurso do data show.

atividade de sombra
> Apresentacdo de fotos do | Apresentagdo do video e escuta sobre
06/ 06 monumento em homenagem & atleta sdo- | as reflexfes dos professores.

carlense Maurren Maggi.

> Video da oficina “construgdo de
carros, barracas para elaboracdo de um
espago com uso de placas de sinalizacdo”

realizada com criancas de seis anos.

> Escuta dos professores em relacdo | ConsideragBes sobre a escuta dos
20/06 ao video professores.
> Oficinas de som, sombra, | Professores que participaram da

construcdo de espago urbano para as | ACIEPE foram monitores nas oficinas.

27106 criangas.
Apresentacdo  dialogada com a
> Projeto Ciéncia Ludica para os | demonstracdo de brincadeiras para as
pais criangas.

Fonte: quadro elaborado pela autora

Tratarei brevemente dos temas apresentados no quadro acima, bem como dos

conteddos que foram abordados.

1.2.1. Entendendo a proposta da ACIEPE

As atividades da ACIEPE iniciaram a partir do tema relacionado ao aspecto utilitario
do jogo, pois o proposito era o de provocar a reflexdo em relagdo ao papel da brincadeira e do
jogo na Educacéo Infantil. Este tema foi explorado baseando-se nos estudos de Winnicott e
Vygostky.

Desta maneira, considerou-se que é no brincar que o individuo utiliza sua
personalidade integral podendo ser criativo, e, assim, construir a totalidade de sua existéncia.
Ainda considerando tal aspecto, Vygotsky (idem) mostra em seus estudos que o brincar cria a
atividade imaginéria e vérios esquemas das funcGes psicolégicas superiores sdo acionados,

como a linguagem, a memoria, a atencdo, a vontade, o sentimento, os valores e as atitudes.
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Depois, a discussdo foi sobre a educagdo formal, educagdo ndo-formal e educacéo
informal, a partir da leitura dos textos de Favero (2007), Gadotti (2005) e Gohn (2006).

Segundo Favero (2007), a comparacdo com a vida escolar € inevitavel ndo porque a
escola é formal (efetivamente o é, nos seus elementos estruturais), mas porque deixou de
abrigar, sobretudo quando foi estendida para as camadas populares, a riqueza de seus espacos
e tempos ndo formais. Por isso se da a importancia da recuperagdo desses espacos e tempos
em outras instancias da sociedade.

Assim, apresentarei sinteses dos conceitos relacionados a educacéo formal, a educacgéo

informal e & educacédo ndo formal.

Sobre a educacao formal

Na educacdo formal, os contetidos sdo demarcados; como exemplo, a escola. Neste
sentido, no que diz respeito ao ensino de Matematica, exige-se dos professores e das criangas
saberes relacionados as nocdes de: Numero e Operacdes, Espaco e Forma, Grandezas e
Medidas, Tratamento da Informacéo.

Assim, as propostas curriculares e os livros didaticos que sdo elaborados priorizam
atividades que envolvem exposicao de definicdes e exemplos de demonstracéo, seguidas de
exercicios de aplicacdo e fixacdo do contetdo. Aqui, a ludicidade inexiste.

A formacdo dos professores € feita atraves de cursos rapidos que pouco tem a ver com
as criatividades das criancas e com as brincadeiras que conhecem.

Segundo Gadotti (2005, p. 19),

Educagdo formal tem objetivos claros e especificos e € representada principalmente
pelas escolas e universidades. Ela depende de uma diretriz educacional centralizada
como o curriculo, com estruturas hierarquicas e burocraticas, determinadas em nivel
nacional, com érgaos fiscalizadores dos ministérios da educacdo. A educagdo néo-
formal é mais difusa, menos hierarquica e menos burocratica. Os programas da
educacdo ndo-formal ndo precisam necessariamente seguir um sistema sequencial e
hierarquico de “progressdo”. Podem ter duragdo variavel, e podem, ou ndo, conceber
certificados de aprendizagem.

Assim, os saberes exigidos para que os professores atuem na educagdo formal estdo
relacionados ao contetdo, & metodologia e a avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem,

tendo em vista a concepcao de crianca/ser humano, educacao e sociedade.

Sobre a educacao informal

Segundo Gohn (2006), a educacdo informal pode ser definida como aquela em que os

individuos aprendem durante seu processo de socializacdo, onde se prioriza os valores e
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culturas prdprias; ou seja: 0s sentimentos de pertencimentos que sdo herdados e aprendidos no
processo de socializa¢do primaria dos individuos, que sdo a familia, amigos e ambientes cujos
valores e culturas se agregam. Aqui, apresentam-se as ideias matematicas as criangas por
meio das brincadeiras e jogos infantis.

No que diz respeito a formacdo de professores, tais ideias sdo apropriadas nas

situacBes do dia-a-dia, onde se exige o saber matematico.

Sobre a educacdo nao formal

Na educacdo ndo formal, as pessoas, incluindo-se as criancas, aprendem via processos
de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacos coletivos e acoes
cotidianas, como, por exemplo, os sindicatos e associa¢es.

Aqui, os professores sdo formados por meio de cursos de educacdo continuada que
priorizam saberes como o da experiéncia do profissional em exercicio e os considerados
atuais em relagdo a profissao.

Neste sentido, como as ideias centrais do Projeto Ciéncia Ludica para criangas e da
ACIEPE se fundamentaram na perspectiva da divulgacdo cientifica, pode-se afirmar que
fazem parte da educacdo ndo formal porque ha intencionalidade, objetivos, organizacdo, mas
ndo obedecem uma estrutura hierdrquica e sistematica como na educagéo formal.

E por este motivo que durante o desenvolvimento da ACIEPE uma das atividades
envolveu a analise de materiais didaticos estruturados e ndo estruturados que sdo usados na
educacdo matematica de criangas. Sendo assim, os participantes puderam utilizar o material
do Projeto Ciéncia Ludica, ou seja, os artefatos ludicos, para elaboracdo de atividades de
matematica para criancas de trés a seis anos. Esses artefatos eram compostos de: brinquedos,
instrumentos musicais, utensilios domeésticos, industrializados e artesanais; material de
construgdo; sucata; equipamentos eletrdnicos como radio gravador, retroprojetor e cameras de
filmagem; tecidos; cabanas.

Na ACIEPE, tais artefatos foram utilizados e apresentados aos professores, conforme a
tematica dos encontros de 14, 28/03/09; 16,30/05/09 e 27/06/09 do quadro 2. Assim, 0S
objetos eram disponibilizados aos professores para que organizassem atividades de ciéncias
e/ou matematica destinada as criangas de trés a seis anos, ou mesmo para que analisassem a
viabilidade ou ndo de usa-los: quando sim, demonstrar como; quando nédo, explicar por que.

Ao tratar sobre a mediagdo entre criangas e professores, considerou-se alguns

principios conceituais da ciéncia e tecnologia presentes nos brinquedos, 0s quais representam
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parte do processo de mediacdo que se mantém nos limites das possibilidades cognitivas das
criancgas, que podem ser reelaboradas progressivamente.

Neste sentido, os encontros ocorridos, durante a ACIEPE, onde o fazer para a crianca
estava presente, contou com a participacdo de coordenadores (professores da Universidade),
monitores (licenciandos e técnico-administrativos da Universidade) e professores que atuam
na Educacdo Basica, desde a elaboragéo até a teorizacao das atividades.

Na busca da reflexdo critica sobre a pratica, com a contribuicdo dos temas estudados,
foram percebidas novas elaboracdes para as oficinas realizadas no projeto itinerante ciéncia
ludica. Ou seja, antes da ACIEPE, a oficina de argila, por exemplo, era feita sem oferecer as
criancas alguns materiais de apoio na confeccdo das esculturas; depois da ACIEPE, a partir
das reflexdes feitas, a oficina passou a utiliza-los.

Entende-se que no Projeto de divulgacdo cientifica Ciéncia Ludica ndo deve haver
preocupacdo com a apreensdo formal dos conceitos de ciéncia e matemaética, e sim com a
construcdo de ideias basicas que possibilitem a criatividade das criangas.

O adulto deve orientar as criancas neste processo, buscando questionar, desafiar e
promover situacdes de incentivo as manifestacdes de autonomia, criatividade e verbalizacdo
das criangas. Aqui, as criancas sao convidadas a criar pensamento e linguagem, a partir de
oficinas pensadas especialmente para elas.

Assim, durante a ACIEPE os professores foram convidados a explicitarem os saberes
em relacdo aos conteldos de matematica, aos da Ciéncia da Educacdo, aos pessoais e aos
provenientes da sua propria experiéncia, na medida em que manifestavam opinides sobre as
tematicas estudadas, elaboravam propostas de atividades com os materiais disponiveis e
analisavam filmes, livros infantis, brinquedos e jogos educativos para criangas pequenas.

Vale a pena ressaltar que as reflexdes e os saberes explicitados pelos professores sobre
as tematicas em estudo foram sistematizadas, por meio do objeto de aprendizagem Moodle®.

A dindmica que norteou os encontros da ACIEPE se baseou nas interacdes dialogicas
entre professores da Universidade, monitores e professores da Educacgéo Infantil da UAC e do
municipio, e ocorreram por meio do instrumento mediador, neste caso, representados pelos
artefatos tecnoldgicos, os brinquedos, jogos e a propria crianga. O ponto central desse didlogo
foi o fazer com as criangas.

O dialogo sobre e com o fazer baseou-se na reflexdo sobre a acdo, na busca de

modelos que consigam descrever a complexidade e especificidade de atividades para as

® Trata-se de um sistema de gestdo de curso ou Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). E um aplicativo web
gratuito que os educadores podem utilizam na criacdo de sites de aprendizado.



40

criancas. Desta maneira, a dindmica consistiu em escutar os professores, sujeitos de um local
e de um tempo, sobre as praticas educativas para as criancas pequenas, em relagdo as
aprendizagens do universo da ciéncia, tecnologia e matematica, sendo que cada um depois
pudesse ressignifica-las, conforme seu entendimento de mundo.

Foi através dos didlogos que os professores (dentre eles os trés participantes da
pesquisa) explicitaram os saberes que possuem. Dentre os saberes apresentados, estdo aqueles
relacionados as praticas educacionais, familiares e extrafamiliares.

Os dialogos foram ampliados quando no dltimo encontro da ACIEPE os participantes
vivenciaram uma atividade de elaboracdo e execucdo de uma oficina realizada com as
criangas que frequentavam a UAC e seus pais, bem como os filhos dos participantes da
ACIEPE.

Durante todos os encontros da ACIEPE, os saberes dos professores foram
manifestados e registrados em video. As manifestacdes aconteceram por meio de vérias
situacbes, como, por exemplo: elaborar e expor aos demais participantes atividade para
criancas com o material do Projeto Ciéncia Ludica, analisar e compartilhar com os demais as
observacBes sobre material estruturado de matematica para criancas pré-escolares, discutir
sobre os temas apresentados, analisar e discutir sobre a elaboracdo das oficinas de argila e
sombra.

As gravacGes em video ocorreram com 0 proposito da equipe da ACIEPE observar
melhor tais manifestaces, sendo que depois, essas, subsidiaram a reelaboracédo e elaboracédo
das novas oficinas do Projeto Ciéncia Ludica.

Portanto, foram utilizadas as gravacfes dos videos com o propoésito de analisar 0s
saberes dos professores da Educacdo Infantil, no que diz respeito aos saberes matematicos
necessarios para convidar criangas em idade pré-escolar a explicitarem os sentidos que d&o as
brincadeiras que fazem, a partir de artefatos representados por brinquedos diversos, bem

como de materiais estruturados e ndo estruturados.
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Figura 14 - Encontros da ACIEPE

1.3. Justificativa, objetivos e questao de pesquisa

Ap0s ter descrito minha trajetdria educacional e profissional, ter apresentado o Projeto
Ciéncia Ludica para criancas e a ACIEPE, apresento 0s motivos que me levaram a aprofundar
os estudos sobre a tematica saberes dos professores da Educacdo Infantil, os objetivos de
pesquisa e a escolha pela metodologia.

Como coordenadora pedag6gica de uma Instituicdo de Educacdo Infantil, compreendo
0 brincar como atividade principal da crianca (VYGOTSKY, 2000); no entanto, quando nos
deparamos com a pratica pedagdgica no interior destas instituicbes, observamos que o modelo
escolar impera tanto nas acfes dos professores como nos gestos dos demais profissionais,
sendo o brincar considerado apenas como um recurso didatico, assim como acontece no
ambiente escolar.

Desta maneira, ao basear-me em minha experiéncia e considerar os estudos de
Vygotsky (idem), entendo o ladico como atividade principal das criancas, mas ainda com
dificuldades de transformé-lo em realidade diante da complexidade da pratica pedagdgica,
uma vez que o assunto — brincar — ndo € considerado apenas mais um recurso pedagogico na
pratica educativa com criangas pequenas e, também, porque segundo Wajskop (1995 apud
LEODORO 2009) a brincadeira ndo é concebida como caracteristica inata da natureza
infantil, e sim como uma atitude e uma linguagem que é aprendida nas relacfes sociais e
afetiva desde a mais tenra idade.

Ao mesmo tempo, entendo que a acao ludica que corresponde a brincadeira, segundo
Wajskop (idem), € um exercicio de simulagdo da realidade e propicia as criangas a vivéncia
sociocultural, a assimilacéo e a recriagdo simbolica desta. Enfim, o que podemos afirmar é
que a Educacédo Infantil se utiliza de um recurso bastante importante, em que a crianca pode

apropriar-se do mundo nédo diretamente, mas ativamente por meio da representacao.
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Assim, quando me refiro ao modelo escolar (educacdo formal) e ao papel da
brincadeira na educacdo institucionalizada de criangcas pequenas, ha de se considerar que
estamos pensando um momento histérico da Educacdo Infantil, pois ela foi integrada
recentemente ao sistema educacional brasileiro. Portanto, concordo com Barbosa (2007), no
momento em que a autora discute a respeito de tal modalidade de educagdo em um trabalho
de consultoria técnica no Ministério da Educacao entre a Secretaria de Educacdo Bésica e a
Universidade Federal do Rio Grande de Sul.

Tendo em vista o papel da infancia e da crianca na sociedade contemporanea, a autora
diz que 0 modo de realizar a formacdo de criancas pequenas em espagos publicos de educacdo
coletiva implica repensar quais as concepgdes a defender em um estabelecimento educacional
para essa fase da infancia, como também rever as consideracGes sobre suas fungdes, maneira
de organizacdo, seus modelos de gestdo e sua proposta pedagdgica. Assim, de alguma
maneira, é-se instigado a deter-se em qual serd o curriculo, tendo em vista a perspectiva de
um longo processo de escolarizagéo.

H& de se considerar, ainda, que uma vez que pude atuar em dois papeis
simultaneamente, o de professora e o de formadora de professores, a reflexdo sobre pensar o
fazer da prética na acdo com as criancas e fazer da préatica com as criancas, nos dois papéis,
forcaram-me ao exercicio da alteridade, ou seja, o de colocar-me no lugar do outro. Também,
como em minha trajetéria profissional trago na bagagem a dificuldade em trabalhar com os
conhecimentos matematicos, tanto com as criancas do Ensino Fundamental quanto com
criancas da Educacdo Infantil, surgiu a reflexdo sobre as experiéncias, as praticas ou acoes
dos professores ao desenvolverem o0s conhecimentos matematicos com as criangas.

Sendo assim, ao relembrar tais situagdes, faco 0s seguintes questionamentos: tal
dificuldade pode estar atrelada aos conhecimentos adquiridos durante a minha formagéo
profissional? A maneira como nos, professores da Educagdo Infantil, aprendemos os
conteddos matematicos pode ter cristalizado algumas das nossas acGes neste campo do
conhecimento? Também, em relacdo ao brincar como atividade principal da crianca pensado
tanto pelos pesquisadores da Educagdo Matematica como pelos pesquisadores da Educagéo
Infantil, como o relacionam quando o que estd em foco sdo 0s conhecimentos matematicos
para ou com a crianga?

Tais consideracbes levam-me a pensar sobre os saberes de nds professores
relacionados ao contetido disciplinar e a matematica, bem como aos saberes pedagdgicos,
como a maneira de vivenciar tais contetidos com as criangas pequenas. Assim, respondemos

as questdes colocadas, considerando os estudos de Nacarato (2000).
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A autora afirma que os cursos que formam professores dos anos iniciais oferecem uma
carga de trabalho reduzida, e quando oferecem disciplinas como Metodologia do Ensino de
Matematica muitas vezes contratam professores que ndo possuem experiéncias nos anos
iniciais. Tais reflexdes e observacdes sobre minha trajetéria profissional levaram-me a
investigar os saberes dos professores e, assim, contribuir com algumas respostas em relacéo
aos questionamentos levantados acima.

Os saberes dos professores no exercicio de sua profissdo sdo denominados por Tardif
(2008) como os saberes experienciais ou praticos, em que os professores no exercicio de sua
funcdo e na pratica de sua profissdo desenvolvem saberes especificos, baseados em seu
trabalho diéario e no conhecimento de seu meio. Esses saberes originam-se da experiéncia e
sdo por elas validados. O autor afirma ainda que o saber pratico desenvolvido em sua
experiéncia diaria com os alunos é oriundo dos conhecimentos de sua matéria, disciplina,
programa, das vivéncias pessoais e provenientes da formacgdo escolar inicial, além dos
conhecimentos relativos as Ciéncias da Educacdo e Pedagogia.

Neste sentido, ao apresentar os objetivos da pesquisa me reporto a um aspecto que
considero interessante da minha trajetdria profissional: participar do Projeto Ciéncia Ludica
para criangas e da ACIEPE de maneira simultanea. Aqui, vivenciei de maneira dinamica e
profunda uma experiéncia em relacdo ao desenvolvimento (planejamento e execucgédo) de
atividades de matemaética para criangas pequenas, enquanto monitora do Projeto Ciéncia
Ladica para criangas e participante da equipe que organizava os encontros da ACIEPE, na
atividade de formacéo continuada.

Ha& de se considerar que as atividades realizadas com as criangas no Projeto Ciéncia
Ladica baseavam-se no referencial tedrico historico cultural; desta maneira, aquilo que
considerava teoricamente pertinente, ou seja, a importancia do brincar na educacdo
matematica para criancas de trés a seis anos, foi tema de estudo e discussdo. Desta maneira,
comecei a refletir sobre os saberes, tanto dos que elaboravam as oficinas, quanto dos que
apenas a analisavam, principalmente quando a tematica em acdo provinha das discussoes
sobre o brincar e a matematica para criangas pequenas. Procurei compreender tais questdes
por meio da analise de um caso especifico e singular, por meio das narrativas dos professores
no contexto da ACIEPE.

A partir destes pressupostos, foi elaborada a seguinte questdo de pesquisa: quais sao
0s saberes manifestos por professores da Educacédo Infantil, no contexto da ACIEPE, em

relacdo a vivéncia matematica de criangas de trés a seis anos?
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Assim, o0 objetivo deste trabalho é identificar e analisar, a partir de narrativas orais, 0s
saberes dos professores da Educacdo Infantil referentes a vivéncias matematicas com criangas
de trés a seis anos, considerando o modelo tipoldgico de classificacdo e identificacdo de
Tardif (2008), e, por conseguinte, compreender melhor a matematica no contexto da

Educacéo Infantil.
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CAPITULO 2 - Fundamentacao Tedrica

2.1. Saberes dos professores, segundo Tardif

A referéncia tedrica para realizacdo da pesquisa se respalda nos estudos de Tardif
(2008) porque o autor faz um amplo trabalho de revisdo bibliografica reunindo varios autores
e correntes de pesquisadores, oferecendo-nos varios elementos, ideias, perspectivas e pistas
que permitem conhecer sua posicdo em relacdo aos saberes dos professores, como, por
exemplo, a propria nogdo do que vem a ser o conceito de saber.

Fiorentini (1998) e Nacarato (2000) afirmam que durante a préatica diaria ha certa
distdncia entre os saberes cientificos, praticados/produzidos pela academia, e aqueles
praticados/produzidos pelos professores na pratica docente. Parece que isso reside no modo
como os professores e os académicos mantém relacdo com esses saberes. Neste sentido,
Tardif (2008) aborda e discute os problemas e questbes atuais no que diz respeito a profissao
docente e a formacao de professores, incluindo em seu itinerario o Brasil.

Portanto, trago como eixo norteador as discussfes que Tardif (2008) apresenta em
seus estudos. Nestes, 0 autor propde uma tipologia dos saberes dos professores, baseada em
sua origem social e em seus modos de integracdo no magistério.

Antes, € interessante mostrar a relacdo que o autor faz entre o tempo e o trabalho, o
gue nos chama a atencao para a questdo da subjetividade e identidade do profissional. O autor
indica que o tempo ndo é somente um meio pelo qual se encontra mergulhado o trabalho, o
trabalhador e seus saberes. Também, ndo é a duracdo administrativa das horas e dos anos
trabalhados: é um dado subjetivo no sentido de contribuir com a sua identidade, ja que é no
trabalho que o trabalhador se transforma em um profissional.

Aqui, o trabalho do professor é visto como préxis® social, onde ocorre o processo de
transformacéo que o0 mesmo desencadeia no trabalhador.

Assim, os saberes temporais provém de fontes diversas como formacéo inicial e
continua, curriculo e socializacdo escolar, conhecimentos das disciplinas a serem ensinadas,
experiéncia na profissao, cultura pessoal-profissional e aprendizagem com o0s pares.

Tardif (2008) atribui a nocdo de saber um sentido amplo que engloba os

conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptidBes) e as atitudes dos docentes; ou

9 A palavra praxis ¢ comumente utilizada como sindénimo ou equivalente ao termo “pratico”. Todavia, se
recorrermos a acepg¢do marxista de praxis, observaremos que “praxis” e “pratica” sdo conceitos diferentes. No
sentido que Ihe atribui 0 marxismo, praxis diz respeito a “atividade livre, universal, criativa e auto-criativa, por
meio da qual o homem cria (faz, produz) e transforma (conforma) seu mundo humano e histérico a si mesmo”
(Dicionario Marxista).
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seja, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber-fazer e de saber-ser. Além de caracterizar
0s saberes dos professores como temporais, mostra-se que sdo plurais quando trazem a tona
no exercicio da profissdo, conhecimentos e manifestacbes do saber-fazer e do saber-ser
bastante diversificados e heterogéneos quando séo provenientes de fontes variadas, as quais
podem supor também que sejam de natureza diferente.

Desta maneira, Tardif define o saber docente como um saber plural formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Para dar conta do pluralismo do saber
profissional, relacionando-o com os lugares nos quais 0s proprios professores atuam, com as
organizacgdes que os formam, com os instrumentos de trabalho e com sua propria experiéncia,
Tardif (2008) apresenta um modelo tipoldgico de classificacdo e identificacdo dos mesmos,

conforme mostra o quadro a seguir:

Quadro 3 - Saberes dos professores

Saberes dos Fontes sociais Modos de integracéo no
Professores de aquisicdo trabalho docente
Saberes pessoais dos A familia, o ambiente de vida, Pela histéria de vida e pela
professores a educacdo no sentido lato, etc. socializagdo primaria
Saberes provenientes da A escola primaria e secundaria, Pela socializagéo pré-
formac&o escolar anterior os estudos pos-secundarios ndo profissional.

especializados, etc.

Saberes provenientes da Os estabelecimentos de Pela formacéo e pela

formacéo profissional para o formacéo de professores, os socializagdo profissionais nas

magistério estagios, 0s cursos de formacgdo instituicdes de formacdo de
continuada, etc. professores.
Saberes provenientes dos Utilizagdo de “ferramentas™ dos Pela utilizacdo de

programas e livros didaticos | professores: programas, livros | “ferramentas” de trabalho, sua
usados no trabalho didaticos, cadernos de adaptacao as tarefas.

exercicios, fichas, etc.

Saberes provenientes de sua | A prética do oficio na escolae | Pela prética do trabalho e pela

propria experiéncia na na sala de aula, a experiéncia socializacdo profissional.
profissdo, na sala de aula e na dos pares, etc.
escola

Fonte: Tardif (2008, p. 63)
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Para melhor entendimento do quadro 3, apresento as ideias centrais de cada um dos
saberes, segundo Tardif (2008, p. 63):

v Os saberes pessoais dos professores podem ser entendidos como 0s esquemas,
regras, habitos, procedimentos, tipos categorias, entre outros, produzidos pela
socializacdo, isto €, por meio do processo de imersdo dos individuos nos
diversos mundos socializados como a familia, grupos de amigos, escola, nos
quais eles constroem, em interacdo com 0s outros, sua identidade pessoal e
social.

v’ Ja os saberes provenientes da formacédo escolar anterior sdo aqueles oriundos
da socializacdo anterior a preparacdo profissional formal para o ensino. As
pesquisas de Raymond, Butt e Yamagisshi (1998), Lessard & Tardif (1996) e
Tardif & Lassard (2000 apud TARDIF 2008) mostram que ha muito mais
continuidade do que ruptura entre o conhecimento profissional do professor e
as experiéncias pré-profissionais, especialmente aquelas que marcam a
socializacdo primaria (familia e ambiente de vida) assim como a socializacédo
escolar enquanto aluno.

v Os saberes provenientes da formacao profissional representam o conjunto de
saberes adquiridos pelas instituicbes de formacgdo de professores (escolas
normais ou faculdades de educacdo). O professor e o ensino constituem objeto
de saber para as ciéncias humanas e para as Ciéncias da Educacdo. No plano
institucional, a articulacdo entre essas ciéncias e a pratica docente se estabelece
concretamente através da formacéo inicial ou continua dos professores. Além
dos saberes produzidos pelas Ciéncias da Educacdo e os saberes pedagdgicos,
nos cursos de formacdo profissional os professores incorporam também os
saberes advindos de ambitos disciplinares, que correspondem aos diversos
campos do conhecimento como, por exemplo, matematica, historia, literatura,
etc.

v" No que diz respeito aos saberes provenientes dos programas e livros didaticos
usados no trabalho, pode-se afirmar que correspondem aos discursos,
objetivos, conteudos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar
categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como
modelo da cultura erudita e de formagdo para a cultura erudita. Eles se
apresentam concretamente sob a forma de programas oficiais e escolares,

aparecendo também nos livros didaticos.
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v Os saberes provenientes de sua propria experiéncia na profissdo, na sala de
aula e na escola, que sdo desenvolvidos no exercicio e funcdo da préatica da
profissdo docente, sdo saberes especificos, pois estdo baseados no trabalho do
dia-a-dia do professor e no conhecimento do seu meio. Eles incorporam-se a
experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus'® e de habilidades de
saber-fazer e de saber-ser. Esses saberes ndo se encontram sistematizados em
doutrinas e teorias. Sao saberes praticos e ndo-praticos, e formam um conjunto
de representacGes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e
orientam sua profissdo e sua pratica didria em todas as suas dimensdes, sendo
que constituem a cultura docente em ac&o. E na rede de relag@es, interagdes e
no confronto entre os saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos
professores que os saberes experienciais adquirem certa objetividade; ou seja,
as certezas subjetivas sdo sistematizadas a fim de se transformarem em um
discurso da experiéncia capaz de informar ou de formar outros docentes e de
fornecer uma resposta a seus problemas. Neste sentido, a pratica pode ser vista
como um processo de aprendizagem por meio do qual os professores
retraduzem sua formacdo e adaptam-na a profissdo, eliminando o que lhes
parece inutilmente abstrato ou sem relacdo com a realidade vivida e

conservando o que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra.

A partir da analise do quadro acima que trata dos saberes, tenho como pressupostos
que todos os saberes nele indicados podem fazer parte da formacdo de professores, no
contexto de sua profissdo. Isso significa que pode ser que, apesar de estes saberes serem
plurais e dindmicos, seja possivel identifica-los nas narrativas dos trés professores que faréo
parte da pesquisa, considerando-se que foram priorizados aqueles que estdo relacionados com

a educacdo matematica de criangas pequenas.

19 Nas palavras de Bourdieu, habitus significa uma “estrutura estrutura e es-truturante”. Depositada no corpo
humano (e ndo na “consciéncia do sujeito”), ela fornece regras praticas para a sua acdo, que se desenrola entdo
em particular, reproduzindo as estruturas sociais, conquanto Seja importante observar que, sem especificar
exatamente como, ao lado dessa memoria que se perpetua, ele coloca uma inventividade do habitus, que,
portanto, encarrega-se, ndo se sabe bem como todavia, da criati-vidade da ag8o. O habitus, assim, responde pelo
polo da acdo, em grande parte pela memdria social e, mais modestamente, pela criatividade e pela mudanca
social.
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2.1.1. Trés concepcdes estudadas por Tardif para mostrar o que é “saber”

Tardif (2008), ao se reportar sobre os saberes docentes, mostra como o saber foi
definido no ambito da modernidade®* ocidental (ou seja, na cultura da modernidade). Embora
ndo sendo aceita unicamente por todos, possui uma forte carga de validade, uma quase
universalidade. Sendo assim, o autor apresenta trés concepcdes, definidas no ambito da
cultura da modernidade: a subjetividade, o julgamento e a argumentacdo, na qual se baseou
para, a partir de tais concepcdes, apresentar sua posi¢cdo em relagdo as questbes discutidas
sobre os saberes docentes.

A primeira trata da certeza subjetiva produzida pelo pensamento racional, originada
com Descartes ao estabelecer um método universal, inspirado no rigor matematico. Essa
concepgdo se opde aos outros tipos de certezas subjetivas baseadas na fé, na crenca, na
convicgao e no preconceito.

Diferentemente da primeira concepc¢do, no julgamento o saber estd em certo tipo de
discurso mais que no espirito subjetivo; essa nocdo foi introduzida por Kant na cultura
intelectual da modernidade, de modo que aqui o saber limita-se ao juizo de realidade e exclui
0s juizos de valor e a vivéncia.

Na argumentacdo, o saber é chamado de atividade discursiva que valida por meio de
argumentos e de operacOes discursivo-linguisticas uma proposicdo ou acdo e remete a
dimensao intersubjetiva do saber, onde ndo se emitem apenas juizos verdadeiros, mas também
é preciso ser capaz de determinar sob que razdes tal juizo € verdadeiro.

Tardif ainda identifica seu enfoque com essa ultima definicdo, introduzindo a ideia de
racionalidade para definir a nocdo de saber dos professores, pois o autor se refere a
capacidade de saber elaborar razdes e de dar motivos para justificar e orientar suas acdes por
parte dos atores que nela estdo empenhados. Também, recusa-se reconhecer como saberes
profissionais dos professores todos 0s discursos e atos para 0s quais 0s docentes sdo incapazes
de apresentar razGes com o objetivo de justifica-los. Isso significa que ndo se deve considerar
tudo o que vem a cabega do professor, mas as razGes que 0 sujeito apresenta para validar, em

e por meio de uma argumentacao, um pensamento, uma proposi¢ao, um ato, um meio, etc.

Chamaremos de ‘“saber” unicamente os pensamentos, as ideias, os juizos, o0s
discursos, os argumentos que obedecam a certas exigéncias de racionalidade. Eu falo
eu ajo racionalmente quando sou capaz de justificar por meio de razdes, de
declaracBes, de procedimentos, etc. Essa “capacidade” ou essa “competéncia” é
verificada na argumentacdo, isto €, num discurso em que proponho razdes para
justificar meus atos. Essas razdes sdo discutiveis, criticaveis e revisaveis (TARDIF,
p. 199).

1 A periodizac#o usual considera a época moderna o periodo compreendido entre os séculos XV — XVIII.
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Gostaria ainda de considerar mais dois aspectos, a partir do enfoque de Tardif (2008).
O primeiro é que esse enfoque procura associar constantemente saber docente e racionalidade,
mas uma racionalidade concebida em funcdo da realidade dos atores empenhados em
atividades contingentes.

Ou seja, uma racionalidade limitada e concreta, enraizada nas préaticas cotidianas dos
atores; racionalidade aberta, contingente, instavel, alimentada por saberes lacunares,
humanos, baseados na vivéncia, na experiéncia, na vida. Ja o segundo, refere-se ao papel
atribuido ao professor como ator.

Com isso, o0 presente trabalho estd de acordo com o pensamento de Tardif, quando
mostra que 0 autor se preocupa com uma racionalidade baseada ndo exclusivamente na
cognicdo. Em vez disto, um professor de profissdo ndo é somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, tampouco apenas determinado por mecanismos sociais:
€ um ator no sentido forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua préatica a partir dos
significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber

proveniente de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta.

2.2. A formacdao dos professores e seus saberes

De acordo com Nacarato (2000), ao observar diferentes olhares e saberes que se
intercruzam nas discussdes sobre formacado de professores, pode-se afirmar que estes sujeitos
deixam de ser vistos como meros executores de orientacGes prescritas por especialistas,
considerados detentores e produtores de saberes profissionais, e passam a ter voz e a serem
ouvidos na medida em que sdo reconhecidos como sujeitos do conhecimento.

Com tal observacdo e experiéncias vivenciadas neste sentido, relatadas anteriormente
em meu memorial, o professor vem assumindo na atualidade um novo papel; ou seja, deixa de
ser técnico que simplesmente aplica conhecimento produzido por outro, ou agente social cuja
atividade é determinada exclusivamente por forcas ou mecanismos sociolégicos (como, por
exemplo, a transmiss@o da cultura dominante) e passa a ser considerado como um ator que
assume sua pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe da.

Tal aspecto, o de ser ator, € de fundamental importancia para ampliar o olhar em
relacdo aos dados de pesquisa, pois a ACIEPE que faz parte da investigacédo realizada é uma
atividade que promove a formacdo de professores em exercicio; sendo assim, pode-se, por
exemplo, observar como foi a relacdo dos professores da Universidade com os professores da

Educacao Infantil, ainda que ndo seja este o foco da pesquisa.
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Nesse sentido, percebo que os cursos de formacdo de professores comegam a
preocupar-se com esse novo olhar em relagéo aos saberes dos professores. Entdo, algumas

considerac@es estdo de certo modo provocando mudancgas, uma vez que

1) reconhecer que os professores de profissdo sdo sujeitos do conhecimento é
reconhecer, a0 mesmo tempo, que deveriam ter o direito de dizer algo a respeito de
sua prépria formacédo profissional, pouco importa que ela ocorra na Universidade,
nos institutos ou em qualquer outro lugar. E estranho que os professores tenham a
missdo de formar pessoas que se reconhec¢a que possuem competéncias para tal, mas
que ao mesmo tempo, ndo se reconhega que possuem a competéncia para atuar em
sua propria formacdo e para controla-la, pelo menos em parte, isto é, ter o poder e o
direito de determinar com os outros autores da educacéo, seus contetidos e formas;
2) se o trabalho do professor exige conhecimentos especificos a sua profissao e dela
oriundos, entdo a formagédo de professores deveria, em boa parte, basear-se nesses
conhecimentos. Mas uma vez, é estranho que a formacao de professores tenha sido e
ainda seja bastante dominada por conteldos e logicas disciplinares, e néo
profissionais. Na formacdo de professores, ensinam-se teorias socioldgicas,
psicoldgicas, didaticas, filoséficas, historicas, pedagodgicas, etc., que foram
concebidas, a maioria das vezes, sem nenhum tipo de relagdo com o ensino nem com
as realidades cotidianas do oficio de professor. Além do mais, essas teorias sdo
muitas vezes pregadas por professores que nunca colocaram 0s pés em uma escola
ou, 0 que ainda € pior, que ndo demonstram interesse pelas realidades escolares e
pedagogicas, as quais as consideram demasiado triviais ou demasiado técnicas.
Assim, é normal que as teorias e aqueles que a professam, ndo tenham para 0s
futuros professores e para os professores de profissdo, nenhuma eficacia nem valor
simbélico e préatico. Por que seria diferente no caso do magistério? Somos obrigados
a concluir que o principal desafio para a formacdo de professores, nos préximos
anos, sera o de abrir espaco para maior conhecimento dos praticos dentro do proprio
curriculo. 3) a formagéo para o ensino ainda é enormemente organizada em torno
das légicas disciplinares, ela funciona por especializagdo e fragmentacdo,
oferecendo aos alunos disciplinas de 40 a 50 horas. Essas disciplinas (psicologia,
filosofia, didatica, etc.) ndo tém relagdo entre elas, mas constituem unidades
autdbnomas fechadas sobre si mesmas e de curta duracdo e, portanto, pouco impacto
sobre os alunos. Essa formagdo também é concebida segundo um modelo
aplicacionista do conhecimento... O que é preciso é que ndo é preciso esvaziar a
I6gica disciplinar dos programas de formag&o para o ensino, mas pelo menos abrir
um espago maior para uma légica de formacéo profissional que reconheca os alunos
como sujeitos dos conhecimentos e ndo simplesmente como espiritos virgens aos
quais nos limitamos a fornecer conhecimentos disciplinares e informagdes
procedimentais, sem realizar um trabalho profundo relativos as crencas e
expectativas cognitivas, sociais e afetivas, através das quais os futuros professores
recebem e processam esses conhecimentos e informagdes. Essa logica profissional
deve ser baseada na andlise das praticas, das tarefas e dos conhecimentos dos
professores de profissdo; ela deve proceder por meio de um enfoque reflexivo,
levando em conta os condicionantes reais do trabalho docente e as estratégias
utilizadas para eliminar esses condicionantes na agdo (TARDIF, 2008, p. 240).

Tardif ainda prop0e que, para que os professores sejam considerados como sujeito do
conhecimento, a relacdo Universidade e Escola sejam revistas; assim, as pesquisas realizadas
na Universidade para o ensino e sobre os professores podem assumir outra relagdo, que é
para o ensino, mas com os professores, onde a relagcdo seja de parceria, € ndo de local de
aplicacdo de técnicas pensadas fora do ambiente da pratica escolar.

Porém, para que essa nova relacdo se concretize € necessario refletir sobre a natureza

dos saberes profissionais dos professores. E ainda mais, pensar em melhorar a pratica
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profissional ndo significa reduzi-la a dimensao técnica, mas buscar objetivos mais amplos de
compreensdo, de mudanga e inclusive de emancipagdo. Nesse sentido, a ACIEPE
desenvolvida compartilha os pressupostos tedricos defendidos pelo autor, uma vez que foi
desenvolvida com os professores.

A parceria entre os professores da Universidade e da Escola foi estabelecida, e
concretizada aos poucos, desde o primeiro encontro quando aos coordenadores do Projeto
Ciéncia Ludica para criangas entraram em contato com a direcdo e coordenacdo da UAC.
Neste momento, iniciou-se um didlogo de como o trabalho em parceria seria estabelecido,
tanto no que diz respeito a realizacdo das oficinas com as criangas quanto em relacdo a
realizacdo da ACIEPE com os professores da UAC e da rede municipal de educacéo.

Aqui, pode-se afirmar que os professores assumiram o papel de ator no sentido
proposto por Tardif (2008), porque os conhecimentos trazidos pelos professores da Educacéo
Infantil no momento da anélise dos videos foram analisados pelos coordenadores do Projeto
Ciéncia Ludica, e as oficinas, que passaram por esse processo de analise com elas, foram
repensadas tanto em relacdo a logistica como em relacdo as atitudes assumidas pelos
monitores na interacdo com as criancas.

Nesse momento, a reflexdo sobre os saberes em relagdo ao trabalho com as criancas,
advindos da literatura universitaria e os da experiéncia dos professores de oficio, possibilitou
novos estudos e rearranjos na elaboracdo das oficinas existentes e precaucfes em relacdo a
preparacdo das novas oficinas. As reflexdes dos professores da Educacdo Infantil no oficio de
sua profissdo manifestas no contexto da ACIEPE representam o objeto desta pesquisa.

Ha& de se considerar ainda que os saberes relacionados a profissao, por exemplo, néo
estdo muito dissociados daqueles adquiridos na infancia, por meio da educagdo formal, da
educacéo ndo formal e da educacéo informal.

No caso da educagdo formal, autores como Nacarato (2000) e Tardif (2008) indicam
que os saberes estdo ligados as propostas curriculares e aos livros didaticos. Neste sentido, ao
analisar os saberes dos trés professores que fardo parte desta pesquisa, ndo ha como negar o
contexto de sua formacdo académica. Ou seja, ndo ha como negar a relagdo que estabeleceram
com as ideias matematicas, a partir dos estudos que tiveram durante a sua vida escolar, tanto
nas escolas da Educacdo Basica quanto na universidade, durante as aulas de Metodologia de
Ensino de Matematica, por exemplo.

E por este motivo que, nos proximos tépicos, para melhor analisar as narrativas dos
professores, apresentarei os saberes que tém se apresentado como necessarios nas Ultimas

décadas, na formacéo de professores que atuam e atuardo na Educacdo Infantil. N&o tenho a
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pretensdo de analisar as propostas curriculares para a Educacdo Pré-Escolar. Apresentarei a
andlise que fiz sobre propostas curriculares das décadas de 1970, 1980, 1990 e inicio do
século XXI, que tém influenciado os livros didaticos que sdo macicamente utilizados pelos
professores.

E interessante observar que a formagcéo profissional para a Educacgio Infantil, segundo
Kishimoto (1999), ressurge no Brasil no final da década de 1980, em um movimento que tem
como proposito a inserc¢éo da crianca de zero a seis anos no interior do sistema escolar. Neste
mesmo periodo, segundo Fiorentini e Lorenzato (2006) a Educacdo Matematica Brasileira
enquanto campo profissional e &rea de investigacdo encontravam-se em sua terceira e quarta
fase, sendo que seu inicio foi na década de 1970. Os autores ainda afirmam que os estudos
experimentais realizados por psicologos americanos e europeus sobre o modo como as
criancas aprendiam matematica foi um dos fatores determinantes para o surgimento da
Educacdo Matematica. Desta maneira, podemos inferir que tais estudos influenciaram as
reformulacBes curriculares oficiais e, assim, os pesquisadores da educagdo matemaética
contribuiram na elaboracéo e reformulacdo dos documentos oficiais, assim como em relacéo a

formacédo de profissionais da Educacdo Infantil.

2.2.1. Saberes dos professores na Educacgdo Infantil exigidos pela maioria das

escolas brasileiras

Para melhor entender os saberes que sdo exigidos na formacao dos professores, bem
como a proposta por Tadif (2008), é interessante observar algumas caracteristicas que
constam em seus estudos, pois possibilitam maior aprofundamento em relacdo aos saberes
profissionais dos professores. Sendo assim, o autor diz que os saberes sdo temporais porque
0s primeiros anos de pratica profissional sdo decisivos da aquisicdo do sentimento de
competéncia e no estabelecimento das rotinas de trabalho; também, com o tempo de carreira
desenvolvem um processo de vida profissional de longa duracdo da qual fazem parte
dimensdes identitérias e dimens6es de socializa¢do profissional, bem como fases e mudangas.

Neste sentido, conforme anunciado no item 2.1., o tempo é um fator importante na
edificacdo dos saberes que servem de base para construcdo da identidade profissional. Como
estou me referindo aos professores da Educacao Infantil, gostaria de considerar a questao do
tempo ao resgatar na historia da instituicdo e da profissionalizacdo dos professores da

Educacéo Infantil, para entender as identidades destes profissionais.
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Aqui, a nocdo de tempo é apresentada a partir de uma breve historia da nomenclatura
dos profissionais da Educagdo Infantil, que, por sua vez, € intrinseca a construcdo da
identidade destes profissionais.

Desta maneira, a historia da Educacdo Infantil institucionalizada, diferentemente da
escola, ou seja, a educacao da crianca de zero a seis anos em ambientes coletivos, indica que
essas unidades de Educacdo de Infantil receberam desde sua origem até os dias atuais
nomenclaturas diversas, como as creches, pré-escolas, jardins da infancia, escolas maternais,
bercarios, entre outras.

Portanto, pode-se perceber ainda indefinicdo na identidade das instituicbes de
Educacdo Infantil e dos profissionais que nelas atuam devido a origem e determinacgdes sdcio-
politicas das mesmas, bem como por razdo das transformacdes historicas na sociedade que,
por sua vez, provocaram mudangas nas concepcdes de infancia e, consequentemente, a busca
de uma identidade profissional e institucional.

Deter-me-ei aos nomes dados aos profissionais que trabalham diretamente com as
turmas de criangas. Historicamente, os profissionais que atuam com a faixa etaria de zero a
trés anos receberam o nome de pajem, baba, bercaristas, monitoras, dentre outros; ja 0s que
trabalham com a faixa etaria de quatro a seis anos sdo denominados como professores desde 0
surgimento das primeiras instituicdes, denominadas hoje como pré-escola. No entanto, as
criancas pobres nesta faixa etaria recebiam assisténcia em creches e geralmente os
profissionais também recebiam varios nomes, mas nao o de professor.

Outro aspecto a se considerar em relacdo a identidade é que, quando surgiram as
primeiras instituicdes de Educacgéo Infantil, segundo Angotti (1992) e seus precursores, como
Frederico Froebel (1782-1852), Ovyde Decroly (1871-1932) e Maria Montessori (1870-
1952), propunham maneiras peculiares no desenvolvimento do trabalho pedagdgico com as
criangas, segundo o qual o perfil da professora froebeliana era o de protetora da infancia,
preparadora e organizadora do ambiente, ser habilidosa na observacdo de seus alunos, ter
destreza manual, ser mulher, ativa, culta, paciente, sincera, humana, criativa, estudiosa e
crente no Criador. Enfim, com tais consideragdes, chamo a atencdo a alguns fatos historicos
na identidade dos professores da Educagéo Infantil.

Ao caracterizar os saberes como temporais, 0 autor diz também que alunos passam
pelo curso de formacdo de professores sem modificar suas crencas em relacdo ao ensino e
quando iniciam sua carreira sdo essas crengas que sao reativadas para solucionar os problemas

profissionais.
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Outra caracteristica, segundo Tardif (2008), é que o saber heterogéneo é aquele em
que onde o professor raramente apresenta uma teoria ou concepcao unitaria na acao da préatica
ou no fazer docente; ao contrario, os professores utilizam muitas teorias, concepgdes e
técnicas conforme as suas necessidades, mesmo que parecam contraditérias para 0s
pesquisadores universitarios. A heterogeneidade ocorre também porque os professores, na
acao, no trabalho, procuram atingir diferentes tipos de objetivos cuja realizagdo ndo exige 0s
mesmos tipos de conhecimento, de competéncia, ou de aptidao.

Pode-se dizé-lo com o seguinte exemplo: quando o professor desenvolve com seu
grupo de criangas uma atividade qualquer, ele procura controlar o grupo, motiva-lo e leva-lo a
concentrar-se em uma tarefa; ao mesmo tempo em que da atencdo particular a certas criangas
da turma, procura organizar a atividades de aprendizagem, acompanhar a evolucdo da
atividade, dar explicacdes, fazer com que as criancas se envolvam e aprendam algo. No
tocante aos objetivos internos da agdo, muitos saberes s&o mobilizados, como, por exemplo,
o0s pedagdgicos e os especificos da matematica.

E, finalmente, Tardif (2008) identifica os saberes como personalizados e situados. Os
primeiros referem-se as habilidades e talentos pessoais, porque a principal mediacdo na
interacdo humana ocorrida no exercicio desta profissdao é a personalidade do trabalhador, e
ndo de outros que poderdo aplicar seus conhecimentos, pois muitas vezes ao serem
interrogados sobre suas préprias competéncias profissionais falam primeiro de sua
personalidade, de suas habilidades pessoais e de seus talentos naturais como fatores
importantes de éxito em seu trabalho.

Os segundos sdo construidos e utilizados em fungdo de uma situacdo de trabalho
particular, e € em relacdo a essa particularidade que eles ganham sentido. Ou seja,
diferentemente dos conhecimentos universitarios, os saberes profissionais ndo sao construidos
e utilizados em funcdo de seu potencial de transferéncia e de generalizagdes (para o outro),
eles estdo embutidos em uma situagéo de trabalho a qual devem atender de imediato.

Tais caracteristicas foram aqui mencionadas porque fundamentam teoricamente 0s
dados da pesquisa, considerando-se a pluralidade, ou seja, aqueles saberes que provém da
cultura pessoal (histéria de vida e escolaridade anterior a formagdo), conhecimentos
disciplinares adquiridos na Universidade, assim como os didaticos e pedagogicos advindos de
sua formacéo profissional, os conhecimentos curriculares veiculados pelos programas, guias e
manuais escolares e documentos oficiais.

Como o presente trabalho discute a respeito dos saberes do professor de Educagéo

Infantil, é interessante abordar a especificidade de seus saberes. Desta maneira, reporto-me
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aos estudos de Oliveira-Formosinho (2002) porque a autora analisa 0s aspectos da
profissionalidade das educadoras de infancia. O género feminino € utilizado pela autora para
atender ao fato de que sendo a feminizagdo da profissdo a realidade largamente majoritéria,
entende-se que € artificial usar o género masculino.

Ao tratar esta especificidade, a autora se preocupa em mostrar ndo o que é similar ao
papel de outros professores, mas o que é diferente a outrem. E a profissionalidade refere-se a
acao profissional integrada, em que o professor se desenvolve junto as criangas pequenas e
suas familias com base nos seus conhecimentos, competéncias e sentimentos.

A autora mostra ainda que na atuacdo docente na Educacdo Infantil ha caracteristicas
especificas da profissdo e apresenta algumas dimensdes da agdo profissional que permitem
caracterizar a singularidade dos professores que atuam neste nivel de educacdo: a crianga
pequena possui caracteristicas especificas devidas ao seu processo de desenvolvimento, onde
0 pensamento, sentimento e motricidade caracterizam uma globalidade na educacdo da
mesma.

E, a0 mesmo tempo, apresenta vulnerabilidade fisica, emocional e social, o que
acarreta uma dependéncia em relacdo ao adulto nas rotinas e cuidados; em relacdo as
atividades com as criancas, a autora diz que ha uma interligacdo profunda entre educar e
cuidar, derivada das caracteristicas das criancas.

A caracteristica apresentada acima exige do professor uma amplitude e singularidade
de acBes em sua pratica educativa que difere da atuacdo em outros niveis de educacdo. Em
relacdo as interacdes, Oliveira-Formosinho chama-nos a atencdo para os diferentes tipos: com
as criangas, com 0s pais e maes, com auxiliares da acdo educativa, com dirigentes
comunitarios, com autoridades locais, com voluntérios, com outros profissionais tais como

psicologos e assistente sociais, etc. Por Gltimo,

o alargamento do &mbito da aclo e a concomitante indefinicdo de fronteiras
traduzem-se em um exercicio de profissionalidade que envolve integracdo e ndo
separagdo, interacdo e nao solipsismo ou “privacidade pedagdgica, interfaces e nao

isolamento” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002 apud NADOLNY, 2010, p. 40).
H& de se considerar ainda os saberes dos professores que advém dos documentos
oficiais direcionados a este nivel de educacdo que elencam condutas, conhecimentos e
habilidades que os professores devem ter ou desenvolver. Tem-se, por exemplo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil (BRASIL, 2010). Este documento traz
informagdes sobre os programas direcionados as criancas de trés meses a cinco anos, de modo

que se pode observar a indicacdo dos contetidos especificos do professor da infancia em sua
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formacdo e ao mesmo tempo aqueles que se destinam a esse nivel de educacdo no trabalho
com as criangas.

Neste sentido, os termos normativos dessa modalidade de educacdo indicam que a
Diretriz define os conceitos de Educacédo Infantil, crianca e curriculo. Essas defini¢bes trazem
consigo conhecimentos tedricos da sociologia, da antropologia, da psicologia e da historia que
também, por sua vez, trazem neste corpo de conhecimentos elementos politicos e abordagens
teoricas especificas a area da Ciéncia da Educacéo.

Em seguida, ao se referir a uma acdo de &mbito mais abrangente, 0 mesmo documento
diz que o professor deve participar com a diregdo, com 0s outros professores e comunidade
escolar da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico da unidade, pois este € o plano
orientador das a¢des da instituicdo e define as metas que se pretendem para a aprendizagem e
o0 desenvolvimento das criangas que nela sdo educadas e cuidadas. Aqui, o saber do professor
€ 0 agir coletivo, onde ele assume seu papel na multiplicidade dos atores, oferecendo a sua
colaboracéo.

Ja no item denominado concepcdo da Educacdo Infantil, o documento aborda assuntos
normativos, como designacdo da faixa etaria, matricula, jornada e vagas para as criancas.

Os itens que envolvem o trabalho do professor com as criangcas abordam questdes
sobre o direito da crianca em relacdo ao acesso a processos de apropriacdo, renovagdo e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito
a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criancas. Portanto, tais saberes experienciais envolvem:

- organizar 0 tempo, espaco e matérias considerando a diversidade cultural, as
necessidades especiais;

- propiciar relacionamento e interacdo por meio de diversas manifestacdes como a
musica, artes plasticas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

- possibilitar a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotogréaficas e outros recursos tecnologicos e midiaticos;

- avaliar utilizando como recurso a documentacao especifica que permita as familias
conhecer o trabalho da instituicdo junto a&s criancas e 0s processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil.

As praticas pedagogicas devem ter como eixos norteadores as interagfes e a

brincadeira, de modo a garantir que

- Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacéo
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ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da criancga; -
Favorecam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e
musical; - Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e 0 convivio com diferentes suportes e
géneros textuais orais e escritos; - Recriem, em contextos significativos para as
criancas relagdes de quantidade, medidas, formas e orientacfes espaciais; - Ampliem
a confianca e a participacdo das criancas nas atividades individuais e coletivas; -
Possibilitem situagdes de aprendizagem médicas para a elaboracéo da autonomia das
criancas nas agOes de cuidado pessoal, auto-organizacdo, salde e bem-estar; -
Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos culturais, que
alarguem seus padrdes de referéncia de identidade no didlogo e conhecimento da
diversidade; - Incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, o
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas em relacdo ao mundo
fisico e social, ao tempo e a natureza; - Promovam o relacionamento e a interagdo
das criancas com diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e gréficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura; - Promovam a interacgéo, o
cuidado, a preservacdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da
vida na terra, assim como o0 ndo desperdicio dos recursos naturais; - Propiciem a
interacdo e o conhecimento pelas criangas das manifestacdes e tradi¢des culturais
brasileiras; - Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotogréficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos. (BRASIL, 2010,
p. 26-28)

2.3. Saberes de professores para a Educacdo Matematica de criancas indicados

em propostas curriculares

Siqueira (2007), ao analisar os documentos governamentais ao longo dos ultimos
decénios, resgata o percurso do ensino da matematica na Educacdo Infantil. Com isso, foi
possivel observar como os saberes curriculares da Educacao Infantil foram constituindo-se até
os dias atuais na area da educacdo matematica, pois em seus estudos 0 autor escreve a
trajetoria das propostas do ensino de Matematica na Educacdo Infantil que estdo nos
documentos oficiais, entre a década 70 até 90, do seculo XX.

Desta maneira, assim como Siqueira, neste item o propdsito é apresentar os saberes
matematicos indicados pelos programas oficiais para criancas na infancia pré-escolar desde a
década de 70 até os programas atuais, uma vez que 0s professores, ao se proporem a ensinar
as ideias matematicas nas escolas, devem agir a luz desses saberes. Portanto, por meio deste

estudo lango méo dos saberes curriculares contidos nos programas oficiais.

2.3.1. Década de 1970: O Modelo Pedagdgico indicado para a Educacdo Pré-
Escolar

Segundo o Modelo Pedagdgico da Educagio Pré-Escolar (SAO PAULO, 1979),
elaborado pela Secretaria da Educagéo do Estado de S&o Paulo por meio dos Servicos de
educacdo Pré-Escolar da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP) entre

setembro de 1975 e janeiro de 1976, surgiu com o propésito de minimizar os preocupantes
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indices de desisténcia e reprovacdo verificados nas primeiras séries do entdo 1° (primeiro)
grau.

Eram indices alarmantes de ambito nacional: cerca de 40% dos alunos matriculados na
primeira série eram reprovados na passagem para série seguinte. Podemos observar com tal
discurso as seguintes consequéncias: i) a Pré-escola assume o compromisso de resolver o
problema da repeténcia e evasdao do ensino fundamental; ii) 0 ingresso da crianga pequena em
uma instituicdo puablica e outras instituicGes especializadas, onde ela essa passa um grande
periodo de tempo, deixa de ser responsabilidade exclusiva da familia, e o Estado passa a
assumir tal funcdo em relacdo a nova realidade da educacgdo da criangca menor de sete anos.

O Modelo Pedagogico da Educacdo Pré-Escolar teve como objetivo oferecer uma
proposta curricular que venha a orientar todos aqueles que, nas unidades de educacao pré-
escolar em todo o estado de Sdo Paulo, se dediqguem a tarefa de promover condi¢bes
ambientais adequadas ao desenvolvimento de criangas com idade inferir a sete anos
(BRASIL, 1979, p. 15).

O documento esta dividido em duas partes. A primeira, Subsidios Gerais ao Trabalho
do Professor, consiste em oferecer orientacfes e instrumentos para que o professor conheca
seus alunos e criancas em seu ambiente de origem e também na escola, pois tal compreensao
favorece a interacdo entre professor e aluno, para que o objetivo da pré-escola seja alcancado.

J& a segunda parte, denominada de Guias Curriculares, esta dividida em cinco areas
com orientacbes para 0 desenvolvimento de atividades, sendo elas: i) comunicacdo e
expressao; ii) conhecimento do mundo fisico e social; iii) raciocinio 16gico-matematico; iv)
salde; v) nutricdo. Em cada area ha sugestdo de metodologia de estimulacdo, sugestdo para
objetivos instrucionais e sugestdo de atividades.

O documento indica que, mesmo procurando evitar exclusividade em relagcdo ao
referencial tedrico, tanto ele como os Guias Curriculares se baseiam nas teorias piagetianas;
assim, trazem informac6es sobre as interacfes sociais e adaptacdo do pré-escolar, para que 0
professor elabore seu plano de ensino.

A partir desta perspectiva tedrica, o professor é informado de que o foco do ensino da
Matematica neste periodo esta atrelado a Teoria dos Conjuntos, principal eixo tematico do
Movimento da Matematica Moderna, que surgiu, segundo Fioretini (1995), como resposta a
constatacdo, apds a segunda guerra mundial, de uma consideravel defasagem entre o
progresso cientifico da nova sociedade industrial e o curriculo escolar vigente, sobretudo nas

areas de ciéncias e matematica.
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Assim, exigia-se que os professores deveriam saber que é por meio da atividade
concreta que as criangas desenvolvem a capacidade logica; a acdo deve anteceder ou
acompanhar o raciocinio em todas as atividades do aluno, ou seja, a crianca deve
experimentar ou vivenciar as acfes educativas.

As atividades deveriam ser organizadas e desenvolvidas por meio de jogos que
permitissem a introdugdo gradativa de regras elementares na medida em que a crianga
assimila as no¢des mais simples, pré-requisitos das mais complexas.

O professor também era informado de que o material utilizado com os alunos poderia
ser sucata selecionada em funcdo do objetivo da atividade, material montessoriano, jogos e
materiais trazidos pelas criangas. Recomendava-se, ainda, que os recursos da comunidade
deveriam ser utilizados, como, por exemplo, areas de lazer, estacbes ferroviarias, bombeiro;
ou seja, locais do entorno da instituicdo educativa, que poderiam ser previstos pelo professor
na fase de planejamento, com realizacdo de atividades como uma excursao.

O documento indicava ainda que era conveniente que todo o material estivesse a
disposicao do aluno, em lugar de facil acesso, ficando por conta dos mesmos sua organizacao
nas atividades diarias de rotina ou em outras oportunidades.

Com a inten¢do de demonstrar “o que” o documento indicava que a crianga deveria
aprender, transcreverei na integra as sugestdes nele propostas para a formulagdo dos objetivos

instrucionais. As escolas e, consequentemente, os professores, deveriam

Oferecer condicGes para que as criancas aprendessem, de forma a: 1-ldentificar
maior que e menor que entre objetos da mesma forma; 2-ldentificar mais grosso que
e mais fino que entre objetos da mesma forma e comprimento; 3-Identificar mais
curto que e mais cumprido que ente objetos; 4-ldentificar as fases de objetos
tridimensionais em suas representacdes planas: superpondo sélidos geométricos a
figuras planas, - apontando formas planas em objetos tridimensionais, - assinalando
em representagdes graficas; 5-Executar ordens expressas com vocabulos indicativos
de posicdes; 6-ldentificar e classificar objetos segundo os atributos: forma, - cor, -
tamanho, - espessura; 7-ldentificar e classificar sélidos geométricos segundo 0s
atributos: forma, - cor, - tamanho, - espessura; 8-ldentificar e classificar blocos
I6gicos, sem verbalizar e verbalizando, segundo os atributos: forma, - cor, -
tamanho, - espessura; 9-Formar sequencia com pegas do bloco l6gico: - livremente, -
reproduzindo a partir de um modelo dado, - completando a partir de um modelo
dado; 10-Ordenar blocos em pequenas torres; 11-Ordenar blocos em superficie
quadriculada, em linhas e colunas, sem ou com critérios pré-estabelecidos; 12-
Ordenar objetos a partir de um critério estabelecido: - altura,- tamanho, - espessura;
13-Ordenar objetos verbalizando: - 0 que vem antes, - 0 que vem depois, 0 que vem
primeiro, o0 seguinte, - o Gltimo; 14-ldentificar cada peca do bloco Iégico pela
conjuncdo de atributos: - forma-tamanho, - forma-espessura, - cor-forma; 15-
Identificar conjuntos de elementos, a partir de atributos comuns e pela enumeragéo
de seus elementos; enumerar os elementos de um conjunto dado; 16-Utilizar
expressdes “o elemento pertence” e o “elemento ndo pertence”; 17-Determinar
conjuntos por meio da conjuncédo de dois atributos (atributo definidor): - construindo
conjuntos sendo dado o atributo conjuntivo, - descobrindo o atributo conjuntivo
definidor de um conjunto (utilizando como universo a caixa de blocos l6gicos; 18-
Identificar o conjunto unitario como o conjunto de quem tem um elemento;
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manipular e/ou construir conjuntos unitarios; 19-Estabelecer correspondéncia entre
elementos de dois conjuntos, identificando o conjunto com: - maior nimero de
elemento, - menor nimeros de elementos, 0 mesmo nimero de elementos; 20-
Ordenar conjuntos de até 10 elementos, em ordem crescente e decrescente; 21-
Identificar quantidade de um a dez, associando cada quantidade ao simbolo
numérico correspondente e vice-versa; 22-Vivenciar situacdes sensibilizadoras as
operacles fundamentais: -repartindo, - acrescentando, - repedindo quantidades
iguais; tirando, estimando quanto falta. (BRASIL, 1979, p. 118-120)

O documento apresenta para cada objetivo instrucional de trés a doze sugestbes de
atividades envolvendo jogos, brincadeiras, historia com fantoche, a prépria crianga e roda da
conversa. O material mais mencionado nas atividades foi o bloco I6gico. H& mencéo, ainda,
aos seguintes materiais: o domind, jogos de tabela, solidos geométricos e o material
montessoriano.

Ainda neste periodo, ou seja, nos anos setenta, Siqueira (2007, p. 18) afirma que
concomitante a elaboracdo do documento Modelo Pedagdgico da Educacéo Pré-Escolar, foi
elaborado também outro documento denominado Recursos Didéaticos para a pré-escola, que é
complementar ao primeiro, e tem o proposito de oferecer outras e mais informacdes sobre
atividades que podem ser desenvolvidas em sala, considerada como micro-espaco, bem como
atividades desenvolvidas em espago amplo.

Em relacdo aos professores, pode-se afirmar que se exigiam saberes relacionados a
Psicologia, ao uso dos materiais estruturados e a Matematica Académica para ensinar a
matematica moderna para criangas da pré-escola; ou seja, saberes sobre

e 0s estagios do desenvolvimento infantil segundo Piaget, pois o titulo da area de

estimulacdo de matematica para as criancas baseava-se em uma nomenclatura
piagetiana, que por sua vez designa segundo sua teoria um dos estagios do
desenvolvimento do pensamento humano: Pensamento Operacional Concreto;

e como utilizar com as criancas, em sala de aula, os Blocos Légicos;

e 0S conceitos basicos da matematica, fundamentados nos estudos da Teoria dos

Conjuntos.

2.3.2. Documentos oficiais da década de 1980

Siqueira (2007) ao analisar o documento Dialogo da Pré-Escola Hoje: indicativos
para uma nova proposta curricular, da Secretaria de Educac¢do do Estado de S&o Paulo, diz
que a politica em relacdo a Educacéo Infantil neste periodo ndo era mais a de criar classes de
Educacdo Pré-Escolar, e sim a de auxiliar os municipios na implantacdo de sua rede pré-
escolar, pois esse era 0 compromisso do Estado, cujo principio norteador € a politica

educacional que pressupde descentralizacdo e participacdo democrética.
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Tal procedimento deveria atender as reivindicagcfes da comunidade a partir do
conhecimento local, com autonomia para decidir como dinamizar a educagdo pre-escolar em
seu municipio, propiciando um melhor atendimento. Assim, a pré-escola deixava de ser um
local com preocupacdo propedéutica e passava a entender melhor a crianga e sua maneira de
compreender o mundo, de modo que esta é a nova visdo dos programas oficiais.

Aqui, a percepgdo que se tem de crianca € que ela deveria ser considerada um ser
integral. Desta maneira, a instituicdo educativa deveria admitir uma postura que
compreendesse o infante em sua totalidade, tanto do ponto de vista afetivo quanto do ponto
fisico e cognitivo e, por outro lado, admiti-lo como um ser em desenvolvimento e ndo como
um receptaculo de Pedagogias criadas por terceiros.

Indicava-se que é durante a observacéo das acdes das criancas que o professor deveria
embasar sua metodologia e permitir que o seu desenvolvimento integral ocorresse, sem a
preocupacdo com uma visdo utilitarista do que seria desejado 0 que a crianca apreenda; ou
seja, ndo sufocar o pensar e o agir infantil pela precoce preocupacdo de formar o individuo
para 0 mercado de trabalho.

Assim, a brincadeira e 0 jogo também ganharam novos olhares. Outro aspecto que o
professor precisava considerar era 0 da organizagdo de todos os materiais e ambientes em
geral que envolvessem a crianga. Assim, por meio do exercicio de pré-esquema matematico
de classificacdo e seriacdo, o professor deveria auxiliar a crianga na formagéo do conceito de
namero (que envolve no¢do de quantidade, identidade, reversibilidade e possibilidade de
representacdo). Desta maneira, vé-se que a opcdo pela apropriacdo do conhecimento
matematico se da por meio de atividades ludicas, que segundo o documento sdo naturalmente
emergentes, em vez da utilizacdo de matérias formais (papel mimeografado, por exemplo) que
s&o pouco representativas para a crianca.

Em relacdo ao documento Pré-Escola: Uma Nova Visdo (SAO PAULO, 1984),
percebe-se que, naquele periodo, buscava-se realmente desenvolver um trabalho que
considerasse o desenvolvimento integral da crianga sem a preocupacgao em dividir “o que” e 0
“como” trabalhar com a crianga em areas de conhecimento ou de estimulacdo como vinha
ocorrendo.

O documento apresenta varias sugestdes de atividades com as seguintes tematicas:
Uma troca de ideias; Explorando os espacos; As oficinas e centros de brinquedos; A inclusdo
do espaco dramatico nos centros de brinquedos e Trabalhando com sucata.

Na tematica Uma troca de ideias o documento convida o professor a trabalhar com o

aproveitamento de materiais diversos disponiveis na comunidade, sugerindo alternativas de
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trabalho em relacdo a organizagdo do espaco, bem como se enfatiza que ndo hé a intencdo de
ditar normas, mas de contribuir com sugestdes. Isto se da pois cada municipio e escola devem
adequar tais sugestdes as peculiaridades locais, que devem ser permeadas pela criatividade do
professor e/ou das pessoas direta ou indiretamente engajadas na Educacdo Pré-Escolar.

Solicitava-se aos professores, ainda, que trocassem experiéncias entre seus pares e se
houvesse alguma experiéncia inovadora solicitava-se que os professores enviassem-na a
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP) para contribuir com a melhoria do
progresso educativo no ambito da educacao pré-escolar.

O tema Explorando os espacos sugere formas de utilizacdo de equipamentos e/ou
espacos disponiveis na escola ou na comunidade em atividades a serem realizadas com as
criancas. Nas sugestdes que constam no documento, aparecem indicacdes relacionadas aos
materiais manipulaveis, como por exemplo: cordas, pneus, caixotes, barris, toco de madeira,
carretéis gigantes onde eram enrolados cabos telefonicos, sobra de material de construgao,
bolas de meia, cabo de vassoura, elastico, mangueira, latas e barbantes.

As oficinas e centros de brinquedos foram locais propostos pelo servi¢co de Educacéo
Pré-Escolar da Coordenadoria de Estudos e Normas pedagogicas organizadas e montadas
junto as Prefeituras Municipais e/ou escolas do Estado de S&o Paulo.

A criacdo de tais locais teve como prop0sito o acesso das criangas a diferentes tipos de
brinquedos, onde os professores pudessem buscar materiais subsidiarios ao trabalho diario
gue desempenhavam com as criangas pré-escolares. Aqui, a crianca podia desenvolver as
atividades, dentro ou fora do horario escolar, com especialistas preocupados com 0 Seu
desenvolvimento e com a exploracdo do potencial delas. Ou seja, a proposta indicava que a
Educacdo Infantil deveria ter os seguintes objetivos:

- Proporcionar a integracao escola-familia-comunidade, visando a dinamizagdo do
processo ensino-aprendizagem; - A democratizacdo do brinquedo para as parcelas
economicamente menos favorecidas; - O aproveitamento de sucata; - O resgate das
raizes culturais regionais; - Oportunidade para que a crianca aprenda a respeitar o
que é da comunidade. (SAO PAULO, p. 34, 1984).

Segundo o mesmo documento, as normas de regulamentacdo e funcionamento das
Oficinas e Centros de brinquedos eram ditadas pelas Prefeituras Municipais ou pela direcdo
da escola, ou ainda pelo consenso de seus associados, do responsavel por ele ou da
comunidade em geral.

Como sugestdo de organizacdo do material, o documento (SAO PAULO, 1984)
indicava que fosse feita uma divisdo por faixa etaria: criancas de zero a dois anos, de trés a

quatro e de cinco a seis anos. Recomendava a catalogacdo dos brinquedos e sugeria que fosse
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feito um formulario para ser preenchido sobre as criancgas, classificando-as individualmente e
em grupos.

Apresentava também sugestdo de fichas para controle de empréstimos. As oficinas
tinham como funcdo a restauracdo, consertos de brinquedos e construcdo de novos
brinquedos, e poderiam ser formadas por voluntarios constituidos por membros da
comunidade.

A inclusdo do espaco dramatico nos centros de brinquedos propunha a criagdo de um
espaco com a existéncia de fantasia, fantoches, maquiagem, retalhos e matérias como lencais,
cordas, caixas, espelhos, chapéus e roupas velhas, que auxiliam a liberacdo da fantasia da
crianga.

Neste espaco poderia também haver ganchos afixados em diversos pontos da sala (teto,
paredes, cantos) com o propdsito de favorecer a modificacdo do espaco ao utilizar os lengoéis ou
panos em tamanhos grandes, aprimorando a divisdo do ambiente da sala. Entendia-se por meio

do jogo dramético que a crianca aprende

0 mesmo impulso que a leva a jogar, leva a descobrir, a pensar, a objetivar, a refletir,
a adquirir no¢do numérica, quantitativa, e dimensional, a ampliar o seu vocabulério
e a relacionar-se com as outras pessoas. (SAO PAULO, 1984, p. 49)

Por ultimo, no tema Trabalhando com sucata foi indicado que a utilizacdo da sucata
como material de apoio pedagdgico ofereceria ao professor condi¢cdes para trabalhar com os
alunos, tendo com objetivo vivenciar com eles uma acdo transformadora, outra forma de
expressdo que resulta no desenvolvimento do seu espirito cooperativo, criativo e critico.
Também, indicava-se ser interessante desenvolver atividades com material que as criancas
tivessem contato diario, e que, portanto, eram-lhes significativos. Por exemplo: com a argila,
palitos, gravetos, restos de cartolinas e fios diversos podemos incentivar as criancas a
construcdo tridimensional; com figuras de revistas velhas coladas em caixa de fdsforos,
podemos fazer quebra-cabeca. Enfim, apresenta-se a sugestdo de construcdo de jogos de
encaixe, painel de rosca, jogo da memoria e discriminacao de sons.

Pode-se afirmar, ainda, que na década de 1980 a Educagdo Infantil passou por
momentos decisivos em relagdo a sua identidade institucional, pois segundo Kishimoto (1999)
ela ressurge com o clima instaurado apos a Constituicdo de 1988, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a Lei Orgéanica de
Assisténcia Social, onde tais dispositivos inserem a crianca de zero a seis anos no interior do
sistema escolar, na educacéo béasica, garantindo o seu direito a educagdo e, consequentemente,

impondo ao Estado a obrigatoriedade de oferecer instituicdes destinadas a essa faixa etéria.
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Ao compararmos a proposta dos anos 80 com o Projeto Ciéncia Ludica para criangas,
que foi desenvolvido em 2009, h& algumas semelhancas: a abordagem da brincadeira e do
jogo dramatico na educacdo matematica, a utilizacdo dos brinquedos, sucatas e organizacao
do ambiente na atividade com as criancas, as interagdes das criancas entre elas, com o
ambiente e com os adultos consideradas no processo de aprendizagem.

Em relacdo aos saberes dos professores, pode-se inferir que o documento indica ainda
que, neste periodo, exigia-se que o0s professores priorizassem saberes relacionados a
Psicologia, a Metodologia de Ensino e a Matematica Escolar. Desta forma, os professores
deveriam contemplar os seguintes pontos:

e Conceber o desenvolvimento da crianca de maneira integral, onde os aspectos
motor, cognitivo, emocional e linguagem ndo estdo compartimentados.

e As acGes com as criancas também devem permitir o seu desenvolvimento
integral.

e A funcdo da pré-escola deixa de ser um local com preocupacdo propedéutica e
passava a entender melhor a crianga e sua maneira de compreender o mundo.

e Pensar a brincadeira e 0s jogos desde a organizacdo do ambiente a disposi¢édo
dos brinquedos, onde os mesmos devem ficar ao alcance da crianga; também,
na acdo do professor, que os brinquedos ndo sejam utilizados apenas como
material didatico onde o aspecto formal ganha relevancia.

e Os contetdos matematicos sobre diferenciar, nocdo de igualdade, de
classificacdo, seriacdo, ordem, quantidade, peso, medida e no¢Ges geométricas
devem ganhar relevancia na propria brincadeira e atividades diarias com as

criangas.

2.3.3. Documentos oficiais da década de 1990

Segundo a Proposta Curricular Para a Educacéo Pre-escolar do Estado de So Paulo
(1990), professores e especialistas das mais variadas regibes do Estado de S&o Paulo
forneceram a equipe técnica subsidios para sua elaboracdo, por meio de diversas acdes de
capacitacdo de recursos humanos a nivel central e regional, propondo que o professor pudesse
refletir sobre sua pratica pedagdgica. Ou seja, ha um saber especifico que esta sendo exigido:
0 saber da experiéncia, da prépria pratica.

O documento indica, ainda, que a funcdo da Pré-Escola vem ampliando-se
gradativamente, ultrapassando os limites meramente assistenciais para por em pratica um

trabalho fundamental para o desenvolvimento da crianca.
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Nesta perspectiva, a Pré-escola tem como funcdo pedagdgica propiciar ao aluno
vivéncias desafiadoras respeitando seu desenvolvimento; para o professor, € fundamental o
conhecimento teorico e a reflexdo sobre a relacdo entre a teoria e a pratica para melhor
orientar sua acao pedagdgica. Ou seja, € imprescindivel compreender como ocorre a aquisi¢cdo
do conhecimento pelas criangas e 0s passos dados na constru¢do do mesmo.

A partir de tal olhar, a Proposta Curricular enfatiza dois aspectos: i) em relacdo a
crianca, € fundamental que neste periodo de escolarizagdo deve-se contribuir para o
desenvolvimento da representacdo linguistico-simbolica, da compreensdo progressiva das
relacfes logico-matematicas e da socializagdo; ii) em relacdo ao professor, apresenta uma
fundamentacdo tedrica e de diretrizes para subsidid-lo a transformar sua pratica em um
exercicio constante de reflexdo, ao buscar definir as razdes e as consequéncias de sua atuacao.

E apresenta os seguintes itens:

- Falando e Escrevendo - A importancia da fala e o que ¢ escrever?
- Fazendo Arte - Expressdo plastica, musical e corporal.

- Dando asas a imaginacdo — Explorando o espaco e coisas que fago
- O Jogo como metodologia de trabalho

- Descobrindo o mundo

- Planejar € preciso. (SAO PAULO, 1990, p. 3)

Ha de se destacar que os saberes dos professores em relacdo ao ensino da matematica,
na Proposta Curricular Para a Educacdo Pre-escolar, estdo apresentados no item O Jogo
como metodologia de trabalho. Nesse sentido, o documento (SAO PAULO, 1990) faz as
seguintes consideragoes:

e Mostra-se que o conhecimento é uma estrutura organizada que permite a
crianca relacionar as informacdes obtidas em cada momento, e que as criangas

aprendem vivendo, experimentando, fazendo descoberta, agindo.

— O mundo da crianga é construido a partir dela propria e vai, num crescendo,
envolvendo com outras criangas, adultos e o ambiente em sua volta. A crianca
constroi o seu conhecimento a partir da leitura que faz de seu mundo. Nenhum fato
vivenciado pode ser lido sem a construcdo de um quadro ldgico-matematico em que
a crianca relaciona, classifica, mede, ou enumera esse fato, colocando na relagdo
com seus conhecimentos. Nenhuma das propriedades fisicas do objeto pode ser
abstraida sem que a crianca a relacione aquela que faz parte do seu quadro de
relagdes anteriores.

— O conhecimento l6gico-matematico s6 se constitui e adquire uma estrutura de
conjunto em fungdo de certo exercicio verbal, mas essencialmente ativo das criangas
sobre o meio. Dessa forma ela estrutura suas nogdes de tempo-espaco, causalidade, e
surge entdo a necessidade de uma representacdo logica, fisica e histérica de seus
conhecimentos. (SAO PAULO, 1990, p. 27)
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v" O jogo é considerado situacao ideal de aprendizagem das criancas, onde na
interacd0 com o objeto ela estrutura o conhecimento fisico e o ldgico-
matematico, agindo sobre eles e observando os efeitos desta acdo, de modo a
compreendé-los, incorporando-os em um quadro de relacdo. Dentre o0s
inimeros tipos de jogos que podem ser utilizados na pré-escola, o documento
lembra que o jogo simbdlico é o meio que a crianga utiliza para expressar
como Vé as coisas e 0s conhecimentos do mundo real.

v' O texto baseia-se na teoria piagetiana para dizer que é inutil organizar o
conteido para as criangas segundo 0s nossos padrfes de assimilagdo, uma vez
que a crianca pensa diferente do adulto. No entanto, isso ndo é preocupante
porque as criangcas buscam essa organizacdo, tentando dar sentido ao seu
mundo.

v' E importante criar um clima de seguranca e afetividade para que a crianca se
sinta capaz de desenvolver a livre iniciativa e de propor as situacfes previstas a
cada momento, sempre levando-se em conta o que é possivel fazer aqui e

agora.

A atividade com sucatas possibilita uma enorme variedade de jogos que, além de
ludicos, se constituem em interessantes atividades pedagdgicas. Na utilizagdo dos
materiais através da exploracdo e manipulacdo do objeto, adquirem nocGes de:
leve/pesado/aspero/liso/grosso/fino/grande/pequeno  fazem um reconhecimento
fisico. (SAO PAULO, 1990, p. 30)

Assim, pode-se afirmar que neste periodo os saberes dos professores necessarios ao
ensino de matematica de criangas pequenas baseiam-se em conhecimentos provindos da area
de educacdo matematica, especialmente aqueles relacionados as metodologias de ensino,
como, por exemplo, o uso de situacdo problema, bem como saberes relacionados a

criatividade e a intuicéo.

2.3.4. Século XXI: Referencial Curricular Nacional Para a Educacéo Infantil

O cenéario que o Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil (BRASIL,
1998) apresenta quando foi elaborado é o de atender as determinagdes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96); sendo assim, tem como proposito oferecer
material de auxilio ao professor na realizacdo de seu trabalho educativo didrio junto as
criangas pequenas.

Este documento surge em uma fase transitdria da creche e pré-escola na busca por uma
acdo integrada que incorpora as atividades educativas os cuidados essenciais das criangas e

suas brincadeiras; assim, aponta metas de qualidade que contribuam para que as criangas
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tenham um desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de crescerem como
cidad&os cujos direitos a infancia sdo reconhecidos.

Visa, também, contribuir para que se possa realizar, nas instituicdes, o objetivo
socializador dessa etapa educacional, em ambientes que propiciam o acesso e a ampliacédo
pelas criangas dos conhecimentos da realidade social e cultural.

O Referencial ¢ fruto de um amplo debate nacional, no qual participaram professores e
diversos profissionais que atuam diretamente com criancas. Ele busca solugdes educativas
para a superacdo da tradicdo assistencialista das creches e da antecipacdo da escolaridade das
pré-escolas. Desta maneira, é composto de trés volumes.

O primeiro apresenta uma reflexdo sobre creches e pré-escolas no Brasil. Situa e
fundamenta a concepcao de crianca, de educacdo, de instituicdo e do profissional da Educacéo
Infantil, define os objetivos gerais da Educacdo Infantil e orienta a organizacdo dos
documentos em eixos de trabalho organizados em dois volumes relacionados aos seguintes
ambitos de experiéncia: Formacéo Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo.

O segundo volume trata do primeiro eixo de trabalho com a abordagem sobre o0s
processos da construcdo da Identidade e Autonomia das criangas. O terceiro volume, por sua
vez, é relativo ao ambito de experiéncia Conhecimento de Mundo que contém seis
documentos referentes aos eixos de trabalho orientados para a construcdo das diferentes
linguagens pelas criangas e para as relagdes que estabelecem com o0s objetos de
conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e
Sociedade e Matematica.

O trabalho com nog¢Bes matematicas (contagem, relagdes quantitativas e espaciais,
etc.) na Educacdo Infantil indicado neste documento atende, por um lado, as necessidades das
proprias criangas de construirem conhecimentos que incidam nos mais variados dominios do
pensamento. Por outro, corresponde a uma necessidade social de instrumentaliza-las melhor
para viver, participar e compreender um mundo que exige diferentes conhecimentos e
habilidades.

Essas nocbes devem ser construidas pelas criangas a partir das experiéncias
proporcionadas pelas interagdes com o meio, pelo intercdmbio com outras pessoas que
possuem interesses, conhecimentos e necessidades que podem ser compartilhados. As
criangas tém e podem ter vérias experiéncias com o universo matematico e outros que Ihes
permitem fazer descobertas, tecer relagcBes, organizar o pensamento, o raciocinio légico,

situar-se e localizar-se espacialmente.



69

Configura-se desse modo um quadro inicial de referéncias l6gico-matematicas que
requerem outras, que podem ser ampliadas. S8o manifestacbes de competéncias, de
aprendizagem, advindas de processos informais, da relacdo individual e cooperativa da
crianca em diversos ambientes e situacGes de diferentes naturezas, sobre as quais ndo se tem
planejamento e controle.

Entretanto, a continuidade da aprendizagem matematica ndo dispensa a
intencionalidade e o planejamento. Reconhecer a potencialidade e a adequacdo de uma dada
situacdo para a aprendizagem, tecer comentarios, formular perguntas, suscitar desafios,
incentivar a verbalizacdo pela crianca etc., sdo atitudes indispensaveis do adulto. Representam
vias a partir das quais as criancas elaboram o conhecimento em geral e o conhecimento
matematico em particular.

O documento indica ainda que se deve considerar o rapido e intenso processo de
mudanga vivido pelas criangas nessa faixa etaria, onde elas apresentam possibilidades de
estabelecer varios tipos de relacdo (comparacdo, expressdo de quantidade), representaces
mentais, gestuais e indagacdes, deslocamentos no espaco. Diversas agdes intervém na
construcdo dos conhecimentos matematicos, como recitar a seu modo a sequéncia numeérica,
fazer comparacgdes entre quantidades e entre notacfes numeéricas e localizar-se espacialmente.
Essas acBes ocorrem fundamentalmente no convivio social e no contato das criangas com
historias, contos, masicas, jogos, brincadeiras, etc.

As respostas de criangas pequenas a perguntas de adultos que contenham a palavra
“quantos?” podem ser aleatoriamente “trés”, “cinco”, para se referir a uma suposta
quantidade. O mesmo ocorre em relacdo as perguntas que contenham “quando?”. Nesse caso,
respostas como “terca-feira” para indicar um dia qualquer ou “amanha” no lugar de “ontem”
séo frequentes.

Da mesma forma, uma crianga pequena pode perguntar “quanto eu custo?” ao subir na
balanca, no lugar de “quanto eu peso?”. Esses sdo exemplos de respostas e perguntas nao
muito precisas, mas que ja revelam algum discernimento sobre o sentido de tempo e
quantidade. S&o indicadores da permanente busca das criangas em construir significados, em
aprender e compreender o mundo.

A medida que crescem, as criangas conquistam maior autonomia e conseguem levar
adiante, por um tempo maior, acdes que tenham uma finalidade, entre elas atividades e jogos.
As criangas conseguem formular questdes mais elaboradas, aprendem a trabalhar diante de
um problema, desenvolvem estratégias, criam ou mudam regra de jogos, revisam o que

fizeram e discutem entre pares as diferentes propostas.
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A aprendizagem da matemética na Educacdo Infantil pode ocorrer por meio da
exploracdo da situacdo problema com um sentido muito preciso. Essas situagdes-problema
devem ser criteriosamente planejadas, a fim de que estejam contextualizadas, remetendo a
conhecimentos prévios das criancas, possibilitando a ampliacdo de repertdrios de estratégias
no que se refere a resolucdo de operacbes, notacdo numérica, formas de representacdo e
comunicagédo etc., e mostrando-se como uma necessidade que justifique a busca de novas
informacdes.

Embora os conhecimentos prévios (ou seja, aqueles que as criancas ja trazem do seu
repertorio cultural) ndo se mostrem homogéneos porque resultam das diferentes experiéncias
vividas pelas criangas, eles sdo o ponto de partida para a resolugdo de problemas e, como tal,
devem ser considerados pelos adultos.

Cada atividade e situacdo problema proposta pelo adulto deve considerar esses
conhecimentos prévios e prever estratégias para amplid-los. Ao se trabalhar com
conhecimentos matematicos (como, por exemplo, com o sistema de numeracdo, medidas,
espaco e formas, etc.) por meio da resolucdo de problemas, as criangas estardo,
consequentemente, desenvolvendo sua capacidade de generalizar, analisar, sintetizar, inferir,
formular hipétese, deduzir, refletir e argumentar.

Dessa forma, organizamos no quadro abaixo as nogBes matematicas exigidas para
criangas de zero a seis anos, conforme indica o volume trés do Referencial, apresentando o

periodo etario das criancas, objetivos e conteudos, para melhor visualizar a proposta.

Quadro 4 - Sintese dos objetivos e contetidos de matemética do RCNEI V. 3

Periodo etario das

criangas Objetivos Conteados

Utilizacdo da contagem oral, de nog¢des de
Estabelecer aproximacbes a algumas | quantidades, de tempo e espaco em jogos e
nocBes matematicas presentes no seu | brincadeiras, bem como musicas juntamente ao
Zero atrésanos | cotidiano, como contagem, relagBes | professor e nos diversos contextos nos quais as
espaciais, etc. criancas reconhecam essa utilizagdo como

necessaria.

Manipulacdo e exploracdo de objetos e
brinquedos em situa¢des organizadas, de maneira
a existirem quantidades individuais para que a

crianca possa descobrir as caracteristicas e
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propriedades principais e suas possibilidades
associativas: empilhar, rolar, transvasar, encaixar,

etc.

Quatro a seis anos

Reconhecer e valorizar os nimeros,
as operacdes numeéricas, as contagens
orais e as nocbes espaciais como

ferramentas necessarias no  seu
cotidiano;

Comunicar  ideias  matematicas,
hipGteses, processos utilizados e

resultados encontrados em situagdes
problemas relativos a quantidade,
espaco fisico e medida, utilizando a
linguagem oral e linguagem

matematica;

Ter confianga em suas proprias
estratégias e na sua capacidade para
lidar com situacBes matematicas
novas, utilizando 0S seus
conhecimentos prévios.

Utilizacdo da contagem oral nas brincadeiras e
em situacBes nas quais as criancas reconhecam
suas necessidades;

Utilizacdo de nocdes simples de calculo mental
como ferramenta para resolver problemas;

Comunicacdo de quantidades, utilizando a
linguagem oral, a notagdo numérica e/ou registros
ndo convencionais;

Identificacdo da posicdo de um objeto ou nimero
em uma série, explicitando a nogéo de sucessor e
antecessor;

Identificagho de  ndmeros diferentes
contextos em que se encontram;

nos

Comparacdo de escrita numeérica, identificando
algumas regularidades;

Acdo de quantidades, utilizando a linguagem
oral, a notagdo numérica e/ou registros ndo
convencionais;

Identificagho de ndmeros diferentes
contextos em que se encontram;

nos

Jogos de esconder ou de pega, nos quais um dos
participantes deve contar, enquanto esperam 0s
outros se posicionarem;

Brincadeiras de cantigas que incluem diferentes
formas de contagem: a galinha do vizinho bota
ovo amarelinho, bota um; um, dois feijdo com
arroz...

Exploracdo de diferentes procedimentos para
comparar grandezas;

Introducdo as nogdes de medida de comprimento,
peso, volume e tempo, pela utilizagdo de
unidades ndo convencionais;

Marcacdo do tempo por meio de calendério;

Experiéncias com dinheiro em brincadeiras ou
situacBes de interesse das criangas;

Explicitacdo ou representacdo da posicdo de
pessoas e objetos, utilizando vocabularios
pertinentes nos jogos, nas brincadeiras e nas
diversas situacbes nas quais as criangas
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considerem necessaria essa agdo;

Exploracdo e identificacdo de propriedades
geomeétricas de objetos e figuras, como formas,
tipos de contornos, bidimensionalidade,
tridimensionalidade, faces planas, lados retos
etc.;

Representacdo bidimensionalidade e
tridimensionalidade de objetos;

Identificacdo de pontos de referencias para situar-
se e deslocar-se no espaco;

Descricgdo e representacdo de pequenos percursos
e trajetos, observando pontos de referéncia.

Fonte: Baseado no documento (BRASIL, 1998 v.3)

Os documentos indicam que no século XXI exige-se que os professores devem ter

saberes relacionados a Pedagogia, as Metodologias de Ensino, aos conteidos matematicos e a

Psicologia; tais saberes manifestam-se nos seguintes objetivos:

Compreender que a agdo educativa na creche e na pré-escola incorpora as atividades
educativas os cuidados essenciais das criancas e suas brincadeiras, e tem como
objetivo o desenvolvimento integral das criancas e suas identidades;

Propiciar as criangas ambientes de acesso e ampliagdo dos conhecimentos da realidade
social e cultural por meio de varias experiéncias com o0 universo matematico e outros
que lhes permitem fazer descobertas, tecer relacfes, organizar o pensamento, 0
raciocinio légico, situar-se e localizar-se espacialmente. Situar e fundamentar a
concepcao de crianca, de educacdo, de instituicdo e do profissional da Educacédo
Infantil;

Compreender que as no¢Bes matematicas (contagem, relagdes quantitativas e espaciais
etc.) atendem, por um lado, &s necessidades das proprias criangas de construirem
conhecimentos que incidam os mais variados dominios do pensamento; por outro lado,
corresponde a uma demanda social de instrumentaliza-las melhor para viver, participar
e compreender um mundo que exige diferentes conhecimentos e habilidades;
Compreender que as no¢des matematicas devem ser construidas pelas criancas a partir
das experiéncias proporcionadas pelas interagdes com o meio, pelo intercambio com
outras pessoas gque possuem interesses, conhecimentos e necessidades que podem ser

compartilhados;
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e Planejar com a possibilidade de reconhecer a potencialidade e a adequacdo de uma
dada situacdo para a aprendizagem, tecer comentarios, formular perguntas, suscitar
desafios, incentivar a verbalizacdo por parte da crianca e etc., sdo atitudes
indispensaveis do adulto;

e Considerar o rapido e intenso processo de mudanga vivido pelas criangas nessa faixa
etaria, em que elas apresentam possibilidades de estabelecer varios tipos de relagdes
(comparacdo, expressdo de quantidade, representacfes mentais, gestuais e indagacoes,
deslocamentos no espaco);

¢ Possibilitar no convivio social e no contato das criangas (por meio de histérias, contos,
masicas, jogos e brincadeiras) diversas aces, como, por exemplo, recitar a seu modo
a sequéncia numérica, fazer comparacbes entre quantidades e entre notagOes
numéricas e localizar-se espacialmente;

e Propor as criangas situacdes problema que devem ser criteriosamente planejadas, a fim
de que estejam contextualizadas, remetendo a conhecimentos prévios das criancas,
possibilitando a ampliacdo de repertorios de estratégias no que se refere a resolucéo de
operacles, notacdo numérica, formas de representacdo e comunicacdo etc., e

mostrando-se como uma necessidade que justifique a busca de novas informacoes.

2.3.5. Ano de 2010

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, Brasil (2010), indicam
que a Educacdo Infantil vive um intenso processo de revisdo de concepgdes sobre educacéo
de criancas em espacos coletivos, de selecdo e fortalecimento de praticas pedagogicas
mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criancas.

S&o tomadas como prioritarias as discussdes sobre como orientar o trabalho junto as
criangas de até trés anos em creches e assegurar praticas junto as criangas de quatro a cinco
anos que prevejam formas de garantir a continuidade no processo de aprendizagem e de
desenvolvimento das criangas, sem antecipacéo de conteudos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental.

Assim, o processo de elaboragdo das diretrizes inicia-se em 2008 pela Coordenagéo
Geral de Educacdo Infantil do MEC, que estabeleceu com a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul um convénio de cooperacao técnica para a articulagdo de um processo nacional
de estudos e debates sobre o curriculo da Educacéo Infantil. Para atender a essa determinacéo,

a Secretaria de Educacdo Basica, por meio da Coordenacdo Geral de Educacgdo Infantil, estd
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elaborando, desde entdo, orientacGes curriculares, em um processo de debate democratico e

com consultoria técnica especializada, sobre 0s seguintes temas:

- O curriculo na Educacdo Infantil: o que propdem as novas Diretrizes Nacionais?; -
As especificidades da acéo pedagégica com os bebés; - Brinquedos e brincadeiras na
Educacéo Infantil; -Relagdes entre criangas e adultos na Educagao Infantil; - Sadde e
bem estar das criangas: uma meta para educadores infantis em parceria com
familiares e profissionais de saude; - Mdltiplas linguagens de meninos e meninas no
cotidiano da Educacdo Infantil; - A linguagem escrita e o direito a educagdo na
primeira infancia; - As criancas e o conhecimento matematico: experiéncias de
exploracdo e ampliacdo de conceitos e relagcbes matematicas; - Criancas da natureza;
- Orientacdes curriculares para a Educacdo Infantil do campo; - Avaliacdo e
transi¢cBes na Educacéo Infantil. (BRASIL, 2010, p. 31-32)

Pode-se observar nos temas acima, em andamento, que no século XXI exigem-se dos
professores 0s saberes provenientes das varias areas do conhecimento, como, por exemplo, da
salde, da matematica, da linguagem escrita, das ciéncias da natureza e sociais, bem como 0s
saberes especificos da Ciéncia da Educacdo e pedagdgicos.

A observacdo que faco aqui € que os documentos oficiais sdo elaborados por uma
equipe em que a universidade também esta presente; portanto, a escolha por este ou aquele
conhecimento que compdem tais documentos também esta comprometida com os saberes da

universidade e das forcas politicas que 0s prestigiam:

Nesse sentido, as relacdes entre pesquisa e profissdo podem abranger um vasto leque
de atividades e de projetos, contando que estes estejam realmente embasados na
vivéncia profissional dos professores. E nessa perspectiva que se desenvolve,
atualmente, praticas de pesquisa colaborativa, pesquisa ancorada, pesquisa acéo,
pesquisa em parceria, etc. nas quais professores tomam parte: o pratico torna-se um
coparceiro dos pesquisadores. As fronteiras entre os pesquisadores e o professor
tende a se apagar ou pelo menos a se deslocar, proporcionando o surgimento de
novos atores: o professor pesquisador, o pesquisador integrado na escola, etc.
(TARDIF, 2008, p. 293)
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CAPITULO 3

3.1. Metodologia da Pesquisa

Neste capitulo, apresento a metodologia de investigacdo que pauta a andlise e
compreensdo dos saberes de trés professores que atuavam na Educacdo Infantil no momento
em que participaram da ACIEPE.

Nesse sentido, a pesquisa se pauta na abordagem qualitativa, onde segundo Fiorentini
e Lorenzato (2006) busca-se investigar e interpretar uma unidade em acdo com dinadmica
prépria, mas que guarda forte relacdo com seu entorno ou contexto socio cultural; também,
segundo André (1984), fundamenta-se em uma perspectiva que valoriza o papel ativo do
sujeito no processo de producao de conhecimento e concebe a realidade como uma construcao
social, e configura-se no Estudo de Caso.

Os mesmos autores afirmam ainda que o Estudo de Caso € o estudo profundo e
exaustivo de um ou de poucos objetos com contornos claramente definidos, permitindo amplo
e detalhe do conhecimento, conforme indica Gil (1998, p. 58 apud FIORENTINI &
LORENZATO, 2006). Ele é recomendéavel para a confirmacdo ou reformulacdo do problema,
sobretudo quando se quer estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo.

Assim, considera-se que a primeira funcdo do pesquisador € entrar em contato com a
situacdo a ser investigada; portanto, vale a pena ressaltar que, conforme ja apontado no
primeiro capitulo, a questdo de pesquisa estd diretamente relacionada com minha préatica
profissional enquanto formadora de professores, e é justamente por este motivo que o
contexto da pesquisa foi a ACIEPE.

Ou seja, ao entrar em contato com varios pesquisadores da Universidade, minhas
inquietacdes se transformaram em questdo de pesquisa; uma vez que havia uma situacdo que
favorecia uma investigacdo, que sdo gravacdes em audio e video que registraram passo a
passo o0s encontros da ACIEPE, foi-me sugerido que observasse tal material devido a riqueza
de informacOes e também porque muitas das questdes que eram levantadas poderiam ser
analisadas com a utilizacdo do mesmo.

Como a ACIEPE se constituiu a partir de 12 encontros, em um total de 48 horas,
preocupei-me inicialmente em analisar as gravagdes feitas em audio e video, de forma a poder
delimitar o foco da investigacdo: os saberes dos professores da Educacgéo Infantil em relacédo

as vivéncias matematica de criancgas de trés a seis anos.
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Ha de se considerar, ainda, a particularidade do contexto da pesquisa da ACIEPE, pois
0 proposito foi analisar detalhadamente uma realidade singular: os saberes de trés dos trinta e
seis professores inscritos.

Além das gravacOes de audio e video, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas
enquanto instrumentos de construgdo dos dados, as quais complementam informacoes
pessoais e profissionais que indicam quem s&o os trés professores.

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2006), o papel das entrevistas semiestruturadas em
pesquisas qualitativas apresenta um roteiro de pontos ou perguntas a serem contemplados
durante a entrevista, podendo, de acordo com o desenvolvimento da mesma, alterar a ordem
ou introduzir questdes ndo previstas inicialmente.

Nesta pesquisa as entrevistas foram compostas por oito perguntas:

1) Qual é a sua formacdo escolar? Em que ano se formou para o exercicio do
magisterio?

2) Durante a Educagdo Basica, vocé fez uso de livros didaticos que consideraram as
propostas curriculares de matematica?

3) Quando se tornou professora na UAC da universidade? Ou seja, em que década? E
os documentos indicavam que deveriam saber o qué?

4) Quando fez a ACIEPE em 2009, quais os saberes que o Referencial da Educacgéo
Infantil indicava?

5) Qual € a sua experiéncia com a educa¢cdo matematica enquanto professora?

6) Ha quanto tempo trabalha com criancas de trés a seis anos? Fale um pouco de sua
experiéncia com a educacdo matematica.

7) No local em que trabalhou ou trabalha com criangas de trés a seis anos, havia
orientacdo em relacdo a educacdo matemética para criancas pequenas? Qual? E o autor
estudado, lembra-se?

8) Vocé considera que a sua formacdo escolar anterior a sua formacdo escolar
profissional influencia ou influenciou em sua pratica com as criancas? E as praticas nédo
escolares também contribuiram com sua formacdo no trabalho com as criangas na Educacgao
Infantil? Pode dizer algo a respeito?

Dois professores foram entrevistados em sua propria residéncia e outro no meu local
de trabalho, a UAC. A partir de uma conversa apresentava de maneira simples e objetiva a
minha inten¢do de pesquisa mostrando o objetivo e a metodologia da mesma. Em seguida,
seguia o roteiro de questbes apresentadas acima, digitava as respostas no computador, lia para
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que o entrevistado pudesse confirmar ou alterar os registros de sua fala. Os roteiros foram
alterados a medida em que o entrevistado entendia ja ter respondido a questéo.

Ha de se considerar ainda que a singularidade do caso estd no fato de que se esta
analisando uma situacdo Unica, o0 que € possivel devido ao recurso utilizado, que sdo 0s
registros por gravacao de audio e video no momento em que ocorreu; portanto, tém um valor

em si, considerando aspectos que mostram a situacao ocorrida.

Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos de pesquisa sdo trés professores que participaram da ACIEPE e atuavam
na Educacdo Infantil, pois nem todos os participantes tinham esse perfil, uma vez que havia
também licenciandos de diversos cursos, dentre eles do Curso de Pedagogia, Matematica,
Fisica e Pos-graduacdo em Educacdo. Durante a realizacdo da ACIEPE, as filmagens dos doze
encontros foram autorizadas por todos os participantes, bem como os trés professores
autorizaram o uso de suas narrativas como material empirico de pesquisa.

Os critérios de selecdo dos sujeitos foram definidos apds a analise de todos os videos:
estar atuando como professor na Educacdo Infantil e participar da ACIEPE. Depois de
selecionados os trés sujeitos e de todo o material elaborado por eles, este trabalho encarrega-se
apenas das narrativas que tratavam especificamente do ensino de matematica.

Esses critérios foram adotados porque houve momentos em que 0s professores
envolvidos com a pratica diaria da docéncia na Educacdo Infantil analisaram questBes que
abordavam aspectos tedricos e praticos de uma acdo educativa para criancas de trés a seis
anos, sendo que em muitos casos a matematica nao estava presente. Os aspectos praticos sao
argumentos da experiéncia profissional utilizados pelos professores para explicar alguma agao
educativa com ou para a crianga; j& 0s aspectos tedricos sdo 0Ss argumentos que estdo
subsidiados por uma ciéncia da educacéo.

Desta maneira, apresento a caracterizacdo dos trés professores, sujeitos da pesquisa,

enfatizando a formacéo académica e experiéncia profissional, no quadro a seguir:



Quadro 5 - Caracterizacdo dos professores

Formacéo Experiéncia Dados complementares retirados das entrevistas
académica dos profissional semiestruturadas.
Professores
Na época em que estudei na Educacéo basica, utilizei
PEI-1 Professorano | livros didaticos que trabalhavam de forma tradicionalista os

Especializacdo
em Educacéo
Infantil
(concluiu em
2006)
Letras (concluiu
em 2009)

Ensino
fundamental,
série inicial e

Educacéo

Infantil.

conceitos da matematica. Acho que eles contemplavam as
propostas curriculares de matematica.

Na década de 2000, entrei na UAC, e a proposta para
trabalhar a matematica consistia na construgdo de conceitos a
partir do manuseio com objetos concretos.

Em 2009, o Referencial da Educacéo Infantil apontava
para a constru¢do de conceitos atraves de problematizacdes,
construcdo de hipdteses, mediacBes, manuseio com objetos
concretos que viabilizariam a construcéo de conceitos.

Durante toda a minha vida escolar aprendi de forma
tradicional; ou seja, sabia fazer sem compreender muito o
processo que respondia a resolucdo do que foi proposto. E
como temos a tendéncia de repassar nossas vivéncias, tive
varios desafios que era aprender de forma significativa para
poder ensinar diferentemente das minhas experiéncias.

Trabalhei durante doze anos com criancas de zero a
seis anos e a minha experiéncia foi a de realmente aprender
formas mais significativas para trabalhar a matematica. Fiz
vérios cursos de formacdo, participei de grupos de estudo,
troquei experiéncias com profissionais de educacdo e contei
com a assessoria da coordenacao para orientar o meu trabalho.

Contava com a orientagdo em relacdo a educacgédo
matematica e também com o estudo de livros que relatavam as
praticas diferenciadas de escolas que trabalhavam de forma
significativa os conceitos da matematica.

O ser professor de Educacdo Infantil num contexto
atual estd relacionado com desempenho de papéis, com
responsabilidades, com reflexdes de modos de atuacdo, com
processos sistematizados e continuos de formag&o profissional,
com aprendizagens adquiridas nas ocorréncias em salas de
aulas, nas escolas, nos relacionamentos com as criangas e com
as comunidades as quais as escolas estao inseridas.

PEI-2
Licenciatura em
Matematica
(concluiu em
1985)

Ja atuou no
trabalho
administrativo
escolar,
lecionou no
Ensino
Fundamental e
Médio ha nove
anos e na
Educacéo
Infantil, durante
quatorze anos.

Iniciei como professora na Educagdo Infantil na
década de 1990. O material bibliogréafico que consultava nao
fazia reconhecimento de areas especificas de conhecimento.

Enquanto  trabalhavam-se  outras areas de
conhecimento, subtendia-se que a matematica também estava
inclusa. Musicas infantis, jogos, histérias. E mesmo a rotina,
oferecia oportunidades de desenvolver a matematica, como
organizacdo dos pratos na mesa, guardar as mochilas, os
brinquedos no parque, etc.

Observa que o Referencial Curricular apontava o0s
jogos, como por exemplo, amarelinha, os nimeros, o equilibrio,
desenvolvimento motor amplo.

A pratica muitas vezes era enriquecida com
experiéncia de colegas de trabalho, que ajudavam em solugdes
cotidianas. Os cursos oferecidos na formagéo continuada quase
ndo traziam a matematica como fundamental para o trabalho
com as criancgas.

78
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PEI-3 Atua na Durante a minha formagdo basica utilizei livros
CEFAM Educacédo didaticos na disciplina de matematica.
(concluiu em Infantil ha treze Ingressei como professor da Educacéo Infantil na Rede
2000) e anos. Municipal em 2000.
Pedagogia O concurso publico para a carreira do Professor na
(concluiu em Educacéo Infantil exigiu conhecimentos basicos do contetido de
2009) matematica em si e as metodologias: regra de trés, equacéo de

primeiro grau, exercicios de ldgica matematica, nogdes de
geometria, quatro operacdes. Abordagem didatica, como a
crianga aprende a matematica e as implicagdes
interdisciplinares.

Quando fiz a ACIEPE em 2009, atuava como professor
na Educacdo Infantil ha quatro anos, turma de fase cinco.
Nessa época, ao participar de formacao continuada com Suely
Mello, que atuava como consultora da rede municipal
compreendi que com a metodologia ludica a crianca aprende
melhor conteldos eram trazidos para sua realidade. Trazia
para a pratica o que Paulo Freire falava que é trazer para o
cotidiano o que as criangas deveriam aprender.

Os saberes adquiridos durante a ACIEPE me
ajudaram a pensar sobre a matematica para criancas, porém
temos falta de material. Abriu horizontes com a utilizacdo de
materiais, ndo podemos ficar presos a materiais comprados,
podemos utilizar tudo que a crianca possa trazer para a escola.
Exemplo: trabalho com o tema transito, usando caixa de
papeldo diverso em tamanhos e formas. Podemos trabalhar
nogdo de peso, medida, capacidade de volume, comparagdes.
Tudo que leva a crianca pensar de maneira logica.

Nao ha no local em que trabalho com criangas de trés
a seis anos orientagdo em relagéo a educagdo matematica para
criancas pequenas, fazemos isso com os colegas de trabalho
trocando sugestdes de atividades com as criancas.

Quando crianca, eu fazia muitos brinquedos com o
meu irm&o e criangas da rua.

Uma coisa que a Suely falava para gente é quanto o
fazer o brinquedo faz parte da pratica do aprendizado e do
brinquedo. Quando a crianga estd produzindo o0s seus
brinquedos, ela ja estd dentro da brincadeira. Exemplo: um
grupo de meninas e meninos para brincar de casinha, em vez de
trazer os brinquedos, traz material para confeccionar e brincar.
Isso ndo é muito facil para um adulto porque faz com que ele
tenha que pensar com a mente da crianga € a0 mesmo tempo
planejar o seu fazer profissional.

3.2. Procedimentos Metodoldgicos

Os procedimentos metodoldgicos consideraram aspectos presentes no modelo analitico
de Powell (2004), uma vez que o autor sugere para a analise de videos uma sequéncia de sete

fases interativas, ndo lineares, descritas abaixo.

1. Observar atentamente os dados do video;
2. Descrever esses dados;

3. Identificar eventos criticos;
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Transcrever;
Codificar;

Construir o enredo;

N oo g &

Compor a narrativa.

Porém, nesta pesquisa a ordem das fases ndo segue rigorosamente a proposta do autor,
considerando-se que Powell (2004) desenvolveu seu trabalho a partir de estudo transversal e
longitudinal sobre de ideias matematicas de um grupo focal de estudantes. Ao mesmo tempo,
0 proposito de seu estudo era o de descrever a base tedrica para um modelo de anélise de
dados para videoteipes, delinear cada fase do modelo e fornecer modelos do exemplo em
acdo. Sendo assim, o autor indica que tal modelo pode se adequar a realidade de outras
pesquisas. Segue, no proximo item, a constituicdo e a sequéncia da analise dos dados desta

pesquisa.
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CAPITULO 4

Saberes dos Professores manifestados no contexto da ACIEPE

4.1. Observar atentamente os dados do video

A primeira fase consistiu em ouvir e assistir varias vezes os videos selecionados sem
impor intencionalmente uma analise especifica sobre o que observar, buscando assim a
familiarizacdo com os dados de pesquisa. Neste caso, 0 acervo consultado foi um total de
oitenta e um videos contendo de trés a dezesseis minutos cada um. Desses, foram escolhidos
o0s videos que tratavam especificamente de assuntos relacionados a matematica e que eram de
professores que estavam atuando como professor de Educacdo Infantil, independentemente de
sua formacdo. Entre esses, havia dezoitos videos, dos quais este trabalho encarregou-se de
nove, uma vez que foram selecionadas as falas que ndo tiveram muitas interrupcdes em

relacdo a conclusao da narrativa. Os nove videos comp&em o material empirico da pesquisa.

4.2. Descricdo, transcricdes e codificacdo dos dados dos videos:

Na segunda fase, segundo Powell (2004) é importante que as descri¢bes sejam de fato
descritivas e ndo interpretativas; sendo assim, neste momento h& como indicar acGes
corporais, movimentos e outros ruidos que podem ser entendidos como expressdes. Assim, 0s
videos selecionados representam recortes dos encontros de trés horas, de modo que a
descricdo procura mostrar alguns momentos que podem indicar as particularidades presentes
no cenario da ACIEPE, onde as falas dos professores foram feitas.

Powell (idem) em seus estudos coloca a transcrigdo como sendo a quarta fase. Porém,
como esta pesquisa se diferencia do modelo analitico proposto pelo autor (que utilizou os
registros de videos como dados de pesquisa em um estudo longitudinal sobre o
desenvolvimento do pensamento matematico), bem como utiliza as narrativas de professores
gravadas em videos em um estudo de caso sobre os saberes ali manifestados em uma situacdo
particular e singular, foi feita a opgdo pela transcricdo literal das narrativas. Portanto,
apresento-as no quadro 6, que esta dividido em quatro colunas: i) participantes da ACIEPE; ii)
transcricao; iii) descrigdo; iv) codigo, as proximas fases sugeridas por Powell.

Desta maneira, entendo que a transcrigdo (coluna 2) ao lado da descri¢do (coluna 3)
facilita o trabalho de anélise dos dados uma vez que foi possivel indicar o codigo (coluna 4).
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Ja o registro do tempo da fala de cada sujeito (coluna 1) ajudou na localizagdo das narrativas,
no momento em que manuseava 0 video na busca de considerdveis falas e gestos dos
professores.

E importante mencionar que, segundo Powell (2004), as filmagens, assim como as
descri¢des, sdo subjetivas, pois olhar de quem as faz estd de certo modo permeado por sua
personalidade; assim, trata-se de um dado inevitavel. No caso desta pesquisa, as descri¢des
com as falas dos professores foram feitas a partir de nove videos.

A atividade de codificacdo (coluna 4) visa identificar temas que ajudam o pesquisador
a interpretar seus dados e definir codigos relacionados a varios construtos, tais como eventos
criticos, sinais, e o fluxo de ideias entre aprendizes em um grupo. Desta maneira, a
codificacdo foi feita considerando-se a perspectiva tedrica de Tardif (2004), conforme o
quadro 3 do capitulo dois, o qual apresenta um modelo tipoldgico de classificacdo dos saberes
dos professores. Portanto, os codigos que representam categorias de analise ficaram assim
definidos:

SP — Saberes Pessoais

SAFM - Saberes Anteriores a Formacdo para 0 Magistério
SFM — Saberes da Formacao para o Magistério

SPOLD - Saberes dos Programas Oficiais e Livros Didaticos

SEPM - Saberes da Experiéncia Profissional no Magistério

Cabe aqui uma observacdo em relacdo ao exercicio de analisar os saberes dos
professores utilizando o modelo tipoldgico de Tardif (2008): o autor faz a classificacdo dos
saberes para dar conta do pluralismo do saber profissional, e como seus sujeitos de pesquisa
sdo professores em exercicio, entendo que em suas narrativas 0s saberes se relacionam com o0s
lugares aos quais trabalham, com a organizagdo que os formam, com o0s instrumentos de
trabalho e com sua propria experiéncia. Outro aspecto considerado pelo autor € que o fator
tempo, no exercicio da profissdo, articula os saberes provenientes da formacdo inicial e
continua, curriculo e socializacdo escolar, conhecimentos das disciplinas, experiéncia pessoal
e profissional e a aprendizagem com 0s pares.

Entdo, ao observarem e falarem sobre atividades matemaéticas para criangas com as
quais trabalham, falam de seus fazeres. Ao mesmo tempo, os saberes classificados por Tardif
estdo articulados em suas narrativas, a ponto de ndo identificarmos de onde eles provém;

porém, o exercicio € o de verificar entre a pluralidade dos saberes quais ou qual estéo



83

emergindo. Com esse exercicio, pode-se aprofundar o olhar em relagdo a uma situacdo
particular e ampliar os conhecimentos em relacdo ao propdsito desta pesquisa, que é
compreender melhor os saberes dos professores de forma a contribuir teoricamente com a
tematica relacionada a sua formacao, especialmente dos que atuam na Educacao Infantil.
Segue abaixo o quadro 6, contendo as transcrigdes, descricbes e codificacdo dos

videos.

Quadro 6 - TranscricGes, descricdes e codificacao dos videos

Data: 25/04/2009
Temas da ACIEPE:

— Oficinas de sombra e de argila

— Uso de materiais manipulaveis e de jogos no ensino de matematica

Video 1
Participante da Transcrigdes Descrigdo Codigo
ACIEPE
00:00-02:48 Bom, a gente foi atrds deste | Sexto encontro da ACIEPE. O SP
mater[al porque Pensando na Edug:agao encontro inicia-se com 0 estudo SFM
PEI-3 Infantil a gente ndo pode fugir do ludico.
E agora refletindo no que foi dito, eu acho | sobre a problematica da divulgacdo | SPOLD
que a gente pode ter cometido um erro cientifica em geral, especialmente | SEPM

(mostra uma cama de brinquedo) porque
por si sO ele encerra uma brincadeira
pronta. Sao objetos de casa, tal, entdo
limita um pouco a criatividade da
crianca. Mas o que nés pensamos para
trabalhar a matematica com isso (trata-se
de uma cama de casal em miniatura) apds
manipulagdo da crianga, brincadeira
livre, que a gente participaria. Eu gosto
muito da Educagdo Infantil porque o
professor pode brincar, e durante a
brincadeira fazer a intervencdo que ele

no que diz respeito a divulgacdo
matematica. Consideram-se
questbes sobre o rigor cientifico na
perspectiva historico-cultural da
educacdo matematica. Parte da
discussdo envolveu a educagdo

matematica para criangas de trés a

- . . seis anos. Em seguida, foram
quer, de maneira lddica também. A g
intervencao que nos fariamos, | colocados a disposicdo  dos
principalmente nessa cama, porque eu - .
professores ~ vérios  jogos e

achei que oferece possibilidade bem rica,
sd0 esses cortes aqui (mostra no
brinquedo) no estrado, sabe, eles formam
quatro triangulos dentro do retangulo.
Entdo, com a crianca que ainda n&o
conhece nada disso, nenhum desses
termos, ficaria muito legal trabalhar uma
pintura, né. Vamos pintar isso daqui.

Figura 15 - material do PFdjeto Ciéncia Ludica

brinquedos para que 0S mesmos
pensassem em uma atividade para
as criancas. Eles se organizaram
em grupos de cinco ou seis
pessoas. Foram formados oito
grupos. Cada grupo deveria eleger
um relator para compartilhar as
reflexbes com o coletivo. Havia
brinquedos como: cama de casal e
cadeira de balanco em miniatura,

jogos de encaixe colorido e com




E ai a crianga fala: vamos pintar
de uma cor sd. Por que uma cor s6? E se
pintar de quatro cor, como ficaria? Ele ta
dividido. Vamos usar essa divisdo. Ah,
nao, a minha eu quero um. Ta bom! Ai
alguém vai, pelo amor de Deus, alguém
vai discordar. Risos do pessoal. Se
ninguém concordar eu pintaria o meu. Ai,
além de trabalhar as formas, né. Tem
quatro tridngulos, tem a questdo
posicional, um triangulo t4 pra cima,
outro ta pra baixo. Por exemplo, eu tenho
um menino chamado Alex. Alex tem
alguma coisa parecido com 0 seu nome?
Triangulo pra cima. Vitéria, tem alguma
coisa parecida com seu nome?E também,
talvez eu esteja equivocado na questao do
zero. Mas esse circulo vazio seria um
modo fécil de a gente ensinar pra crianga
0 qué simboliza o zero. Por que o zero é
mostrado de maneira circular? (enfia o
dedo no modelo vazado), porque aqui nao
tem nada.

formas geométricas vazadas.

Figura 16 - material do Projeto Ciéncia Ludica

A transcricdo apresentada refere-

se a sintese feita pelo relator do

sétimo grupo.

Video 2
Participante da Transcrigdes Descricéo
ACIEPE
00:00:03 Nds pensamos para seis anos... O video 2 é sequencia da fala
. PEI- Vi 1. A primeir
. Olha, eu acho para todas as idades, eu 8 do video primeira
00:00:11 | 4cho que primeiro ele é resistente e depois | narrativa é uma resposta feita por
na formagdo numérica dela, quando ela )
PEI-3 for fazer representacdo numérica, se ela um dos coordenadores da ACIEPE: SP
ndo usar o zero ela ndo vai compreender, | porque é importante falar do zero SFM
< ’ < - _ _ ]
nao e_ve_rdade,. Ela nao val co_mpreender, nesta idade? Em seguida, apés a | SEPM
ela vai ficar s6 no unitério, vai chegar no
nove, e ai 0 dez? Tem um zero ai. discussdo sobre a importancia da
introducdo do zero na Educagéo
Mas é uma evolucdo do aprendizado, né, | Infantil, PEI-3 reconsidera sua
00:00-49 | POrque tem a guestao do dificil, alguém resposta.

falou ai que é muito dificil, alguma coisa
assim, muito dificil isso aqui (mostra um
cubo de pecas de encaixe vazada com
formas geométrica e colorido) o encaixe €
dificil para a crianga. Eu acredito que a
dificuldade faz parte do processo; se ta
dificil pra ela, ela vai abandonar hoje. Ela
vé alguém conseguindo, amanha ela tenta,
ela tem que ter o contato. Assim como é
dificil para uma crianga um pouco menor,
pega isso aqui (trata-se de um cubo de
madeira mindsculo) e ndo pdr na boca.
Ela vai pbr na boca, posso perder uma
crianga, pode morrer na minha frente,
entdo ndo vou mexer com isso. Mas pouco
a pouco vou mostrando pra ela, isso ndo
pode pbr na boca, isso ndo pode pdr na
boca, pode ir pro hospital, ela vai sendo

»

Figura 17 - material do Projeto Ciéncia Ludica

Durante a fala de PEI-3 ha
conversas paralelas, e ele responde
0 que captou. Neste momento, ha

siléncio nas comunicag6es
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condicionada, ela fica com medo, né, tanto
que eu trabalho com o maternal, e nesse
condicionamento, ontem eu sentei com
eles, foi um dia de ...... tinha cinco crianca
s0. Eu coloquei lego, aquele pequenininho
mesmo, vamos fazer brincadeira, ndo é
pra por na boca, ndo é pra comer, e 0
tempo todo vocé olhando pra cinco
crianca em uma mesinha € facil de
controlar. Entdo ndo pfem na boca. Eu
acho que faz parte do aprendizado o
professor ta junto com as criancas,
principalmente nesse nivel infantil. Isso
daqui (mostra novamente 0s cubos),
transferindo, eee eu gostei muito do que
elas usaram, sabe? Transformaaar, isso
daqui (mostra o cubo) partindo pra isso
(mostra a cama de brinquedo) fazer uma
representacdo mais ou menos, ai ja vem a
profundidade, porque aqui, por mais que
ele tenha, né, a tridimenséo, ja fica muito
mais evidente, pelo 000, por isso precisa
ser maior do que isso (mostra 0s
brinquedos sobre a mesa), né, que a
criangca enxerga muito mais a parte
grande. Isso aqui ja oferece (mostra as
pecas do jogo de encaixe) uma

profundidade maior, uma
tridimensionalidade maior, melhor né de
compreender. liii, isso aqui eu gostei

muito (mostra o cubo, com circulos
vazados) porque também esse circulo, ele
pode ser visto de forma negativa, né.
Porque o circulo pode remeter a crianca a
pensar que todo quadrado tem um circulo.
Eu acho que é pensar um pouco de
maneira negativa na inteligéncia infantil,
a crianga tem uma inteligéncia suficiente
pra gente oferecer o retangulo sem o
circulo e outro com o circulo (esta
desmontando as pecas e formando um
cubo), nem todo quadrado tem o circulo.
Veja porque isso daqui ndo é um quadrado
(estd nas mdos uma face do cubo com os
encaixes nas pontas), tudo isso aqui € um
retdngulo, pode-se formar um cubo, isso
daqui, pra ele, ndo vai ser um quadrado
nunca, vou te mostrar que ele € retilineo,
ndo é verdade? E essa cadeirinha de
balanco, pode-se trabalhar com a crianca,
(balanga a cadeira com o dedo) observa
que durante a brincadeira, primeiro elas
vao ver que uma cadeira de balango e
depois ela vai, além disso. Ela comeca
usar como alavanca (p&e um objeto sobre
a cadeira, impulsiona e o objeto é
langado). A crianca, ela muda muito o
objeto de brinquedo dela; a boneca vira
um personagem, 0 carro vira um avido, né,
ndo é verdade, a cadeira de balango

paralelas.

Enquanto reforga a importancia
de o professor estar junto com a
crianga, manuseia algumas pecas

de um jogo de encaixe.
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também, (outro participante fala: “ela pode
lembrar do cavalinho que ela brincou no
bercério”), exatamente. O fato de tudo isso
daqui ser incolor, pode pintar tudo. N&o é
legal.

Video 3
Participante da Transcricdo Descricéo
ACIEPE
Vocé sabe de uma coisa, eu t6 vendo ela | Essa narrativa corresponde ao SP
00:02:24 | falar, assim, a preocupagdo € com a (s 1 an .
proporcio, com o tamanho. Eu acho, eu comentério de PEI-1 apds ouvir uma | SAFM
acho fantéstico a ideia, pelo simples fato | apresentagdo de outro grupo que SFM
PEI-1 de a crianca brincar e manusear coisas -
diferentes. Eu acho que tem tanta apresenta uma atividade em que o | SPOLD
preocupagéo em justificar, em | material escolhido sdo férmas de | SEPM

sistematizar, impor como uma coisa
(expressdo com méo e face fechada) ao
passo que eles vdo adquirir, brincando
(expressdo solta das maos e faces).

aluminio de varios tamanhos e

formas.

Figura 18 - material do Projeto Ciéncia

Ludica

O sujeito diz que primeiro a
crianca ird manusear livremente
esse material. Mostra que criangas
de um e de dois anos ao tentarem
colocar uma forma dentro da outra
podem perceber que o tamanho e a
férma nao oferecem tal
procedimento se a férma que estd
sendo colocada no interior da outra
ndo for menor e igual a ela. Assim,
podem perceber as diferengas entre
os atributos oferecidos pelo
material, forma e tamanho. PEI-1
diz também que se podem trabalhar
no¢des como capacidade, volume.
Mostra que o professor pode fazer

um bolo de quatro andares de areia

86



molhada com as formas de
coragdo, junto com as criangas,
acentuando as diferencas de
tamanhos. Depois aponta outras
no¢des que podem ser trabalhadas
com as criangas, como: capacidade,
0 peso, propor¢do. Em seguida, a
coordenadora da ACIEPE indaga
se tais nocBes podem ser
vivenciadas com as criangas nesta
idade.

intervengdes em relacdo a nocédo do

Depois de  algumas

conceito de proporcionalidade,

acredita que algumas nocdes
podem sim ser trabalhadas, e que
podemos utilizar o gesso na
confecgdo das formas para mostrar
os diferentes atributos que o
material oferece, e uma atividade
interessante é pinta-las. Ainda, diz
que depois esse material pode ser
utilizado como recurso didatico em

outras atividades.

Video 4
Participante Transcricdo Descrigéo
da ACIEPE
00:00:00 Pensando no que ela falou, eu acho que a | A narrativa de PEI-3 diz respeito SFM
problgmatlca da Educagdo Infantil € o ao que ouviu sobre a atividade | SEPM
material que chega pra gente. Isso forca
PEI-3 ao distdrbio que ela falou que a gente deve | apresentada pelo grupo que utilizou | SPOLD

ficar impondo, porque a gente ndo pode
oferecer isso pra crianga (mostra a cama
em miniatura) porque a secretaria ndo
manda. Essa variagdo do material que
faria com que a crianga pudesse aprender
de uma forma muito mais tranquila, aquilo
que a gente tenta fazer eles engolir,
porque o que chega pra gente é papel, giz
de cera, lapis de cor, canetinha. Esse
material, tradicional, isso daqui que um
avanco, que é necessario pra crianca,
acho que até a quarta série acho que isso
ai (brinquedo na mao) é necessario, nao
chega pra nés. A gente tem que correr
atras de sucata, ficar imaginando.

as férmas de aluminio e do

comentario de PEI-1 no video 3.
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PEI-1
00:00:58

Vocé quer coisa mais gostosa do que
brincar de sucata? Eu acho que a sucata,
ela, ela, supera a expectativa de um status
que de que visualmente é muito atrativo,
mas ndo agrega...

Aqui, o comentério é feito logo
em seguida, e até simultaneo, no
momento em que PEI-3 esta

terminando sua fala.

SFM
SEPM
SPOLD

Video 5

Participante
da ACIEPE

Transcricao

Descricao

00:00:36

PEI-1

PEI-2
00:03:17

Na verdade seriam duas possibilidades,
primeiro eles montariam uma casa com
material, que eles ...convencionais. Ai eles
organizariam de alguma forma, tem
criangas que tem cama na cozinha, entéo
ela se organizaria ali. Depois a gente
daria outro tipo de material que é, eles
poderiam  confeccionar  (mostra o
material) esses mesmos materiais de outra
perspectiva. Dai a gente pensou também,
em propor classificagdes, por exemplo,
levar caixas, por exemplo, nesses lugares
(aponta para um material organizado), o
que é que tem nesses lugares (aponta para
o material). Mas, ai, lugares vivos, ir para
uma cozinha da escola, por exemplo,
vamos classificar o que é parecido, entdo
propor trés caixas, e deixar eles fazer
classificacdo segundo critérios deles
préprios. Outra possibilidade é propor
também uma planta da casa, que eles
desenhassem a planta da casa. Propor
medicéo das areas, de alguma forma eles
iam, talvez pequenas areas por palmo,
areas grandes por pés, propor esse tipo de
coisas, trabalhar e explorar o espaco e de
perspectivas diferentes. Para seis anos
(responde a uma pergunta feita durante a
exposicao). Aqui a Bina, ela brincou com
esse aqui (risos), mostra uma placa com
pinos de madeira, achei interessante, isso
eu ndo conhecia.

Bom esse... (siléncio; comentéarios a parte
entre outras pessoas) Entdo na verdade
esse retangulo aqui (mostra um retangulo
de madeira), abre um leque de op¢Ges pra
crianca. Pensei em criangas maiores,
também né, pra ta brincando com isso
daqui (mostra o retdngulo) num primeiro
momento brincar mesmo. E de assim, é,
ndo sei, fazer com que a crianga reflita,
por exemplo: eu tenho trés quadrados
(mostra o que fez no quadro com elastico

A situacdo, aqui, ainda é referente

ao sexto encontro da ACIEPE, e o

grupo de PEI-1 apresenta a
atividade. A  fala  descrita
corresponde ao segundo

componente do grupo, pois todos o0s
seus membros realizaram falas em
relagdo a apresentacdo e cada um
falou sobre determinada atividade,
grupo.
escolhidos varios materiais e aqui

acordada pelo Foram
estdo sendo apresentadas miniaturas
de moveis de casa, como cadeira,
cbmoda, cama, armério, etc., iguais
que jogos de encaixe Vvazado,
colorido, de madeira e com varias

formas geométricas.

Figura 19 - material do Projeto Ciéncia Ludica

Na sequéncia outro componente do

mesmo grupo, PEI-2, apresenta
outra sugestdo de atividade com o

seguinte material:

SFM
SEPM
SPOLD
SP

SPOLD
SFM
SEPM
SP
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de dinheiro) aqui né, eu separei, com isso
aqui (mostra o retangulo), trés quadrados
aqui, que a partir desses trés quadrados
se eu juntar eu posso estar fazendo um
retangulo maior aqui, e se eu passar uma
diagonal aqui, no meio de um desses
quadrados, eu vou estar fazendo dois
triangulos com a base igual, eu posso ta
construindo a partir de um outro
quadrado aqui, eu posso ta construindo
um retangulo também aqui dentro, eu
posso ta construindo uma outra figura
diferente dentro desse retédngulo aqui. E
aqui também, dois reténgulos iguais aqui.
Eu posso ta fazendo o mesmo retangulo,
eu posso ta dividindo com a diagonal
fazendo dois triangulos, ou eu posso ta
construindo um triangulo diferente nessa
outra possibilidade aqui. Na verdade tem
n possibilidades que se pode ta brincando
aqui e fazer com a criancga, é, pra eu ta
ensinando as formas geométricas né, eu
posso ta ensinando ela perceber as
quantidades que eu fiz. E tem muitas
possibilidades. E a questdo da area eu
acho meio complicado ta falando em area
nesse momento ai né, porque na verdade,
depois ele vai perceber que quando eu
juntar tudo isso eu t6 fazendo a area, do
que eu juntei todas essas formas que eu
fiz, eu t6, na verdade eu fiz a &rea deste
retdngulo aqui maior ne. Mas é
complicado, acho, falar em area para
crianca de pré-escola, ainda. Eu acho que
a proposta € brincar.

Figura 20 - material do Projeto Ciéncia Ludica

O geoplano é um retangulo de
madeira com pinos fixados, em uma
distancia entre eles de meio
centimetro e em uma area de dez

pinos por sete pinos.

Data: 09/05/2009
Temas da ACIEPE:

— Oficinas de sombra e de argila

— Filme — O professor e o selvagem na resolugdo de um problema de matematica

Video 6
Participante da Transcrigéo Descri(;éo
ACIEPE
00:00:52 Maria do Carmo, na verdade eu queria | O video 6 apresenta uma fala do SFM
PEI2 assim, eu fiquei meio confusa naquela sétimo encontro da ACIEPE. Os

oficina da argila la quando vocé aparece
no filme, assim, eu ndo entendi direito se
vocés se propuseram, quando assim, uma
atividade de construgdo ou se a atividade
estava sendo livre da construcéo da argila
porque assim eu vi que vocé ficou
sentada, assim (gesto braco cruzado) do
lado de duas criangas ouvindo o que ela
tava falando, o que elas estavam falando
né, e assim percebia que elas estavam
construindo coisas para a Dona
Bugiganga, eu queria saber se a proposta
foi construir entender isso ai, se vocés

professores apresentam suas

observacdes  verbalmente, apés
assistirem o video que mostra a
realizacdo da oficina de argila e
sombra para criancas de quatro anos
realizadas na UAC. PEI 2 manifesta
0 desejo de fazer comentarios sobre

0 video apresentado. Antes da fala
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PEI-1
00:08:07

propuseram ou se foi construcéo de outra
coisa. a Dona Bugiganga ou se foi
aleatorio. Porque no filme tinha duas
saidas a gente ndo consegue perceber, eu
nao consegui.

Posso falar uma coisa, € rapidinho s
que eu achei legal eu gostei da ideia da
informalidade da questdo, assim do
ambiente, achei que ficou muito formal
acho que a informalidade para se
trabalhar. Agora quando ela fala que
explicou ndo sei 0 que eu acho que a
intencdo ali era mesmo dar argila. Nao
foi proposto. Foi? N&o tinha nada
proposto, foi livre? Eu acho que foi livre
(respondeu depois da devolucdo da
pergunta) Eu acho que essa questdo assim
de grudar eu acho assim, como vocés dao

de PEI 2, hd um comentario sobre a

oficina de sombra; a questdo

colocada é se houve alguma
intervencdo do adulto no momento
em que uma crianca fica
maravilhada com uma brincadeira
de dar a méo para a sombra da Dona
Bugiganga, e a crianga ndo sabe se
vai até a sombra projetada na parede
ou se pega no braco da Rob6 de
seguida, PEI 2

apresenta sua argumentacdo em

papeldo. Em

relacdo a oficina de argila.

Figura 21 - material do Projeto Ciéncia Ludica

Figura 22 - material do Projeto Ciéncia Ludica

A fala de PEI-1 corresponde a sexta
observacdo. As observacdes dos
participantes em relagdo as oficinas
foram as

seguintes:  algumas

criangas representaram a Dona
Bugiganga tentando fazer com que
ela ficasse em pé, sem cair, sem se
preocupar com a forma semelhante a
da Robg,

outras  tiveram a

SFM
SEFM
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as possibilidades para gente da gente
brincar com as coisas, com 0s jogos, com
0s instrumentos, eu acho que poderia ter
feito umas caixas com materiais como,
por exemplo, palito para que eles
pudessem ter possibilidade de grudar e
descobrir ndo ta grudando e se eu pegar o
palitinho. De algumas possibilidades para
eles a agua, podia ter alguma coisa com
agua la ... com possibilidades para que
eles pudessem buscar aquilo ali ou
também ndo buscar porque de repente
nao queria mas...

preocupacdo de reproduzir a forma
semelhante a de Dona Bugiganga
feita de caixas de papeldo, mas
achataram a argila modelando-a de

maneira que ficasse quadrada e

redonda.

Figura 23 - material do Projeto Ciéncia Ludica

Figura 24 - material do Projeto Ciéncia Ludica

A situagdo de dar a mao para a
sombra pode ser virtual para a
crianga e ela fica confusa. Foi
perguntado a crianca se ela deu a sua
méo a Dona Bugiganga de verdade
ou ndo, mas ndo foi possivel ver se
respondeu ou ndo. Na atividade de
sombra, as criangas  agiam
livremente utilizando papéis, cola, e
tesoura, dando a forma que queriam
ao papel; depois, projetavam a
sombra na parede. Ja na oficina de
argila, as criangas tinham uma
referéncia de construcdo, que era a
Dona Bugiganga, mas houve
formalidade na organizacdo do
ambiente, pois as criangas estavam

com avental para ndo se sujarem, as
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mesas toda forradas, as criancas
comportadas, os professores ndo
pegaram a argila, a matematica
estava presente nas construcdes.
Faltou oferecer a crianca algumas
técnicas de modelagem com a argila,
como usar o palito para encaixar
uma peca a outra, bem como o
manuseio livre para que a crianca
pudesse cheirar e observar a textura
da argila seca e molhada. Algumas
ideias relacionadas & matematica e a
ciéncias, como por exemplo, formas
estdo

geométricas e  sombra,

presentes nas oficinas.

Video 7
Participante da Transcrigéo DeSCI’iQéO
ACIEPE
00:02:38 Mas eu acho que a fulana td com o foco | Este video refere-se ao sétimo | SFM
na formalizacdo. Ao passo que ali, vocés - ~
PEI-1 ¢ P 4 encontro e a discussdo sobre as

estavam dando uma brincadeira sem
muitos propdsitos, brincar, e na de
sombra, e ai existe toda uma
preocupacdo, diferente né. Uma proposta
de brincar com sombra.

oficinas de sombra e argila
continuam, mas aqui a preocupacao
maior é com a oficina de sombra.
Esta narrativa, na realidade, ¢ um
comentario sobre uma fala que a
antecede e que sugere brincadeiras
com a sombra utilizando em um
primeiro momento a luz do sol e o
corpo da crianga, os brinquedos do
parque, antes de se fazer a oficina
com luz artificial. O sujeito PEI-1 faz
também  observagfes sobre a
utilizacdo do lencol, apontando que a
sombra deveria ser apresentada
primeiramente em uma superficie
plana para que a imagem ndo fique
distorcida. Observa, ainda, que antes
de fazer-se sombra com proje¢des de
recortes de cartolina confeccionadas
pela crianca, deveria antes brincar

com a sombra de objetos como, por
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PEI-3
00:03:06

Eu discordo dela e concordo com ela.
Acho que na proposta dela da pra se
trabalhar também a liberdade ludica,
principalmente o contato com a luz
natural, né, porque a gente pode fazer
diversas intervencBes com as criancas e
observar também como ela trabalha com
a sombra junto com outra crianca, pode
fazer com que ela percebe a sombra do
colega, vejo mais possibilidades com a luz
natural, acho que a fala dela foi um pouco
mal interpretada sim, embora tenha
passada a ideia de que se preocupou mais
com a educacéo formal do que com a néo
formal, acho....... que é uma atividade
subsidiaria em sala do que que uma
atividade externa. Achei que a fonte de luz
estava um pouco fraca, talvez isso é por
causa da filmagem, né, a sombra ndo
ficou bem desenhada, se ela fosse com
farolete ficava mais focado. Também
acho que a ideia do lengol foi legal, mas
preferi a ideia da parede e o farolete
poderia ser melhor que a luz mais aberta
da lampada, embora a luz ofereca para se
usar a sala inteira, né, mas o farolete é
um jeitinho da crianga perceber que vai ...

exemplo, bola, um palhaco e depois
com recortes. Muitas perguntas foram
feitas entre os participantes.

PEI-3, apds ouvir as observacbes dos
colegas, continua fazendo

observacdes em relacdo as suas falas.

SFM

Data: 16/05/2009
Temas da ACIEPE:

— Escuta dos professores em relacdo a proposta do cenario;

— Experimentacdo da caixa preta: criacdo de imagens com sombra

Video

8

00:06:40
PEI-1

10h29m

Entdo, eu fiquei pensando em uma
coisa que vocé falou. Vocés... é na
realidade é um projeto de modulo, é...
vocés estdo tentando, € ndo é bem
modulo a palavra que eu queria dizer.
Mas as informagdes a principio vao ser
pra vocés, é... ahh... medirem mesmo
se.... ndo sei, ndo vou ... Mas, minha
preocupacdo é que na verdade quando
vocé deixam de registrar, é que vocés
as vezes poderiam ampliar esse projeto
direcionado pelas proprias coisas das
criangas que vao aparecendo ao longo
do tempo.

Mas eu acho que isso € o diferencial,
porque na verdade o qué que acontece,
ta sendo um curso, ndo sei, pra gente, a
gente tem conversado, é um curso bem

Antes das duas narrativas que fazem
parte do video 8, houve uma discusséo
sobre as questdes levantadas durante o
encontro anterior. Desta maneira, 0S
participantes tém a oportunidade de
compreender melhor o propdsito
daquele encontro: analisar a relacéo
entre a educacgdo formal e a educacdo
ndo formal, bem como refletir sobre o
processo educacional para criangas
pequenas, quando 0 assunto em pauta
é a ciéncia e a matematica. A partir

das reflexbes chegou-se a conclusdo

SFM
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diferente, eu acho, conta com a
participagdo de todo mundo, vocés
falam, mas vocés também abrem
também pra falas, vocés constroem em
cima disso. E gostoso, por exemplo,
passar, ver essa pratica, talvez, em sala
de aula, mas ndo nesse contexto,
entendeu? Mas  fazendo essa
plasticidade mesmo, né, levando pra
sala de aula o que a gente ta escutando,
experenciando, eu acho que essas coisa
s8o importante.

Eu acho que vocés ndo estdo

preocupados com as respostas...

ACIEPE

contribuigdes significativas tanto para

de que a trouxe
as oficinas realizadas com as criangas
no Projeto Ciéncia Ludica quanto para
todos os que estiveram envolvidos no
curso.

Essa narrativa foi feita no momento
em que o0s participantes fazem as
seguintes  observacbes sobre as
oficinas de sombra e argila: sera que
0S questionamentos das criangas
estavam sendo respondidos durante as
oficinas? Desta maneira, chegou-se a
concluséo de que quando
respondemos algo as  criancas
geralmente observa-se qual
experiéncia ou vivéncia contribui com
construcdo de ideias matematicas que
elas trazem. Ainda, foi dito por uma
das participantes que sempre ha uma
resposta, seja ela verbal ou ndo. O
ideal é observar se a crianga muitas
vezes quer apenas a confirmacdo ou
ndo de algo; ou melhor, é interessante
pensar sobre que didlogo a crianga
quer estabelecer “comigo”, pois
muitas vezes uma pergunta € a
abertura para uma reflexdo. Se
apresentarmos 0s conceitos prontos e
fechados as criangas, podemos estar
impossibilitando-as de imaginar e

criar.

Video 9

00:01:38

PEI-1

Quando vocé coloca essa questdo da
ndo resposta, isso da& uma certa
ansiedade na gente. Na verdade é
assim, vocé propbe uma coisa e quer
um objetivo daquilo que.. e de
imediato. E porque na verdade é que
ndo que essas atividades ndo tém
objetivos, tém objetivos, que ¢é
realmente pensar nas questdes até que

As narrativas deste Ultimo video
contém a continuagdo da discussdo
anterior. Sendo que foi colocado aos
participantes que o objetivo da escolha
da oficina de argila era o de convida-

los a uma reflexdo sobre as vivéncias

SFM
SP
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vao fazer futuramente. Mas, com, ahhh, | das criangas em relagdo as nogdes
pensando num processo, ndo em uma
coisa como vocé falou, em uma
formula, ndo. Vamos manusear, vai | neste caso, a proposta da ACIEPE e
pensar as questdes que envolve sobre e
mais tarde ela até vai responder essas
questbes. Mas a gente tem uma certa | vivenciemos com as criancas ideias
ansiedade em relacéo a isso...

sobre formas geométricas. Sendo que,
do Projeto Ciéncia Ludica é que

relacionadas a fluéncia e a

00:09:36 Ha uma pausa, mas logo retoma a fala. | plasticidade das formas, das coisas e,
Na verdade o que eu percebo é o
seguinte, esse € 0 momento. Ha um
tempo atrés eu tive um problema com a
matemética em casa. Entdo eu fui na
escola e conversei com a professora o
seguinte: agora é a fase do manuseio
pra que eles possam perceber, depois,
fica dificil o manuseio, Depois parte
pra uma, pra essa matemética que se
pressupde que ja se vivenciou tudo isso.
E agora vamos construir o que a gente
vivenciou antes. Nao parece essa, essa
relagdo? Entdo eu falei é gozado, uma
crianga na primeira série, agora ndo
tem série mais, mas na época era, na
primeira série, ela tinha todo o
contexto que favorecia 0 manuseio, a
comparacdo, a conversa informal do
professor. Depois ndo, depois é a
formalizaggdo = mesmo, ndo tem
alternativa.

em Ultima instancia, do pensamento.

Fonte: Elaborado pela autora.

4.3. Eventos criticos e construcdo do enredo

Depois da observacdo e descricdo, segundo Powell (2004) o pesquisador tem um
conhecimento profundo do conteldo; portanto, pode rever cuidadosamente os videos e
identificar momentos significativos para pesquisa, que sdo denominados de eventos criticos.
Nesta etapa, para poder responder a pergunta de pesquisa, procurei aprofundar o olhar em
relacdo ao conteldo que as narrativas expressam com o0s saberes dos professores, na
perspectiva de Tardif (2008).

Assim, considero como eventos criticos aqueles em que sdo identificados nas
narrativas dos professores diversos saberes, como, por exemplo, os relacionados ao
planejamento de atividades matematicas com e para as criancas. Para tanto, analisarei a luz da
teoria 0s eventos criticos de cada um dos professores envolvidos e, em seguida, 0
entrelacamento dos saberes nas falas dos trés professores, de forma que se possa compreender
a construcdo do enredo desta pesquisa. Ou seja, o enredo foi composto a partir das falas



96

individuais e coletivas feitas na ACIEPE. Dessa forma, ndo ha como negar o entrelacamento
dos saberes individuais e coletivos quando se trata da formacé&o de professores.

Os saberes de PEI-1

As narrativas de PEI-1 mostram algumas reflexfes sobre muitos conceitos em relagao

ao trabalho com criancas de trés a seis anos, especialmente no que diz respeito a educacao
formal e ndo formal, sendo que no video 3, ao referir-se a uma atividade apresentada, chama
atencdo para essa questdo: eu acho que tem tanta preocupacao em justificar, em sistematizar,
impor como uma coisa (expressdo com mao e face fechada) ao passo que eles vao adquirir,
brincando (expressdo solta das méos e faces). Parece que todos os saberes elencados por
Tardif estdo presentes nesta fala e nas expressdes de PEI: SP, SFEA, SFPM, SPOLD, SEFM.

Quando ouve algo sobre a sucata na Educacdo Infantil, no video 4, valoriza o uso da
mesma: Eu acho que a sucata, ela, ela, supera a expectativa de um status que de que
visualmente é muito atrativo, mas ndo agrega... Aqui a fala é mais tranquila parece ser
legitimada pelos saberes: SFM, SPOLD, SFM.

No video 5, ao se reportar a respeito do uso dos materiais, PEI 1 esta representando o
que 0 Seu grupo observou, sendo assim, mostra que a brincadeira de casinha pode ser
vivenciada com a crianga explorando duas possibilidades: montariam uma casa com material,
que eles ...convencionais. Ai eles organizariam de alguma forma, tem criancas que tem cama
na cozinha, entdo ela se organizaria ali. Depois a gente daria outro tipo de material que é,
eles poderiam confeccionar (mostra o material) esses mesmos materiais de outra perspectiva.
E possivel visualizar sua fala na foto do video 5. Com isso, percebe-se que em um segundo
momento as criangas confeccionariam 0s objetos, brinquedos, durante a brincadeira de
casinha. Depois, indica que algumas no¢bes matematicas como classificacdo e medida podem
ser vivenciadas pela crianga com os brinquedos ou no ambiente da escola, como, por
exemplo, a cozinha. Quando diz: Propor medicéo das areas, de alguma forma eles iam, talvez
pequenas areas por palmo, areas grandes por pés, propor esse tipo de coisas, trabalhar e
explorar o espaco e de perspectivas diferentes, parece compreender que a geometria trata da
organizacdo do espaco em perspectiva diferente. Os saberes pessoais se apoiam nos saberes
da formacédo para o magistério que esta embasado nos saberes disciplinares; neste caso, da
matematica e pedagogicos. SP, SFM, SPOLD e SEPM.

No video 7, PEI-1 retoma a questdo da educacdo formal e ndo formal: Mas eu acho
que a fulana ta com o foco na formalizacéo, e também da brincadeira: Ao passo que ali, vocés

estavam dando uma brincadeira sem muitos propositos, brincar, e na de sombra, e ai existe
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toda uma preocupacédo, diferente né. Uma proposta de brincar com sombra. Como PEI-1
estava se baseando PEI-3 fala sobre a oficina de argila, infiro que talvez esse argumento
refere-se a mesma oficina de argila, o que pode ser verificado na descri¢cdo do video 6, quando
sdo abordadas as observacdes dos participantes da ACIEPE. (SFM)

No video 8, h& intengdo de entender melhor a proposta da ACIEPE: Vocés... é na
realidade é um projeto de mddulo, é... vocés estdo tentando, é ndo € bem modulo a palavra
que eu queria dizer. Apds as explicacBes dos coordenadores, PEI-1 demonstra reconhecer que
sua opinido e observacdo quando solicitadas no decorrer da ACIEPE, de alguma maneira,
contribuiram com a construcéo de algo como, por exemplo, a elaboracéo de novas oficinas ou
reelaboragdo das mesmas. Isso esta presente quando diz: Mas eu acho que isso é o diferencial,
porque na verdade o qué que acontece, t4 sendo um curso, ndo sei, pra gente, a gente tem
conversado, é um curso bem diferente, eu acho, conta com a participacdo de todo mundo,
vocés falam, mas vocés também abrem também pra falas, vocés constroem em cima disso.

Esse saber estd relacionado a sua experiéncia profissional quando faz cursos de
formacgdo continuada; entdo, os saberes que estdo mobilizando tal reflexdo provém da
formacéo para o magistério (SFM).

Ao analisar as falas de PEI-1, ndo had como deixar de considerar sua preocupacao em
utilizar os conceitos vivenciados na ACIEPE sobre educacgdo formal, ndo formal e informal,
seguindo o pensamento de Favero (2007), percebe-se que houve uma articulacdo desses
conceitos com a questdo da brincadeira no sentido de entender os aspectos nao formais da
Educacao Infantil. Observo também que os programas oficiais da década de 1980 néo tratam
especificamente deste assunto; no entanto, neste periodo, comeca-se a repensar a funcdo da
pré-escola no Brasil, em que ela deixa de ser propedéutica (ou seja, preparar apenas a criangas
para um novo ciclo de educacdo, o Ensino Fundamental) para atender melhor a algo mais
amplo, que é compreender mais profundamente as crian¢as e a sua maneira de entender o
mundo. Portanto, neste momento, a educacdo, a crianca e a infancia também passam a ser
repensadas diante dos novos estudos e pesquisas. E, atualmente, Barbosa (2007) nos convida
novamente a pensar sobre tal modalidade de educagdo. Com isso, compreendo que o0 contato
com os conceitos estudados na ACIEPE sobre a educagéo formal e ndo formal levaram a tais
reflexdes.

Observo que PEI-1 ¢é observadora dos documentos oficiais, uma vez que durante a
entrevista faz referéncia aos mesmos com “conhecimento de causa”; portanto, percebo em
suas narrativas que suas observacoes em relacdo aos saberes sobre o brincar estdo presentes

em tais documentos desde a década de 1980, onde se mostra que a apropriacdo da
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aprendizagem matematica ocorre por meio do ludico, em relacdo a uma critica ao uso do
mimeografo. Na década de 1990, o Ministério da Educacdo e do Desporto, por meio da
Secretaria de Educacdo Fundamental, lanca um documento denominado Critérios para um
Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas, que chama a
atencdo sobre o brincar como um direito da crianga, e esse € o primeiro critério para o
atendimento de criancas de zero a seis anos. No inicio do século XXI, os documentos trazem
para a aprendizagem matematica na Educacdo Infantil a exploracdo das situacdes problema,
onde se mostra que essas devem ser planejadas a fim de que estejam contextualizadas,
remetendo a conhecimentos prévios das criancas, possibilitando a ampliacdo de repertérios de
estratégias no que se refere a resolucdo de operagdes, notacbes numéricas, formas de
representacdo e comunicacgdo etc., e mostrando como uma necessidade que justifica a busca
de novas informacBes. No ano de 2010, os documentos oficiais mostram que se esta
vivenciando um intenso processo de revisdo de concepcdes sobre educacdo de criangas em
espacos coletivos e de fortalecimento de praticas pedagdgicas mediadoras de aprendizagens e
do desenvolvimento da crianca. PEI-1 ingressa no trabalho na Educacdo Infantil no ano de
2000; portanto, as suas reflexdes sobre o brincar e a educacdo formal podem também estar
relacionadas ao que os documentos oficiais abordam.

PEI-1 faz referéncia as nocGes de classificacdo e de medida quando narra sobre a
atividade elaborada pelo seu grupo. A nocdo de classificacdo estd presente nos documentos
oficiais desde a década de 1970, sendo que em tal década se indica muito o uso dos blocos
I6gicos para tal aprendizagem. Em 1980 e 1990, a &nfase maior estd na apropriacdo por meio
do ludico; no século XXI, o termo vivenciar e experimentar aparece com 0 proposito de
mostrar que tal nocdo (classificacdo) é assim aprendida. Ja a nocdo de medida, por sua vez,

aparece nos documentos oficiais a partir da década de 1980.

Os saberes de PEI-2

PEI-2 tem formagdo académica em licenciatura em matematica e sua fala mostra tais

saberes quando utiliza de maneira tranquila a linguagem matematica para explicar as
possibilidades de contetidos a serem explorado com o geoplano, neste momento, PEI-2 esta
representando o seu grupo.

N&o apresenta uma brincadeira para vivenciar com as criangas formas geométricas e a
nogdo de quantidade, mas quando diz num primeiro momento brincar mesmo e depois quando
diz se pode ta brincando aqui e fazer com a crianga, é, pra eu td ensinando as formas

geometricas né, eu posso ta ensinando ela perceber as quantidades que eu fiz, demonstra que
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é por meio da brincadeira que trabalharia tais no¢es. Esse saber pode ter sido proveniente
dos documentos oficiais, uma vez que faz referencia aos jogos e brincadeiras observadas no
Referencial Curricular na entrevista (SP). Os saberes PEI-2 provém de sua formacdo em
matematica quando utiliza com facilidade a linguagem matematica (SFM), e 0s seus dez anos
de experiéncia profissional (SEPM) na Educacdo Infantil contribuiram com sua formacéo no
exercicio do magistério com criancas de trés a seis anos a medida que, neste periodo, realizou
cursos de formacao continuada (SFM). Essa observacdo também é possivel de se verificar
qguando diz: Mas é complicado, acho, falar em area para crianca de pré-escola, ainda. Eu
acho que a proposta é brincar. Vérios saberes podem estar presentes nesta fala, pois ao
refletir sobre a préatica, os saberes de PEI-2 busca certa coeréncia pragmatica e biogréfica,
portanto vejo aqui os saberes pessoais (SP).

PEI-2 observa a atuacdo dos adultos na interacdo com as criancas ao assistir o video da
oficina de argila: porque assim eu vi que vocé ficou sentada, assim (gesto braco cruzado) do
lado de duas criancas ouvindo o que ela tava falando, o que elas estavam falando né, e assim
percebia que elas estavam construindo coisas para a Dona Bugiganga, eu queria saber se a
proposta foi construir a Dona Bugiganga ou se foi aleatério. Observo também nesta fala,
com o apoio da descricdo de PEI-2, que se encontra no quadro 6 do video 6 uma preocupacao
em saber quais contetidos de matematica estavam sendo vivenciados com as criangas e de que
modo na interacdo com o adulto esse conteldos eram tratados. Os saberes da formacéo
continuada vivenciados por PEI-2 na ACIEPE se articulam com os saberes da experiéncia
profissional e da sua formacdo académica, que € a licenciatura em matematica.

Ao narrar a atividade elaborada com o geoplano, pensada pelo grupoPEI-2 aponta que
se poderia trabalhar com as criancas a nocdo de quantidade, forma e &rea. Tais nocGes
matematicas sdo encontradas em todos os documentos oficiais analisados de 1970 até 2010,
com excecdo da nocdo de area, onde PEI-2 observa bem que é complicado vivenciar com a

crianga tal nogéo.

Os saberes de PEI-3

PEI-3, no video 1, esta representando o seu grupo, atribui ao ladico um papel

importante conforme indicam os estudos de Sousa (2004), quando faz a seguinte afirmacéo:
Bom, a gente foi atras deste material porque pensando na Educacéo Infantil a gente ndo pode
fugir do ladico. (SFM)

O material a que PEI-3 se refere € composto pelos brinquedos disponiveis no acervo

do Projeto Ciéncia Ludica para criancas e que foram apresentados aos professores durante a
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ACIEPE. A fala esta mais diretamente relacionada aos moveis de uma casa em miniatura de
madeira crua como cama de casal, cbmoda, cadeira de balanco, etc. Aqui, para PEI-3, a
impresséo € a de que ludico é sindbnimo de brincadeira; depois, no video 7, sua fala é pessoal,
e a brincadeira aparece como algo livre: Acho que na proposta dela da pra se trabalhar
também a liberdade Iudica [...]. Desta maneira, percebe-se que tal saber provém da formagéo
para 0 magistério (SFM), porque durante a entrevista PEI-3 afirma que quando fazia a
ACIEPE lembrou-se de um curso de educacdo continuada na perspectiva historica cultural
que tratava sobre o papel da brincadeira na Educacao Infantil.

H& de se considerar, ainda, no video 1, que PEI-3 relaciona brincadeira com
criatividade, a partir do objeto que segura nas maos, a cama de brinquedo, ao afirmar: E agora
refletindo no que foi dito, eu acho que a gente pode ter cometido um erro (mostra uma cama
de brinquedo) porque por si s6 ele encerra uma brincadeira pronta. S&o objetos de casa, tal,
entdo limita um pouco a criatividade da crianca. Indica que os objetos prontos também se
comunicam, pois eles dizem o que é, onde deve ser colocado, para que serve.

A fala de PEI-3 parece ndo estar isolada de sua atuacdo profissional, considerando-se
gue comecou a ministrar aulas na Educacdo Infantil em 2000, momento em que 0s
documentos oficiais passavam por reformulagdes. A partir daguele momento de transicdo, 0s
autores que pensam sobre o ensino de matematica na Educacdo Infantil passaram a indicar,
nos documentos oficiais, 0 jogo e a situacdo problema como sendo a situacdo ideal de
aprendizagem das criancas (SAO PAULO, 1990 e BRASIL, 1998), porém o papel da
brincadeira como atividade principal da crianca aparece com énfase maior na década de 1990.
Ja na década de 2000, ha uma preocupacdo maior em detalhar e sistematizar os contetdos e
objetivos da matematica, o que pode ser observado no quadro 4.

Desta forma, ao analisar a fala de PEI-3 sobre a brincadeira, de acordo com o modelo
tipologico de classificacdo e identificacdo de Tardif (2008) posso inferir que o0s saberes
manifestos podem ser provenientes dos programas oficiais e livros didaticos (SPOD) como
também dos cursos de formacao para 0 magistério (SFM), pois PEI-3 menciona a ACIEPE e
outro curso de formagdo continuada ao tratar da brincadeira na Educagdo Infantil. Tais
saberes representam um conjunto de conhecimentos adquiridos nas instituicbes de formacéo
de professores, nesse caso, na universidade. Ha de se considerar ainda o papel da diretoria de
ensino como promotora de cursos de formacao continuada.

PEI-3, no video 1 mostra que o brinquedo cama de casal oferece a crianga a
oportunidade de trabalhar as formas geométricas, sugere como experiéncia pintar os quatros

triangulos dentro do retangulo; ainda, para que a crianca perceba as diferentes formas, sugere
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como intervencdo a pintura com cores diferentes. Observa que tais contetdos de geometria
“nomear as formas” devem ser vivenciados com as criangas de maneira ludica, ou seja: Eu
gosto muito da Educacéo Infantil porque o professor pode brincar, e durante a brincadeira
fazer a intervencdo que ele quer, de maneira ludica também.

No video 4, quando PEI-3 diz: eu acho que a problemética da Educacéo Infantil é o
material que chega pra gente. Isso forca ao disturbio que ela falou que a gente deve ficar
impondo, observo que o conhecimento esta no objeto seja ele o brinquedo ou outros materiais
como papel, giz de cera, por exemplo, e ndo na interacdo ou significacdo dada ao objeto. A
imposicdo pode estar vinculada muito mais em uma postura do professor do que ao proprio
objeto.

H& de se considerar, ainda, que para PEI-3 a geometria na Educacdo Infantil deve
priorizar a nomenclatura das formas a partir do ludico e da brincadeira. Aqui, novamente,
brincadeira e ludico aparecem como sendo sindnimos. A fala em relagdo ao conteldo da
geometria é contraria & proposta da ACIEPE que diz, segundo Moura'?, que a compreensao
espacial é necessaria para interpretar, compreender e apreciar 0 nosso mundo que é
intrinsecamente geométrico. Para aprender geometria, a crianga precisa aprender a investigar,
experimentar e explorar tanto os objetos do cotidiano como outros materiais especificos. O
desenvolvimento do sentido espacial na crianga é conseguido por meio de exercicios que
solicitem as criancas a visualizacdo, o desenho e a comparacdo de formas e diferentes
posicBes. Ja o documento oficial da década de 1970 ao tratar da geometria diz que as criancas
devem identificar as faces de objetos tridimensionais em suas representacdes planas e as
formas geométricas sdo identificadas junto com atributos como tamanho, cor e espessura onde
a recomendacdo é utilizar os blocos l6gicos. Nas décadas de 1980 e 1990 a recomendacéo é
que as nocBes geométricas devem ganhar relevancia na propria brincadeira e atividades
diarias com as criangas. E no século XXI a indicacdo é a exploracdo de propriedades
geométricas de objetos e figuras, como formas, tipos de contornos, bidimensionais,
tridimensionais, faces planas, lados retos etc.

Nesse sentido, observamos que o0s saberes provenientes da prépria experiéncia
profissional para o magistério (SEPM) se sobrepde a proposta da ACIEPE. A preocupacdo em

relacionar formas com palavra escrita é tdo forte que PEI-3 ao segurar um triangulo insiste em

12 Texto néo publicado, elaborado por: Anna Regina Lanner de Moura; Prof. Dr. Manoel Oriosvaldo de Moura;
Domicio Magalhdes Maciel; Erica Morreira Ferreira; Fabiana Fiorezi de Marco; Maria do Carmo de Sousa;
Micheline Kanaan, Perci Omoreira; Luci Mara Gotardo Gongalves; Heloisa Helena Saviani; Marilac Nogueira e
Maria do Carmo Pereira da Silva tendo como referencia os trabalhos de Luciano Lima & Mario Takazaki &
Roberto P. Moisés.
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relaciond-la com os nomes das criancas: Por exemplo, eu tenho um menino chamado Alex.
Alex tem alguma coisa parecida com o seu nome? Triangulo pra cima. Vitoria tem alguma
coisa parecida com seu nome? A entonacdo de sua voz encena uma possivel situacéo real
com as criangas, talvez a proposta seja mostrar uma interdisciplinaridade da matematica com
a alfabetizacdo, ou seja, a possibilidade de se trabalhar vérias area conhecimento com a
mesma atividade.

Pode-se observar uma carateristica bem presente na narrativa de PEI-3 no video 2, a
pluralidade e temporalidade dos saberes.

Durante sua fala ele é questionado em relagdo a introducdo do zero na Educacdo
Infantil. Ao responder, um dos participantes da ACIEPE o questiona novamente quando diz
que o zero representa nada. Isso o fez refletir melhor sobre tal saber e, a0 mesmo tempo, ao
tentar responder prontamente tais questdes, busca saberes da sua formacéo anterior a profissdo
do magistério (SAFM) e pessoais (SP) em relacdo aos conteidos matematicos: Olha, eu acho
para todas as idades, eu acho que primeiro ele é resistente e depois na formacédo numérica
dela, quando ela for fazer representacdo numerica, se ela ndo usar o zero ela ndo vai
compreender, ndo é verdade?; e os saberes da formacdo para o magistério: Olha, eu acho
para todas as idades, eu acho que primeiro ele é resistente e [...]. Os documentos oficiais das
décadas analisadas no capitulo dois ndo fazem referéncia em relacdo a introducéo do zero. Na
década de 1970, quando o foco da matematica estava atrelado a Teoria dos conjuntos, 0s
documentos recomendam que a crianca deva identificar o conjunto unitario e quantidades de
um a dez.

Durante a entrevista, PEI-3 lembra-se de momentos de sua vivéncia quando crianga
que trouxeram noc¢des matematicas como também de sua participacdo em cursos de formacéo
continuada, em que o tema brincar foi muito explorado. Outro aspecto interessante nesta
narrativa € a especificidade da Educacdo Infantil quando o professor se preocupa, além do
brincar, com a agéo da criangca em levar coisas a boca. Portanto, no momento em que PEI-3
reflete sobre os questionamentos enderecados a ele, os saberes anteriores a formacéo (que séo
0s conteldos matematicos), os saberes da formagdo para 0 magistério, os pedagdgicos e 0s
pessoais, bem como sua vivéncia quando crianga parece vir a tona; aqui observo que, 0
tempo, de certa forma, reativa algumas crencas, ndo muito explicitas, para dar conta das

questdes intrigantes.
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Quando os saberes dos trés professores se entrelacam

Quando o assunto é a pratica com as criangas, vém a tona os saberes da experiéncia
que tém sua origem no dia-a-dia dos professores em confronto com as condigcdes das
profissbes. Esses saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias, mas
provém de todos os outros saberes, pessoais e da formagdo. Os trés professores quando falam
da préatica com as criangas tanto na elaboracao das atividades — o que foi muito mais presente
na fala de PEI 3 — como durante as andlises sobre as atividades para as criancas, trazem
certezas subjetivas que sdo sistematizadas e transformam-se em discurso da experiéncia capaz
de informar ou formar outros docentes na resposta aos problemas do dia-a-dia. Desta maneira,

observo 0s seguintes temas:

O Brincar e a sistematizacdo do ensino na Educacdo infantil

De certo modo, a reflexdo sobre o brincar e a sistematizagdo do ensino na Educacgéo
Infantil estavam presentes nas narrativas dos trés professores. Esse assunto foi tema dos
primeiros encontros da ACIEPE, quando o assunto foi educacdo formal, ndo formal, informal
e o ludico no ensino de matematica. Desta maneira, foi possivel verificar que os professores
mostraram a importancia da brincadeira na Educacdo Infantil, pois todos a mencionaram
como forma de vivenciar no¢es matematicas com as criangas.

No entanto, ao elaborarem atividades para as criancas, apenas PEI-1 citou uma
maneira de vivenciar a matematica ao brincar de casinha. PEI-2 e PEI-3 falam de conteudos
matematicos a serem transmitidas as criancas enquanto brincam, mas ndo oferecem um

exemplo de brincadeira.

Contelldos matematicos

As discussdes sobre os conteudos matematicos ocorreram entre os professores no
momento do fazer com as criancas; dentre elas, cito a introducdo do zero e a noc¢do de area na
elaboracdo de atividades para criancas de trés a seis anos, e a duvida foi saber qual a melhor

idade, ou se nesta fase da educacédo deve-se ou ndo introduzir tais nogdes.

Interacdo adulto-crianca na vivéncia de nocdes matematicas

Ao assistiram os videos das oficinas de sombra e argila, os professores observaram na
interacdo adulto-crianca as nogdes matematicas estavam sendo vivenciadas. Neste momento,

0 conhecimento sobre a educacdo formal e ndo formal surge nas argumentacdes dos
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professores, que se preocuparam muito mais em saber qual era o conteldo oferecido as

criancas do que como as criangas vivenciavam as no¢des matematicas.

O uso da sucata na Educacao infantil

Ainda em relacdo ao fazer com as criangas, o uso da sucata também foi alvo de muita
discussdo. Os assuntos abordados foram usa-la para suprir a falta de material e como a sucata
pode oferecer oportunidade para o desenvolvimento da criatividade no uso de confecgédo de

brinquedos com a crianga e ndo para a crianga.

A abordagem didatica do brinquedo

Durante o desenvolvimento da ACIEPE os participantes, dentre eles os trés
professores, fizeram perguntas tipicas que estruturam a abordagem didatica do brinquedo
quando se pensa no trabalho com as criangas: “como ¢é?”; “como funciona?”; “para que
serve?”; “que outros objetos funcionam do mesmo jeito?”.

Ao investigar tais questdes, a equipe que coordenou a ACIEPE considerou que o
brinquedo industrializado € produto de um design intencional, ou seja, veicula conhecimentos
historicos e culturais, particularmente os cientificos e tecnoldgicos, que sdo articulados para o
bom funcionamento do artefato.

Vale a pena trazer aqui, novamente, a ideia da engenharia reversa com os brinquedos,
uma vez que esta se refere a pesquisa da funcionalidade dos mesmos, e também, ao contexto
de uso dos artefatos que representam. Por exemplo, em um brinquedo que simula um ferro de
passar roupa, a representacdo dos aspectos formais do artefato verdadeiro correspondente
permite algumas questdes do tipo: “onde e como se usa o ferro?”’; “0 que € preciso fazer para
ele funcionar?”. “como e onde ele ¢ ligado?”’; “por que e como o ferro esquenta?”.

Estas perguntas fizeram parte da ACIEPE, uma vez que os professores manifestaram
conhecimento sobre o tema em discussdo, como também ficaram curiosos em saber sobre o

aspecto desconhecido do mesmo conceito.

4.4. Compondo a narrativa e Consideragdes Finais

Segundo o modelo analitico de Powell (2004), a narrativa € a Ultima fase partir da qual
a questdo da pesquisa é respondida. Entdo, vale a pena reitera-la: quais sdo o0s saberes
manifestos por professores da Educacdo Infantil, no contexto da ACIEPE, em relacdo a

vivéncia matematica de criancgas de trés a seis anos?
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Segundo Powell (2004), apos a analise dos dados, o pesquisador visualiza o todo, de
qualquer parte do material gravado a partir dos dados sobre os quais a questdo de pesquisa
estd sendo respondida; sendo assim, é chegado 0 momento de concluir o trabalho.

Tendo como referéncia o modelo tipoldgico de classificacdo dos saberes dos
professores de Tardif (2008), foi possivel fazer o exercicio de “enxergar” quais os saberes
provenientes nas narrativas dos sujeitos de pesquisa, e, assim, observar as nuancas de tais
saberes. Desta maneira, aprofundamos o olhar em relacdo a esses proprios saberes, que no
caso desta pesquisa relacionam-se ao ensino da matematica para a crianca de pré-escola. Com
isso, foi possivel compreender melhor a matematica e o brincar na Educag&o Infantil quando o
“fazer” com as criangas se baseia na abordagem tedrica historico cultural, no que diz respeito
aos saberes dos professores quando o assunto é a matematica.

Observei e constatei, também, a dificuldade em fazer tal exercicio devido ao
entrelacamento dos saberes nas argumentacdes apresentadas nas narrativas. Mesmo assim,
pude perceber nas narrativas que:

1- A preocupagdo em “como” transmitir € maior que “o que” transmitir a crianga

quando o assunto é matematica. Parece ndo haver davidas em relagdo ao “o que”
vivenciar com a crian¢a de pré-escola quando o assunto é matematica, a nao ser a
davida de PEI 3 ao introduzir o zero na educagdo infantil;

2- O ludico e brincadeira compreendidos como sinénimos tém um papel importante
na Educacdo Infantil e, consequentemente, na educacdo matematica das criangas;

3- A brincadeira livre, muitas vezes, antecede uma atividade dirigida de matematica
para que a crianca possa se familiarizar com o material (brinquedo) que sera
utilizado pelo professor;

4- Os conceitos educacao formal, informal e ndo formal trouxeram inquietacbes em
relacdo & educacdo matematica para criangas de pré-escola;

5- Os professores perceberam muitas possibilidades com o uso do material escolhido
na elaboragdo de atividades para que as criancas vivenciassem nogoes
matematicas, como, por exemplo, as que estdo transcritas nas narrativas do video
1,2eb.

Ao observar os saberes provenientes nas narrativas dos professores, percebemos que
os saberes da experiéncia profissional quase ndo aparecem de maneira explicita para, por

exemplo, legitimar uma argumentacdo, mas quando aparecem se sobrepdem aos saberes de
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formacéo que estavam sendo tratados na ACIEPE. Em contrapartida, os saberes da formagao
para 0 magistério estiveram presentes em todas as falas.

Os saberes disciplinares, no caso especifico de PEI-2, os da matematica, pois essa sua
formacdo, legitimaram sua fala, porque eles apareceram com maior frequéncia em sua
narrativa.

O repertorio vocabular da matematica encontrado nas narrativas dos professores que
sdo formados em pedagogia trazem em suas argumentacdes os saberes anteriores a formacéo
do magistério, pois tais saberes quando sdo contemplados na formacdo para o magistério
aparecem com uma carga horaria reduzida, como a disciplina de Metodologia do ensino de
Matematica encontrada no Curso de Pedagogia. Portanto, os saberes disciplinares da
matematica foram aprendidos nos cursos de formacéo anterior ao magistério.

Como pesquisadora, pude apreender como 0s saberes experienciais adquirem certa
objetividade na relagdo critica com os saberes disciplinares, curriculares e da formacéo
profissional.

Os professores parecem ter incorporado e articulado varios saberes a sua pratica
retraduzindo-os em categorias de seu proprio discurso (TARDIF, 2008). Sendo assim, é
possivel concluir que as narrativas orais dos professores estdo permeadas de saberes
individuais e coletivos que se entrelagam a todo 0 momento; dentre eles, os pessoais, aqueles
provenientes da formacdo escolar, anterior ao da formacdo profissional para o magistério,
bem como aqueles provenientes de programas e livros didaticos. Todos esses saberes
integram os saberes da experiéncia.

Pude, enquanto professora e formadora de professores, rever e reformular conceitos
matematicos provindos de minha formacgdo escolar anterior, como também aprendi com a
abordagem histérica cultural e por meio dos estudos de Sousa™ durante minha participacdo na
ACIEPE que os conceitos matematicos sdo gerados na cultura humana a todo o momento,
onde velho e novo se completam e se complementam em um movimento presente no
conhecimento matematico de interdependéncia e fluéncia. Desta maneira, hd de se
proporcionar condicdes para que 0s sujeitos percebam o movimento que esta no
desenvolvimento dos conceitos matematicos.

Portanto, analisei como pesquisadora uma situacdo onde vivenciei a formacéo

(ACIEPE) e acOes educativas (oficinas do Projeto Ciéncia Ludica) sobre a natureza dos

3 Texto ndo publicado, organizado pela Prof.2 Dr.2 Maria do Carmo de Sousa a partir de reflexdes feitas no
Grupo de Pesquisa “Educagdo Conceitual”. O Grupo de Pesquisa é Coordenado pela Prof.* Dr.* Anna Regina
Lanner de Moura — Faculdade de Educacdo — UNICAMP.
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trabalhos com criangas de trés a seis anos. Mesmo sendo uma situacgdo singular e particular,
pude refletir sobre as “teorias professadas™ e as teorias praticadas; assim, o exercicio que faco
agora € o de tentar estreitar, em minhas acdes como coordenadora pedagdgica, 0 abismo que

existe entre uma e outra.
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APENDICE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa intitulada Saberes de Professoras da
Educacdo Infantil: uma experiéncia no Projeto Ciéncia Ludica para criancas. Depois de
participar da atividade curricular de integracdo de ensino, pesquisa e extensdo (ACIEPE) na
UFSCar, intitulada como “Ciéncia Ludica para Criangas: pressupostos, atividades e
vivéncias”, tive a inten¢do de investigar os saberes dos professores em relagdo a educacgdo
matematica para criangas de 3 a 6 anos, pois essa era a tematica em estudo e apresentava uma
nova proposta de trabalho com as criangas, em um projeto itinerante de divulgacdo cientifica
para criangas de 3 a 6 anos. O objetivo principal da presente pesquisa é investigar os saberes
de trés professores da Educacdo Infantil manifestos durante sua participacdo na ACIEPE.
Nesse sentido, busca-se observar os saberes a acdo dos professores da Educacéo Infantil nas
atividades que envolvem o conhecimento matematico. A pesquisa se pauta na abordagem
qualitativa e nossa opcao é usar dados de videos gravados durante a realizacdo da ACIEPE em
2009, pois desta maneira, podemos observar varias vezes um episddio, ou seja, tantas vezes
quanto necessarias antes de decidir por uma escolha particular das narrativas nele contida. Em
seguida, utilizaremos entrevistas semiestruturadas. VVocé foi selecionado apo6s analise dos
videos, gravados na ACIEPE e sua participacdo ndo é obrigatoria. O objetivo deste estudo é
investigar os saberes dos professores em relacdo a educacdo matematica para criancas de 3 a 6
anos. Sua participacdo nesta pesquisa consistird em permitir a utilizacdo de sua narrativa,
gravada durante a sua participacdo na ACIEPE, citada acima, como também participar de uma
entrevista semiestruturada. Durante a pesquisa se sentir que as perguntas direcionadas a vocé
causam desconforto, podemos interromper o procedimento ou segui-lo, conforme achar
adequado. Estamos a disposicdo para qualquer esclarecimento, antes e durante o curso da
pesquisa, a respeito dos procedimentos ou qualquer outro, se desejar. A qualquer momento
vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento, pois sua recusa nao trard nenhum
prejuizo em relagdo a pesquisa ou a instituicdo ao qual ela estd vinculada. As informacdes
obtidas através dessa pesquisa serdo confidencias e asseguramos o sigilo sobre sua
participacdo. Os dados nédo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo. VVocé
receberd uma cépia deste termo onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal,

podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacéo, agora ou a qualquer momento.

Maria José da Silva Rocha Telefone 16-97191550
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pés-Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de Séo
Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos -
SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico: cephumanos@power.ufscar.br

; de de 2013

Nome e assinatura do sujeito de pesquisa



