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Resumo

O desenvolvimento de uma sociedade pautada na sustentabilidade e a
necessidade de se trabalhar a tematica ambiental de maneira que possibilite mudancas
sociais ganha cada vez mais importancia para formacdo da sociedade. Inserir a temética
ambiental nos curriculos dos cursos superiores vai além de considera-la apenas como o
ensino da dinamica de funcionamento do meio natural e dos problemas ambientais para
incluir, também, de forma relacional, as questdes sociopoliticas e culturais. Nesse
sentido, a tematica ambiental, em sua praxis pedagdgica, envolve a formagdo de uma
educacdo cidada, responsavel, critica e participativa, possibilitando a tomada de
decisBes necessarias para a construcdo de um futuro sustentavel e socialmente justo.
Diante do acima exposto e levando em consideracdo que os documentos oficiais que
orientam a educacdo no pais propdem a insercdo da tematica ambiental como tema
integrador nos curriculos a presente pesquisa teve como objetivo verificar qual a
percepcdao dos discentes quanto a ambientalizacdo curricular de uma instituicdo de
ensino superior. Para isso foram realizadas entrevistas reflexivas coletivas com
discentes voluntarios. Como forma de apresentacdo dos resultados optou-se pela
construcdo de um metatexto formado a partir dos significados que sdo mais emergentes
das falas dos discentes durantes as entrevistas. Significados estes que exemplificam ou
aglutinam melhor a ideia do coletivo de discentes entrevistados. Com a analise dos
resultados percebeu-se que embora a Instituicdo de ensino superior estudada venha
realizando estudos e acdes visando a ambientalizacdo de seu curriculo, os discentes da
instituicdo ndo a percebem de forma mais efetiva em suas atividades e vivéncia
académica. Os discentes ressaltam que nos poucos momentos em que a tematica se faz
presente ela fica muito focada na preservacdo do ambiente e da biodiversidade ou,
entdo, na apresentacdo das inter-relacdes entre seres vivos e deles com o ambiente e que
0s aspectos sociais, culturais, politicos, éticos e econdmicos ndo sao trabalhados.
Acredita-se que ainda exista um longo caminho a se percorrer para a implementacéo
efetiva da tematica socioambiental no curriculo da universidade e, este trabalho, ao
trazer a visdo do aluno sobre o processo contribui para a construcdo do complexo
mosaico da ambientalizacdo curricular conforme proposto pela Rede ACES.

Palavras Chave: Ambientalizacéo curricular, formagéo de professores, ensino superior.



Abstract

The development of a society based on sustainability and the need to work on
environmental issues in a way that allows social change is increasingly gaining
importance in the formation of society. To place the environmental theme in the
curricula of higher education goes beyond considering it only as the teaching of the
dynamic of the natural environment and environmental problems, but also includes the
socio-political and cultural issues. In this sense, the environmental thematic in their
pedagogical praxis involves the understanding of a education to citizenship, responsible,
critical and participatory, which enables transformative decision-making, in order to
build a sustainable, healthy and socially fair future. Given the above, and considering
that the official documents governing education in the country propose the inclusion of
environmental issues in the curriculum as an integrating theme, the present study aimed
to verify the perception of undergraduate students on the environmentalization of the
curriculum of a higher education institution. To achieve that purpose we performed
collective reflective interviews with volunteer students. With the analysis of the results
was noticed that although the studied higher education institution has been conducting
studies and actions in the direction of the environmentalization of the curriculum, the
undergraduates students of the institution not to perceive it more effectively in their
activities and academic experience. The students point out that in the few moments
where the theme is present it is only focused on the preservation of the environment and
biodiversity, or on the presentation of the interrelationships between living beings and
between living beings and their environment. The social, cultural, political, ethical and
economic aspects are not discussed. It is believed that there is still a long way to go for
effective implementation of environmental issues in the curriculum of the university,
and this work, bringing the point of view of the student on the process contributes to the
construction of the complex mosaic of the environmentalization of the curriculum as
proposed by the ACES network.

Keywords: environmentalization of the curriculum, teacher training, higher education
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INTRODUCAO

Ao estudar a literatura sobre formagdo de professores encontram-se muitos
questionamentos a respeito de quais habilidades, competéncias, saberes e
conhecimentos seriam necessarios para a constru¢cdo de uma identidade pessoal e a
formacdo do profissional docente em um mundo que passa por constantes mudancas.

Segundo Santos, M. (2009) a formacdo inicial ndo é um campo novo de pesquisa
dentro da educacdo. Muitos pesquisadores tem produzido nessa area como Garcia
(1999), Almeida e Biajone (2007), Tardif (2000), Tardif (2007) e N6voa (1999), dentre
outros, 0 que a torna extremamente complexa e dindmica.

Quando se entende a educacdo como um processo de formagdo de cidaddos
criticos e participativos na sociedade em que estdo inseridos, 0s professores de todos 0s
niveis de ensino sdo convidados a refletir sobre suas praticas para entendé-las como
parte de um processo mais amplo e complexo. Por isso, 0 docente precisa entender que
0 seu papel vai aléem da transmissdo de conceitos, pois deve favorecer a formacao de
valores, habilidades e competéncias que possibilitem aos alunos compreender a sua
realidade de maneira global, capaz de pensar criticamente e tomar decisGes a respeito do
gue acontece ao seu redor (FREITAS, 2008).

Com relacdo a preocupacdo com as questdes ambientais tanto na sociedade
como na educacdo, Farias e Freitas (2007) relatam que um dos episodios mais
lembrados na histéria da Educacdo Ambiental (EA) € a Conferéncia Intergovernamental
de Thilisi, que foi organizada pela UNESCO e pelo Programa das Nagdes Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA), em 1977. Nesta conferéncia se estabeleceu que a EA nédo
abordaria apenas o0s aspectos bioldgicos e fisicos dos problemas ambientais, mas
também se preocuparia em discutir as causas econdmicas, sociais e culturais
relacionadas a eles.

As autoras ainda ressaltam gque, embora se saiba da existéncia de entidades para
protecdo da natureza desde os anos 50, é na década de 70 que comeca a se constituir o
movimento ambientalista no Brasil e o crescimento da preocupacdo com a EA no nosso
pais.

Krasilchik (1986) afirma que no Brasil podem-se encontrar diferentes opinides
quanto a definicdo de EA. Por um lado, o ambiente é apenas um assunto neutro de

estudo, por outro, 0 meio ambiente esta relacionado ao homem e as a¢bes do mesmo



que interferem de diversas formas no ambiente. Tal posicdo engloba aspectos politicos,
sociais, econdmicos e culturais, assim como a necessidade de uma atitude diante dos
problemas ambientais (KRASILCHIC, 1986).

A esse respeito Sauvé (2005) ressalta que, embora exista uma preocupagao
comum com 0 meio ambiente e se reconheca a importancia do papel da educagéo para o
desenvolvimento e melhoria da relagdo entre homem e ambiente, ha uma divergéncia
entre os diferentes pesquisadores e professores sobre a EA e, consequentemente, sobre
as maneiras de incluir e praticar a agdo educativa.

Para os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a tematica ambiental é
considerada como tema urgente para a sociedade e deve estar integrada com as diversas
areas do curriculo e com o contexto histdrico e social de cada escola (BRASIL, 1998), o
que vai ao encontro das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacgéo
Ambiental que reforgam que, respeitando a autonomia e dindmica escolar e académica,
a tematica ambiental deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades
de ensino e que sendo assim, as instituicdes de Ensino superior devem entdo promover
sua gestdo e suas acdes de ensino, pesquisa e extensdo orientadas por estes principios
(BRASIL, 2012).

As DCN para Educacdo Ambiental ressaltam ainda que no caso das instituices
de ensino superior recomenda-se a inclusdo de uma disciplina que trabalhe a tematica
ambiental. E complementa que a tematica deve ser abordada a partir de uma visao
integrada e multidimensional, considerando o estudo da diversidade biogeografica, as
influéncias politicas, sociais, econdbmicas e as relacdes entre sociedade- natureza-
cultura e tecnologia. O documento ainda atenta para a importancia em se promover a
formacdo do pensamento critico na Gtica da sustentabilidade socioambiental (BRASIL,
2012).

Os documentos oficiais que regem a educacdo no pais - como, por exemplo, a
Politica Nacional para Educacdo Ambiental (PNEA), os PCN, as DCN para Educacao
Basica e para Educacdo Ambiental, dentre outros - afirmam que a inclusdo da tematica
ambiental permite mudancas de comportamento pessoal, de atitudes e valores que
podem levar a transformacdes sociais (BRASIL, 1998; 1999; 2012).

De acordo com Oliveira e colaboradores (2000) os setores educacionais
reconhecem que na formacgdo de professores tem de ser desenvolvidas habilidades e
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competéncias para que 0s mesmos possam atuar na dire¢do da construcdo de uma
educacgdo para a sustentabilidade. Segundo o0s autores existe uma compreensédo de que
tal formagdo é complexa, visto os conhecimentos, atitudes e habilidades estabelecidas
para se alcancar a diversidade de objetivos da EA.

A politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), Lei n.9.795 promulgada
em 1999 e regulamentada pelo Decreto n.4.281/02, incorpora e promove a EA em todos
0s niveis de ensino, desde a educagéo basica até o ensino superior. Kitzmann (2007 p.
554) ao se referir a ambientalizacdo curricular afirma que “Ambientalizar o ensino
significa inserir a dimensdo socioambiental onde ela ndo existe ou esta tratada de
forma inadequada”. Considerando a consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica
e multicultural do Pais (BRASIL, 2012).

Efetivamente, no art. 8°, a PNEA preveé, entre outras modalidades de capacitagdo
de recursos humanos, a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacdo,
especializacéo e atualizacdo dos educadores de todos 0s niveis e modalidades de ensino,
enquanto o art. 11° dispde que a dimensdo ambiental conste dos curriculos de formacao
de professores em todos os niveis e em todas as disciplinas. Desse modo a EA deve ser
considerada ndo somente como uma disciplina, mas como um ponto nas quais as
diferentes disciplinas se interseccionam. E para o tratamento da tematica ambiental,
seguindo as orientacdes da PNEA , deve-se considerar que 0 conceito de meio
ambiente vai além de seus aspectos naturais, para incorporar elementos sociais,
filosoficos e éticos. Tornando-se assim, importante refletir sobre os processos de
inclusdo da tematica ambiental ndo somente como um contetdo imposto pela legislacdo
nacional, mas também como uma perspectiva educativa em que diversos agentes
educacionais devam participar para que se dé a sua incorporagdo no curriculo escolar
em diferentes niveis educacionais.

Um curriculo ambientalizado é aquele que, dentre outras coisas, promove a
adocdo de préaticas voltadas para conservacdo de recursos e reducdo de residuos até a
promocdo de praticas interdisciplinares e a capacitacdo do corpo docente. Nesse sentido,
a EA, em sua praxis pedagogica, envolve a compreensdo de uma educacdo cidadd,
responsavel, critica e participativa, possibilitando a tomada de decisdes
transformadoras, para a construcdo de um futuro sustentavel, sadio e socialmente justo.

A incorporacao da teméatica ambiental possibilita de forma cada vez mais notoria
a insercdo de tematicas de grande relevancia social para dentro do campo educacional,
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como por exemplo, a inclusédo de debates sobre a acessibilidade, diversidade cultural,
questdes de género, entre outros.

Considerando-se a necessidade de formacdo de profissionais capazes de refletir
criticamente sobre 0s assuntos que acontecem em seu entorno e no mundo para que 0S
mesmos possam ser ativos em seu contexto social de maneira efetiva, entendendo e
respeitando as relacfes entre sociedade-cultura—ambiente e contexto histérico torna-se
importante que, tanto os professores em exercicio como os em formacdo se prepararem
para agir pedagogicamente dentro de parametros estipulados pelas leis, decretos,
diretrizes, entre outros que regem a educacao no pais, 0s quais propdem a insercao da
tematica ambiental como tema integrador nos curriculos, capaz de fazer relagdes entre
0s conteudos aprendidos, contexto escolar e o cotidiano dos alunos.

Sob o aspecto das acOes de investigacdo no campo da ambientalizacdo dos
curriculos, o Grupo de Pesquisa “Formacdo de Professores, Ambientalizacao
Curricular e Educacao em Ciéncias”, tem procurado interpretar criticamente as
implicacdes das orientagcdes e dos pressupostos presentes nos discursos das leis e da
producdo académica nas praticas de inclusdo da dimensdo ambiental nas reformas
curriculares (FREITAS et al. 2006; OLIVEIRA; FREITAS, 2003; PAVESI, 2007;
ZUIN, 2007a e 2007, FARIAS, 2008). Nesses estudos tém-se utilizado como base as
caracteristicas elaboradas pela rede ACES (Ambientalizacdo Curricular dos Estudos
Superiores) segundo a qual a inclusdo da tematica ambiental nos curriculos é um
processo continuo de producdo cultural que busca a formacdo de profissionais
comprometidos com melhores relacfes entre a sociedade e a natureza, seguindo 0s
valores da justica, solidariedade e da equidade e aplicando os principios éticos e o
respeito as diversidades (OLIVEIRA, et. al., 2003). As caracteristicas elaboradas pela
Rede ACES sdo resultado de reflexdes e discussGes de professores e pesquisadores
representantes de 11 instituicGes de ensino superior de sete paises (Argentina,
Alemanha, Brasil, Cuba, Espanha, Italia e Portugal).

O Grupo de Pesquisa “Formacéo de Professores, Ambientalizagao Curricular e
Educagdo em Ciéncias”, mencionado acima, vem, ao longo dos anos, estudando como
0 processo de ambientalizacdo curricular esta sendo trabalhado no ensino, pesquisa e
extensdo de diferentes cursos de instituicGes de ensino superior e as acdes do grupo, até
0 momento, envolveram investigagdes junto aos professores e coordenadores dos cursos
de licenciatura, e a analise documental dos projetos pedagdgicos, das ementas de
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disciplinas e dos projetos de extensdo e de pesquisa dos professores envolvidos nos
cursos analisados porém, ndo foram realizados estudos que buscassem compreender a
inclusdo da temética ambiental nos curriculos a partir dos alunos dessas instituicdes.
Por integrar o grupo de pesquisa, € que propomos, neste estudo, olhar para 0 processo
de ambientalizagdo curricular do ensino superior por meio da perspectiva dos alunos.
Atualmente, existem poucos trabalhos que investigam a ambientalizagdo curricular a
partir da visdo dos alunos que séo importantes agentes educacionais e que participam
diretamente deste processo. Para isso, levamos em consideragdo o0s resultados
desenvolvidos pelo grupo de pesquisa acima citado e adotamos o quadro de referéncia
construido pela Rede ACES para analisar a ambientalizacdo curricular no ensino
superior e nos propomos a identificar a presenga da ambientalizagdo no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar),
Campus de Sdo Carlos a partir da visdo dos estudantes do referido curso.
Especificamente buscamos: i) caracterizar a importancia que os alunos atribuem a
tematica ambiental no curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas; ii)
avaliar qual a percepcao dos alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Sdo Carlos, campus de Sao Carlos quanto a ambientalizacao
curricular do seu curso; iii) caracterizar 0s momentos, atividades, lugares e espagos nos
quais esses alunos percebem que as questdes ambientais fazem parte do seu processo de
formacdo; iv) apontar e discutir os problemas levantados pelos alunos a respeito da
ambientalizacdo do curriculo do curso.

Para organizar a apresentacdo e os resultados da pesquisa foram desenvolvidos 5
capitulos: Capitulo 1. Breve revisdo de literatura sobre o campo do curriculo e da
ambientalizacdo curricular; Capitulo 2. Apresentacdo da universidade e do curso em
estudo; Capitulo 3. Apresentacdo da metodologia de pesquisa e descricdo do
procedimento de coleta e analise dos dados; Capitulo 4. Apresentacdo e discussao dos

resultados encontrados na pesquisa; e Capitulo 5. Considerac¢des finais.



1. REVISAO DE LITERATURA

Considerando-se que as discussdes acerca das questbes ambientais no campo
do curriculo ndo é um processo linear devido as influéncias culturais, sociais e politicas
que determinam as préaticas educativas, portanto, a propria configuracdo curricular
entendemos que, para compreender o processo de ambientalizagdo curricular, faz-se
necessario realizar um estudo, mesmo que breve, sobre o campo do curriculo, bem
como uma revisdo na literatura sobre as diretrizes e as pesquisas relacionadas a

ambientalizag&o curricular no ensino superior.

1.1. UM BREVE PERCURSO PELO CAMPO DO CURRICULO

Desde o inicio do século passado os estudos curriculares tem definido curriculo
de formas muito diversas e varias dessas definicdes permeiam o que tem sido
denominado curriculo no cotidiano das escolas. Com origem na palavra latina currere, 0
termo curriculo € entendido como carreira, um percurso a ser realizado. Nessa
perspectiva a escolaridade via contetdos expressos nos curriculos € o meio pelo qual o
aluno se apropria dos contetidos ensinados e se desenvolve ao longo da escolarizacao
(LIMA, LEMOS e ANAYA, 2006).

Segundo Folarri (2010) o termo curriculo foi conceituado de maneiras distintas
ao longo dos séculos, porém, de um modo geral, é entendido como elo entre a sociedade
e a cultura. Como é parte fundamental do processo de ensino e aprendizagem o
curriculo tem recebido muitos significados, dentre eles o de pratica curricular.

Atualmente nos parece 6bvio afirmar que o ensino precisa ser planejado e que
esse planejamento envolve a selecdo de determinadas atividades, experiéncias e
contetdos organizadas ao longo do processo de escolarizagdo, porém nem sempre essa
ideia foi tdo 6bvia. Na segunda metade do século XIX aceitava-se que as disciplinas
tinham conteudos que lhe eram préprios e que suas especificidades ditavam sua
utilidade para o desenvolvimento de certas faculdades da mente (LOPES e MACEDO,
2011).

Para Lima, Lemos e Anaya (2006) a definicdo dos conteudos e de como
seleciona-los é o ponto central dos processos educacionais e é nesse ambito que o
curriculo torna-se um recorte da cultura a ser trabalhada com e por diferentes sujeitos.

Sob esse aspecto o ato de escolher os conteldos que formardo o curriculo além de
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representar as tendéncias pedagogicas e a cultura vigente em determinado periodo,
envolve um processo politico, uma vez que se evidenciam relagBes de poder e interesses
na selecdo dos saberes.

O curriculo escolar, apesar de realizar um discurso sobre multiculturalismo e
pluralidade cultural, ainda é povoado pela ideologia dominante, ndo somente
reproduzindo, mas também produzindo e reforcando, na teoria e na pratica, a
desigualdade social. Na visdo de Deleuze e Guattari (1996), (1999) Forquin (1997),
Foucault (1995), Giroux (1995), Habermans (1995) e do chamado grupo de tedricos
franceses reprodutivistas, a escola reforca a ideologia dominante por meio de sua
proposta curricular (SILVA, 2009). No entanto, Silva (2009) ressalta que a escola e o
curriculo ndo sdo somente reproducdo mas, também podem romper com o modelo
historico e construir uma nova estrutura de poder.

Uma organizagdo escolar e curricular com mudanga na direcdo de uma nova
estrutura que supere as desigualdades sociais pode ser vislumbrada nas ideias de Freire
(2011) que propde um movimento de libertacdo dos oprimidos e da socializagcdo do
conhecimento investigando a realidade social do educando e estabelecendo assim uma
articulacdo entre estes conhecimentos e a realidade, promovendo a ampliacdo das
possibilidades dentro do universo da escola e do proprio educando.

Ao refletir acerca dos aportes tedricos sobre 0 campo do curriculo consegue-se,
ainda que em parte, vislumbrar como o curriculo é definido em épocas e lugares
distintos, ou seja, como ele se molda de acordo com os padrdes vigentes na sociedade,
com os interesses de cada epoca e influenciado pelas relac6es de poder.

Provavelmente o curriculo aparece pela primeira vez como objeto de estudo e
pesquisa nos Estados Unidos, nos anos 20. Em conexdo com 0 processo de
industrializacdo e os movimentos imigratorios que intensificavam a massificacdo da
escolarizacdo. Neste momento o curriculo é visto como um processo de racionalizagdo
de resultados educacionais cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos, tendo
como modelo institucional o funcionamento eficiente de uma fabrica (SILVA, 2010).

Com os avancos da industrializacdo e a necessidade eminente de se formar mao
de obra para trabalhar nas industrias, o curriculo do ensino tradicional de século XI1X
priorizava as disciplinas que favorecessem o raciocinio légico e a memoria, sem que
existissem oportunidades de dialogos de quais conteudos deveriam estar presentes nos

curriculos.



De acordo com Lopes e Macedo (2010) somente no inicio do século XX, com o
movimento escolanovista, iniciam-se debates sobre o que era preciso de fato ensinar.
Esse movimento faz surgir os primeiros estudos curriculares no nosso pais. Contudo,
segundo as autoras, permaneceu em voga 0 pensamento eficientista de construgéo
curricular, ou seja, que os contetdos disciplinares deveriam apenas preparar 0s alunos
para 0 mercado de trabalho. Segundo Lopes e Macedo (2011)

ainda que o eficientismo seja um movimento com muitas nuances
pode-se resumi-lo pela defesa de um curriculo cientifico,
explicitamente associado a administragdo escolar e baseado em
conceitos como eficacia, eficiéncia e economia. Um curriculo cuja
funcdo é preparar o aluno para a vida adulta economicamente ativa
(LOPES e MACEDO, 2011, p. 22).

Desde entdo, e até a década de 80 este campo foi marcado pela transferéncia
instrumental de teorias americanas que centravam-se na assimilacdo de modelos para
elaboragéo curricular com viés funcionalista. Apenas na década de 80 com o inicio da
redemocratizacdo do Brasil e o enfraquecimento da Guerra Fria a hegemonia do
referencial funcionalista foi abalada. Nesse momento, ganharam forcas no pensamento
curricular brasileiro as vertentes marxistas (LOPES e MACEDO, 2010).

Em contraposicdo a visdo eficientista, um grupo de tedricos denominados
progressistas viam a educacdo como um meio para formar individuos socialmente
criticos. Para 0s progressistas, a educacdo se apresenta como um instrumento que
possibilita a diminuicdo das desigualdades sociais geradas por uma sociedade pautada
na vida industrial buscando a formacao de uma sociedade democréatica. Reconhecendo
que, dependendo dos autores, a distribuicdo desigual do poder na sociedade ndo é um
fendmeno natural, mas uma construcdo social passivel de mudanca. O nome mais
conhecido do progressivismo é o de John Dewey, cujos principios de elaboracdo
curricular residem sobre os conceitos de inteligéncia social e mudanca e o seu foco
central esta na resolucdo de problemas sociais (LOPES e MACEDO, 2011).

Em 1949, Ralph Tyler produz a resposta mais duradoura as questdes sobre
selecdo e organizacdo do curriculo propondo a articulacdo das abordagens técnicas,
como as eficientistas, com o pensamento progressivista. A racionalidade proposta por
Tyler se impde, quase sem contestacdo, por mais de 20 anos, no Brasil e nos Estados
Unidos (LOPES e MACEDO, 2011).

Segundo as autoras a racionalidade tyleriana faz mais do que
responder as questdes centrais da teoria curricular, ela estabelece um
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vinculo estreito entre curriculo e avaliacao, propondo que a eficiéncia
da implementacdo dos curriculos seja inferida pela avaliagdo do
rendimento dos alunos (LOPES e MACEDO, 2011, p. 25).

O modelo de Tyler é um procedimento linear que segue quatro etapas: defini¢do
dos objetivos de ensino; selecdo e criacdo de experiéncias de aprendizagens
apropriadas; organizacdo dessas experiéncias de modo a garantir maior eficiéncia ao
processo de ensino; e avaliacdo do curriculo (LOPES e MACEDO, 2011).

Nos anos 70 surgem as bases da Nova Sociologia da Educacéo e com ela a busca
por uma teoria critica de curriculo, ou seja, uma visdo que criticava o curriculo como
forma de reproducdo social, sem que fosse questionado o papel da educacdo na
sociedade. A partir dai a elaboracdo curricular é entendida como um processo de uma
sociedade estratificada em classes e encoberta por uma diferenciacéo social reproduzida
por intermédio do curriculo. Nesse cenario houve a traducéo de textos de Michael Apple
e Henry Giroux que influenciavam os pesquisadores brasileiros na busca de referéncias
do pensamento critico (LOPES e MACEDO, 2010).

Na década seguinte, em 1980, as criticas ao conceito de curriculo como a
prescricdo do que deve ser ensinado dao vazao aos tedricos de vertente fenomenoldgica,
favoraveis a um curriculo aberto a experiéncia dos sujeitos. Esses pesquisadores
defendiam a ideia de um curriculo que va além da simples transmisséo de saber para 0s
estudantes.

De acordo com Lopes e Macedo (2011) Paulo Freire é, sem ddvida, uma das
importantes influéncias para as concep¢des de curriculo focadas nesta perspectiva. O
trabalho de Freire baseia-se numa pedagogia em que a classe “dominada” tem seus
saberes validados tanto quanto os saberes da classe “dominante”.

Para Freire ndo é possivel desarticular os saberes curriculares das experiéncias
vividas pelos alunos enquanto individuos pertencentes a uma sociedade, com historias e
culturas proprias. Freire afirma que o respeito a autonomia de cada individuo é um
imperativo ético e entende que educacdo e mudancgas sociais andam juntas, pois a
educacdo possibilita a transformacdo. Assim, situar a vida cotidiana dos sujeitos no
centro do curriculo é permitir a participacdo de todos os envolvidos nos processos de
aprendizagem (FREIRE,1996).

A critica de Paulo Freire se opde a corrente da educagdo tradicional, no qual o

professor era detentor de todo conhecimento e o0 aluno era apenas um receptaculo vazio
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que deveria ser cheio do conhecimento oriundo do mestre. Como dito anteriormente,
apesar da aparente superagdo da visdo tradicional, seus vestigios ainda repercutem nas
instituicOes educacionais contemporaneas.

No inicio dos anos 90 o campo do curriculo vivia essas inimeras influéncias. Os
estudos assumiram um enfoque nitidamente sociolégico e os trabalhos buscavam, em
sua maioria, a compreensdo do curriculo como espaco de relacdes de poder. As
proposi¢cdes curriculares cediam espaco a uma literatura mais compreensiva do
curriculo, de cunho eminentemente politico com a ideia de que o curriculo sé pode ser
compreendido quando contextualizado social, politica e economicamente (LOPES e
MACEDO, 2010).

A tentativa de entender a sociedade ndo s6 como produtora de bens materiais,
mas principalmente de bens simbdlicos altera as énfases até entdo existentes. O
curriculo comeca a incorporar ideias pds-modernas e pds- estruturais com a ampliacdo
dos debates para alem dos limites econémicos. Assim, a teoria pos-critica abrange a
conexdo entre as relacdes de identidade e poder (LOPES e MACEDO, 2010).

Uma caracteristica marcante nos debates atuais sobre o curriculo é a
multiplicidade de tendéncias e orientagdes teorico-metodologicas que se inter-
relacionam produzindo diferentes visdes sobre 0 mesmo. Essa pluralidade exige que a
definicdo de campo do curriculo supere questdes de natureza epistemoldgica, pois trata-
se de um campo capaz de influenciar propostas curriculares oficiais e praticas
pedagdgicas nas escolas (LOPES e MACEDO, 2010).

Segundo Farias (2008) a politica curricular € uma producdo complexa inserida
em um contexto de disputas, acordos e lutas no interior dos campos de producdo
cultural e € reconstruida de maneira igualmente complexa por meio de reinterpretactes
conferidas por agentes da educacdo em suas relagdes com a historia, experiéncias,
habilidades e contextos particulares. Tal perspectiva sobre o curriculo ajuda a
compreender o fendmeno educacional como um processo complexo e nao linear, cujas
praticas acontecem em contextos distintos produzindo diferentes efeitos.

De acordo com Galian (2014) considerar o curriculo em processo nos ajuda a
entender as razbes pelas quais muitas tentativas de reformas curriculares ndo se
aproximam de seus objetivos. Se considerarmos o curriculo como um processo
ressaltando as articulagbes entre as suas dimensdes percebe-se que as mudangas
implicam em uma abordagem muito mais complexa que considera todas as dimensdes
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curriculares. Segundo a autora, as dimensdes do curriculo sdo: 1. Curriculo Prescrito,
etapa de elaboracdo de acBes/documentos para orientar o trabalho na escola; 2.
Curriculo Planejado, etapa de producéo de materiais para o uso dos professores e alunos
nas escolas; 3. Curriculo Organizado, nesta etapa as selecGes realizadas anteriormente
sdo adequadas as formas de organizacdo do trabalho de cada instituicdo; 4. Curriculo em
acdo, esta etapa se constrdi no interior da sala de aula incorporando o conjunto de
atividades desenvolvidas entre os diferentes agentes educacionais e suas articulagdes; e
5. Curriculo Avaliado, etapa onde sdo realizados os processos de avaliacdo produzidos
no &mbito interno e externo a escola.

O curriculo como processo, e objeto de mediacdo entre o contexto cultural e 0s
sujeitos da escola atual, constitui-se em um sistema que cria em torno de si campos de
acdo nos quais atuam mdaltiplos agentes e forcas que incidem sobre 0s varios aspectos
do trabalho docente: concepcOes, disciplinas, metodologias, formas de avaliacdo,
literatura pedagogica, entre outros, e que interagem convergentemente nas praticas
docentes e interferem nos processos de ensino e formagdo dos sujeitos da escola
(SACRISTAN, 1998).

A falta de integracdo entre esses aspectos e a sua fragmentacdo mostra que
cada parte do sistema curricular se constitui em discursos parciais (HAGEMEYER,
2011). Para Sacristan (1998), as inter-relacfes entre esses discursos, que incluem as
prescricdes politico pedagogicas, processos culturais, cientificos, de criacdo e inovacao,
expressam-se nas praticas concretas dos professores, e se tornam fontes de dados para a
compreensdo dos significados reais do curriculo e as fungBes que cumpre em
instituicoes escolares.

N&o podemos nos esquecer de que as contradigdes vividas por professores e
alunos, sdo levadas para o convivio escolar, 0 que nos evidencia que as aulas, ou
momentos de aprendizagem ndo acontecem de uma forma mecénica, o processo de
ensino-aprendizagem €, também, constituido por conflitos. Segundo Nery (2009) a
comunidade escolar, ou seja, os professores, pais, alunos, funcionarios e coordenadores
devem buscar formas de superar esses conflitos o que pode acontecer com a
participacdo da comunidade escolar em todo o processo de ensino-aprendizagem,
promovendo a participacdo de todos na elaboracdo das propostas escolares e nao

somente na execucdo de funcbes especificas.
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Partindo-se do principio que o curriculo é construido ndo somente de
determinagdes de contetdos, mas de formacdo de atitudes, comportamentos e valores
ético sociais e ambientais, e que o processo de aprendizagem acontece com a interacao
entre os sujeitos, por que nao pensar na construcdo do curriculo também como uma agéo
conjunta, da comunidade que dele se apropria. Por que ndo aproveitar a experiéncia e as
vivéncias que tém os estudantes para discutir o que lhe sera ensinado e como 0 mesmo
sera feito e mais, para ajudar a entender quais sdo, na sua opinido, as limitacdes do
curriculo e como elas podem ser superadas.

Considerando-se o curriculo como um processo que pode ser construido e
ressignificado a partir das particularidades de cada instituicdo educacional e que é
importante que essas particularidades e demandas sejam respeitadas (BRASIL, 2012),
ele pode ser entendido como um recurso para 0 processo de inclusdo da tematica
ambiental.

Carvalho (2008) ressalta que por volta dos anos 2000, mediante a tentativa de
inserir a tematica ambiental nas esferas educacionais percebe-se 0 surgimento de uma
preocupacao nos debates sobre educagdo que é a de ambientalizar os curriculos, dando
origem assim ao termo conhecido como ambientalizacdo curricular no qual a tematica
ambiental é trabalhada nos curriculos de maneira complexa incorporando todos os seus
aspectos, desde 0s naturais até os historicos, politicos e econdémicos.

Para Boton et al. (2010), é indispensavel que se adote uma visdo complexa dos
assuntos que compdem o curriculo e que esta visdo norteie as praticas curriculares
buscando integrar as diferentes dimensdes dos fendmenos estudados contextualizando-
0s com a realidade do individuo.

Leff (2009) afirma que essa complexidade € necessaria para formacdo ambiental
dos sujeitos, como sendo uma maneira de entender 0s processos que acontecem ao seu
redor de forma global e que as instituices de ensino precisam promover mudancas
estruturais e curriculares que favorecam essa visdo ampla e complexa da tematica
ambiental.

No entanto, para que as instituicbes de ensino superior sejam capazes de
preparar os futuros profissionais para as demandas socioambientais € necessario que o
seu curriculo seja ambientalizado. Assim sendo, nesta pesquisa corroboramos com o
conceito de ambientalizagcdo curricular proposta por Kitzmann (2007) que ressalta que a

ambientalizacdo curricular € um processo que induz mudangas no curriculo buscando

12



inserir a temética ambiental aos seus conteldos e praticas e também com as
caracteristicas elencadas pela Rede Aces para formagdo de um curriculo
ambientalizado, caracteristicas essas que ressaltam, dentre outras coisas, um curriculo
complexo e contextualizado.

Considerando-se entdo o curriculo como um processo e as ideias de Paulo
Freire sobre a dialogicidade entre os agentes educacionais para construcao do curriculo,
e que as mudancas necessarias para a efetiva inclusdo da tematica ambiental nos
curriculos precisa da participacéo de todos 0s agentes do meio educativo acredita-se que
0s estudantes se constituem como sujeitos de aprendizagem e de ensino e que 0S
mesmos podem de fato auxiliar na melhoria do curriculo em agdo e consequentemente,
na melhoria do processo de construcdo do préprio conhecimento, optou-se nesta
pesquisa por investigar quais sdo as percepcdes dos licenciandos com relacdo a presenca

de tematica ambiental no curso e na universidade como um todo.

1.2. O PROCESSO DA AMBIENTALIZACAO

1.2.a) Breve revisdo nos movimentos e politicas educativas e nas pesquisas

académicas

A crescente preocupacdo para a insercao da tematica ambiental nas atuais esferas
da sociedade vem como uma alternativa para diminuir os efeitos negativos causados
pelo ser humano sobre 0 meio ambiente durante as crises econdmicas e ecologicas que
marcaram as sociedades durante o seculo XX e entrada do século XXI.

O conceito de Educacdo Ambiental (EA) surge somente na década de 60, época
de desenvolvimento cientifico na qual havia uma intensa exploracdo dos recursos
naturais e por conseguinte um aumento de movimentos ambientalistas, nesse momento,
norteado por uma visdo preservacionista (RODRIGUES, 2007).

Nas décadas seguintes por todo o mundo foram realizados varios encontros,
conferéncias, congressos e seminarios que se propuseram a discutir a tematica ambiental
e consequentemente atribuindo novos significados para o conceito de Educacdo
Ambiental (RODRIGUES, 2007).

Durante o clube de Roma em 1968, em uma reunido de cientistas de paises
desenvolvidos, dentre os temas discutidos estava a relacdo de consumo, as reservas de
recursos naturais e o crescimento da populacdo mundial, na reunido os cientistas
concluiram que era preciso encontrar meios para a conservacdo dos recursos naturais,

13



além da necessidade de mudar as concepc¢des com relagcdo ao consumo. Este encontro é
historicamente considerado o marco inicial da inclusdo das tematicas ambientais nos
discursos internacionais (REIGOTA, 2004).

De acordo com Farias (2008) no geral, os encontros internacionais organizados
pela ONU transmitiam uma visdo de ambiente definida apenas em termos cientificos,
sem mostrar a populacdo mundial a amplitude da probleméatica ambiental. No entanto,
essas reunides prepararam as bases para a realizacdo da Conferéncia sobre o Meio
Ambiente Humano de Estocolmo, na Suécia, celebrada em 1972.

Nesse evento, as divergéncias entre os diferentes paises com condicdes
socioecondmicas distintas fez migrar o foco exclusivo das metas de protecdo da
natureza e preservacdo dos recursos naturais para uma Visdo mais politica e
administrativa da problematica ambiental (FARIAS, 2008). Além dos aspectos
operacionais e financeiros da conferéncia, este grupo também se ocupou em apresentar
o esbogo da “Declarag¢ao sobre o Meio Ambiente”, a qual deveria delinear os principios
gerais que, prioritariamente, deveriam servir para “nortear” a produ¢do de politicas
ambientais nos paises, sem, contudo, constituir-se em resolucdo obrigatdria para 0s
Estados a que se destinava (FARIAS, 2008). Neste documento também se destacava a
importancia de uma educacdo voltada para as tematicas ambientais.

A Declaracdo de Estocolmo serviu de “marco” para as legislagdes da maioria
dos paises, inclusive do Brasil. No seu contetdo, 0s 26 principios defendem uma visao
desenvolvimentista, voltada ao combate do crescimento populacional e a pobreza,
fatores considerados pelos paises industrializados como 0s principais responsaveis pelos
problemas ambientais. Quanto a tematica ambiental, a Declaracdo ndo incluiu este
termo, porém orientava para uma educacdo relacionada ao ambiente humano voltada a
populacdo em geral (Farias, 2008).

Pavesi (2007) afirma que de fato, num primeiro momento, as diretrizes oficiais
para ambientalizacdo do ensino superior correspondem as recomendacdes contidas na
Declaracdo de Estocolmo, focada em uma educacdo voltada para preservacao da
natureza e a perpetuacdo dos recursos naturais.

Em consequéncia da conferéncia de Estocolmo, a UNESCO e o PNUMA
(Programa das NacGes Unidas para o0 Meio Ambiente) criam o Programa Internacional
de Educacdo Ambiental (PIEA) com o objetivo de investigar projetos em andamento
bem como as necessidades e prioridades dos estados participantes. Para isso, promoveu-
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se 0 primeiro semindrio internacional em Belgrado, em 1975, do qual participaram 96
representantes de 65 paises e organiza¢fes (PAVESI, 2007).

A Carta de Belgrado “Uma estrutura Global para a Educacdo Ambiental”
reafirma as preocupagdes contidas na Declaracdo de Estocolmo e orienta para a
necessidade de reforma dos processos e sistemas educativos de modo a atender ao
conceito de desenvolvimento adotado pela Declaracdo das Nagbes Unidas para uma
Nova Ordem Econdmica Internacional (FARIAS, 2008). Também nessa conferéncia se
reconheceu a importancia da escola para o desenvolvimento da tematica ambiental em
carater interdisciplinar (RODRIGUES, 2007).

Entre 1976 e 1977 foram promovidas reunies regionais preparatérias para a
Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental realizada em Thilisi, antiga
URSS. A Conferéncia de Thilisi (1977) convocou os Estados-membros a incluirem em
suas politicas de educacdo medidas visando incorporar a dimensdo ambiental em seus
sistemas, com base em principios por ela definidos. Entre os principios, a Conferéncia
preconizava que a tematica ambiental deveria abranger todos os niveis da educacao
escolar e ndo escolar, adotando um enfoque global e fundamentado numa ampla base
interdisciplinar, sobre a qual se reconheceria existir uma profunda interdependéncia
entre fatores ecoldgicos, sociais, econdémicos e culturais (FARIAS, 2008).

No documento, resultante dessa conferéncia, ja ha um alerta contra a tendéncia
da simples inclusdo de tematicas ambientais no espagco das estruturas disciplinares
tradicionais e de certas “adaptacdes dos contetidos” das disciplinas escolares, pois
confere uma identidade interdisciplinar ao campo e reconhece a necessidade de que
sejam implementadas estratégias de desenvolvimento do curriculo em uma perspectiva
mais global, com vistas a construcdo de conhecimentos, competéncias, atitudes e
valores ambientais (FARIAS, 2008).

Neste periodo, a problemética ambiental passava, gradualmente, de uma
abordagem fundamentalmente naturalista a uma concep¢do mais abrangente, a qual
cedia lugar as dimensdes econdmicas e socioculturais implicadas. Comecava-se a
reconhecer que se os aspectos biologicos e fisicos constituem a “base natural” do
ambiente humano, as dimensdes socioculturais e econdémicas definem as orientacGes
conceituais, técnicas e 0s comportamentos praticos que permitem compreender e definir
as formas de utilizacdo dos recursos naturais para a satisfacdo das necessidades
humanas (FARIAS, 2008).
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No Brasil esta nova demanda socioambiental, que se coloca para permear a
educacdo, surge em meados da década de 70 com cursos voltados para a temética
ambiental e com a criacdo do primeiro curso de pdés-graduacdo em Ecologia no qual se
iniciam as primeiras reflexdes acerca da inclusdo da tematica ambiental na universidade
(FARIAS; FREITAS, 2007).

Nos anos 80 ocorreram algumas iniciativas nacionais de ambientalizagdo do
ensino superior. Essas iniciativas buscavam inserir de maneira efetiva a dimensdo
socioambiental além de descrever as experiéncias e perspectivas dessa ambientalizagdo
nas praticas curriculares nos diversos cursos das instituigdes (KITZMANN, 2007).
Atualmente as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educagdo Ambiental
recomenda a incorporacdo de uma disciplina especifica sobre a tematica ambiental nas
instituicbes de ensino superior na qual a tematica deve ser trabalhada em uma
abordagem que considere a interface entre a natureza, a sociocultural, a producéo, o
trabalho, o consumo superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista
ainda muito presente na pratica pedagoégica das instituicdes de ensino (BRASIL, 2012
p.2).

Em 1992, no Rio de Janeiro aconteceu a “Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
o Meio Ambiente € o Desenvolvimento” resultando, dentre outros documentos, na
Agenda 21, um programa de acGes com o objetivo de promover globalmente uma
educacdo ambiental voltada para a sustentabilidade, incluindo a importancia da esfera
educativa para a promocdo das mudancas consideradas necessarias (RODRIGUES,
2007). Diferente dos outros eventos realizados em todo o mundo a Ri092 contou com a
participacdo de movimentos sociais e ONGs.

Segundo Farias (2008) de fato, na ultima década do século XX aumentaram-se
os esforcos internacionais e nacionais para a institucionalizacdo da tematica ambiental
nos sistemas educativos.

Atualmente, as recomendacdes, decisdes e tratados internacionais sobre o tema
evidenciam a importancia atribuida por liderancas de todo o mundo para a tematica
ambiental como meio indispensavel para se conseguir criar e aplicar formas cada vez
mais sustentaveis de interacdo sociedade-natureza e solucGes para 0s problemas
ambientais. (FARIAS, 2008)

Dentre os documentos oficiais que regem a Educacdo no Brasil, a Politica

Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) ressalta a importancia da EA como
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componente curricular em todos os niveis do processo educativo principalmente na
formacdo, especializacéo e atualizacdo de educadores e profissionais de todas as areas
de conhecimento. O que vai ao encontro do expresso na lei 10.172/01 do Plano
Nacional de Educagdo, que inclui a probleméatica ambiental nos temas transversais.
Desse modo a EA deve ser considerada ndo mais como uma disciplina, mas como um
ponto nas quais as diferentes disciplinas se interseccionam. Tratando nos curriculos esse
tema deste modo, o conceito de meio ambiente se ampliara para além de seus aspectos
naturais, incorporando os sociais, filoséficos e éticos. (BRASIL, 1999). Em
contrapartida, no caso das instituicbes de ensino superior as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental oriental a criacdo de uma disciplina para se
trabalhar a temética ambiental (BRASIL, 2012).

Segundo Knorst (2010) a tematica ambiental precisa ser trabalhada na escola
como processo educacional em todas as instancias de formacdo e disciplinas do
curriculo independentemente de datas comemorativas, como tem sido abordada. A
educacdo ambiental se integra ao processo educacional como um tema transversal que
envolve conteddos, formacdo de conceitos e a aquisicdo de competéncias para agir na
realidade de forma transformadora. Deve provocar a sensibilidade, a producdo de
consciéncia do meio ambiente em geral e a compreensdo critica das questdes ambientais
decorrentes da sua utilizagéo pelas sociedades humanas no seu percurso histérico.

Segundo Rodrigues (2007) a escola precisa assumir a sua responsabilidade na
formacdo de uma nova consciéncia ambiental, por meio de acdes que favorecam
transformacdes de atitudes e de valores, direcionando atitudes para melhoria da
qualidade de vida no mundo.

Para Freitas (2008) a Educacdo Ambiental envolve dois campos, o da Educacéo
e 0 do Ambiente, devido a isso em uma aproximacao superficial pode-se entender que
toda educacdo que aborda problemas ambientais e que se preocupa com a preservacao
do planeta é uma Educacdo Ambiental e uma consequéncia desta compreensdo é
considerar a Educacdo Ambiental como sendo qualquer forma de educacdo, até mesmo
aquela pautada na dominagdo, 0 que seria um engano. Outro erro € considerar a
Educacdo Ambiental como privilégio e/ou responsabilidade das aulas de ciéncias pelo
fato de seus contetdos estarem fortemente ligados as areas de ciéncias naturais e
orientar a inclusdo, nas escolas, pelo desenvolvimento de préaticas educativas isoladas ou
pontuais.
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J& na década de 1990 com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
tem-se a consideracdo da inclusdo da temética ambiental como tema a ser trabalhado de
maneira transversal, em todas as disciplinas. No ambito desta politica educativa a
tematica ambiental vem sendo considerada como cada vez mais urgente e importante
para a sociedade, pois, o futuro da humanidade depende da relacdo estabelecida entre a
natureza e o uso pelo ser humano dos recursos naturais disponiveis. Por esta razdo, vé-
se a importancia de se incluir temas transversais para todo o curriculo por meio dos
quais se busca abordar questdes emergentes que interrogam sobre a vida humana em
diferentes dimensdes. Especificamente, o tema transversal Meio Ambiente, tem como
principal fungdo “contribuir com a formacao de cidad&@os conscientes, aptos a decidir e
atuar na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-
estar de cada um e da sociedade, local e global” (BRASIL, 1998 p.187).

Mais recentemente com a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio a sustentabilidade socioambiental aparece como meta universal que deve
ser desenvolvida como pratica educativa integrada, continua e permanente, e baseada
na compreensao do necessario equilibrio e respeito nas relacées do ser humano com seu
ambiente (BRASIL, 2012).

A partir de 2012 , as escolas estdo sendo convidadas e incentivadas a buscar
respostas para as mudancas socioambientais globais, existe uma urgéncia para que as
mesmas tornem-se sustentaveis para fazer frente aos fendmenos que as mudancas
climaticas acarretam e ao mesmo tempo para se preparar para educar para a
sustentabilidade, construindo com os estudantes e seus familiares as formas de se
prevenirem, se adaptarem e, quando possivel, abrandarem os efeitos das mudancas
climaticas em suas vidas e na de suas comunidades. Foi a partir dessas necessidades que
surgiu o Programa Escolas Sustentaveis do MEC.

As escolas sustentaveis estabelecem elos entre o curriculo (0 que se
ensina e se aprende na escola), a sua gestéo (isto é, a forma como a
escola se organiza internamente para funcionar), e o seu espaco fisico
(considerando o tipo e a qualidade das edificagBes e o seu entorno
imediato). Na escola sustentavel, o curriculo cuida e educa, pois é
orientado por um projeto politico-pedagdgico que valoriza a
diversidade e estabelece conexdes entre a sala de aula e os diversos
saberes: o0s cientificos, aqueles gerados no cotidiano das
comunidades e 0s que se originam de povos tradicionais. E,
sobretudo, incentiva a cidadania ambiental, estimulando a
responsabilidade e o engajamento individual e coletivo na
transformac&o local e global (BRASIL, 2012 p.11).

18



Também em 2012 séo publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para a Educacdo Ambiental, que expressam ter como objetivo auxiliar as instituicdes na
reformulacdo e atualizagdo das suas orientacfes curriculares. Além de defender que
todos os individuos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracoes.

As DCN para EA reafirmam as ideias da PNEA reforcando que a tematica
ambiental, respeitando a autonomia da dinamica escolar e académica, deve ser
desenvolvida como uma prética educativa integrada e interdisciplinar, continua e
permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como regra,
ser implantada como disciplina ou componente curricular especifico, com excecdo das
instituicbes de Educacao Superior no qual a criagdo de uma disciplina especifica para a
tematica é proposta. Alem de enfatizar que os professores em atividade devem receber
formacdo complementar a fim de atender de forma pertinente o cumprimento dos
principios e objetivos da EA (BRASIL, 2012).

Além disso, as instituicdes de ensino superior devem promover sua gestdo e suas
acOes de ensino, pesquisa e extensdo orientadas pelos principios e objetivos da
Educacdo Ambiental com o desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo mediante
estudos cientificos, socioecondmicos, politicos e historicos a partir da dimenséo
socioambiental, valorizando a participacdo, a cooperacdo, 0 senso de justica e a
responsabilidade da comunidade educacional em contraposicdo as relacbes de
dominacdo e exploracdo presentes na realidade atual (BRASIL, 2012).

As DCN para EA ressaltam também que a dimensdo socioambiental deve
constar dos curriculos de formacao inicial e continuada dos profissionais da educacdo,
considerando a consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e multicultural do Pais
(BRASIL, 2012).

O documento ainda reforca que os sistemas de ensino devem promover as
condicBes para que as instituicdes educacionais constituam-se em espacos educadores
sustentaveis, com a intencionalidade de educar para a sustentabilidade socioambiental
de suas comunidades, integrando curriculos, gestdo e edificacfes em relacdo equilibrada
com o meio ambiente ressaltando a sustentabilidade como tema universal e que as
instituicGes de pesquisa devem fomentar e divulgar estudos e experiéncias realizados na

area da Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012).
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Ao estudar os processos de inclusdo da tematica ambiental é evidente que eles
sdo acompanhados pela producdo de politicas educacionais voltadas a inser¢do da
Educacdo Ambiental nos curriculos do ensino formal, dentre as quais podemos destacar
os Parametros Curriculares Nacionais, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, as
Diretrizes Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo
Ambiental. Entretanto € importante ressaltar que os processos de ambientalizacdo nédo
decorrem somente de um conjunto de normas legais, mas constituem um fenémeno
social relativamente recente e ligado ao aparecimento de uma nova questdo social
geradora de legitimidade e de argumentacdo na esfera publica e educacional (LEITE
LOPES, 2006).

Vale ressaltar que ainda que estas novas politicas possam representar um passo
adiante na direcdo da insercdo da tematica ambiental na educacao superior € no contexto
da prética que se podera perceber sua verdadeira efetividade.

Para buscar entender como a tematica ambiental esta sendo trabalhada nos
contextos da pratica e da pesquisa fez-se um levantamento bibliografico nos principais
periddicos nacionais e internacionais buscando analisar os resultados de investigacGes
realizadas com foco na tematica ambiental e sua insercdo direta ou indireta nas escolas e
nos curriculos.

Em 2007 foi realizado um estudo sobre o estado da arte da pesquisa em
educacdo ambiental no Brasil. A pesquisa analisou producdes académicas no periodo de
1984 a 2002 e revelou que na época tinha-se: uma tese de livre docéncia, 40 teses de
doutorado e 246 dissertacbes abrangendo diversos temas ambientais, concepc¢des
pedagdgicas e politicas. Os principais temas abordados foram: relac6es entre natureza e
cultura, crise ambiental urbana e ecossistemas especificos. Com a pesquisa constatou-se
também, que nos aspectos pedagogicos a EA é considerada um processo que pode
ocorrer em todos os espacos de aprendizagem e estar presente no curriculo de todas as
disciplinas e o aspecto politico mais enfatizado foi o estimulo ao processo de
participacdo social visando a construcdo de uma sociedade democratica e sustentavel
(REIGOTA, 2007).

Freitas e Oliveira (2006) analisaram os relatos de pesquisa apresentados no |
Encontro de Pesquisa em Educacdo ocorrido no ano de 2001, no trabalho as autoras
buscaram estabelecer um panorama das tendéncias metodoldgicas dos trabalhos

apresentados. Como resultado as autoras destacam que: as pesquisas em educacao
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ambiental (EA) tém vinculagdo com a acdo; apresentam uma dimensdo politica muito
forte; os problemas em EA, identificados nos resultados de pesquisas, sdo similares em
qualquer regido do pais; os trabalham apresentam grande compromisso com a
problematica social; os referéncias tedricos em EA incluem diversas dimensdes, como
filosoficas, sociologicas, didatico-pedagogicas e psicoldgicas; as pesquisas em EA sdo
muito pontuais e isoladas dentro das instituicdes; as aceitacdo de pesquisas em EA tém
aumentado junto as escolas; as pesquisas estdo bastante envolvidas com as acles
escolares; e as pesquisas em EA apresentadas revelaram uma crescente preocupacao
com os aspectos metodoldgicos.

Em 2004 Aradjo realizou estudo sobre a dimensdo ambiental na formacéo de
professores de ciéncias do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade de S&o Paulo — USP. O estudo revelou que mesmo de forma incipiente
existem algumas iniciativas curriculares que possibilitam a inclusdo da tematica
ambiental na formacéo dos licenciandos.

Moradillo e Oki (2004) com o intuito de aproximar a educa¢do ambiental como
eixo articulador de uma préatica pedagdgica critica realizaram intervenc6es na disciplina
de quimica geral da Universidade Federal da Bahia. Para isso, 0s autores primeiro
realizaram levantamento, através de questionarios, para identificar quais conhecimentos
prévios os alunos tinham sobre meio ambiente, desenvolvimento sustentavel, contexto
social e educacdo ambiental. Em seguida os pesquisadores inseriram 0s conceitos ético-
politicos, econémico, cultural e ecoldgico dentro das discussdes sobre os conteudos
abordados na disciplina em estudo. A participacdo ativa dos alunos aconteceu por meio
de seminarios no qual as questdes ambientais eram tratadas de forma central nas
discussdes. Dessa forma, os autores inferiram que essa inclusdo da teméatica ambiental
deixou os conteudos trabalhados mais atrativos aos alunos e aproximaram os conteudos
a vida cotidiana dos estudantes, o que os deixou mais motivados.

Verdi e Pereira (2006) buscaram analisar as relacdes entre educacdo ambiental e
a formacdo de professores na Universidade Regional de Blumenal — FURB. Para
obtencdo dos dados foram avaliados os curriculos de dez graduacdes (Ciéncias
Biologicas, Historia, Letras, Quimica, Ciéncias da Religido, Artes, Educacdo Fisica,
Pedagogia, Ciéncias Sociais e Matematica) para entender como se configurava o
processo de ambientalizagdo curricular nos cursos de formacdo de professores tendo
como base as exigéncias do Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA). A fim
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de entender a percepcdo dos professores sobre a tematica ambiental foram aplicados
questionarios semiestruturados com 30% do quadro docente das licenciaturas estudadas.

Com as analises das ementas os autores perceberam que nos dez cursos de
licenciatura da UFRB sdo oferecidas apenas quinze disciplinas que abordam a tematica
ambiental e que os cursos que mais se envolviam eram o de Ciéncias Bioldgicas e o de
Ciéncias Sociais. Os autores também inferiram que existem varias iniciativas que
buscam incluir os temas ambientais nas atividades da institui¢cdo, porém essas ainda sdo
fragmentadas e incipientes (VERDI e PEREIRA, 2006).

Manzochi e Carvalho (2008) elaboraram e analisaram uma proposta tedrico-
metodoldgica de formacgdo continuada de professores para educacdo ambiental e de
acordo com os autores é necessario ainda lidar com o fato de que grande parte dos
professores que estdo em servico ndo teve, em sua formacdo inicial, nenhum tipo de
contato com a tematica ambiental e, consequentemente, nenhuma oportunidade de
desenvolver reflexdo a respeito do tratamento dela no ambito educativo. E, mesmo em
relacdo aos professores que tiveram sua formacéo inicial realizada recentemente, com
alguma chance de terem tido contato com a tematica, e necessario ndo esquecer que 0
proprio campo da educagdo ambiental esta em processo de construcdo e que isso acaba
afetando diretamente as possibilidades de desenvolvimento de uma reflexdo sobre a
tematica ambiental no &mbito dos cursos de formacéo inicial.

Em 2008 Farias buscou compreender como a problematica ambiental influéncia
na formulacdo de politicas curriculares, considerando-se 0s seus discursos e textos. A
partir de conceitos de producdo da politica, de Stephen Ball, de campo de producdo
cultural, de Pierre Bourdieu e de pratica discursiva, de Michel Foucault, a autora
construiu uma base teorica para embasar a interpretacdo do contexto de producdo das
politicas curriculares e seus debates sobre o ambiente ressaltando os efeitos da
problematica ambiental nas reformas da educacao superior (FARIAS, 2008).

Pavesi e Freitas (2008) estudaram as perspectivas da ambientalizacdo curricular
no curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Sdo Paulo —USP, por meio da
analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Arquitetura e
Urbanismo, das politicas institucionais e da experiéncia de um grupo de professores. A
partir desse estudo as autoras puderam compreender dificuldades e possibilidades para a
insercdo da temdtica ambiental na formacdo dos futuros profissionais, no contexto
daquele curso.
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Delazzeri (2009) estudou a temética ambiental na perspectiva dos educandos de
um projeto chamado PROEJA. O estudo foi realizado em 2008, com uma turma de 25
alunos com idades entre 18 e 58 anos e foi composto de trés etapas sendo o primeiro
momento de realizacdo de uma reviséo bibliografica; no segundo, foram identificadas e
analisadas as perspectivas da tematica pelos educandos; e no terceiro, foi desenvolvida
uma proposta de intervencdo onde foram sugeridas atividades praticas para possibilitar
reflexdes sobre o dia-a-dia dos alunos e suas atitudes com o meio ambiente criando
novos habitos para a sua preservagdo, através do contato com a natureza. Com 0s
resultados da pesquisa a autora afirma que a transformacéo que a educacdo ambiental
provoca em sala de aula entre os educandos é evidente. Os educandos do projeto
demonstraram mudancas de habitos, atitudes e pensamentos em relacdo a preservacao
do meio ambiente.

Em 2009 Mendes e Vaz investigaram o que 0s professores consideram relevante
para a abordagem da tematica ambiental na escola. Para isso os autores classificaram as
experiéncias e perspectivas dos professores com relagcdo a tematica no ensino formal
para entender como os professores lidam com essa préatica educativa e que reflexao
fazem a respeito. A partir da investigacdo os autores observaram que o professor que se
interessa pela area demonstra possuir os fundamentos para introduzir a tematica
Ambiental no espaco escolar. A complexidade da atividade docente encontra
consonancia na complexidade da area ambiental, especificamente no campo da
Educacdo Ambiental. Nesse contexto, as experiéncias profissionais do professor, ao
longo da sua atividade docente, capacitam-no a aproximar-se da questdo ambiental e a
envolver-se com ela de maneira mais completa e eficiente do que com outras areas que
ndo convivem com questdes tdo complexas (MENDES e VAZ, 2009).

Os autores também afirmam que a velocidade das transformag6es econémicas,
sociais e culturais atuais vem forcando os professores a se adaptarem rapidamente a
problemas antes inéditos, que representam desafios, como, por exemplo, os problemas
ambientais, e que essa adaptacdo repercute-se diretamente no ensino. Além disso, 0s
autores ainda ressaltam que a tomada de consciéncia, pelo professor, da importancia do
seu papel como implementador da EA na educacdo formal pode ndo s6 potencializar o
estabelecimento dessas praticas, como também colaborar com o estabelecimento de uma
identidade profissional (MENDES e VAZ, 2009).
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Ferreira e Rosso (2009) buscaram conhecer as representagdes sociais dos
professores de Ciéncias e Biologia acerca da formagdo necesséria para desenvolver a
EA na escola. A obtencdo dos dados deu-se por meio de entrevistas semi-estruturadas. E
como resultado os autores discutem que ha de se pensar que um dos caminhos para que
a EA se concretize na escola é pensar formas de discutir, desconstruir e reconstruir as
representacdes dos professores e professoras e de todos os sujeitos envolvidos no
processo educacional dando conta de uma discussdao ambiental integrada e complexa.

Ao analisar os debates ambientais no @mbito do ensino superior Bernardes e
Pietro (2010) inferem que h& educadores ambientais no Brasil que possuem sua
formacdo em diferentes areas e que ndo conseguem desenvolver praticas de EA nas
escolas devido a lacuna deixada durante sua formacdo inicial, sendo necessaria a
realizacdo de cursos de extensdo ou de especializag@o para suprir essa caréncia.

Boton et. al. (2010) realizaram estudo sobre a ambientalizacdo curricular no
ambito do projeto de pesquisa “Dilemas e perspectivas para a inovagao educacional da
educagdo basica e na formacao de professores”. O objetivo, a priori, era avaliar a oferta
da disciplina de Educacdo Ambiental em doze cursos de formacdo de professores
(Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica, Matematica, Historia, Geografia, Letras,
Pedagogia, Educacdo Especial, Educacdo Fisica, Mdsica e Artes Visuais) da
Universidade Federal de Santa Maria- UFSM.

Para a realizacdo da pesquisa foi realizada analise documental da legislacédo
referente a EA, dos Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de licenciatura
supracitados, além de trabalhos e artigos académicos — cientificos. A analise realizada
nos Projetos Politicos Pedagdgicos buscou avaliar os objetivos de cada curso, o perfil
esperado do formando e a oferta de disciplinas de EA na grade.

A partir dos resultados os pesquisadores concluiram que somente o curso de
Ciéncias Bioldgicas considera a teméatica ambiental como um dos objetivos durante a
formacdo dos licenciandos. E que os cursos de Ciéncias Bioldgicas e Geografia foram
0s Unicos a sinalizar para importancia da formacdo de um profissional com
embasamento socioambiental. Além disso, como na UFSM ndo ha oferta de disciplinas
especificas de Educacdo Ambiental, com excecdo do curso de Geografia, supde-se que
esta € trabalhada de forma transversal durante a formacdo inicial dos futuros
professores, 0 que ndo acontece. Os pesquisadores observaram que como a Educacdo
Ambiental ndo é tratada de forma disciplinar a mesma acaba sendo deixada de lado,
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sendo sua abordagem supostamente trazida a sala de aula apenas por iniciativas
particulares de alguns professores, a teméatica ambiental é inserida no formagdo somente
apos sua graduacdo, ocorrendo durante o mestrado em Educacdo ou da Especializacdo
em Educacdo Ambiental oferecidos pela instituicdo (BOTON et. al., 2010).

Marcomin (2010) buscou discutir aspectos detectados ao longo de processos de
formacdo em Educagdo Ambiental desenvolvidos na Universidade do Sul de Santa
Catarina, durante o estudo foram levantadas as questdes que dificultam a formacdo em
Educagdo Ambiental nos diferentes nichos da universidade. Constatou-se dentre outros
aspectos a falta de conhecimento acerca dos conceitos, objetivos e principios da
Educacdo Ambiental, assim como a dificuldade de insercdo desta, a luz de seus aportes
epistemoldgicos, filosoficos, éticos, estéticos e das dimensdes econdmicas, politicas,
sociais, ambientais em que devem ser agregados valores e habilidades que promovem a
construcdo de sociedades responsaveis e sustentaveis.

Rosalém e Baroli (2010) agruparam as 42 disciplinas obrigatdrias da licenciatura
em Pedagogia da Unicamp (SP) em oito categorias de ambientalizagdo, contudo elas
ndo encontraram indicios que permitissem afirmar que havia capilarizacdo da educacao
ambiental em nenhum dos 42 componentes curriculares.

Em 2012 Lopes e Zancul pesquisaram a formacdo inicial do pedagogo na
UNESP (SP) e ao analisar as 42 disciplinas obrigatdrias concluiram que quase 80% dos
programas de disciplinas ndo apresentam nenhum elemento que contemple a tematica
ambiental.

Caramello e Strieder (2011) analisaram elementos para inser¢do da tematica
ambiental em aulas de fisica, as autoras concluiram que nas aulas a abordagem dos
temas ambientais precisa vir articulada a discussfes que remetem a um olhar permeado
pela complexidade tanto dos sistemas naturais — que pode contribuir para que 0s
individuos tomem a problematica ambiental para si, ou seja, aproximando a tematica ao
aluno - como no ambito social, no qual a problematica ambiental requer um olhar mais
amplo que considere as contribui¢cbes advindas de vérias esferas, como socialis,
filosoficas e econdmica.

Também em 2011, Silva analisou a percepcdo dos alunos do Curso Técnico em
Meio Ambiente do Colégio Pedro Il, situado na cidade do Rio de Janeiro, no que se
refere as principais questdes relacionadas com a Educacdo Ambiental. Na pesquisa o
autor privilegiou a analise da Otica dos egressos do curso sobre essa tematica, e ndo a
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forma como essa pratica educativa deve ser implementada em escolas e/ou cursos
profissionalizantes. No estudo os dados foram obtidos por meio de questionarios e da
analise documental.

Os resultados obtidos indicaram que os alunos compreenderam até certo ponto
alguns conceitos relacionados a Educacdo Ambiental, porém em outros evidenciaram
desconhecimento e despreparo para a execucdo das atividades dessa pratica educativa.
Verificou-se também que os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo, para
essa modalidade da Educagdo Profissional, ndo elencam a Educagdo Ambiental nas
competéncias sugeridas para os egressos dos Cursos Técnicos em Meio Ambiente
(SILVA, 2011).

Em 2012 Rodrigues realizou um levantamento acerca da inser¢cdo ambiental nos
cursos superiores de Educacdo Fisica no Brasil, o0 autor analisou as propostas presentes
nas diretrizes curriculares nacionais (DCN) para o referido curso e constatou que, ainda
que exista uma Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) em voga no pais, 0S
cursos de bacharelado e licenciatura em Educacédo Fisica ndo abordam de maneira clara
0s aportes tedricos e epistemoldgicos passiveis de garantir a efetiva inclusdo da tematica
ambiental nos curriculos, nem na formacéo profissional. O autor conclui sua pesquisa
afirmando que o fato da Educacdo Ambiental ndo pertencer a um lugar comum, como as
demais disciplinas académicas repercute no curriculo de formacéo do educador fisico o
que inviabiliza a tomada de uma postura critica que sirva de referéncia para o processo
de ambientalizacdo dos cursos (ROGRIGUES, 2012).

Ferreira e Santos (2012) verificaram, em seu trabalho, as opinides e
expectativas dos alunos da Unidade Escolar Monsenhor Lindolfo Uchba quanto a
importancia da Educacdo Ambiental na escola. A pesquisa foi realizada através de um
questionario de nove itens, aplicadas nas turmas do 9° Ano do Ensino Fundamental e 3°
Ano do Ensino Médio. Apos a obtencao dos dados, as autoras concluiram que a maioria
dos alunos entrevistados reconhecem a importancia do Meio Ambiente para a vida, e
que o professor € indispensavel no processo de aprendizagem e desenvolvimento do
senso critico. Ainda segundo as autoras o professor favorece a formacao do senso critico
a partir de inovacdes de suas praticas pedagdgicas, como, por exemplo, com a utilizacéo
de materiais pedagdgicos inovadores. Sendo assim, a educacdo ambiental deve
desenvolver no discente a consciéncia de preservacéo e de cidadania, e o professor é o
principal agente facilitador dessa conscientizacao.
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Recentemente, Pavesi e Freitas (2013) tomando como referéncia estudos
realizados para discutir sobre a ambientalizacdo curricular no ensino superior
compreendida como processo de interface entre a dimensédo cultural, politica e técnica
da educagdo e do curriculo procurou problematizar a perspectiva do curriculo
deliberativo, buscando evidenciar suas potencialidades e limitacdes no contexto da
universidade neoliberal. Os resultados obtidos pelas autoras a partir da analise das
politicas publicas e institucionais, e das concepcdes epistemoldgicas e metodoldgicas de
docentes e coordenadores corroboram a dimensdo interpessoal do trajeto da
ambientalizacdo da educacdo e do curriculo. Revelam que a incorporagdo da questdo
ambiental de forma integrada e transversal aos curriculos dos diversos cursos esbarra na
inexisténcia ou desativacdo de estruturas de coordenagdo matricial, as quais se
constituiriam em espacos privilegiados, de negociacdo e deliberacéo.

As autoras ainda afirmam que a despreocupagdo com essas estruturas decorreria
da influéncia que o modelo organizacional da departamentalizagéo, instituido ainda na
década de 1970 na maioria das universidades publicas brasileiras, exerce sobre a gestdo
do curriculo, inibindo o didlogo dos saberes necessarios para lidar com questfes
complexas e controversas. Os resultados das investigacbes também indicam a
dificuldade para se repensar o curriculo induzido por um tipo de avaliagdo institucional
fundamentado na produtividade cientifica dos docentes, e alheio aos efeitos de suas
praticas de ensino.

Vilela (2014) buscou entender como acontece a incorporacdo da dimensdo
ambiental no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), utilizando-se narrativas de seis professoras do
curso em questdo que relataram suas concepcdes, experiéncias, expectativas e anseios
guanto a ambientalizacdo em curso da UFRPE. Nas suas analises a autora destacou
cinco tematicas principais, sendo elas: 1. a questdo ambiental e seus multiplos
significados; 2. as trajetorias pessoais de aproximacdo com o campo ambiental; 3. a
insercdo da questdo ambiental nas disciplinas do curso através de estratégias didaticas;
4. a atual matriz curricular como zona de dificil acesso para a inser¢do da questdo
ambiental; 5. a Universidade Federal Rural de Pernambuco e as oportunidades para a
ambientalizacdo institucional e concluiu que as tentativas de inclusdo da tematica

ambiental no curriculo estdo diretamente relacionadas a uma vivéncia prévia dos
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sujeitos com a temética ambiental e ndo com o intuito de cumprir as normas vigentes
para a formacédo de professores.

Considerando-se as pesquisas realizadas pode-se inferir que elas apontam que as
questdes ambientais estdo diretamente relacionadas com momentos de reflexdo que as
escolas e universidades atravessam e com confrontos com as dificuldades que os
curriculos atuais apresentam para atender as novas demandas para a formacdo de

professores.

1.2.b) A Rede Aces como uma referéncia para analisar a ambientalizacéo
curricular no ensino superior

Em 2000 foi constituida a Rede Aces (Rede de Ambientalizacdo Curricular no
Ensino Superior) com o objetivo de apresentar um projeto comum ao Programa ALFA
da Unido Européia sob o titulo “Programa de Ambientalizacdo Curricular do Ensino
Superior: propostas de intervencdo e analises do processo” aprovado pela comissdo
europeia em 2001.

Desde entdo a Rede ACES iniciou uma série de encontros para trocar
experiéncias e encontrar pontos em comuns no trabalho de cada universidade. O projeto
tratou de um estudo em rede sobre a inser¢do da teméatica ambiental e o conceito de
sustentabilidade nos cursos superiores.

A Rede ACES quando criada teve como consideracdo principal a “construg¢do
de uma linguagem teorica plural na qual se respeite as diferentes realidades culturais e
0 carater essencialmente interdisciplinar da ambientalizacdo curricular” (FREITAS;
ZUIN e PAVESI, 2007, p.13) e foi constituida por instituicdes de onze paises (cinco de
universidades europeias e seis de universidades da América Latina), sdo elas: Technical
University Hamburg-Harburg Technology (Alemanha); Universidad Nacional de Cuyo
(Argentina); Universidad de San Luis (Argentina); Universidade Estadual de Campinas
(Brasil); Universidade Estadual Paulista- Rio Claro (Brasil); Universidade Federal de
Sdo Carlos (Brasil); Universidad de Pinar del Rio “Hermanos Saiz Montes de Oca”
(Cuba); Universitat Autonoma de Barcelona (Catalunha- Espanha); Universitat de
Girona (Catalunha- Espanha); Universita degli Studiodel Sannio (Italia); e Universidade
de Aveiro (Portugal).

As onze instituicdes juntas tinham como metas definir mecanismos e estratégias

para: 1. Diagnosticar o grau de ambientalizacdo nos diferentes aspectos da vida
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universitéria que intervém na formagdo dos estudantes através de um projeto piloto; 2.
Introduzir mudancas e formar agentes de mudancas em relacéo a aspectos ambientais; 3.
Transferir e adaptar os mecanismos de ambienatalizacdo utilizados na unidade piloto a
todas as unidades académicas de cada instituicdo parceira; 4. Publicar todos os
resultados e conclus6es derivadas deste trabalho para que estes possam ser de utilidade
para 0s processos de ambientalizacdo curricular em outras instituicbes de ensino
superior.

A partir dos encontros entre 0s representantes das instituicbes, chamados de
“Momentos coletivos” aconteceu a construcdo do que seriam as caracteristicas presentes
em um curriculo ambientalizado. O processo de definicdo dessas caracteristicas da
ambientalizacdo curricular passou por inimeras modificacdes e foram retrabalhadas por
cada uma das equipes participantes do projeto, as propostas apresentadas pelas
instituicbes foram variadas o que ressalta a compreensdo da ambientaliza¢do curricular
como um processo sujeito a multiplas determinacdes associadas a um contexto
particular.

Abaixo pode ser observado como ficou, ao final do processo, o diagrama
circular, que foi a maneira que melhor representava o0 que 0s pesquisadores da Rede
ACES colocam como sendo as caracteristicas de um Estudo Ambientalizado
(OLIVEIRA JUNIOR, et. al. 2003).
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Fig.1 Diagrama Circular adotado pelos pesquisadores da Rede ACES para representar
as caracteristicas de um Estudo Ambientalizado (adaptado a partir de Oliveira Junior et
al., 2003, p.41).

No caso da Rede ACES. Entender o diagrama como conjunto de
caracteristicas significa outorgar as atribuicdes que deveria ter um
curriculo para que seja considerado “ambientalizado”. Representa os
ambitos que devem ser considerados pela avaliacdo do grau
ambientalizacdo de um curriculo, como um conjunto de enfoques que
se consideram de forma simultdnea ao fazer uma aproximagdo ao
objeto de estudo (OLIVEIRA JUNIOR et. al., 2003 p. 42)

Segundo os autores compreender o diagrama como um instrumento significa
entende-lo como um mediador entre a realidade que se observa e o grupo de pesquisa
facilitando a coleta de informacdo com o objetivo de criar conhecimento. Sob essa
perspectiva, o diagrama adquiri um aspecto operacional que favorece sua aplicacdo a
realidade estudada e a possibilidade de facilitar a elaboracdo de conclusdes (OLIVEIRA
JUNIOR et. al., 2003).

Sobre a estrutura escolhida para o diagrama a forma circular permite e ressalta a

importancia em se pensar sobre os diferentes elementos sem hierarquia prévia, partindo
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de uma relevancia igualitaria. As linhas descontinuas possibilita a expressdo visual da

permeabilidade e facilitam a percepcdo de um conjunto, um espacgo de dialogo entre 0s

diferentes elementos.

Faz-se necessario ressaltar que embora tenha-se chegado a um consenso sobre 0

diagrama e as 10 caracteristicas presentes no mesmo, cada instituicdo pode adequar o

diagrama a sua propria realidade além de entender os indicadores propostos na sua

prépria percepcdo dos mesmos transformando o diagrama num contexto de diversidade

(OLIVEIRA JUNIOR et. al., 2003).

A seguir apresenta-se um quadro com as 10 caracteristicas da Rede ACES e a

compreensdo dos mesmos pela Universidade Federal de Sdo Carlos, objeto de estudo da

presente pesquisa.

Caracteristicas

Compreensdo da institui¢éo - UFSCar

Compromisso com a transformacéo das
relacdes sociedade-natureza

Construcédo/reconstrucdo de uma visao de
mundo que gere uma acao transformadora
do meio social e natural.

Complexidade

Presenca do pensamento complexo e dos
principios da paradigma da complexidade
na forma de ver, sentir e estar no mundo.

Ordem disciplinar: flexibilidade e

permeabilidade

Aceitar/possibilitar mudancas e aberturas
para dialogar com as diferencas de ideias

e posicdes filoséficas/  metafisicas/
epistemologicas, numa  permanente
postura de reflexdo critica sobre os

aspectos de formacéo.

Contextualizacdo

Integrar os conhecimentos/ concepcdes ao
cotidiano social.

Levar em conta o sujeito na construcao
do conhecimento

Construir um ambiente de trabalho
diversificado ~ para  possibilitar  a
emergéncias das diferentes idiossincrasias
e garantir a participacdo efetiva dos alunos

tanto no campo intelectual quanto
emocional.
Considerar o0s aspectos cognitivos e | Fornecer suporte integral (material,

afetivos, éticos e estéticos

estrutural, pedagdgico, psicoldgico) para a
formacdo de habilidades, construcdo de
conhecimentos e producdo de diferentes
formas de expressdao (arte, religido,
filosofia, politica).

Coeréncia e reconstrucao entre teoria e
pratica

Exercicio permanente de reflexdo e critica
na producdo do conhecimento de forma a
articular de maneira mais coerente 0sS
movimentos entre a teoria e a pratica.
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Orientacdo prospectiva de cenarios | Reflexdo e compromisso com a
alternativos construgdo de novas visdes de ciéncia/
sociedade/ tecnologia/ ambiente na
perspectiva de uma  participagio
responsdvel com as geracOes atuais e
futuras.

Adequacédo metodologica Vinculagdo coerente entre as praticas
educacionais e 0s pressupostos teoricos
que as fundamentam a partir de modelos
metodoldgicos e processos reflexivos-
avaliativos  que  favorecam  essa

articulacéo.
Espacos de reflexdo e participacdo | Criagdo de espagos para a participagdo de
democratica todos 0s sujeitos pertencentes a

instituicdo, gerando autonomia e reflexéo
nos individuos.

Quadro 1.Quadro com a compreensdo da Universidade Federal de Sdo Carlos —-UFSCar
acerca das caracteristicas do diagrama circular proposto pela Rede ACES (OLIVEIRA
et. al. 2003).

E importante ressaltar aqui que corrobora-se nesta pesquisa com a perspectiva da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) no que se refere a inclusdo da tematica
ambiental no curriculo, que entende a ambientalizagdo como um processo gradual,
desenvolvido dentro de um plano estratégico que interessa as diversas esferas de
atividade académica em suas multiplas interagdes, e pressupde-se que a ambientalizagédo
da formacéo profissional e, portanto, do curriculo deva inserir-se em um amplo quadro
de acBes (PAVESI et. al, 2006).

Oliveira e Freitas (2003) buscaram entender, por meio do contexto sociopolitico
e institucional como a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) estava
estabelecendo didlogos com as outras universidades que compunham a Rede ACES na
construcdo de um projeto piloto capaz de provocar uma nova maneira de pensar sobre a
ambientalizacdo curricular dos cursos superiores. Para o trabalho em questdo as autoras
primeiro apresentaram a situacdo do contexto politico pedagdgico da UFSCar,
posteriormente, as autoras explicitaram as ideias e pressupostos iniciais que norteavam
as suas acdes e da instituicdo e as mudancas dessas ideias e acdes ao longo do dialogo
com os integrantes da Rede ACES. Por fim, elas finalizaram o trabalho com um
diagnostico do grau de ambientalizacdo na UFSCar identificando a presenca de
indicadores para as dez caracteristicas em oito cursos de licenciatura oferecidos pela
UFSCar.

32



No estudo as autoras analisaram a ementa e o plano de ensino de cada uma das
disciplinas dos cursos em estudo, a partir dessas analises documentais elas observaram a
aproximacdo com duas das caracteristicas elencadas: o compromisso com a relacdo
sociedade- natureza e o paradigma da complexidade. As autoras também procuraram
identificar normas ja existentes que indicavam a tematica ambiental de alguma forma,
entre as normas encontradas as mesmas destacaram no trabalho a existéncia da CEMA-
Coordenadoria Especial de Meio Ambiente, responsavel pela politica e gestdo ambiental
da instituicdo e o processo de planejamento do PDI- Plano de Desenvolvimento
Institucional, que tem como um dos seus focos 0s aspectos ambientais.

A fim de interpretar as tendéncias de ambientalizagdo na Universidade Estadual
Paulista — UNESP, campus de Rio Claro Carvalho, Cavalari e Santana (2003)
realizaram anélise documental e entrevistaram docentes e coordenadores dos cursos de
Ciéncias Biologicas, Ecologia e Geografia. Como resultado perceberam que a
caracteristica ‘“‘complexidade” estava presente em mais de 60% dos programas
disciplinares dos trés cursos.

No entanto as caracteristicas menos presentes foram as referentes a
interdisciplinaridade e a adequacdo metodoldgica que possibilita considerar o sujeito
como ator na construcdo do proprio conhecimento. Na percepcdo dos coordenadores e
professores do curso a integracdo disciplinar entre os cursos € um grande desafio a ser
superado na instituicdo (CARVALHO, CAVALARI e SANTANA, 2003).

Freitas et. al. (2003) para diagnosticar o grau de ambientalizacdo curricular no
ensino, pesquisa e extensdo na Universidade Federal de Sdo Carlos- UFSCar construiu
estratégias metodoldgicas baseadas nas pesquisas da Rede ACES e aplicou-as no
contexto politico pedagdgico de oito cursos de licenciatura da instituicdo. Para o estudo
foram analisadas as ementas, 0s objetivos e metodologias indicadas nos planos de
ensino das disciplinas, além de entrevistas com os coordenadores dos cursos.

De acordo com os resultados encontrados observou-se que a caracteristica mais
relevante nos oito cursos de licenciatura foi “compromisso para a transformacgdo das
relagdes sociedade-natureza”, com destaque nos cursos de Ciéncias Biologicas e Saude.
Percebeu-se também pouca presenca da caracteristica que leva em conta 0s alunos no
processo de ensino-aprendizagem e a pouca permeabilidade de outras areas de
conhecimentos nos cursos. As entrevistas mostraram que uma das dificuldades da
insercdo da tematica ambiental na instituicdo, segundo os coordenadores dos cursos, sdo
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os curriculos dos mesmos, sendo esses com grande quantidade de disciplinas com
cargas horarias rigidas impossibilitam iniciativas que visem uma mudanga no panorama
atual (FREITAS et. al., 2003).

Zuin, Farias e Freitas (2009) analisaram o processo de insercdo da tematica
ambiental no curriculo dos cursos de quimica (licenciatura e bacharel) na Universidade
Federal de Sdo Carlos- UFSCar, com base nas analises documentais concluiram que
existem disciplinas nos cursos que incluem a educacdo ambiental no ensino de quimica,
porém o objetivo dessas disciplinas fica restrito a solucdo de problemas ambientais, e
ndo levar os estudantes a uma postura critica perante a causa dos problemas.

Ao realizar o levantamento bibliografico a respeito do que se tem pesquisado
sobre a ambientalizacdo curricular nos diferentes niveis de ensino pode-se perceber que
a dificuldade da insercido efetiva da temética ambiental faz parte da realidade de
algumas instituicbes e de algumas graduacbes no pais e que € perceptivel que
independentemente do curso ou da instituicdo pesquisada 0s processos que regem a
ambientalizacdo curricular no ensino ainda acontece de forma fragmentada, incipiente,
revelando a falta de capacitacdo dos docentes que hoje atuam nas IES de todo pais para
dialogar com aspectos como a educacdo ambiental ou a sustentabilidade na formacéo de
professores.

Além disso, percebeu-se também que a maioria das pesquisas estudou a
ambientalizacdo curricular na dimensdo do curriculo prescrito e ndo do curriculo em
acdo, dimensdo adotada para estudo nesta pesquisa e que quase nenhuma pesquisa leva
em consideracdo a visdo dos alunos no processo o que torna a presente pesquisa ainda
mais importante para o estudo dos processos de inclusdo da tematica ambiental.

No ambito das instituicbes de ensino superior, de modo geral, ainda parece
longe de ser resolvida a efetiva inclusdo das questfes ambientais no ensino, pesquisa e
extensdo. A insercdo da tematica ambiental permanece sendo um desafio a ser superado
pelas instituicbes nas suas préaticas curriculares o que nos leva a ressaltar a necessidade
de estudos em ambientalizacdo curricular que contemplem ndo s6 as analises de
documentos e legislacGes, mas também os contextos de préaticas e diferentes agentes
educacionais para que se possa compreender a complexidade de fatores que dificultam

e/ou inviabilizam a insercdo efetiva da tematica ambiental nos curriculos universitarios.
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2. A UNIVERSIDADE E O CURSO EM ESTUDO

2.1. AUNIVERSIDADE

A universidade Federal de Sao Carlos —UFSCar, campus de S&o Carlos localiza-
se em S&o Carlos interior do estado de S&o Paulo- Brasil.

Sdo Carlos tem cerca de 200 mil habitantes e fica a 235 km a noroeste da cidade
de Séo Paulo, a capital do estado. O municipio possui mais de 600 industrias, sendo que
cerca de 10% delas sdo especializadas em alta tecnologia nas areas de Optica,
informética, quimica fina, mecénica de precisdo e novos materiais, entre outras. Esse
setor predomina sobre o setor agricola, cujos produtos principais séo o leite, a laranja e
a cana- de — acucar.

A UFSCar desde a sua criagdo em 1968, teve manifesta a intengdo de ser
pioneira em muitos sentidos, embora, na época, ndo fosse detentora de um projeto de
universidade bem definido e construido de forma participativa, mesmo porque ela
atendia aos interesses politicos e empresariais do periodo da ditadura. Porém,
independente das peculiaridades de seu inicio, os profissionais que assumiram a tarefa
de construir uma universidade de qualidade permitiram a implementacdo gradual e
sucessiva de praticas democréaticas de decisdo. Do seu inicio até os dias atuais a
universidade cresceu, fisicamente e institucionalmente, e se desenvolveu quanto
instituicdo de ensino superior (UFSCAR, 2004).

Atualmente, o campus da UFSCar de Sdo Carlos ocupa uma éarea de 645
hectares de extensdo, divididos em uma &rea de reserva florestal e silvicultura e uma
area urbanizada. Esta Gltima apresenta cerca de 105.000 m? de area construida.

A UFSCar ¢ uma fundacdo, de ensino publico e gratuito, integrante do Sistema
Federal de Ensino Superior, subvencionada pelo governo federal brasileiro e vinculada
ao Ministério da Educacdo - MEC. Foi criada em maio de 1968 e em 1970 foram
iniciadas suas atividades académicas com o0s cursos de engenharia de materiais e
Licenciatura em Ciéncias (UFSCAR, 2004). Hoje destaca-se pelo alto nivel de
qualificacdo de seu corpo docente: 96,1% sdo doutores ou mestres. Em sua maioria, 0s
professores desenvolvem atividades de ensino, pesquisa e extensdo em regime de
dedicagé@o exclusiva. A universidade oferece 39 cursos de graduagdo e 34 opcdes de

po6s-graduacdo strictu senso, sob a responsabilidade de 48 departamentos vinculados a
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oito centros académicos: Ciéncias Agréarias, Ciéncias Bioldgicas e da Salude, Ciéncias
em Gestdo e Tecnologia, Ciéncias e Tecnologias para a Sustentabilidade, Ciéncias
Exatas e de Tecnologia, Ciéncias Humanas e Bioldgicas, Educacgdo e Ciéncias Humanas
e Ciéncias da Natureza (UFSCAR, 2014).

De estrutura fisica 0 Campus da UFSCar em Sao Carlos possui

300 laboratérios, uma biblioteca, um ambulatério, dois teatros, nove
anfiteatros, 12 auditorios, um ginasio, um parque esportivo, sete
guadras, duas piscinas, um restaurante universitario, quatro
lanchonetes, 124 salas de aula e 672 vagas internas e externas de
moradia estudantil (UFSCAR, 2014 p.1).

A escolha desta Universidade para a presente pesquisa ocorreu, primeiramente,
devido a sua histdria e preocupacdo com a tematica ambiental e, também, pelo seu
pioneirismo na internacionalizacdo de pesquisa sobre a tematica (Ambientalizacdo
curricular do Ensino Superior da Rede ACES) participando diretamente e ativamente do
processo de definicdo do que se entendia por ambientalizacdo e um curriculo
ambientalizado e de todo o processo de construcdo das caracteristicas que deveriam
estar presentes no curriculo de uma instituicdo ambientalizada. E, segundo, porque as
professoras (Denise de Freitas e Haydée Torres de Oliveira) responsaveis pelos dialogos
e implementagdes com a Rede ACES, trabalharam para que a UFSCar se desenvolvesse
como uma universidade ambientalizada, com a realizacdo de discussdes sobre a
tematica, aplicacdes de projetos pilotos, reunides com outras universidade integrantes da
Rede Aces, alem de desenvolver e publicar varios estudos sobre o tema focalizando o
seu desenvolvimento dentro da instituicdo (Oliveira e Freitas,2003; Freitas et. al.,2003 e
Oliveira et. al ,2003).

Dentre os documentos que regem a universidade, na presente pesquisa, seréo
destacados o Plano de Desenvolvimento Institucional e o Perfil do Profissional a ser
Formado na UFSCar.

O Plano de desenvolvimento Institucional (PDI) vigente atualmente teve a
aprovacdo do ConsUni em novembro de 2013 e pode ser acessado pela pagina da web
da universidade. E importante destacar que o PDI atual comecou a ser atualizado em
2011, mas como sua aprovacdo s6 ocorreu no final de 2013 na presente pesquisa
utilizou-se o PDI de 2004 que estava em vigor na data em que foi realizada a coleta de

dados.
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A proposta para criagdo do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da
UFSCar foi apresentada ao Conselho Universitario em margo de 2002 pela entdo
Administracdo Superior da Instituicdo — surgiu de uma demanda concreta, motivada
pelo término do Plano Diretor elaborado em 1985, ou seja, pela constatacdo de que o
conjunto de metas entdo estabelecidas havia sido atingido (UFSCAR, 2004). Ao se
iniciarem as discussdes sobre qual processo adotar para a elabora¢do de um novo plano
de desenvolvimento fisico, identificou-se que o Plano Diretor configurava apenas uma
parte do planejamento que se pretendia empreender, surgindo o desafio de,
simultaneamente, apreender a diversidade que compbe a comunidade da UFSCar e
identificar convergéncias para o desenvolvimento da Instituicdo (UFSCAR, 2004).

O PDI atual é estruturado a partir de trés aspectos — académicos,
organizacionais e fisicos/ambientais, que se constituiram em eixos das informagdes que
se entrelacam no cotidiano da Instituicdo e que ofereceram os focos de analise e decisao
(UFSCAR, 2014).

Além disso, o documento apresenta dez principios que expressam a razéo de ser
da instituicdo, seus valores e suas missdes, sdo eles: Exceléncia académica;
Universidade compromissada com a sociedade; Gratuidade do ensino publico de
graduacdo e pos-graduacdo stricto sensu; Indissociabilidade de ensino, pesquisa e
extensdo; Livre acesso ao conhecimento; Universidade promotora de valores
democraticos e da cidadania; Gestdo democratica, participativa e transparente;
Universidade ambientalmente responsavel e sustentavel; Valorizacdo da dedicacéo
integral ao ensino, pesquisa e extensdo; e Integracdo da Universidade no sistema
nacional de ensino (UFSCAR, 2004). Alem de, inimeras diretrizes divididas em
diretrizes gerais e diretrizes especificas, aqui serdo apresentadas apenas algumas das
diretrizes, sendo as mesmas relacionadas com a tematica ambiental, problematica da
presente pesquisa; portanto, dentre as diretrizes temos: Promover processos de
sustentabilidade ambiental; promover atividades voltadas para uma sociedade
sustentavel; promover a ambientalizacdo das atividades universitarias, incorporando a
teméatica ambiental nas atividades académicas e administrativas, com énfase na
capacitacdo profissional e na formacdo académica; incluir nos curriculos conceitos e
praticas voltadas para o meio ambiente; Incentivar, apoiar, e priorizar atividades de
ensino, pesquisa e extensdo voltadas para a sustentabilidade ambiental em seus aspectos
mais amplos; dentre outras (UFSCAR, 2004).
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O Perfil do Profissional a ser formado na UFSCar comegou a ser idealizado em
1998 e foi aprovado pelo conselho de pesquisa, ensino e extensdo em 2001 nele estéo
elencadas e explicadas as principais habilidades exigidas dos profissionais que serdo
formados na Universidade Federal de S&o Carlos, dentre elas consta que o aluno deve
ser capaz de: 1. Aprender de forma autdbnoma e continua; 2. Comprometer-se com a
preservacao da biodiversidade no ambiente natural e construido, com sustentabilidade e
melhoria da qualidade de vida; 3. Produzir e divulgar novos conhecimentos,
tecnologias, servicos e produtos; 4. Buscar maturidade, sensibilidade e equilibrio ao agir
profissionalmente; 5. Empreender formas diversificadas de atuacdo profissional; 6.
Gerenciar e/ou incluir-se em processos participativos de organizacdo publica e/ou
privada; 7. Pautar-se na ética e na solidariedade enquanto ser humano, cidaddo e
profissional e 8. Atuar inter/multi/transdiciplinarmente (UFSCAR, 2008).

Os dois documentos supracitados estdo disponiveis para acesso ao publico pela
internet nos seguintes links: PDI - http://www.pdi.ufscar.br/documentos/plano-de-
desenvolvimento-institucional-da-ufscar-.pdf; Perfil do Profissional a ser Formado na
UFSCar- http://www.prograd.ufscar.br/arquivos/perfil_profissional_ufscar.pdf.

A partir da leitura dos dois documentos apresentados percebe-se que a
instituicdo apresenta em seu discurso uma preocupacdo com 0 meio ambiente e com a

inclusdo da tematica ambiental em diversos aspectos.

2.2. O CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DA
UFSCar

O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Sdo
Carlos foi escolhido como objeto de estudo desta pesquisa por estar situado em uma
instituicdo que passou pelo processo de ambientalizacéo curricular e porque o mesmo ja
foi, em varias ocasides, objeto de estudo durante o processo de construcdo da inclusdo
da tematica ambiental, auxiliando nas analises e discussdes sobre a implementacdo da
ambientalizacdo.

Com relacdo a formacéo do curso em estudo:

A graduacdo em Ciéncias Biologicas na UFSCar iniciou-se em 1972,
a partir da criacdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
em outubro de 1971. Desde a sua implantagdo o curso passou por
reformulac@es relacionadas a normatizagdes definidas pelo Conselho
Federal de Educacdo, hoje Conselho Nacional de Educacdo, e a
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regulamentacéo da profissdo do Bidlogo por meio da Lei no. 6684, de
03 de setembro de 1979. Em 1974, reestruturou-se como Curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias — Habilitacdo em Biologia,
atendendo & Resolucdo CFE de 11 de julho de 1974. Em 1975, teve
inicio o Curso de Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, com forte
direcionamento para a Ecologia, refletindo as preocupacdes com a
probleméatica ambiental que assumia dimensdo mundial (UFSCAR,
2004 p.1).

No curso de licenciatura, as mais substanciais alteracbes ocorreram com a
supressdo da vigéncia da Resolucdo CFE no 30, supra citada, reorganizando-se na forma
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, em 1985. As outras adaptaces que ocorreram
se restringiram a carga horaria em disciplinas de prética de ensino e estagio
supervisionado determinadas por sucessivas alterac6es na legislagéo que regulamenta os
cursos de licenciatura. A reformulacdo curricular do curso ocorreu em um processo
amplo na UFSCar em 1998 inserido em um movimento institucional de valorizagdo das
atividades de ensino, em especial dos cursos de graduacdo. Esse movimento teve como
ponto de partida um processo de avaliagdo interna e externa desses cursos dentro do
Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades Brasileiras (UFSCAR, 2004).

Especificamente em relacéo as definicGes para 0 novo curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UFSCar, o curso segue as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica e tambem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Biologicas, responsaveis pela
formacdo do bidlogo que orientaram a defini¢do do curriculo comum ao licenciado e ao
bacharel (UFSCAR, 2004).

E importante ressaltar que, ao longo dos anos, o curriculo do curso vem
passando por constantes mudancas. Essa informacdo € importante para entender as
eventuais diferentes perspectivas que possam surgir ao longo das entrevistas realizadas
no momento da coleta de dados da pesquisa, ja que foram entrevistados grupos de
licenciandos de quatro anos diferentes. Sendo assim, como 0 curso e seu curriculo
passou por varias mudancas os licenciandos de cada ano tiveram praticas disciplinares
diferentes que podem refletir nas suas percep¢bes quanto a presenca da tematica
ambiental.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UFSCar (documento que referencia e explicita as caracteristicas do curso

em estudo- disponivel para acesso ao publico pela internet na pagina da UFSCar, no
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link: http://www.prograd.ufscar.br/projetoped/projeto LicCiencBiologicas.pdf) é de

2004 e apresenta a proposta pedagogica curricular do curso, bem como 0s recursos
humanos e infraestruturas disponiveis e necessarios a sua consecucao.

O documento apresenta como 0 curso insere-se no mundo atual e na realidade
nacional e como este podera contribuir para dar respostas as demandas sociais e
politicas atuais da educacdo brasileira e, em consequéncia, responder as necessidades
formativas do futuro professor de Biologia e Ciéncias. Em outras palavras, o PPP
especifica suas referéncias sociopoliticas e suas referéncias tedricas no campo da
formacdo de professores. Na apresentacdo da proposta pedagdgica, 0 documento coloca
as principais orientacfes pedagdgicas e as relagdes entre estas, 0 marco referencial e a
grade curricular do curso.

De acordo com o PPP o0 egresso do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UFSCar devera ser:

Um professor com solida formacdo nas ciéncias bioldgicas e
educacdo, como base para o exercicio critico e reflexivo da docéncia
stricto sensu ou para atuar na organizacdo, planejamento ou
avaliacdo de processos educativos, nos diferentes niveis do ensino
formal e espagos ndo formais, com a perspectiva de que seus
educandos, na construcdo de seu proprio conhecimento,
compreendam/vivenciem a biologia como ciéncia em continua
evolugdo, com seus processos de trabalho, seus desafios
epistemoldgicos, seus determinantes e implica¢bes sociais, como
instrumento para a compreensdo da realidade e construcdo da
cidadania (UFSCAR, 2004 p.24).

Além disso, este profissional

deverd estar preparado para desenvolver investigacdo sobre o0s
processos de ensinar e aprender biologia em diferentes situagdes
educacionais, para disseminar conhecimentos gerados pela pesquisa
na area de biologia/ensino de biologia e para coordenar e atuar em
equipes multidisciplinares. Precisard ser capaz de transpor esse
preparo para o ensino das demais ciéncias naturais no nivel
fundamental. Ele devera ter iniciativa, capacidade de julgamento e de
tomada de decisdo, embasada em critérios humanisticos e de rigor
cientifico, bem como em referenciais éticos e legais; preocupacéo
com sua formagdo continuada; habilidade de comunicacdo oral e
escrita (UFSCAR, 2004 p.24).

No PPP estdo discriminadas também as competéncias gerais, habilidades,
atitudes e valores que precisam estar presentes na formacdo dos alunos assim como,

todas as disciplinas obrigatérias e optativas ofertadas para o curso, tanto dos
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conhecimentos especificos da area de biologia quanto dos conhecimentos especificos da
area pedagogica, além das atividades especiais como, por exemplo, 0s estagios.

O PPP ainda ressalta que todas as disciplinas do curso deverdo contribuir para
que os alunos adquiram conhecimento, desenvolvam habilidades e competéncias e,
ainda, desenvolvam valores que possibilitem uma futura atuagdo profissional
competente e compromissada com critérios humanisticos, éticos, legais e de rigor
cientifico. Assim, toma-se como pressuposto que conhecimentos, habilidades,
competéncias e valores sdo contetdos de ensino para todas as disciplinas e componentes
curriculares do curso (UFSCAR, 2004).
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3. METODOLOGIA

3.1. METODOLOGIA DE PESQUISA

Segundo Ludke e André (1986) com o crescimento das pesquisas na area da
educacdo constatou-se que a analise a qual os estudos eram submetidos ndo
correspondiam & melhor forma de estudo, pois nesta area 0s acontecimentos estéo
interligados sendo dificil a sua divisdo em partes. Com isso a busca por uma nova
maneira de se realizar pesquisas que partam de outros pressupostos e se configurem
melhor dentro dos objetivos das investigacdes da &area de educacdo tem sido
desenvolvida nas Ultimas décadas. Neste contexto, novas propostas de abordagens e
novos métodos de investigacao surgiram.

Recebendo o0 nome de investigacdo qualitativa, essa nova forma de pesquisa foi
muito influenciada por uma nova atitude por parte dos pesquisadores que, dentre outros
pressupostos, considera importante a constatacdo de que o préprio pesquisador é
integrante ativo da cena investigada.

Para Garnica (1997) os estudos qualitativos surgem ndo como uma oposiGao as
pesquisas quantitativas, mas como outra possibilidade de investigacdo. Para Demo
(2005) diante da realidade complexa e emergente que vivemos ndo podemos deixar de
procurar pesquisar também suas faces qualitativas, segundo o autor ha realidades que
talvez pudéssemos chaméa-las de mais qualitativas e outras de mais quantitativas, mas
todas sdo uma mescla de ambas as dimensbes. Garnica (1997) ressalta que nas
abordagens qualitativas o termo “pesquisa” ¢ entendido como uma trajetéria circular em
torno do que se deseja compreender, voltando o olhar aos elementos que sédo
significativos para o observador-investigador que é imerso num contexto que constroi e
do qual é parte ativa.

Diante disto € crescente a escolha pela investigacao qualitativa em pesquisas em
educacdo. De acordo com Bogdan e Biklen (1994) a investigacdo qualitativa se baseia
em cinco caracteristicas, ressaltando-se que ndo necessariamente todos os estudos que
sdo assim classificados se enquadram, em sua totalidade, dentro destas caracteristicas,
podendo um determinado estudo qualitativo ser desprovido de uma ou mais das

caracteristicas.
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Bogdan e Biklen (1994) discutem em seu livro o conceito de pesquisa qualitativa
apresentando cinco caracteristicas basicas que configurariam esse tipo de estudo, sdo
elas:

1. Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o

ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento

principal.

A investigacao qualitativa é descritiva.

3. Os investigadores qualitativos se interessam mais pelo processo
do que simplesmente pelos resultados ou produtos.

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados
de forma indutiva.

5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.
(BOGDAN E BIKLEN, 1994, p 47).

n

De acordo com Martins (2008) as ciéncias humanas estdo fundamentadas no
ser humano, como sujeito que se constituiu ao longo do tempo. Para o autor s6 havera
uma ciéncia humana se nos focarmos na maneira como 0s individuos ou grupos
representam as palavras para si mesmos utilizando seus proprios significados, ou seja,
como eles compdem discursos e se revelam e se ocultam neles; o que estdo pensando,
sentindo ou dizendo.

Em sua dimensdo social considera-se que a pesquisa e 0 pesquisador, estdo
naturalmente inseridos em sociedade, com todas as suas caracteristicas, competicoes,
interesses e ambicgdes, ao lado da producdo do conhecimento cientifico. Conhecimento
esse marcado necessariamente pelos sinais do seu tempo, comprometido portanto, com
uma realidade historica e ndo pairando acima dela como uma verdade absoluta. Sendo
assim, a construcdo da ciéncia € um fendmeno social por exceléncia (LUDKE E
ANDRE, 1986).

A pesquisa, entdo, ndo se realiza em um plano acima da esfera das atividades
comuns e constantes do ser humano carregando consigo as injuncdes tipicas dessa
atividade (LUDKE E ANDRE, 1986).

Ainda segundo as autoras € igualmente importante lembrar, que como
atividade humana e social, a pesquisa traz contigo os valores, preferéncias, interesses e
principios que orientam o pesquisador, jA que este pesquisador é membro de uma
sociedade especifica, em tempo historicamente construido, e que isso reflete em seu
trabalho como pesquisador. Assim, sua visdo de mundo ira influenciar a maneira como
ele propde suas abordagens de pesquisa (LUDKE E ANDRE, 1886).
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De acordo com Ghedin e Franco (2008) o campo da educac¢do possui algumas
especificidades o que o caracteriza como uma atividade complexa, carater esse que
precisa ser contemplado nas investigacGes cientificas. Os autores afirmam que a
educacdo é uma pratica humana social e histérica em constante dialogo com o mundo e
suas circunstancias e que sendo assim, transforma-se pela acdo humana que carrega
sempre alguma intencionalidade. Os objetos de estudo da educagdo se modificam e
provocam alteracdes naqueles processos que dela se apropriou estando sempre sujeitas a
circunstancias imprevistas, ndo planejadas, que acabam muitas vezes redirecionando o
processo e a situagdo (GHEDIN e FRANCO, 2008).

Nesse sentido, reconhecendo-se as particularidades de um estudo em educagéo
optou-se pelo método de investigacdo qualitativo acreditando-se que o mesmo contribui
para delinear uma metodologia de pesquisa que permita concretizar os objetivos desta
pesquisa.

Entre os varios formatos que a investigacdo qualitativa pode adotar, a presente
pesquisa configura-se a uma delas, que recebe o nome de Estudo de Caso, onde o0 caso a
ser estudado € sempre bem definido e tem um interesse proprio, singular (Ludke e
André, 1986). O caso se destaca por se constituir numa unidade dentro de um sistema
mais amplo (GOODE E HATT, 1968 citado por LUDKE E ANDRE, 1986).

Segundo André (2005) estudos de caso vém sendo usados ha muito tempo em
diferentes areas de conhecimento, tais como: sociologia, antropologia, medicina, direito,
administracao entre outras, com variagdes quanto aos métodos e as finalidades.

Em educacdo os estudos de caso surgem em manuais de metodologia de
pesquisa nas decadas de 60 e 70, porém com um sentido muito estrito. Nesses manuais
0s estudos de caso sdo, em geral, incluidos entre os modelos pré-experimentais de
pesquisa, com o objetivo de exploracdo inicial de uma tematica (ANDRE, 2005).

Esta visdo de estudo de caso inspirou muitos pesquisadores da area de educagédo
a classificarem seus trabalhos como tal, mas que sdo de fato estudos de um caso e nédo
estudos de caso e ndo atendem os principios das abordagens qualitativas que constituem
os fundamentos do estudo de caso que se consolidou na area de educacdo nos ultimos
anos (ANDRE, 2005).

De acordo com Ludke e André (1986) na area educacional os estudos de caso
podem ser qualitativos ou ndo, sendo que os estudos de casos qualitativos possuem

algumas caracteristicas que se sobrepdem as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa
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como: 1. Os estudos de caso visam a descoberta, o pesquisador deve estar sempre
atento aos novos elementos que podem surgir ao longo do estudo; 2. Os estudos de caso
enfatizam a “interpreta¢do em contexto”, para se compreender melhor um problema é
preciso levar em conta o contexto em que ele se situa; 3. Os estudos de caso buscam
retratar a realidade de forma completa e profunda, o pesquisador busca mostrar a
multiplicidade de uma determinada situagéo; 4. Os estudos de caso usam uma variedade
de fontes de informacgdo, uma variedade de dados, de diferentes momentos e situacdes;
5. Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem generalizagdes
naturalisticas, o pesquisador relata suas proprias experiéncias durante o estudo; 6.
Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de
vista presentes numa situacdo social, 0 pesquisador procura trazer para 0 seu estudo a
divergéncia de opinides; 7. Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma
forma mais acessivel do que os outros relatorios de pesquisa, os dados do caso podem
ser representados de diferentes formas como fotografias, discussdes, entre outras.

No entanto, ainda de acordo com Ludke e André (1886) apesar de todas estas
caracteristicas acima citadas, o que diferencia o estudo de caso de outros tipos de
pesquisas € o entendimento de uma situacdo singular, Unica, dentro de um contexto real
multidimensional e historicamente situado, sendo que cada caso possui 0 seu préprio
valor.

De acordo com o acima apresentado e considerando-se as singularidades
relacionadas a Universidade federal de S&o Carlos e ao curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas apresentadas anteriormente, esta pesquisa tem com base a
investigacdo qualitativa e se aproxima de um estudo de caso. Acredita-se que este
estudo é a melhor forma para a compreensédo e entendimento dos aspectos relacionados

aos processos de ambientalizacdo curricular na instituicéo.

3.2. PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

No sentido de entender como os discentes do curso vivenciam e percebem a
ambientalizacdo presente no curriculo foi utilizada como técnica de coleta de dados as
entrevistas reflexivas coletivas.

O roteiro da entrevista foi construido com base nas caracteristicas apontadas pela
Rede ACES do que se constituiria um curriculo ambientalizado (apéndice 1). As

entrevistas foram semi-estruturadas e foram realizadas com alunos voluntarios do 2°, 3°
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e 4° anos do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de
Séo Carlos, campus de Séo Carlos, para que, a partir das suas concepgdes/percepcoes
possa-se entender como 0s mesmos tém refletido sobre a incluséo das questdes
ambientais na sua formagdo. Os licenciandos do 1° ano do curso em estudo nio foram
convidados a participar da pesquisa, pois como as entrevistas foram realizadas no
primeiro semestre do ano, foi considerado que os mesmos nédo teriam ainda vivéncia
com a instituicdo e o curso para responder as perguntas durante as entrevistas. Assim,
foram formados trés grupos de estudantes: Grupo 1 com alunos do segundo ano do
curso (com seis voluntéarios ingressos em 2012); Grupo 2 com alunos do terceiro ano do
curso (com nove voluntarios, ingressos em 2011) e por fim, Grupo 3 formado por

alunos do quarto ano do curso (com nove voluntérios, ingressos em 2010 e 2009),

quadro I1.
B
Nome dos Grupos N” de alunos Ano que esta no Ano de ingresso
voluntarios curso dos alunos
Grupo 1 6 2° ano 2012
Grupo 2 9 3° ano 2011
Grupo 3 9 4° ano 2010 e 2009*

QUADRO II. Grupos de alunos voluntirios participantes da pesquisa
*Estudantes ingressantes em 2009 que ainda estio cursando disciplinas com o 4° ano do curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de 540 Carlos.

Fonte: Mariana Dias da Silva

De acordo com Ludke e André (1986) a entrevista reflexiva permite uma
organizacdo flexivel e ampliacdo dos questionamentos a medida que as informacdes vao
sendo fornecidas pelo entrevistado e € reconhecida como importante instrumento de
coleta de dados para pesquisas com abordagens qualitativas, sendo também uma das
principais técnicas de trabalho em quase todos os tipos de pesquisa utilizados nas
ciéncias sociais.

Para as autoras € importante atentar para o carater de interacdo que existe
durante a entrevista mais do que nos outros instrumentos de coletas de dados, na
entrevista a relacdo que se cria € de interacdo, uma reciproca entre quem pergunta e
guem responde, especialmente se as entrevistas ndo sdo totalmente estruturadas
(LUDKE e ANDRE, 1986). As autoras ainda afirmam que a vantagem da entrevista

sobre outras técnicas é que ela permite a captagdo imediata da informacéo.
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As entrevistas permitem ao pesquisador maior interagdo com 0s sujeitos da
pesquisa, favorecendo uma interagdo humana, em que ficam expostas as percepgdes do
entrevistador e entrevistado. Além disso, a entrevista reflexiva permite a ambas as
partes refletir sobre a fala de quem foi entrevistado; o entrevistador expressa a sua
compreensdo da fala do entrevistado e esse, por sua vez, pode concordar, discordar ou
modificar suas proposi¢des durante a entrevista. Garantindo ao entrevistado o
compromisso ético presente em qualquer situacdo em que se utilize a entrevista
(SZYMANSKI, 2004).

Partimos da constatacdo de que a entrevista face a face €
fundamentalmente uma situagdo de interagdo humana, em que estdo
em jogo as percepcbes do outro e de si, expectativas, sentimentos,
preconceitos e interpretacGes para o0s protagonistas: entrevistador e
entrevistado. Quem entrevista tem informacgdes e procura outras,
assim como aquele que é entrevistado também processa um conjunto
de conhecimentos e pré-conceitos sobre o entrevistador, organizando
suas respostas para aquela situagdo. A intencionalidade do
pesquisador vai além da mera busca de informacdes; pretende criar
uma situacdo de confiabilidade para que o entrevistado se abra.
Deseja instaurar credibilidade e quer que o interlocutor colabore,
trazendo dados relevantes para o seu trabalho (SZYMANSKI, 2004
p.12).

Segundo Ludke e André (1986) o processo de entrevista exige uma série de
exigéncias e cuidados. Em primeiro lugar, um respeito grande pelo entrevistado que
envolve desde o local e horarios marcados e cumpridos até a garantia do sigilo e
anonimato do entrevistado e do respeito pela cultura e pelos valores do mesmo. Ao lado
do respeito o entrevistador precisa estimular o fluxo natural de informacdes por parte do
entrevistado, sem entretanto forcar o rumo das respostas para determinada direcdo. Para
Bogdan e Biklen (1994) boas entrevistas se caracterizam pelo fato de os sujeitos
estarem a vontade e falarem livremente sobre seus pontos de vista.

As entrevistas de grupos podem ser (teis para transportar o entrevistador para o
mundo dos sujeitos, nesta situacdo varias pessoas juntas sdo encorajadas a falarem sobre
um tema de interesse. Geralmente esta revela-se uma boa forma de obter novas ideias
sobre o tema. Porém, é necessario um cuidado com sujeitos que talvez possam dominar
a sessdo e com as gravacdes que se mostram mais dificeis de serem transcritas
(BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Em entrevistas reflexivas o movimento que a narragdo exige acaba por colocar

ndo sO o entrevistador, mas também o entrevistado diante de um pensamento organizado
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de uma forma inédita até para ele mesmo. A reflexibilidade tem o sentido de refletir a
fala de quem foi entrevistado submetendo sua compreensdo ao proprio entrevistado
aprimorando a fidedignidade. Além disso, ao deparar-se com sua fala, na fala do
pesquisador, existe a possibilidade de um outro movimento reflexivo, o entrevistado
pode voltar para a questdo discutida e articula-la em uma nova narrativa. Esse retorno
ao entrevistado garante-lhe o direito de ouvir e, talvez, discordar ou modificar suas
proposi¢des durante a entrevista cumprindo-se 0 compromisso ético (SZYMANSKI,
2004).

Para a realizacdo das entrevistas foram convidados os alunos dos 2°, 3° e 4° ano
do curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da Universidade Federal de Séo
Carlos, campus de Séo Carlos. Os convites foram realizados durante algumas aulas de
disciplinas pedagogicas, com a permissdo dos professores responsaveis pelas aulas, 0s
alunos interessados preenchiam uma lista com nome, e-mail e telefone para contato. De
posse da lista entrou-se em contato com os voluntarios de todos 0s anos para marcar o
dia das entrevistas. Algumas entrevistas foram realizadas em horarios de aulas cedidas
pelos professores e outras em horarios extracurricular de acordo com a disponibilidade
dos licenciandos voluntarios.

Durante as entrevistas primeiramente procurou-se deixar 0s participantes o mais
confortaveis e a vontade possivel, para que 0s mesmos sentissem confianca para
responder as perguntas de forma verdadeira, assim como falar com liberdade sobre o
assunto inclusive fazendo suas criticas e sugestdes. Szymanki (2004) ressalta em seus
trabalhos a importancia e necessidade dessa conversa preliminar com o entrevistando,
criando uma relacdo de confianca entre ambos, para que 0 mesmo possa responder as
indagacdes do entrevistador com autenticidade. O esquema semi-estruturado utilizado
durante as entrevistas com esquema da conversa preliminar estdo anexados ao final do
trabalho (apéndice 1).

No comeco das entrevistas, além da conversa preliminar, apresentou-se aos
alunos participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (apéndice Il) para
gue 0s mesmos pudessem ler, tirar as suas duvidas e assinar, permitindo que seus dados
fossem utilizados para analise desta pesquisa. Em seguida as entrevistas foram
realizadas sem complicacdes e posteriormente transcritas.

Os dados adquiridos através das entrevistas foram analisados a partir da
perspectiva da analise textual discursiva (ATD).
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3.3. PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Segundo Moraes (2003) as pesquisas com abordagens qualitativas tem se
utilizado cada vez mais de analises textuais. Seja partindo de textos ja existentes (no
caso de uma analise documental) seja produzindo material de analise a partir de
entrevistas e observacdes. A pesquisa qualitativa pretende aprofundar a compreensao
dos fenbmenos que investiga a partir de uma analise rigorosa e criteriosa desse tipo de
informacdo, ndo tem a pretensdo de testar hipdteses para comprova-las ou refuta-las, a
intengdo € a compreensdo, reconstruir conhecimentos sobre os temas investigados
(MORAES, 2003).

Todo texto possibilita uma variedade de leituras, leituras essas que estdo
relacionadas com as inten¢fes dos autores e com seus referenciais tedricos. A analise
textual discursiva propGe-se a descrever e interpretar alguns dos sentidos que a leitura
de um conjunto de textos pode promover (MORAES, 2003).

Para a presente analise foram estipulados cinco grandes temas escolhidos a
priori a partir dos objetivos da pesquisa e das perguntas feitas aos licenciandos nas
entrevistas. Os temas sdo: 1. Importdncia da tematica ambiental na formacéao
profissional; 2. A ambientalizacdo curricular na politica institucional da universidade; 3.
Presenca da tematica na formacdo: momentos formais e informais; 4. Envolvimento
com a tematica ambiental; e 5. Avaliacdo da inclusdo da tematica ambiental:
possibilidades e criticas.

Apos a escolha dos temas foi feita a desmontagem dos textos das transcricdes
das entrevistas dos licenciandos. Nesta fase a leitura das transcricdes foram realizadas a
fim de encontrar, nas falas dos alunos entrevistados, unidades de contexto que fossem
capazes de auxiliar nas respostas dos objetivos propostos para esta pesquisa.

Feita a desmontagem e encontrando as unidades de contexto iniciou-se o
estabelecimento de relagdes destas unidades de contexto com os cinco temas elencados
para a compreensdo das falas dos alunos e construcdo da andlise. Para auxiliar no
trabalho foi construido um quadro no qual foram apresentados os temas e as unidades
de contextos de cada grupo. Na formacao do quadro optou-se por separar as unidades de
contextos por grupos para facilitar posteriormente a interpretacdo com relacdo a
evolucdo da percepcdo dos licenciandos do curso nos diferentes anos. Parte da

entrevista com o destaque das unidades de contexto (Apéndice Ill) e parte do quadro
49



construido (Apéndice 1V) esta apresentado no final desta dissertacdo, a fim de ilustrar o
processo.

Em seguida constroi-se um novo texto com uma nova compreensdo do todo,
emergente do intenso estudo dos materiais de analise (neste caso das transcri¢es das
entrevistas) e desencadeado pelos estagios anteriores. Este novo texto — o metatexto-
surge com base nos temas de analise estabelecidos a priori e a partir dos significados
que sdo mais emergentes das falas dos licenciandos durantes as entrevistas. Significados
estes que exemplificam ou aglutinam melhor a ideia do coletivo de licenciandos
entrevistados.

O metatexto foi entdo construido depois do processo de: desmontagem das
transcricdes das entrevistas, localizagdo das unidades de contexto e estabelecimento das
relages destas unidades, formando ao final um texto interpretativo dos resultados
encontrados nesta pesquisa. Para exemplificar o metatexto construido segue um
pequeno trecho do mesmo apresentado na analise e discussdo dos resultados, as falas
dos licenciandos estdo apresentadas em negrito: Os licenciandos também ressaltaram
que a Universidade tem um potencial muito grande para realizar projetos que levem em
consideracdo a preocupacdo com a tematica ambiental como, por exemplo, um projeto
para captacdo de chuva para regar as plantas da universidade, ou um projeto para
discutir sobre o aumento da quantidade de carros dentro da universidade e que, na
propria instituicdo tém pessoas capacitadas para fazer isso, pois tém o curso de
biologia, de gestdo ambiental, entre outros (A10).

Segundo Moraes (2003) as etapas apresentadas constituem a analise textual
discursiva. De acordo com o autor os elementos principais deste tipo de analise sdo: 1.
Desmontagem dos textos: implica em examinar o texto fragmentando-o; 2.
Estabelecimento de relacbes: pode ser denominado de categorizacdo ou ndo — nesta
analise optou-se pelo estabelecimento de relacGes em temas- e envolve construir
relacBes entre as unidades de dados, combinando-as e classificando-as; 3. Captando o
novo emergente: a realizacdo dos dois elementos anteriores possibilita uma
compreensdo renovada do todo, o investimento nessa nova compreensdo, assim como
de sua critica e validacdo, constituem no ultimo elemento do processo, 0 metatexto
(MORAES, 2003).

O metatexto representa um esforco de explicitar a compreensdo que se
apresenta como produto de uma nova combinacdo dos elementos construidos ao longo
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das etapas anteriores (MORAES, 2003). Nas palavras do autor “esse processo em seu
todo é comparado com uma tempestade de luz, onde a partir da tempestade pode-se
formar raios de luz sobre os fenémenos investigados que possibilita alcangar novas
compreensoes ao longo da andlise” (MORAES, 2003 p.13).
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo seré apresentado o metatexto construido a partir do agrupamento
dos significados mais expressivos e que melhor representam as ideias do coletivo dos
licenciandos entrevistados. Como descrito anteriormente os resultados serdo separados
em cinco temas: 1. Importancia da teméatica ambiental na formagdo profissional; 2. A
ambientalizacdo curricular na politica institucional da universidade; 3. Presenca da
tematica na formacdo: momentos formais e informais; 4. Envolvimento com a tematica
ambiental; e 5. Avaliagdo da inclusdo da tematica ambiental: possibilidades e criticas.
Desenvolvidos a priori, a partir dos objetivos, na busca de responder as questdes desta
pesquisa.

O metatexto € constituido de um texto interpretativo que parafraseia as ideias
dos licenciandos, representando um coletivo, e dialoga com a literatura. No texto as
respostas dos licenciandos utilizadas na constru¢do da interpretacdo dos resultados
aparecem em negrito.

E importante ressaltar novamente que a presente pesquisa tras como resultados
as colocacdes dos alunos a respeito da tematica.

Com relacdo ao que os licenciandos entrevistados entendem por ambientalizacéo
curricular durante as entrevistas percebeu-se que a maioria dos alunos entendem a
tematica de maneira mais ampla e complexa e que 0s mesmos nao percebiam essa
perspectiva no curriculo da universidade, os mesmos ressaltaram que a tematica é
trabalhada apenas no seu aspecto natural e que o0 assunto precisava ser mais

aprofundado.

41. TEMA 1: IMPORTANCIA DA TEMATICA AMBIENTAL NA
FORMACAO PROFISSIONAL

Ao responder a questao: “Vocés consideram importante que questoes e/ou temas
ambientais sejam trabalhados nos cursos de formagdo de professores?” todos 0S
licenciandos (24) entrevistados do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar consideraram necesséria a presenca da

temética ambiental na sua formagéo.
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As justificativas apontadas por eles advém da consideracdo que a tematica
ambiental, por ser um assunto amplo, aberto, pode ser capaz de ser trabalhado em
todas as licenciaturas, em todas as areas de formacéo (A16). O estudo dessa tematica
auxilia ndo somente na preparacdo do bidélogo como um todo, mas principalmente na
preparacdo do professor porque ele forma pessoas (U17) e deve trabalhar conceitos
ambientais em sala de aula (A11).

Uma vez que o professor é um formador de opinido (All) e que, na verdade,
é quem teoricamente vai formar a sociedade (A18) ele precisa ter uma base tedrica
melhor (A18) para poder conscientizar as pessoas sobre a questdo de consumo
(Al11), por exemplo, e assim auxiliar na formacgdo do senso critico do aluno (A24). E,
também, porque € o professor que ao receber as perguntas dos alunos (A17) sobre os
assuntos do seu cotidiano, sobre o que esta acontecendo ao seu redor, e sobre 0s
acontecimentos globais disponiveis em diversos meios de comunicacdo, devera estar
preparado para atender a esses questionamentos da melhor maneira possivel, o que é
favorecido se 0 mesmo tiver aprendido estes conhecimentos referenciais a tematica
ambiental na sua formacéo inicial.

Além disso, como a Tematica Ambiental € um tema transversal, que esta nos
PCN (A3 e A4) e muito recorrente para o professor de ciéncias ou de biologia
trabalhar na escola (A3) .

Neste sentido, os licenciandos consideram que a inclusdo da tematica ambiental
no curriculo deve-se ao atendimento das politicas que regem a educacéo no pais - como
os PCN que indicam que seja trabalhada de maneira transversal nas escolas (BRASIL,
1998); a PNEA que atesta que deve ser trabalhada em todos os niveis de ensino e em
todas as disciplinas (BRASIL, 1999); a DCN para Educacdo ambiental que afirma que é
direito de todos estuda-la durante sua formacéo educacional (BRASIL, 2012) e as DCN
do ensino médio que promovem a sustentabilidade como tema universal (BRASIL,
2012) — e, também, pela sua importancia para a formacdo humana integral e critica do
individuo em relacdo aos problemas socioambientais globais.

Os licenciandos consideraram que a tematica ambiental € um dos assuntos que
melhor pode mostrar para o aluno como ele esta inserido na comunidade, também,
como um ser vivo (Al3) o que pode ajuda-los a entender que ambiente ndo € sO a
fauna e a flora que esta distante do seu mundo, mas que abrange o todo onde ele, como
individuo, esta situado (A11), ou seja, inserido no meio ambiente (A12).
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Para Krasilchic (1986) é importante que o ser humano entenda 0 meio ambiente,
ndo como algo distante dele proprio e imune as suas atitudes, mas que o entenda em sua
complexidade e que o meio ambiente tém interelagdes com o ser humano e as agoes do
mesmo interferem de diversas formas no ambiente. Tal posicdo engloba aspectos
politicos, sociais, econdmicos e culturais, assim como a necessidade de uma atitude
diante dos problemas ambientais. Atitudes estas que podem ser favorecidas e
construidas a partir de uma educagdo que inclua a tematica ambiental em suas
atividades.

Outra consideracdo dos licenciandos a respeito da importancia da presenca da
teméatica ambiental no curso é que ela pode favorecer a formagdo do nosso senso
critico (A19), ou seja, o tema é também importante para a propria formagdo deles como
cidad&os, pois como individuos inseridos na sociedade, também precisam se apossar de
conhecimentos sobre a tematica ambiental (A4).

Por fim, os licenciandos ressaltam que o tema é um assunto vigente para o
futuro (A13) e consideram que da maneira como a sociedade vive atualmente e com
0 aumento da preocupagdo com as problematicas socioambientais, decorrentes das
acOes dos seres humanos, € essencial que as condi¢des do nosso mundo, do nosso
planeta, do ambiente (Al4) sejam os principais fatos de interesse de todos os
individuos, pois a sociedade esta precisando de pessoas preocupadas com 0 meio
ambiente (A3).

Segundo Delazzeri (2009) a medida que a humanidade aumenta a capacidade de
intervir na natureza para a satisfacdo de necessidades e desejos particulares, surgem
tensbes e conflitos quanto ao uso do espaco e de recursos em funcdo da tecnologia
disponivel e, segundo a autora a forma mais eficiente de garantir que as proximas
geracOes possam usufruir dos recursos ambientais presentes na natureza € a preservacao
ambiental. A autora destaca que nos ultimos anos ocorreu um progresso no foco das
atividades ambientalistas, centrada na conservacdo dos ecossistemas e no
desenvolvimento sustentavel, vitais para a conservacdo do desenvolvimento da
biodiversidade. Porém, a preocupacdo com a tematica ambiental ndo pode se restringir
apenas a aspectos ligados a conservacdo, mas também a aspectos voltados para
formacdo de cidaddos ambientalmente responsaveis e conscientes de suas atitudes com

relacdo ao ambiente.

54



Nesse sentido, para que a insercdo da educagdo ambiental no processo de ensino
ndo se reduza a contetdos que enfoquem apenas o ambiente natural distante dos alunos
e vise a formagédo de estudantes conscientes dos problemas ambientais locais e globais,
é necessario possibilitar aos licenciandos um processo de ensino-aprendizagem que
valorize um processo educativo problematizador, que ressalte a importancia da temética
socioambiental para sua formagdo e possibilite que o mesmo seja capaz de
compreender, refletir, analisar, questionar e julgar os problemas do seu cotidiano
correlacionando-os com os problemas globais, ou seja, compreender ndo apenas as
questBes préximas a ele, mas também as acdes humanas que afetam o planeta como um
todo.

Santana e Santos (2009) afirmam que é de extrema importancia que nos
processos de ensino e aprendizagem sejam inseridos contetidos e metodologias que
alertem e conscientizem os estudantes sobre a problematica ambiental. Para que eles
possa agir na sociedade e no mundo com responsabilidade sociambiental.

A esse respeito Sauvé (2005) ressalta a importancia da presenca da tematica
ambiental na educacdo para formacdo de uma sociedade que se preocupa com 0
ambiente e reconheca o seu papel para a melhoria da relacdo entre ser humano e

ambiente e melhoria da qualidade de vida.

4.2. TEMA 2: A AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NA POLITICA
INSTITUCIONAL DA UNIVERSIDADE

Durante as entrevistas perguntou-se aos licenciandos se 0s mesmos sabiam como
a instituicdo se manifestava com relacdo a teméatica ambiental e, no geral, todos os
alunos responderam que ndo percebiam uma preocupacdo da Instituicdo com relagédo a
tematica, afirmando que essa despreocupacao estava bem evidenciada na questédo da
expansdo da Universidade pelo cerrado (A18) e na questdo do lago, presente dentro
da Universidade, que esta morrendo e que a instituicdo ndo faz nada para resolver
esses problemas (A23 e Al0).

E importante esclarecer que as entrevistas foram realizadas no primeiro semestre
de 2013 ao mesmo tempo em que a proposta para expansdo da Universidade estava
sendo discutida. A proposta era de abrir uma estrada no meio do cerrado, por onde
pudessem transitar, ndo s6 pedestres, mas também bicicletas e carros para chegar em
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uma nova area da Universidade, por esse motivo a questdo do cerrado esteve muito
presente na fala dos entrevistados. Assim, durante as entrevistas, os licenciandos
comentaram que participaram do processo de votagdo contra a expansdo e que VArios
estudantes participaram nos debates para tentar defender a ideia de preservar o
cerrado e, na ocasido, puderam mostrar suas ideias e argumentos, porém 0s mesmos
sentiram que ndo estavam sendo ouvidos (Al). Na percepcéo dos licenciandos apesar
da movimentacao realizada pelos alunos da universidade e pelas pessoas da cidade,
agregarem um numero maior de pessoas que eram contra a expansao, ndo foi
suficiente uma vez que os votos a favor da expansdo eram mais poderosos (A18). Ao
perceberem que, apesar de todo o esforgco empreendido a opinido deles ndo contava,
passaram a ter um sentimento de descrenca em relagdo ao interesse da instituicdo sobre
as questdes ambientais do campus: a universidade fica tapando com a peneira (A10) e
a impressdo que passa € que eles deixam a gente falar, mas s6 porque tem que
deixar sendo a gente vai fazer muito barulho (A9).

Os licenciandos também ressaltaram que a Universidade tem um potencial muito
grande para realizar projetos que levem em consideracdo a preocupagdo com a tematica
ambiental como, por exemplo, um projeto para captacdo de chuva para regar as
plantas da universidade, ou um projeto para discutir sobre 0 aumento da quantidade
de carros dentro da universidade e que, na prépria instituicdo tém pessoas
capacitadas para fazer isso, pois tém o curso de biologia, de gestdo ambiental, entre
outros (A10). Porém, os licenciandos percebem que a instituicdo ndo esta aberta para
estas discussdes e ndo esta preocupada com a efetiva insercdo da teméatica ambiental.

Esta ideia construida pelos licenciandos vai de encontro com o que ressaltam os
documentos representativos da Universidade e do curso em questdo (PDI, Perfil do
Profissional a ser Formado na UFSCar e PPP) que em seus discursos evidenciam uma
preocupacao com o ambiente e com a inclusdo da tematica ambiental em seu curriculo.

Além disso, a UFSCar participou ativamente do grupo de Ambientalizacéo
Curricular do Ensino Superior, a Rede ACES, na construcdo das categorias do que seria
um curriculo ambientalizado e realizou estudos com implementacbes dessas
caracteristicas na universidade.

Em um dos estudos empreendidos no sentido de diagnosticar e inserir a tematica
ambiental na instituicdo Oliveira e Freitas (2003) relatam que a partir de maio de 2002
teve inicio na UFSCar a constru¢do compartilhada do PDI, ja citado anteriormente, que
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buscou de forma planejada, participativa e sustentdvel, implementar processos
democréticos para a definicdo de diretrizes para o seu desenvolvimento académico,
organizacional, fisico e ambiental. Segundo as autoras, 0s aspectos em que se divide o
PDI mostram a importancia que a tematica ambiental representa para a gestdo
institucional e, que no ambito académico, destaca-se a elaboracdo de diretrizes para
formacdo do profissional na UFSCar, que traz conceitos e demandas da comunidade
que sdo totalmente aderentes a concep¢do de ambientalizag&o.

No entanto, os licenciandos entrevistados da instituicdo acreditam que a
universidade manifesta um descaso com relacdo a tematica.

No momento das entrevistas também se perguntou para os licenciandos se 0s
mesmos conheciam os documentos que regiam as atividades da Instituicdo como um
todo e do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da universidade - o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), o Perfil do Profissional a ser Formado na UFSCar
e 0 Projeto Politico Pedagodgico do curso de Licenciatura em questdo. Dos 24
entrevistados apenas seis conheciam os documentos (All, Al2, Al4, A10, A3 e A4),
no entanto, eles ndo lembravam do que os documentos tratavam e se neles estava
presente alguma discussdo sobre a tematica ambiental. Com relacdo aos outros
entrevistados alguns ja tinham ouvido falar de algum dos documentos, mas nao
conheciam 0 seu teor e a maioria alegou que nem sabia da existéncia desses
documentos.

A falta de conhecimento dos documentos que regem a Universidade e 0 curso
em questdo pelos entrevistados pode ser entendida como um dos motivos pelos quais 0s
mesmos nao identificam a preocupacao da instituicdo com a temética ambiental ja que a
mesma, como dito anteriormente, aparece inUmeras vezes nos documentos como
aspecto importante a ser trabalhado no curriculo da Universidade como um todo em
diferentes dimensdes. Outro ponto que merece destaque e questionamento € a falta de
interesse dos alunos na busca por conhecer quais 0s interesses e objetivos da
Universidade e do Curso em que estdo se formacdo. Vale lembrar que os trés
documentos utilizados nas entrevistas podem ser facilmente encontrados e baixados por
download pela internet no site da Universidade, mas mesmo assim poucos foram os
licenciandos entrevistados que conheciam os documentos e que sabiam do que os

mesmos tratavam.

57



Os trés documentos foram apresentados aos licenciandos durante as entrevistas e
0s mesmos tiveram a oportunidade de conhecé-los e Ié-los durante um periodo.

Com relagdo ao Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) um dos
licenciandos que conhecia o documento disse que o mesmo fica um tempo disponivel
para todos lerem e falarem, fazerem sugestfes e que inclusive fez uma proposta
com o grupo de mdes universitarias com relacdo a creche (A10). O que vai ao
encontro do que diz o proprio documento que afirma que teve sua construgdo
participativa e que é a expressdo do dialogo e da construcdo de consensos entre 0s
diversos setores da comunidade universitaria, incluindo os seus estudantes (UFSCar,
2004). No entanto, o licenciando ndo sabe efetivamente como é a participacdo das
pessoas e 0 quanto as sugestdes sdo levadas em consideracao (A10).

A Rede ACES elenca, como uma das caracteristicas necessarias para 0 processo
de ambientalizacdo do curriculo, espacos de reflexdo e participacdo democratica esta
caracteristica ressalta diretamente a necessidade das universidade em se criar espagos
para a participacdo de todos os seus agentes em diferentes momentos da vida académica
na instituicdo (OLIVEIRA et. al. 2003).

Alguns licenciandos, ao ler o documento dizem que percebem que tem bastante
coisa falando sobre a tematica ambiental e que sendo assim acredita que a instituicdo
se preocupa com o tema ou, pelo menos, se preocupou quando fez o documento; com
a leitura do documento da para perceber que eles tiveram uma preocupacdo (Al4).
Percebe-se que ao fazerem uma breve leitura de um dos documentos alguns alunos
afirmaram que parece que a instituicdo mostrou preocupa¢do com a inclusdo da tematica
ambiental: sera que se 0s mesmos conhecessem 0s documentos anteriormente eles se
preocupariam em cobrar da universidade o que os documentos propdem? Acredita-se
que este é outro ponto que pode ser refletido.

Outros licenciandos consideraram que a universidade trabalha a tematica
ambiental no intuito de preservar, pois tem projetos como a Coleta de Lixo, mas
ressaltaram que essa inclusdo nao é perfeita (A15).

A maioria dos licenciandos ao ler o PDI afirmaram que: um documento desses
da a impressao que é s6 para a aparéncia (All) pois, o discurso fala mais do que a
instituicdo realmente apresenta (A22).

Dentre os exemplos citados pelos entrevistados sobre aa incoeréncia entre o

discurso do documento e a sua efetiva manifestacdo, A16 cita um trecho do PDI no qual
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esta descrito que a universidade precisa se comprometer com a preservacdo da
biodiversidade e com ambiente natural com responsabilidade (UFSCar, 2004) e afirma
que ndo percebe esse comprometimento nem mesmo na Biologia que estuda
efetivamente sobre a biodiversidade imagina entdo em outra &rea (Al6). A
licencianda Al7 além de ressaltar que nunca viu esse documento circulando pela
universidade afirma que para seguir o que o documento diz, como, por exemplo, na
diretriz 3.5.11. Investir na valoriza¢éo do pedestre, do uso de bicicletas e de transporte
coletivo (UFSCar, 2004) falta muito, pois, sé tem investimento em estacionamento
novo, e a pista para ciclista ndo existe, e que no documento esta previsto como
atividade reavaliar o papel da Coordenadoria Especial para o Meio Ambiente
(CEMA), mas que ela nem sabe qual é o papel da CEMA (A17) que é responsavel
pela politica e gestdo ambientais do campi da UFSCar. E importante colocar aqui que a
CEMA esté presente nos documentos, mas que no momento ela ndo esta ativa pois,
passa por uma reorganizacao administrativa.

Outro ponto mencionado pelos licenciandos foi com relacdo as Diretrizes Gerais
descritas no PDI em que consta como meta promover processos de sustentabilidade
ambiental - promover a ambientalizacdo das atividades universitarias incorporando a
tematica ambiental nas atividades académicas e administrativas, com énfase na
capacitacao profissional e na formacdo académica (UFSCar, 2004), os licenciandos
afirmaram que ndo observaram a promocdo desses processos (Al8 e A3) e que a
instituicdo teve a chance bem clara de promover isso no caso do Cerrado, mas ndo
fizeram (A18). A24 também aponta que o PDI tem uma propaganda, um principio,
de gestdo democratica, participativa e transparente (UFSCar, 2004), que na minha
percepcdo ndo existe (A24).

Com relacdo a presenca da Acessibilidade, como descrito nas diretrizes
especificas que dizem, no decreto 3.2.1 Desenvolver e apoiar a¢es que ampliem as
oportunidades de acesso e permanéncia dos estudantes na universidade e contribuam
com o enfrentamento da exclusdo social (UFSCar, 2004), os licenciandos afirmaram
que ndo existe, pois acessibilidade ndo é so colocar rampas (A10) e destacaram como
exemplo o trajeto para chegada ao Restaurante Universitario: o cadeirante precisa ir
pela pista, no meio dos carros até o estacionamento porque ndo tem uma rampa
gue sobe a escadaria do Restaurante (A10, A15, A16).
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Realmente quando se fala em acessibilidade logo se pensa nos espacos fisicos
adequados para receber pessoas com necessidades especiais, proporcionando condicoes
de acesso e de permanéncia das mesmas, porém esse € um processo muito mais
complexo que precisa articular tanto procedimentos de natureza fisica, mas também de
natureza pedagogica ressaltando a importancia da formacdo de uma consciéncia social
de respeito as diferencas de cada ser humano.

Compreender os diferentes assuntos de maneira complexa, articulando seus
diferentes aspectos, também é considerado importante para insercdo da tematica
ambiental nos curriculos e estd destacado na caracteristica Complexidade elencada pela
Rede ACES.

Considerando-se todas as caracteristicas envolvidas no processo de
ambientalizacdo de uma instituicdo, por exemplo, em toda sua complexidade, pois a
mesma enxerga a tematica ambiental sob multiplos aspectos, como sociais, politicos,
historicos, culturais, econdmicos, éticos e estruturais (diz respeito as estruturas fisicas,
construcdes, espacos de convivio, area verde, entre outros) ao ler o PDI observa-se que
0 mesmo apresenta principios e diretrizes que promovem a implementacdo desses
aspectos, porém, fica evidenciado que, segundo a percepcdo dos entrevistados, esses
principios e diretrizes ficam apenas no discurso, os licenciandos ndo percebem acgdes de
promocéo efetiva dos mesmos.

A Coeréncia entre teoria e pratica também é uma caracteristica elencada pela
Rede ACES destacada como necessaria devido ao fato de serem elas (teoria e pratica)
atividades complementares e inseparaveis na producdo do conhecimento (OLIVEIRA
et. al. 2003). Salienta-se entdo a necessidade da universidade refletir sobre esta
coeréncia, entre 0o que diz os documentos que a representam e 0 que realmente se
expressa em acdes dentro da instituicao.

Sobre o documento Perfil do Profissional a ser Formado na UFSCar — os alunos
tiverem acesso nas entrevistas a edicdo de 2008- os licenciandos também ressaltam que
0 documento ndo condiz com a realidade, como exemplo disto, no documento um dos
perfis profissional mencionado é que o aluno formado seja capaz de discutir, de
trabalhar em equipe, de comprometer-se com a biodiversidade do meio ambiente
natural e construido com sustentabilidade e melhoria da qualidade de vida (UFSCar,
2008), mas a licencianda A17 questiona sobre como isso pode acontecer se as proprias
atitudes dos licenciandos da UFSCar séo diferentes dentro da universidade e fora
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dela — e afirma que é s6 ir em uma festa e ver que ninguém leva caneca hoje em dia,
e esse, Na sua opinido, € o maior projeto que existe na universidade (a licencianda esta
referindo-se ao Projeto das Canecas promovido na universidade pelo grupo GAIA, que
tem como objetivo a diminuicdo de residuos na universidade com o uso de canecas —
que sdo distribuidas aos ingressantes da instituicdo- ao invés de copos plasticos), porém
ele sé funciona dentro da UFSCar.

A licencianda A23 mostra que o documento Perfil do profissional a ser formado
na UFSCar destaca que o formando precisa produzir e divulgar novos conhecimentos,
tecnologias, servicos e produtos (UFSCar, 2008) e que isto precisa estar ligado com a
avaliacdo do impacto potencial e real das novas propostas, considerando os aspectos
técnicos, cientificos, éticos e politicos (UFSCar, 2008) e pergunta: ndo entra a questao
ambiental? ndo tem uma preocupacdo com o0 ambiente, se essa tecnologia vai ou
nao gerar algum impacto para o ambiente?

A licencianda A10 ao ler o mesmo documento fala com ironia atuar inter,
multi e trans disciplinarmente (UFSCar, 2008), vocé fica na universidade cinco anos
e ndo faz nenhuma atividade interdisciplinar e depois a universidade diz que vocé
vai se formar um individuo que sabe dialogar com as outras areas, a licencianda
continua: (ainda com ironia) comprometer-se com a biodiversidade no ambiente
natural e construido, com sustentabilidade defendendo a qualidade de vida (como
estd no documento UFSCar, 2008) olha s6é que lindo como a universidade é
sustentavel! E questiona como isso pode ser verdade se até mesmo o0s prédios sao
construidos que nem “caixa de fésforo”, que a universidade possui muitos cursos e,
portanto, precisa de muitos prédios para comportar todos 0s departamentos e salas de
aula, sendo assim porque ela, a universidade, ndo se preocupa em construir prédios
com aproveitamento de luz, por exemplo? A licencianda ainda comenta que a
instituicdo so planta eucalipto em todo lugar, e que no documento diz que precisa ter
integracdo entre as areas de conhecimento (UFSCar, 2008), mas que o0s professores
da biologia ndo fazem integracdo nem com eles mesmos, que cada um acha que a
sua propria area é mais importante que a do outro (A10). A licencianda ainda afirma
que na instituicdo a Biologia ndo é unificada: ndo tem uma coisa que unifique a
biologia, sdo varios departamentos - departamento de botanica, departamento de
genética - e eles ndo conversam entre si € muito raro, é como se as diversas areas da
Biologia néo tivessem relagdo nenhuma uma com as outras.
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A interdisciplinaridade é concebida como uma proposta para desenvolver um
trabalho de integracdo dos conteudos de uma disciplina com outras &reas de
conhecimento na tentativa de superar a fragmentacdo entre as disciplinas
proporcionando um dialogo entre estas, relacionando-as entre si para a compreensao da
realidade e contribuindo assim no processo de aprendizagem do aluno (FREITAS et. al.
2003). Segundo as autoras esta interagdo possibilita a formulacdo de um saber critico-
reflexivo, saber esse que deve ser valorizado cada vez no processo de ensino-
aprendizado (FREITAS et. al, 2003).

Nesta perspectiva a interdisciplinaridade propde uma nova postura diante do
conhecimento buscando promover a constru¢do de um conhecimento mais global e
complexo. Além disso, trabalhar nessa perspectiva exige uma nova postura do
professor, para o dialogo entre os sujeitos e as diferentes areas de conhecimento.

Os licenciandos ndo acreditam que a universidade desenvolve um profissional
com pensamento critico — caracteristica ressaltada durante quase todo o documento
(Perfil do profissional a ser formado na UFSCar)- e dizem que o curso de biologia da
UFSCar ndo forma um cidadao critico, criativo, porque acham que as disciplinas até
engessam um pouco o jeito de pensar porque é tudo muito focado na técnica; €
muito repetitivo (A3 e Al4).

Com relacdo ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas os entrevistados ndo fizeram praticamente nenhum comentario,
somente afirmaram que nunca o tinham lido. A Unica observacdo veio da licencianda
Al7 que chamou atencdo para 0 ano do documento: esse PPP é de 2004 quando os
cursos de licenciatura e bacharel ainda eram juntos, em 2005 os cursos separaram
e ja tinha que escolher uma das modalidades no vestibular, nesse caso acho que ele
precisa ser atualizado, precisa adequar esse documento.

E importante esclarecer que a afirmacéo feita pela licencianda esta errada, talvez
por ter realizado uma leitura rapida do PPP na hora da entrevista a mesma ndo percebeu
que o PPP que foi apresentado ja esta atualizado, j& é o do curso de Ciéncias Biologicas
separado em curso de bacharel e licenciatura.

Diante do exposto pode-se inferir que embora os documentos que orientam 0s
interesses e objetivos da Universidade Federal de So Carlos e do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas ressaltem a implementacdo de acdes que valorizam a
preocupacdo com a tematica ambiental em diferentes aspectos os licenciandos
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entrevistados ndo percebem estas acdes sendo colocadas em pratica na instituicdo.
Porém, vale lembrar que poucos foram o0s entrevistados que conheciam estes
documentos e sem conhecer as propostas da instituicdo como os alunos da mesmas
podem cobrar atitudes que respondam aos seus interesses?

Sobre a incorporacdo da temética ambiental no curriculo das instituicbes de
ensino superior Aradjo (2004) ha uma década ja enfatizava a importancia da
universidade na formacdo ambiental dos profissionais por meio da inclusdo da
“dimensdo ambiental nos seus objetivos, conteidos, metodologias”. E cada vez mais
urgente que a universidade e os cursos, em especial os de licenciatura, reflitam sobre
suas teorias e praticas, revejam seus valores e reorientem as atividades académicas e de
pesquisa para que essas, a partir de uma educacao que seja ambiental, levem em conta a
construcdo de um saber ambiental consistente (GUIMARAES e INFORSATO, 2012).

43. TEMA 3: PRESENCA DA TEMATICA NA FORMACAO:
MOMENTOS FORMAIS E INFORMAIS

Os alunos entrevistados quando questionados em que momento da formacéo,
como licenciandos do curso de Ciéncias Biologicas, eles percebiam a presenca da
tematica ambiental muitas foram as respostas, desde disciplinas, até projetos de
extens&o e cursos.

Primeiro os licenciandos relataram que perceberam a presenca da tematica
ambiental no curso sendo trabalhada em algumas disciplinas obrigatorias especificas
como Invertebrados, na qual a professora chegou a comentar um pouco de
conservacdo, importancia ecoldgica e preservacao (Al5), em Invertebrados 2 na qual
os professores conseguiram abordar a tematica ambiental em diversas dimensfes
(A5) e em Botanica, pois a professora trabalhou com degradacdo de ambientes
florestais e um pouco de reflorestamento - e inclusive levou a gente até o cerrado
para fazer coleta de materiais - (A4), e, principalmente, nas Ecologias. Porém o0s
licenciandos ressaltaram que a tematica ambiental ndo foi ou é trabalhada numa
perspectiva critica, mas com carater bem informativo ou, entdo, é voltado para a
importancia econémica, ou para preservacao da biodiversidade (A10). Além disso,
0s estudantes afirmaram que a presenca da tematica fica muito por conta do Professor

gue esta ministrando a disciplina (Alle Al2), e o tema quando trabalhado é voltado
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mais para preservagdo, conservagdo ou, entdo, de maneira informativa, como descrito
anteriormente.

Tavares, Branddo e Schmidt (2009) ao abordarem a tematica ambiental afirmam

a necessaria compreensdo da complexidade dos fatores ambientais, interligando-os com
0s sociais, para assegurar 0 uso responsavel dos recursos naturais, garantindo os direitos
e deveres dos cidaddos nas tomadas de consciéncia sobre estar no mundo, participando
do mundo através das relacbes com o outro e consigo. Segundo 0s mesmos estimular a
compreensdo dos estudantes sobre a relagéo existente entre os fatores culturais, sociais,
econdmicos e naturais possibilita que os mesmos participem efetivamente das decisoes
politicas, e que estas decisbes passem a ser percebidas como decisGes tomadas em
coparticipagcdo com os cidadaos que buscam melhores condigdes de vida.

Os entrevistados acreditam que em relacdo a grade disciplinar a tematica
ambiental esta mais presente nas disciplinas optativas: o curso oferece muitas
optativas com relacdo ao meio ambiente, € o que mais tem, sé que dentro da grade
obrigatdria € mais superficial (A2), - como exemplo, tém-se a disciplina optativa
Microbiologia Ambiental que é um pouco mais direcionada para biorremediacéo
(A17) e Ecologia de Populacdes na qual trabalha-se muito a tematica ambiental (A23
e A19). No entanto os alunos afirmam que a grade da licenciatura € muito complexa
(Al14), e o curriculo é extremamente pesado (A10) e mal distribuido em carga
horaria (A23) sendo assim, muitas vezes os licenciandos ndo tém tempo, nem espaco
na grade disciplinar para cursar muitas disciplinas optativas (A14).

Sobre isto os licenciandos relataram ainda que o melhor semestre para se
matricular em disciplinas optativas € o segundo semestre do primeiro ano (A23),
mas que neste momento do curso eles se sentem um pouco perdidos, ndo sabem
direito o que fazer e acabam deixando para se matricular em disciplinas optativas
nos outros anos (A19 e A20), o que depois percebem que € ruim, porque a partir do 2°
ano a grade curricular do curso fica complemente diferente, muito mais dificil e
pesada e a gente acaba tendo menos tempo (A21). A licencianda A17 explica que a
grade da licenciatura ndo permite que os licenciandos facam muitas disciplinas
optativas porque eles s6 tem horéario livre de manha e pouquissimas disciplinas
sao oferecidas de manh& como optativas e no periodo da tarde eles estdo tomados
pelas disciplinas da biologia e a noite com as disciplinas de licenciatura, além de
nenhum professor oferecer disciplina optativa a noite. O licenciando A21 contou que
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ele tentou se matricular em uma disciplina optativa no periodo da manhd, mas nédo
conseguiu porque o sistema ndo aceitava a regulamentacdo da matricula, pois ele é
estudante do curso noturno, ndo podendo assim se matricular em disciplinas no periodo
da manha s nos periodos da tarde e noite.

Com relagdo a carga horéria dos cursos de licenciatura muito se fala sobre a
mesma ser muito grande, deixando os alunos realmente sem uma boa quantidade de
tempo acessivel para cursar outras disciplinas que sejam de seu interesse. No entanto,
ndo podemos inferir que a falta de tempo é a principal causa da baixa procura por
disciplinas optativas, pois os licenciandos em nenhum momento das entrevistas
afirmaram que se tivessem oportunidade cursariam disciplinas além da grade
obrigatoria que tivessem enfoque ambiental.

A probleméatica da falta de tempo para cursar outras disciplinas ou participarem
de cursos destacada pelos licenciandos vai ao encontro com os resultados encontrados
em 2003 por Freitas et. al. que discutiram em sua pesquisa que uma das dificuldades da
insercdo da tematica ambiental na instituicdo, segundo os coordenadores dos cursos, sao
0s curriculos dos mesmos, sendo esses com grande quantidade de disciplinas com
cargas horérias rigidas que impossibilitam iniciativas que visem uma mudanca no
panorama atual. (FREITAS et. al., 2003)

Com as falas dos licenciandos constata-se que, com relacdo a grade curricular
disciplinar os mesmos percebem mais a presenca da tematica ambiental em disciplinas
optativas, porém destacaram que o curso de licenciatura, da maneira como €
estruturado, ndo possibilita a oportunidade dos licenciandos cursarem essas disciplinas,
0 que ndo se adéqua a proposta das DCN para Educacdo Ambiental que indicam que
toda instituicdo de ensino precisa dar subsidios para que seus estudantes tenham contato
com a tematica ambiental, pois é direito de todos a aprendizagem sobre a mesma
(BRASIL, 2012).

Os licenciandos percebem a presenca da tematica ambiental em poucas
disciplinas obrigatérias com a apresentacdo da tematica focada em alguns aspectos
especificos como conservagdo, importancia ecoldgica e econdmica, e degradacdo
ambiental, e que muitas vezes a tematica é abordada apenas com o intuito de informar e
que a presenca ou ndo da tematica ambiental nas disciplinas depende do professor que a

ministra, eles acreditam que a presenca ndo é uma exigéncia da disciplina.
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Outro ponto interessante é que a disciplina de Ensino e Pesquisa em Educacédo
Ambiental criada em 1999 para ser ofertada em oito cursos de licenciatura, incluindo o
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas com a finalidade de suprir a demanda de uma
formacdo inicial na qual fosse incluida a tematica ambiental para que os futuros
docentes conseguissem trabalhar nas escolas a teméatica com seus alunos, ja que a
presenca da mesma passou a ser uma exigéncia na educacdo (OLIVEIRA e FREITAS,
2003), so foi citada por uma licencianda durante todas as entrevistas, isso pode ser por
causa das mudancas que ocorreram na grade curricular formal do curso, a disciplina de
Ensino e Pesquisa em Educacdo Ambiental deixou de fazer parte da grade em 2010.

Com relacdo as pesquisas desenvolvidas na universidade os licenciandos

afirmam que ndo tém muito contato porque € uma coisa muito individual e
depende do interesse do licenciando fazer pesquisa com a tematica ambiental (A23 e
A22). O licenciando A21 fala que se o licenciando quiser trabalhar nessa area ele
precisa procurar um professor que trabalhe com isso. Segundo a licencianda Al9,
SO um projeto de pesquisa sobre a tematica ambiental foi apresentado a eles durante
uma aula, e comentaram que inclusive foi na disciplina de Pesquisa em Educacéo
ambiental porque a proposta era justamente mostrar para os licenciandos o que
esta sendo feito nesta area, mas so foi apresentada uma pesquisa.

Alguns licenciandos disseram que o0 primeiro contato que tiveram com a
tematica ambiental, com a preocupacdo ambiental na universidade foi com o uso das
canecas (Al1l) porque todo comeco de ano o grupo GAIA, que desenvolveu o projeto
das canecas, entregam as canecas para 0s ingressantes apos uma palestra (Al5 e
Al16) s6 que o licenciando Al16 acha que o projeto e a proposta da palestra ndo
funcionam porque o licenciando pode ir no local onde estd acontecendo a palestra
pegar a caneca e ir embora e ele (Al6) ainda vé muitas pessoas usando copo
pléstico. Para a licencianda A10 o projeto das canecas é bem legal, sé que o objetivo
ja foi deturpado porque a questédo era para diminuir a producdo, mas em todo
lugar que eu vou me ddo uma caneca dai 0 projeto meio que morre por si so, a
caneca fica como se fosse um brinde, a licencianda comenta que talvez o que falte
nesse projeto sdo discussdes, pois 0 grupo entrega as canecas no comeco do ano e
depois os estudantes ndo tem mais nenhum contato com aquilo (A10).

Os alunos entrevistados também destacaram o Projeto da Coleta Seletiva (Al11)

e o recolhimento do lixo nas salas de aula — com uma lixeira especifica de papeldo
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que fica no canto das salas de aula - (A14). Segundo a licencianda A20 o problema da
coleta seletiva é que raramente se vé pessoas colocando o lixo no lugar certo nem
mesmo 0s alunos do curso de Biologia (A20 e Al4), além disso, a licencianda A20
comenta que as pessoas que recolhem o lixo misturam tudo de volta o que faz a
licencianda achar que o projeto tem apenas um carater simbdlico, ou seja, ndo é
efetivo.

Segundo os licenciandos o grupo Coletivo do Cerrado faz bastante coisa
com relacdo a tematica ambiental (A13) - eles foram num parque recolher lixo, é
uma atitude que eles tomaram, ndo tinha nenhuma relagdo com a prefeitura nem
nada, eles vao la pegar o lixo que esta abandonado - (A12). O grupo também tem
outras propostas interessantes (Al) como a trilha da natureza que é um projeto que
faz trilha monitorada no cerrado aqui da UFSCar e trabalha com a visita de estudantes
das escolas e, também, oferecem um curso de monitores (A19 e A5).

Outros grupos e projetos também foram destacados pelos licenciandos como,
por exemplo, o PET que as vezes pode abordar uma tematica mais ambiental,
depende do Petiano, pois séo os integrantes do PET que escolhem os temas com 0s
quais eles véo trabalhar podendo ser relacionado a tematica ambiental ou ndo, mas foi
0 PET que colocou o papa pilhas — projeto que recolhe pilhas que os estudantes da
universidade descartam, o PET da biologia € responsavel por coletar as pilhas e o PET
da quimica é responsavel pelo descarte correto das mesmas - 0s estudantes da
universidade deixam as pilhas em uma caixa que fica na biblioteca comunitaria
(A20 e A10). Outro grupo mencionado pela licencianda A10 foi o da Agroecologia que
contou que este foi 0 grupo que a aproximou mais efetivamente da tematica e
também trouxe mais algumas pessoas da biologia que ficaram interessadas (A10).

De acordo com o licenciando A7 a Empresa Janior da universidade esta
voltando a trabalhar com a tematica ambiental, ele comentou que a empresa
desenvolve alguns projetos e tenta levar para alguma empresa para
conscientizacdo dos funcionarios - como o Projeto das Canecas, por exemplo - a
empresa também estd trabalhando com o projeto do parque vivo, que tenta
aumentar o numero de arvores, colocar placas de sinalizacdo nos parques entre
outras coisas.

O PIBID também foi mencionado, a licencianda A3 contou que numa época
estava todo mundo fazendo um projeto parecido sobre o cerrado e dai a gente
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discutia bastante o porque elaborar um projeto com relagdo ao meio ambiente,
mas, segundo a licencianda ndo é sempre que o PIBID trabalha com a tematica
ambiental, ela acredita que os temas vao mudando de acordo com o0s professores que
coordenam e os alunos que fazem parte do programa, eles podem escolher trabalhar
com outra temaética (A6).

A UGR- unidade de gestdo de residuos seria responsavel por recolher os
residuos sélidos e liquidos da universidade, s6 que ha algum tempo é preciso pagar
para eles tratarem os residuos, antes ndo era, tanto que muitos laboratdrios aqui
da universidade mandavam litros de residuos para 14, mas ai, a partir do momento
que ficou pago, muita coisa acaba indo pia abaixo (Al7).

De acordo com os licenciandos entrevistados (A10, A7 e A2) mais dois
Projetos de extensdo abordam a tematica ambiental um é o projeto da sala verde que é
um projeto voltado para educacéo ambiental (A7) - e que inclusive tem um acervo
na biblioteca municipal com muitos livros, muito material de apoio para quem
tiver interesse (A10) - e o CONSULSOL que é um projeto de extensdo que
trabalha com o consumo, o projeto discuti a questdo do consumo responsavel
visando a conscientizagdo (A2).

Como pode-se notar através das falas dos licenciandos entrevistados a
universidade em questdo possui um bom nimero de projetos que trabalham a tematica
ambiental, mas eles também afirmaram que falta divulgacdo desses projetos para que
todos os alunos da instituicdo possam se comprometer mais com o tema e para que 0S
interessados pela tematica possam participar ativamente dos projetos.

A partir das respostas dos alunos entrevistados observa-se que 0S mesmos
destacam a presenca da tematica ambiental em alguns cursos, programas e em VAarios
projetos dentro da universidade, porém a maioria dos projetos mencionados trabalham a
tematica ambiental no sentido de conservar, preservar 0 meio ambiente, a
biodiversidade, ndo percebe-se nenhum projeto com uma abordagem mais voltada para
outros aspectos como o social e o cultural, segundo a fala dos licenciandos poucos
projetos tem como proposta realizar discussdes que buscam uma conscientizacao.

Muitas vezes durante as entrevistas um projeto era mencionado por um aluno e
somente ele tinha conhecimento do mesmo, os outros entrevistados muitas vezes nunca
tinham ouvido falar do projeto. Entretanto, percebe-se que os projetos de extensdo sao
de grande importancia no processo de ambientalizacdo curricular da universidade,
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ganhando cada vez mais destaque por ser um espaco onde os estudantes podem atuar
com mais liberdade. Ainda quanto aos projetos de pesquisa e extensdo, Verdi e Pereira
(2006) identificaram em seus estudos um grande quantitativo de projetos de iniciagcéo
cientifica relacionados com a tematica ambiental na FURB, aproximadamente 280 em
cinco anos, o que indica que a producao académica de extensao € um fator de relevancia
para inclusdo da tematica ambiental.

Ressalta-se aqui que, nesta pesquisa, considera-se como espagos formais oS
momentos que constam na grade disciplinar do curriculo do curso e como espagos
informais 0s momentos curriculares vivenciados pelos licenciandos fora da grade
disciplinar como, por exemplo, 0s projetos de pesquisa e extenséo.

Os entrevistados também falaram sobre um curso de extensdo que o
Departamento de Botanica realiza todos os anos e trabalha com a temética ambiental
(A7) eles fazem um minicurso de uma semana, no horario de almogo e colocam
tematicas muito interessantes, esse ano foi sobre a diversidade bioldgica (A19).

Durante todas as entrevistas os licenciandos enquanto falavam sobre os
projetos e cursos 0s mesmos sempre ressaltavam que essas iniciativas vinham dos
licenciandos e ndo da instituicdo, na opinido dos entrevistados a universidade apenas
ndo impede, mas sdo os alunos que procuram fazer alguma coisa (A19, A20, Al0,
Al, A6 e A12).

Considerando-se as falas dos licenciandos entrevistados nota-se que esses
licenciandos percebem a tematica ambiental mais presente nos projetos de extensdo da
universidade, ou seja, em espacos curriculares informais. Foi possivel perceber também
que a insercdo da tematica ambiental vem acontecendo, porém de forma pontual,
dependendo da iniciativa de alguns professores ou de alguns estudantes que se
preocupam mais com a tematica, fato que também foi observado nas pesquisas de Verdi
e Pereira (2006), Pavesi (2007) e Lopes e Zancul (2012), o que vai de encontro com 0s
ideias da Rede ACES na qual a ambientalizacdo curricular precisa ser abordada em
todos os espacos de aprendizagem e que a efetiva ambientalizacdo ndo ocorre de forma

linear e pontual, mas sim numa perspectiva global e complexa.

4.4. TEMA 4: ENVOLVIMENTO COM A TEMATICA AMBIENTAL
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Ao contrario do que apareceu nas respostas com relacdo a percepcao da presenca
da tematica na instituicdo (Tema 3), quando questionados sobre o envolvimento dos
préprios licenciandos entrevistados em projetos, pesquisas ou outras atividades com a
tematica ambiental percebeu-se que poucos manifestaram participacdo ou envolvimento
direto com a tematica.

Excluindo as disciplinas que os licenciandos cursaram e os projetos que lhe foram
apresentados poucos licenciandos relataram que tiveram contato com a tematica
ambiental efetivamente.

Alguns licenciados afirmaram que o motivo do baixo envolvimento com a
temética ambiental durante o curso ou mesmo na instituicdo € porque o mesmo fica
dependendo muito do interesse das pessoas (A19) ja que, segundo os entrevistados, a
universidade ndo garante a aproximagdo dos alunos com o tema, nesse sentido,
considerando-se que o interesse precisa ser pessoal existem pessoas que eventualmente
se aproximam mais da questdo do que outras e é claro que a incidéncia de pessoas
preocupadas com o tema vai ser maior em alguns cursos do que em outros (A10),
além disso, o licenciando tem a opc¢édo de sair da universidade sem a formacéo de
uma consciéncia ambiental (A18).

Os poucos entrevistados que relataram envolvimento mais efetivo com a tematica
ambiental disseram que foram nos momentos curriculares informais presentes na
instituicdo, principalmente nos projetos de extensdo como o Coletivo do Cerrado por
meio da participacdo em um abaixo assinado para impedir a degradacéo da area do
cerrado no campus (Al6, Al4, A6 e Al) ou no PET que estava elaborando um
projeto de educacdo ambiental (Al5, A5).

Outras participacbes citadas pelos entrevistados foram em projetos bem
especificos, como o licenciando A16 que relatou que participou de uma proposta de
projeto que envolveu alunos do curso de letras, do curso de musica e alunos do
curso de bioldgicas, o projeto que acabou ndo tendo continuidade ia trabalhar nas
escolas contando histérias da literatura brasileira trabalhando na preservacéo e
conservacao das espécies da cidade de S&o Carlos, inclusive utilizando o cerrado da
UFSCar (A16). Outro exemplo é a formacdo do grupo de Agroecologia da universidade
que é formado por alunos que se propdem a refletir sobre o tema para agir de

alguma forma (A10). O grupo tem o intuito de se tornar um projeto de extensdo e ja
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fez algumas articulagbes com o PET, tém iniciativas junto a cidade de S&o Carlos e se
chama VIDA - vivéncias das discussdes da agroecologia.

De mais, nenhum outro licenciando relatou participagédo ou envolvimento mais
efetivo com a teméatica ambiental.

Um ponto interessante de se observar é que ndo houve diferenca de envolvimento
entre os licenciandos do 2° ano para com os licenciandos do 4° ano do curso.
Considerando-se que o0s estudantes, a partir do momento em que ingressam na
universidade para cursar o curso escolhido, passam a conviver e conhecer novas
pessoas, assim como vdo conhecendo melhor a instituicdo, o curso, 0s projetos, as
pesquisas, 0s grupos e os professores que compdem toda a realidade académica; e que a
universidade, como instituicdo que tem por objetivo promover o aprendizado e a
formacdo dos seus estudantes, deve promover condi¢fes para que o estudante participe
ativamente deste mundo académico. Poderia-se esperar que ao longo dos anos de
vivéncia com 0 curso na instituicdo os licenciandos do 4° ano apresentassem mais
envolvimento nas atividades existentes, 0 que ndo acontece, ou nao pode ser observado
a partir dos licenciandos entrevistados.

Vale ressaltar que a partir da analise desse tema relacionando-o com as analises
dos outros temas, percebe-se que os mesmos alunos que afirmam que é importante a
presenca da tematica ambiental no curso e na instituicdo, ndo s6 com foco teorico, mas
também com a presenca de praticas e discussdes sobre o tema, para que 0S mesmos
possam se formar como individuos socioambientalmente responsaveis ndo demonstram
muito interesse em conhecer ou participar diretamente das atividades que trabalham
com a temaética.

Sobre isso Farias (2008) afirma que a ambientalizacdo do ensino superior se da
com o envolvimento da comunidade académica como um todo, reorientando as
atividades, os curriculos e a producdo de conhecimentos. Por isso, ressalta-se aqui a
importancia do interesse e da procura dos estudantes em se envolver com atividades
que, pelo menos, os aproximem das questdes ambientais.

Durante as entrevistas os licenciandos ndo relataram envolvimento com a temética
ambiental fora da instituicdo, com isso pode-se inferir que a universidade tem um papel
fundamental para motivar os seus alunos a participarem de projetos ndo s6 sobre a

tematica ambiental como de outros projetos que acontecem no contexto social dos
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alunos, se os alunos ndo convivem com a tematica ambiental dentro da universidade
possivelmente 0s mesmos nao VAo se preocupar com a tematica em outros contextos.

Os resultados apontados acima sugerem a real emergéncia em se fazer algo para
que esses estudantes que julgam a temética ambiental interessante e importante para sua
formacdo, tanto quanto profissional como pessoal, se envolvam mais com a tematica.
Para isso € necessério que a universidade estimule os seus alunos para a¢fes mais
efetivas. E que os alunos também compreendam que este € um assunto emergente e

necessario para sua formagdo como cidadéos ativos na sociedade atual.

4.5. TEMA 5: AVALIACAO DA INCLUSAO DA TEMATICA
AMBIENTAL: POSSIBILIDADES E CRITICAS

A inclusdo da tematica ambiental na instituicdo e no curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas, de acordo com os licenciandos entrevistados esta muito pouco
presente, segundo eles o que acontece é que alguns professores relacionam alguns
temas das disciplinas deles com algumas questdes ambientais, mas é critica pela
critica e na maioria das vezes ¢ uma coisa instrumental e informativa (A10) ou,
entdo, fica voltada para questdo da preservacgdo, conservacdo e aplicacdo (A19)
(A23), mas principalmente fica em conservacao com interesse econémico (A19). Ou
entdo sdo iniciativas que surgem de licenciandos preocupados com a tematica, nao
da instituicdo em si (Al6).

Cachapuz et. al. (2005), destacam em seu trabalho que muitas instituicbes de
ensino ainda vém tratando a tematica ambiental apenas com uma abordagem aos
aspectos naturais do ambiente, trabalhando com atividades que priorizam a reducéo de
residuos e a conservacao de recursos, ou seja, visando a preservacdo do ambiente e da
biodiversidade, o que provavelmente € um dos principais fatores que levam os
estudantes a associarem 0 meio ambiente apenas ao ambiente natural, e ndo ao ambiente
como um todo, incluindo as cidades, as construcdes, as escolas, suas proprias casas,
entre outros ambientes com o qual os estudantes possuem contato direto.

Ndo que a preocupacdo com a preservacdo do meio ambiente e da
biodiversidade ndo seja importante, pois é e muito, mas é necessario que 0s estudantes
entendam a tematica ambiental como um assunto muito mais amplo constituido de

aspectos sociais, culturais, historicos, econdmicos, éticos e politicos e que engloba o
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cotidiano do individuo e a sua formacgdo, tanto na constru¢cdo do pensamento critico
como no seu reconhecimento como cidaddo responsavel pelas suas acoes.

Os licenciandos percebem também que 0s grupos ou projetos de extensdo e
pesquisa que trabalham com a temética ambiental dentro da universidade sdo poucos
divulgados e, quando s&o divulgados, ndo fornecem informacdes suficientes para 0s
licenciandos sobre o projeto ou curso (Al4 e Al12).

Para auxiliar na avaliacdo da percepcdo da inclusdo da temética ambiental
durante as entrevistas os alunos foram questionados diretamente a respeito de alguns
pontos que foram baseados nas caracteristicas da Rede ACES (FREITAS et. al, 2003)
para um curriculo ambientalizado. Os pontos questionados durante as entrevistas foram:

Interdisciplinaridade, Espacos de dialogo, Contextualizacdo dos conteldos,

Metodologia participativa, Espacos democraticos, Perspectiva de Integracdo

tecnologica com os conteudos, Flexibilidade no plano curricular, Participacdo efetiva,

Subjetividade, Formacdo do pensamento critico, Coeréncia entre 0s pressupostos

tedricos (teoria) e a pratica, e a Presenca de diferentes formas de expressiao (arte,

religido, filosofia, politica, entre outras).

Com relacdo as caracteristicas elencadas pela Rede ACES Pavesi (2007) ressalta
que as mesmas explicitam que o processo de ambientalizacdo ndo se restringe a insercao
de novas tematicas e conteudos ambientais no curriculo, mas demanda iniciativas de
ambito cultural. Sob o aspecto da fungdo cultural do curriculo, a ambientalizacao
evidenciaria sua funcdo de mediadora entre a tematica ambiental como fenémeno
sociocultural de multiplos sentidos e a educacao.

Esta perspectiva implica superar uma visdo que reduz o ambiente a seus
componentes fisicos e bioldgicos para revelar a diversidade de interesses e projetos
sociais e politicos que geram seus multiplos aspectos (PAVESI, 2007). Ainda, segundo
a autora, do ponto de vista das praticas curriculares, a ambientalizacdo coloca o aluno
no centro do processo de ensino-aprendizagem tendo como objetivo o desenvolvimento
de suas competéncias interpretativas e transformativas da realidade, valoriza o carater
ativo e investigativo do processo da construcdo de saberes e pressupde as vivéncias de
situacOes e problemas socioambientais concretos como ponto de partida e chegada do
processo de aprendizagem. Além disso, a ambientalizacdo curricular prevé a criacdo de

espacos de reflexdo e participacdo democratica para o seu desenvolvimento.
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Considerando-se a importancia da criacdo de espacos de reflexdo alguns pontos -
como, presenca de espacos de dialogo e formacdo do pensamento critico — a analise do

contetdo dos depoimentos nos permite entender se 0S mesmos estdo presentes e como
os licenciados entrevistados os percebem.
Sob a presenca de espacos de didlogo os licenciandos acreditam que existe

bastante didlogo entre os alunos e com os professores, mas que com funcionarios e
a coordenacdo eles ndo percebem (A13 e Al7). Em contrapartida A14 acha que a
presenca de didlogo depende muito do professor, porque em alguns momentos da aula
se vocé quer perguntar alguma coisa que ndo tenha a ver diretamente com o
conteudo que esta sendo trabalhado alguns professores ndo permitem a participacdo
(A19) ou ndo estdo dispostos a separar um espaco de tempo durante a aula para
discutir sobre algum outro assunto que nao seja do conteddo programado (A20).

O licenciando A23 acredita que durante as aulas os professores déo liberdade
para eles perguntarem e em algumas ocasides acabam surgindo discussoes
interessantes. O licenciando A15 também relatou que todas as vezes que procurou o
professor ele conseguiu conversar, tanto para tirar davidas da matéeria ou s6 para
conversar antes da aula - sobre estagio, por exemplo,- ele concorda que a abertura
para dialogo pode depender muito do professor, mas, no geral, todos os professores
estdo abertos para um dialogo.

Os entrevistados percebem que existe bastante didlogo entre os licenciandos,
ingressantes e veteranos, e que geralmente as conversas acontecem no patio da
biologia (A16 e A12), no entanto, eles afirmam que ndo tem estrutura, o0s
licenciandos ficam sentados no chéo, pois é um espago que ndo foi desenvolvido
para o acolhimento das pessoas e quando teve o projeto para desenvolver o patio
de convivio ndo foi aceito, o licenciando ainda ressalta que eles ndo deixaram
construir o espaco de convivio dos licenciandos no gramado, mas destruiram o
gramado do lado pra construir um prédio da quimica (Al1l).

O licenciando A18 também acha que existe bastante dialogo entre os alunos,
mas ele acredita que seria interessante ter mais dialogos com os professores porque
com a participacdo deles as discussbes ficariam mais ricas, porém ele ndo vé
abertura nem incentivo para que essas discussées ocorram. Os licenciandos (A10 e A5)
afirmam que espacos para dialogo s6 ocorrem nas disciplinas da area pedagdgica, e que
ainda assim, depende da vontade do professor.
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Nesse sentido, podemos inferir que algumas atividades desenvolvidas no curso e
na universidade permitem, embora poucos, alguns momentos para reflexdo, pois 0s
licenciandos acreditam que existe bastante espaco de dialogo entre os licenciandos e
entre os licenciandos e os professores, embora ressaltem que esse ultimo depende do
professor. No entanto consideram que ndo existe, segundo eles, didlogo com o0s
funcionarios da universidade e que a instituicdo poderia dar mais suporte para que estes

espacos acontecam mais efetivamente.

Com relagéo a formacéo do pensamento critico os licenciandos ndo percebem o
estimulo durante as aulas especificas de biologia (A16, A24, A12, A3), com excecado
talvez para disciplina de bioética que tem alguns debates que possibilitam os
licenciandos a refletirem sobre o assunto trabalhado na aula (A24). Os licenciandos
percebem o favorecimento da formacdo do pensamento critico mais presente nas
disciplinas da éarea pedagdgica (Al12, Al6, Al5 e A3) em que ocorrem mais
discussdes de textos (Al5) que acabam estimulando os licenciandos a pensar, discutir
e solucionar problemas (A3).

A licencianda (A10) acredita que no geral ndo existe formacéo de pensamento
critico, que ela ndo esta garantida, mas pode acontecer, ndo porque a universidade
proporciona, mas sim porque a universidade é muito diversificada, tem muitas
pessoas e professores diferentes, muitos cursos, e ai depende das pessoas com quem
voceé se relaciona e tém dialogos.

Assim, embora a instituicdo ndo garanta a formacdo do pensamento critico 0s
licenciandos acreditam que ela pode acontecer em algumas disciplinas (principalmente
nas da area pedagdgica), que promovem, por exemplo, discussdes e debates, e com 0s
dialogos que cada licenciando tém com as pessoas com quem convive.

Outro fator importante na ambientalizacdo curricular € a participacéo efetiva do

aluno na construcdo da sua aprendizagem, desenvolvendo atitudes, valores e

competéncias que Ihe permitiram agir e, possivelmente, transformar a realidade em que
vivem. Para que o licenciando participe da construcdo do préprio conhecimento ele
pode e deve participar da construcdo do curriculo do curso no qual ele escolheu se
formar como profissional. Quando questionados se os licenciandos percebiam a
possibilidade de ter uma participacdo efetiva nas atividades promovidas pelo curso e
pela universidade a maioria respondeu que ndo, que geralmente os licenciandos néo

participam das coisas que tém ou acontecem na universidade (A19, A22, A23, A21,
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A24 e Al18). A licencianda A3 até confessou que mesmo durante as aulas tem
momentos que ela nem esti prestando atencdo no que esta acontecendo, no que o
professor esta ensinando e que ela acredita que a participacdo depende muito da cada
individuo e que as disciplinas curriculares do curso exigem bastante dos licenciandos
ndo restando muito tempo para eles participarem de outras atividades que inclusive, em
sua opinido, sdo mais importantes para a formacao do que as aulas. Com relagdo a
falta de horéario para participar de atividades outros licenciandos concordaram e
afirmaram que acham que este é o principal motivo para auséncia de participacdo
deles, pois a grade curricular do curso é muito pesada (Al16, Al2). Eles acreditam
que existem licenciandos que estudam na universidade, concluem o curso e nem ficam
sabendo como a universidade funciona e o que ela oferece para os alunos, por falta
de interesse e também porque esse tipo de coisa ndo é divulgado (Al2). A
licencianda A14 também justifica a falta de participacdo em outras atividades pelo fato
delas ndo serem cobradas dos licenciandos, ela afirma que s6 é cobrado que eles
estudem, se outras atividades fossem cobradas talvez a gente procurasse participar
mais.

Os licenciandos (A17, A10 e A5) percebem pouca participacdo dos licenciandos
na vida académica da universidade. O licenciando A5 sO percebeu participacdo quando
houve a questédo do cerrado e A10 acredita que a minoria que se mobiliza pra fazer
alguma coisa ndo ¢ para dialogar e sim para resolver algum problema particular.

Ou seja, os licenciandos entrevistados participam pouco e percebem pouco a
possibilidade de participar ativamente da vida académica seja por falta de interesse, ou
porque ndo € uma exigéncia da instituicdo que seus licenciandos participem de outras
atividades, que ndo a presenca nas disciplinas, ou principalmente, de acordo com 0s
licenciandos, porque a grade curricular disciplinar do curso € muito extensa e nao deixa
horérios para eles se envolverem em outras atividades. Alem disso, eles afirmam que
mesmo durante as aulas 0s mesmos ndo estao participando efetivamente desse momento
de aprendizagem, o que pode ser explicado pela baixa presenca de metodologias
participativas no curriculo disciplinar do curso jA que durante as entrevistas 0S
licenciandos (A21, Al7, A7 e All) afirmaram que ndo percebem a presenca de

metodologias participativa no curriculo do curso.

No entanto, a licencianda A19 acredita que os professores ndo estdo interessados
em fazer discussdes durante as aulas ou fazer propostas novas, e menos ainda em ver o
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que a gente pensa, se estamos entendendo ou ndo o0s conteldos e se cabe
curiosidade durante a aula - a gente se encaixa naquilo que ja foi determinado
(Al1). Em contrapartida, alguns licenciandos disseram que existem professores que
fazem perguntas durante as aulas e que isto acaba criando algumas discussoes sobre
o0s assuntos (Al2), que algumas disciplinas possuem aula pratica no qual os alunos
participam efetivamente (A3) e que inclusive tem professores que querem que 0s
proprios licenciandos discutam e facam perguntas (A4), porém esse tipo de
comportamento é mais evidente em aulas da area pedagogica (A4, A3 e Al5). Onde
os professores fazem mais discussdes e assim tem mais participagéo e o licenciando
pode manifestar suas opinides (Al5) e inclusive elencar temas para trabalhar
durante a disciplina, participando assim da constru¢cdo do plano de atividades da
disciplina (A10).

Com relagéo a participacdo democrética na instituicdo e/ou no curso, outro item
importante para ambientalizagdo do curriculo (PAVESI, 2007), os licenciandos

entrevistados (Al5 e A16) acreditam que existem espacos democraticos para a

participacdo dos licenciandos. A licencianda Al7 acha que se o licenciando tem
interesse em participar das decisdes dentro da universidade a participacdo é possivel, ja
que existe a representacdo dos licenciandos que é o CA (Al7), e representagdo
discente no conselho de biologia (A8) nesse caso, a licencianda ressalta que apesar de
existir espaco para representacdo ela acredita que a participacdo do discente ndo é
efetiva pois, Ihe parece inclusive que o conselho prefere que as informagbes néo
cheguem aos licenciandos, que quanto menos os licenciandos souberem sobre o que
esta acontecendo é melhor (A8).

Alguns licenciandos disseram que até existe uma tentativa de fazer uma
participacdo democrdatica, uma gestdo democratica (A10 e All) — com, por
exemplo, a questdo do PDI no qual os licenciandos podem fazer sugestdes - (A10),
porém, eles alegam que essa participacdo € ilusoria (A10) e seletiva, pois, caso o
licenciando queira participar de alguma reunido, da coordenacdo, de departamento,
ou mesmo do CA ele precisa faltar das aulas ja que as reunides ndo sdo nos intervalos
e sim em horarios no qual os mesmos estdo em aulas, sendo assim, ele entende que por
um lado existe uma democracia, mas por outro, ndo sdo todos que tem acesso a ela.

(Al1). A licencianda A10 ainda conclui que embora a participacdo democréatica dos
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licenciandos seja iludida esta poderia ser bem pior, pois poderia ndo ter nenhuma,
mas também ressalta que a participacdo poderia ser bem melhor.

Outros licenciandos no entanto, afirmam que na instituicdo ndo existe
participacdo democratica por parte dos licenciandos (A12, A18, A24, A20, Al19, A23,
A21 e A9), os mesmos exemplificam a impossibilidade de participar das decises da
universidade com a questdo da movimentacdo dos alunos contra a expansao do cerrado
pela universidade (A18, Al9), sobre isso A24 conta que durante a votagdo o préoprio
reitor da universidade disse que a ciéncia tinha que ser decidida pela politica — pelos
representantes da gestdo da universidade - e que 0 povo ndo deveria se intrometer na
politica, entdo, ela pensa: que democracia é essa? na qual a participacdo, os votos do
povo ndo valem, e na qual, em vota¢des, 0 menor nimero de votos ganha (A20).
Outro exemplo citado pelos licenciandos foi a votacdo para coordenacdo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas (A23, A21 e A20) na qual, os licenciandos
afirmam que o resultado da votacdo mostrou claramente que a chapa vencedora — no
caso a Unica chapa concorrendo (na entrevista os licenciandos explicaram que lhes foi
informado que se eles ndo concordassem que a chapa concorrente fosse eleita eles
poderiam fazer um X grande no papel da votacdo) - ndo era a favorita, e ao pedir uma
explicagdo para a professora representante da votacdo a mesma os informou que a
votacdo se tratava apenas de uma consulta, que os votos dos licenciandos ndo iriam
influenciar na posse da chapa ao cargo da coordenacao do curso (A21).

Segundo os participantes da Rede ACES, outras caracteristicas, (além das que ja
foram mencionadas) importantes para a inclusdo da tematica socioambiental nos

curriculos das instituicdes de ensino sdo: a contextualizacéo; coeréncia e reconstrucao

entre teoria e pratica; Adequacdo metodoldgica; Ordem disciplinar: flexibilidade e

permeabilidade; Considerar os aspectos cognitivos e afetivos, éticos e estéticos; e a

complexidade (OLIVEIRA et. al, 2003).

Sobre a contextualizacdo dos conteudos os licenciandos percebem que alguns

professores tentam fazer aproximacbes (Al13, Al4 e Al7), mas as mesmas ficam
muito voltadas para exemplos do cotidiano (A15, A5, A7, A2) os licenciandos ndo
lembram-se de professores que tentaram fazer aproximag6es do contetdo com alguma
noticia do mundo para discutir em aula (A5, A7 e A2).

O licenciando A16 acredita que existe a contextualizacdo dos contelidos em
todas as disciplinas da area pedagogica e a licencianda A19 percebe que em algumas
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aulas dessas disciplinas aproximagdes com a sociedade, com a cidade e com o0
cotidiano, mas ndo sdo muitos professores que tém essa prética. As licenciandas (A6 e
A10) ndo percebem a presenca da contextualizagdo e o pouco, quando existe acreditam
que é por obrigacdo e de carater informativo, o professor simplesmente mostra a
relagdo entre dois assuntos, mas sem problematizar (A10).

Com relagcdo as caracteristicas Adequacdo metodolégica e Coeréncia e

reconstrucdo entre teoria e pratica os licenciandos entrevistados ndo percebem a

presenca das mesmas, alguns até falam: pode ser que tenha, mas que eles ndo
percebem (Al7, A20, Al10, A4, A2, Al6 e Al4).

Quanto a presenca da Flexibilidade no plano Curricular os licenciandos (A21,

A19 e A24) afirmam que ela ndo existe no curso. O licenciando A21 relata que j& tentou
conversar com um dos professores para ver a possibilidade de mudar a maneira da
avaliacdo e o jeito da aula, mas percebeu que o professor o0 ouvia, mas nem cogitava
em mudar ou pensar nas sugestdes. Segundo a licencianda A19 todas as vezes que ela
e seus colegas tentaram mudar ou sugeriram mudancgas acabou em confuséo, inclusive
eles ja tinham até feito uma proposta formal para uma mudanca na grade
curricular, mas ndo houve retorno. A licencianda A24 comentou que parece que alguns
professores do curso, que ja estdo na instituicdo a bastante tempo, ministram hoje a
mesma aula que davam a “30 anos atras”, com as mesmas falas, os mesmos slides,
como se a aula fosse uma receita de bolo, nada muda.

Na opinido dos licenciandos (A16, Al7, A13, A8 e A10) a flexibilidade
curricular esta presente apenas nas disciplinas da area pedagdgica e, mesmo assim,
acontece muito pouco. Ja, na opinido do licenciando A15 nas disciplinas pedagdgicas
existe bastante flexibilidade, inclusive alguns professores até constroem com eles o
plano de aula e até o que vai ser estudado na disciplina.

A respeito da possibilidade de flexibilidade no curriculo o licenciando A8
comentou que sabe que o CA esta trabalhando em uma maneira de repensar o
curriculo do curso, ja que o mesmo recebe muitas reclamagdes dos licenciandos,
porém, embora eles se organizem existe muita burocracia que acaba dificultando o
processo e desmotivando-o0s a continuarem a buscar as mudancas desejadas.

Com relacdo a presenca de diferentes formas de expressao, considerando 0s

aspectos cognitivos e afetivos, éticos e estéticos todos os licenciandos entrevistados

afirmaram que percebem sim, alguns licenciandos inclusive citaram alguns grupos -
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como religioso, grupos culturais, de musica, de drogas- que existem na universidade
(Al4 e A13). Esses licenciandos ressaltam que com relacdo a isso a universidade é boa
(A23), pois ttm muitas pessoas diferentes e elas tém liberdade para se expressarem
da maneira que quiserem (Al7 e Al6) e que os licenciandos podem pregar cartazes
sobre diversos assuntos, inclusive de festas (A20). Os licenciandos (A12, A15, Al19, e
A10) afirmam que percebem a presenca, mas ressaltam que acreditam que ndo é a
universidade que as promove, e ela também né&o divulga entdo, a presenca nao €
garantida, porém a universidade ndo reprimi e, se tem interesse dos licenciandos a
universidade libera espaco para formagéo dos grupos.

Durante as entrevistas os licenciandos também foram questionados sobre a

presenca de: Interdisciplinaridade; Perspectiva de integracdo tecnol6gica com 0s

conteudos; e Subjetividade.

Sobre a presenca da interdisciplinaridade alguns alunos afirmam que néo

percebem (A10) nas disciplinas curriculares e que tudo é bem separado, algumas
coisas que poderiam ser interligadas ficam muito focadas - por exemplo, em
histologia a gente s6 vé histologia, ndo consigo enxergar interdisciplinaridade (A3)
-, OU que aparece, mas € muito pouco (A19) os mesmos acreditam que esteja presente
em algumas disciplinas mais especificas como em bioquimica, biologia celular (A13 e
A21), em Quimica que o professor fez relacdo com o funcionamento da educacédo
bésica e a gente viu a matéria de acordo com o tempo historico (A15), em histologia
que a professora conseguia integrar com os conteudos aprendidos em citologia (A13).
Porém os mesmos atentam que sao eles que fazem as relagcbes entre os conteddos, que
acreditam que os professores nem tém condigdes de fazer isso, pois na maioria das
vezes 0S mesmos nem se encontram (All).

Alguns licenciandos afirmam que conseguem perceber uma tentativa de
interdisciplinaridade nas disciplinas da area pedagogica (Al4) como nas
disciplinas de Pratica e Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e Biologia — PPECB -
(A20) em que um professor da licenciatura trabalha junto com um professor da
area especifica para desenvolver um tema (A20 e A17). O licenciando A8 comentou
que a proposta de algumas PPECB de fazer algo interdisciplinar realmente é
interessante com um professor da educacao e um professor de uma area especifica
trabalhando juntos, mas eu nao tive nenhuma aula com esse esquema entdo nao
sei 0 quanto ela foi efetivada (A8). Com relagédo a isso outra licencianda A5 relata
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que em seu projeto de TCC ela estuda os planos de ensino das PPECB e que esta
proposta foi muito forte em 2007, varios professores participaram, talvez porque
os horarios eram mais flexiveis, e que ela teve duas PPECB assim e foi
interessante, mas agora acho que ndo tem mais, talvez por causa do horério.

O que os licenciandos percebem sobre a fragilidade da presenca da tematica
ambiental na instituicdo de maneira interdisciplinar vai de encontro com o que é
proposto pela Politica Nacional de Educagdo ambiental (PNEA) de 1999 que ressaltam
que a tematica ambiental precisa estar presente em todos os niveis de ensino, em todas
as disciplinas, com caréater interdisciplinar, ou seja, a tematica ambiental se constituiria
no ponto no qual todas as disciplinas se intersecionam.

Ao serem questionados sobre a perspectiva de integracdo tecnoldégica com 0s

conteudos os licenciandos disseram que a mesma esta presente nas aulas especificas
dos conteudos biolégicos - com a presenca de aparelhos como power point,
microscopio, balanca, e outros aparelhos utilizados durante as aulas praticas - (A15
e Al7), como também nas disciplinas da &rea pedagogica nas quais alguns
professores discutiram sobre 0 uso das tecnologias em sala de aula - ressaltando tanto
0s prés como os contras da sua utilizacdo - e ensinaram algumas maneiras de utilizar
essas tecnologias em sala de aula e como usar essas tecnologias para dar aulas —
como, por exemplo, a utilizacdo da lousa digital (Al4, A15, A9, e A2l). Os
licenciandos (A18 e A23) acham que no curso a interacdo com as tecnologias
acontecem mais nos estagios que os licenciandos realizam em laboratorios, o
licenciando A18 afirma que s6 conheceu aparelhos que sdo utilizados em
laboratorios - como o microscépio de alta resolucdo - por causa de sua iniciacdo
cientifica.

A licencianda A19 contou que a Unica vez que ela teve uma aproximacao
tecnoldgica em sala de aula com o contetido que estava sendo trabalhado foi em uma
aula onde a professora baixava programas de simulacdo e entdo a professora
passava um problema que os licenciandos tinham que resolver utilizando o
programa. A licencianda A10 concorda que durante o curso os licenciandos utilizam
tecnologias e que alguns professores fazem relacbes de como e por que? as
tecnologias foram inventadas, no entanto, ela percebe que nunca houve o
guestionamento de como a gente faria se nado tivesse essa tecnologia. Essa

licencianda sentiu falta, durante o curso, de uma discussdo de como seriam as coisas
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atualmente se as tecnologias inventadas ndo estivessem disponiveis j& que a sociedade
esta cada vez mais dependente dessas tecnologias para sobreviver.

Quanto a Subjetividade ao licenciandos (A9, Al4 e A10) afirmaram que nédo
existe, que os licenciandos séo tratados como um padréo, sdo sujeitos que vao entrar
e sair da universidade com uma profissdo (A10) e que os professores enxergam 0s
licenciandos como um grupo, ndo como individuos diferentes (A14). J& alguns
licenciandos ndo percebem a subjetividade por parte da instituicdo, mas percebem um
pouco em alguns professores, principalmente das disciplinas da area pedagdgica,
nas quais alguns professores tém a preocupacao, por exemplo, de perguntar de onde
cada licenciando veio, o que ele fazia, porque escolheu fazer este curso nesta
instituicdo, dentre outras coisas (A19, A20, All, A2 e Al7).

Sobre o assunto alguns licenciandos falaram sobre a inclusdo do indio na
instituicdo (A24, A21 e A23), eles disseram que concordam com a inclusdo (A24),
mas que a universidade, apesar de fazer um vestibular diferente para os indigenas,
depois do seu ingresso na instituichio a mesma ndo da& suporte para os indios
conseguirem fazer o curso escolhido, parece-lhes que a universidade ndo se preocupa
se eles estdo conseguindo acompanhar o curso (A23), e que, além disso, em uma
disciplina em que os licenciandos tiveram um indio na sala de aula como colega de
disciplina eles perceberam que o colega ficava perdido na matéria e que o professor
da disciplina ndo se preocupou em saber se o0 indio teve o mesmo tipo de
aprendizado e se estava com dificuldades (A21). O licenciando Al6 acha que a
universidade ndo oferece suporte para deficientes fisicos, nem surdo-mudos, nem
visuais, como exemplo, o licenciando afirmou que ndo existe rampas nos prédios
para os cadeirantes — com exce¢do do AT7 -, nem passagem segura para eles da
area sul para a area norte da universidade.

Sobre a caracteristica Complexidade, na concepcdo de Pujol e Bonil (2003),
participantes da Rede ACES, a adoc¢do desse conceito na ambientalizacdo curricular
permitiria enfrentar o desafio de superar o pensamento reducionista e linear, para
avangar na dire¢do de um pensamento complexo, “multidimensional e integrador de
todos os planos de conhecimento” (PAVESI, 2007).

A Teoria da Complexidade adota trés principios que constituem o pensamento
complexo: a perspectiva sistémica, a perspectiva hologramatica e perspectiva dialogica.
Pela Perspectiva Sistémica entende-se que qualquer fendmeno pode ser visto como um
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sistema, e que este por sua vez, esta inserido, faz parte de um sistema maior. Sendo
assim, o fendbmeno deixa de ser considerado como um sistema isolado, fechado e
autossuficiente para tornar-se um sistema interconectado com outros. Isso implica que
para entender cada um deles é preciso, necessariamente, estabelecer relagdes com o0s
outros sistemas interligados (BONIL et. al, 2004).

Por sua vez a Perspectiva Hologramatica, incorporada aos processos de ensino e
aprendizagem permite aos mesmos aprofundar-se no estudo dos fenémenos sem cair em
reducionismos, com o exercicio permanente de ida e volta, do especifico para o global.
A perspectiva dialogica parte do pressuposto de que os fendmenos representam espacos
de confluéncia de representacdes, nessa perspectiva é preciso enxergar 0s anténimos
como complementares, entender o conhecimento como resultado do didlogo continuo
dos individuos com o entorno e pensar que nao existe formas de conhecimento que
possam explicar os fendmenos do mundo em sua totalidade (BONIL et. al, 2004).

Durante as entrevistas os alunos também tiveram a oportunidade de falar
algumas criticas que tinham com relacdo a inser¢do da tematica ambiental no curso em
estudo e na universidade e também dizer como acreditam que a tematica ambiental
deveria estar presente e ser trabalhada dando sugestdes de como eles a incluiriam.

Os licenciandos entrevistados apontaram duas criticas sobre a maneira que a
tematica ambiental é trabalhada no curriculo do curso. Os entrevistados relatam em suas
falas que durante o curso eles aprendem muita teoria, que a formagdo € muito
embasada nas teorias e que falta pratica na abordagem do tema, ndo so da tematica
ambiental, mas em outros também (A18). Os licenciandos ressaltam que falta
aprender sobre as aplicacdes para conseguir trabalhar com os problemas que sdo
mostrados nas teorias e sentem que no curso a tematica ambiental aparece na maioria
das vezes com foco tedrico somente (A24).

Outra critica apontada pelos licenciandos € que, eles acreditam que durante o
curso eles deveriam aprender mais como trabalhar com a tematica ambiental em sala de
aula, com os seus alunos, pois, no curso, embora a temética esteja presente em alguns
momentos, ela fica s6 nos conceitos (Al, A2 e A8). A licencianda A8 acha gue falta
trabalhar mais as aplicacOes, trabalhar outros angulos, outros ambitos da temética
ambiental, ndo s6 interacdo, a licencianda ainda ressalta que ndo sabe exatamente o
que faltaria nessa aprendizagem, justamente por falta de conhecimento sobre ela,

mas eu ela entende a tematica ambiental como algo muito mais amplo e que isso

83



deveria ser trabalhado mais durante o curso. O licenciando Al fala que todo mundo
sabe, todo mundo fala que é importante aprender sobre a teméatica ambiental, mas no
curso podia ser trabalhado melhor como a gente vai passar isso para os alunos,
como a gente pode trabalhar a temética na escola, a gente ndo sabe como fazer
iSs0, Ndo aprende No curso.

No momento das entrevistas os licenciandos apontaram varias sugestfes de
como a tematica ambiental deveria ser implementada na universidade. Alguns
licencandos acreditam que a melhor maneira de incluir a teméatica é com atividades
mais praticas, que possibilitem maior participacdo dos licenciandos, como: levar
provocagOes para sala de aula, trabalhar com situacdes problemas, com videos,
trazer noticias, fazer discussdes, debates, realizar mais aulas de campo (Al7, A21,
A20, A4, A3) e também realizar palestras para os licenciandos e também para 0s
funcionarios falando da teméatica ambiental com foco na conscientizacéo (A12).

Os licenciandos (A12 e A10) acreditam que uma maneira de trabalhar a tematica
ambiental € trabalhar com as préprias questées/problemas da universidade, trabalhar
localmente. A licencianda A10 disse que procuraria mapear questdes da prépria
universidade, problematizaria coisas que tdo muito proximas dos estudantes ou da
comunidade procurando primeiro partir de solugcdes para os problemas locais -
envolvendo teorias, discussdes em sala, relagdes com a historia da cidade, levar os
licenciandos para aulas préaticas propondo intervencdes com foco no desenvolvimento,
na formacdo dos licenciandos como cidadéos, para que eles se percebam parte disso
tudo, do ambiente e se importem com ele. Se eu fosse gestora ia propor umas coisas
bem diferentes, por exemplo, construcdo de prédios com utilizacdo de tecnologia
sustentavel, cuidar mesmo da preservacdo do cerrado, faria um projeto pra
diminuir o namero de carros na universidade, faria uma ciclovia, e outras coisas. A
licencianda ressalta que a universidade tem potencial para fazer muitas coisas neste
sentido.

Os licenciandos (A23, Al6 e A24) trabalhariam mais no sentido de tentar
contextualizar todas as disciplinas, em todos os cursos com a tematica ambiental,
ndo s6 focado na preservacdo/ conservacao do ambiente, e em cada curso trabalhar a
tematica voltada para a area especifica, pois os cursos sdo diferentes, tem objetivos e
formam pessoas diferentes. J& o licenciando A15 acredita que deveria existir uma

matéria obrigatdria, sobre a tematica ambiental, em todos os cursos da universidade,
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pois 0 ambiente ndo é um assunto sé para o bidlogo trabalhar e se preocupar, todos
precisam se preocupar com o ambiente, e para mudar esta visdo é preciso obrigar,
fazer uma disciplina obrigatoria.

A licencianda A19 falou que pensando como uma gestora da universidade ela
faria propostas de implementar melhor os projetos que ja existem na instituicao
como a coleta seletiva por exemplo, e também faria palestras com todos da
universidade para ter realmente uma reeducagdo das pessoas. O licenciando A8
trabalharia no sentido de trazer mais projetos que fossem trabalhados na
universidade toda, faria assembleias ou grupos de estudos onde todos os alunos e
professores tivessem a oportunidade de discutir e conhecer melhor os projetos
ambientais do campus, ou mesmo da cidade, saindo s6 da teoria e indo para as
discussdes do cotidiano.

A licencianda Al12 disse que criaria uma comissdo responsavel pela tematica
ambiental em todos os departamentos da universidade e faria reunifes semestrais
para avaliar como as acdes dessas comissdes estdo funcionando.

Guimardes e Inforsato (2012) em sua pesquisa elaboraram algumas
possibilidades para inserir a tematica ambiental na formacao inicial dos professores de
biologia, sdo elas: atividades interdisciplinares entre departamentos e areas do saber,
reorganizacdo geral dos departamentos em torno de um nucleo sistémico, criagcdo de
centros de pesquisas sobre complexidade e transdisciplinaridade, reorientacdo de
pesquisas, ambientalizacdo das disciplinas, elaboracdo de metodologias pedagogicas
interdisciplinares, criacdo de disciplinas/ areas de pesquisa hibridas e criacdo de
disciplinas especificas que podem ser um espaco dialogico e da praxis.

No entanto, entende-se que cada instituicdo tem suas peculiaridades e a
ambientalizacdo curricular passa muitas vezes mais pela iniciativa politica do que
apenas pela readaptacdo de modelos e estratégias didaticas. Contudo, a pesquisa
realizada por Guimardes e Inforsato (2012) nos da subsidios iniciais sobre
possibilidades de incluir a teméatica ambiental no ensino superior.

Ao analisar as sugestdes dadas pelos licenciandos para inclusdo da tematica
ambiental nota-se que muitas delas vao de encontro com o que dizem os documentos
oficiais, como, por exemplo, as DCN, a PNEA e 0s PCN, citados anteriormente, sobre a
insercdo da tematica no curriculo. O que nos leva a concluir que, mesmo os documentos
ressaltando e até mesmo “exigindo” a inclusdo da tematica nos curriculos dos cursos ela

85



ainda ndo esta presente efetivamente, ou pelo menos, ndo na percepcao dos licenciandos
entrevistados.

A partir das respostas dos alunos, percebe-se que a presenca da tematica
ambiental no curriculo ainda fica muito focada na conservagéo/preservacdo do ambiente
e da biodiversidade, ou entdo na apresentacdo das inter-relagcbes entre seres vivos e
deles com a ambiente, 0s aspectos sociais, culturais, politicos, éticos e econdmicos da
ambientalizacdo ainda ndo sdo contemplados. E que existe uma dissonancia entre o
discurso dos documentos oficiais da institui¢do e as praticas da mesma.

Sobre pontos que foram baseados nas caracteristicas da Rede ACES que
possibilitam a ambientalizacdo curricular observou-se que: 1. Os licenciandos relataram
que existem Espacos de didlogo entre alunos-professor e aluno-aluno, mas nao entre
alunos- funcionarios/coordenacgédo; 2. Quanto a Formacdo do pensamento critico, 0s
licenciandos ressaltaram que, no geral, ndo percebem, mas que pode acontecer
dependendo dos vinculos e relagdes que os alunos vdo construindo durante sua
formacdo académica, ou seja, a formacao do pensamento critico ndo € garantida; 3. Com
relacdo a Participacdo efetiva a maioria dos licenciandos entrevistados assumiram que
ndo participavam ativamente do que acontecia na universidade; 4. Os licenciandos
entrevistados afirmaram que Espacos democraticos sdo possiveis, mas ndo sao efetivos;
5. Quanto a Presenca de diferentes formas de expressdo os entrevistados ressaltaram
que este ponto estd muito presente na universidade; 6. A Perspectiva de integracéo
tecnoldgica com os conteudos, segundo 0s entrevistados, esta pouco presente e apenas
em alguns momentos isolados; 7. Com relacdo aos pontos Metodologia participativa,
Contextualizacdo dos conteudos, Flexibilidade no plano curricular, Subjetividade e
Interdisciplinaridade os licenciandos entrevistados relataram que estdo pouco presentes
e que percebem a tentativa de implementacdo dos mesmos mais nas disciplinas da area
pedagdgica; 8. Por fim, os licenciandos ndo percebem a presenca de Coeréncia entre
teoria e pratica.

De acordo com os dados encontrados na presente pesquisa pode-se inferir que 0s
licenciandos percebem a presenca da tematica ambiental na universidade e no curso
estudado de maneira superficial ndo podendo considera-la constante e efetiva.

Portanto, na concepcdo dos licenciandos entrevistados, existe um longo caminho
a se percorrer para a efetiva inclusdo da tematica ambiental no curriculo da universidade
como um todo, principalmente até o ponto em que os préprios estudantes da
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universidade a percebam e a reconhecam como um diferencial da instituicdo, o seu

curriculo ser ambientalizado.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Como ja foi dito anteriormente, os Documentos oficiais que orientam a educacédo
béasica e superior no pais afirmam que um dos objetivos do Ensino é o de contribuir para
a formacdo de cidaddos capazes de participar de modo ativo e consciente da vida
politica e social do pais, visando atitudes solidarias, democraticas e sustentaveis. Para
atingir estes objetivos, os documentos propdem dentre outras acdes a inser¢do de temas
que possibilitem entender o mundo em sua complexidade, dentre eles a tematica
ambiental.

Tendo como pressuposto que a inclusdo da tematica ambiental no curriculo é um
processo gradual, desenvolvido dentro de um plano estratégico que interessa as diversas
esferas de atividade académica em suas multiplas interagdes. Este estudo buscou
compreender o processo de ambientalizacdo curricular no ensino superior a partir da
visdo dos alunos do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal de Sao Carlos — UFSCar tendo como base para analise o quadro de referéncia
sobre ambientalizacdo curricular no ensino superior construido pela Rede ACES.

Para isso foram realizadas entrevistas coletivas que foram analisadas por meio
da Analise Textual Discursiva, com a construcdo de um metatexto, relacionando os
resultados encontrados com as caracteristicas de um curriculo ambientalizado ( Rede
ACES).

Como principais resultados encontramos que todos o0s 24 entrevistados
consideram necessaria a presenca da tematica ambiental no curriculo, pois a tematica
enriquece sua formacdo como futuro professor e consequentemente como futuro
formador de opinides.

Com relacdo a ambientalizacdo curricular na politica institucional da
universidade percebeu-se uma dissonancia entre a teoria e a pratica da instituicdo com
relacdo as suas intensdes, proposicdes e preocupacdo com a tematica ambiental, pois o
discurso dos documentos gque orientam a universidade e 0 curso apresentam propostas
de implementacdo da tematica ambiental considerando seus multiplos aspectos, porém
os licenciandos, no geral, ndo percebem acdes de efetiva promocdo da tematica no
curriculo e nas praticas académicas.

Os licenciandos ressaltaram que a Universidade tem grande potencial para

realizacdo de projetos que levem em consideragdo a preocupacdo com a tematica
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ambiental, no entanto, eles relataram que percebem uma descontinuidade nas acOes da
universidade com relacdo a problematica ambiental.

No geral, os licenciandos entrevistados percebem a temética ambiental mais
presente nos momentos curriculares ndo formais — como nos projetos de pesquisa e
extensdo — destacando que a maioria das acdes que trabalham a teméatica ambiental na
universidade sdo iniciativas advindas dos alunos que se interessam pela tematica e nao
da instituicdo em si, e , no entanto, eles admitem que a mesma ndo impede a formacao
dessas iniciativas. Os licenciandos falaram também que os projetos de extensdo e
pesquisa que trabalham com a tematica ambiental dentro da universidade ndo sdo muito
divulgados.

Quanto aos momentos curriculares formais — matriz disciplinar do curso -
constatou-se que a tematica ambiental € mais presente nas disciplinas optativas do que
nas disciplinas obrigatorias, entretanto, os licenciandos destacam que o curso, da
maneira como esta estruturado e a carga hordria muito grande, ndo favorece a
oportunidade dos licenciandos cursarem essas disciplinas.

Os licenciandos ressaltaram que tanto no curriculo formal quanto no ndo formal
e informal a tematica ambiental é apresentada com foco no aspecto mais “natural” do
processo (preservacdo do meio ambiente e da biodiversidade, apresentacdo das inter-
relacbes entre seres vivos e deles com o ambiente, e reducdo de residuos) nédo
abordando a tematica em seus multiplos aspectos sendo que muitas vezes ela é
trabalhada apenas com o intuito de informar.

Observou-se que sdo poucos os licenciandos que possuem um envolvimento
direto com a tematica ambiental e que ndo houve diferenca de envolvimento entre 0s
licenciandos do 2° ano para com os licenciandos do 4° ano do curso. Além disso, 0s
licenciandos ndo relataram envolvimento com a tematica ambiental fora da instituicao o
que salienta a urgéncia da universidade em promover acdes que estimulem, desafiem e
articulem-se com outras instancia da sociedade para que os futuros profissionais que
estd ajudando a formar se envolvem com a tematica de forma efetiva e cidada.

Com relacdo aos resultados encontrados a partir do questionamento direto,
durante a entrevistas, dos pontos baseados nas caracteristicas da Rede ACES para um
curriculo ambientalizado, em sintese observou-se que:

a.) Os licenciandos relataram que existem Espacos de dialogo entre alunos-
professor e aluno-aluno, mas ndo entre alunos- funcionarios/coordenacéo.
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b.) Quanto a Formacdo do pensamento critico, os licenciandos ressaltaram que,
no geral, ndo percebem, mas que pode acontecer dependendo dos vinculos e relacdes
que os alunos véo construindo durante sua formacdo académica, ou seja, a formacdo do
pensamento critico ndo é garantida.

c.) Com relagdo a Participacdo efetiva a maioria dos licenciandos entrevistados
assumiram que ndo participavam ativamente do que acontecia na universidade.

d.) Os licenciandos entrevistados afirmaram que Espacos democréaticos sao
possiveis, mas ndo sao efetivos.

e.) Quanto a Presenca de diferentes formas de expressdo 0s entrevistados
ressaltaram que este ponto esta muito presente na universidade.

f.) A Perspectiva de integracdo tecnoldgica com os contetdos, segundo 0s
entrevistados, esta pouco presente e apenas em alguns momentos isolados.

h.) Com relacdo aos pontos Metodologia participativa, Contextualizagdo dos
conteudos, Flexibilidade no plano curricular, Subjetividade e Interdisciplinaridade os
licenciandos entrevistados relataram que estdo pouco presentes e que percebem mais a
tentativa de implementacdo dos mesmos nas disciplinas da area pedagogica.

i) Os licenciandos ndo percebem a presenca de Coeréncia entre teoria e pratica.

Relacionando-se os conteddos dos depoimentos dos alunos, durante toda a
entrevista, e ndo somente nos citados acima, com as 10 caracteristicas da REDE ACES:
Adequacdo Metodologica, Espacos de reflexdo e participacdo democratica,
Compromisso com a transformacdo das relacdes sociedade-natureza, Complexidade,
Ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade, Contextualizacdo, Levar em conta o
sujeito na construcdo do conhecimento, Considerar os aspectos cognitivos e afetivos,
éticos e estéticos, Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e pratica, e Orientacdo
prospectiva de cendrios alternativos podemos inferir como esta ocorrendo 0 processo
de ambientalizacdo curricular na universidade na perspectiva dos licenciandos do curso
de Ciéncias Bioldgica.

Pode-se dizer que os alunos ndo percebem haver Coeréncia e reconstrucao
entre teoria e pratica, em varios momentos de suas analises. Contrariamente,
ressaltaram haver dissonancia entre teoria e pratica principalmente entre o discurso da
instituicdo e suas agdes. Os licenciandos também relataram que ndo percebem
Adequacdo metodoldgica no curriculo do curso.
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Os pontos interdisciplinaridade, subjetividade, espacos de dialogo, formacéo do
pensamento critico, metodologia participativa, espacos democraticos, contextualizacdo
dos conteudos, flexibilidade no plano curricular, participacdo efetiva e presenca de
formas de expressdo, ja comentadas anteriormente, na perspectiva dos licenciandos
entrevistados — com excecdo da presenca de formas de expresséo que os licenciandos
afirmam estar muito presente na instituicdo - aparecem pouco no curriculo, alguns
pontos estdo mais presentes nas disciplinas da area pedagdgica, outros em momentos
isolados e nos casos da formacdo de pensamento critico, espacos democraticos e
participacdo efetiva os licenciandos ressaltaram que podem até perceber a presenca
desses pontos em algumas situacdes, mas que ela ndo é garantida de forma permanente
e nem sempre é tao efetiva.

Esses pontos acima elencados estiveram diretamente relacionados com outras
caracteristicas Espacos de reflexdo e participacdo democratica, Complexidade, Ordem
disciplinar: flexibilidade e permeabilidade, Contextualizagdo; Levar em conta o sujeito
na construcdo do conhecimento, Considerar os aspectos cognitivos e afetivos, éticos e
estéticos e Orientacdo prospectiva de cenarios alternativos, ressaltando que uma
caracteristica pode estar relacionada com outras e, nesse caso, pode-se inferir que, na
visdo dos licenciandos do curso de Ciéncias Biologicas, existe uma tentativa de
implementacdo da ambientalizacdo curricular na instituicdo e no curso. Essas
caracteristicas ndo estdo contempladas com profundidade, mas aparecem em alguns
momentos.

Acredita-se que a caracteristica Compromisso com a transformacéo das relacGes
Sociedade - Natureza, na percepcdo dos licenciandos é a que mais esta presente no
curriculo, pois, como ja dito anteriormente, em varios momentos os licenciandos
entrevistados ressaltaram que a tematica ambiental quando presente na instituicdo e no
curso apareciam com enfoque na reducdo de recursos, na biodiversidade, e nas relacbes
entre ser humano e ambiente.

Retoma-se abaixo o diagrama da Rede ACES e, buscando interpretar o possivel
grau de ambientalizacdo curricular, na perspectiva dos licenciandos, cada caracteristica
foi preenchida de acordo com a maior ou menor presenca encontrada nas entrevistas.
Essa gradacdo ¢é diferenciada pela intensidade da cor - a caracteristica mais presente
aparece com tonalidade mais forte e a caracteristica que ndo esta presente com a
tonalidade mais fraca.
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permeabilidade

Contextualizacao

Fig. 2 Diagrama representativo dos niveis de presenca das caracteristicas da Rede

ACES na instituicdo e no curso estudados. Fonte: Mariana Dias da Silva.

Vale ressaltar que todos os resultados encontrados nesta pesquisa estdo
contextualizados dentro de uma Unica dimensdo: a percepc¢do dos licenciandos. Apesar
da sua importancia, a percepcdo dos licenciandos, reconhece-se que esta é apenas uma
das possibilidades para avaliacdo da presenca da tematica. Portanto, este estudo
contribui com uma dimensdo de andlise que tem sido pouco explorada, mas apresenta
limitacGes, pois a realidade é muito mais complexa e exige analises mais sistémicas.
Nesse sentido, outros estudos complementares sdo necessarios para melhor
compreender esta questao na Instituicéo.

Acredita-se que ainda existe um longo caminho a se percorrer para a inclusao
efetiva da teméatica ambiental no curriculo da universidade e que, este trabalho ao trazer
a percepcdo do aluno sobre o processo contribui para a construcdo do complexo
mosaico da ambientalizacdo curricular conforme proposto pela Rede ACES. Além de,

promover subsidios para novas discussdes e outros estudos sobre a tematica.
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Por fim, recomenda-se que mais estudos com esse enfoque sejam feitos em
outros cursos de outras instituicdes para que o cruzamento dos resultados encontrados

colaborem efetivamente na compreensdo dos processos de ambientalizagéo curricular.

[...] nada afirmo, contento-me em acreditar que existem mais coisas possiveis
do que julgamos (VOLTAIRE, 2002, p. 128).
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7. APENDICES

7.1. APENDICE I

Esqguema entrevista — Mestrado

Preadmbulo

Ol4, boa tarde* a todos. (* depende do momento que ocorrer as entrevistas)

Primeiro, eu gostaria de agradecer a participacdo de todos e dizer que é muito importante
gue voceés estejam dispostos a participar desta pesquisa.

Eu sei o quanto é dificil retirar algumas horas do dia para estar aqui participando; espero
que todos se sintam a vontade e ressalto o quanto é importante o interesse e participagdo de
vocés; novamente obrigada pela presenca de todos.

Meu nome é Mariana, me formei em 2010 no curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da UNESP no campus de Jaboticabal, e ingressei no Mestrado em Educacédo aqui na
UFSCar em 2012; sou aluna do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo na linha de Educagao
em Ciéncias e Matematica e minha orientadora € a professora Dr.2 Denise de Freitas.

A minha pesquisa de mestrado é sobre a ambientalizagdo do curriculo no curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas aqui da UFSCar e tem como objetivo verificar como 0s
alunos desta licenciatura (vocés) percebem a inclusdo das questfes ambientais no curriculo, ou
seja, analisar a ambientalizac&o curricular na perspectiva dos alunos.

Para isso, eu vou fazer uma série de perguntas para que possamos conversar a respeito; eu
gostaria que vocés ficassem a vontade para responder, vocés podem pensar sobre as questdes
com calma antes de responder, vamos conduzir esta conversa de maneira tranquila, peco que
todos participem e se expressem sempre que quiserem, e /ou julgarem importante, ou
necessario.

Esta metodologia que vamos utilizar é chamada de entrevista reflexiva, no nosso caso,
coletiva; basicamente, a medida que vocés forem falando, expressando suas opinides, refletindo
sobre as questBes, eu vou confirmando (retornando) para vocés o que eu entendi e entdo, vocés
podem me dizer se é isSo mesmo ou ndo, se concordam ou se querem falar novamente e assim
por diante; para que posteriormente os resultados da pesquisa sejam fiéis ao que conversarmos
aqui. Ao final da pesquisa vocés terdo retorno dos resultados.

Agora eu vou passar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para vocés
assinarem e uma lista com o meu endereco, e-mail e telefone; vocés podem anotar e entrar em
contato sempre que precisarem. Peco para que vocés também cologuem os seus dados para
facilitar a nossa comunicacéo.

Alguém tem alguma pergunta? Ficou com alguma davida? Podem ficar a vontade para
falar ou perguntar a qualguer momento.

Podemos comecar?

1. Vocés acham Importante que questdes e/ou temas ambientais sejam tratados nos cursos
de formac&o de professores? Por que vocés acham importante?

2. Como vocés analisam a insercdo das questdes ambientais no curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas aqui da UFSCar? Dé exemplos que mostrem esta inser¢cdo e comentem um
pouco sobre isso.

3. Com relacdo a matriz curricular do curso (especificamente as disciplinas) quais vocés
analisam que trabalharam as questdes ambientais? Como foi essa inclusdo? Conte um pouco
sobre isso.

4. Em que momentos da vida académica (das acGes que vocés vivenciam no campus)
vocés tém contato com as questdes ambientais? Fale um pouco sobre isso.
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5. Vocés ja se envolveram em projetos, de pesquisa ou de extensdo, que trabalham ou
trabalharam com as questGes ambientais? Se ndo, vocés conhecem algum que trabalha? Fale um
pouco sobre isso.

6. Em que espacos (PET, CA, PIBID, PIBIC e outros) vocés percebem que essas questdes
sdo trabalhadas? Comente um pouco sobre eles.

7. Vocés sabem como que a instituicdo se manifesta em relacdo as questdes ambientais?
No PDI (Programa de Desenvolvimento Institucional) as questdes ambientais estdo presentes?
O que sabe sobre isso?

8. Vocés conhecem o documento que fala sobre o perfil do profissional a ser formado na
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar)? Neste documento fala-se das questdes
ambientais? Como?

9. Vocés conhecem o Projeto Politico Pedagégico (PPP) do curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UFSCar? Como a questdo ambiental esta presente neste documento?

Levar partes dos documentos

10. Pensando agora que vocés poderiam ser um professor ou gestor na instituicdo. Se vocés
tivessem a oportunidade de inserir essa tematica no curriculo, como vocés fariam?

11. Vou falar alguns aspectos e vocés respondem de que maneira eles estdo presentes no
curso. (ndo estéd presente; presente parcialmente; presente integralmente)

Conte como acontece. Dé alguns exemplos.

e Interdisciplinaridade

Espacos de dialogo
Contextualizacdo dos contetdos
Metodologia participativa
Espacos democraticos
Perspectiva de integracao tecnoldgica com os conteudos
Flexibilidade no plano curricular
Participacao efetiva
Subjetividade
Formacéo do pensamento critico
Coeréncia entre 0s pressupostos tedricos (teoria) e a préatica
Presenca de formas de expresséo (arte, religido, filosofia, politica)

12. Tem mais alguma coisa que vocés gostariam de comentar sobre este tema e que eu nao
perguntei?

7.2. APENDICE II

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu ,  RG
, hacionalidade , fui convidado(a) a participar do
projeto de pesquisa “A Ambientalizacdo Curricular no curso de formacéo de professores de
Ciéncias e Biologia”, cujo objetivo principal é verificar como os licenciandos do curso de
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de So Carlos - UFSCar percebem 0s processos de
inclusdo da tematica ambiental no curriculo deste curso.
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A pesquisa serd desenvolvida por Mariana Dias da Silva, RG 40399896-7, nacionalidade
brasileira, mestranda em Educacdo do Programa de P6s - Graduagdo em Educacdo (PPGE) da
UFSCar, Campus de S&o Carlos, sob orientacéo da Prof.2 Dr.2 Denise de Freitas. A pesquisadora
fica a disposicdo para esclarecimentos sempre que for necessario, pelo telefone (16) 8207 6833
e e-mail: diassilva.mariana@gmail.com.

A minha participacdo no referido estudo se darad pela concessdo de entrevistas reflexivas
coletivas que, posteriormente, serdo transcritas na integra, para analise do seu contetdo tendo
em vista o objetivo descrito acima. Serd garantido o sigilo das informacdes por meio da
alteracdo dos nomes dos participantes. E autorizo que os resultados da pesquisa sejam
publicados e /ou apresentados em revistas cientificas e congressos desde que o sigilo sobre o
informante seja mantido.

A mestranda Mariana Dias da Silva certifica que durante a pesquisa o(a) graduando(a) ndo
sofrerd nenhum dano fisico ou moral e que é de seu direito se retirar da pesquisa a qualquer
momento sem sofrer qualquer prejuizo.

Enfim, tendo sido orientado(a) quanto ao teor do todo aqui mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por
minha participacéo.

Riscos: Por conta da caracteristica da metodologia (entrevistas coletivas), pode ocorrer algum
constrangimento entre os alunos durante o processo, porém serdo tomadas todas as providéncias
para que ndo ocorra nenhum problema nesse sentido, além disso, sera garantido aos sujeitos
participantes sigilo de identidade. Vale ressaltar que os participantes podem se retirar da
pesquisa a qualquer momento se assim desejarem.

Beneficios: Acredita-se que o presente projeto de pesquisa se mostra capaz de levantar
elementos para entender como a ambientalizacdo pode estar presente no curriculo de um curso
de formacdo profissional, além de possibilitar subsidios para o desenho da ambientalizacdo
deste curriculo e possibilitar uma reflexdo sobre a vivéncia das questdes socioambientais pelos
discentes do curso, com vistas a oferecer-lhes a possibilidade de compreender a EA para além
de uma perspectiva superficial, contribuindo para a formacéo de educadores capazes de ensinar
de maneira globalizada e assim, favorecer a formacdo de cidaddos criticos-reflexivos na
sociedade em que vivem, bem como sugerir possibilidades para a abordagem de questfes
relacionadas & EA na Universidade.

Sao Carlos, de de 2013.

Assinatura do sujeito da pesquisa

Mariana Dias da Silva
Mestranda responsavel pela pesquisa
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7.3. APENDICE III

Neste apéndice esta presente as respostas dos grupos entrevistados referentes a primeira
pergunta da entrevista. (ndo estdo representadas aqui todas as falas dos licenciandos, para este
apéndice foram escolhidas algumas falas para constar como exemplificagéo)

Legenda:

Grupo 1 - licenciandos do 2° ano
Grupo 2 - licenciandos do 3° ano
Grupo 3 —licenciandos do 4° ano

A — refere-se a alunos ou alunas
E — refere-se a entrevistadora

Questdo 1. do esquema da entrevista semi-estruturada

Vocés acham Importante que questdes e/ou temas ambientais sejam tratados nos cursos de
formacao de professores? Por que vocés acham importante?

Grupo 1 (2° ano — 6 alunos)

Al2: eu acho importante porgue a gente vai trabalhar depois em sala de aula, ndo todos mas..
guem vai trabalhar em sala de aula eu acho que esta lidando com gente que esta propensa a
aprender mais, crianga, ou mesmo com jovem adulto, a educacdo de jovens e adultos e se a
gente ndo esta preparado pra passa esses conceitos ambientais ou introduzir isso dentro da
nossa disciplina eu acho que é meio falho porque a gente esta se formando em biologia e a
gente tem que ter essa predisposicdo pra aprender e ensinar esses conceitos ambientais.

Al4: eu acho importante porque eu acho que tudo parte do estudo ambiental... acho que hoje em
dia todas as matérias, pode ser que ndo sejam... como que eu falo?!! ligado diretamente, mas
de uma forma todas tem que levar pelo menos a uma maior compreensdo de todo um estudo
ambientalista.. até porque na sociedade que a gente vive 0 que mais a gente vai ter que se
preocupar daqui a pouco sdo com as condi¢Bes do nosso mundo, do nosso planeta,.. por
iSs0 que eu acho que é super importante

E: entdo vocé acha que essa tematica tinha que ser trabalhada em geral, em todas as disciplinas?
Al4: é eu acho que tem que ser abordado em tudo, é Idgico que tem coisas que vai aprofunda
mais, mas eu acho que tudo cabe dentro, entendeu?!! Por exemplo, nos estamos tendo aula de
invertebrados ai vocé pode vé que vocé vai estudar cada classe de animal, mas pra que?!!
SO pra sabe toda a composi¢do deles? N&o porque a gente vai ter que fazer uma ligacéo...
onde eles tdo interferindo em certo ponto... sabe?!! Tem relacdo de cadeia alimentar e etc ..

All: quando a gente fala em educacdo ambiental a primeira coisa que vem na cabega das
pessoas é a ideia de que é pra plantar arvore é pra diminuir o corte das florestas que é pra
conservar o leito do rio ou ndo jogar o lixo no rio, mas a gente tem que ter a nogao de que o
professor como formador de opinido, é como um instrutor ... ele tem que conscientizar as
pessoas sobre a questao de consumo, o tipo de material que ela consome o que que é gasto
para elaborar aquilo que ela ta consumindo e pra onde vai aquilo depois... a questdo do
ambiente ndo é s6 o ambiente de fauna e flora, mas ¢ o ambiente onde o individuo esta
situado... as consequéncias que tem do consumo dele e as consequéncias desse consumo..
para que se tenha consciéncia daquilo que ele esta fazendo como individuo como ser humano.
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Al2: a gente tem a nogdo de meio ambiente...a agente se coloca fora do meio ambiente, mas a
gente esta inserido no meio ambiente... acho importante isso

All: é o individuo nunca vé que os excessos dele tém consequéncias... um exemplo claro é o
uso de agua.. a mulher ou 0 homem que vai lavar o carro no final de semana ele ndo faz ideia
do que ta acontecendo pra agua chegar la na casa dele... do quanto ele produziu ... do quanto de
produto quimico € utilizado pra fazer higienizacdo dessa agua, pra ela chegar naquelas
condigdes e ele lavar o carro, ou a cal¢ada, ou a rua

Al2: acho importante essa parte de conscientizacdo do que a gente consome... do porque a gente
troca de celular duas vezes por ano, precisa mesmo?! Precisa comprar um tablet, precisa mesmo
troca de computador..pensar no que vocé esta consumindo... acho legal pensar nessa parte e
ensina isso... também é importante reciclar, mas pensar o antes.. antes de gerar o lixo

All: é abrange o assunto... e 0 professor é o responsavel porque na escola ele tem essa
oportunidade de “linkar” isso porque a televisio nio tem esse compromisso... éee 0S
amigos que ndo foram bem instruidos também ndo vdo ensinar o individuo que esta no
ambiente.. e se ndo for o professor pra pelo menos colocar a davida, ou entdo pra puxar o
assunto é possivel que essa pessoa nunca tenha nocéo por falta de instrucéo.

A13: eu acho que é importante porque eu nao acho que ndo tenha um assunto que na verdade
ndo seja importante, principalmente na biologia e que mesmo... que nem falo, deles ndo estarem
diretamente ligados eu acho que tudo ta ligado eu acho que s6 depende do ponto de vista... e
gue é também um assunto vigente para o futuro, mas eu acho que a questédo da educacéo
ambiental e um dos que mais, um dos assuntos que mais pode mostrar pro aluno como ele
se vé numa comunidade... que ndo é individual..acho que é um dos melhores assuntos pra vé
gue ndo € uma coisa que ele em si faz diferenca, mas se todos fizerem

Al6: € que eu acho assim ndo € uma coisa simples né, tanto pra gente que faz biologia, claro
que pras outras areas também é muito importante, acho que seria uma forma nao s6 de
trabalhar biologia, mas também trabalhar nas outras areas.... acho que ambientalizacdo
poderia passar um pouco além do que sé planta, bicho, &gua, poluicdo, acho que
ambientalizacdo seria tudo, trabalhar tudo, tanto na biologia como as outras areas também
deveriam trabalha.... ndo é porque é ambientalizacdo é sé biologia ... eu acho que é um
assunto amplo, aberto, todos as licenciaturas, todas as areas de formacdo ter
ambientalizacao

A15: também acho... concordo

Grupo 2 (3°ano — 9 alunos)

Al8: na verdade essa é uma causa de todos, entdo na verdade o professor que vai passar para 0s
alunos ...um professor de biologia que esta ai .. se ele vai passar alguma informacao se ele
ndo tiver uma base tedrica melhor como que ele vai passar para os alunos

E: Entdo vocé entendi que é importante para o formando que vai ser professor porque ele vai
ensinar para os alunos?

Al8: na verdade é importante para sociedade, na verdade quem vai formar a sociedade
teoricamente é o professor né... mas ndo sé a teoria mas também acho que falta na verdade a
pratica que... por exemplo, no caso a gente vé a degradacdo das dguas e tudo mais .. a
gente tem o lago da UFSCar... e 0 pessoal da biologia, pessoal da gestdo ambiental ... e
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todo mundo pra tentar mostrar... todo mundo esta vendo o impacto... nossa que cheiro
ruim... peixe morto ali e ninguém tenta ver como melhorar.. vamos participar... entdo a
parte prética falta muito.

A20: é verdade, quantas vocés a gente sai da sala de aula pra faze alguma coisa uma? duas?

A19: é mas eu acho que a real importancia da gente aprender, de ter a teméatica ambiental
NO NOSSO CUrso é que a gente vai acabar se instruindo .... a gente vai criar um senso critico
muito maior pra gque a gente possa analisar 0 que a midia passa pra gente.. porque é uma coisa
totalmente diferente, tipo o que a globo esta falando de sustentabilidade do que realmente é
sustentabilidade e a gente tem que ter esse senso critico pra gente poder repassar isso para
os alunos e criar um pensamente critico no aluno e a agente sé consegue fazer isso se a gente
tiver esse pensamento critico que a gente s6 adquire se a gente estudar se a gente aprender

A24: eu acho que a nossa formagéo, como o Al18 falou, é muito embasada nas teorias, eu
acredito que vocé tem que saber as aplicacbes pra conseguir trabalhar com esses
problemas, mas eu acho que pra licenciatura ai falta um pouco de atualizacdo.. que nem o Al8
estava falando do lago, com certeza é uma questdo para se abordar, mas tem o cerrado, desse
periodo que a universidade vai sofrer uma expansdo, ja ta sofrendo né... e ndo se discuti isso,
nem no proprio curso de biologia assim, os professores nao falam disso

A24: eu concordo também com tudo o que a A19 falou, eu vejo toda a disciplina que a gente
teve sobre educagdo ambiental, pelo menos pra mim mudou muito o conceito de que a educacao
ambiental é somente aquela conservadora .. acho que vai muito além disso .. e eu acho que o
papel do professor essencialmente tanto de ciéncias quanto de humanas é trabalhar esse
senso critico fazer com que o aluno pense ... essa € a fungéo, ndo tem tanto que fica dividindo
... acredito.

Al8: exatamente... talvez se os professores ele abrissem um espago assim pra discussao ia
ser bem melhor pra sociedade, porque que a gente ndo se envolve no problema, vamos
pegar essa agua, purificar essa dgua ...entdo assim... essa ambientalizacdo em cima desse ponto
de vista é limitado.. por causa dessa base.. foco tedrico, eu vejo assim..

Al7: Acho bastante importante pro biélogo como um todo mas principalmente pra um
professor, porque afinal de contas é ele que vai estar na sala de aula, ele que vai receber as
perguntas dos alunos do que esta acontecendo ou nao, € ele que vai se deparar com o aluno
ou a pessoa que vai ser o cidaddo do futuro que teria a responsabilidade de pensar sobre a
tematica ambiental, pelo menos

E: pra vocé entdo seria importante principalmente porque ele forma as pessoas?

Al7: isso, sim, porque ele forma as pessoas

Grupo 3 (4° ano — 9 alunos)

A3: acho que é porque é um tema que € muito decorrente, acontece muito assim na escola... é
um tema transversal, mas que muitas vezes fica para o professor de ciéncias trabalhar ou
de biologia e inclusive é até cobrado isso da escola e além de ser cobrado é de estrema
importancia porque a sociedade esta precisando de pessoas preocupadas com 0 meio
ambiente.... e que a escola vai sendo formadora de opinides e tudo mais, é legal ter esse
trabalho na escola... assim é bom a gente aprender isso para poder ensinar para os alunos.
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E: porque embora seja um tema transversal fica muito a cargo dos professores de ciéncias isso
gue vocé quis dizer?

A3: iSso

A4: meio ambiente é um tema que esta nos PCN entdo € até uma questdo... como eu trabalho na
escola?... também é até uma questdo que a gente fala com os temas ... um tema transversal ndo
é sO a area de biologia que precisa trabalhar.. tem outras areas que poderiam estar
trabalhando também em seus conhecimentos e abordar o tema do meio ambiente e assim
como a A3 eu vejo importante apresentar o tema, ter esse tema na aqui na universidade pra se
apossar de conhecimentos que vao servir também pra gente, pras nossas praticas e ser
passado isso também

A10: sim eu acho importante que tenha esse tema e é importante porque cada vez mais a
gente esta distante das coisas que esta em nosso entorno, a sociedade cada vez mais
estimula o individualismo e porque tem uma catastrofe ambiental acontecendo fadando o fim
da humanidade e a0 mesmo tempo 0 nos cursos de biologia ta rolando uma divisdo, em diversas
universidades do Brasil focando s6 numa tematica ambiental... e que também é uma coisa contra
mao porgue vocé especializa o pessoal que pensa no meio ambiente e o0 resto do pessoal que
trabalha com genética e outras coisas nem pensam nisso, como se nao tivesse nada a vé ... entdo
é importante a tematica ambiental na formacdo de professores mas num carater mais
integrador, englobante.

7.4. APENDICE IV

Neste apéndice esta representada uma parte da tabela construida para auxiliar na
formacdo do da analise - como exemplificacdo do processo.

Para a exemplificacdo foi escolhida a parte da tabela que se refere a busca por unidades
de contexto que se relacionavam com o que poderia ser “uma resposta’ para a proposta do Tema
1 (Importancia da Tematica Ambiental na formacéo Profissional)

Legenda:

Grupo 1 - licenciandos do 2° ano
Grupo 2 - licenciandos do 3° ano
Grupo 3 — licenciandos do 4° ano

Temas Unidades de contexto - | Unidades de Contexto | Unidades de Contexto
Grupo 1 — Grupo 2 - Grupo 3
1.Importéancia da All- a questdo do | Al7- Acho bastante | A10- ¢é importante

Tematica Ambiental
na formacao
Profissional

ambiente ndo é sO6 o
ambiente de fauna e
flora, mas é o
ambiente onde o
individuo esta situado

Al2-a gente se coloca
fora do meio ambiente,
mas a gente esta
inserido no  meio

importante pro bidlogo
como um todo, mas
Principalmente pra um
professor, porque
afinal de contas é ele
gue vai estar na sala
de aula, ele que vai
receber as perguntas
dos alunos... porque ele

porque cada vez mais
a gente esta distante
das coisas que esta em
nosso entorno... entdo
¢ importante a tematica
ambiental na formacéo
de professores mas
num carater mais
integrador, englobante
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ambiente... acho

importante isso

A13- um dos assuntos
que mais pode
mostrar para o aluno
como ele se vé numa
comunidade

Al12- acho importante
porque a gente vai
trabalhar depois em
sala de aula...se a gente
ndo esta preparado pra
passar esses conceitos
ambientais ou
introduzir isso dentro
da nossa disciplina eu
acho que é meio falho
porque a gente esta se
formando em biologia

All- professor como
formador de opinido...
ele tem que
conscientizar as pessoas
sobre a questdo de
consumo

Al6- é um assunto
amplo, aberto, todas as
licenciaturas, todas as
areas de formacéo ter
ambientalizacdo

Al2- a gente tem que
ter essa predisposicao
pra aprender e ensinar

£sses conceitos
ambientais.
Al4- porque na

sociedade que a gente
vive 0 que mais a
gente vai ter que se
preocupar daqui a
pouco sdo com as
condigdes do nosso
mundo, do nosso
planeta, entdo.. por
isso que eu acho que é
super importante

Al4- porque eu acho
que tudo parte do
estudo ambiental... eu
acho que tem que ser
abordado em tudo, é
I6gico que tem coisas
que vai aprofundar
mais, mas eu acho que
tudo cabe dentro

Al6- acho que seria
uma forma de néo s6

forma as pessoas

Al18- verdade essa é
uma causa de todos,
entdo na verdade o
professor que vai passar
para os alunos.. se ele
vai  passar alguma
informacéo se ele néo
tiver uma base tedrica
melhor como que ele
vai passar para O0S
alunos .. é importante
para sociedade, na
verdade quem vai
forma a sociedade
teoricamente €é o
professor

Al9- a real
importancia da gente
aprender, de ter a
tematica ambiental no
nosso curso é que a
gente vai acabar se
instruindo .... a gente
vai criar um senso
critico muito maior

A24- eu acho que o
papel do professor
essencialmente tanto de
ciéncias quanto de
humanas é trabalhar
esse senso critico fazer
com que o aluno pense

A3- porque é um tema
que é muito
decorrente, é um tema
transversal, mas que
muitas vezes fica para
o0 professor de ciéncias
trabalhar ou de biologia
e inclusive ¢ até
cobrado isso da escola
e além de ser cobrado é
de estrema importancia
e que a escola vai
sendo formadora de
opinides e tudo

A4- meio ambiente é
um tema que esta nos
PCN um tema
transversal ndo é s6 a
area de biologia que
precisa trabalhar

Ad4- ter esse tema aqui
na universidade pra se

apossar de
conhecimentos que
vao servir também
pra gente

A3- porque a
sociedade esta

precisando de pessoas
preocupadas com o0
meio ambiente
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trabalhar na biologia,
mas também
trabalhar nas outras
areas

Al2- acho importante
essa parte de
conscientizagéo
...pensar no que vocé
esta consumindo...

All- professor como
formador de opiniéo...
ele tem que
conscientizar as pessoas
sobre a questdo de
consumo

Al3- um  assunto
vigente para o futuro
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