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Durante a pesquisa um amigo indagou sobre o mapa afetivo que estava
produzindo, segundo ele era impossivel mapear afetos por estarem em um campo
nao cartografavel. Para mostrar como seria possivel reproduzir um dialogo que tive
com minha filha de seis anos:

— Pai, vamos brincar? (Maria Eduarda) Envolvido com a dissertagao apenas
olhei, apds um instante de siléncio ela novamente falou:

— Ah, esqueci que vocé é um escritor de faculdade! (Maria Eduarda) Naquele
momento descobri que o afeto € politico e naquela forma de politica, afetiva, ndo
existia outra alternativa além de parar e reinventar-se para uma atuacdo auténtica.
Apéds de uma pausa abandonei tudo e fomos passear.

Continuei o dialogo concordando com o amigo sobre a dificuldade de captar e
mapear producédo do afeto, disse a ele que mesmo sabendo que as relacbes afetivas
sdo0 momentaneas néo privarei em socializar aquelas que reconheci. Minha crenga
na capacidade do afeto me entusiasma a emergir pela pesquisa como os docentes

afetados pela identidade camponesa atuam no mundo, para mim o afeto € politico!
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RESUMO

Esta pesquisa aborda a Educacdo do Campo a partir de depoimentos de
educadores e militantes, assim como de cartografias de trés percursos:
aproximacédo, reconhecimento e compartiihamento, experenciados de forma
compoésita entre a comunidade que vive e trabalha nos territérios dos
assentamentos, conhecido como “Agrovilas”. Tendo como ponto de partida o espago
escolar‘E.M. Terezinha de Moura Rodrigues Gomes”, em Itapeva/SP, a investigagao
reune possibilidades de acdo pedagdgica nas escolas do campo reconhecidas
naperspectiva formativa escolar e imersdes em ambientes nao-escolares, mas
igualmente educadores. Os resultados permitiram evidenciar que a forma de atuar
doeducador militante, est4 relacionada as experiéncias em que a escola se vé no
campo e 0 campo adentra a escola para comporem juntos o equilibrio entre as

formas sistematizadas e assistematizadas de educatr.
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ABSTRACT

This reseach approaches the Rural Education area by testimonials of educators and
militants, as well as cartographies by three routes: approximation, recognition e
sharing, experienced by a composite between the community which live and work in
the rural settlements territories, known as “Agrovilas”. Starting at this point the school
‘E.M Terezinha de Moura Rodrigues Gomes”, at Itapeva/SP, the investigation
gathers possibilities of pedagogical action on rural schools, recognized on its
respective school training perspective and immersions on non-scholar environments,
but equally educative. The results allowed to put on evidence that the way of working
of the militant teacher, is related with the experiences that the school sees itself in
the countryside and how the countryside gets in the school to compose together an
equilibrium between systematized and non-systematized ways of education.
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Rural Education, Cartography, Educational Practice, Social Movements
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Introducéo

7z

Oconteudo a seguir é compésito. Caminho-meio entre a
experimentacdo do real, produzido para ser visto como tal, e o novo, inquietante
parceiro de pesquisa que descrevo mesmo com a inteira certeza que muito ainda
esta por emergir. Sendo assim, nesta dissertacdo me dedico a apresentar poténcias
do trabalho na Educagcdo do Campo como possibilidades de “esquentar letra fria”
das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo(ANEXO 1 — Lei que institui Diretrizes Operacionais para a Educacao Béasica
nas Escolas do Campo).

A luta dos movimentos populares para a superacéo da Educacéo Rural
e reconhecimento da Educacdo do Campo, legitimada através das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, traz a essa
modalidade de Educagdo um novo significado a partir do movimento de educadores
camponeses que buscam possibilidades baseadas em suas experiéncias de vida
conectadas ao campo.

Ao longo da pesquisa e nas relacdes entre escola, educadores
camponeses, referéncias tedrico-metodoldgicas e referéncias basilares para quem
atua nessa seara, foi se ampliando minha inquietacdo e a vontade de localizar,
nesse cenario, lugares e momentos em que a tradicdo camponesa esta presente no
processo educativo.

As experiéncias e percursos que vivenciei neste trabalho estdo aqui
organizados em trés tempos ndo necessariamente lineares de pesquisa: tempo de
aproximar, tempo de reconhecer e tempo de compartilhar.

O “Tempo de Aproximar” traz as referéncias para refletir esta
caminhada: a aproximacdo a esta modalidade de Educacdo, sua historia e sua
legislacdo especifica; o reconhecimento da educacdo como parte da luta pela terra,
0 contexto dessa luta no espaco geografico do qual me aproximo neste trabalho,
localizado em Itapeva-SP.

Necessario dizer que a pesquisa tem seu inicio na aproximagado com
profissionais da educacao da EscolaTerezinha de Moura Rodrigues Gomes, Itapeva-
SP, e na compreensao dos processos de ressignificacdo das Diretrizes Operacionais

para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo que ja aconteciam naquela



13

comunidade, por meio de trabalhos desenvolvidos por esses educadores
camponeses que ali escolheram atuar.

Foi fundamental na escolha daquela comunidade e dos educadores o
fato das relacdes acontecerem dentro de um assentamento de reforma agraria. A
trajetoria dos educadores no Territorio das Agrovilas se confunde com a luta agraria
no sudoeste paulista, entre 0os espacos comunidade e escola. Processos de
educacdo que sempre tiveram relacdo com a terra, desde as grandes ocupacdes
nas décadas de 1970 e 1980 até a ocupacao definitiva da Fazenda Pirituba, em 13
de maio de 1984.

Todo o contexto, espago, educadores e escola estabeleceram relagbes
importantes entre a minha pesquisa e 0os seus modos de encaminhamento. No
processo de aproximacdo, entrei em contato com os educadores camponeses entre
0s anos de 2011 e 2014, quando atuava na Divisdo de Politicas Publicas da
Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura de Itapeva/SP. O contato,
inicialmente burocratico, evoluiu para uma relacao afetiva com o tema Educacao do
Campo, a escola e os educadores camponeses e suas trajetorias.

O segundo tempo experienciado, aqui chamado de “Tempo de
Reconhecer”, trata de uma cartografia de diferentes espacos de educacao dentro e
fora da comunidade, na qual segui as pistas dadas pelos educadores.

Para o Tempo de Reconhecer foi fundamental o conceito de “afeto”, e
aqgui utilizo a abordagem de Suely Rolnik, em que a autora analisa os fluxos que nos
compdoem apresentando cadeias de relagdes constituidas e constituintes. “Tais
composi¢cbes, a partir de um certo limiar, geram em ndés estados inéditos,
inteiramente estranhos em relagdo aquilo de que é feita a consciéncia subjetiva de
nossa atual figura.” (ROLNIK, 1993, p. 242). Todos os afetos cartografados serviram
para compor em mim “estados inéditos”.

No Tempo de Reconhecer relno os processos e métodos importantes
para a Educacdo do Campo presentes na Pedagogia da Alternancia, no Ritual de
Semente Crioula e no cotidiano da Escola do Campo Helena Borsetti, em Matéo —
SP, os qualis tive a oportunidade de acompanhar de perto.

Em um terceiro momento desta pesquisa, meu movimento foi o de
compartilhar as vivéncias cruzadas, frutos da pesquisa, buscando metodologias para
criar ambientes adequados para “devolver” as experiéncias colhidas. A experiéncia

do trabalho de campo, desenvolvida na epistemologia da pratica, aproximou a
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“ecologia dos saberes”, de Boaventura de Souza Santos, como referencial utilizado
para cartografar e compartilhar na comunidade os saberes encontrados e a
valorizagao destes saberes que, baseados na experiéncia, ajudaram a “credibilizar e

fortalecer” (SANTOS B. d., 2010, p. 154) as praticas resistentes ali desenvolvidas.

Esse foi o “Tempo de Compartilhar”.

Convido vocés a conhecerem o trabalho.
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1.Tempo de aproximar

Companheiro de produgéo académica, vocé lendo e eu transcrevendo
os afetos - juntos, participaremos desta experiéncia. Aqui, no tempo de aproximar,
relato meus primeiros contatos com educadores do campo e a necessidade de
compreensao de seu trabalho que me levaram a estabelecer as conexdes entre a
dimensdao politica da escola e a luta pela terra.

Por vezes, encarcerados na rotina que é a sala de aula, nés
educadores parecemos o “cadaver adiado que procria”, brilhante correlagdo que
Fernando Pessoa fez sobre o nivel de impoténcia do ser humano perante uma

relagdo de poder. O termo, retirado da obra “Mensagem”*

, teve a funcéo de criticar o
colonialismo portugués que naquela época j& reduzia seres a um estado de
inexisténcia.

A minha demanda por compreensdo passava também pela condicdo
de “cadaver que procria”, devido ao agir ndo auténtico que muitos de noés
desenvolvemos no cotidiano de nossa docéncia. Para compreender ou até mesmo
fugir da condicdo que estava vivendo em minha pratica busquei a pesquisa como
forma cura.

Compreender, porém, € uma atitude que necessita do diadlogo. As
maneiras como nés, adoecidos pelo mundo, podemos reconhecer o novo podem ser
distintas e no meu caso a porta foi a Educacdo do Campo. A atitude para
compreender e reconhecer 0 novo passou pelo estudo bibliografico, mas também
pela observacdo e escuta do outro, tendo sido profundamente afetado pelas

experiéncias, contatos e possibilidades que me foram sendo apresentadas.

1.1.Eu, cartégrafo de afetos

E assim [..] vocés ndo estdo afastados de uma militincia, vocés estdo
numa militancia em uma trincheira diferente. E importante estar colocando
isso, pois nds ficamos muito felizes em té-los atuando neste espaco [...] a
gente precisa ampliar a quantidade de pessoas nas escolas dentro de
assentamentos com um trabalho que reflete e é voltado para a educacéo do
campo. (Selma)

'Obra consultada no site http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/pe000004.pdf, acesso em:
09/11/2014 as 16:25 horas.
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Quando escutei a fala indignada da educadora Selma, que expressava
uma maneira diferente de atuar no mundo e, especialmente, por falar da educagéo,
fui afetado profundamente. Tal condicdo militante fez florescer alguns desejos,
questbes as quais dediquei o trabalho durante a pesquisa.

Para reconhecer aquilo que despertava em mim novos estados optei
pelo caminho que se anunciava como pistas dos afetos. Aos poucos fui levado pelas
conexdes afetivas que cartografava nas falas dos educadores do campo. No
momento em que desenvolvia o “oficio” do cartégrafo, me constituia como
pesquisador.

Nesse caminho, rumo a compreensdo do educador do campo e sua
forma de atuar no mundo, os espacos de formacdo daqueles homens e mulheres
gue optaram por estabelecer na sala de aula a continuidade da trincheira de luta
pela terra passaram a povoar minha memoéria. A trincheira de luta na sala de aula
me parecia algo tdo distante de minha atuagao, totalmente reduzida aos deveres de
um “bom professor”, que ali vi brotar o desejo de compreender como seria a
composicdo daquela forma de existir e atuar da militante Selma e seus
companheiros.

Da fala indignada ao reconhecimento da resisténcia da educadora e o
cenario do campo, tudo parecia propicio para a busca das respostas que me
moviam. Se a sala de aula da Escola do Campo era uma trincheira, seria preciso
melhor entender de qual luta ela fazia parte. Eram presentes para mim fatos como
os de Eldorado de Carajas, Dorothy Mae Stang e outras mortes no campo brasileiro,
como Chico Mendes e outras perdas de liderangcas que historicamente
encabecaram, através da Comissdo Pastoral da Terra — CPT e movimentos
populares do campo, a luta pelas formas de vida camponesas.

Comecei a caminhada reconhecendo que o cenario de lutas no campo

continuava perigoso.

1.2. Alutapelaterra
Uma triste estatistica publicada em 2014 na agéncia Global

Witness? organizacéo internacional que estuda conflitos agrarios, mostra o Brasil

% Informacdes retiradas do relatorio “Ambiente assassino: o aumento de homicidios de defensores
ambientais e de utilizacéo de terras” publicado no site
http://www.globalwitness.org/deadlyenvironment/, acessado no dia 01/07/2014 as 5:42 horas.
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como um pais perigoso para se defender o direito a terra e meio ambiente. No
mapa mundial levantado pela instituicdo para ilustrar como € perigoso empunhar a
bandeira desses movimentos populares, esta apontado o Brasil com o indice de pior

lugar para resistir frente ao capitalismo global integrado.

Os dados da agéncia revelam para além do nimero de 908 mortes
contabilizadas em um ano: através dele podemos pensar o crescimento das disputas
por recursos naturais, interesses, controle, utilizacao de terra e outros assuntos que
formam o cenario do campo e que, entre 2002 e 2013, também estdo relacionados

as mortes.

Figura 1: Mapa da violéncia ho campo

Number of killings

THE PROBLEM IS GLOBAL BUT IS ESPECIALLY ACUTE
IN LATIN AMERICA AND ASIA-PACIFIC.

Fonte: http://www.globalwitness.org/deadlyenvironment/, acesso em 01/07/2014

Confirmando os dados apontados pela Global Witness, o Centro de
Documentagdo Dom Tomas Balduino, da Comissdo Pastoral da Terra — CPT
apresentou em 2014 um relatério sobre a situacdo agraria nacional. Antes de

apresentar os novos indices, € preciso registrar a valiosa contribuicdo desta
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Comissdo, que mantém um banco de dados atualizado anualmente por uma
verdadeira rede de colaboradores. Desde a década de 80, o 6rgdo ligado a
Comisséo para o Servico da Caridade, da Justica e da Paz da CNBB lanca o
relatorio intitulado “Conflitos no Campo Brasil”.

No atual relatério “Conflitos no Campo Brasil - 2013”, publicado em
abril de 2014, podemos observar novas faces da questdo agraria. Na busca de um
resgate da Histéria dos conflitos agrarios, o documento ndo apenas traz uma
pesquisa historica, como também denuncia novos contornos que estdo se formando
no campo. Na nova face dos conflitos agrarios brasileiros, de acordo com os dados
levantados pelos pesquisadores das equipes regionais da CPT, a agua é o atual
alvo do capitalismo global integralizado e por isso os conflitos ganham intensidade
nas areas nas quais essa matéria-prima indispensavel a vida humana ainda é
abundante.

Essa demanda faz com que o capital avance sobre inUmeras
comunidades causando graves conflitos. Nos dados reunidos nas regionais e
publicados posteriormente pela equipe da secretaria nacional do CPT aparecem
argumentacdes que comprovam a gravidade do problema.

Sobre a situagao encontramos:

Enquanto o Brasil acompanha a grande cheia do Rio Madeira, em
Rondénia, afetando dezenas de milhares de familias, suas lavouras e
pertences, e deixando isoladas regides inteiras, inclusive o Acre; e a grande
Sao Paulo vive situagcdo mais que critica de abastecimento de agua com o
sistema Cantareira em nivel baixo, nunca antes registrado, os dados da
CPT incomodam. Em 2013 registrou-se um crescimento exponencial de
32% nos Conflitos pela Agua. Como acentua Maria José Pacheco, “os
conflitos pela 4gua estédo relacionados as disputas pelo territorio, onde o
capital sempre quer tornar privados o0s espagos comuns do povo,
principalmente os das comunidades tradicionais”... “Os conflitos se
intensificam entre a visdo diversa do capital viabilizado pelos governos e a
visdo cosmolédgica dos povos e comunidades tradicionais” (CANUTO,
Antbnio; LAZZARIN, Flavio; LUZ,Céssia Regina da Silva , 2013, p. 07)

Na tabela a seguir é possivel perceber os tipos de conflito e
decorrentes numeros de violéncias, de forma a compor um triste enredo da

atualidade agraria brasileira.
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Tabela 1: Comparacéo dos Conflitos no Campo (2004 -2013)

2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Conflitos de Terra*
Ocorréncias de Conflito 752 77 761 615 459 528 638 805 B16 763
Ocupagdes/Retom adas 496 437 384 364 252 290 180 200 238 230
Acam pamentos 150 a0 67 48 40 36 a5 30 13 14
Total Conf. Terra 1.398 1.304 1.212 1.027 751 854 853 1.035 1.067 1.007
Assassinatos 37 38 35 25 27 25 30 29 34 29
Pessoas Envolvidas 065710 803850 703250 612000 354225 415200 351935 458675 460565 435075
Hectares 5.069.399 11487072 5.051.348| 8420083 6.568.755 15.116.590 13.312.343 14410626 13.181.570 6.228.667
Conflitos Trabalhistas
Trabalho Escravo 236 276 262 265 280 240 204 230 168 141
Assassinatos 2 3 1 1 1 1
Pessoas Envolvidas 6.075 7.707 6.930 B.653 6.997 6.231 4163 3929 2952 1.716
Superexploracao 107 178 136 151 a3 45 38 30 14 13
Assassinatos 1 1 2
Pessoas Envolvidas 4.202 3.958 B8.010 7.293 5.388 4813 1.643 466 73 142
Total Conf. Trabalhista 343 454 jos 416 373 285 242 260 182 154
Conflitos pela Agua
N# de Conflitos 60 T 45 87 46 45 87 68 79 a3
Assassinatos 2 1 2 2 2
Pessoas Envolvidas 107.245 162.315 13.072 163.735 135780 201.675 197210 137.855 158920 134.835
Outros ***
N de Conflitos b2 2 ] 4 36 12
Assassinatos
Pessoas Envolvidas 43.525 250 3.660 4.450 26.005 1.350
Total
N° de Conflitos 1.801 1.881 1.657 1.538 1.170 1.184 1.186 1.363 1.364 1.266
Assassinatos 39 38 39 28 28 26 34 29 36 34
Pessoas Emolvidas 975.987 1.021.355| 783.801 795.341 502390 628.009 559401 600925 648515 573.118
Hectares 5.069.399 11.487.072 5.051.348| 8.420.083 6.568.755 15.116.590 13.312.343 14.410.626 13.181.570 6.228.667

*** Qutros: Conflitos em Tem pos de Seca, Politica Agricola @ Garim po. Em 2013 foram registrados 12 Confitos em Tem pos de Seca.

Fonte: Conflitos no Campo - Brasil 2013.

Se, por um lado, a “bancada ruralista”, representante dos interesses
das oligarquias latifundiarias tradicionais repaginadas na forma do “agronegécio”,
sdo apoiadas por instituicbes estatais, tais como o BNDES e Embrapa, que
financiam projetos para o campo, por outro lado os governos federais a partir de
2013 investiram em uma politica de transferéncia de renda, segundo (CANUTO,
Anténio; LAZZARIN, Flavio; LUZ,Céssia Regina da Silva , 2013, p. 19). De acordo
com esses pesquisadores, os interesses da “bancada ruralista” e as politicas de
transferéncia de renda influenciam diretamente para o agravamento ou nao dos
indices de violéncia no campo. No entanto, mesmo em momentos de relativa
diminuicdo dos conflitos ndo se configuraram alternativas crediveis de projeto para o

campo.
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Partindo dos dados da CPT e outros bancos de dados, o pesquisador
Artur Zimermam realiza estudo nas regifes sul e sudeste do estado do Para,
convivendo com as trajetérias dos envolvidos nos conflitos agrarios.

Com o apoio dos movimentos sociais como o MST - Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra - e outros, chamados por ele de “movimentos similares”
(ZIMERMAN, 2014, p. 193), trata de aproximadamente de 100 movimentos sociais
no avanco das lutas pelos diretos dos camponeses a terra. Quatro foram os
colaboradores principais de sua pesquisa de campo: a CPT - Comissao Pastoral da
Terra, ponto de partida devido aos relatérios publicados entre 1985 até 2013;
funcionéarios da vara agraria com as sumulas dos vereditos por meio de sentencas;
entidades como Conselho Indigenista Missionario e FETAGRI - Federacdo dos
Trabalhadores na Agricultura, entidade sindical que ajudou na aproximacdo com 0s
camponeses, e a Caixa Econdmica Federal, escolhida devido a dispor de dados que
auxiliam na observacéo da reducao de conflitos entre 2007 e 2011.

Os estudos levaram o pesquisador a apontar como principal problema
dos conflitos no campo a alianga entre a iniciativa privada “agronegécio” e atores
dos poderes estatais. Em uma das entrevistas feitas pelo pesquisador, Emmanuel
Wambergue “Mano”, ex-coordenador da CPT na cidade relatou o clima em que esta

acostumado a viver:

Bem, acredito que os politicos se envolvem. Eles ndo sdo mortos, pois é
dificil matar um politico. Eles andam com comitivas. Muitos dos
assassinatos ocorrem por meio de emboscada. Cada pessoa que tem a
cabeca a prémio tem valor diferente para serem mortas, de acordo a
importancia da pessoa. Houve um tempo que 0 pre¢co era marcado em
dolares por causa da inflagdo. Um detalhe: A Dorothy (Stang, assassinada
em 2005) foi fundadora da CPT aqui comigo. Conheci bem ela. Eu
pessoalmente posso citar na ponta do lapis os homes de 32 amigos meus
gue foram assassinados.

Durante 15 anos ndo fui a nenhuma festa puablica. Ndo saia sozinho a noite
e, quando ia a certos lugares, sempre com carro cheio. E claro que se
guerem te pegar, te pegam. Eu tinha um apoio muito grande da Igreja e
uma vantagem de ser gringo. Pode dar uma implicacao diplomatica. Varios
fazendeiros falaram que foi uma besteira ter matado a Dorothy. Poderiam
ter matado sindicalistas que néo teria essa repercusséo tdo exaltada do
governo. De certa forma, o0 que seria interessante ver é que geralmente os
assassinados séo de liderancas. Imagina-se que matando elas, acaba-se
com o movimento. E geralmente o efeito é contrario. Falava-se em 1 por 2
(morria 1 do nosso lado e dois do outro lado). Isso nao foi publicado em
canto nenhum. Pistoleiro que morre nem ¢é falado. (ZIMERMAN, 2014, p.
196)



21

Para o pesquisador devem ser considerados fatores como as
conquistas da reforma agraria popular, tais como as politicas de venda direta dos
produtos da reforma agraria para as prefeituras, e o taldo de nota fiscal de produtor
rural. A Nota Fiscal de Pequeno Agricultor € um documento que garante ao
agricultor a participagdo nas licitacdbes para compra de alimentos e deve ser
solicitado por meio de Cadastro de Produtor CAD/PRO. Atualmente, o pequeno
agricultor consegue uma sobrevida com a venda direta dos produtos para as
prefeituras através de programas especificos como “Mais Alimentos”, Programa
Nacional de Aquisicdo de Alimentos, que tem respaldo do governo, ja que 30% das
verbas do FUNDEB - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacgéo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo sao destinadas a compra de
alimentos produzidos nas comunidades tradicionais.

A pesquisa de Artur Zimermam coloca que as ac¢des paliativas ndo sao
capazes de resolver os problemas estruturais e novos e maiores conflitos existirdo.

Como principal vitima dos conflitos agrarios, as comunidades
tradicionais vivem a esperanca idealizada entre as propostas de reforma agraria do
Estado e as pretendidas pelos camponeses. As propostas institucionalizadas de
renda, saude e o tema desta pesquisa - Educacdo no Campo e Educacao do Campo
- devem ser mais debatidas com os verdadeiros atingidos pelas questdes: o

camponeés.

1.3.A luta pela terra e a Educagéao

Parte da luta do camponés encontra-se também na luta pela Educacéo
e sua legislacdo especifica. Apresento aqui, resumidamente, a histéria dessa luta
organizada em trés periodos: o primeiro corresponde aos anos de 1824 a 1891,
marcados pela “Educagdo Escolar’; o segundo, com as cartas constitucionais de
1834, 1946 e 1967, que modificaram e entregaram os rumos a “Educacao Patronal”;
e o terceiro a partir de 1988, com a ruptura marcante para 0 campo com a
“‘Educacgao Direito Fundamental Considerando as Diversidades”.

As constituicdes brasileiras de 1824 e 1891 apresentavam como
“‘Educagao Escolar” os processos de escolarizacdo subsidiados pelo Estado. A
respeito de educacdo para 0s camponeses as cartas ndo apresentaram nenhuma

referéncia - a Educacdo prevista na constituicdo imperial garantia a instrucao
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primaria para todos os cidaddos e seria responsabilidade dos colégios e
universidades o ensino das “Sciencias”, “Bellas Letras” e “Artes”.

Com o fim do Império em 1889, a Republica trouxe em sua constituicdo
o elemento da laicidade para a educacéo. Importante apresentar que nenhum dos
documentos - 1824 e 1891 - mencionava a Educacdo Rural, ocorrendo ainda a
permanéncia de uma educagdo destinada as classes média e alta,
preferencialmente urbana, que frequentavam os estabelecimentos publicos para
obterem instrucdo. Até o fim da Republica Velha, 1930, a populacdo brasileira era
predominantemente rural e, mesmo sendo a maioria, ndo se observava a
necessidade, via constituicdo, de se ofertar um projeto de Educacdo para a
populacdo do campo.

O cenério da Educacao para os camponeses comegou a mudar apos a
Republica Velha. Com a entrada de Getulio Vargas no poder e o crescimento da
influéncia da cultura imigrante em nossa politica, tivemos uma mudanca significativa
gue levou ao reconhecimento da populacdo camponesa, gue passou a ser
mencionada na politica educacional da época. Mesmo aparecendo com a referéncia
“rural”, uma prova clara de redugao do campo que desde aquela época ja servia de
matéria prima aos projetos privados de exploracdo, podemos considerar que a
referéncia ao modelo de Educacdo especifico aos camponeses ja era uma
conquista, se comparado ao modelo imperial e da primeira republica.

A “Educacgao Patronal” de 1834, 1946 e 1967 atendia principalmente
aos interesses dos fazendeiros que buscavam regularizar a condicdo dos
camponeses e com isso manté-los nos quadros das fazendas. A educacao dada
pelos patrdes era uma transferéncia da responsabilidade do Estado para o0s
“‘empresarios do campo” que mantinham uma “escolinha rural” que atendia apenas
aos interesses imediatos para ficarem de acordo com as leis. Toda a manutencao da
escola era subsidiada pelo Estado, que exigia apenas que a escola atendesse a
demanda econbmica de preparar o camponés para o trabalho.

Para exemplificar o descaso do Estado em relacdo a populacdo do
campo e seus saberes, 0 artigo 132 da constituicdo de 1937 traz em seu texto
expressdes como “adestramento” e “disciplina moral” para definir a funcéo da escola
para os trabalhadores. Entre os anos de 1937 e 1946 aconteceu no Brasil um
verdadeiro processo de privatizacdo da Educacdo destinada aos camponeses.



23

Com a “Educacéo Direito Fundamental Considerando as Diversidades”
ofertada em 1988, uma proposta pedagodgica com criticidade aos modelos anteriores
fez com que a resisténcia do camponés durante toda a Historia da Educacéo do
Campo emergisse, comegando pela negacado do adjetivo “rural”’. A luta pelo
reconhecimento comecou a ganhar corpo.

O uso do termo “rural” para caracterizar o camponés desde a
constituicdo de 1934 perdurou até 2002 nos documentos da Educacdo. Até mesmo
nas Diretrizes Operacionais para Escolas do Campo (ANEXO 1) manteve-se essa
referéncia, que passa a ser alvo de criticas por parte dos movimentos sociais.

Para Maria Nobre Damasceno e Bernadete Beserra em “Estudos sobre
educacao rural no Brasil: estado da arte e perspectivas’a questdo do termo “rural”
foi, durante boa parte da Histéria do Brasil utilizado para designar os camponeses. O
fato é que a forma como fora nomeado o camponés nunca agradou sendo
considerada pejorativa, reducionista e tendenciosa, direcionando o campo ao um fim
anico: servir de matéria-prima para a cidade. O conceito de Educacao Rural traz,
segundo 0s movimentos sociais, uma ideia de superacao do “atraso” do campo em
relagdo a cidade, atendendo a um novo modelo de desenvolvimento — o campo
mecanizado.

Até chegar ao embate atual sobre a maneira correta de se caracterizar
a educacdo camponesa, a questdo foi tratada de muitas formas partindo do rural
aos mais recentes “no” e “do”(CALDART, 2008) ou “em campo” (TUAN, 1983, p.
146). Ainda em 1996, na LDB 9394/96, a recente e mais progressista legislacao
educacional, o campo estavam nomeados como “rural’, forma que colonizou a
muitos e ainda continua sendo utilizada.

Mesmo com a manutencéao do termo “rural”, a luta dos camponeses por
educacao propria foi efetivada através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB (Lei 9394/96), representando um marco para 0s povos do campo na

necessidade de se pensar uma escola diferenciada:

Art. 28°. Na oferta de educacédo béasica para a populacgdo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptagfes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

Il - adequagéo a natureza do trabalho na zona rural. (LDB)
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Da mesma maneira, o debate sobre Educacédo “no” Campo ou “do”
Campo retrata a maneira de a Educacdo estar inserida no bojo das lutas

camponesas, Como veremos a seguir.

1.4.Educacédo no Campo ou Educacao do Campo

A educacado do campo, tratada como educacao rural na legislacéo brasileira,
tem um significado que incorpora os espagos da floresta, da pecuéria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido,
mais do que um perimetro ndo urbano, € um campo de possibilidades que
dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a prépria producdo das
condicdes da existéncia social e com as realiza¢gbes da sociedade humana.

(Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo)

A respeito da forma como foi cunhado o termo Educacao “do” Campo,
Bernardo Mongano, em seu texto “Diretrizes de uma Caminhada” relata que a idéia
de “do” em contraposicado ao “no” surge justamente na preocupacédo de construir
uma teoria que diferenciasse a educacao escolarizada daquela educacao pretendida
pelos camponeses, construida na experiéncia social.

A educacdo ofertada pelo Estado estava marcada como educacao
hegemobnica da classe dominante (MANCANO, 2004), pois a subordinacdo era
presente em cada conteudo lecionado. Sua aplicacdo sempre foi conduzida pela
l6gica escolarizada e neste modelo os conhecimentos, em sua maioria, foram
transmitidos teoricamente sem considerar 0s processos de aprendizagem
vivenciados pelos camponeses no cotidiano. Para o camponés os conhecimentos
presentes na agricultura, cultura popular e tradicdo familiar sao igualmente

significativos.

N&o basta ter escolas no campo, queremos ajudar a construir escolas do
campo, ou seja, escolas com projeto politico-pedagégico vinculado as
causas, aos desafios, aos sonhos, a histdria e a cultura do povo trabalhador
do campo. (MANCANO, 2004, p. 142)

Sobre esta forma de ser e atuar na Educacdo, conhecida como “do”

campo, o MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e o setor que
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pensa a Educacdo iniciou em 1997, no 1° ENERA — Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria - a tarefa coletiva de educar dentro
da realidade para gerar sujeitos da Histéria. Este percurso acontece atualmente em
nova etapa, quando o Setor de Educacdao do MST vem em compasso de preparacao
para o 2° ENERA, que se realizara em setembro de 2015.

A Educacédo “do” Campo traz em sua concepgéao o direito da Educacéao
pensada partindo do local e com participacdo dos atores sociais que ali vivem. O
vinculo educativo do MST tendo como base a cultura, necessidades humanas e
sociais (CALDART, 2008) materializado na construcdo de um projeto politico
pedagdgico especifico para o campo, que parte da realidade e é capaz de promover
educacdo emancipatoria com referéncias culturais e politicas para a intervencao das

pessoas e dos sujeitos sociais na realidade em que vivem.

Quem somos nés que trazemos de volta & agenda nacional algumas lutas
tdo antigas como nosso pais, € que ao mesmo tempo nos atrevemos a
desenhar alguns tracos novos para para o jeito e o contetdo destas lutas?
Por que ndo aceitamos mais falar em uma educacdo para o meio rural e
afirmamos a nossa identidade vinculada a educacdo do campo? (...) Trata-
se de uma reflexdo especialmente necessaria neste momento histérico de
transicdo, onde talvez aumente o nimero dos que pretendam falar em
nosso nome... (CALDART, 2008, p. 26)

E importante colocar que a constru¢cdo da ideia de Educacéo “do”
Campo aparece em momento em que a Educacdo que ja estava “no” campo
assume a postura contra o individualismo adotado pela Educacdo mercantilizada
que era ofertada pelo Estado. “Se educando contra os opressores” (MST, 2014, p.
141), os educadores camponeses assumiram como uma forma de resisténcia ao
outro latifundio - o latifundio do saber, a trincheira de luta que é a Escola para
promover as mudancas necessarias ao cenario.

A Escola, a sala de aula, os profissionais da educagcdo e todos os
outros atores que vivenciam o modelo que ainda reproduz a reducéo dos saberes do
campo, a matéria-prima do agronegaocio, que causam efeitos tdo devastadores como
o latifundio fisico do campo-terra. A agdo dos educadores camponeses do 1°
ENERA, em 1997, é reforgada e ressignificada com novos elementos da realidade
atual do campo na recente edicdo do Boletim de Educacéo, caderno numero 12 - um

boletim especial publicado em dezembro de 2014 em forma de caderno de textos
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para estudos e debates. Nele, o Coletivo Nacional de Educac¢do do MST apresentou

a seguinte intencao:

Pretendemos que o Il Enera seja um encontro de carater politico, formativo,
organizativo, mobilizador e celebrativo. Um dos seus grandes objetivos é
ampliar o nimero de educadoras e educadores que compreendam o
momento atual da questdo agraria e passem a contribuir na luta e na
construgdo da reforma agraria popular, discutindo o papel da educagédo
nesse processo. Outro grande objetivo é organizar coletivamente a
denuncia e as mobilizacdes contra o fechamento das escolas do campo,
como uma consequéncia direta do avanco do agronegdécio e da ldgica
mercantil protagonizada pelo “Movimento Compromisso Todos pela
Educagao”, dos empresarios, que esta pautando a educagdo em nosso
pais. Queremos discutir mobilizagfes conjuntas com outras organizagdes
de trabalhadores para celebrar nosso percurso de 30 anos e reafirmar a
Pedagogia do Movimento em nosso plano futuro. (MST, 2014, p. 05)

Se por um lado o agronegécio e a légica mercantil, em alianca com
Estado, contribuiram para a consolidagdo do modelo de Educagao “no” Campo -
uma espécie de continuacdo da educacdo escolarizada urbana, o modelo gestado
pelo movimento social, na forma de uma concepc¢éo educativa de carater politico,
formativo, organizativo, mobilizador e celebrativo “do” campo apresenta alternativa
credivel em oposicdo ao modelo existente. O camponés conseguiu, pelo trabalho
desenvolvido nos coletivos camponeses de educacdo, consolidar algumas pautas
como “nao sair do campo para poder ir a escola”, “contra o fechamento de escolas”
e “concepcao de educacao e matriz formativa do campo”.

Educacao “do” Campo é o modelo que mais se aproxima do projeto de
educacao popular que vem sendo defendido e debatido em encontros de educacgéo
popular em todo o pais.

No Territério das Agrovilas (espaco de estudo neste trabalho), os
setores do MST ja vém se articulando para apoiar a participacdo dos educadores no
2° ENERA - Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréria.
Em um encontro promovido pelo Setor de Educacdo do Assentamento 13 de Maio,
os educadores destacaram alguns principios retirados das pautas especificas
“projeto pedagdgico” e “administrativo”, como fundamentais para a construcdo da
Educacdao “do” Campo na atual conjuntura da comunidade. Foram levantadas as

principais demandas da comunidade:

1. Universalizacdo da educagdo com garantia de condicbes do direito ao
acesso, levando em consideracdo as especificidades das populagtes,
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inclusive adequando o médulo®a densidade demografica das comunidades do
campo;

2. Educacdo comprometida com a transformacao social — comprometida com o
projeto das classes trabalhadoras e 0s sujeitos sociais do campo;

3. Educagao que valorize os sujeitos do campo, suas vivéncias, identidade e
cultura — valoriza a participacédo da comunidade;

4. Educacdo universalista — compreender a realidade a partir dos
conhecimentos produzidos e sistematizados historicamente pela humanidade;

5. Metodologias construidas a partir da realidade com contetdos socialmente
Gteis, partindo de uma concepc¢ao da préaxis educativa que relaciona pratica-
teoria-pratica e compreende o trabalho e a cooperacdo como elementos para
producdo do conhecimento;

6. Gestdo democratica® a partir dos coletivos compostos por todos os sujeitos da
comunidade escolar — direcao, educadores, educandos, familias;

7. Educacdo como um processo, com formacdo permanente e continuada para
educadores (as) e comunidade;

8. Vinculo entre escolas e comunidades, seus processos histéricos e concepc¢éo
de mundo;

9. Educacéao voltada para todas as dimensfes da pessoa humana,

Se é clara a ligagao entre os principios da Educacgao “do” Campo entre
os dois encontros do ENERA - daquele pontapé inicial em 1997 a atual preparacao
para o de 2015 -, o mesmo acontece com a histoérica ideia de Educagao “no” Campo,
no sentido de garantia de equipamentos, prédios, transporte e outras necessidades
da pratica educativa nas areas do campo.

Nas reunides foram apontados também objetivos que serdo colocados
para as autoridades locais e Comissao Nacional de Educacdo do MST, que tratam

sobre a garantia de total escolarizagdo no campo, garantias para o funcionamento

3 Para manter as escolas em ativo funcionamento no campo sao necessarios médulos diferenciados
do padrdo urbano, pois as comunidades camponesas vivem em territérios dispersos e por isso é
necessario estabelecer a criagcdo de médulo especifico para a gestdo das escolas do campo, com
numero menor de educandos por sala de aula, evitando a multisseriacao.

*Foi enfatizada a importéncia de garantir direcdo e coordenagdo nas escolas da comunidade com
concursos especificos para as Escolas do Campo, evitando a vinculagdo a outras, pois a rotatividade
no quadro de funciondrios impede a consolidagcao de um projeto especifico para o campo.
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das escolas, manutencdo do transporte e alinhamento pedagdgico as propostas
gestadas pela sociedade civil organizada.

O modelo “no” tem suas especificidades na origem e trajetéria de
construcdo que, para os defensores da Educagdo “do” Campo, contribuiram na
fixacdo e precarizagdo do trabalhador camponés em terras que historicamente
estiveram em sua semiposse. Pontos que sao trabalhados pela visdo da Educacgao
‘no” Campo como pautas administrativas e de “responsabilidade fiscal” sao
encaradas como valores do campo, fugindo ao olhar simplista dado pela
administrac@o publica que reduz a nUmeros os camponeses.

Para a visdo da Educacdo “no” Campo garantir a escolarizagédo no
campo desde a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Alfabetizacéo
de Jovens e Adultos e Ensino Técnico trata-se de um simples ajuste: mais facil levar
todos do campo para a cidade, pagando menos com transporte, que garantir o
funcionamento de prédios nas comunidades.

Manter as escolas em ativo funcionamento no campo, considerando a
perspectiva do Estado, é invidvel e por isso é aplicado o mesmo calculo do padréo
urbano, trazendo sérios problemas ao desenvolvimento dos estudantes, pois as
comunidades camponesas vivem em territorios dispersos, obrigando o
deslocamento diario por grandes trechos. O transporte intracampo também é um
problema, devido a sua baixa qualidade, uma vez que as empresas que prestam
servicos ndo disponibilizam os melhores veiculos. A adequacdo a realidade de
estradas, circulacdo dos veiculos em meio a diversidade de transportes do campo e
nas condic¢des climaticas especificas ddo ao campo uma gama de adversidades.

Segundo os educadores presentes nos encontros preparatorios, a
administracdo municipal ndo consegue garantir manutencao e fiscalizagédo periodica
dos meios de transporte escolares que atendem o campo, nao respeitam as regras
de adequacao de assentos para as diferentes faixas etarias e deficientes fisicos, nao
contratam funcionarios para a funcdo de monitores nos transportes, colocando em
risco a seguranca dos educandos.

Para os educadores camponeses, a Educagcao “no” Campo nao é
comprometida com a transformacdo social e com o0 projeto das classes
trabalhadoras e os sujeitos sociais do campo, por isso a Educacdo “do” Campo

aparece como a alternativa de ressignificar o papel da escola, uma vez que o
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modelo urbano de educacgao transformou a escola “no” em apenas uma engrenagem
do sistema sem a possibilidade de protagonismo “do” campo.

O trabalho “no” campo, principalmente o ligado aos processos ditados
pelo agronegdcio, imprimiu ao camponés um ritmo industrial que esta em oposicao
ao paradigma camponés historicamente construido nos saberes advindos da
experiéncia social. Isso faz com que a luta tanto no campo fisico que é a terra,

guanto no campo do latifundio do saber caminhem juntas com pautas relacionais.

1.5.0s Movimentos Campesinos e a Educacéo

“A formacado politico-ideolégica e o processo educativo sdo tdo
importantes quanto conquistar a terra para trabalhar e produzir
alimentos.” Jodo Pedro Stédile

Contrariando a tendéncia histérica presente na Educagéo “no” Campo
do Brasil tivemos, no inicio da década de 1990, o “Movimento por uma Educacgio do
Campo”, em que o MST levantou a bandeira por uma educacdo especifica e
diferenciada para os camponeses. O marco inicial deste movimento de renovacgao
da educacao foi a Primeira Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do
Campo, em 1998. Na oportunidade, os educadores do MST se reuniram com
setores de educacdo da UNESCO - Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura, o PRONERA - Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria , o CRUB - Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras
e parceiros histéricos na luta pela qualidade de vida no campo como a CONTAG -
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura e a CNBB — Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil para refletirem sobre os rumos a serem tomados com

relacdo ao modelo de educacéo a ser aplicado nas comunidades camponesas.

Esse debate, essa luta por uma educacdo especifica do campo, ndo uma
politica de educagcdo para 0 campo ela comeca a existir no seio dos
movimentos sociais mesmo. Nao foi o MST que inventou, mas é de uma
realidade propria do campo que 0s movimentos sociais vivenciam esta
realidade e assim pra todos nés, que conhecemos a histéria da educacéo.
Tivemos sempre uma proposta educacional muito mais voltada pra
realidade urbana, né? (Selma)

Sempre com a preocupacgao de refletir a escola em meio ao contexto
educacional e do espago onde ela esta, as “Pedagogias em Movimento” - um

conjunto de pedagogias desenvolvidas na pratica do MST - tentam reafirmar a
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identidade camponesa. Isso se faz inicialmente na formacao de educadores que, em
todos os niveis, relatam suas experiéncias na atuacdo pré Educacdo do Campo.

Na adaptacdo pedagogica do uso da experiéncia social, chamada de
“Pedagogia da Luta Social” é utilizado o proprio movimento de luta - e seu passado
de resisténcias - como ponto de partida para a constituicio da identidade do
camponés na atualidade. Esta Pedagogia surgiu do principio colhido no | ENERA
“Histéria da Educacdo do Campo” — Pedagogia da Alternancia, Histéria dos
Movimentos Sociais, Educacédo Popular, Cultura Popular, Papel dos Movimentos
Sociais na Educacéao em oposi¢éo ao modelo do Estado.

Do principio organizativo e colaborativo presente nas préticas
camponesas surgiu a “Pedagogia da Organizacdo Coletiva”, que é o resultado da
prépria pratica educativa colaborativa social que os trabalhadores experienciam
durante a vida em acampamento, ajutério e mutires tradicionalmente feitos no
campo.

A “Pedagogia da Terra” é o processo de aprender com o tempo natural,
trabalhado na mistica do movimento - “devemos aprender a sabedoria de trabalhar a
terra, cuidar da vida: a vida da Terra (Gaia), nossa grande mae” (BENJAMIN, César:
CALDART, Roseli Salete, 2000, p. 54). Os camponeses se reconhecem no contato
com a terra, pois ali esta toda a trajetéria: plantar, nascer, morar, trabalhar, produzir,
viver, morrer e cultuar os mortos. Na terra estd, em sintese, a vida dos camponeses
e a escola deve reconhecer na Historia o exercicio de aprendizagem constante e
pratica dos povos.

O trabalho na terra ajudou a construir a “Pedagoga do Trabalho e da
Producao”, que valoriza o trabalho como uma atividade que produz conhecimentos
pela pratica e pelas habilidades adquiridas. “O trabalho tem um carater social (...) 0
trabalho, qualquer trabalho € uma base excelente de educagao” (PISTRAK, 2005, p.
48). O trabalho, a escola e todos os outros elementos que compdem a vida
campesina foram reconhecidos para a elaboragcdo da opcdo de estar no campo.
Destas opcodes, a “Pedagogia da Escolha” foi pensada para que as escolhas entre
permanecer no campo ou ir para a cidade devam ser conscientes e nunca uma
tendéncia, como é comum no caminho dado pela Educacdo “no” Campo, uma
constante supervalorizagao da cidade.

A “Pedagogia da Histéria”visa a conscientizagdo do camponés pela

celebracdo das memdrias dos anos de luta e vitorias. As memadrias servem como
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processo natural de educacédo e a percepgao do camponés de fazer “parte dela”
contribui para a formacdo da identidade. A Ultima das matrizes pedagogicas é a
“Pedagogia da Alternancia”, sobre a qual discorro mais adiante neste trabalho.

Das experiéncias dos educadores camponeses, comunidades do
campo e escola surgiram as matrizes pedagdgicas e elas contribuiram para a
elaboracdo da proposta nacional que foi entregue a Comissdo de Educacgéo da
Camara dos Deputados e que, posteriormente, tornaram-se emendas ao Plano
Nacional de Educacao, chegando ao atual modelo de Diretrizes Operacionais para a
Educacéo Basica nas Escolas do Campo.

Desde a Primeira Conferéncia Nacional por uma Educacédo Basica do
Campo, realizada em 1998, ao atual momento onde esta germinando o segundo
ENERA muitas conquistas se deram, algumas demandas relacionadas aos
principios da Educacdo “do” Campo foram colocadas em pratica, conseguindo um
significativo avango na adaptacao curricular.

As conferéncias sao frutos dos processos iniciados no ENERA e a
participacdo das comunidades propondo as pautas reforcam o uso da terminologia
Educacdo do Campo, significada pelos movimentos sociais, e pela atuacéo direta de
povos que vivem no e do campo, tais como: pequenos agricultores, assentados,
acampados, faxinalenses, ilhéus, ribeirinhos, quilombolas, retirantes, boias-frias,
assalariados rurais, indigenas, extrativistas, pescadores, cai¢caras, pantaneiros, entre
outros.

O movimento social assumiu a responsabilidade de fomentar debates
em diversos setores, colocando ao poder publico e a sociedade as necessidades de
efetivacdo das demandas levantadas em todo o processo, uma vez que a Educacgao
do Campo néo se resolve apenas com a publicacdo de uma lei, mas demanda
vontade politica e intensa articulacdo entre Estado e sociedade civil organizada.

A respeito da atuacdo do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST), afirma o professor OLIVEIRA:

Como movimento social de luta por direitos, inovam na forma de construir
uma outra forma de fazer politica e participar da vida politica: fazem politica
de massa. Por isso causam medo as elites, porque representam
simultaneamente a negacdo de forma histérica com que as elites e a
esquerda sempre fizeram politica, como trazem a cena estes novos
personagens, como escreveu o saudoso Eder Sader. Eles falam por si, ndo
precisam de representantes, ddo um ndé no centralismo democratico,
principio béasico da organizacdo politica das esquerdas, e deixam a todos —
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esquerda, centro e direita — pasmados. As elites esquecem que a fuséo luta
pela terra-luta pela educacédo é principio fundante da formagédo politica de
massa. (OLIVEIRA, in SILVA, 2004, p. 10)

A atuacdo pro-ativa dos atores da Educacdo do Campo fez/faz com
que a imagem estereotipada de um homem do campo submisso aos fazendeiros,
latifundiérios, seringalistas, senhores de engenhos, coronéis ou estancieiros seja
substituida pelo reconhecimento do camponés como sujeito engajado na luta pela

vida.

1.6.Educacédo do campo e aproximagdes com a academia
A conquista da formacéo especifica para professores do campo pelo
decreto n°7. 352, de 04 de novembro de 2010, que avancou na concretizacdo de
uma politica de formacéo de professores para Educacdo do Campo. Diz o decreto,
em seu artigo V:

Art. 5 A formacdo de professores para a educacdo do campo observara os
principios e objetivos da Politica Nacional de Formagéo de Profissionais do
Magistério da Educagéo Basica, conforme disposto no Decreto n°6.755, de 29
de janeiro de 2009, e sera orientada, no que couber, pelas diretrizes
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagéo.

§ 1° Poderao ser adotadas metodologias de educacéo a distancia para garantir
a adequada formacéao de profissionais para a educacéo do campo.

§ 2° A formac&o de professores podera ser feita concomitantemente a atuagéo
profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da
alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as especificidades da
educacgdo do campo, e por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensao.

§ 3% As instituicdes publicas de ensino superior deverdo incorporar nos
projetos politico-pedagdgicos de seus cursos de licenciatura os processos de
interacdo entre o campo e a cidade e a organizacdo dos espacos e tempos da
formacdo, em consonéncia com as diretrizes estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo.

O citado Decreto 6.755 define, entre os objetivos da Politica Nacional
de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica:

VII - ampliar as oportunidades de formagédo para o atendimento das politicas
de educacdo especial, alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos,
educacédo indigena, educacdo do campo e de populacdes em situacdo de
risco e vulnerabilidade social;
Estas regulamentacdes possibilitaram parcerias entre o Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA - com Universidades e
INCRA para implantagcdo de cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo.
Conhecida como LEdoC, a formagé&o especifica esta4 contribuindo significativamente

para a quebra dos paradigmas tradicionais ainda fortes na educacao.
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O crescimento do numero de jovens camponeses nas Universidades
aumentou também o nimero de pesquisas e publicagdes sobre formas de atuar no
campo. Embora ndo sejam produzidas apenas por estudantes camponeses, recortei
um corpus de publicacdes sobre este tema que apresentam a complexidade atual da
Educacao do Campo.

Para apresentar um cenério desses estudos utilizei como fonte a
Biblioteca Digital da Questéo Agraria Brasileira® secdo 3 “Dissertacdo e tese”, onde
estéo digitalizadas aproximadamente mil dissertacfes e teses desde 1982 até 2014,
com temas variados. Dentre eles observei a incidéncia de temas ligados a trajetoria
dos movimentos pela Educacdo do Campo, politicas publicas pré-educacdo do
campo e educacao popular, em um recorte de producéo recente a partir de 2002.

Sobre a trajetéria dos movimentos pela Educacdo do Campo, tema que
mais apresenta producdes, as pesquisas de Sidiney Alves Costa (2002) denominada
“Os Sem Terra e a educagédo: um estudo da tentativa da Proposta Pedagogica do
MST” trouxe um olhar sobre as escolas em assentamentos no estado de Sdo Paulo
e a importancia da pedagogia do movimento nas conquistas dentro da Histéria da
Educacdo Rural no Brasil até a construcdo militante da Educac¢do do Campo -
Centro de Ciéncias Humanas e Educacao da UFSCar — Sao Carlos. No mesmo ano,
pela Unesp de Presidente Prudente, Karina Furini da Ponte escreve “(Re) Pensando
o Conceito do Rural’, perpassando por modelos de educagdao aplicados
sistematicamente no Brasil e os produzidos pelos camponeses. Claudemiro Godoy
do Nascimento (2005) escreve pela UnB “Educagéao do campo na encruzilhada entre
emancipacgao versus reino do capital: uma leitura filosoéfica” na qual apresenta os
percursos da teoria epistemoldgica marxista e como se tornou um referencial politico
no Brasil em especial nas escolas administradas pelo MST.

Marta Inez Medeiros Marques (2008), Universidade de Sao Paulo, em
seu estudo intitulado “A atualidade do uso do conceito de camponés”, coloca em
evidéncia o uso do termo “camponés” nas novas lutas enfrentadas no campo
brasileiro, marcando a quebra do conceito rural. Em 2011, Jo&o Batista Pereira de
Queiroz, Universidade Federal da Paraiba, escreve “A educagéo do campo no Brasil
e a construgao das escolas do campo” apresentando povos, entidades, instituicdes e

movimentos comprometidos com uma educacéo transformadora.

5http://www.reformaagrariaemdados.org.br/biblioteca
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Nas publicagbes da linha em politicas publicas pré-Educacdo do
Campo encontramos relatos das articulagbes entre o governo Lula e professores -
em 2005, Marilda de Oliveira Costa descreve a experiéncia “Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria: O caso do curso “Pedagogia da Terra’ da
Universidade do Estado de Mato Grosso, Carceres/MT”. O trabalho enfatiza as
parcerias conquistadas pelos movimentos populares do campo com o governo Lula
no reconhecimento académico da educacdo camponesa. Paulo Freire Mello (2006),
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, escreveu “Evasdo e Rotatividade em
assentamentos rurais no Rio Grande do Sul” e seu trabalho denuncia e cobranga por
parte das autoridades politicas publicas em prol da educacdo camponesa” . Em
2010, José Novais de Jesus, Universidade Federal de Goias, escreveu “A
pedagogia da alternancia e o debate da educacdo no/do campo no estado de
Goias”. O trabalho descreve a experiéncia formativa e comunitaria da alternancia
realizada por meio das Escolas Familia Agricola (EFAs) e as politicas educacionais
fortalecendo e criando alternativas de permanéncia no campo.

As publicacbes sobre educacdo popular vdo desde a atuacdo de
Comunidades Eclesiais de Base, na produgdo de Munir Jorge Felicio (2002) “Ac¢ao
pastoral e questdo agraria no Pontal do Paranapanema”, Universidade Federal de
Uberlandia, relatando a atuacdo geogréafica da CPT — Comissao Pastoral da Terra
pela Diocese de Presidente Prudente (SP), passando pela construgao da “A mistica
na luta pela terra” descrita no trabalho de Antoénio Alves de Almeida (2005), PUC de
Sao Paulo, que reafirma o trabalho teolégico e cosmolégico da CPT na luta contra o
latifindio através aproximag¢ao com 0s camponeses.

No mesmo ano, Claudemiro Godoy do Nascimento aborda, de 1976 até
2005, “A educacdo camponesa como espaco de resisténcia e recriacdo da cultura:
Um estudo sobre as concepcdes e praticas educativas da Escola Familia Agricola
de Goias—EFAGOQ”. Sobre os fendbmenos culturais do campo, atuacao especifica em
escolas de Goias e a questdo ambiental discorre a tese de Maria Neuma Clemente
(2006), Universidade Federal da Paraiba, “Educagdo Ambiental nos assentamentos
rurais do MST” sobre a importancia da agricultura familiar na preservagao do

ambiente.
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1.7.Diretrizes operacionais para a educacéao basica nas Escolas do Campo

As lutas sociais acontecem em varias arenas e uma delas é a
concretizacdo das leis. A luta do camponés e seu entendimento da importancia da
Educacao se da também na arena do conjunto de sua legislacédo especifica.

Incluo, neste trabalho, as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Bésica nas Escolas do Campo, de 3 de abril de 2002. O documento legitima as
demandas da sociedade civil organizada, movimentos sociais e organizacdes
ligadas ao governo que reivindicaram a efetivacdo de propostas de educacéo
resistentes gestadas no campo durante anos, contra 0 crescente avanco da
educacado praticada nos centros urbanos e que reduzia os saberes presentes nas
comunidades tradicionais.

Destaco alguns trechos das Diretrizes que julgo importantes neste

trabalho.

Art. 2° Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela
sua vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solu¢bes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expresséo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universaliza¢do da
educacdo escolar com qualidade social, constituir-se-4 num espaco publico
de investigacédo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
mundo do trabalho, bem como para o0 desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel.

Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplarédo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econdmicos, de género, geragéo e etnia.

Art. 7

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagogicas das escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da educagdo basica e da
modalidade de ensino prevista, poderdo ser organizadas e desenvolvidas
em diferentes espacos pedagdgicos, sempre que o exercicio do direito a
educacdo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos alunos de
aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem.

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o
estabelecido no artigo 14 da LDB, garantira a gestdo democratica,
constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relacdes entre a
escola, a comunidade local, os movimentos sociais, 0s 6rgaos normativos
do sistema de ensino e os demais setores da sociedade.
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Art. 11. Os mecanismos de gestdo democratica, tendo como perspectiva o
exercicio do poder nos termos do disposto no paragrafo 1° do artigo 1° da
Carta Magna, contribuirdo diretamente:

| - para a consolidacdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos
conselhos que propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne
possivel a populacdo do campo viver com dignidade;

Il - para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo,
estimulando a autogestdo no processo de elaboracédo, desenvolvimento e
avaliagdo das propostas pedagogicas das instituicdes de ensino.

Reuno esta Diretriz as Referéncias para uma Politica Nacional de
Educacdo do Campo — Caderno de Subsidios (2003) e ao Decreto 7.352, de 4 de
novembro de 2010, que dispde sobre a politica de educacdo do campo e o

Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria — PRONERA.

Aqui alguns excertos do primeiro documento acima citado:

Muitas sdo as contribuicbes dos movimentos sociais e de diferentes
educadores e pesquisadores para uma outra compreensao do campo e da
educacdo. Estas reflexdes situam-se tanto no campo pratico quanto no
campo tedrico, e se posicionam em favor de dois aspectos:

I. Uma educacdo que supere a dicotomia entre rural e urbano — ja
superamos a ideia de que é preciso destituir a cidade para o campo existir,
e vice-versa. O campo e a cidade séo dois espacos que possuem logicas e
tempo préprios de produgdo cultural, ambos com seus valores. N&do existe
um espaco melhor ou pior, existem espacos diferentes que coexistem No
entanto, fica evidente a histérica auséncia de politicas publicas que
considerem, na sua formulacdo e implementacdo, as diferencas entre
campo e cidade, no sentido de que a vida em ambos 0s meios se tece de
maneira distinta e que politicas “universalistas”, baseadas em um parametro
Unico (e geralmente urbanizado), que ndo se aproxima das necessidades,
potenciais saberes e desejos dos que vivem no campo, acabam por
reproduzir a desigualdade e a excluséo social, distanciando cada vez mais
0s sujeitos do campo do exercicio de sua cidadania.

II. Uma educacdo que afirme relacbes de pertenca ao mesmo tempo
diferenciadas e abertas para o0 mundo - o sentimento de pertenca € o que
vai criar o mundo para que OS sujeitos possam existir, uma vez que a
condicdo para o desenvolvimento das suas competéncias e dos seus
valores é a pertenca a um lugar. E a partir dele que o ser humano elabora a
sua consciéncia e o0 seu existir neste mundo. Pertencer significa se
reconhecer como integrante de uma comunidade e um sentimento que
move o0s sujeitos a defender as suas idéias, recriar formas de convivéncia e
transmitir valores de geracéo a geracao. (BRASIL, 2004, p. 36)

E do segundo documento destaco os principios da Educacdo do
Campo:

Art. 2° S3o principios da educacdo do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e etnia;
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Il - incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagogicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espacos publicos de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulacdo com o
mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais da educacéo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
se as condicdes concretas da producédo e reproducdo social da vida no
campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagégicos com conteudos curriculares e metodologias adequadas as
reais necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na
organizacao escolar, incluindo adequac¢éo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condi¢fes climéticas; e

V - controle social da qualidade da educacgdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Se a luta dos movimentos sociais acaba por se refletir nos documentos
norteadores da Educacdo do Campo, procuro, neste trabalho, trazer maneiras em
que a ‘letra fria das leis’ pode ser ‘esquentada’ nos processos educativos do campo.
O mapa fisico em que atuei foi o de Itapeva — SP e suas Agrovilas, que veremos a

seqguir.

1.8.0 municipio de Itapeva e as Agrovilas

“Nao se trata de resistir, & existir!”. (“Seu” Idalicio)

Figura 2: Mapa do territorio das Agrovilas (realce do autor)
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Fonte: Acervo do IHGGI — http://ihggi.org.br

O municipio de Itapeva é o segundo maior do estado de S&o Paulo em
extensao, localizado entre os paralelos de 23°34’ e 24°18’ de latitude Sul, entre os
meridianos de 49°11’ e 48°33’ de longitude a Oeste de Greenwich. A regido faz parte
do sudoeste paulista, a aproximadamente 55 km da divisa com o Estado do Parana,
distando aproximadamente 300 quildometros da cidade de S&o Paulo. Itapeva tem
seu nome formado da jungéo de dois vocabulos indigenas lIta, que significa “pedra” e
peva, que significa “chata”. A cidade conta atualmente com uma populagdo de
aproximadamente 88.695 habitantes e foi fundada em 20 de Setembro de 17609.

No sudeste do municipio esta localizado o Territorio das Agrovilas, que
compreende um total de seis comunidades. Entre as Agrovilas | e IV encontra-se a
Unidade Escolar E.M. Terezinha de Moura Rodrigues Gomes, na qual foram
reconhecidas, neste trabalho, as experiéncias pedagogicas dos professores
assentados. As comunidades foram organizadas desta forma devido a grande
extensdo de terras - além das Agrovilas | e 1V, séo vizinhas as Agrovila Il e Ill que
ficam no municipio de Itabera e as V e VI ficam no municipio de Itararé.

A comunidade campesina das Agrovilas é fruto do resultado de trés
grandes ocupac¢fes ocorridas nos anos de 81, 82 e 84, das quais é importante
salientar que apenas a Ultima foi organizada pelo MST, processo que demonstra
uma trajetoria de lutas além das promovidas por esse movimento.

Embora o Territorio das Agrovilas esteja oficialmente organizado entre
os trés municipios (Itapeva, Itararé e Itaberd), destaco sua unidade de orgnaizacao
campesina e atuagdes junto aos setores publicos. A ligacdo entre as comunidades é
notdria, atravessando os trés territorios e constituindo relagdes existenciais que vao
além da oficialmente mapeada.

Os primeiros momentos no assentamento foram de muita tensédo. Os
‘holandeses’ - forma como os camponeses chamavam 0S grupos que tomavam
conta da Fazenda Pirituba - ameacavam constantemente a presenca das 300
familias de trabalhadores rurais que ocupavam aquele latifindio de 17.500 hectares.

Em evento realizado no dia 16 de maio de 2014° para celebrar os 30

anos do assentamento, a comunidade se reuniu em festa na escola E.M. Terezinha

® O evento aconteceu trés dias depois da data de fundacgao devido o falecimento de “Seu Dico” e
“Sebastiao”, dois dos fundadores do Assentamento 13 de Maio.
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de Moura Rodrigues Gomes, com a participagdo de moradores das Agrovilas.
Terminada a cerimbnia e atividades culturais, conheci “Seu Idalicio”, com quem
conversei e que possibilitou 0 acesso aos registros fotograficos desses primeiros
momentos da conquista da terra.

Por isso, considero importante, antes mesmo de tratar do protagonismo
dos educadores na escola E.M. Terezinha de Moura Rodrigues Gomes, apresentar
um pouco do registro das primeiras cenas por meio do registro fotografico daquele
momento. Acredito que muito daquela resisténcia reverbera nas aulas atualmente

dadas aos agregados daqueles atores da luta pela terra no Territério das Agrovilas.

Figura 3: MST-Itapeva/SP
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Registros MST/Itapeva-SP

“O fechamento da pista comecou as 06:00 da manhd e durou até as 15
horas. Houve muita pressdo dos PM'’s, policia rodoviaria, prefeito e
vereadores de Itapeva para reabrirmos a pista” (Autor desconhecido, trecho
copiado dos registros fotograficos do arquivo pertencente ao MST/Itapeva).



Figura 4: Atropelamento criminoso de menino de nove anos, por um carro nao

identificado, durante ocupacéo.

Fonte: Registros MST/Itapeva-SP

Figura 5: Prefeito negocia com militantes
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Fonte: Registros MST/Itapeva-SP

“O prefeito de Itapeva veio duas vezes durante o dia para negociar com os
sem terra, o pedido era para liberar a pista” (Autor desconhecido, trecho
copiado dos registros fotograficos do arquivo pertencente ao MST/ltapeva).

Figura 6: Tratoristas dos latifundiarios em area de ocupagéao sao “escoltados” por

pistoleiros
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Fonte: Registros MST/Itapeva-SP

“A presenga do padre contrastava com a do pistoleiro armado protegendo
os tratoristas que planejam plantar a area que os sem terra estavam
ocupando” (Autor desconhecido, trecho copiado dos registros fotograficos
do arquivo pertencente ao MST/Itapeva)

Figura 7: Mudanca da ocupacéo para beira da pista

Fonte: Registros MST/Itapeva-SP
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“A secretaria do meio ambiente pediu a retirada do acostamento e da
estrada vicinal que pertence a mesma secretaria, houve uma negociacao
com o diretor do PRF - Departamento de Policia Rodoviaria Federal para
gue os sem Terra acampassem na beira do asfalto que liga Itapeva a
Itararé, SP 258 — Francisco Alves Negrdao km 311 a 313, trevo de
Engenheiro Maia. Como a negociagdo nédo prosperou, em assembléia geral,
os militantes decidiram mudar para a beira da pista”.(Autor desconhecido,
trecho copiado dos registros fotograficos do arquivo pertencente ao
MST/Itapeva).

Figura 8: Cercas nos lotes que beiravam a estrada

Fonte: Registros MST/Itapeva-SP

“Os holandeses em meio a ocupagao foram construindo cerca nos lotes que
beiravam a estrada, toda a area que os sem terra ocuparam também eram
irregularmente utilizadas pelos holandeses” (Autor desconhecido, trecho
copiado dos registros fotograficos do arquivo pertencente ao MST/Itapeva)


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=5&cad=rja&uact=8&ved=0CC8QFjAE&url=https%3A%2F%2Fwww.dprf.gov.br%2F&ei=JTd1VIOVH4HmsASI94KQCA&usg=AFQjCNFbpXP9v6TVGjGb9lpNmlQ7TnoaEg&bvm=bv.80642063,d.cWc
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Figura 9: Intervencéo policial

Fonte: Registros MST/Itapeva-SP

“A fumacga que consta no meio do asfalto era dos tambores vazios de resina
gue os sem terra atearam fogo para ir queimando enquanto acontecia o
fechamento da pista, o fogo foi posto dentro dos tambores” (Autor
desconhecido, trecho copiado dos registros fotograficos do arquivo
pertencente ao MST/Itapeva).

Aquele dia terminou com a intervencdo dos policiais - como podemos

ver, a reforma agraria comegava no campo e sempre terminava com as solucdes
vindas da cidade (Oliveira, 1994).

N&o havendo negociacdo com as autoridades da regido, os comandantes
foram pedindo reforco policial para a retirada dos sem terra da pista (Autor
desconhecido, trecho copiado dos registros fotograficos do arquivo
pertencente ao MST/Itapeva)

Bem parecida com o cenario da ocupacdo que deu origem ao
“Assentamento 13 de Maio” foi a cena que presenciei no dia 17 de abril de 2014, no
“‘“Acampamento Nova Esperanga”, no distrito de Engenheiro Maia, Itabera - SP.
Todo o clima de medo misturado a esperanca permanecia h0O mesmo espaco em

tempos diferentes. Ali também se construiam novas formas de resisténcia.
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Figura 10: Reintegracéo de posse Fazenda Nova Esperanca

Fonte: Acervo do setor de educacao do MST.

Apo6s assembléia, os integrantes do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra - MST, que ocupavam area sob administracdo do Instituto
Florestal de Itapeva, desocuparam o local. As familias, aproximadamente 250,
comegaram a construir novas barracas a 600 metros do local em um terreno que
pertence a América Latina Logistica. Sem resisténcia dos camponeses, a Policia
Militar cumpriu a reintegracdo de posse entregando ao lider do Movimento, “Seu
Idalicio”, a ordem judicial que orientava para que ndo ocorressem novas agoes.

Atualmente, o Territério das Agrovilas € exemplo de que a reforma
agraria € capaz de dar uma vida digna ao camponés. De acordo com o0s
assentados, o modelo da Agrovila coloca mais de cinco mil toneladas de alimentos
entre graos, leite e derivados, hortalicas, frutas e verduras livres de agrotoxicos.

A meu ver, todos os episddios de luta que aconteceram no Territorio
das Agrovilas foram importantes na formacdo de uma nova resisténcia também na
educacdo. A memoéria dos educadores, especialmente daqueles que participaram
daqueles momentos, ddo novas cores para a existéncia de uma escola dentro de um

assentamento de reforma agraria, como € o caso da escola E.M. Terezinha de
Moura Rodrigues Gomes, a qual vamos conhecer um pouco melhor na sequéncia.
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1.9.A E.M. “Prof®. Terezinha de Moura Rodrigues Gomes - parte da

conquista das lutas

Figura 11: Fachada da E.M. Prof2 Terezinha de Moura Rodrigues Gomes

e n. L |

Fonte: www.educagéo.itapeva.sp.gov.br

A E.M. Prof2, Terezinha de Moura Rodrigues Gomes localiza-se na
Fazenda Pirituba, Agrovila I, Bairro 13 de Maio s/n, a sudoeste do municipio de
Itapeva. Para chegar a unidade escolar sdo necessarios 37 km de deslocamento
saindo do centro da cidade de Itapeva.

Situada dentro de um assentamento de reforma agraria, a escola é
frequentada basicamente pelos estudantes filhos de militantes do MST - Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Aquela comunidade compreende que a escola
€ parte da conquista das lutas que travaram na regiao.

A “Terezinha”, como é carinhosamente conhecida, desde sua fundacao
negou o modelo Unico e urbano que vinha da cidade. Seu nome é homenagem a
uma professora da cidade que atuou na década de 70 e foi aceito pela comunidade
por representar exemplo de dedicacdo a educacdo de pessoas socialmente
subrepresentadas.

Educadores da Terezinha percebem a evasdo de jovens do campo

como um problema:

Aqui o receio é que a comunidade se extinga, porque os jovens estdo cada
vez indo mais para a cidade. Para estudar, para trabalhar, para outros
municipios e s estdo diminuindo. (...) A gente precisa ampliar a quantidade
de pessoas nas escolas dentro de assentamentos com um trabalho que
reflete e é voltado para a Educacéo do Campo. (Selma)

Hoje n6s temos uma ameaca muito grande, o trabalho. Os jovens ja largam
a escola e vao trabalhar nas fazendas. (...) Cada um esta em um canto, no
outro, e até os pequenos, quando perguntados sobre a intencédo deles,
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respondem que a intencdo é trabalhar na fazenda e ndo mais ter a terra.
(Eleidimar)

O importante papel de educadores que ali atuam na busca por uma
Escola do Campo que traduza os ideais, as lutas, os estudos e a legislacéo

pertinentes foram o ponto inicial desta pesquisa.

Dentro do Movimento Sem Terra, a partir das primeiras escolas itinerantes
gue nés fomos construindo e também a partir dos primeiros cursos de
formacao de educadores, um dos dilemas com que a gente sempre se
deparava era quando a gente construia as nossas escolas, sempre nas
escolas itinerantes dentro do acampamento, seja as escolas nos
assentamentos, quem fazia a gestdo desta escola e os professores que
vinham dar aula para esses educandos eram na maioria das vezes
professores que ndo tinham nenhum comprometimento com a educagéo do
campo, com a questdo agraria. Nao tinham nenhuma opcéo ideoldgica
minima que fosse voltada para nossa realidade e o discurso que sempre
esses professores traziam pra dentro de nossas escolas, dos
acampamentos ou assentamentos era esse mesmo discurso que o campo
era atrasado “A reforma agraria € um atraso, vocés tem que estudar pra sair
do campo, estudar pra deixar o0 campo, no campo ndo da pra ser alguém na
vida, vocés ndo vao estudar pra pegar no cabo da enxada.” Entdo esse
discurso preconceituoso, que vinha contra 0s nossos interesses. (Selma)

Sobre esses educadores comprometidos e preocupados com a Educacdo do Campo

discorro no item “Entre o aproximar e o reconhecer”.
1.10. Legislacdo especifica do municipio de Itapeva

Em Itapeva, alguns instrumentos deram uma sobrevida para a atuacao
dos educadores em nivel local A mais significante conquista foi o Decreto Municipal
N° 6.409/2.008, que reconheceu a atuagcdo dos educadores da E.M. Terezinha de
Moura Rodrigues Gomes e aponta para a efetivacdo da unidade como projeto Piloto
de Educacéo do Campo. As outras leis municipais’ foram feitas em parceria com as
demais secretarias, com destaque para a Secretaria de Meio Ambiente e
Abastecimento, que apareceu como parceira em todos o0s projetos.

Embora a Secretaria Municipal de Educagdo conte com Diretrizes

Curriculares para Educacdo Municipal, com referéncias a Educacdo do Campo e ao

" Em consulta ao site http://www.camaraitapeva.sp.gov.br/servicos/leis/, portal onde concentra a base
de dados da Prefeitura de Itapeva, encontrei os seguintes instrumentos juridicos que tratam a
questdo da Educacdo do Campo a nivel local Lei n° 2440/06 (Programa “viveiros e mudas” em
escolas municipais), Lei n°® 2832/08 (implanta o Programa Semeando Educacéo,Salde e Agricultura
Familiar em escolas da zona rural), Decreto n°® 6.409/2008 (criacdo do projeto de Educac¢do do
Campo e nomeacao de diretora do campo para a escola piloto EM. Terezinha de Moura Gomes) e Lei
n°2902/09 (cursos extracurriculares relacionados a Agricultura). Acesso dia 07/10/2014 as 01:32
(ANEXO 2 — Leis e Decretos do Municipio de Itapeva).



http://www.camaraitapeva.sp.gov.br/servicos/leis/

47

Decreto Municipal N° 6.409/2.008, pouco foi feito para a adaptagdo dos curriculos
para a realidade do Territério das Agrovilas. Para os educadores, bastaria o
reconhecimento dos principios de Educacdo do Campo, apontados em seus projetos
e uma releitura do curriculo oficial. O trabalho de adaptacédo nao seria dificil, ja que a
Secretaria Municipal de Educacéo conta em seus quadros com um CFP — Centro de
Formacdo Pedagdgica - com professores especialistas em todas as éareas do
conhecimento que poderiam, em parceria com 0s educadores da comunidade,
desenvolver diferentes abordagens para a Educacdo do Campo partindo do curriculo
adotado na rede.

Se o Decreto Municipal N° 6.409/2.008 menciona a E.M. Terezinha de
Moura Rodrigues Gomes como “escolhida uma escola-piloto, devido a suas
caracteristicas especificas, localizada no assentamento” (ITAPEVA, 2012, p. 190), a
falta de continuidade da equipe que elaborou o instrumento legal e a centralizacao
dos processos nas maos do executivo municipal ndo contribuiram com o avanco da
proposta.

Para o governo, que faz um calculo sobre o custo-beneficio, a
manutencdo da escola ou a troca por transporte € muito mais “lucrativo”. Com o
fechamento de escolas no campo cresce as perdas de verbas devido a politica de
maddulos cujo o padrdo urbano, o padrdo urbano vira a regra, € impossivel basear
calculos de numeros de estudantes do campo tendo como base o calculo urbano.

Salas multiseriadas, aulas de 50 minutos, processos de atribuicdo e
didaticas atrapalham a atuacdo protagonista do educador camponés, em meio aos
processos de regulacdo que sao praticados pelo governo via politicas de educacéao.

Alternativas a esta realidade serdo relatadas no préximo capitulo deste texto.

1.11. Entre o aproximar e o reconhecer

“N&o ha saber mais ou saber menos: ha saberes diferentes” (Paulo Freire).

Retorno aqui ao tempo inicial desta pesquisa, resgatando a principal
fonte e as primeiras pistas que foram coletadas dos contatos com os educadores da

Terezinha. Apresento aqui esses educadores, as possibilidades cartograficas por
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eles despertadas e outros sujeitos e espacos com quem mantive contato durante
esse caminhar.

Em se tratando de narrativas desses educadores sobre suas
experiéncias na luta do campo € preciso significar os ganhos e as perdas, as
alegrias e decepcdes, a matéria viva da vida e do trabalho presente na memodria.
BOSI (1994, p. 22) afirma: “fica aquilo que significa”.

Quando Ecléa Bosi afirmou ficar aquilo que significa, trouxe para o
campo da memodria um questionamento importante sobre processos de retencéo e
elaboracdo. O processo de significacdo da memaria acontece em movimento duplo:
primeiro a retencdo seguida da elaboracdo. A retencdo acontece em todos os
momentos, uns com maior intensidade que outros, mas a elaboracdo € a
corporeificacdo da memoria de alta intensidade.

No sujeito, a memoria de alta intensidade é aquela capaz de conduzir o
sujeito que viveu a experiéncia social a novas acfes e nesse momento a memaria
passa a ter status de processo de aprendizagem.

O trabalho elaborativo é o exemplo disso: parte dos pontos de
significacdo da memdria e torna-se processo de producdo de conhecimento. Sendo
assim,o sujeito que viveu determinada experiéncia social € capaz de conduzir acbes

no presente tendo como base o passado.

“O passado é, portanto, trabalhado qualitativamente pelo sujeito, sobretudo
se o seu tipo for “elaborativo”, em oposi¢do ao “retentivo” (...) o passado
pode ocupar quase todo o espagco mental do sujeito, como no caso dos
velhos enfermos e aposentados, e pode, em situacfes opostas, ser
desdenhado e esquecido, como a infancia durante a adolescéncia” (BOSI,
1994, p. 68)

As conversas com os educadores do campo me mostraram que, por

mais experiéncias vividas por eles no cenario da educacao, a condicdo camponesa

ainda sobressaia e tornava-se importante condi¢do na atuagéo na escola.

Para provocar a compreensao de tal processo levei aos entrevistados a
seguinte pergunta: ja que a sala de aula € uma continuidade da trincheira de luta
pela terra “O que em mim fica? O que em mim significa?” (BOSI, 1994, p. 22).

Retomo a questdo da memdria presente nas Diretrizes Operacionais
para a Educacéo Béasica nas Escolas do Campo para dar destaque a importancia na

construcdo da identidade da escola do campo:
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A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memoéria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugfes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais.(BRASIL, 2002)

As experiéncias sinalizadoras de futuros de atores envolvidos com
processos de lutas sociais de minorias tem igualmente a funcdo de constituir um

contraponto a historia oficial das classes hegemonicas, segundo Michael Pollak :

Ao privilegiar a andlise dos excluidos, dos marginalizados e das minorias, a
histéria oral ressaltou a importdncia de memarias subterrdneas que, como
parte integrante das culturas minoritarias e dominadas, se opdem a
"Membéria oficial”", no caso a memoaria nacional. (POLLAK, 1989, p. 5)

A partir da escuta das narrativas dos professores, foi possivel entender
como 0 camponés como ser social, econdmico e identitario — a “esséncia
camponesa” - adentrava a sala de aula, assim como quais as pistas que conduziam
a espacos outros que nao apenas a sala de aula nessa construcdo de um mapa da
Educacao do Campo.

Ao seguir essas pistas, a medida em que elas se apresentavam, o
trabalho se configurava como uma cartografia de falas, espacos e possibilidades:

As pistas que guiam o cartégrafo sdo como referéncias que concorrem para
a manutencdo de uma atitude de abertura ao que vai se produzindo e de
calibragem do caminhar no préprio percurso da pesquisa — o hodos-meta da
pesquisa. (PASSOS, E. KASTRUP, V.; ESCOSSIA, L. da, 2009, p. 13)

Segundo Eduardo Passos (2009) e Regina Benevides de Barros (2009)
a metodologia de pesquisa pode ser definida por regras previamente estabelecidas,
0 que esta impresso na etimologia da palavra: meta-hodos, “um caminho (hodos)
predeterminado pelas metas dadas de partida”; ou pode reverter essa ideia de

caminho pré-estabelecido:

A cartografia propde uma reversao metodoldgica: transformar o meta-hodos
em hodos-meta. Essa reversdo consiste numa aposta na experimentagéo
do pensamento — um método ndo para ser aplicado, mas para ser
experimentado e assumido como atitude. (PASSOS, E. KASTRUP, V,
ESCOSSIA, L. da. 2009 p.10)

Desta maneira me impliguei com o método -cartografico: como
experiéncia e atitude, seguindo 0s percursos que se me apresentavam, ndo me
furtando a intervir e sendo, ao mesmo tempo, afetado enquanto pessoa/pesquisador.

“Eis, entao, o sentido da cartografia: acompanhamento de percursos, implicagédo em
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processos de produgao, conexao de redes ou rizomas” (PASSOS, E. KASTRUP, V.;
ESCOSSIA, L. da .2009, p. 10)

A Cartografia como método de pesquisa-intervencdo pressupde uma
orientacdo do trabalho do pesquisador que nédo se faz de modo prescritivo,
por regras ja prontas nem com objetivos previamente estabelecidos. No
entanto, ndo se trata de uma acado sem diregdo, ja que a cartografia reverte
o sentido tradicional de método sem abrir m&o da orientacdo do percurso da
pesquisa. O desafio é o de realizar uma reversdo do sentido tradicional de
método — ndo mais um caminhar para alcancar metas pré-fixadas (meta-
hodés), mas o primado do caminhar que traga, no percurso, suas metas. A
reversdo, entdo, afirma um hodds-meta. A diretriz cartogréfica se faz por
pistas que orientam o percurso da pesquisasempre considerando os efeitos
do processo do pesquisador sobre o objeto da pesquisa, 0 pesquisador e
seus resultados. (PASSOS, E..KASTRUP, V.; ESCOSSIA, L. da. 2009,p.
17).

7

Afeto € o sentimento que “impulsiona”, € um campo em composicao
entre aquilo que existe e a paisagem em transformacéo. Por afeto, sentimento-

postura, o sujeito toma a dimensédo de seu espaco de acado politica e toma partido.

A seguir apresento educadores que participaram desta pesquisa.

1.11.1. Mapas de falas

Neste trabalho de cartografar utilizei como ponto inicial uma educadora
“semente”: Lourdes Sanchez Sanchez, envolvida com as articulagdes promovidas na
Educacao e militante do MST, especialmente nas reivindicacdes pela efetivacdo das
leis da Educagéao do Campo.

Formada em Pedagogia do Campo, pedagoga inquieta, questionadora
e pronta para contribuir por uma educacao melhor, suas falas na equipe de Politicas
Publicas da Prefeitura de Itapeva pontuavam de que maneira o Setor de educacao
do MST, através dos educadores que atuavam na escola E.M. Prof2 Terezinha M. R.
Gomes, articulavam a memoria social com a Diretriz especifica (Diretrizes

Operacionais para a Educacgéo Basica nas Escolas do Campo).

Sou catalana-brasileira (risos). Filha da migracdo que seria aqui 0
equivalente aqui a migracdo nordestina para S&o Paulo (...) eu sou
fruto disso. Os meus pais eram aqueles béias-frias da regido mais
pobre da Espanha que migraram pra Barcelona em busca de péo e
trabalho. Nasci em Barcelona, mas fruto dessa migracéo, (...) As
vezes quando a gente fala que é espanhola as pessoas, no
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imaginario delas, imaginam que esta pessoa, é um status, beneficiado
e tal (risos). Eu ndo me considero isso.

Nos barracos de lona aqui me formei militante, nos barracos de
assentamento onde a Selma também se formou, no vinculo com as
escolas e o setor de educacdo. Assim foram muitos anos minha
atuacdo, mas nao como profissional, mas como movimento, como
comunidade. Agora estou trabalhando do outro lado, que é bem
diferente, muito diferente, como profissional dentro (da escola),
profissional formal dentro da rede né? Outro olhar da posicao.
(Lourdes Sanchez Sanchez)

No depoimento, como em outros momentos informais que
conversamos, Lourdes sempre enfatiza que sua posicdo atual de educadora é
atravessada por experiéncias na educacao escolarizada e popular. Sua origem e
trajetérias cruzadas entre Espanha e Brasil foram fundamentais para
reconhecimento de situacbes econdmicas que caracterizam os “camponeses ou
mesmo “boias-frias da regido mais pobre da Espanha” entre o norte geografico e
nao global de sua origem e o sul-sudeste global e geografico, mas que apresentam
ligacdes entre as realidades, principalmente as dificuldades econémicas impostas
por um sistema cada vez mais integralizado.

O primeiro contato com outros os membros do setor de Educacao do
MST foi um momento rico de experiéncias em que fui atravessado pelas trajetorias
gue compuseram cada educador ali presente e ampliei as pistas para esta
cartografia. Cada fala compunha o mapa de possibilidades, ampliado naquele
momento, partindo da Lourdes, sendo acrescido de outros quatro educadores que
passariam a contribuir: Eleidimar Pereira dos Santos, Fernanda Aparecida Matheus,
Selma Santos e Rosalina Pereira Lima.

O educador Eleidimar, morador da Agrovila I, atualmente atuante na
Rede Municipal de Educacdo como professor PEB Il de Historia, contribuiu com

indicagOes de escolas que realizavam projetos de Educagao do Campo.

Tenho 35 anos e sou um desses nordestinos que a sorte, ou 0 azar (risos)
trouxe para morar aqui em S&o Paulo. Morei no Rio de Janeiro, onde
contribui com o movimento, e aqui estou agora. (...) Vocé tem que tomar
partido, tomar parte, estar em um ponto pra vOocé comegar a pensar.
(Eleidimar)
Em seu depoimento enfatizou a necessidade de reconhecermos as
experiéncias que avancaram na teméatica, como foram os casos da ETEC Dr. Dario
Pacheco Pedroso em Taquarivai/SP, que atuava recolhendo estudantes em regime

de alternancia; Instituto de Educacéo Josué de Castro em Veranopolis/RS, com sua
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metodologia baseada na Escola do Trabalho de Pistrak (2005) e a EMEF/EE Escola
do Campo Professora Helena Borsetti em Matdo/SP, que j& conseguira avangar na
qguestao da adaptacédo curricular e participacdo da comunidade na escola através de
conselhos como APM — Associacdo de Pais e Mestres.

Outras experiéncias foram também apresentadas pela educadora
Rosalina Pereira Lima, conhecida como “Rosinha”. A educadora “Pedagoga do
Campo”, como Rosinha gosta de ser apresentada, concluiu o curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo oferecido pela Universidade Federal de Sdo Carlos em
parceria com o PRONERA — Programa Nacional de Educagéo na Reforma Agréria.
E também especialista em Territorizacdo, Trabalho, Educacdo do Campo e Saberes
Agroecoldgicos, pela UNESP de Presidente Prudente. Segundo ela, sua formacéo
académica ndo seria nada se a atuacdo na Agrovila | ndo fosse carregada pela
mistica da educacdo popular. A militante contribuiu bastante com a pesquisa, nos

contatos com os educadores do campo e junto ao setor de educacao do MST.

Eu moro aqui na Agrovila I, também como os companheiros. Gragas a
Deus tive a oportunidade de me formar como educadora “Pedagoga
do Campo” e fico aqui pensando como a gente & pequenininho.
Depois do curso pude trabalhar aqui na Agrovila e junto com os
pequeninos vi que podemos fazer a diferenca. (Rosinha)

A participagdo da militante Selma Santos contribuiu para a
compreensao das Diretrizes e outros marcos normativos que, no Brasil,
institucionalizaram a Educacdo no e do Campo. Selma, Pedagoga do Campo, 31
anos e moradora da Agrovila | me apresentou aos estudos de Caldart e Arroyo que,

alinhados aos demais marcos normativos ampliaram minha visao sobre a tematica.

A partir dos nossos primeiros acampamentos, uma das primeiras
preocupacdes nossas enquanto movimento foi a educacao.
Primeiramente, buscdvamos resolver o problema das criancas que
entravam por debaixo da lona preta no acampamento e que ficavam
sem estudos, ndo tinham escola e vagas nas escolas.

A Educacdo ndo poderia ser sé esse discurso da educac¢do gratuita
de qualidade, laica e tal, at¢ mesmo o Estado liberal tem esse
discurso. Mas, 0 que a gente queria era uma educacdo do campo,
com a questdo agraria e da reforma agraria. Na luta que nds estamos
lutando, que nés estamos fazendo. Entdo, nossa preocupacgéo nao é
s6 em ter escola. (Selma)

Fernanda Aparecida Matheus, 34 anos, moradora da Agrovila I,
Agrbnoma e Pedagoga do Campo oportunizou um olhar atento ao cenario dialético

em que acontece a luta pela Educacdo do Campo. Fernanda, atualmente
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responsavel pelo setor de formacéo do MST, ja teve em sua formacéo a experiéncia
de coordenadora pedagdgica da Escola Nacional Florestan Fernandes e também na
direcdo regional do Setor de Educacdo do MST. Devido a sua dupla formacéo,
agronoma e pedagoga, pode atuar em varios setores como o da producdo de
agronomia e estudos de género acumulando assim experiéncias importantissimas
dentro e fora da escola.

Agrénoma agroecoldgica, como sempre coloca sua opc¢ao e atuacao,
defensora de métodos que fogem aos tradicionalmente utilizados no mercado, atua
desde a década de 90 na educacao com o EJA - Educacéo de Jovens e Adultos por
crer que ali esta a possibilidade de mudanga no campo: “a escola pode conseguir a

passagem da condi¢ao de precarizagdo do campo e camponés”.

Creio que nés, educadores, temos um papel fundamental, uma
misséo historica de superacgdo dessa estrutura que se criou no campo
brasileiro e a escola é o espaco. Superar todo um passado de Lei de
Terras, onde s6 poderia receber terras por meio de compra, da Lei
Aurea, onde reforcaram a condi¢do desigual, e hoje a associacéo
entre agronegdcio, o capital financeiro, e o estado. E por isso que a
escola é importante na luta! (Fernanda)

Na educacéo teve condicdo de fazer especializacdes em processos de
aprendizagem baseados na cultura popular, olhando para a América Latina,
principalmente as campanhas de alfabetizacdo dos camponeses em Cuba e
Nicaragua se apaixonou pela concepg¢ao de escola “centro irradiador de cultura, de
producao de cultura no espaco da comunidade” e por isso atua na fronteira entre o
trabalho na reforma agraria como agrbnoma e a conscientizacdo através da
articulacdo campo e escola, também foi fundamental na orientacdo sobre os

referenciais bibliograficos desta pesquisa.

Compreender a questdo agraria dentro da Escola e como os
educadores conseguem, a partir das histérias de luta ressignificar as praticas no

contexto da educacdao, contribuiu para a pesquisa.

Apresentados os atores que trouxeram os desdobramentos e pistas
desta cartografia, trago agora 0 conceito que permeia as minhas vivéncias e
experiéncias aqui relatadas nos dois proximos capitulos: a ecologia dos saberes.
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1.11.2. Ecologia de saberes

A ecologia de saberes diz respeito a postura de reconhecer e valorizar
os saberes em sua multiplicidade e pluralidade para que seja possivel realizar acdes
emancipatoérias do ser humano.

O conceito, criado por Boaventura Souza Santos, faz parte de uma
analise da estrutura do pensamento moderno ocidental como continuidade das
demarcacdes entre o Velho e o Novo Mundo na era colonial. Tais estruturas de
pensamento ainda hoje definem as relacdes politicas, econémicas, culturais e
sociais do planeta, tornando-se a ‘injustica cognitiva’ que esta ligada a injustica
social. SANTOS sugere, entdo, que seja construido um outro pensamento que

Confronta a monocultura da ciéncia moderna com uma ecologia de saberes.
E uma ecologia, porque se baseia no reconhecimento da pluralidade de
conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e em
interacgdes sustentaveis e dindmicas entre eles sem comprometer a sua
autonomia. A ecologia de saberes baseia-se na ideia de que o
conhecimento é interconhecimento. (SANTOS, 2007, p. 22)

Frente a um mundo globalizado e interconectado, em que
conhecimento e informacdo sdo centrais na circulacdo da cultura e nas outras
relacbes sociais e econdmicas, € necessario construir uma “epistemologia dos
conhecimentos ausentes” de modo a tornar possivel o equilibrio global e local. A
construcdo de um pensamento sociodiverso, etnodiverso e epistemodiverso podera
superar as “monoculturas” de saberes dominantes, as quais nao acreditam no saber
e na experiéncia alternativa, tornando impossivel a sua aparicdo e/ou permanéncia.

O pensamento de um ‘saber uUnico’ tem seus efeitos também na
Educacdo, uma vez que esta depende do pluralismo de pensamentos e saberes.
Boaventura propbe a Pedagogia do Conflito, gerada pelo inconformismo aos

modelos hegemonicamente utilizados.

A educacao para o inconformismo tem de ser ela propria inconformista. A
aprendizagem da conflitualidade dos conhecimentos ela prépria conflitual.
Por isso, a sala de aula tem de transformar-se ela prépria em campo de
possibilidades de conhecimento dentro do qual had de optar. Optam os
alunos tanto quanto os professores e as op¢des de uns e outros ndo tem de
coincidir nem séo irreversiveis. As opc¢des assentam exclusivamente em
idéias ja que as idéias deixaram de ser desestabilizadoras no nosso tempo.
Assentam igualmente em emoc@es, sentimentos e paixdes que conferem
aos conteudos curriculares sentidos inesgotaveis. Sé assim é possivel
produzir imagens desestabilizadoras que alimentem o inconformismo
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perante um presente que se repete, repetindo as opgdes indesculpaveis do
passado. O objetivo Gltimo de uma educacgédo transformadora € transformar
a educacdo, convertendo-a no processo de aquisicdo daquilo que se
aprende, mas nao se ensina, o senso comum. O conhecimento sé suscita o
inconformismo na medida em que se torna senso comum, o saber evidente
gue ndo existe separados das praticas que o confirmam. (SANTOS B. d.,
1996, p. 18)

O principal inimigo da ecologia de saberes €, para o autor, a utilizacédo
massiva da técnica de ensino que promove a monocultura através da especializacéo
e isolamento das disciplinas. A escola deve voltar a conversar.

A proposta de ecologia na educacao esta no reconhecimento de que o
modo como a ciéncia foi aplicado, principalmente apds a Revolucéo Industrial no
século XIX pela utilizagdo massiva da técnica, ditou um processo de regulacdo que
comprimiu as propostas de educacao emancipatorias

Segundo Boaventura, a transicdo paradigmatica, na educacao, se dara
em etapas intimamente relacionadas, partindo do reconhecimento da incompletude
dos paradigmas modernos da ciéncia educacional, seguindo para compreensdo da
crise, reconheciveis entre as propostas de regulacdo e emancipacédo. Finalmente, a
aceitacdo de novas formas de ser e existir, 0 paradigma emergente, que apresenta-
se fortemente no multiculturalismo dos diversos processos de aprendizagem
construidos nas préticas relacionadas a esséncia dos povos.

Sair da epistemologia tedrica, padrao historicamente produzido pelos
paradigmas dominantes da educacdo, para a epistemologia préatica, paradigma
atualmente visto pelo autor como proposta emergente, e voltar a questionar as
coisas simples é tentar responder a pergunta sobre a Educacao no futuro: “havera
energias no passado ou no futuro para impedir que o presente se repita
indefinidamente?” (SANTOS B. d., 1996, p. 16).

Com esta aproximacéo em torno do tema Educacdo do Campo, passo
a relatar momentos e experiéncias que reafirmam as possibilidades de siginificacdo
das lutas do camponés, o saber historicamente construido na luta e na Universidade
e as praticas que tornam possivel que as articulagbes dos movimentos sociais,
refletidos nos documentos orientadores da Educacdo do Campo, retornem ao seu

lugar de origem.

E tempo de reconhecer.
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2.Tempo de reconhecer

Nas conversas com o0s educadores do campo, a ideia da escola
irradiadora do desenvolvimento da comunidade foi reconhecida pela experimentacao
de experiéncias singulares reveladas como crediveis e exemplares para suas
praticas. Para que os camponeses pudessem ocupar o espac¢o da sala de aula como
possibilidade para desenvolverem suas experiéncias formativas, a escola precisou
reunir os espacos de educacao formal e dos movimentos sociais.

Estamos presenciando um momento de reconhecimento da pluralidade
ja existente nas experiéncias em andamento nos movimentos sociais. Crescem,
cada vez mais, as experiéncias ndo escolarizadas, estabelecendo dialogos com as
praticas escolarizadas de educacdo. Sobre as alternativas em construcdo na
realidade atual a quebra do conceito Unico de educacdo torna cada vez mais
evidentes.

As instituicbes escolarizadas de forma metonimica® desconsideram
outras formas e processos educativos centralizando como Unica forma de se ensinar
aguela que acontece na escola oficial, nesta acontecem experiéncias como a
centralizacdo do espaco escolar como Unico local de aprendizagem, a hierarquia
dos cargos e seu respeito como garantia do sucesso, horarios que contrariam 0s
tempos da comunidade, massificacdo de conteudos de forma reducionista,
aprendizagem com descritores definidos que silenciam as formas de aprendizagem
baseadas nas experiéncias dos diversos espacos educativos, rotinas indicadas
pelos programas anuais que seguem calendarios das avaliagbes externas, curriculos
engessados, distanciamento entre o horario da escola do horario da vida entre

outros.

A razao metonimica é obcecada pela idéia de totalidade sob forma da
ordem. Nao hd compreensao nem accao que seja referida a um todo e ao
todo tem absoluta primazia sobre cada uma das partes que o compdem. Por
isso, hd apenas uma logica que governa tanto o comportamento do todo
como o de cada uma das partes. (SANTOS B. d., 2010, p. 97)

® Sobre forma metonimica de educacdo apresento uma leitura de uma das monoculturas de

Boaventura de Souza Santos a qual ele nomeia como “razdo metonimica” (SANTOS B. d., 2010, p.
95) que tende a reduzir a idéia designando o todo por uma parte. Por educagdo a légica da
monocultura metonimica desconsidera outros processos educativos enfatizando apenas a educagdo
escolarizada como Unica.
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Sobre a logica da razéo, que reduz e caracteriza como bom ou ruim
determinados processos, coloco na educacgdo os instrumentos de regulacdo que a
educacao tem que respeitar. O problema € que o efeito da regulacdo dura até que a
l6gica esteja minimamente funcionando. Com a crise da educacao, e isso aconteceu
ciclicamente com as outras trajetérias de escolarizacdo, as possibilidades de
protagonismo aparecem com experiéncias significativas que enchem os olhos por

sua capacidade criativa.

Uma rede de processos educativos se constituia no trabalho de
militAncia daqueles educadores e me cologuei a experienciar 0S processos que
foram reconhecidos através das imersfes em suas vidas e trajetdrias em dialogo no

campo.

2.1.Cartografia do Entusiasmo

Cartografia do Entusiasmo é uma série de imersdes em trés espacos
de significacdo das praticas dos educadores do campo em atuacdo no Territério das
Agrovilas. As escolhas dos espacos para andlise foram feitas apds a transcricao,
analise, exposicdo da transcricdo para os educadores e, enfim, os afetos em mim
despertados das experiéncias de educacao promovidas por eles no atendimento ao
camponés da atualidade. Esse mapeamento das pistas colhidas dos depoimentos
daqueles educadores e o0s espacos de significacdo por eles anteriormente ocupados
levaram a reconhecer as novas imersdes que serviam como baliza para o0 meu atuar
na pesquisa — a Pedagogia da Alternancia, o Ritual de Sementes Crioulas e Uma
Escola do Campo. O caminho que a seguir descrevo é certamente mais facil, ja que

fui direto a pistas por eles descritas.

2.1.1. Pedagogia da alternancia

Durante as entrevistas, os educadores camponeses atuantes no
Territério das Agrovilas indicaram algumas experiéncias que foram implantadas na

regido que conseguiram manter importantes didlogos com a comunidade,
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principalmente respeitando os tempos e espacos de educacao garantidos pelas
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Béasica nas Escolas do Campo. Os
educadores indicaram experiéncias de educacdo por alternancia que ocorreram em
Sédo Paulo como a Etec. Dario Pacheco Pedroso em Taquarivai, com o curso de
habilitacdo Técnica em Agropecuaria; a EMEF Prof. Herminio Pagbtto em
Araraquara, com a experiéncia no Ensino Médio; e em escolas do Parana, como
Colégio Iraci Salete Strozak, em Rio Bonito do Iguacu, também com a experiéncia
no Ensino Médio.

A Pedagogia da Alternancia € uma modalidade de formacédo que prevé
periodos alternados de estudo na entre a Escola e a comunidade de origem dos
estudantes. Este modelo pretende aproximar essas duas instancias de producéo e
reproducdo do saber de modo a gerar conhecimento e possibilitar a analise da
realidade por meio das atividades desenvolvidas na escola, cujo curriculo deve estar
vinculado ao meio do estudante.

Segundo Ana Paula Pacheco e Chaves, em “Retrato Falado da
Alternancia: sustentando o desenvolvimento rural através da educag¢ao”, o modelo
representou alternativa de desenvolvimento rural através da educacdo . Para a
pesquisadora 0 regime surgiu com o objetivo de suprir a até entdo auséncia de
processos de educacao escolarizados nas areas rurais, principalmente no inicio do
século XX.

Em contraste com a crescente valorizacao da educacéo escolarizada, o
regime de alternancia surgiu em um contexto histérico em que as guerras reduziram
momentaneamente a participacdo do Estado na manutencdo das escolas e,
consequentemente, o ndo cumprimento do direito & educacéo.

Sobre o surgimento do modelo de alternancia, a autora apresentou a

seguinte contextualizagao:

Era uma vez, um pequeno vilarejo na Franca, chamado Lauzun (lé-se
“Lozan”). La pelos idos de 1935, um jovem chamado lves, filho Unico de
uma familia de agricultores de Lauzun, declarou que n&o iria mais a escola:
ele queria permanecer na propriedade e ser agricultor como seu pai. O pai
de lves s6 tinha feito o primario e “sabe o que Ihe falta, mesmo para ser um
simples produtor”. Vao os dois entdo visitarem a escola agricola da regiao,
mas eis a conclusao deste pai: se Ives frequentar esta escola, ele ndo sera
jamais um agricultor.

Desanimado, mas persistente, o pai de Ives contou seu problema ao padre
da comunidade e lhe pediu que este ensinasse a seu filho lingua e
matematica. Ao que o padre respondeu categoricamente: “Nao! Por qué?
Eu ndo sou o padre do Ives, da sua familia isoladamente, sou padre da
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paréquia. Quero me ocupar de lves, mas juntamente com os outros de sua
idade. Nao sou padre para alguns privilegiados. Sou padre de todos”

Como reacédo a essa resposta, o pai de Ives juntou mais trés pais de familia
e foi conversar com o padre novamente. Desta reunido, ficou decidido que
os jovens fariam um curso técnico de agricultura por correspondéncia e
permaneceriam na casa paroquial uma semana, para discutir o material do
curso e o trabalho na propriedade. Para sua estadia, eles trariam a comida
de suas casas. Até que os trabalhos corrigidos fossem enviados de volta,
eles ficariam em casa para trabalharem com sua familia e sé voltariam a se
reunir por uma semana quando o material corrigido fosse enviado de volta.
No dia 24 de novembro de 1935, chegaram quatro jovens de 13 e 14 anos a
paroquia de Lauzun. (CEETEPS, 2000, p. 27)

O contexto histérico em uma Franca arrasada pela guerra, contribuiu
para que a alternancia fosse desenvolvida e disseminada como importante pratica
educativa para as populacdes camponesas, especialmente por contribuir na
manutencdo do homem no campo, estabelecendo didlogos entre a educacao
escolarizada e nao-escolarizada.

A alternancia de tempos - tempo-comunidade e tempo-escola -
procurou resolver a questdo da mudanca de paradigma em relacdo ao homem do
campo (SOUZA, 2006). a experiéncia chegou ao Brasil através das CEFFA - Centros
Familiares de Formacdo por Alternancia. ApGs a implantacdo em outros paises, com
demandas por propostas educativas especificas para camponeses, 0s sistemas
estatais de educacao passaram a adotar a alternancia como o modelo de educacéao
alinhada aos paradigmas educacionais defendidos pelos camponeses.

Aqui no Brasil, por exemplo, até 1996 o Centro Paula Souza possuia
escolas agricolas funcionando em regime de internato, em que pouco se aproveitava
a experiéncia dos jovens nas atividades que desenvolviam em suas comunidades.

A alternancia no Centro Paula Souza veio com o0 objetivo de
reestruturar as 35 escolas que ofertavam a habilitagéo Profissional Plena de Técnico
em Agropecuaria. Em 1997, a administracdo aprovou o Projeto de Pedagogia da
Alternancia do Centro Estadual de Educacéo Tecnolégica Paula Souza - CEETEPS.
As primeiras escolas desenvolverem o projeto em Rancharia, Mirassol e Andradina,
no Estado de S. Paulo. A escolha das localidades deveu-se as demandas de “varios
assentamentos rurais € um numero significativo de pequenos proprietarios rurais”
(CEETEPS, 2000, p. 11) e também por terem a experiéncia desenvolvida no interior
das associacdes de agricultores.

E, Taquarivai, regido sudoeste do Estado de SP, a experiéncia de

educacdo em alternancia foi implantada na Etec. Dario Pacheco Pedroso. No texto
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do projeto é clara a referéncia a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 LDB — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, principalmente na tentativa de superacéo
da educacao para os camponeses dos antigos olhares de educacéo rural vinculada

aos investimentos patronais subsidiados pelo Estado. Segundo a LDB:

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepg¢les pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacéo do profissional da educacéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislag&o dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculacdo entre a educacao escolar, o trabalho e as préticas sociais.

Para além do apontado na LDB, o CEETEPS entendeu também como
importantes para a sua proposta, a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo,

16/99 no que diz respeito ao uso de sistemas como o de alternancia na educacgéo

profissional

| - independéncia e articulagdo com o ensino médio;

Il - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos;

Il - desenvolvimento de competéncias para a laboralidade;

IV - flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizagéo;

V - identidade dos perfis profissionais de concluséo de curso;

VI - atualizag&do permanente dos cursos e curriculos;

VII - autonomia da escola em seu projeto pedagdégico. (BRASIL,1999, p. 40)

Mesmo se tratando de uma realidade diferente da E.M. Terezinha de
Moura Rodrigues Gomes, a Etec. Dario Pacheco Pedroso foi bastante apresentada
como uma alternativa para praticas educativas do campo. Fui, portanto, visitar o

curso de habilitagdo Profissional Plena de Técnico em Agropecudria daquela Etec e

teco aqui minhas consideragdes sobre esse reconhecimento.
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Figura 12: Cartografia do regime de alternancia Etec Dario Pacheco Pedroso

Apresentacgao das atividades desenvolvidas pelos
estudantes no tempo casa

Apartamentos para estudantes utilizados durante  Detalhe da fachada da ETEC Dr. Dario Pacheco
o tempo escola. Pedroso

Viveiro de mudas Salas de aula e laboratoérios.

Fonte: Acervo do pesquisador (2014)

Os estudantes contribuem diretamente na relacdo de producdo de
conhecimentos da escola com as das comunidades de origem e suas praticas

podem ser notadas na constante transferéncia de saberes. Neste processo, outras



62

necessidades, como o conhecimento exigido na contemporaneidade, sdo sempre
renovados pela retroalimentacdo existente entre o0os processos de educacao
advindos dos saberes do campo em contato com o0s escolarizados.

As praticas do camponés, em sua comunidade de origem, podem ser
exemplos de saber tonificante, se considerarmos que na relacdo entre o sistema
atual de educacdo, hegemonicamente construido nos critérios escolarizados, e a
poténcia do saber contra-hegemdnico que esta presente no modo de ser e viver no
campo existem possibilidades de aproximacéao e renovacao.

Nas relacdes escolares estabelecidas em trocas de tecnologias,
observadas na pratica da alternancia, foi possivel captar um pouco daquela
autonomia pretendida e, de certa maneira, colocada em prética. A forma como 0s
tempos e conhecimentos dialogam no regime de alternancia fizeram significar muito
do que os educadores do campo em atuacdo no Territério das Agrovilas conseguiam
com os estudantes em suas salas.

A relacdo entre a experiéncia da alternancia e as articulacbes dos
educadores entrevistados sdo notadas nos principios da cooperacao, organizacao
pela distribuicdo de pequenas tarefas entre os educandos, compromisso que cada
crianca tem com as responsabilidades coletivas, saberes compartilhados,
desenvolvimento das tarefas com responsabilidade, registros das vivéncias
compartilhadas e participacdo nos momentos de observacdo e verbalizacdo das
vivéncias.

Uma das experiéncias advindas da prética da alternancia que esta em
desenvolvimento na comunidade é o exercicio do “Diario de Relatos da Turma”,
conhecido como “Mala Viajante”. A pratica é desenvolvida utilizando inumeros
materiais didaticos como livros, imagens, masicas e um diario para pais e educandos
- todos 0s materiais tem como objetivo a aproximagédo da comunidade com a escola.
As verbaliza¢gbes seguem o formato da assembleia do MST que acontecem dentro
dos assentamentos e o modelo reforga os valores do movimento social presentes na
formacao pela luta.

Existe um professor mediador, uma espécie de “acompanhante” que
auxilia os estudantes nas tarefas no tempo-casa. Na escola da comunidade o
professor ndo tem o cargo especifico. porém ele o exerce pela proximidade com o0s
estudantes. O papel do mediador é estabelecer o contato entre a comunidade de

origem e a escola e nesse aspecto observei muitas semelhancas entre o trabalho
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dos educadores da Agrovila com o desenvolvido na alternancia, principalmente no
que diz respeito a proximidade entre a pedagogia escolarizada com 0s processos de
construcdo de conhecimentos na pratica ja desenvolvida na comunidade.

A participacdo da escola na comunidade, por intermédio de um
professor mediador que acompanha 0s processos, faz quebrar a barreira entre os
dois processos de aprendizagem. Assim, tanto no modelo escolarizado quanto no
nao-escolarizado, aumenta o protagonismo dos estudantes com participacdo direta
no processo de aprendizagem. A experiéncia de observar o funcionamento do
modelo ampliou minha percepc¢éo sobre os tempos escolares e sua importancia na
educacdo dos camponeses.

Observando a alternancia de tempos escolares neste regime de
educacao, pude observar que das experiéncias relatadas pelos educadores esta é a
Unica que vem cumprindo o Art. 35 das Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas Escolas do Campo, artigo que trata da forma como serdo aplicadas as
adequacdes necessarias as peculiaridades da vida no campo em cada regido. A
escolha dos tempos, com participacdo dos professores mediadores e a comunidade
possibilitam a pratica de orientacfes presentes no documento. A organizacdo da
acdo pedagogica acontece considerando os contetdos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos estudantes do campo e a
organizacao escolar propria, com a devida adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola, as condi¢des climaticas das regides e adequacédo a natureza
do trabalho. Quanto a este Ultimo, fica evidente a valorizacdo dos saberes
socialmente construidos na comunidade como alternativa de aprendizagem dentro
da escola.

A experiéncia da relagdo entre e comunidade e a escola dentro do
modelo escolarizado, pode ser analisada de duas formas®: uma interpretando os
interesses da instituicAo com alternativa credivel e capaz de cumprir a diretriz
especifica e outra n a relacdo de contrapartida da comunidade com a socializagédo
dos saberes entre a comunidade e a escola.

De acordo com os educadores, a passagem pela experiéncia da

educacao por alternancia contribuiu na educacéo escolarizada na reafirmacéo de

° Andlise retirada dos procedimentos do trabalho de traducéo propostos para a ecologia de saberes,
“o que traduzir? Entre que? Quem traduz? Quando traduzir? Traduzir com que objetivos?” (SOUZA S.
B., 2010, p. 129)
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alguns principios dos camponeses: a agroecologia, o papel da juventude no trabalho
no campo, a familia como parceira da escola e em como os saberes do campo
oportunizaram a entrada na escola de conhecimentos produzidos pelos povos da
terra e nas comunidades tradicionais.

Mesmo com 0s avancgos, avaliam eles, ainda h& locais e sistemas que
insistem em considerar o “tempo-casa’, importante fundamento na relacao
comunidade-escola proporcionada pelo modalidade, como educacdo ndo-presencial.

Justamente na troca de conhecimentos presentes nos tempos reside a
possibilidade do aspecto dialdgico em um movimento de alargar as possibilidades de

aprendizagem entre os dois modelos.

A incorporacao da pedagogia s6 comecou uma vez que o corpo docente de
cada uma das escolas se arriscou e se dispds a trabalhar com a pedagogia
na prética e, quando aplicada, transformava gradualmente a realidade, Este
processo de aprendizagem vivido pelas escolas foi vital para a implantacéo
da pedagogia. (CEETEPS, 2000, p. 56)

A forma como os tempos se completam aponta a modalidade como
capaz da promocdo do didlogo de saberes existentes em ambos espacos de
educacao: o da escola e 0 do campo. Isso acontece em estagios que sdo chamados

de Ciclo de Aprendizagem Vivencial:

1. Experenciar: este € o momento criado para gerar informacdes
individuais através de alguma atividade que pode colocar em evidéncia
sensacdes, sentimentos, pensamentos, acdes ou vontades.

2. Colocar em comum: é o momento em que o individuo reporta para o
grupo os dados cognitivos, afetivos e comportamentais gerados pela
experiéncia.

3. Processar: os dados gerados sdo examinados e se analisam as licbes,
modelos e interacdes observados no que foi compartilhado acima.

4. Generalizar: € o momento em que se extrapola a atividade para se
pensar em hipétese e abstracdes relacionadas a nossa vida cotidiana.

5. Aplicar: é neste momento que se cria a ponte entre o presente e 0
futuro e as pessoas planejam como as generalizac8es feitas se aplicam
ao mundo real. Sem este ndo ha transferéncia do reconhecimento
gerado na atividade para a realidade, portanto, dificilmente ocorrem
mudancas relacionadas ao que foi trabalhado na atividade.
(CEETEPS, 2000, p. 55)

A importancia da Pedagogia da Alternancia esta na possibilidade de
didlogo entre a teoria e a pratica, sempre valorizando as duas fontes de

conhecimento.
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2.1.2. Ritual das sementes crioulas

Outra imersao feita foi nas experiéncias coletivas de aprendizagem na
pratica diaria, presentes em um ritual das comunidades tradicionais: a pedagogia
das sementes me retirou das estruturas convencionais das escolas para o campo
social. Para reconhecer uma experiéncia ndo-escolarizada de aprendizagem fui a
uma feira de sementes crioulas. A feira de troca de sementes e mudas tradicionais
crioulas € uma pratica social como principio educativo que é capaz de resistir as

tendéncias atuais ditadas pelo agronegdcio.

Figura 13: Feira de sementes crioulas

Fonte: Acervo do pesquisador

A semente crioula € o material genético que nao passou por processos
quimicos e industriais. Sua composicdo se faz no cruzamento entre as diversas
variedades preservadas pelos guardides das sementes. A forma de agricultura
agroecologica contribui para a preservacdo deste material genético, que pode ser
trocado com outros, mantendo o rico material em seu territério de geracéo a geracao
e para a autonomia da producédo do camponés em relacdo a compra de sementes
industrializadas.

Participei da VIl Feira de Troca de Sementes e Mudas Tradicionais dos
Quilombos do Vale do Ribeira e a V Feira Estadual de Troca de Sementes
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Tradicionais e Crioulas do Estado de Sao Paulo que aconteceu em Eldorado nos
dias 22 e 23 de Agosto de 2014. Na ocasiédo pude observar as importantes relacdes
entre o processo educativo afetivo presente na pratica da preservacdo de toda a

biodiversidade e vida existente nos quintais dos camponeses.

Figura 14: Feira, ponto de convergéncia e significacdes

Fonte: Acervo do pesquisador

Embora nado realizada em um espaco geografico ou um territorio
ocupado pelos camponeses, a feira foi um ponto de convergéncia e significacoes -
uma troca de tesouros em forma de sementes. Participei, ali, de um riquissimo
dialogo entre as liderancas das comunidades a respeito se deveriam ou ndo mudar a
forma de cuidar das “sementes da vida” - nome pelo qual sdo conhecidas as
sementes crioulas na regiao - decidindo sobre a prote¢cdo nas méaos dos “guardides
das sementes” ou a abertura para a criacado de um “banco de semente” subsidiado
por empresas interessadas.
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Os guardides das sementes sd0 camponeses que preservam as
sementes da familia em seus quintais. J& 0 banco de sementes seria uma espécie
de casa de depoésito e neste espaco 0s especialistas desenvolveriam pesquisas

testando as sementes em sua resisténcia, taxa de germinacgéo e produtividade.

Figura 15: Guardifes das sementes em ritual de trocas
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Fonte: Acervo do pesquisador (2014)

O objetivo dos defensores do “banco de sementes” € mapear as
sementes e colocarem no mercado para depois devolverem para as comunidades
com qualidade para melhorar a producdo. Os camponeses ndo aceitam bem esta
alternativa, pois ela ja se mostrou perigosa: muitos ficaram endividados, tendo que
vender as terras.

Os membros das comunidades tradicionais do Vale do Ribeira, com
receio do destino das sementes, resolveram vetar as propostas apresentadas — a

atitude é também consequéncia da experiéncia negativa dos agricultores que viram
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muitas das sementes tradicionais cairem nas maos de empresas que as utilizam
como matéria-prima para seus projetos capitalistas.

A geografia da regido contribui para o isolamento cultural e as raizes e
sementes se mantiveram quase inabaladas: a tecnologia da colheita, da secagem ao
sol, o trabalho com animais, a coivara e a culinaria tiram o camponés do sistema de
producdo que lhes é facilmente oferecido e o colocam em posicdo de negacéo
desse sistema. A atitude dos camponeses chama muita atencéo, especialmente por
capacitar a argumentacéao frente aos técnicos. Durante o debate sobre os maleficios
da coivara, técnica em que se prepara a terra queimando, 0s técnicos apresentaram
0 argumento da perda de nutrientes e uma camponesa apresentou a dificuldade de
se preparar terra em um vale e a relagdo com a natureza “as minhocas saem para
lamber a cinza, como é ruim?”, indagou ela.

Para os guardibes das sementes as tecnologias historicamente
formadas no acumulo de saberes sdo capazes de coloca-los em condigdo
protagonista frente as tecnologias do capital, especialmente porque a légica da
eficiéncia ndo é capaz de manter a diversidade como eles fazem. Nos processos de
resisténcia dos camponeses do Ribeira vi muitas das relagbes apresentadas nas
entrevistas dos educadores de Itapeva.
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Figura 16: A feira como resisténcia

'ri’f, & . \. i
Fonte: Acervo do pesquisador (2014)

Na feira de sementes pude escutar as pessoas, 0 que me levou a
reconhecer o modo de pensar educacdo pelos camponeses. A escuta foi o principal
elemento que compbs minha cartografia, que trata de uma tentativa minima de
transmitir vivéncias que potencializaram os trabalhos desenvolvidos pelos

educadores do Territério das Agrovilas.

Eu estou convencido de que o mundo contempordneo necessita de uma
sociologia da escuta. Ndo de um conhecimento frio, que para no &mbito das
faculdades racionais, mas de um conhecimento que concebe a todos como
sujeitos. Ndo de um conhecimento que cria distancia, separacdo entre
observador e observado, mas de um conhecimento que consegue
reconhecer as necessidades, as perguntas, as interrogacfes de quem
observa, e também capaz de, ao mesmo tempo, por verdadeiramente em
contato com os outros. (MELUCCI, 2004)
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No trecho de Melucci (2004), retirado da apresentacdo da edicéo
brasileira de “O jogo do eu”, o autor apresenta o termo “sociologia da escuta” para
identificar o modo de fazer a pesquisa de subjetivacéo, para o sociologo italiano a
énfase na relacdo, por parte do pesquisador, compde no contato com o pesquisado
a maneira de emergir aspectos da identidade.

Nesse aspecto, a formagdo na resisténcia certamente compds na
imersdo ao cenario das trocas mais um ponto que destaco em meus estudos sobre
0S processos gue levaram aqueles educadores a atuarem de forma protagonista, no
caso a agroecologia.

Antonio Candido, em pesquisa sobre o0 modo de vida do camponés do
interior de S&o Paulo,afirma que para os camponeses a cultura na terra € a base
principal da aprendizagem do homem do campo. no segundo capitulo de “Os
Parceiros do Rio Bonito” o autor ja previa problemas relacionados a soberania
alimentar do camponés.

Candido, para ressaltar a importancia dos habitos alimentares dos

paulistas, utiliza do depoimento da caracterizagao feita por Alfredo Ellis:

Muito equilibrada, além de farta, teria sido a nutricdo nos primeiros séculos,
guando aos seus elementos quimicos, pois ndo s6 tinham eles em
abundancia a proteina, da carne dos seus rebanhos de bovinos, como
também lhes sobrava a carne de porco, que é rica em matérias gordurosas
de grande valor, o que os fazia carnivoros, além de copiosa variedade na
alimentacéo cerealifera, como trigo, a mandioca, o milho, o feijdo, etc., cujas
plantagBes semeavam as redondezas paulistanas e que contém elevada
porcentagem de hidrocarbonatos, muito ricos em calorias. Com
alimentagcdo, muito bem combinada, em seus elementos quimicos,
necessdarios para a perfeita manutencdo da espécie em uma constante
eficiéncia. (ELLIS, apud CANDIDO, 1982, p. 47)

A consciéncia alimentar, juntamente com as questdes relativas a
soberania alimentar e a opressao especulativa sobre 0s pequenos proprietarios
causada pelas empresas que avangcam sobre o campo estavam sempre presentes
nas falas dos educadores. Durante as entrevistas, a presenca da agroecologia como
um dos principios de Educacdo do Campo apareceu muito forte nas falas dos
educadores e também em suas praticas desenvolvidas nas aulas podemos notar a
forte critica contra o avang¢o do agronegoécio. Desde a pesquisa de Antonio Candido,

até o atual cenario em que vivem 0s camponeses das comunidades tradicionais

muitas foram as mudancas.
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Figura 17: Agroecologia como um dos principios de Educac¢ao do Campo

Fonte: Acervo do pesquisador (2014)

O universo do camponés € em si relacional e compaosito: ele se faz em
contato com as diversas particularidades de vida presentes no campo. Para
Candido, as influéncias que se desenvolveram no interior paulista geraram um certo
“equilibrio ecoldgico” (1982) que certamente contribuiu para a resisténcia das
pessoas nas comunidades.

Segundo Carlos Walter Porto Gongalves em seu texto “Geografia da
riqueza, fome e meio ambiente: pequena contribuicdo critica ao atual modelo
agrario/agricola de uso dos recursos naturais”, o avango dos transgénicos € o
grande problema para as sociedades atuais, pois 0 modo de producdo e
conhecimentos proprios supervalorizam a ciéncia e estabelecem o critério da
universalizacdo, que acaba contraindo os saberes tradicionais. Outra questao esta
diretamente relacionada a expansdo das terras cultivadas em forma de
monoculturas de soja, acucar, algodao, café, celulose, laranja e a pecuaria - para o
pesquisador isso compromete a salde da terra, do trabalhador e move uma politica
de especulacao imobiliaria, na qual o principal afetado é o camponés.
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Transgénicos, produtos, organicos, vaca louca, Monsanto, Via Campesina,
McDonald’s, José Bové, gripe do frango, agronegécio, zapatistas,
agroecologia, MST fazem parte de uma mesma tenséo contraditéria em que
se debate o futuro da humanidade. (GONCALVES, 2004, p. 243)

A tensdo contraditoria a qual se refere o autor diz respeito ao paradoxo
que envolve o campo: de um lado os camponeses com a for¢ca da esséncia que
move seu ritmo de vida e do outro o agronegocio, em seu sistema de dominacéo,
que, financiado pelo capitalismo global integralizado, atualmente reconhecido como
neoliberalismo, empurra o campo para a logica da eficiéncia e condena todo o ciclo
da producéo ao modo de producéo industrial (GONCALVES, 2004, p. 225).

Na abordagem feita por Candido (1982) sobre a influéncia do sistema
no modo de vida dos camponeses ele ja apresentava como caracteristica marcante
a esséncia resistente, ndo afeita a modificagcdes. O autor estabelece uma analise
histérica das influéncias dos fatores que poderiam transformar os modos de vida de
uma sociedade e a rejeicdo de habitos, condutas, técnicas e instituices estranhos
a heranca cultural da comunidade (1982, p. 36). Acredito que na relagdo existente
entre a agroecologia e a escola, os saberes advindos desta relacdo podem
configurar a forma ideal para esquentar a letra fria das Diretrizes. Os trabalhos
desenvolvidos pelos educadores em atuagdo no Territdrio das Agrovilas ja mostram
gue isso pode acontecer.

2.1.3. Uma escola do Campo

Na ultima etapa da “Cartografia do Entusiasmo”, busquei me aproximar
de alguma experiéncia que contemplasse a alternancia de tempos e a utilizacdo da
experiéncia advinda dos saberes do campo na sala de aula. O reconhecimento foi
feito na Escola do Campo Helena Borsetti que,de acordo com os educadores
entrevistados, apropriou-se das Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas
Escolas do Campo e do curriculo bésico, j4 praticado, e transforma-lo com os
principios da Educacdo do Campo, jA mencionados neste texto.

O resultado, criado pela propria comunidade juntamente com o corpo
docente, se traduz em Eixos de Trabalho expressos no PDT — Plano de Trabalho

Docente.
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Para garantir que essas tematicas permeiem o trabalho
pedagodgico,utilizaremos o0s eixos tematicos que se constituem em
instrumentos de problematizacéo da realidade:

1- Identidade e diversidade:- reconhecer os modos proprios de vida no
campo como fundamentais para a constituicao da identidade das criancas;
-pesquisar as relacdes de género no campo, possibilitando o conhecimento
das familias ndo apenas sob o enfoque socioecondmico mas também das
relacdes estabelecidas no cotidiano.

2- O trabalho no campo:

- conhecer as praticas de producdo local e sua reproducdo social, os
papeis dos membros da familia nas ralacdes de trabalho, a producdo de
alimentos da comunidade, incentivo a presenca desses alimentos no
cardapio escolar;

- refletir sobre como séo divididas as atividades de trabalho entre homens,
mulheres, jovens e criangas;

- refletir sobre praticas sociais e manifestagbes culturais desenvolvidas
pelos sujeitos da agricultura familiar, tendo o estabelecimento familiar como
locus dessas relacdes;

-entender o trabalho realizado pela mulher do campo tanto na esfera do
domicilio, cuidando da casa, dos filhos, da horta e a “ajuda” prestada ao
marido, interpretada como uma situacdo de desperdicio para a
mulher(trabalho repetitivo) em relagdo ao trabalho realizado pelo homem
(produtivo);

- conhecer as préticas culturais que influenciam no planejamento das
atividades no estabelecimento familiar(ex: plantio em época de lua cheia,
influéncia dos santos, manifestagdes culturais, etc.);

3- Recursos naturais e praticas ambientalmente sustentaveis:- valorizar e
evidenciar os saberes e o papel da populacdo do campo na produgdo de
conhecimento sobre o mundo e o ambiente natural;

-caracterizar os agroecossistemas das familias dos educandos e as formas
de uso dos recursos naturais nos subsistemas de cultivo, de criacéo,
extrativistas, beneficiamento da producéo e atividades ndo agricolas;
-compreender os principais impactos ambientais resultantes da histéria de
ocupacéo e refletir sobre os efeitos destas, na producéo e qualidade de vida
das familias.

4- Sistema de produgdo no campo:- refletir sobre a forma como os
agricultores familiares se organizam, a partir de uma légica de mercado no
sentido da especializacdo do sistema produtivo;

- conhecer os sistemas de cultivos; os sistemas de criacdo; os sistemas de
processamento ou beneficiamento dos produtos agricolas; os produtos
extraidos dos ecossistemas naturais, como caca, pesca, frutas, resinas;-
entender as relacdes sociais de propriedade e de trabalho, que tensionam a
propria existéncia da agricultura familiar. (MATAO, 2013)

Atualmente, a escola faz acontecer o projeto de Educagcdo do Campo
relacionando trés articulagbes, PDT — Plano de Trabalho Docente, Projeto
Diversidade e Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo.

Com as articulagdes, a escola conseguiu modificar o0 modo de
promover a educagdo que, de certa forma, estava internalizado. Pude observar que
as avaliacbes externas e seus indices, principal contributo para uma pratica

mecanica de ensino, nesta escola ndo é o unico objetivo a ser alcancado. Na Escola
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do Campo Helena Borsetti notei um compromisso em se repensar a escola em todos
0os momentos: tudo esté facilitado pela proximidade entre a gestdo da escola, cujos

membros foram escolhidos com participacdo da comunidade.

“Aqui a diretora mora no sitio, conhece a realidade local, uma pessoa que é
do campo e mora no campo e conhece as demandas e isso contamina a
todos e todos que ndo sdo contaminados saem no outro ano, até efetivos”
(Cintia , coordenadora do Ensino Fundamental I1)

As funcdes dos gestores de escola sédo, na grande maioria, executadas
em algumas prefeituras sem concurso, a rotatividade de pessoas na funcdo é um
dos principais entraves para a construcdo de um projeto para as escolas,
principalmente as que estdo localizadas no campo. Nestas escolas ocorre um
problema sério, que deveria ser melhor observado pelas autoridades competentes -
no processo de atribuicdo de aulas e composicdo da equipe gestora, muitas vezes
0s nomeados para func¢des de gestdo ndo tém nenhuma ligagdo com o campo.

Com a rotatividade de profissionais e a auséncia de gestores efetivos
ndo ocorre a construcdo do PPP - Projeto Politico Pedagdgico- da escola, o que
prejudica a compreensdao da funcdo social da escola na comunidade. Sem a
proximidade da equipe de profissionais da educacdo com a realidade da
comunidade é impossivel que as praticas sejam condizentes com a realidade dos
estudantes, o que facilita a aceitacdo dos profissionais dos sistemas, projetos e
planos de trabalho “modelo” adotados em toda a rede.

Os modelos séo entraves para a educacao local por ndo considerarem
suas particularidades - eles reproduzem uma ldgica universal de ensino, baseada
nas tendéncias do mercado. Nos Ultimos anos, a relacdo comunidade-escola, muito
por conta da privatizagcdo do ensino pelos sistemas apostilados, foi perdendo
espacgo,sendo pouco consideradas as singularidades do territério onde est4d a
escola.

A composicdo da escola foi toda pensada para colocar em pratica o
projeto de Educacao do Campo, a comecar pela entrada, o nome a escola em uma
placa onde se destaca em letras garrafais “ESCOLA DO CAMPQO”. O encantamento
inicial se prolongou a cada contato e relato a respeito da origem deste projeto.
Escola Helena Borsetti ndo foi sempre “ESCOLA DO CAMPQ”. Sua reconstrugao
como escola ndo comecgou sequer na prépria escola, foram necessarias andlises de

outros modelos para se pensar o0 modelo a ser adotado. Assim como estava ali
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buscando pistas, as pistas para a Escola Helena Borsetti foram encontradas a 52
Km, na E.M.E.E. Prof Herminio Pagétto de Araraquara/SP.

Naquela realidade foi pensada, com ajuda de um grupo de trabalho — GT da Escola
do Campo - que atuou na Conferéncia Municipal de Educacdo de Araraquara
realizada em 2001, a adequacdo do curriculo municipal a realidade do publico
especifico do assentamento Bela Vista do Chibarro. No inicio, ainda a pensar uma
possibilidade de superacdo dos problemas da educacdo onde o conhecimento
petrificado atrapalhava o desenvolvimento de um projeto popular de escola, foi muito
importante a interacdo de toda a comunidade com o grupo de trabalho.

O grupo de trabalho conseguiu definir os principios para a implantagcéo
da Educacdo do Campo na comunidade: qualidade da educacdo; insercdo do
estudante; educacado voltada para a valorizacdo da cultura de trabalho no campo
(teoria e prética); democratizacdo ao acesso do conhecimento; gestdo democratica
(participacdo da comunidade na tomada de decisOes); espagcos e tempos
alternativos de educacao; construcdo de um novo homem e de uma nova mulher a
partir do resgate da sua identidade; resisténcia e luta do homem no campo;
integracdo e interacdo com 0 meio ambiente e conscientizacdo ecoldgica e
concepcao de que a Histdria é construida pelas lutas sociais.

Juntamente com o Conselho de Escola e a Associacdo de Pais e
Mestres — APM -, todas as verbas e investimentos passaram a serem discutidos em
assembléias. Antes de cada reunido foram desenvolvidas atividades para a
conscientizacdo dos pais e professores a respeito do cenario da Educacdo do
Campo e a urgéncia de se construir uma escola diferente.

O trabalho de adequacdo curricular contribuiu para que uma
comunidade reconhecida como carente de conhecimentos escolarizados se
transformasse em um centro “irradiador de vida e esperanga”, definicdo esta
apresentada no préprio projeto de Educacdo do Campo da prefeitura de Araraquara.

O projeto do “Pagbtto”, como € conhecida a escola, conseguiu de fato
superar a educacao entao petrificada, e uma forma de se pensar a escola diferente
surgiu e inspirou a comunidade da Escola do Campo Helena Borsetti. Em uma
conjuntura bastante exemplar da atualidade do campo brasileiro, a escola Helena
Borsetti apresenta, dentro de um paradoxo, o desenvolvimento ditado pelo
agronegocio e a existéncia de pequenos agricultores que sobrevivem da pratica

agroecologica.
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A escola, geograficamente entre as duas realidades, entre a industria e
a tradicional familia camponesa, vivia em meio a influéncia dupla, porém ja sofrendo
com a tendéncia do agronegocio. A importante industria de atomatados e maior
produtora de goiabada do Brasil estava interferindo nos saberes das “rogas” - foi ai
que a escola apareceu com a imensa habilidade de dialogar com os dois publicos. O
projeto abriu espaco também para a participagcdo democratica da comunidade
camponesa dentro da escola.

Sem duvidas o publico pré-agronegdcio, que passou a habitar a regiao
em decorréncia da industria instalada no distrito de S&o Lourenco do Turvo,
municipio de Matéo/SP, em 1990, também reconheceu, pelo atuar dos educadores
da comunidade, a histérica participacdo das rocas familiares. Segundo Cintia, ndo
era possivel tomar partido - tanto os estudantes que ja entram na escola com o
pensamento de passarem no SENAI - Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
quanto aqueles que queriam manter a roca da familia precisavam participar do
processo de construcdo do conhecimento.

Os que mais se ressentiam eram 0s moradores antigos do bairro, que
ainda mantém a agricultura familiar como parte do sustento de seus lares. Para
Cintia eles estao sofrendo com a especulacao imobilidria e a escola tem o dever de
nao deixar acabar a esperanca.

[...] o projeto do ano que vem, nds ja pensamos, esta em fase s6 de criagao
mesmo. Estamos ainda na conversa por enquanto, mas ja € pensando no
seguinte: nossa comunidade aqui trabalha a maioria na Predilecta, mesmo
0s que estdo no campo muitos vém para a cidade trabalhar. Eles moram
nos sitios e vem pra cidade. Entdo é a nossa preocupacdo para 0 ano que
vem, ja mexendo com essa relagdo do conflito entre 0 campo e a cidade, é
estimular a producdo dos produtos que a Predilecta consome nessa
agricultura, que ndo é s6 familiar aqui da regido. Muito pelo contrério, a
cana tomou conta ja dos sitios nas redondezas. Queremos estimular a volta
da agricultura familiar e até mesmo a autonomia da producéo. Ai esta talvez
um ponto a se pensar a volta do homem do campo para suas terras. “A
Predilecta estda com dificuldade para conseguir matéria prima, eles (a
Predilecta) estdo tendo que buscar matéria prima distante, pois aqui nao
esta tendo demanda para socorrer a industria, isso ja € uma idéia, uma
sementinha nossa nesse sentido.” (Cintia)

A possibilidade de trabalhar a autonomia em forma de projetos deu um
animo aos professores e o grupo de gestdo da escola pensa em colocar os dois -
empresa e agricultura familiar - juntos para aproximar ainda mais o0s projetos.

A escola atualmente atende dois publicos distintos, funcionando em um

prédio compartilhado, que une municipio e estado, nos trés turnos de funcionamento
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- dois organizados pela Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura com Ensino
fundamental | (matutino) e Ensino Fundamental Il (vespertino) e Secretaria Estadual
de Educacédo com o Ensino Médio no periodo noturno. O prédio funciona de forma
tranquila atendendo plenamente as demandas por educacéo da localidade.

De acordo com a coordenadora Cintia, a escola ainda espera avancar
para a aproximacgdo entre as duas demandas: industria e agricultura familiar e ndo
teme que a industria aniquile a agricultura familiar por considera-la uma alternativa
para a manutencdo do homem no campo. Espera que seja possivel, com o passar
dos anos, atender as expectativas tanto do pequeno agricultor quanto do morador
que veio para o bairro para trabalhar na fabrica. Segundo a coordenadora, o trabalho
€ muito dificil, mas a escola ainda consegue dialogar com os dois, apontando a
importancia de ambos para a localidade.

A entrevistada destacou que “muitos professores escolhem a escola
por acreditar na equipe e no trabalho”. Para ela a escola vive uma experiéncia
singular contraria a realidade de muitas unidades escolares situadas no campo, que
tem seu quadro formado por professores classificados em ultimo lugar no concurso
“obrigados a atuarem na zona rural, por ter sobrado vaga” (fez o sinal de aspas com
os dedos).

No primeiro dia de minha estadia, encontramos uma turma indo aos
Correios para encaminhar cartas aos moradores que futuramente tornam-se uma
especie de “tutores” para diversas atividades. Muitas cartas retornam com receitas,
fins medicinais das plantas locais e principalmente contribuem para o estreitamento
das relagdes entre os moradores e estudantes.

A certeza de que toda escola do campo deveria necessariamente ter
uma horta foi quebrada ao saber que este tema foi debatido durante quase todo um
semestre, ter ou ndo a horta? O argumento de Alexandre, secretario municipal de
Educacao e Cultura, é que “a horta na escola tira a oportunidade de experiéncia do
contato do estudante com o espaco de cultivo do agricultor”. Para ele o estudante
deve ir até a horta da casa da familia do campo e voltar cheio de davidas para
pesquisar no laboratério de informatica. “Escola do Campo tem que ter computador,
internet e laboratério”. O problema da horta na escola também esta no fato de que

nas férias e finais de semana n&o é possivel fazer a manutencéo.
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Tendo debatido sobre ter ou néo ter horta, a opgéao foi por manter uma
na escola e relacionar-se com as hortas da comunidade, possibilitando a experiéncia
de conhecer as hortas camponesas.

Em outro momento observamos as cozinheiras recebendo berinjelas
dos estudantes que foram colhidas naquele momento para serem utilizadas na
merenda do dia. O contato das criangas com a horta da escola - ai esta a
importancia desta também existir naquele espaco - faz com que os estudantes
desde pequenos adquiram habitos alimentares saudaveis. Interessante salientar que
a escola mantém hortas em casas de pais de alunos por motivo de auséncia de
funcionarios para cuidar aos fins de semana e também durante as férias, a iniciativa
foi importante para também estabelecerem um contato com o0s saberes dos
agricultores.

Ainda sobre os professores, funcionarios e direcdo que trabalham na
unidade, Cintia denota a sincronia de todos com o Projeto Politico Pedagogico —
PPP -desenvolvido com participacdo de todo: “aqui desde o porteiro até a direcéo
todos tém autonomia para ensinar’. Sobre o projeto da escola, a coordenadora
também relata que para terem alcancado sucesso foi preciso que ele fosse pensado
para ser desenvolvido de forma simples. Os trés passos: Plano de Trabalho Docente
— PTD, Plano Didatico — PD e Projeto Diversidade ndo sdo instrumentos apenas

burocraticos “é documento de cabeceira do professor, € vivido”.

O PTD segue a mesma estrutura da maioria dos municipios do Estado,
sendo a mesma estrutura curricular e adotamos o material fornecido pelo
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD. A proposta da escola foi
pensada em parceria com a Prefeitura de Matdo que, em parceria com a
Universidade de S&o Paulo, ministrou um curso de 240 horaspreparando os
profissionais interessados na Educacdo do Campo para elaborarem um
Projeto Politico Pedagdgico para as escolas da rede que necessitavam de
subsidios para o cumprimento das Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas Escolas do Campo. (Celimara, coordenadora do Fundamental I)

De acordo a coordenadora, os momentos de formagéo especifica com
os professores da USP articularam as acbes em forma de projetos pedagodgicos,
direcionando em especial a gestdo da EMEF/EE Escola do Campo Professora
Helena Borsetti para a construcdo do Projeto Politico Pedagogico — PPP, que ainda
esta sendo adaptado, mas ja tem em execucao experiéncias consideradas positivas.

No Projeto Diversidade da-se bastante énfase a pratica:

Os professores usam o0s contelGdos como ponto de partida para
desenvolverem projetos voltados para o campo, sempre valorizando o
trabalho com o homem do campo. Ai, quando os estudantes chegam no 9
ano, ja& querem mexer com maquinas, querem fazer SENAI e nés
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respeitamos, até trabalhamos conforme sua preferéncia e ai abordamos a
realidade do agronegdcio. (Cintia)

Para o Ensino Fundamental | sdo utilizados somente projetos e para 0s
estudantes do Ensino Fundamental Il a Secretaria, através da acessoria, técnica
envia 0 modelo de Plano de Trabalho Docente — PDT que devem ser adequados
com a realidade. Os dultimos projetos desenvolvidos, todos finalizados com a

impressdao de um livro, estdo expostos na biblioteca da escola e sdo bem

requisitados para pesquisas e trabalhos de conclusao de cursos.

A Ultima proposta desenvolvida na escola chamou-se “Aqui se planta, aqui
se colhe”. Nele desenvolvemos atividades diversas divididas em tematicas
para os cinco anos do Ensino Fundamental I. Nos primeiros anos foram
trabalhados “Cheiros e sabores” relacionando todos os contetdos as ervas
arométicas e temperos, segundos anos “O comer bem”, terceiros “O plantio

da Horta”, quartos “O cultivo da horta” e nos quintos anos “a
comercializagao dos produtos da horta”, todos como disciplinas eletivas
sendo ligadas ao curriculo oficial. (Celimara)

Apenas no quinto ano foi utilizado um material ja publicado, o livro “Os
pequenos empreendedores”, o qual foi posteriormente avaliado como inadequado:
“no meio do caminho nds achamos que aquela apostila ndo tinha nossa cara, nao
tinha o perfil da escola”, avalia Celimara.

A dinamica do trabalho € desenvolvida da seguinte forma: do primeiro
bimestre ao terceiro desenvolvem atividades e iniciam a organizacdo do material e
no quarto ano os estudantes apenas escrevem. O trabalho maior esta no quarto
bimestre, de acordo com Celimara: “Ai vem o trabalho de procurar nas pastas, nos
cadernos, e com ajuda dos alunos escolhemos os mais significativos, nunca falamos
que séo os melhores”.

No Ensino Fundamental Il ndo existem projetos, a proposta €
desenvolver os conteudos do curriculo de forma ampla, sempre propondo o dialogo
com o campo. Algumas ideias sobre Educagdo do Campo e projetos que 0s
estudantes adquiriram no Ensino Fundamental |, que foram trabalhadas
anteriormente, retornam no Ensino Fundamental 1l de forma mais aprofundada.
Nesta etapa os professores discutem a realidade da escola no atual contexto de
forca do agronegoécio com a compreensao de leis e amplo debate com liderangas
dos movimentos sociais como o Movimento dos trabalhadores Sem Terra - MST e
Federagcdo dos Empregados Rurais Assalariados do Estado de S&o Paulo —
FERAESP. Os estudantes desenvolvem maior criticidade sobre sua atuacdo no

campo e possibilidades juridicas no que diz respeito ao calendario diferenciado,
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merenda, transporte e também avancam para outras questdes que certamente virdo
a fazer parte da vida deles, como as questbes trabalhistas para o trabalhador do

campo.

Temos a preocupacdo em tratar de tudo um pouco, é que muitos alunos
Nnossos nao vao trabalhar com a terra, mas com o maquinario na terra. N6s
vamos instruindo, informando e até mesmo preparando 0 menino para
trabalhar com trator e até mesmo outras maquinas mais evoluidas. Nossa
intencdo ndo era educar para indlstria mas é uma realidade, a nossa
intencdo na verdade era que eles nao fossem para a industria, mas é dificil.
(Cintia)

A facilidade de crédito para quem trabalha nas industrias, vales fornecidos
pela induUstria, a garantia de 13, férias, aposentadoria, tempo de servigco
afastam o homem do campo. Sabemos que o governo também assegura ao
produtor rural, mas é sempre mais dificil e o processo é cada vez mais
burocratico. (Celimara)

Segundo o secretario, a escola no contexto da Educacdo do Campo
ainda tem muito a conquistar, e aponta como potencialidades a participacdo do
corpo docente da escola no Il Seminario Nacional de Estudos ePesquisas sobre
Educacdo do Campo e IV Jornada de Educagao Especial no Campo "Educacdo do
Campo: Conteudo e Método” promovido pelo Grupo de Estudos e Pesquisa sobre
Educacdo do Campo - GEPEC/UFSCar entre osdias 15 e 18 de outubro de
2013eadesvinculacdo da escola das demais escolas urbanas, no sentido de ter mais
autonomia para elaborar seus planos. A realidade construida na escola possibilitou
gue toda a producéo conjunta fosse publicada e guardada em forma de publicacdes

nao-cientificas reconhecidas e utilizadas por professores nas formacoes.
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Figura 18: Cartografia da Escola do Campo Helena Borsetti

Trabalhos realizados sobre Detalhe da fachada da escola. Detalhe da divisdo entre a escola
educagao. e o territério do campo.

Escola do Campo Professora Horta comunitaria onde é desenvolvido Produgdo de graficos com as
Helena Borsetti. o projeto de agroecologia. sementes cultivadas na regiao.

Estudantes envolvidos no trabalho com a Detalhe do mapa do Brasil feito com as sementes
agroecologia. correspondentes aos estados produtores.

Fonte: Acervo do pesquisador (2014)
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O profissional da cidade que trabalha na Escola do Campo Helena
Borsetti participa de HTPCs (Horéarios de Trabalho Pedagogico Coletivos)
direcionadas para a discussao sobre a realidade do campo e as especificidades que
a diferenciam da experiéncia urbana. Essa experiéncia € importante para a proposta

de trabalho com temas transversais por projetos e de maneira autbnoma:

[...] nés conseguimos total desvinculacdo aos projetos da rede, entdo eu
apresentei numa reunido com a rede um pré-projeto que é esse do “Aqui se
planta, aqui se colhe” que chamou esse ano e foi aprovado e eles gostaram.
E esse que estd em andamento, e foi aprovado, s6 que por ser um projeto
dado pela escola do campo nés que tivemos que preparar todo o material. A
Secretaria deu o aval mas falou ‘vocés sido capazes até melhor que a
gente’. Entdo eu fiquei no periodo das férias janeiro, fevereiro, margo
elaborando esse material (Cintia)

Para os gestores da escola o problema inicial foi a sala de aula
estruturada como Unico espaco pedagdgico e a dificuldade em mostrar para o
professor que existem outros espagos educativos: “criamos muitos espagos
educativos e improvisamos outros ja existentes”. (Cintia)
Cintia relata que quando o estudante visitava as casas da comunidade, voltava
cheio de davidas. Para a coordenadora, a funcéo dessa interacdo € realmente que o
estudante entre em contato com realidades como “vaca do rabo torto, bicho, berne,
chifre caido”.

Criamos no laboratério de informatica um ambiente de pesquisa com livros
sobre 0 campo, para a aula de Ciéncias a cozinha foi transformada em
“cozinha experimental’, um espago que ndao €& nem cozinha e nem
laboratério de ciéncias. La os estudantes observam o leite, decantagéo, as
bactérias quando é feito o iorgute... e assim a escola estabeleceu dois
horarios, duas aulas na cozinha experimental e duas na biblioteca/sala de
multimeios. (Cintia)

Tudo na escola é uma continuidade, a escola inteira fica
envolvida ndo existindo a separagdo entre 0os segmentos. Durante a observacgao
pude notar que estudantes, professores, gestores, funcionarios, comunidade,
disciplinas e atividades conversam. A maneira como a escola retirou a Diretriz do
papel, da letra fria, e ampliou os horizontes dos processos de ensino €, sem duvida,
inovador. (ANEXO 2 — Plano de Ensino 2013)
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2.2.Preparando a partilha

Reconhecer esses trés espacos contribuiu para dar sentido as
lacunas que ainda persistiam, mesmo ap0s as entrevistas. A cada espaco
reconhecido, era afetado por novas inspiracées que compunham minha atuacao na
pesquisa, e se ampliavam as relagbes entre pessoas e espacos. A experiéncia da
“Cartografia do Entusiasmo” me levou a querer devolver aos educadores em forma
de articulacdo, agora feita por mim, especialmente para a Educacdo do Campo no

Territério da Agrovila.

Entusiasmo. en.tu.si.as.mo. sm (gr enthousiasmoés) 1 Excitacdo da alma
quando admira excessivamente. 2 Arrebatamento. 3 Paixdo Vviva,
dedicacéo. 4 Alegria ruidosa. 5 Exaltacéo criadora que torna sublimes os
poetas, os artistas e os oradores. 6 Inspiragdo. Antdn (acepgbes 1, 3 e 4):
indiferenca.®

Compreendi que, ao ressignificar a o0s caminhos de minhas
inquietagbes, produzidas no contato afetivo, oxigenava a pesquisa com outros
sopros além dos provenientes de meu entusiasmo. Meu sopro “em tu tem asmos”
teve o ar produzido no encontro e esse foi oxigénio para continuar o trabalho em
forma de partilha.

Vamos ao Tempo de Patrtilhar.

10Disponivel em <http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php>. Acesso em: 07 de
Setembro de 2013.
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3.Tempo de Compartilhar

Ao longo da minha trajetéria como educador me pareceu que as
Diretrizes elaboradas para a Educacdo nem sempre foram introduzidas nas escolas
com a devida sensibilidade para mobilizar em torno do que elas pretendiam
‘direcionar’. No caso da Educacdo do Campo, mesmo estando a todo momento
tropecando na esséncia camponesa, percebo que existe igual dificuldade em
transferir significativamente as Diretrizes para as acfes da Escola. Esta observacéo
me levou a esta pesquisa.

Sabendo de minha condigcdo de n&o-militante da luta campesina,
busquei primeiramente observar a esséncia dos desejos daqueles educadores aos
quais queria inicialmente “pesquisar’. Ao longo da pesquisa, o carater de
“salvacionista” da Educacdo do Campo com o qual iniciei o trabalho foi se
modificando e me tornei parte da pesquisa e me construi nas escutas e imersdes
gue experienciei.

A seguir compartilho dois percursos: “A escola esta no campo” e “O
campo esta na escola”, dialogos entre a comunidade do Territério das Agrovilas e a
escola Terezinha de Moura Rodrigues Gomes. Importante ressaltar a participacao
ativa de toda a comunidade do Assentamento da Agrovila | e seus agregados, entéo
acampados no nucleo “Nova Esperanca”, do coletivo regional de educagao do MST -
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e comunidade escolar. Pude,
naqueles momentos, utilizar dos conhecimentos que vivenciei na Alternéncia, no

Ritual das Sementes Crioulas e na Escola do Campo.
3.1A escola esta no campo

ApoOs experiéncia do reconhecimento de algumas pistas dos processos
formativos dos educadores, retorno ao Territério das Agrovilas para compartilhar
algumas daquelas vivéncias. Tinha a expectativa de que tivessem tanta significacao
como para mim tiveram. Busquei, através de uma articulacdo entre a comunidade e
a escola, o desenvolvimento de um percurso para 0 reconhecimento das

potencialidades locais. O processo de reconhecimento envolveu muitas das
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anteriores abordagens que havia me dedicado a estudar, a utilizagao da cartografia
como forma de atuar na pesquisa auxiliou no reconhecimento das subjetividades
locais.

Digo isso, pois acredito que a observacéo flutuante, o olhar cartografico
sobre a paisagem em construcao traz ao pesquisador a possibilidade de ndo apenas
coletar pistas, mas também de participacdo naquela paisagem em construcgao.

Toda a experiéncia se desenvolveu no Territério das Agrovilas, tendo
COmO mapa 0S percursos construidos em parceria com pessoas, com relacdes
proximais na escola ou comunidade.

Ao apresentar as potencialidades deste territorio senti um alivio.
Imagino que nao senti s, a imersao desenvolvida naquele percurso fez cumprir um
desejo de muitos dos educadores ali envolvidos em viver a escola além do lugar
comum da sala de aula. A caminhada foi uma experiéncia além dos muros, em cada
intervencdo a construcdo coletiva fazia viver outros mapas, plantas, trilhas e
contatos que certamente em outros tempos eram impossiveis, ou irrelevantes.

No territorio da Escola Municipal Teresinha de Moura Rodrigues
Gomes, unidade que atende ao publico das Agrovilas | e IV, reconhecemos o
histérico de sua constituicdo pelos espacos com a participacdo fundamental de
membros da comunidade. Neste trabalho varias questdes que antes distanciavam os
educadores foram colocadas, de um lado aqueles que assumem a sala como
extensado da trincheira de luta pela terra e do outro os demais que nao compartilham
do paradigma ideolégico™! dos assentados puderam em um momento dialogar.

Para a atividade pensamos, os educadores e eu, um roteiro construido
através das experiéncias dos moradores, delas uma constelagdo de possibilidades,
presentes no bairro, nas pessoas e na atuacédo coletiva, sendo ela direta ou indireta,
no espaco comum a todos que é a escola. Esse movimento completaria algumas
lacunas e dariam novos sentidos aos percursos escolhidos.

Segundo Boaventura de Souza Santos as “constelagdes assumem um
caracter particularmente compdsito” (SANTOS B. d., 2002, p. 59) capazes de
apresentarem novidade isenta das formas construidas pelas metodologias mais

utilizadas. No caso desta pesquisa, a caracteristica composita da abordagem

1 Paradigma Marxista marcado pela compreensdo das relacfes pelo ponto de vista econdmico
conhecido como Materialismo Histérico Dialético.
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cartografica proporcionou o “casamento” entre as Diretrizes Curriculares e a
realidade uma forma renovavel de atuacéo.

Nas visitas pedagdgicas encontramos o0 potencial necessario para a
construcdo de um novo atuar pedagoégico, no qual subvertemos o mapa do territorio
escolar oficial e apresentamos outros com possibilidades de ganhos na Educacéo do
Campo. A articulagdo assim alinhava-se aos principios defendidos nas Diretrizes,
especialmente territorialidades e saberes. Aquele percurso poderia proporcionar aos
educadores, gestores, funcionarios e estudantes a construcdo de relacdes de
pensamento e pessoais que, a meédio prazo, resultariam em préaticas docentes
renovadoras para o espaco escolar.

“Son varios los modos de imaginar y representar el espacio” (SANTOS
B. d., 1991, p. 20) e a imersdo mostrou isso. Nossa identificacdo das potencialidades
do lugar serviram para compreender o quanto é rica a retroalimentacdo que 0s
saberes provocam no territério. Os diferentes compuseram, cada um com a sua
particularidade, as maneiras de chegarem ao espaco do didlogo.

Justamente nesta forma de atuar reside a diferenca fundamental entre
as cartografias tradicionais e a cartografia afetiva proposta por Rolnik (2006),
Kastrup e Escossia ( 2009): a afetividade ou reconhecimento desta pela observacéo
da paisagem em construcdo opde as formas coloniais de dominacdo presentes nas
antigas incursdes em mapear espacos.

Para desnaturalizar paisagens formadas pela tradicional cartografia,
aquela da Geografia, fomos a campo com plataformas criticas sobre o Territorio das
Agrovilas. Importante enfatizar aqui o uso de territério e ndo de espaco. A
concepcgao por tras do espaco olha a comunidade e os moradores como menos, 0
uso de territorio reconhece-os como sub-representados e mesmo assim, pelo saber

acumulado na pratica, faz com que a experiéncia seja valorizada.
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Figura 19: Cenas do percurso “ A escola esta no Campo”

2 - Mesa com as publicagbes
do setor de educagdo do MST

3 = Grupo de
professores
percorrem de
onibus a pya
dos Fundaaores

4 — Acampados na
comunidade

“Nova Esperanga”
recebem os professores

S — Participagao dos professores na
programacgao da Radio Camponesa 69.7 FM

Fonte: Acervo do pesquisador (2014)

A atividade de reconhecimento ndo comecou propriamente com o
mapa do Territério das Agrovilas. Iniciamos o itinerario com um caminho tracado
com simbolos da mistica do trabalho na terra, a acolhida desenvolvida pelos
educadores assentados.

A medida que andavamos por aquela trilha, era forte a impresséo de
que diferentes percursos se formavam e senti que todos estavamos préoximos de um

momento potencialmente capaz de reduzir diferengas.
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No intervalo do café contamos com a presenca de “Seu Idalicio” um
dos fundadores do assentamento e ja conhecido neste texto, que contribuiu na
coordenacdo do reconhecimento inicial do espaco da escola. Saimos em um
percurso pela “Rua dos Fundadores”, onde foram sendo indicadas, uma por uma, as
casas dos assentados. Durante a apresentacao, o lider falava sobre a importancia
de cada um dos que estavam ali assentados naquela trajetoria pela terra.

Terminado aquele reconhecimento, o entorno da escola parecia bem
familiar. Professores puderam conhecer um pouco da realidade que, de dentro da
escola nunca fora imaginada, entre casas e outros reconhecimentos no campo
afetivo. Chegamos ao “Acampamento Nova Esperanga’, area ocupada
recentemente®? pelos filhos e demais agregados dos fundadores do assentamento
13 de maio: “a reforma agraria continua, nao é porque temos hoje a terra que a luta
termina” (ldalicio).

A regido ocupada estava sob administracdo e fiscalizacdo dos
profissionais do Instituto de Terras do Estado de S&o Paulo — ITESP. Segundo os
moradores, a area que era para ser um laboratorio para projetos experimentais da
instituicdo no trabalho de preservacdo do meio ambiente, teve sua destinagao
desviada. As liderancas presentes no local afirmaram que a intencéo inicial ndo se
desenvolvera e naquela area ocorriam desmatamentos e resinagem. O cenario que
encontramos era de grande esperanca. Apos limparem o local, onde eram plantados
pinus e eucalipto, os novos moradores ja desenvolviam a agroecologia, uma das
bandeiras defendidas pelos assentados da regido.

Seguimos até o Instituto Técnico de Capacitacdo Agroecolédgica
Laudenor de Souza, espaco criado pela parceria estabelecida entre a Via
Campesina Internacional e a Cooperativa dos Assentados e Pequenos Agricultores
da Regido de Itapeva — COAPRI -, em 06 de maio de 2006™. O instituto € uma das
referéncias na capacitacdo técnica dos assentados para a pratica da agroecologia

'?A &rea ocupada no dia 17 de abril de 2014 localiza-se no Horto Florestal, regido que fica na Rodovia
Francisco Alves Negrdo (SP-258) proximo ao Distrito de Engenheiro Maia. Informacéo retirada do
Jornal Itapeva Times disponivel no site http://itapevatimes.com.br/mst-ocupa-area-rural-em-itapeva/,
data de acesso 18 de Julho de 2014 as 17:05 horas.

13Inf0rma(;ﬁo retirada do site do MST disponivel no endereco http://www.mst.org.br/node/2205, data
de acesso 18 de Julho de 2014 as 20:10 horas.


http://itapevatimes.com.br/mst-ocupa-area-rural-em-itapeva/
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no estado de S&o Paulo, sendo uma das primeiras escolas subsidiadas pelo
PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria.

Figura 20: Cenas do percurso “A Escola esta no campo” — encontro entre
assentados e educadores no Instituto Técnico de Capacitacéo e Pesquisa

Agroecologica Laudenor de Souza.

6 — Instituto Técnico de Capacitacado e Pesquisa Agroecoldgica Laudenor de Souza onde os
professores foram informados pelas liderancas do MST sobre os projetos para a regiao
sudoeste paulista.

Fonte: Acervo do pesquisador. 2014

by

O Instituto desenvolve trabalhos visando a capacitagcdo do publico
especifico do assentamento para a transi¢cdo da terra antes explorada pela pratica
da monocultura de pinus e eucalipto ao processo de cura do solo proporcionado pela
técnica agroecoldgica. A proposta foi prevista nos primeiros momentos da luta pela
terra e se mantém como um dos pilares nos assentamentos e acampamentos da

Reforma Agraria.
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Figura 21: Cenas do percurso “A Escola esta no Campo” — visita dos educadores na
sede da COAPRI

8 - Visita a padaria e degustacao
da cachaca “A Socialista” produtos
da Reforma Agréria fabricados

na COPAVA - Cooperativa de
Produc@o Agropecuaria VO Aparecida

7 - Sede da COAPRI — Cooperativa dos Assentamentos
Reforma Agraria e Pequenos Produtores da Regido de Itapeva

Fonte: Acervo do pesquisador. 2014.

O percurso continuou na Cooperativa dos Assentados e Pequenos
Agricultores da Regido de Itapeva — COAPRI - onde Lourdes, militante e professora
na comunidade, também ja conhecida neste texto, apresentou os produtos da
Reforma Agraria, informando que parte do abastecimento escolar é de produtos da
agricultura familiar por intermédio de suas organiza¢des, como € o caso da COAPRI.
Fomos informados que o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo - FNDE
repassa recursos para compra da alimentacdo escolar produzida em assentamentos

de reforma agréaria, comunidades tradicionais indigenas e comunidades quilombolas


http://www.fnde.gov.br/
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por meio da Lei n° 11.947/2009, que dispbe sobre o atendimento da alimentagao
escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da Educagéo Basica.

Desta maneira a cooperativa se sustenta.

Ao final da visita ao galpdo da COAPRI, os professores ganharam do
“Seu ldalicio” um pacote do feijao “Raizes da Terra”, marca ja destinada a merendas
em muitas escolas publicas de Itapeva. O produto faz parte da grande variedade de
produtos produzidos pelos assentamentos e que abastecem as comunidades locais.
Fomos convidados também para um almoco seguido de uma visita ao espaco da
padaria e uma degustacdo da cachaga “A Socialista” e outros produtos da reforma
agraria produzidos na Cooperativa de Producdo V6 Aparecida - COPAVA. Na

COPAVA, trabalho, terra e renda sao distribuidos conforme as horas trabalhadas.

Figura 22: Cenas do percurso “A Escola esta no Campo” — visita dos educadores

aos espacos de viveiros, granjas e biodigestor.

9 - Hortifruticultura , granja de aves e porcos, trabalho de compostagem e Biodigestor na sede
da COPAVA - Cooperativa de Produgdo Agropecuaria Vo Aparecida

Fonte: Acervo do pesquisador. 2014

Na sede da COPAVA fomos recebidos pelo presidente José Aparecido
Ramos, que acompanhou os professores em alguns espacos de trabalho que
poderiam estabelecer dialogos com a Educacdo do Campo. Para ele seria
importantissimo que os professores da Terezinha de Moura Rodrigues Gomes
guebrassem as barreiras estabelecidas pelos muros da escola e desenvolvessem


http://comunidades.mda.gov.br/portal/saf/arquivos/view/alimenta-o-escolar/LEI11947.pdf
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algumas aulas nos espacos visitados naquele dia. “A COPAVA aposta na
permanéncia do homem no campo”, disse José Aparecido, ainda recordando o
tempo em que aquelas terras eram dos “holandeses” que a exploravam. “Hoje os
explorados tem a terra”.

Seguimos por outros lugares de aprendizagem bastante proximos: a
hortifruticultura, a granja de aves e porcos, o espago de compostagem e 0
biodigestor. Aqueles espacos fazem parte de um importante trabalho desenvolvido
pela Copava em parceria com outras Instituicbes para o desenvolvimento de
alternativas de reducéo da dependéncia externa de fontes de energia.

Instalado em 2009, o biodigestor consegue substituir 0 gas e a energia
elétrica de quatro residéncias com o0s residuos provenientes dos espacos
observados. De acordo com José Aparecido Ramos, o equipamento ndo atua em
sua capacidade maxima por motivo de manutencéo e pessoal, mas tem capacidade
para produzir mais de 30 botijées por més.

O gas é produzido com um volume mensal de 100 quilos de massa e
10 litros de agua, que sédo depositados em um compartimento. Além de ser utilizado
no fogdo, pode também aquecer a agua para o banho e outros aparelhos elétricos e
seu subproduto retorna para a terra em forma de biofertilizante utilizado no pomar e
na horta. O trabalho desenvolvido ali resolveu uma série de problemas com os
residuos provenientes do complexo territério da Agrovila. A demanda pelo descarte
dos residuos de suinocultura, maquinas, agricultura e também da populacéo
humana fez com que os dirigentes buscassem alternativas para o chorume
resultante de fezes de animais, limpeza dos espacos, da ordenha, do bagaco da
cana utilizada no alambigue, maquinas, 6leo da cozinha e padaria comunitaria, como
também aquele proveniente das moradias.

De acordo como presidente da COPAVA, toda comunidade tem
conhecimento do ciclo de autossustentacdo do biodigestor - ha cinco através sao
oferecidos cursos promovidos pela equipe da Cooperativa e também pela
aprendizagem autoinstrucional: “tudo aqui € vivido no coletivo”, disse ele. A ideia do
colaborativismo como a chave para o sucesso do projeto foi reafirmada pelo
presidente, que enfatizou a importancia daquela visita por acreditar que a
manutengado de tudo ali depende da permanéncia do jovem no campo “para isso a
escola é uma parceira no desenvolvimento de uma ideia social/socialista dentro do

sistema capitalista”.
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Figura 23: Cenas do percurso “A Escola esta no Campo” — visita dos educadores

nos espacos de formacéo da ciranda infantil e sem terrinhas.

10 - Ciranda para os filhos dos trabalhadores
da COPAVA - Cooperativa de Producao
Agropecudria V6 Aparecida

Fonte: Acervo do pesquisador. 2014

O ultimo espaco que observamos naquele dia foi local onde séo
desenvolvidas atividades da Ciranda Infantil e reunibes dos Sem Terrinhas. Os
projetos fazem parte de todo um processo educativo pensado para criancas e jovens

gue vivem nos assentamentos e acampamentos de reforma agraria.

3.20 campo esta na escola

Refletindo sobre a esséncia e a existéncia do profissional da docéncia
que pensei neste texto, até agora busquei compreender os processos que levam os
educadores que atuam nas Agrovilas a colocarem seu passado pré-institucional
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como referéncia durante as aulas, tornando-se resistentes e transformadores da
realidade escolarizada. “O Campo esta na Escola” trata de um percurso dentro dos
espacos escolarizados, em que a existéncia ditada pelo ritmo do modo de ser e
pensar hegemonico faz do profissional docente um sujeito amnésico (ROLNIK S. ,
2010) em um espacgo onde a monocultura do conhecimento (SANTOS B. d., 2010)
tenta imperar.

Aqui, a intencdo do percurso era proporcionar aos educadores a
experiéncia, sobre o espaco-escola, das possibilidades de “esquentar’ as praticas
pedagdgicas com a esséncia do campo, esséncia anteriormente vivenciada no
percurso “A Escola estda no campo”. Iniciamos com os bastidores do trabalho
docente, refletindo sobre todos os elementos que dificultam a pratica. O momento foi
bastante proveitoso, pois colocamos os profissionais para observarem os espacos
da escola determinando com canetas de cores diferentes as tensdes existentes em
cada um dos espacos, e na sequéncia a indicacado de possibilidades. A intencéo
estava em cartografar, no espaco da escola, com ajuda dos educadores e
camponeses, os elementos frageis e os potentes para “esquentar a Diretriz’ com a

participacdo da comunidade via educadores do campo.
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Figura 24: Cenas do percurso “O Campo esta na Escola” — montagem do cenério

para o percurso.

Mao na massa, construindo o territério
para as provocagdes sobre a
epistemologia da pratica dentro da
escola.

Fonte: Acervo do pesquisador. 2014

Para a articulagdo proposta pensamos e executamos a construgdo de
um “territério de provocagdes”. O espacgo foi elaborado com materiais da escola:
percorri os comodos e pedi para os atores, profissionais que diariamente trabalham

ali, para indicarem elementos que caracterizassem as praticas desempenhadas por
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eles. Panela, cadeira de diretor, giz, impressora, livros, bolas e até mesmo papel
higiénico compuseram nosso cenario. Impressionante foi a reacdo das pessoas ao
chegarem para a articulacdo - a disposicao dos objetos chamou a atencao de todos.

A medida em que caminhava pelos cémodos os dialogos se
reproduziam, sempre despertados por objetos que espalhados no chao colaboravam
como pontos de memoria “do pensamento e da agdo” (Bosi, 1994, p. 47).
Entrdvamos em contato com 0s pr0s e contras no exercicio de uma pratica
renovadora. Aqueles caminhos dentro da escola imaginaria, construida para a
dindmica, cruzava com os caminhos percorridos pelos professores fora dela e
naqueles espacos construiam possibilidades de atuacéo.

A observacdo dos espacos de producdo de conhecimento,
escolarizados ou nédo, foram fundamentais para que eu, em minha pratica de
cartografo, pudesse valorizar as pistas materiais ou imateriais que compdem o
cenario da educacdo naquela escola. Transpor a experiéncia para uma outra pratica
educativa, alinhado com as perspectivas de educacdo como pretendiam o0s
membros da comunidade, néo foi tarefa facil.

Ainda entusiasmado pela articulacao didatica no Territorio da Agrovila,

comecei a pensar o poés-percurso do “A Escola esta no Campo” utilizando as
percepcdes do grupo e as possibilidades de aplicacdo dos saberes da comunidade
em sala de aula. Imagino que ousei ao tentar abracar todos os espac¢os da escola. A
intencdo em ampliar os espacos era dar uma imagem de completude, a escola
trabalhando como um todo, ndo s6 os educadores camponeses..
Questdes que incomodavam: como aqueles que participaram da atividade, “A Escola
esta no Campo” estavam pensando a questdo da Educacdo do Campo agora de
volta ao territério da escola? Como as possibilidades de didlogo com o campo
refletiriam nas praticas escolarizadas? Como todos que compdem o espaco da
escola encarariam uma perspectiva de educacdo baseada na epistemologia da
pratica? As questdes foram fundamentais para a minha atuagédo nessa cartografia do
espagco escolar e as provocacdes deram base para uma atuacdo no territorio
escolarizado com maior forga.

Assim como a “Cartografia do Entusiasmo” me fortaleceu para a
atuacao no percurso “A Escola estd no Campo”, este fortaleceu o percurso que se
desenrolou na escola. Seria pretensdo pensar que aquele momento de formacéao

seria capaz de modificar a forma de atuacdo docente na escola. A possibilidade de
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uso daquelas experiéncias cartografadas coletivamente levou a um segundo
momento, agora com a equipe dentro da escola, de um didlogo sobre possibilidades
de uso das experiéncias camponesas no cotidiano.

Neste outro momento trabalhei a necessidade de pensar as
possibilidadespraticas relacionadas aos marcos normativos. A proposta era
confrontar a condicdo do campo matéria-prima com as possibilidades previstas nos
marcos, tendo como base uma abordagem na experiéncia da pratica, na producao
de conhecimento de base no real.

Certo de que a condicdo protagonista do campo e seus saberes
utilizados em sala ja aconteciam na Escola Municipal Teresinha de Moura Gomes,
era o0 momento de compartilhar toda a experiéncia, tornando-a visivel. Era de meu
conhecimento que algumas praticas dos professores assentados ja dialogavam o
curriculo oficial com o curriculo oculto, as propostas que colocava na articulacéo

eram todas ja reconhecidas pelos educadores.
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Figura 25: Cenas do percurso “O Campo esta na Escola” — articulagdo didatica com
os educadores do campo.

Cartografando as possibilidades de itinerarios educativos no espacgo escolar.

Fonte: Acervo nosso. 2014

Na devolutiva do percurso, agora dentro da escola, as questdes que
dizem respeito a influéncia das politicas publicas no exercicio da educacao vieram a
tona. Imaginava que isso aconteceria, e pude, agora com novos subsidios,

argumentar sobre a atuagdo do educador camponés no espacgo escolar.
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As experiéncias nos espagcos de educacdo indicados pelos
camponeses, anteriormente descritas na “Cartografia do Entusiasmo”, serviram para
compor as provocacdes necessarias e muitos participaram ampliando discussdes.
Os temas mais variados foram surgindo durante o percurso: tensdes, condicdo de
trabalho, a situacdo do docente, desvalorizagdo salarial, a imagem profissional,
condi¢cdes da escola, programas, avaliacdes externas, burocracia e carga horaria
foram os pontos mais falados.

Os pontos “positivos”, muitos ja conhecidos e sempre vinculados ao
trabalho protagonista dos educadores camponeses, voltaram a tona como potenciais
de transformacdo da participacdo comunidade-escola. Dos projetos anteriormente
observados, aqueles que mais resultaram em educacdo significativa ao publico
camponés foram o0s que, assim como faco neste trabalho, partiram do
reconhecimento da realidade da comunidade para sua aplicacdo vinculada as
possibilidades pedagdgicas em didlogos possiveis dentro da escola.

As escolas e espacos por mim cartografados me mostraram que,
mesmo em sistemas definidos pelo projeto politico educacional do Estado, era
possivel avancar e “esquentar’” a universalizacdo de processos educativos com a
experiéncia social. Lugares onde antes ndo cabia o campo, a valorizagdo do
paradigma tradicional camponés, passaram a ser modificados com 0s usos das
trajetérias de resisténcia dos educadores.

Interessante notar que a maior parte das experiéncias seguiu uma
estrutura bastante parecida - todas iniciaram com a constatacdo de uma realidade
em forte transformac&o no campo, seguindo-se da observacdo das realidades de
rupturas e permanéncias do campo, o estabelecimento de grupos para o estudo
sobre o tema (aspectos legais e estudos da cultura local) e, por fim, avangando para
elaborar a definicdo de principios a serem trabalhados em conjunto com o curriculo
escolar oficial.

Quando iniciei a escrita deste texto, 0 campo na escola, recebi com
alegria as mensagens das professoras assentadas participantes do setor de
educacdo do MST em atuacdo na Escola Municipal Teresinha de Moura Gomes
sobre a publicacdo em Diario Oficial do Estado de S. Paulo da Resolucéo 50, de
15/09/2014, da Secretaria Estadual de Educacao. Essa resolucéo dispbe sobre a
Educacdo do Campo e a forma pensada para a aplicacdo. Muito importante o

documento, se pensarmos que ele abre espaco para 0s movimentos sociais do
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campo representados pelo MST em parceria com o Instituto de Terras do Estado de
Séo Paulo — ITESP. O documento regulariza a atuagcdo dos professores na
implementacédo da Politica Estadual de Educacdo do Campo prevista pelo Decreto
Federal 7.352, de 04 de novembro de 2010, politica esta que se iniciou com 0s
trabalhos do Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria — PRONERA.

A medida estipula o funcionamento do Grupo de Trabalho — GT da
Educacdo do Campo - para formulacdo de acdes a serem desenvolvidas nas
escolas do campo e o documento estipula prazo de 120 dias para a emissao de
relatério técnico sobre a forma como serd aplicada. A atuacdo dos educadores se
fazia presente rompendo a barreira do institucional vertical, a atuagdo dos
movimentos sociais de forma horizontal em um processo de atuacdo contra-
hegembnica que j4 apresentava novas alternativas ao camponés dentro da
educacao escolarizada.

A lei ndo resolve as questdes completamente, mas déo sobrevida aos

processos de resisténcia. Como em toda medida com direcionamento do Estado as
controvérsias aparecem, até mesmo por ndo se saber ao certo como sera a
participacdo dos movimentos sociais na composicdo do GT e a especificacao
presente no texto da resolucdo sobre construir competéncias e habilidades para o
campo. Muitas duavidas sobre se pensar competéncias e habilidades € mesmo a
maneira correta de trabalhar a questdo, uma vez que o paradigma que suporta
esses conceitos ndo coaduna com a visdo dos movimentos sociais.
Dai a importancia de estabelecer conexdes de participagdo da comunidade na
escola e a gestdo democratica do diretor possibilita a atuacdo do educador
camponés em sua comunidade, em uma nova forma de protagonismo social na
escola.

Sem ter em méaos o PPP — Projeto Politico Pedagdgico -, que deveria
ser feito em parceria com o CFP - Centro de Formacao Pedagdgica -, 0 assunto foi
amplamente debatido durante o desenvolvimento da atividade. Na intervencéo, que
aconteceu no dia 10 de setembro de 2014 a situacdo do cenario de possibilidades
dentro dos marcos normativos da Educacdo do Campo foram colocadas sempre de
forma a questionar a legalidade e aplicagdo. Um momento forte desse debate trouxe
a questdo das verbas diferenciadas para o campo, a nucleacdo das escolas e até
mesmo o fechamento de unidades e o0s educadores voltaram a questionar a

legislacdo que n&o condizia com a pratica. Ao longo desta pesquisa, o cenario da
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Educacdo do Campo foi sempre afetado pelas politicas publicas, logicas da
eficiéncia e critérios pautados na distribuicao de verbas.

Aquele cenario da articulacdo foi uma porta de entrada para diversas
angustias. Naquele territério construido para provocacdes a epistemologia da pratica
para a Educacdo do Campo dentro da escola apresentava-se como alternativa unica
dentro de um processo de monocultura da préatica educativa, e o professor sempre
na condicdo de vidraca fica com a tarefa de renovar o cenario. Colocaram-se ali 0s
desafios.

Muitos desses desafios dizem respeito a professores que nao
conseguem colocar o saber da experiéncia no cotidiano, pois suas préaticas estédo
condicionadas por uma forma de atuacdo da instituicdo e aspectos cotidianos como
carga horaria, curriculo e espacos educativos formais, que contribuem para a
resisténcia as novas formas de atuar. A atuacao junto ao publico do Territério das
Agrovilas me mostrou que a possibilidade de novidade no cenario residia justamente
na pratica transformadora tonificada pela memoaria social dos individuos envolvidos —
o lugar de onde vieram os professores que superam os desafios.

No espago da Escola Municipal Terezinha de Moura Gomes se

apresentam duas resisténcias: a resisténcia dos assentados para manter a esséncia
camponesa e a resisténcia dos educadores urbanos em reconhecer a esséncia
camponesa. No entanto, quando a legislagdo “esquentada” pela pratica dos
professores que vivem a esséncia camponesa encanta os educadores urbanos que,
ainda que resistentes, tentam compreender as demandas do campo.
As provocagfes foram desenvolvidas aproveitando as andlises do trabalho do GT-
GEPEC Grupo de Trabalho do Grupo de Estudos e Pesquisa Sobre Educagao
Continuada alimentou algumas conexdes no trabalho, tentativa de escavar uma
epistemologia da pratica de forma a contribuir a uma existéncia de educagéo
autbnoma através da emergéncia do trabalho de professores resistentes neste
cenario foi fundamental para a compreensdo de um projeto ou articulagdo didatica
credivel (SANTOS B. d., 2010) que tenha saberes constituidos nos cenarios pré-
institucional e institucional que uma a trajetoria do assentado desde a sua formacéo
na militdncia até o atual exercicio da docéncia.

Da dinamica foram aferidas algumas pistas para a atuacéo
protagonista, registrando na planta impressoes, limites e possibilidades apontadas

pelos educadores presentes. Os espacos da varanda e refeitorio, banheiro, corredor,
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cozinha, sala de aula, sala dos professores, secretaria, dire¢cdo, quadra de esportes
e biblioteca também foram observados pelos educadores.

Sobre a varanda e refeitério os educadores apresentaram ser
extremamente pequenos e colocaram como, mesmo assim, um local “sagrado” por
ser um espaco de interacdo. O banheiro foi apontado como um local onde no intimo
os estudantes colocam sentimentos reprimidos -nele acontece a violéncia fisica e
moral exposta nas paredes, as relacdes interpessoais sdo afloradas com processos
de comunicacgéo nas portas e espelhos eque o0 espaco pode ser 0 primeiro passo de
humanizagé&o pela higiene e pelasprimeiras licdes de sociabilidade.

O corredor € um local de vandalismo e provocacdes, exposicdo de
trabalhos, bate papo e troca de informacfes, brigas e fofocas e nele também
acontecem trocas de ideias e os primeiros afetos e amores.

Na cozinha, um espaco muito querido pelos estudantes e demais da
comunidade escolar, apareceram problemas como falta de entrosamento com
técnicas em nutricdo e problemas no atendimento, que contrastam com o ambiente
de cuidado, boa comida, sendo o melhor lugar na opinido dos estudantes.

Para os educadores que participaram da articulagdo, o Estado nao
consegue atingir a sala de aula, pois muitos cursos de formacao de professores nao
estdo abertos para a adequacédo do ensino a realidade, ndo colocam em questéo o
espaco inadequado, “papelada” e burocracia que consomem com o tempo, o
desrespeito, violéncias vividas e reclamacdes contra o professor que € jogado em
uma condicdo de principal culpado. O conhecimento que move a transformacao
social ndo acontece na plenitude, j& que as trocas ficam perdidas dentro da
estrutura.

A maior parte dos educadores que participaram da articulacado
lembraram da sala dos professores como um espaco onde ocorriam as trocas de
experiéncias, descontracao, ideias e experiéncias em prol dos iniciantes.

Sobre a secretaria, apontaram a falta de profissionais e capacitacdo. A
direcdo é o local onde potencialmente reside o autoritarismo sem autoridade. A
direcdo é o centro nervoso da escola, e ao diretor é exigido o conhecimento de todos
0s setores, organizacdo, direcionamento na conducdo dos todos os trabalhos da
equipe, mas o acumulo entre o administrativo e pedagdgico prejudica bastante.

Na quadra de esportes, foram apontadas necessidades de materiais

proprios para outras praticas esportivas, novas propostas de trabalho, reformas,
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indicaram que o espaco poderia ser acompanhado de um parque infantil j& que é o
local importante para socializacdo. Como aspectos potentes foram apontadas aulas
diversificadas, que suprem em diversos momentos o0 espaco fisico da sala e a
alegria da pratica esportiva - na quadra os estudantes se libertam.

Na biblioteca foram apontadas a auséncia de titulos para idade dos
estudantes e o declinio do interesse pela leitura dos titulos da biblioteca. Segundo
os educadores, estavamos perdendo o espaco onde as primeiras escolhas de leitura
aconteciam e a biblioteca deveria ser o coracdo da escola, o espaco onde nascem
as opinides.

Percorrer esses espagos escolares imaginarios identificando as
fragilidades e poténcias de cada um, ampliados para além dos espacos ditos
pedagogicamente ‘convencionais’ e observar o terreno fértil sobre o qual pode ser
semeada a completude da Educacdo do Campo foi um fechar cheio de promessas
deste trabalho. Foi um estar junto a cada um e cada uma com sua energia
transformadora, todos sonhando com a educacdo capaz de renovar 0 espaco

comum.
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4.Consideracoes finais

4.1Elucidacbes do pesquisador

Um dos desafios que pretendia com a pesquisa era compreender os
processos que levavam os educadores camponeses a atuar nas escolas com as
experiéncias advindas das trajetorias pré-institucionais. Foi caminhando orientado
por eles que pude valorizar as experiéncias de vida daqueles educadores, seguindo
trajetérias ndo pré-definidas, acompanhando as pistas reveladas em suas falas e
com elas vi um mundo que ja existe, porém é silenciado pela légica da eficiéncia.

Durante a caminhada, eu cartégrafo de afetos e sentidos, confirmei
algumashipoteses, a formacéo na militancia e sua utilizacdo no espaco escolar estédo
diretamente associadas e a pratica produz mais significados que a teorizacao.

Foram dois anos de vivéncias fora da exaustiva jornada do professor e
nelas os ganhos, com o acumulo de saberes, me fizeram, neste trabalho de
pesquisa, um observador de outras alternativas na educacao.

Nas escolas, nos espacos de educacdo nao escolarizados e nas
pessoas com guem me fiz compdsito descobri a subversdo e o desejo de dar
significados aos direcionamentos.

Aquilo que a principio era uma“arefa”, foi revelando um cenario
surpreendente, um cenario em que os afetos se tornaram arma politica na pratica
docente. Os educadores responsaveis por toda a Educacdo do Campo em Nnosso
paistrazem a resisténcia, sem a qual a massificacdo da educacao seria ainda maior.

Esse processo de significar a Educacdo se inicia com a luta, passa
pela aprovacao de leis, cuja implantacdo e implementagcdo ocorrem nas méos de
militantes que construiram cenérios de novidades dentro da educacao.

Da pressdo pela aprovacdo até a implementacdo da legislacéo
especifica, a conquista sempre esteve nas méaos dos povos alinhados com a causa -
0 militante acaba sendo o primeiro legislador e especialista na questdo. O
camponés, e apenas ele, sabe das demandas essenciais ao exercicio pleno das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, e assim

sua tarefa se faz com sentido.
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N&o pretendi apresentar um resultado desta pesquisa de forma
cartesiana, mas vivi uma experiéncia entre a relevancia académica e social para que
no equilibrio pudesse apresentar minha contribuicdo. O trabalho de pesquisa esta
muito ancorado no reconhecimento do processo de composi¢cao de significados pela
militAncia e no seu protagonismo no contexto da Educag¢do do Campo. Momentos de
observar o educador na trincheira da sala de aula, nas pistas cartografadas de suas
experiéncias e no retorno em uma abordagem baseada no dialogo, em que a escola
se Vé no campo e 0 campo entra na escola para comporem juntos o equilibrio entre
as formas sistematizadas e assistematizadas de educar.

Ao conhecer os caminhos percorridos pelos educadores foi possivel
conhecer algumas demandas defendidas e as mais latentes foram a condicdo de
protagonista dentro da educacao escolarizada, a agroecologia como principio para a
Educacdo do Campo, o0 respeito aos tempos e saberes camponeses e,
principalmente, a adaptacdo curricular tendo como base os principios da educacgéo
camponesa.

Quero externar que ao fazer a pesquisa também me fiz e, ao conclui-la,
sei que nao concluo esse processo em mim e fagco questédo de apresentar o trabalho
como um meio caminho com possibilidades multiplas de continuidade.

Foi uma aventura!



106

Referéncias

AFONSO, Almerindo Janela. et. al. Os lugares da educacédo In. SIMON, Olga
Rodrigues de Morais Von et. al. (Orgs.). Educacdo ndo-formal: cenérios da criagéo.
Campinas: Ed. da UNICAMP, 2001.

BENJAMIM, César; CALDART, Roseli Salete. Por uma educag¢dao basica do
Campo. Brasilia: Articulagdo Nacional Por uma Educagao Basica do Campo, 2000.

BEZERRA NETO, Luiz; BEZERRA, Maria Cristina dos Santos. Educacéo para o
campo em discussao:reflexdes sobre o Programa Escola Ativa. 12 edicao: 2011.

BOSI, Ecléa. Entre a opinido e o esterettipo. Novos Estudos. CEBRAP, Sao Paulo,
v. 32, p. 111-118, 1992.

. Memoria e Sociedade: lembrancas de velhos. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1994

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacdo. Decreto n° 7.
352, de 04 de novembro de 2010. Politica Nacional de Educacdo do Campo —
Caderno de Subsidios. Brasilia: 2010.

. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CNE/CEB N°1/2006. Dias
letivos para a aplicagdo da Pedagogia de Alternancia nos Centros Familiares de
Formacao por Alternancia (CEFFA). Brasilia. 2006d.

. Conselho Nacional de Educacédo. Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de
abril de 2002. Institui Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas
do Campo. Brasilia: 2002.

BRASIL, Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo. Referéncias
para uma Politica Nacional de Educagcdo do Campo. Brasilia : Secretaria de
Educacdo Média e Tecnoldgica, 2004.



107

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia, 1996.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem-Terra. Petropolis: Vozes,
2000.

.Educacdo do Campo. Verbete do Dicionario da Educacdo do
Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: EPSJV/Expresséao Popular, 2012, p. 257-265.

Sobre a educacdo do Campo. In: Clarice dos Santos (Org.).
Educacdo do Campo: Campo- politicas publicas —educacao. Brasilia: Incra; MDA,
Brasil: 2008.

CAMPOS, Marcio D’'Olne (1999). SULear vs NORTEar: Representacbes e
apropriacfes do espaco entre emocdo, empiria e ideologia. Programa de Estudos
Interdisciplinares de Comunidades e Ecologia Social. EICOS - Instituto de Psicologia
- UFRJ/UNESCO.

CANDIDO, Antonio. Os Parceiros do Rio Bonito: estudo sobre o caipira paulista e
a transformacéo dos seus meios de vida. Sdo Paulo: Livraria Duas Cidades LTDA,
1982.

CANUTO, Antdénio; LAZZARIN, Flavio; LUZ, Céassia Regina da Silva. Conflitos no
Campo — Brasil 2013. Goiania: CPT Nacional, 2013.

CEETEPS. Centro Estadual de Educacao Tecnolédgica Paula Souza. Retrato falado
da alternancia: Sustentando o desenvolvimento rural através da educacdo. Sé&o
Paulo, 2000.

CORREA, M. R. Cartografias do Envelhecimento na Contemporaneidade. Sao
Paulo: Editora Académica, 2009.

DAMASCENO, Maria Nobre.; BESERRA, Bernadete. Estudos sobre educacgéao rural
no Brasil: estado da arte e perspectivas. Educacao e Pesquisa. Sao Paulo, v. 30, n.
1, p. 73-89, jan./abr. 2004.

DE CERTEAU, Michel. A Cultura no Plural. Sdo Paulo: Papirus, 2010.

DELEUZE, Gilles. Espinosa: Filosofia pratica. Sdo Paulo: Escuta, 2002.



108

ELLIS, Alfredo. Raca de Gigantes, a civilizacdo do planalto paulista. Sdo Paulo:
Editorial Hélios Limitada, 1926.

FREIRE, Paulo. Conscientizacédo: teoria e pratica da liberdade — uma introducéo
ao pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Moraes, 1980.

. Educacéo e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra,1979.
.Extens&o ou Comunicac¢édo?. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

. Pedagogia da Autonomia. Saberes Necessarios a Pratica Educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1999.

. Politica e educacéo. Sao Paulo: Cortez, 1993.

. Professora sim, tia ndo: Cartas a quem ousa ensinar. Sdo Paulo:
Olho D’agua, 1997.

GERALDI, Corinta M.(Org.). Cartografias do trabalho docente: professor(a),
pesquisador(a). Campinas: Mercado das Letras, 1998.

GONCALVES, Carlos Walter Porto. Geografia da rigueza, fome e meio ambiente:
pequena contribuicdo critica ao atual modelo agrario/agricola de uso dos recursos
naturais. In: OLIVEIRA, Ariovaldo U. de; MARQUES, Marta Inés Medeiros (org.). O
campo no século XXI: territorio de vida, de luta e de construcdo da justica social.
Séao Paulo: Casa amarela; Paz e Terra, 2004. p.27- 64.

ITAPEVA. Secretaria Municipal de Educacdo. Camara Municipal de Educacéo.
Diretrizes curriculares para a Educacdo Municipal de Itapeva. Itapeva-SP:
Novembro de 2012.

MANCANO, Bernardo. Diretrizes de uma Caminhada. In ARROYO. Miguel.;
CALDART, Roseli S.;MOLINA, Ménica Castagna (Orgs.). Por uma Educacéo do
Campo. Petropolis: Vozes, 2004.



109

MATAO, Prefeitura Municipal de. Plano de Ensino 2013 — Escolas do Campo.
Matéo-SP: Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura, 2013.

MELUCCI, Alberto. O jogo do eu. Séo Leopoldo: Ed. da Unisinos, 2004.

MOLINA, M. C; “Possibilidades e limites de transformacdes das Escolas do
Campo: reflexdes suscitadas pela Licenciatura em Educacdo do Campo, da
Universidade Federal de Minas Gerais”. Belo Horizonte, Editora Auténtica 2009.

MST, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Il Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria Il ENERA- Textos para estudo e
debate. Sao Paulo, editora Expressao Popular Ltda, 2014.

OLIVEIRA, Ariovaldo U. de; MARQUES, Marta Inés Medeiros (org.). O campo no
século XXI: territério de vida, de luta e de construgdo da justica social. Sdo Paulo:
Casa amarela; Paz e Terra, 2004. p.27- 64.

PASSOS, Eduardo & BENEVIDES, Regina. Por uma politica da narratividade. In:
PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; DA ESCOSSIA, Liliana (Org.). Pistas do
método da cartografia. Pesquisa-intervencdo e producdo de subjetividade. Porto
Alegre: Sulina, 2009.

PAULA, N. P. de. Experiéncias camponesas de producdao alternativa de energia
e alimentos no Assentamento Pirituba (Municipio Itapeva — SP). Monografia de
Concluséo de Curso (Geografia), UNESP, Presidente Prudente, 2011.

PISTRAK, Moisey Mikhaylovich. Fundamentos da escola do trabalho. 4. ed. Séo
Paulo: expressao popular, 2005.

POLLAK, Michael. Memoéria, esquecimento, siléncio. Estudos Histéricos, Rio de
Janeiro, v.2, n.3, p.3-15, 1989.

RISLER, Julia. Manual de mapeo colectivo: recursos cartograficos criticos para
procesosterritoriales de creacién colaborativa. Buenos Aires: Tinta Limoén, 2013.



110

ROLNIK, Suely. Entrevista: textura do nosso corpo. Salvador, 2010. Entrevista
concedida para reDOBRA, disponivel em:
http://www.corpocidade.dan.ufba.br/redobra/r8/trocas-8/entrevista-suely-rolnik/,
acesso em: 12 de novembro de 2014 as 16:42 horas.

. Floracbes da Realidade. S&o Paulo, 2006. Disponivel em:
http://www4.pucsp.br/nucleodesubjetividade/Textos/SUELY/Floracoes.pdf.  Acesso
em: 11 de novembro de 2014 as 23:14 horas.

. Cartografia Sentimental - Transformacdes contemporaneas do
desejo. Porto Alegre: Editora Sulina, 2014.

. Pensamento, corpo e devir: uma perspectiva ético/estético/
politica no trabalho académico.Cadernos de Subjetividade do Programa de
Estudos Pds-Graduados em Psicologia clinica, Sdo Paulo, v. 2, n. 1, p. 241-251,
1993.

SANTOS, Boaventura de Sousa. "Una cartografia simbodlica de las
representaciones sociales". Nueva Socieda, 116, 18-38, 1991.

. Da Ideia da Universidade a Universidade de ldeias, Revista Critica
de Ciéncias Sociais, 27/28, 1998.

. A gramatica do tempo: para uma nova cultura politica. Sdo Paulo:

Cortez, 2008.

. Entrevista: O intelectual de retaguarda. Lisboa - Portugal, 2010.
Entrevista concedida para o peridédico Andlise Social, 204, XLVII (3.°9), 2012, do
Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa, disponivel em:
http://analisesocial.ics.ul.pt/documentos/AS 204 fOl.pdf, acesso em: 15 de
novembro de 2014 as 10:22 horas.

. Palestra: As revolugbes da indignacéo e as lutas democraticas. Sao
Paulo, 2014. Palestra As revolugfes da indignacdo e as lutas democraticas,
proferida por Boaventura de Souza Santos, Marilena Chaui e Frei Beto no
lancamento do livro Se Deus fosse um ativista dos direitos humanos, da Editora
Cortez, acessada no site https://www.youtube.com/watch?v=8WVE30YsKvA dia
30/06/2014 as 23:49.



http://www.corpocidade.dan.ufba.br/redobra/r8/trocas-8/entrevista-suely-rolnik/
http://www.boaventuradesousasantos.pt/media/pdfs/Cartografia_simbolica_NuevaSociedad.PDF
http://www.boaventuradesousasantos.pt/media/pdfs/Cartografia_simbolica_NuevaSociedad.PDF
https://www.youtube.com/watch?v=8WVE30YsKvA

111

. Para além do Pensamento Abissal: das linhas globais a uma ecologia
de saberes. Revista Critica de Ciéncias Sociais, 78, 3-46. Também publicado na
revistaNovos Estudos Cebrap, 79, 71-94, 2007.

. Para além do Pensamento Abissal: Das linhas globais a uma ecologia
de saberes. Revista Critica de Ciéncias Sociais, 2007.

. Uma cartografia simbdlica das representacdes sociais: 0 caso do
Direito. Revista Critica de Ciéncias Sociais, 24, 139-172. 1988.

. A globalizagdo e as Ciéncias Sociais. 22 ed. S&o Paulo: Cortez,
2002.

SILVA, Edvaneide Barbosa da. Educacdo e Reforma Agréria: praticas educativas
de assentados do sudoeste paulista. Sdo Paulo: Xama, 2004.

SOTO, Elba et. al. Na lembrancga, um sonho ou uma tentativa de desenvolvimento
rural? In. SIMON, Olga Rodrigues de Morais Von et. al. (Orgs.). Educacdo nao-
formal: cenarios da criagdo. Campinas: Ed. da UNICAMP, 2001.

SOUSA, Raimunda Aurea Dias. O Processo de Expansdo do Capitalismo no
Campo, o Agronegocio e a Resisténcia da Unidade de Producao Familiar: O
caso do Projeto Senador Nilo Coelho. Dissertacdo de mestrado, Aracaju/SE:
NPGEO-UFS, 2006.

SPINOZA. Etica. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2009.

TUAN, Yi Fu. Espaco e Lugar: a perspectiva da experiéncia. Trad. Livia de Oliveira.
Séo Paulo: Difel, 1983.

ZIMERMAN, Artur. RELATORIO DE CAMPO: Conhecendo a questdo agraria por
seus atores. Presidente Prudente: Revista Nera, 2014.


http://www.boaventuradesousasantos.pt/media/Para%20alem%20do%20pensamento%20abissal_CEBRAP_2007.pdf

112

ANEXO 1

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA

RESOLUCAO CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002.®"

Institui Diretrizes Operacionais para a Educagio
Basica nas Escolas do Campo.

O Presidente da Camara da Educacio Bésica, reconhecido o modo préprio de vida social e
o de utilizagdo do espago do campo como fundamentais, em sua diversidade, para a constitui¢io da
identidade da populagdo rural e de sua inser¢do cidadd na defini¢io dos rumos da sociedade
brasileira, e tendo em vista o disposto na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 -LDB, na Lei n°
9.424, de 24 de dezembro de 1996, e na Lei n°® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprova o Plano
Nacional de Educagio, e no Parecer CNE/CEB 36/2001, homologado pelo Senhor Ministro de
Estado da Educacio em 12 de margo de 2002, resolve:

Art. 1° A presente Resolugdo institui as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica
nas escolas do campo a serem observadas nos projetos das instituigdes que integram os diversos
sistemas de ensino.

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag@o Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a
Educacio de Jovens e Adultos, a Educagio Especial, a Educacgio Indigena, a Educacgio Profissional
de Nivel Técnico e a Formagio de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal.

Paragrafo tnico. A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por
essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Art. 3° O Poder Piblico, considerando a magnitude da importiancia da educagio escolar
para o exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais cujo paradigma tenha
como referéncias a justica social, a solidariedade e o didlogo entre todos, independente de sua
inser¢do em 4reas urbanas ou rurais, deverd garantir a universalizagdo do acesso da populagido do
campo a Educacfo Basica e a Educacéo Profissional de Nivel Técnico.

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do trabalho compartilhado
de todos os setores comprometidos com a universalizagdo da educagdo escolar com qualidade
social, constituir-se-a num espago publico de investigagdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social, economicamente
justo e ecologicamente sustentavel.

Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as diferengas e o
direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei
9.394, de 1996, contemplario a diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econdmicos, de género, geragdo e etnia.

Paragrafo unico. Para observancia do estabelecido neste artigo, as propostas pedagogicas
das escolas do campo, elaboradas no d&mbito da autonomia dessas instituigdes, serdo desenvolvidas
e avaliadas sob a orientagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Basica e a
Educacgio Profissional de Nivel Técnico.

Art. 6° O Poder Publico, no cumprimento das suas responsabilidades com o atendimento
escolar e a luz da diretriz legal do regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, proporcionara Educacio Infantil e Ensino Fundamental nas comunidades

) CNE. Resolugio CNE/CEB 1/2002. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 9 de abril de 2002. Segdo 1, p. 32.



rurais, inclusive para aqueles que ndo o concluiram na idade prevista, cabendo em especial aos
Estados garantir as condi¢des necessarias para o acesso ao Ensino Médio e a Educacio Profissional
de Nivel Técnico.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de seus drgios
normativos, regulamentar as estratégias especificas de atendimento escolar do campo e a
flexibilizagdo da organiza¢dio do calendario escolar, salvaguardando, nos diversos espagos
pedagdgicos e tempos de aprendizagem, os principios da politica de igualdade.

§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da LDB, podera ser
estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagogicas das escolas, preservadas as
finalidades de cada etapa da educagiio basica ¢ da modalidade de ensino prevista, poderdo ser
organizadas e desenvolvidas em diferentes espacos pedagogicos, sempre que o exercicio do direito
a educagdo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos alunos de aprender e de continuar
aprendendo assim o exigirem.

Art. 8° As parcerias estabelecidas visando ao desenvolvimento de experiéncias de
escolarizagio basica e de educagio profissional, sem prejuizo de outras exigéncias que poderdo ser
acrescidas pelos respectivos sistemas de ensino, observario:

[ - articulagdo entre a proposta pedagogica da institui¢io e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a respectiva etapa da Educa¢io Basica ou Profissional;

I - direcionamento das atividades curriculares e pedagogicas para um projeto de
desenvolvimento sustentavel;

IIT - avaliagdo institucional da proposta e de seus impactos sobre a qualidade da vida
individual e coletiva;

IV - controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva participagio da
comunidade do campo.

Art. 9° As demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo subsidiar os
componentes estruturantes das politicas educacionais, respeitado o direito a educacfo escolar, nos
termos da legislagdo vigente.

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no artigo
14 da LDB, garantira a gestdo democratica, constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer
relagcdes entre a escola, a comunidade local, os movimentos sociais, os 0rgdos normativos do
sistema de ensino e os demais setores da sociedade.

Art. 11. Os mecanismos de gestio democratica, tendo como perspectiva o exercicio do
poder nos termos do disposto no paragrafo 1° do artigo 1° da Carta Magna, contribuirdo
diretamente:

I - para a consolidagdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos conselhos que
propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne possivel a populagdo do campo viver com
dignidade;

II - para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo, estimulando a
autogestio no processo de elaboracdo, desenvolvimento e avaliagio das propostas pedagdgicas das
instituicdes de ensino.

Art. 12. O exercicio da docéncia na Educagaio Basica, cumprindo o estabelecido nos artigos
12, 13, 61 ¢ 62 da LDB e nas Resolugdes 3/1997 e 2/1999, da Camara da Educagio Basica, assim
como os Pareceres 9/2002, 27/2002 e 28/2002 e as Resolugdes 1/2002 e 2/2002 do Pleno do
Conselho Nacional de Educagdo, a respeito da formacdo de professores em nivel superior para a
Educagdo Basica, prevé a formagdo inicial em curso de licenciatura, estabelecendo como
qualificacdo minima, para a docéncia na Educagido Infantil € nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o curso de formag@o de professores em Nivel Médio, na modalidade Normal.

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino, de acordo com o artigo 67 da LDB desenvolverdo
politicas de formacéo inicial e continuada, habilitando todos os professores leigos e promovendo o
aperfeigoamento permanente dos docentes.
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Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a Educagio
Basica no pais, observardo, no processo de normatizagéio complementar da formagao de professores
para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, 0s seguintes componentes:

I - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens e
dos adultos do campo na construgio da qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do
pais e do mundo;

I - propostas pedagodgicas que valorizem, na organizagio do ensino, a diversidade cultural
e os processos de interagdo e transformagido do campo, a gestio democratica, o acesso ao avango
cientifico e tecnologico e respectivas contribui¢des para a melhoria das condigdes de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades
democraticas.

Art. 14. O financiamento da educagdo nas escolas do campo, tendo em vista o que
determina a Constituicio Federal, no artigo 212 e no artigo 60 dos Atos das Disposicdes
Constitucionais Transitérias, a LDB, nos artigos 68, 69, 70 ¢ 71, e a regulamenta¢do do Fundo de
Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao do Magistério - Lei
9.424, de 1996, sera assegurado mediante cumprimento da legislagdo a respeito do financiamento
da educagdo escolar no Brasil.

Art. 15. No cumprimento do disposto no § 2° do art. 2° da Lei 9.424, de 1996, que
determina a diferenciagdo do custo-aluno com vistas ao financiamento da educagfo escolar nas
escolas do campo, o Poder Publico levara em consideragio:

I - as responsabilidades préprias da Unido, dos Estados, do Distrito Federal ¢ dos
Municipios com o atendimento escolar em todas as etapas e modalidades da Educagdo Basica,
contemplada a variagio na densidade demografica e na relacdo professor/aluno;

I - as especificidades do campo, observadas no atendimento das exigéncias de materiais
didaticos, equipamentos, laboratorios e condigdes de deslocamento dos alunos e professores apenas
quando o atend imento escolar ndo puder ser assegurado diretamente nas comunidades rurais;

I1I - remuneragio digna, inclusdo nos planos de carreira e institucionaliza¢io de programas
de formagdo continuada para os profissionais da educagio que propiciem, no minimo, o disposto
nos artigos 13, 61, 62 e 67 da LDB.

Art. 16. Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacdo, ficando revogadas as
disposi¢des em contrario.

FRANCISCO APARECIDO CORDAO
Presidente da Camara de Educagio Basica
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ANEXO 2

EXERCICIO DE 2.008 LIVRO N.° 48 PAG.N.° 128

MUNICIPIO DE ITAPEVA
ESTADO DE SAO PAULO
PALACIO PREFEITO CICERO MARQUES

DECRETO N.° 6.409 / 2.008

“DISPOE sobre criagao e
implantagdo do projeto Educacao
do Campo junto a rede municipal
de ensino”

LUIZ ANTONIO HUSSNE CAVANI,
Prefeito Municipal de Itapeva,
Estado de Sao Paulo, no uso de
suas atribuigdes legais,

CONSIDERANDO que a Educagao do Campo requer a elaboragéo de
um projeto especifico e diferenciado que oferega alternativas concretas de mudangas nos
processos de ensino e de aprendizagem que ocorrem nas Unidades Escolares ali
localizadas;

CONSIDERANDO esse projeto, ao mesmo tempo que vise os
objetivos e metas da educagéo nacional e os principios filoséficos estabelecidos para as
escolas municipais, contemple a diversidade do campo em todos os seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, economicos, além do tempo e do espacgo que lhe séo proprios
e que preserve seus valores, sua histéria, sua memoria;

CONSIDERANDO a necessidade urgente de transformar
profundamente a escola onde o povo do campo estuda, desde os conteltidos formativos
que veicula até o seu jeito de ser e fazer educacéo, de prosseguir inventando um novo
jeito de gerir o processo educativo: novos tempos, novos espacgos, enfim, nova proposta
administrativa e pedagogica;

CONSIDERANDO esse projeto educacional deve oportunizar a
produg@o interativa de conhecimentos e ampliar os horizontes dos alunos e das
respectivas  comunidades nos processos de formagdo humana quanto a formagao
humanista, a ciéncia e a tecnologia e instrumentalizar seus participantes a continuar
vivendo no campo com qualidade de vida;

CONSIDERANDO ainda o conceito de educagéo integral que consta
no art® 1° da L.D.B.,

DECRETA

ARTIGO 1° - Fica criado através do presente o Projeto Educagéo do Campo,
visando a concretizagdc e cumprimento junto as Unidades Escolares da zona rural de
ltapeva dos artigos 14, 23, 26, e 28 da L.D.B; os itens do Plano Nacional de Educagéo e
do Plano Municipal de Educagéo e outros documentos normativos, no que se refere a
Educagéo do Campo.

ARTIGO 2° - A implantacédo desse projeto sera gradativa deve do 0 mesmo
ter inicio em 2.009 com um Projeto-Piloto, junto & Unidade Escolar EM Terezinha de
Moura Rodrigues Gomes, localizado no Bairro Treze de Maio - Agrovﬂa l//"i‘"‘
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EXERCICIO DE 2.008 LIVRO N.” 48 PAG.N.° 129

MUNICIPIO DE ITAPEVA
~ ESTADO DE SAO PAULO
PALACIO PREFEITO CICERO MARQUES

ARTIGO 3° - A Secretaria Municipal de Educacgao oferecera
condigbes legais, administrativas e pedagoégicas, bem como fara todas as adaptagoes
necessarias para que o projeto das respectivas comunidades se concretize.

ARTIGO 4° - A responsabilidade pela implantagdo do Projeto em tela
junto as Unidades Escolares referidas no artigo 2°, sera do Chefe de Diviséo de Educagao
no Campo, cargo em comisséo de livre provimento e exoneragio a ser nomeado pelo

Prefeito Municipal.
PARAGRAFO UNICO - O candidato devera ter o perfil adequado as
propostas de cada um dos Projetos.

ARTIGO 5° - A regulamentacio que se fizer necessaria sera
publicada oportunamente.

ARTIGO 6° - Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagéo,
revogadas as disposicbes em contrario.
Prefeitura Municipal de Itapeva, Palacio Prefeito Cicero Marques, 09 de dezembro de 2.008.

LUIZ ANTONIO HUSSNE CAVANI ANTONIO ROSS] J
Prefeito Municipal Secretario Municipal dos Negocios

~ PUBLICAGAD

Ato publicado nesta Secretana Municipal
e na Imprepsa Oficial do Municipio
edigao de Jeo 432
Pagina

Secretara




EXERCICIO DE 2.006 LIVRO N 36 PAGN.® 111
PREFEITURA MUNICIPAL DE ITAPEVA
ESTADO DE SAO PAULO

PALACIO PREFEITO CICERO MARQUES
LEIN° 2.440/2.006

CRIA o Programa “Viveiros de
Mudas” nas escolas municipais.

LUIZ ANTONIO HUSSNE CAVANI,
Prefeito  Municipal de ltapeva,
Estado de Sao Paulo, no uso de
suas atribuicbes legais, e

FAZ SABER, que a Camara
Municipal aprova e ele sanciona e
promulga a seguinte Lei:

ARTIGO 1° - Fica criado no municipio o Programa “Viveiros de
Mudas” nas escolas municipais, destinado ao cultivo de mudas de arvores de rua,
frutiferas, plantas ornamentais, hortaligas e plantas medicinais.

ARTIGO 2° - A formagéo dos viveiros sera realizada por alunos das
escolas municipais, sob a supervisdo e orientagao de técnicos da Secretaria Municipal de
Agricultura e com o apoio da comunidade.

ARTIGO 3° - O Programa "Viveiros de Mudas” tem como objetivos:
- promover a educacao e a preservacao do meio ambiente;
- o fornecimento de mudas as escolas municipais e as comunidades locais;
- a ampliagdo da arborizagao em areas publicas dos bairros;
- o desenvolvimento de habilidades e aptiddes dos estudantes;
- a iniciacao e formagao profissional dos alunos;
- a criagdo de uma alternativa para geragdo de renda e o combate ao desemprego e a
criminalidade juvenil.

ARTIGO 4° - O Programa “Viveiros de Mudas” sera desenvolvido e
implantado pela Prefeitura Municipal nos terrenos existentes nas escolas da rede
municipal de ensino, podendo ser expandidos para areas publicas e privadas
desocupadas e ociosas.

ARTIGO 5° - Cabera a Secretaria Municipal de Agti
Abastecimento a orientagdo técnica, equipamentos, adubos e sementes nedessarias 2
execucao do Programa.

Depto. Técnico
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EXERCICIO DE 2.006 LIVRON.° 36 PAGN.° 112
PREFEITURA MUNICIPAL DE ITAPEVA
ESTADO DE SAQ PAULO

PALACIO PREFEITO CICERO MARQUES
ARTIGO 6° - A Prefeitura Municipal podera celebrar convénios com

orgéos da administragéo estadual, federal, instituicdes de ensino ou com a iniciativa
privada objetivando a viabilizac&o do Programa.

ARTIGO 7° - As despesas decorrentes da aplicacio desta lei,
correrfo por conta de dotagdes préprias do orgcamento, suplementadas se necessario.

ARTIGO 8° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo,
ficando revogadas as disposicbes em contrério.

Prefeitura Municipahde Itapeva-SP., Palacio Prefeito Cicero Marques, 07 de julho de 2.006.

LUIZ ANTONIO R CAVANI

Prefeito Municipal Secretario Municipal dos Negdcios Juridicos

Depto. Técnico
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EXERCICIO DE 2.008 LIVRON.° 39 PAG. NS 65

MUNICIPIO DE ITAPEVA
ESTADO DE SAO PAULO
PALACIO PREFEITO CICERO MARQUES

LEIN.° 2.832/2.008

AUTORIZA 0 Executivo
Municipal a  implantar o
“Programa Semeando
Educacao, Satde e Agricultura
familiar em escolas da zona
rural”,

LUIZ ANTONIO HUSSNE CAVANI,
Prefeito Municipal de lItapeva,
Estado de Sao Paulo, usando de
suas atribuicbes legais,

FAZ SABER, que a Camara
Municipal aprova e ele sanciona
e promulga a seguinte Lei:

ARTIGO 1° - Fica autorizade o Executive Municipal a implantar o
Programa Semeande Educagdo e Saude na Agricultura Familiar visando melhorar a
gualidade de vida na propriedade rural familiar, integrando as acbes das areas de
educagao, salide e agricultura, capacitando tecnicamente os jovens e suas familias para a
promogdo do desenvolvimento sustentdvel e reducdo do éxodo rural, podendo fixar
parceria com orgéos do Governo Estadual e Federal e com os Sindicatos dos
Trabalhadores Rurais (Senar).

ARTIGO 2° - As solugdes inovadoras propastas sdo integracéo das
acbes das Secretarias Municipais de Educagao, Salde e Agricultura visando a melhoria e
adequagédo do ensino &s necessidades da economia agricola: contratacio de técnicos
agricolas para ministrarem aulas aos alunos de 72 e 8? séries no turno inverso ac da
escola; planejamento de ensino interdisciplinar a partir do contexto local, formacao
continuada para professores com temas voltados a realidade rural; e elaboracao, pelos
professores de materiais didaticos sobre a realidade local.

ARTIGO 3° - Semeando sera dirigido a alunos de 72 e 82 séries do
ensino fundamental. No horario alternativo ao turno escolar, eles aprendem técnicas
sobre bovinocultura, horticultura, fruticuitura e agroecologia. Também desenvolvem
atividades voltadas para a agricultura sustentavel, consumo responsavel, {\
empreendedorismo rural. A atividade resgata a auto-estima dos filhos dos agriculttores el

desencadeia um processo onde os mesmos levam conhecimentos aos pais. e
. \|
ARTIGO 4° - Cada polo tera um técnico agricola que ira trabalhar em
conjunto com os professores na preparagic de aulas, palestras, cursos para jovens

agricultores e empreendedorismo rural. d

Depto. Técnico
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EXERCICIO DE 2.008 LIVRON.° 39 PAG. N° 66

MUNICIPIO DE ITAPEVA
ESTADO DE SAO PAULO
PALACIO PREFEITO CICERO MARQUES

ARTIGO 5° - Os principais resultados obtidos sdo organizagdo de
"Dias de Campo” para visitagdo e observagéo de propriedades rurais; realizacao de
agrofeiras distritais; aplicacac de projetos elaborados pelos alunos nas propriedades
turais; resgate da auto-estima dos filhos dos agriculfores; diminuicao das taxas de
reprovacao e abandono; aumento da producéo local, especialmente na pecuaria leiteira e
suinocultura.

ARTIGO 6° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo,
revogadas as disposicfes em contréario.

Prefeitura Municipal de Itapeva, Palacio Prefeito Cicero Marques, 02 dezembro de 2.008.

VAN }«//l

LUIZ ANTONIO HUSSNE CAVANI
Prefeito Municipal

&

ANTONIO ROS6! JUNIOR
Secretario Municipal dos Negécios Juridicos

PUBLICAGAO

Ato publicado nesta Secretana Municipal
e na lmprens: O icial 20 .gumc;pio
edicio de i

Secretans

Depto. Técnico



EXERCICIO DE 2.009 LIVRO N.? 39 PAG. N° 174

MUNICIPIO DE ITAPEVA
ESTADO DE SAO PAULO
PALACIO PREFEITO CICERO MARQUES

LEI N.° 2.902 7 2.009

AUTORIZA 0 Executivo
Municipal a implantar na rede
publica de ensino  cursos
extracurriculares relacionados a
Agricultura.

LUIZ ANTONIO HUSSNE CAVANI,
Prefeito Municipal de Itapeva, Estado
de S8o Paulo, usando de suas
atribuicBes legais,

FAZ SABER, que a Cémara
Municipal aprova e ele sanciona e
promulga a seguinte Lei:

Artigo 1°. Fica o Executivo Municipal autorizado a implantar cursos
extracurriculares na rede municipal de ensino relacionados a nocdes de
agricultura, com o objetivo de oferecer as criancas e adolescentes subsidios
sobre 0 meio ambiente, técnicas agricolas, ecoturismo, agropecudria e
cooperativismo.

Paragrafo Unico. Os cursos serdo oferecidos, preferencialmente,
aos alunos das escolas localizadas na zona rural.

Artigo 2°. Fica a cargo das Secretarias Municipal da Agricultura e
Educagdo a aplicagdo dos cursos, bem como estabelecer a carga ‘horéria,
periodo e duragdo.

Paragrafo Unico. Os monitores que irdo ministrar as aulas terfo
treinamento junto a Secretaria Municipal da Agricultura e & Secretaria
Municipal de Educagdo, em parceria com o SEBRAE,

Artigo 3°. As despesas decorrentes
correrdo por conta das dotagdes orcament
Municipal da Educacdo.

cdo da presente Lej,
ias pravistas na Secretaria

0

121

- %



EXERCICIO DE 2.009 LIVRO N.* 39 PAG.N° 175

MUNICIPIO DE ITAPEVA
ESTADO DE SAQO PAULO
PALACIO PREFEITO CICERO MARQUES

Artigo 4°. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo,
revogadas as disposiges em contrario.

Palacio Prefeito Cicero Marques, 20 de maio de 2.009.

A y

LUIZ ANTONIO HUSSNE CA\}ANI
Prefeito Municipal

ANTONIO ROSS]I JUNIOR
Secretario Municipal dos Negécios Juridicos
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ANEXO 3

PREFEITURA MUNICIPAL DE MATAO

Y2 e s
PLANO DE ENSINO
2.013

ESCOLAS DO CAMPO

1° ANO

(E.M.E.F. do Campo Helena Borsetti)
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Escolas do campo

Ser professora e professor da Escola do Campo reguer, como em qualguer outro contexto, planejamento. Nesse planajamento & preciso questionar
sobre &5 expectativas das ciangas que vivem no campo. Na elshoracBo do planejamenio, o professor e 3 professora precisam prever momentos de
pesquisa dos modes de vida das criangas do campo., sua comunidade, duas interagies, seus rependnios & brncadelras, os conteddos & as formas de
brincar.
Aprofundar na cultura local & prever uma relagio entre o planejfado e o inusitado, abrindo & ¢80 junto a cianga para descobertas @ aprofundamentos &
complexidade que o campo provocauma semente diferente, um bicho no meso da tera, wma chuva nesperada, 85 diversas texturas, as sombras das
‘arvores, o8 chelros, os mosimentos das dguas do ro, &s trilhas da gente e de animals, a vida dos insetos, o periodo das chuvas, o nascimento & a marte
de animais, a producio de alimenios. Tedos esses momentos devem ser encorporados como siiuagio de aprendizagem e como temdtica gue
aprofundem os conhedmentos do coletive das crancas e dos prdprios professores. Para garantir gue essas tematicas permelemn u-lrabalm pedagbgico,
utlizaremos o8 elos tem&ticos gue se constituemn em instrumentos de probdematizacio da realidadea:

1-ldentidade e diversidade:- reconhecer os modes prdpros de vida no campo como fundamentals para a constibulgBo da identidade das ciangas
moradoras em territdeios rurals;
-pesquisar &5 relagies de género no campo, possibilitando o conhecimento das familias ndo apenas sob o enfoque socloecondmeco mas também das
relagfies estabelecidas no cotidiano.
-refletir sobre &s relagies de convivéncla no campo diante da diversidade &tnica;
2- 0 trabalho no campo:- conhecer &5 praticas de produgso local e sua reprodugdo social, os papess dos membros da familta nas ralagies de rabalho,
& produco de alimentos da comunidade, incentivo a presenca desses alimentos no cardapko escolar;
-refletir sobre como s8o divididas as atividades de trabalho entre homens, mulheres, jovens e criangas;

-refletir sobre praticas soclals e manifestapdes cullurals desenvolvidas pelos sujeitos da agriculiura familiar, tendo o estabelecdmento farmiiar como locus
dessas relagdes;

-entender o trabalho realizado pela mulher do campo tanto na esfers do domicilio, culdando da casa, dos filhos, da horta e a “ajuda” prestada &0 mando,
Interpratads comd uma sibeagio de desperdicio para a mulher(trabalho repetitive) em relng.éln ao trabalho realizado pelo homem (produtivo);

- conhecer a8 praticas culturals que Influenciam no planejamento das athidades no lecamento far : plantio em época de lua chela,
influéncia dos santos, manifestaghes culturals, stc.);

3- Recursos naturais e praticas ambientalmente sustentdvels:- valorizar e evidenclar os saberes & o papsl da populagio do campo na produgso de
conhecimento sobre o mundo & o amblente natural;

-caracterizar os agroecossistemas das familias dos educandos e as formas de uso dos recursos natursls nos subsistemas de cultive, de criagio,
extrativistas, beneficiamento da produgao e atividades nao agricolas;

-compreender os prncipals mpacios amblentals resultantes da histtria de ocupagao e refletr sobre os efeitos destas, na produgio e qualdade de vida
«das famillas.

4- Sisterna de produgio no campo:- refletir sobre & forma como o= agricultores familtares se organtzam, a partir de umna ldgica de mercado no sentido
da especializagio do sistema produtie;

- conhecar os sistemas de cultivos; os sistemas de criago; os sistemas de processamento ou benaficlamento dos produtos agricolas; os produtos
extraidos dos ecossistemas naturais, comao caga, pesca, frutas, resinas;

-entender as relagdes socials de propriedade & de trabalho, gque tensionam a prépria exdsténcia da agriculbura familiar.
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Objetivos e Conteddos de Lingua Portuguesa 1° Ano - Ensino Fundamental

Objetivos:

Leitura: Ler, falar @ ouvir em diferentes situagbes para diferentes destinatarios; desenvolver o comportamento leitor: ler,
antes de saber ler convencionalmente, tentando estabelecer relagbes entre o oral @ o escrito, leitura de textos de
memdria.

Linguagem escrita: Ler e escrever em diferentes situagdes para diferentes destinatrios, desenvolver o comportamento
escrilor: escrever sem saber escrever.

Contelidos: escrita espontinea de textos lidos ou ouvidos reescrita de texios lidos, textos coletivos, textos da vida
cotidiana, manchetes, avisos, textos instrucionais, poemas, cangdes, parlendas, trava-linguas, listas diversas.

LConteddos de leitura: leitura didria feita pelo professor, leitura pelo aluno de livros da literatura infantil, parendas, trava-
linguas, receitas, calendarios, avisos, manchetes de jornal. bilhetes, poemas, cangbes, roda da biblioteca = compartilhar
com os colegas de classe suas impressdes sobre as histdrias lidas ou ouvidas

Interpretacio de textos: leitura e discussio em grupo, a leitura como pratica que permita varias leituras, garantindo o
esforgo de interpretacdo do leitor, a pariir ndo s6 do que esta escrito, mas do conhecimento que traz para o texto.

Andlise e reflexdo sobre a lingua: analise, discussdo e reflexfo sobre o uso da lingua através da revisao de textos e
levantamento progressivo de alguns aspectos como: organizacao do texto em paragrafos, utilizacdo correta das letras de
imprensa, (bastao). uso de vogais, consoantes , ordem alfabética, segmentacao correta das palavras, andlise de grupos de
palavras.

.Géneros Linguisticos: contos, lendas, fabulas, textos instrucionais,historias em quadrinhos, cangdes, obras de arte,
biografias, poemas, parlendas, trava Jdinguas, piadas, manchetes de jomal.

Projeto diditico: Cheiros @ Sabores.
Projeto Diversidade: Questdes étnico-raciais e indigenas.

Lingua Portuguesa — 1° Bimestre 1? Ano - Ensino Fundamental

Contelddos: Procedimentos didaticos:

Leitura: roda da biblioteca, leitura feita pelo professor, |-L@itura: roda da biblioleca para leitura de lextos diversos (fabulas,
lgitura pelo aluno dos géneros pravistos. lendas, conios), leilura feita palo professcr, leiura do aluno, Estes de
nomes, listas da vida oolidiana, receitas, curiosidades, ratulos,
quadrinhas, parlenda, travalinguas, bingo do alfabeln, bingo de
nomes (verificar quais assunios estSo presentes nas listas, receitas,
curiasidades, bilhetes do cotidiano das erancas do campo)
, . )  leitura @ pesquisa: A familia como importante veiculo de transmissdo
‘Linguagem escrita: escrita espontanea feta pelos\ . . o) habitos de vida diaria (atividades desenvolvidas no campal,
alunos utilizando letra de imprensa (bastdo), escritd|giaparar fistas de tarefas, receitas culinarias, curiosidades sobre o
coletiva de textos da vida cofidiana, avisos, bilhetes, campe: bilhetes, ete.
receitas.etc. (os alunos ditam e a professora escreve| |inguagem escrita: escrita de lextos da vida cotidiana onde a
com letra de imprensa maidscula). professora escreve para o aluno: cabecalho, rotina, bilhetas, mosicas,
parlendas, listas diversas, panflelos, reescrita de poemas obsarvando
a sua estrutura.
_Diariaments trabalhar atividades como: forca, rotina didria, enigma,
jogo da memaria, listas, ditado copia,
_Trabalhar semanalmente-bingo de latras & bingo de nomes.
Interpretagio de textos: leitura e discussio em grupo. |.Escrita espontdnea feita pelo aluno: listas diversas, rdtulos da
embalagens, observando o nimers de letras, lebra inicial, letra final,
cruzadinhas com banco de dados.

Interpretagdio de texto: abranger a criatividade através de situagBes
problematizadoras a partir de texos lidos, discussio em grupo,
.Anilise e reflexdo sobre a lingua: revisfio de textos e|incentivar a curiosidade, levantar hipéleses de significagio, abertura
levantamento progressivo de alguns aspectos como:o|9e espago para acolher leituras e interpretacSes divergentes no
tragado das letras de imprensa, reconhecimento das|trabalho com linguagem figurada.

lebras do alfabeto. Analise e reflexdo sobre a lingua: alravés de gravuras , videos e

livros, lar @ mostrar aos alunos como surgiu & ascrita & sua avolugio,
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.Géneros linguisticos: moisicas, fabulas, textos|controle da produgfo de texto, fazendo releitura das partes, grafia da letra de
informativos, textos cientificos, bilhetes, cangbes,|Merensa. ordenago de palawias em ordem alfabéfica das letras

lendas, contos, poemas, biografias.

considerando: & 1, 2* e 3* letras, identificagBo das letras  para escrits dos
nomes e Bstas diversas, identificagio das vogais e consoantes.

-Linguagem oral: conversa com colega de classe €| ganerge  linguisticos: apresentagio de  misicas, poemas,

adultos demonstracdo a compreensdo global

de|parlendas, fabulas, curiosidades, lextos instrucionais, contos,

mensagens, de textos e instrugies cuvidas, identificando|imagens, lextos da vida colidiana , textos jomalisticos., textos de
elementos que revelam intencionalidade na hora de|Ceacilia Meireles.

contar ou recontar uma historia ou fato: humor, ironia, |-O professor deverd respeilar as caracteristicas da escola do campo,
sentido figurado, reconhecimento e ufilizagdo de|e levara também para a sala de aula textos que abordam as questes
elementos ndo lingulsticos: gestos, postura corporal, |do campo.

expressdo facial, tom de voz, entonagio.

EIXO:- ldentidade e diversidade
- o trabalho no campo

Autor: Lalau e Laurabealriz
Compositor: Braguinha

Professor, ao trabalhar listas, pedir aos alunos que registram as
ferramentas usadas no campo, listas de comidas tipicas do campo, da
brincadeiras vivenciadas no campo, el

-Trabalhar receilas do campo .

Linguagem oral: roda de conversa em siluagbes em que se possa
compartilhar sentimenlos sobre falos ocorridos na escola, na familia &
no bairro, curiosidades, narragao de fatos em sequéncia lemporal,
biografia de grandes poetas populares, estabslecimento de regras
para frabalho em grupo, axposicio de trabalhos, ouvir noticias palo
radio ou TV e reproduzi-las para o grupo, vivenca de siluagbes
colidianas do uso da linguagem oral: telefone, radio, lelevisdo.

Lingua Portuguesa — 2° Bimestre

1? Ano - Ensino Fundamental

Contelidos:

feita palo aluno dos génercs previstos.

pela compreens3o do sistema de escrita alfabética.

.Leitura: roda da biblioteca, leitura feita pelo professor, leitura | Leitura: leitura didria feita pelo professor, keitura feita pelo aluno na

.Linguagem escrita: escrita espontdnea de texios de|umna festa na escola, escrita de pequenas cartas ou bilhetes gue um
memdria (ordenacfo. ajuste do falado ao escrito, andlise |Personagem de um conlo tenha escrilo a outro (com ajuda da
dos valores sonoros @ outros indicios do sistema de|professora); escrita espontinea de lexios que os alunos saibam de
escrita), utilizando letra bastlo, reescita de textos|Memoria: parlndas, poemas, canfigas; escrila de texin a partic de
colstivos, escrita de lexins previstos para o grupo,|UMa Sequéncia de ilusracBes, uliizando a escrita como apoio a
desanvolvimeanto de estratégias de decifrac3o, decodificacao|Memona; escrita de listas do mesmo campo semantico, escrita com o
dos textos, estabelecendn cormespondéncia entre letras e |3lfabeto mével de palavras e listas; escrita de palavras cruzadas com
sons, atribuindo significado s palavras e frases do textp, [Danco de dados; nomear figuras; palavea cruzada com banco da

Interpretagdo de textos: a leilura comeo pratica que permita |ﬂ|ﬂrp|’ﬂ|ﬂ§§0 ﬂu_m;: I'Dda da leitura que g_ar:nl:! a0s ﬂ_LlﬂDS a
arias leituras, garantindo o esforco de interpretacio  do|INerags0 com diversos tipos de textos, de imagens, caixas de
leitor, a parfir n3o so do que estd escrito, mas do|NISIONas, apresentar os personagens para que as criangas criem em
conhecimento que traz para o texto; ulilizar imagens,
fantoches, ilustragBes diversas para que as criangas criem !
suas praprias historias na oralidade e, em seguida, |EXPerente.
construam textos coletives tendo o professor coma escriba.

Procedimentos didaticos:

roda da biblioteca, de anedotas, poamas, letras das GI"IQEEE
trabalhadas, biografias de grandes arlistas, listas diversas, carfazes,
bilhetes, cartas, manchetes, fabulas, contos, ulilizacdo da leitura para
diversan, informacio: leitura @ memorizacio de poesias para
recitagan, diaiamente trabalhar atividades como: forca, enigma, jogo
da memaria, listas, ditado copia, trabalhar semanalmente: bingo de
latras e bingo de nomes; recaitas.

Linguagem escrita: escrita de bihele para mam3e avisando sobre

dados .

grupo, suas historias testemunhando a utilizagio que os leitores
fazem deles, através da intermediagdo do professor como leitor mais
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Analise e reflex3o sobre a lingua: revis3o de lexio e
levantamento progressive de  aspeclos gue garantam a
coeréncia @ a coesdo lexual, explorando as diferentes
possibilidades de fransformagdo dos lexios: supressdes,
ampliacies, substiluiches, alteracies da ordem, afc.

.Géneros linguisticos: contos, lendas, fabulas, parlendas,
canches populares, mancheles, listas diversas, recsilas,
instrugbes de jogos, folhetos, parendas, trava-linguas,
avisos, bilhetes.

.Linguagem oral: conversa sobre assuntos relacionados a
vivéncias colidianas, reconto de contos @ lendas, cangdes,
brincadeiras, siluagies que possibiliitem a comparagio enire
formas de falar utilizadas em variadas situagbes.

EXO:- Identidade e diversidade
- o trabalho no campo

Autor: Lalau e Laurabealtriz

Compositor: Arca de Noé — Toquinho e Vinicius

Projeto Didatico: Cheiros e Sabores

Projeto Diversidade: Cuesties étnico-raciais e indigenas.

(Andlise e reflexdo sobre a lingua: revisio de fextos com
raconhecimento de lodas as letras do alfabeto ordenando-as
eorretamenta, diferenciando wogais de eonsoanles, ordenacio das
palavras da uma lista {do mesmo campo semantico), em ordem
alfabética partindo de sitluacies significativas como: uso do diciondrio,
listas telafdnicas, agendas, catalogos de livros, didaros..., analise da
grupos de palavras ou expressdes que geram dividas guanto a
segmentacio.

.Ganeros linguisticos: apresentacio de lendas, cangies populares,
lextos instrucionais, fabulas, contos, parendas, trava-linguas,
calendarios, rolulos, receilas, avisos, poemas  historias em
quadrinhos, manchates, livros e texios da literatura infantil.

Linguagem oral: roda de conversa sobre temas do colidiano:
brincadeiras & passeios preferidos, relagdo com irmdos e histarias
prediletas. entrevistas, biografia de grandes poetas populares, reconta
com atengdo para substibuicio ou supress3o nas repelicies dos
elementos coesivos, identificacio de sequéncia de fatos dos texios
ouvidos, adequacio da fala s siluacies comunicativas: levar um
recado ao direlor da escola, participagdo em exposigies.

Professor, observar em que siluagbes sdo uliizados os diversos
portadores textuais no colidiano das criangas do campo.

- Observar que os lextos instrucionais estdo presentes nos pacoles de
samantes, no adubo nos defensivos agricolas.

- Utlizar portadores textuais informatives e instrucionais que
exemplifiguem como olimizar o trabalho rural, lécnicas de plantio,
adubagio e praticas de controle de pragas e doengas (defensivos
agricolas).

Lingua Portuguesa — 3° Bimestre

1% Ano - Ensino Fundamental

Conteddos:

.Leitura: Escuta ativa de uma exposicio oral, leitura diaria
feita pelo professor, leilura feita pelo aluno dos diversos
géneros linguisticos pravistos para o bimestre.

Linguagem escrita: escrita espontinea feita pelos
alunos utilizando letra de imprensa (bastio) escrita
espontinea, escrila coleliva  de textos, reescrita de lexlos
com alengdo a sequenciacio de fatos e ideias, adaptacdo a
textos lidos ou ouvidos atendendo a solicilagbes propostas.

Interpretagio de textos: leitura como pratica que permita
varias leituras, garantindo o esforgo de interpretacio  do
leitor, a parir nd0 sd do que estd escrito, mas do
conhecimeanto que traz para o texto.

Andlise e reflexdo sobre a lingua: revisdo e cuidados na
apresentacdo (com orientacdo do professor), ulilizacio dos
marcadores lemporais, acentuagdo das palavras na medida
em que se lomam necessarias para a refledo da lingua,

Procedimentos didaticos:

Leitura: didria pelo professor  de géneros literarios previstos para o
grupa, leitura didria pelo aluno de listas, avisos, bilheles, carazes,
parlendas, cangBes, trava-inguas, utilizagdo de indicadores para fazer
antecipagBes & inferéncias em relacao ao contetdo do texto: utilizagda
de pistas como paginagdo do texio, autor, titulo, conteido antes da
leitura, sucess3n de acontecimentos, leitura propria de lextos
intermediada pela leitura do professor.

Linguagem escrita: escrla e reescrila coletiva de contos
conhecidos, contos do campo que s3o passados pelas geracSes,
fabulas, pardendas, cancies; escrita coletiva ou em duplas de cartfes,
carlas, bilheles, receitas, ulilizacio correta das lefras, repeticies na
escrita de texios; diaramente trabalhar atividades coma: forca, rotina
didria, enigma, joge da memdria, listas (jogos e brincadeiras), ditado
copia; trabalhar semanalmentecbingo de letras e bingo de nomes:
escrita espontdnea feila pelo alumo: listas diversas, rolulos de
embalagens, cbservando o nimero de letras, letra inicial, letra final,
cruzadinhas.

-Escrita coletiva de histdria ou conto que os alunos ouvem no campa
(contadas pelos pais ou avée).

-Escrita de regras de brincadeiras vivenciadas no campo.
Interpretagio de textos: roda de leilura que garanta aos alunos a
interagdo com diversos tipos de textos, testemunhando a utilizagao
que os leilores fazem dales, através da intermediacio do professor
coma leitor mais expariante.

JAndlise e reflexdo sobre a lingua: discussdo da ponluagdo dos
lextos lidos, especialmente da wvirgula @ ponto final, utilizagdo do
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marcadores lemporais.

Géneros linguisticos: contos, mitos, lendas, fabulas,
parlendas, cangdes populares, manchates, listas diversas,
recaitas, instrugies de jogos, folhelos, trava-linguas, avisos,
bilhetes, regras de brincadeira.

Linguagem oral: reconto, rodas de conversa, recitagio de
poemas, misicas, naracio de historias  conhecidas,
narragdo de fatos, descricdo de locais, objetos, roleiros de
visitas e entrevistas.

EIX0O:- Identidade e diversidade
- o trabalho no campo

Autor: Elias José

Compaositor: Palawa Cantada — Paulo Tatti

Projeto Didatico: Cheiros e Sabores

Projeto Diversidade: Questies étnico-raciais e indigenas.

dicionario & outras fontes escritas impressas para resolver dividas
orlograficas.

Géneros linguisticos: contos, fabulas, cancdes da MPB, hisloras
em quadrinhes, anedolas, lendas, parendas, Irava-linguas,
mancheles da jomais, listas diversas.

Linguagem oral: roda de conversa em gue se tenha de manifestar
opinides sobre um livro ou um fato veiculado pela midia, relatdrio oral
de experidncias vivenciadas, roda de conversa, recontos, relato de
visitas a exposigbes, entrevistas, namagdo de falos, descrigio de
personagens, cenarios e objetos, atribuicio de significado a palavras
fazendo suposighes a parlir de seus poradores (embalagens,
antincios, folhetos). Relacionados ao eixo do campo.

Lingua Portuguesa - 4" Bimestre

1% Ano - Ensino Fundamental

Conteddos:

Leitura: leitura didria feita pelo professor, leilura feita pelo
aluno dos diversos géneros linguisticos previslos para o
bimastra.

.Linguagem escrita: escrita espontdnea feita pelos
alunos utilizando letra de imprensa (bastdo), escrita
coletiva de lecdos, reescrita de textos com alengdo a
sequenciacio de falos e ideias, adapiagdo a texos lidos ou
ouvidos atendendo a solicitagies propostas; criar agendas
telefdnicas

JInterpretagdo de textos: a leilura como pratica que
parmila wvarias leituras, gravuras, historas sem lexios,
carlazes, garantinde o esforco de interpretagdo  do leilor, a
partir nSo 50 do que esld escrilo, mas do conhacimento que
traz para o texta.

Procedimentos didaticos:

Leitura: diaria pelo professor de géneros literarios previstos para o
grupo, leitura didra pels aluno de listas, avisos, bilheles, cartazes,
parlendas, cancBes, rava-linguas, uliizaco de indicadores para fazer
antecipaces e inferdncias em ralacio ao conladde do texto: ulilizacss
de pistas eomo paginace do lexio, aulor, tiuls, contedde antes da
leitura, afribuico de sentido ao lexdo, coordenando texdo e contexto,
atribuicde de significads as palavras e frases do tesio, leitura rapida,
devagar, realizacio de leflura sublinhands ou procurands uma
informacio especifica.

Linguagem escrita: escrita e reescrita coletiva ou individual de
parlendas, cances, cartfes, cafas, bilhales, racsitas, contos, hisloria
em quadrinhos utilizac3o dos paragrafos, pontuac3o e substiluicio de
repeliches na escrita de texios, ulilizacio de estratégias para sanar
problemas orograficos, revisdo de lexitos com ajuda do professor,
procurando aprimorar a linguagem ulilizada; criar uma agenda
telefdnica da dassa: levantar o canhecimento prévie dos alunos sobre
o wvalor sonoro das lafras, trabalhar nomes que comeam com a
mesma letra, ordem alfabética na lisla de nomas, a'j.lda' o aluno a
entendar o critério da ordem das latras na nrganiza;&u de uma

agenda.

Interpretagio de textos: roda de leilura que garanta aos alunos a
interagdo com diversos tipos de texios, lestemunhando a wtilizag3o
gue os leitores fazem deles, através da intermediagio do professor
como leitor mais experiente; estimular os alunos a criarem uma
histdria coletiva (professor escriba).
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Andlise e reflexdo sobre a lingua: revisio e cuidados na
apresantacdo (com orientacdo do professor), utilizacio dos

marcadores  lemporais, segmentagio das  palavras,
marcadores lemporais.
.Géneros linguisticos: conlos, mitos, lendas, fabulas,

parlendas, cangbes populares, manchetes, listas diversas,
receitas, instrucdes de jogos, folhetos, parendas, trava-
linguas, avisos, bilhates.

Linguagem oral: ouvir @ manifestar sentimentos, ideias e
opinides, reconto, rodas de conversa, recilacio de poemas,
masicas, naragdo de historias conhecidas, narragdo de
fatos, descricBo de locais, objetos, roleiros de visitas e
entravistas.

EIXO:- Identidade e diversidade
- o trabalho no campo

Andlise e reflexdo sobre a lingua: discussdo sobra ponto final |
utiizagdo do diciondrio & oufras fontes, escritas impressas para
resolver dividas onlograficas, atencdo a orlografia e segmentacio das
palavras, divisSo das palavras em silabas para separadas
corretameanta no final de cada linha.

.Géneros linguisticos: contos, fabulas, cangdes da MPB, historias
em quadrinhos, anedotas, lendas, parendas, trava-linguas,
mancheles de jomais, listas de jogos e brincadeiras do campo. regras
de brincadeiras & jogos.

Linguagem oral: siluagdes am que seja necessaro compartilhar
ideias para resolver um problema, definir o destine de producdes orais
ou escritas, resolver conflitos; relatdrio oral de experiéncias
vivenciadas, roda de conversa, reconto, relalo de visilas a exposicies,
apresentaches da pequenas exposiches orais sobre lemas estudados
em oulras areas do conhecimento, entrevistas, narracio de falos,
descricio de personagens, cenarios e objelos, atrbuigio de
significado a palavras fazendo suposicies a parlir de seus portadores

{embalagens, anincios, folhetos).

Autor: José Paulo Paes
Compositor: Baldo Magico
Maostra Pedagégica — novembro

Objetivos e Conteddos de Matematica 1% Ano - Ensino Fundamental

.Construir o significado de nimero natural a partir de seus diferentes usos no contexto social, explorando
situagées-problema gue envolvam contagens, medidas e cédigos numéricos.

.Explorar as escritas numéricas levantando hipoteses sobre elas = com base na observagio de regularidades
utilizando da linguagem oral e de registros pessoais.

.Usar a sequéncia numérica como apolo para a compara¢io de nimeros e para a producio de escritas numéricas.
Adentificagio de ant 8s @ SU es de numerais dades.

Sequéncia numérica e ordenacdo de numerais.

Utilizar nogdes simples de cdlculo mental como ferramenta para resolver problemas.

.Reconhecimento dos numerais ordinais, reconhecendo seu uso social.

.Reconhecimento do conceito de nimeros pares e impares.

.Estabelecimento de pontos de referéncia para situar-se, posicionar-se e deslocar-se no espago, bem como para
identificacio das relagGes de posicio entre objetos no espacgo.

Interpretagio sobre deslocamentos @ posigbes no espago, usando a terminologia adequada.

Utllizacdo de maquetes, itineririos para interpretacio e representacdo da posicio e movimentagdo , no espago, de
uma pessoa ou objeto.

Identifica¢io das caracteristicas das figuras geométricas.

.Reconhecimento de grandezas mensuraveis como: comprimento, massa, capacidade.

Utllizagio de informagdes sobre tempo e temperatura.

Utllizagdo de instrumentos de medidas.

.Resolugio de situagoes-problema em situagdes ladicas, envolvendo o sistema monetario brasileire e as ideias de
troco.

.Reflexdo sobre a grandeza numérica, utilizando a calculadora como instrumento para produzir e analisar escritas.
.Leitura & interpretagio de informagdes contidas em imagens (placas, legendas, grificos).

.Coleta e organizacio de informagoes através de listas, registros pessoais, desenhos e escritas numéricas.
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Matematica - 1° Bimestre

1% Ano - Ensino fundamental

Conteddos:
.Escrita de nimeros observando a regularidade e
formulando hipotese sobre sua regra.

.Reflex3o sobre a grandeza numérica, utilizando a
calculadora como instrumento para produzir e
analisar escritas.

[Escrita e leitura correta de numerais utilizados em
contextos significativos.

Adentificagdo de antecessores e sucessores de
numerais dados.
.Sequéncia numerica e ordenagio de numerais.

Eixo:- sistema de produgio no campo

-0 trabalho no campo

O professor, ao trabalhar os eixos acima devera
problematizar as situagfes de aprendizagem como: utilizar a
calculadora para calcular quanto produziu na horta, quantos
ovos 530 coletados durante a semana, além das situagbes

Procedimentos didaticos:

JQuantificagdo de elementos de uma cole¢lo (contagem, pareamento,
estimative & cormespondéncia de agrupamentos) Professor, observar quais
situapbes 580 vivencadas pelss criangas para orentar as atividades de
A0, , Bgrupamentos. .. _ o

.colecionar as diferentes espécies de vegetais, sementes, animais stc.
Ditado de nimeros para 8 crianga revelar suas hipteses sobre a escrita
numérica.

_Bingo de ndmeros, identificacio dos ndmeros que faltam numa determinada
sequéncia.

dentificagéo de guaniidade de pontos numa rodada de jogo.

Identificagéo de ndmeros ufilizados em cddigos numéricos em diversas
situaghbes: mimeros de telefone, de dnibus. de casas, de placas de carmo,
codigos de barra).

Utilizagéo do quadno numérico para refletir e sistematizar observagbes.
utilizagdo da calculsdora para envolver 8 crianga na tarefa de explorar e
investigar os numerais e checar suas agbes.

Utilizagéo da calculadora para producio de escrites numéricas ditadas pelo

_Reconhecimento de ndmeros extraidos de contextos significativos. como
wivéncizs digrias, brincadeiras que envolvam contsgem, reportagens, ratulos,
notas fiscais, anincios.

_Escrita de numerais para registrar resultados de jogos, quantidade de
alunos da sals, avaliagdo da presenga.

_Sequéncia numérica com utilizagdo do guadro numérico para identificagio

proprias da sala de aula.

de SUCEeSSMEs & ANteCessores.

Utilizagéo do material dourado.

. fazer trajeto percomido pelos slunos de casa 8k 8 escola, da escola até a
haoirta, ete.

Matematica - 2° Bimestre

1* Ano - Ensino fundamental

Conteltdos:
.Sequéncia numeérica e ordenacdo de numerais.
Ler e escrever numeros utilizados no cotidiano.

.Resolugio de problemas envolvendo conceitos de dezena
,dizia e centena (materal concreto).

.Estratégias coerentes para estimativas de quantidades.
.Reconhecimento dos numerais ordinais @ seu uso social.

.Reconhecimento do conceito de nimeros pares e impares.
Eixo:- sistema de producio no campo

-0 trabalho no campo

O professor ulilizara situagies de conlagem gue estdo presentes no
sistema de producao do campo para problematizar a aprendizagem.
No sixo trabalha no campo levantar com os alunos: quantas pessoas
da familia cuidam do sitio, dos animais? Quem participa do plantio, da
calheita? Qual o rabalho que o pai realiza? E a mae?

‘Pesquisa e entrevista com os pais de alunos sobre o trabalho no
cAmpo.

Procedimentos didaticos:

Estratégias para contagem afravés de jogos, contagem oral com
nogao de quantidade (jogos, misicas, ete.)

Realizacdo de contagens a partir de um namero dado: 1a1, 2 em
2,3em3,5emb5, 10 am 10.

Observacdo de regularidades na seriagio de 5 em 5 a partir do 0,
na saracao de 10 am 10.

Ordenacio e seriacio dos ndmeros nalurais, ordenacdo de
colecio pala quantidade de elementos.

.Contagem para estabelecer os pardmetros de igualdade (igual a,
tanto como, etc.) & desigualdade (maior que, meanor que, etc).

\Uso do calendario, relogio, elementos de diferentes grupos e
objetos como estratégia de contagem.

Misitas 4 feiras e supermercados para pesquisa na forma de
venda dos produtos (unidades, pesa)
Decis3o de inicio da jogos afravés
impar.

Jldentificacio das posicdes qua otupam delerminadas letras no|
alfabeto, numa determinada palavra.

Jldentificacio de quantidades alravés de estimativas: quanias
maninas vieram hoje, quantos meninos, quanios quadradinhoes ha
numa folha de papel, quantas figurinhas ha numa determinada
colecio, quanias cadeiras ha numa determinada fila, eslimativa de
quantos objetos ha numa caixa.

tilizagde de notagdo numérica em cada rodada de um
determinado jogo & a partir dos dados  definir quem foi o primeiro
colocado, o segundo, quantos pontos na frente teve o vencador.
_Utilizagao de jogos de percurso.

.Bingo de nimeros.

Jogo de dados.

‘de estratégias como: par ou




Matematica - 3° Bimestre

1° Ano - Ensino Fundamental

Conteddos:

.Resolucdo de situagdes-problema.

Construir o conceito de adigio & sublragio a partic de manipulagdo de
materiais concrelos e posteriormente apresentacio e ulilizacio de
algaritmas.

.Estabelecimento de pontos de referéncia para situar-se,
posicionar-se e deslocar-se no espago, bem como para
identificagdo das relagbes de posigdo entre objetos no
espago.

.Interpretagio sobre deslocamentos e posigbes no espago,
usando a terminologia adequada

[Utilizacio de maquetes, itinerarios para interpretagio e
representacio da posicdo e movimentagdo, no espago, de
uma pessoa ou objeto.

.Identificagdo das caracteristicas das figuras geométricas.

.Reconhecimento de grandezas mensuraveis como:
comprimento, massa, capacidade.

Eixo:- sistema de produgio no campo
-0 trabalho no campo

Procedimentos didaticos:

-Resolugio de situaghes-problema compreendendo os significados das,
operagbes: adigSo, subtragio, multiplicacio e divisio com matensl
(concreto.

[tilizagso de situagbes cotidianas para compreender os significados das
operagbes: compra de sementes, de sementes, flores,
fiolhas,dividir quantidade de objetos entre os alunos da sala.

[Resolver situapbes problema mediante a observacio e andlise e
interpretagéo de dados em graficos com a ajuda da professona.
Localizagdo de pessoas e objetos no espago. com base em diferentes
pontos de referéncia & algumas indicagies de posigio.

[Descrigio, interpretagio e representacio da posigio de um pessoa ou
'objeto no espaco, de diferentes pontos de vista.

JPesquisar a distncia correta para o planfio de determinadas hortaligas
(alface, almeirdo, couve, etc.) Escolher 2 hortelicas  (alface, cemoura),
para pesquisarem e fazer o plantio na hors da escola. Se a escola, ndo
'dispuser de espaco, pode-se planiar em caixotes ou jardineiras.
Jtilizagio de terminologia propria para descrigdo da lbocalizagdo e
movimentagio de pessoss ou objetos no espago: direits, esquerda,
Entre, atras, stc).

‘Construgéo de itinerdrios : casalescola.

Reconhecimenio de semelhangas e diferengas entre corpos redondos
icomio a esfera, o cone, o dlindro e outros.

.Cumpu.m;éo de grandezas de mesma natureza, por meio de estratégias
pessoais @ uso de instrumentios de medida conhecidos: fita métrica,
balanga, recipientes de um litno etc.

[Reconhecimento da unidsde padrio como necessidade social.

[Escolha de unidades de medida adequadas o atributo a ser mensurado:
litro para liquidos, metno para comprimento etc.

Mivéncia de situapdes em gue os alunos possam wtilizar unidades de
medida ndo convencionais, escolhidas por eles priprios.

[preparo de canteiros, espagamento, colheita.

Matematica - 4° Bimestre

1° Ano - Ensino Fundamental

Conteddos:
Utilizacio de informagbes sobre tempo e temperatura.
.Utilizagao de instrumentos de medidas.

.Resolugdo de situagbes -problema envolvendo o sistema
monetario brasileiro e as ideias de troco.

.UtilizagGo de cédulas e moedas.

Leitura e interpretagdo de informagbes contidas em
imagens (placas, legendas, graficos).

Coleta e organizagio de informagbes através de listas,
registros pessoais, desenhos e escritas numeéricas.

Eixo:- sistema de produgio no campo
-0 trabalho no campo.

Procedimentos didaticos:

[denlificagio de unidades de tempo: dia. semana, més,
bimestre, semestre, ano e utiizagao de calenddrios para o
plantio de diversas culturas, tabelas e graficos da produgo.
.Realizagdo de conversdes: quantos dias tem uma semana,
quanios meses tem o ano, o semesire, o bimestre.

Dafinicdo dos instrumentos de medida: medir Agua, medir a
sala de aula, o peso de um aluno, o peso de uma melancia...
Leitura de previsbes meteoroldgicas.(textos jomalisticos e
informativos sobre como o clima influencia no plantio e
colheita doa alimentos no campo).

Entrevista com o homem do campo para saber como ele
realiza o plantio. Se consulta a meteorologia, quais os
cuidados com a plantagdo durante o inverno e vero, efc.
.Reconhecimento & uso de cédulas e moedas brasileira: na
cantina, em visitas 4 feiras e supermercados,

Mivéncia de situagbes de compra @ venda na sala de aula:
montagem de mini mercado para ulilizagdo de cédulas e
moedas.

Organizacdo de informagbes utiizando listas, guadros,
tabelas, desenhos: quanios produtos custam 2 reis, quanios
custam 3 reais, gquantos alunos moram em determinado
bairro

Listas com quantidade de livros lidos pela classe: tabelas
que revelam quais os mais lidos, os menos lidos, quem leu
mais, quem leu menos.

Entrevistas com engenheiro agrénomo.
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Objetivos e Conteddos de Ciéncias MNaturais

1% Ano - Ensino Fundamental

Objetivos:

culturas (indigenas e afro-brasileira).
vacinagio.

Conteddos:
JAlimentagdo - necessidade de comida entre os seres vivos

coletiva.
-\acinas.
-Meio ambiente — higiene ambiental — Lixo.

= insetos e animais pegonhentos

. Experiéncias diversas relacionadas aos temas estudados.

Observar aspectos do corpo humano e das atitudes do ser humano, valorizando o respeito aos individuos e as

.Comparagao entre os seres humanos e outros animais guanto a necessidade de comida . remog3o de sujeira,

, remogEo de sujeira.

.Higiene e salide:valorizar e estabelecer relagdo entre habitos de higiene pessoal e ambiental com a salde pessoal e

. Investigar temas ou problemas de interesse cientifico e cultural acerca do corpo humano e da salde.

Ciéncias Maturais - 1° Bimestre

1° Ano - Ensino Fundamental

Conteldos:

Valorizar e estabelecer relagio entre habitos de higiene
pessoal @ ambiental com a salde pessoal e coletiva.

.higiene ambiental - lixo

.Corpo humano, atitudes do ser humano, respeito aos
individuos e as culturas.

Eixo:- recursos naturais e praticas ambientalmente
sustentaveis.

- sistema de produgao no campo: professor, ao trabalhar
o eixo acima, reflita com os alunos como & a pratica no
campo para preservar o meio ambiente , como & o descarte
de embalagens toxicas, etc.

Procedimentos didaticos:

.Na roda de conversa, trabalhar situagbes frequentes de
higiene pessoal das mios e dos dentes, acompanhadas de
conversa sobre a importancia de afastar os mico organismos
e as doengas. (usar caixa de histdrias, fantoches, livros,
dramatizacio). Refletir sobre as priticas vivenciadas pelos
sujeitos do campo (como & o banheiro, como o homem do
campo obtém Agqua para seu consumo & como se da a
chegada da dgua até a residéncia.. )

. Nomear as partes do corpo (bingo do corpo humanao)

.Roda de conversa sobre atividades culturais em que se
dizcutem também as caracteristicas fisicas das pessoas
envolvidas para observar e valorizar as diferencas.
Experiéncias sobre os drgios dos sentidos (olfato - diversos
cheiros; paladar - diversas degustagbes; tato - diferentes
tipos de materiais; visdo; audigio -sons)

Palestras e entrevistas.

.Filmes.

Pesquisa.

JAulas no laboratorio.

Leitura de textos cientificos.

Aogos.
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Ciéncias MNaturais - 1° Bimestre

1° Ano - Ensino Fundamental

Conteddos:

Valorizar e estabelecer relagio entre habitos de higiene
pessoal @ ambiental com a salide pessoal e coletiva.

.higiene ambiental - lixo

.Corpo humano, atitudes do ser humano, respeito aos
individuos e as culturas.

Eixo:- recursos naturais e praticas ambientalmente
sustentaveis.

- sistema de produgdo no campo: professor, ao trabalhar
o eixo acima, reflita com os alunos como & a pratica no
campo para preservar 0 meio ambiente , como & o descarte
de embalagens toxicas, etc.

Procedimentos didaticos:

.Na roda de conversa, trabalhar situagbes frequenties de
higiene pessoal das mios & dos dentes, acompanhadas de
conversa sobre a importancia de afastar os mico organismos
e as doengas. (usar caixa de histdrias, fantoches, livros,
dramatizacdo). Refletir sobre as priticas vivenciadas pelos
sujeitos do campo (como & o banheiro, como o homem do
campo obtém Agqua para seu conmsumo & como se da a
chegada da Agua até a residéncia...)

. Nomear as partes do corpo (bingo do corpo humanao)

Roda de conversa sobre atividades culturais em que se
discutem também as caracteristicas fisicas das pessoas
envolvidas para observar e valorizar as diferencas.
.Experiéncias sobre os drgios dos sentidos (olfato - diversos
cheiros; paladar - diversas degustagbes; tato - diferentes
tipos de materiais; visao; audicdo -sons)

Palestras e entrevistas.

Filmes.

Pesquisa.

JAulas no laboratorio.

Leitura de textos cientificos.

Jogos.
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Ciéncias Maturais - 2° Bimestre

1 Ano - Ensino Fundamental

Conteldos:

JAgoes do ser humano no ambiente.

.Preservar o meioc em que estamos (sala de aula, o patio,
a rua, a praga, etc).

.A dependéncia do ser humano (descartaveis)
.Experiéncias diversas

.Semana do Meio Ambiente Eco Matao.

Eixo:- recursos naturais e praticas ambientalmente
sustentaveis.
- sistema de produgao no campo

Procedimentos Didaticos:

.Roda de conversa:leilura informativa.

Investigagio das agbes provocadas pelo homem gque poluem o
‘ambiente (fumaga, esgotos, poluicio visual e sonora, efc.)

_Estudar como a populagio do campo uliliza o2 recursos naturais e
o respeito ao meio ambiente.

‘Roda da curicsidade sobre o uso de produtos descartaveis nas
culturas africanas e indigenas.

Visita & Cooperativas de reciclagem.

Confeccdo de brinquadas com sucatas.

Experiéncia: reciclagem de papel.

Registros de informacies por meio de desenhos, listas, quadros,
pequencs textos coletivos, sob orentagio do professor.

.Rodas de conversa- consdientizar os alunos sobre o consumo
lexcessivo da Agua: ndo deixar a tomeira aberta enguanio
lescovam os dentes, etc.

Refletir dobre a incidéncia de defensivos agricolas na
contaminagdo da agua.

Debates orais sobre a compreensdo dos fatos & relate de
pesqUIsas.

Misitas.

Elaboragio de pequenos lexios colalives, com orientacio do
professonprofessor escriba).

Migitas ao laboratdrio da escola para experiéncias e estudo do
tema.

.Trabalhar o consumo consciente de produtos descaraveis.(visila
a uma cooperativa de reciclagem.

_Elaboragao de roteiro de pesquisa e entrevistas (professora como
(escriba).




Ciéncias Naturais - 3° Bimestre

1° Ano - Ensino Fundamental

Conteddos:

.Alimentagio

Alimentagdo entre os seres humanos e os animais.

Alimentagido Saudavel:
educacio alimentar.

tipos de alimentos, obesidade,

Para onde vio os residuos alimentares?

Experiéncias diversas sobre o tema estudado.

Eixo:- recursos naturais e praticas ambientalmente
sustentaveis.
- sistema de produgdo no campo

Procedimentos didaticos:

.Os seres vivos @ as formas de se relacionar com o ambiente

-alimentagdo, sustentagdo, locomocao.

(Origem dos alimentos — vegetal, animal ocu mineral. Estudar a

produgio dos alimentos no campo: as frutas e as verduras

produzidas.

.Graficos — frutas preferidas, sobremesas, efc..

Montagem da pirdmide alimentar.

.Palestra com nutricionista.

.Elaboragio de receitas, sucos saladas.

Levantaments de quastionamanto & suposicies.

.Realizacio de experimenios sobre a alimentagdo dos vegelais:As

plantas precisam de alimento? Como elas se alimentam?Como

pﬂdarr;ﬁs descobrir quais os alimentos importantes para uma
ta

(O diferenles habitos alimentares dos animais (herbivoros,
carnivoros, onivoros) & a dependéncia alimentar entre lodos os
seres vivos.

Leitura feita palo professor de textos informatives e cientificos.
.Elaboragio de pequenos textos individuais ou coletivos, com
orientacio do professor.

.Elaboragao de roteiro de pesquisa (professora como escriba).
.Registro por meio de desenhos, listas, quadros.

Palestras com professores de Educagao fisica e nutricionistas.
wvisita a torrefacio de café, seringueiras, Citrosuco para investigar
os falores de produgdo de alimentos do campo e extragdo do
latas.

Ciéncias Maturais — 4° Bimestre

1% Ano - Ensine Fundamental

Conteados:

Transmissdo de doengas e vacinagio.
Parasitas.

.Campanha contra a obasidade & recrientagio dos habitos
alimentares.

Eixo:- recursos naturais e praticas ambientalmente
sustentaveis.
- sistema de produgao no campo

Procedimentos didaticos:

.Consdientizar sobre a importincia das vacinas como prevengio
de doengas. Trabalhar a carteira de vacinagio.

Leitura de textos informativos sobre a vacinagdo dos animais
principalmente os cdes e galos @ lambém dos animais criados
para a comercializagio e consumao do homem do campo.
Pasquisa de alimenios vendidos na cantina da escola e valores
nulricionais. Visita 8 Cozinha Piloto para conhecer o preparo da
Merenda escolar e entrevista com a nutricionista.

Coleta de informagies por meio de leiluras, interpretacdo de
imagens, entrevistas e palestras a familiares, pessoas da
comunidade e especialistas em saide.

Elaboragio de pequenos texlos individuais ou coletivas, com
lorientacio do profassor.

.Registro par meio de desenhos, listas, quadros.

.Elaboragao de roteiro de pesquisa (professora como escriba).
Preparagio e degustagio de alguns pralos com  alimenios
saudaveais.

Leitura feita pelo professor de textos informativos e cientificos.
.Paesquisa de campo sobre a vacinagdo dos animais.

Entravista com velarinarios.
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Contelddos de Histdria, Cultura e Sociedade 1° Ano - Ensino Fundamental

Objetivos:

JIdentificar e valorizar diferentes formas de convivio social compartilhadas nas brincadeiras, nos jogos e nas festas, no presente
& em diferentes tempos.

Reconhecer mudangas e permanéncias nesses habitos culturais e registrar suas relagdes com grupos, elementos culturais e
marcadores de tempao.

Contendos:

.Adaptar a crianga a0 meio escolar, estimulando a socializagdo, a colaboragio e a integragio na escola e na sociedade.
Semelhangas e diferencas nas caracteristicas fisicas, sociais e culturais da turma e de outras turmas da escola.

A historia da turma.

.Registro de dados da turma.

JInterpretacdo e utilizagdo de diferentes referéncias e medidas de tempo para estabelecer relagio entre o presente e o passado .
.Datas comemorafivas: compreender que existern datas especiais comemoradas por todos, dando-lhe nogbes de seus
significados.

Historia, Cultura e Sociedade - 1° Bimestre 1° Ano - Ensine Fundamental

Conteudos: Procedimentos didaticos:
.Acclhimento das criangas e pais.
Apresentagio dos alunos- dindmicas de grupo, misicas com

.Adaptagio da crianga ao ambiente escolar. nomes, brincadeiras, elc. ex. presentear uns acs oufros (para
.Quem sou eu. quebrar o gelo) através de alividades diversas: cartfes de boas
Semelhangas e diferengas nas caracteristicas da turma |vindas. mensagens, sorteios.

o de outras tunmas da escola. .Passeios nos espagos escolares e nos amedores da escola.

JAturma e a sala de aula: pesquisa e colela de dados, confecgio
da cartazes, nomeros de meninas e de meninos, professor da
turma, nomes dos alunos;

.Participar de situagoes coletivas e sociais na escola, na
familia @ na comunidade, com conversas a respeito das

vivéncias compartilhadas entre os participantes. _Roda de conversa para conhacer a participagio de cada membro
da familia no trabalho.
. Eixo:- Identidade e diversidade -Pasquisar com auxilio dos professores as brincadeiras, jogos e
- O trabalho no campo. festas da cultura das criancas e de outras culturas.
Através de brinquedos & brincadsiras trabalhar as questbes d e
génaro.
Leitura de textos informativos
.Campanhas: Folos, cartazes, desenhos.
.Releitura de obras de arte.
Datas comemorativas: Hora da Criatividade (sarau, dramatizacdes, leatro de fantoches,
.Carnaval caixa de histarias).
Pascoa Visitas. ) _
Dia da indio .Listas e escrita de pequenos textos com auxilio do professor.
Atividades orais, escrita espontinea, cartazes, recores e
Tiradentes colagern
-Dia Mundial da Sadde (07/04) _Elaborar roteira de entrevistas com pessoas da comunidade local.
Campanha contra a venda de bebida a menores (professor escriba). Trabalhadores do campo, empregados e
_Dia mundial da Agua = 22 de marco auténomos.

_Dia nacional da Conservacio do Solo- 15 de abril
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Histdria, Cultura e Sociedade - 2° Bimestre

1* Ano - Ensino Fundamental

Conteados:
A histdria da turma.

.Relatos de
brincadeiras.

vivéncias proprias com jogos

. Eixo:- Identidade e diversidade
- O trabalho no campo.

Datas comemorativas:

.Dia das Maes

.Dia do Trabalho

.Festas Juninas

Corpus Christi.

.Campanha contra uso de cerol - (junho)
.Semana do Meio Ambiente {05 de junho)
.Dia da protegdo da Floresta (17 de julho)

Procedimentos didaticos:

- www akidosoinville com briimigracac him:Analise de documentos
relativos & histdria pessoal (folografias, documento civis, caras
familiares, documenios ligados & sadde).

Montar um roteine de entrevistas com famiiares (professor escriba)
Onde nasceu?, a gque horas, quando eu tinha um ano qual era a cor do
meu cabelo, a minha comida predileta?, uma boa recordagio da
infancia, etc.

JPesquisa sobre o= migrantes de vieram para a fazends Cambuy
[Bssentamentos € sltios presentes do entomo da escola.

.Tabular com os alunos os dados da entrevista, propor aos alunos a
elaboragio de um livro sobre a histdria da turma.

Promover eventos sociais e cultursis com brincadeiras, jogos e festas
'da cultwra das criangas

.Textos informativos.

[Foios.

JObras de arte, fotos.

[Produgdo de textos colelivos com auxilio do professor.

[Cartazes.

[Dangas, misicas, dramatizagies.

[Recorte, colagem & desenhos.

Misitas a exposiges.

.Hora da curiosidade.

Visitas & museus que retratam a histdria de povos africanos e indigenas.
\isita a sites para pesquisa:

www. muse udoindio.org. br;

www.palmares.gov.br;

www. aikidojodnville. com. befi acao.him;Andlise de documentos
relativos & histdria pessoal (folografias, documento civis, caras
famiiares, documentos ligados & sadde).
wanw.comcienciareportagens/negros.
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Histdria, Cultura e Sociedade - 3° Bimestre

1° Ano - Ensino Fundamental

Conteados:

Registro de dados da turma.

. Apresentacio oral, supervisionada de pequenas
exposigdes sobre eventos sociais e culturais, vividos na
escola, na familia e na comunidade.

. Eixo:- ldentidade e diversidade
= 0 trabalhe no campo.

Campanhas:
« Presente para Matdo (20 a 30/08)

.Datas comemorativas:

_Dia dos pais

Dia do trabalho

Primavera

Fastas Juninas.

Dia do combate & poluigdo - 14 de agosto.
Independéncia do Brasil = Ato Clvico em frente a Prefeitura
{0E6/09).

Dia da arvore — 21 de setembro.

.Campanha do transito - 2* quinzena de setembro.
.Dia da Natureza = 04 de outubro

Procedimentos didaticos:

.Confecgdo de cartazes, documentos, fotos, depoimento de
pessoas.

Organizar painéis com apresentagao de eventos sociais e
culturais da escola e da comunidade.

Misicas.

Dancas.

Visitas.

Pesqguisas

Entrevistas.

‘Musicas & dangas folcldricas.

.Recorte e colagem.

Misita a exposighes.

.Obras de arte.

Leitura de textos jornalisticos.

Escrita de textos informativos com ajuda do professor.
Curiosidades.

Folos.

Escrita de pequenos textos com ajuda do professor.

.Sites para pesquisa:

www.mamorialdoimigrants sp.gov.br;




Histéria Cultura e Sociedade - 4° Bimestre

1% Ano - Ensino Fundamental

Conteddos:

JInterpretacdo e ulilizagio de diferentes referéncias e medidas de

tempo para estabelecer relagao entre o presente e o passado .
Identificar no calendario da comunidade os eventos sociais e
culiturais , organizando essas vivéncias coletivas por meio de
marcadores de tempo.(fazendo a relacdo com o espaco de
plantio)

. Eixo:- Identidade e diversidade
- 0 trabalho no campo.

Campanhas:
.Confra a Obesidade / Dia Mundial da Alimentacao (16/10)

Datas comemorativas:

Semana da crianga

.Dia do professor.

Proclamagao da Replblica.

.Dia da Bandeira

.Dia da Consciéncia negra (20/11)

_Dia do Rio (24/11)

Dia da eliminacdo da violéncia contra mulher {25/11)
Mostra Pedagdgica do Ensino Fundamental. (novembro)
Dia do Estatuto da Terra - (30/11)

Matal

Procedimentos:

‘Roda de conversa.

Interpretagio de medida de tempo referente a vida escolar,
calendario escolar, hordrio das aulas, duragido de
atividades, etc.

.Organizar registros coletivos com auxllio do professora (a)
(textos, imagens e linha do tempo), de costumes,
relacionados a brincadeiras, jogos e festas de diferentes
powvos, culturas e épocas.

Pesquisa em diferentes fontes: jomais, enciclopédias,
reportagens, livros especializados, intermet).

Pesquisa no dicionario.

Pesquisa: alimentos naturais e alimentos industrializados.
Pesquisa sobre os avangos tecnolbgicos a mecanizagio.
.Confecgdo de cartazes, entrevistas.

.Filmes.

Desenhos.

.Recortes & colagens.

Maquetes.

Escrita de textos informativos com ajuda do professor.
Leitura de textos cientificos.

Escrita de pequenos textos com ajuda do professor.

Visitas.
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