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RESUMO

Uma das questdes de interesse no campo do comportamento verbal diz respeito a como as pessoas
entendem e passam a se comportar de acordo com comandos ou instrucdes verbais. O paradigma de
equivaléncia de estimulos, como um modelo do comportamento simbolico, pode contribuir para
esclarecer a origem da compreensao de instrugdes. O seguimento de instru¢bes novas, por sua vez, pode
resultar da recombinacéo de subunidades de instruges previamente aprendidas. Este trabalho relata trés
estudos que investigaram questBes relativas ao controle instrucional. Nos dois primeiros o objetivo geral
foi estabelecer pseudofrases (a¢do-objeto) como membros de classes de equivaléncia com agGes, objetos e
figuras abstratas e verificar se quando empregadas com funcdo instrucional, as pseudossentencas e as
figuras abstratas controlariam o responder dos participantes. Adicionalmente, os estudos perguntaram se
0s participantes seguiriam novas instrugdes (recombinadas). O terceiro estudo investigou se a
sobreposicdo de elementos de pseudofrases durante o ensino favoreceria 0 seguimento de instrucéo
generalizado. Nos Estudos 1 e 2, 12 dos 13 participantes aprenderam discriminagdes condicionais
auditivo-visuais entre pseudofrases faladas e agdes filmadas em videoteipe e entre as mesmas sentencas e
figuras abstratas. Sondas de formag&o de classes mostraram que as mesmas 12 criangas compreenderam
as sentengas, relacionando, por equivaléncia, as pseudofrases, as agdes e as figuras abstratas.
Desempenhos similares foram observados diante das figuras, o que sugere que passaram a ser
“compreendidas” e que podiam funcionar como substitutos (equivalentes) das instrugdes orais.
Entretanto, nenhuma crianga seguiu novas instruces (recombinadas), embora todas responderam sob
controle parcial do que foi previamente ensinado (o objeto ou a agdo). No Estudo 3, quatro participantes
aprenderam discriminacdes condicionais auditivo-visuais (Condicdo 1) entre pseudossentencgas faladas e
videoteipes (agdo-objeto) e seguiram as instru¢des orais nos testes de controle instrucional, mas apenas
um participante seguiu sentengas recombinadas. Outros quatro participantes aprenderam a seguir as
instrucdes experimentais via execucdo da acdo em relacdo ao objeto diante da apresentacdo simultanea do
estimulo auditivo e do videoteipe correspondente (Condigdo 2), mas ndo apresentaram generalizagdo
recombinativa. Sete dos oito participantes seguiram novas instru¢cdes nos pré-testes de novas matrizes de
ensino com sobreposicdo dos elementos das sentencas previamente aprendidas (o responder estava sob
controle de elementos do composto). No conjunto, os resultados constituem uma replicacéo sistemética de
resultados prévios indicando que a formacdo de classes pode promover a compreensdo de sentengas e
favorecer seu seguimento, quando usadas com funcdo instrucional. Quanto ao desenvolvimento de
controle por subunidades dos estimulos complexos, as evidéncias foram bastante frageis, mas quando
ocorreu, a recombinacdo esteve claramente relacionada ao treino sistematico com sobreposi¢do de
elementos em diferentes sentencas, sugerindo a relevancia dos procedimentos como uma condigdo de
ensino eficaz.

Palavras Chave: controle de estimulos, seguimento de instrugfes, equivaléncia de estimulos,
generalizagdo recombinativa, acdo-objeto, criancas
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ABSTRACT

An important issue in the field of verbal behavior is how a person understands and learns to behave
according to verbal commands or instructions. The stimulus equivalence paradigm, as a model of
symbolic behavior, may explain the origins of the comprehension of instructions. Following new
instructions can result from the recombination of subunits of previously learned instructions. This work
reports three studies that investigated questions related to instructional control. In the first two studies, the
general objective was to establish pseudo-phrases (action-object) as members of equivalence classes with
actions, objects and abstract pictures; and to verify whether, when employed with an instructional
function, the pseudo-phrases and the abstract pictures would control the participants’ responding.
Additionally, the studies asked whether participants would follow new (recombined) instructions. The
third study investigated whether the overlapping of elements of pseudo-phrases in teaching phase would
favor generalized instruction-following. In the studies 1 and 2, twelve of the thirteen participants learned
the auditory-visual conditional discriminations among spoken pseudo-phrases and actions presented in
videotapes and among the same sentences and abstract pictures. Probes for class formation showed that
the same twelve children comprehended the sentences, relating, through equivalence, the pseudo-phrases,
the actions and the abstract pictures. Similar performances were observed with the pictures, suggesting
that they had been “comprehended” and that they could work as substitutes for (or equivalent to) oral
instructions. However, none of the children followed new (recombined) instructions, although all children
responded under partial control of what was previously taught (object or action). In Study 3, four
participants learned auditory-visual conditional discriminations (Condition 1) among spoken pseudo-
phrases and videotapes (each showing action-object) and followed oral instructions in the tests of the
instructional control, but only one participant followed recombined sentences. Four other participants
learned to follow the experimental instructions via execution of the action related to object in the
simultaneous presence of the auditory stimulus and of the corresponding videotape (Condition 2), but did
not present recombinative generalization. Seven of the eight participants followed new instructions in the
pre-test of new training matrixes with overlapping of the elements of the sentences previously learned
(that is, their responding was under the control of elements of the compound). As a whole, the results
represent a systematic replication of previous results indicating that class formation could promote the
comprehension of sentences and facilitate the instruction-following behavior when the sentences are used
with instructional function. Regarding the development of stimulus control by subunits of these complex
stimuli, the evidences were very fragile, but when it occurred, the recombination was clearly related to
systematic training with overlapping of elements in different sentences, thus suggesting the relevance of
this procedure as an effective teaching condition.

Key words: stimulus control, instructional control, stimulus equivalence, recombinative generalization,
action-object, children
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A linguagem pode ser tratada como comportamento verbal (Skinner, 1957), com
énfase em suas variaveis de controle. Para Skinner, o comportamento verbal € um
comportamento operante, definido pela triplice contingéncia (relagdes de dependéncia
entre antecedentes, respostas e consequéncias). De acordo com esta concepgdo, uma
mesma resposta verbal pode estar envolvida em diferentes relacbes de contingéncia,
configurando diferentes operantes verbais, ainda que a resposta verbal tenha a mesma
topografia (de Rose, 1994). Um aspecto definidor do comportamento verbal € que suas
consequéncias séo mediadas por outra pessoa (Skinner, 1957, p. 14).

A mediacdo da consequéncia para o comportamento do falante depende do
comportamento de ouvinte, que € modelado e mantido por praticas da comunidade
verbal (Skinner, 1957). Embora considere que o comportamento de ouvinte deva ser
“especialmente” treinado, Skinner ndo explora 0s possiveis mecanismos para a
aquisicdo desse tipo de comportamento.

Entre os comportamentos de ouvinte, encontra-se o de seguir instrucfes
apresentadas pelo falante.

Segundo Skinner (1963, 1966, 1969, 1984) o comportamento de seguir
instrucGes (governado por regras ou, segundo Catania (1999), controlado verbalmente) é
uma importante fonte de aprendizagem para o ouvinte, mas é diferente do
comportamento diretamente modelado e mantido pelas contingéncias. Controlado por
comportamento verbal, tanto nos antecedentes, como nas consequéncias mediadas, 0
comportamento de seguir instru¢es pode ficar mais sob o controle das consequéncias
sociais do que das consequéncias diretas para o comportamento. Conforme sugerido por
Hayes, Zettle, e Rosenfarb (1989), na obediéncia a regra (pliance) o seguimento é
mantido por consequéncias sociais mediadas pelo falante, enquanto no rastreamento dos

reforcadores, o seguimento € mantido por reforcadores decorrentes do proprio
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comportamento instruido. Para Skinner, uma instrucdo ou regra seria um estimulo
verbal que descreve contingéncias, funcionando como estimulo discriminativo para o
comportamento do ouvinte.

Cerutti (1989) compartilha a nocdo de que uma instrucdo tem funcéo
discriminativa e caracteriza um episodio instrucional como a apresentacdo de uma
instrucdo que ocasiona uma resposta, a qual produz uma consequéncia para 0
seguimento da instrucdo. Esse autor considera, no entanto, que o controle instrucional
pode envolver mais que uma colecdo de discriminagdes independentes. Concordando
com Skinner (1957) e estendendo sua analise, Cerutti (1989) afirma que novas
instrucGes podem ser formadas a partir da combinacdo ou recombinacdo de estimulos
discriminativos elementares estabelecidos para respostas instruidas, isto €, novas
instrucGes podem ser formadas a partir da recombinagdo de estimulos elementares ja
estabelecidos em outras instru¢des. Assim, de acordo com o autor, as discriminacdes
elementares poderiam formar classes generalizadas, as quais poderiam ser recombinadas
em novas instrucdes, produzindo novas respostas complexas. Por exemplo, uma crianca
que tenha aprendido a seguir algumas instrugdes como “Jogue a bola”, “Empurre o
carrinho”, “Rode o0 pido”, seria capaz de seguir instrugdes novas a partir da
recombinacdo destas instru¢es (por exemplo: “Jogue o pido”, “Rode o carrinho”,
“Empurre a bola”, ou até mesmo “Jogue o carrinho, rode a bola e empurre o0 pido”), sem
ter passado por essa experiéncia anteriormente.

Cerutti (1989) aponta a inadequagédo de se chamar uma instrucdo complexa de
estimulo discriminativo, particularmente quando o seguimento daquela instrucdo nao foi
reforcado anteriormente, pois o termo estimulo discriminativo requer uma historia de
reforcamento diferencial do comportamento discriminado, na presenca e na auséncia do

estimulo. O autor, entdo, denomina de classes discriminativas generalizadas, as
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instrucdes que mantém sua integridade quando isoladas (instrucdes simples) ou em
combinages (instrucdes complexas), quando entdo mostram controle sobre respostas
ou propriedades de respostas generalizadas para novas combinaces.

O estudo experimental do controle instrucional, que ganhou impulso a partir dos
anos 80, tem focalizado predominantemente, como apontado por Schmidt, Postalli e de
Souza (ndo publicado), os padrdes de comportamento gerados por instrucdes e as
variaveis responsaveis pela manutencdo ou pelo abandono do seguimento de instrucGes
(e.g., Albuquerque, de Souza, Matos, & Paracampo, 2003; Albuquerque, Reis, &
Paracampo, 2006; Baron & Galizio, 1983; Catania, Matthews, & Shimoff, 1982, 1990;
Catania, Shimoff, & Matthews, 1989; Chase, & Danforth, 1991; DeGrandpre, &
Buskist, 1991; Dixon & Hayes, 1998; Galizio, 1979; Hayes, Brownstein, Zettle,
Rosenfarb, & Korn, 1986; Joyce & Chase, 1990; LeFrancois, Chase, & Joyce, 1988;
Lowe, 1979; Paracampo & Albuquerque, 2004; Paracampo, de Souza, Matos, &
Albuquerque, 2001; Paracampo, Albuquerque, Farias, Carvalld, & Pinto, 2007; Perez,
Reis, & de Souza, 2010; Santos, Paracampo, & Albuquerque, 2004; Shimoff, Catania,
& Matthews, 1981; Torgrud & Holborn, 1990). Uma sintese desses resultados aponta,
até o presente, as seguintes conclusdes (Albuquerque e Paracampo, 2010): a
correspondéncia entre instrucbes e contingéncias é um fator critico na manutengdo do
seguimento das instrugdes, mas seu papel pode ser modulado por outras variaveis como
uma histéria prévia de correspondéncia ou ndo entre seguimento de instrucdes e as
contingéncias, uma histéria prévia de variagdo comportamental, a fonte de instrucéo
(Capovilla, 1989), o esquema de reforcamento para 0 seguimento; instrucoes
formuladas pelo préprio individuo a partir das contigéncias tendem a manter o
seguimento, mais do que instrugdes apresentadas por um outro falante; em situacéo de

discrepancia com as contingéncias, 0 comportamento instruido tende a ser mantido
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quando apenas deixa de receber reforcos (extincdo) ou diante da diminuicdo da
frequéncia de reforcadores, e tende a ser abandonado quando resulta em perda de
reforcadores ou diante de consequéncias aversivas (punicao).

Um outra importante vertente do estudo do controle instrucional é caracterizada
por interesses na aplicacdo, isto €, tem origem em objetivos de emprego do controle
instrucional para instalar e manter comportamentos de relevancia para a vida do
individuo em situagdes clinicas, educacionais e em atividades cotidianas e o foco
principal consiste em buscar procedimentos eficazes para estabelecer controle
instrucional ou para ensinar um individuo a seguir instrucdes (Ayllon & Azrin, 1964;
Baer, Roebury, & Baer, 1973; Goldstein, Angelo, & Mousetis, 1987; Goldstein &
Mousetis, 1989; Striefel, Bryan, & Aikins,1974; Striefel & Wetherby, 1973; Striefel,
Wetherby, & Karlan, 1976; Romski & Ruder, 1984; Whitman, Zakaras, & Chardos,
1971; Zimmerman, Zimmerman, & Russell, 1969).

No entanto, pouca atencdo tem sido dada ao fato de que controle instrucional
envolve relacdes simbdlicas: uma instrucdo (falada, escrita, gestual) € um simbolo do
que deve ser feito e dos aspectos do ambiente envolvidos. Portanto, o seguimento de
instrugdes depende, além das muitas outras variaveis identificadas na pesquisa
experimental, da compreensdo das instrucdes. Este € o foco do presente estudo: verificar
se 0 estabelecimento de significado de sentencas por meio de sua inclusdo em uma rede
simbdlica favorece seu uso com funcao instrucional.

De acordo com alguns autores (de Rose, 1993; Sidman, 1971, 1994), a
compreensdo e 0 uso da linguagem (assim como outros fendmenos humanos complexos
relacionados a linguagem, como o pensar), estdo estreitamente relacionados com a
capacidade de agrupar os estimulos (palavras, objetos, eventos ou suas propriedades)

em classes, 0 que resultaria na formacdo de conceitos e em comportamento simbdélico.
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O estudo de formacéo de classes de equivaléncia de estimulos, como modelo de
fendmenos simbolicos, tem produzido dados significativos em relacdo a varios aspectos
relacionados a linguagem. De acordo com essa concepcao, o estudo da compreensao das
palavras (ou de seu significado) € possivel pela formacéo de classes de equivaléncia,
dado que as palavras — como eventos arbitrarios - entrariam nestes tipos de classes
juntamente com os seus diferentes referentes no mundo. Desse modo, se um evento
funciona como discriminativo para um comportamento, a palavra relacionada a ele por
equivaléncia poderia adquirir, sem treino discriminativo direto, a mesma funcéo. Por
exemplo, uma maca sobre o prato pode constituir uma ocasido (SD néo verbal) para
comé-la (resposta ndo verbal). Uma instrucdo da mée (Agora, coma a magd) podera ser
efetiva dependendo de 1) uma histéria prévia de seguimento de instrucdes reforgado
pela mae e 2) das relagcdes entre as palavras e 0s eventos ndo verbais (agora e o
momento presente; coma e a acdo de comer; maga e a fruta). A histdria de reforcamento
seria insuficiente se a crianca so falasse portugués e mée dissesse: Now, eat the apple.

Uma linha de investigacdo sobre controle instrucional e a aquisicao de relacfes
entre palavras, como substantivos ou verbos, e seus referentes via a formacéao de classes
de estimulos equivalentes foi iniciada por um trabalho de Schmidt (Schmidt, 2004;
Schmidt, de Souza, & Matos, 2002). Criangas entre trés e quatro anos aprenderam
discriminagdes condicionais envolvendo palavras faladas, figuras representacionais (ou
acOes apresentadas em videoteiope) e figuras indefinidas. As criancas mostraram
formacdo de classes tanto quando os nédulos auditivos eram nomes das ac¢Ges (verbos)
quanto para nomes de objetos. No entanto, quando as mesmas palavras foram
combinadas em sentencas (verbo-objeto) empregadas como instrugdes, o desempenho
foi mais acurado em relacdo aos objetos do que em relagdo as acGes. Essa diferenca nos

resultados em fungédo dos tipos ou categorias de eventos e palavras (objetos x acgdes e
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nomes X verbos) sugeriu a necessidade de um estudo sistematico da aquisicdo de
relacdes de equivaléncia com verbos, para uma melhor compreensao das condigdes sob
as quais essa aquisicao ocorre.

Estudos subsequentes (Postalli, 2003; Postalli, Nakachima, de Souza, &
Schmidt, 2004) mostraram que criangas com idades entre trés e quatro anos aprenderam
discriminacdes condicionais e formaram classes de equivaléncia quando um dos
elementos da classe era um verbo intransitivo (uma frase contendo apenas o verbo). Em
seguida, diante de cada tipo de estimulo da classe (palavra ditada, filme mostrando uma
acao executada por uma pessoa e figura abstrata), os participantes foram capazes de
seqguir as instrucdes orais (palavras ditadas) e de reproduzir a¢fes filmadas (imitacdo).
No entanto, diante das figuras abstratas, 0 “seguimento” apresentou variabilidade. De
modo geral, pode-se dizer que 0 seguimento emergiu a partir do que foi ensinado, mas
s6 foi totalmente acurado para aproximadamente metade das criangas; as demais
apresentaram seguimento parcial (relativo a um ou dois estimulos, mas ndo aos trés
incluidos nos testes), ou ndo apresentaram seguimento. Os resultados permitiram
especular que parte da variabilidade poderia estar relacionada a histéria pré-
experimental dos participantes, uma vez que foram usados verbos da lingua portuguesa
e as criancas poderiam ter diferentes graus de familiaridade com eles. Por essa razéo,
um outro estudo foi realizado com o objetivo de verificar se estimulos desprovidos de
significado adquirem controle instrucional, quando inseridos em classes de equivaléncia
com outros estimulos, como filmes mostrando a acao e figuras abstratas (Postalli, 2007;
Postalli, de Souza, & Schmidt, 2006a; Postalli, Schmidt, & de Souza, submetido). Cada
conjunto de estimulos (pseudopalavras, acdes ou figuras) tinha trés elementos. As
pseudopalavras na forma de verbos no infinitivo foram mupar, voquer e zabir e as a¢oes

eram gestos estereotipados (para 0s quais ndo se esperava nomeagdes consistentes na
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comunidade verbal dos participantes). Todas as criancas aprenderam as discriminacgdes
condicionais e formaram classes de equivaléncia, relacionando, sem ensino direto, as
palavras, as figuras abstratas e as acdes. Testes de seguimento de instrucdes foram
conduzidos antes da fase de ensino (pré-teste), depois do ensino das discriminacdes
condicionais (teste intermediario) e depois dos testes de formacdo de classes de
estimulos equivalentes (p6s-teste). Os resultados do teste intermedidrio mostraram que o
ensino das discriminagdes condicionais favoreceu o0 seguimento das instrugdes orais
(pseudopalavras), mas ndo foi suficiente para o seguimento das “instrucGes” pictoricas.
Apo6s a formacdo de classes, no entanto, ocorreu transferéncia precisa de controle
instrucional também para as figuras abstratas. Esses resultados sugerem que, sob
condigdes apropriadas, quando as classes de equivaléncia sdo formadas, elas favorecem
0 seguimento sistematico de instrugdes orais, assim como favorecem 0 mesmo
comportamento diante das figuras que “representam” as palavras. Portanto, a formacéo
de classes pode ser uma rota possivel para a origem da compreensao e do seguimento de
instrucGes (cuja manutencdo, por sua vez, devera depender de suas consequéncias).
Encontradas as condi¢cBes que permitiram levar a formacdo de classes e ao
controle instrucional, era possivel verificar se essas condi¢cdes eliminariam as diferencas
encontradas para verbos e objetos no estudo de Schmidt (2004), quando ensinados
separadamente. O estudo com pseudoverbos foi entdo replicado com pseudofrases
(verbo e objeto), com criangas ligeiramente mais velhas que as do estudo anterior (cinco
e seis anos); os verbos eram pseudopalavras, as acdes eram ndo convencionais (sem
nome em portugués) e os objetos, construidos de sucata, também tinham pouca
probabilidade de serem nomeados com palavras da lingua (Postalli, 2007; Postalli, de
Souza, & Schmidt, 2006b). Os resultados replicaram os do estudo anterior, mostrando

aprendizagem das discriminagdes condicionais e formacdo de classes de equivaléncia
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entre pseudofrases ditadas, filmes em videoteipe e figuras abstratas. Mostraram,
também, seguimento das instrugdes, quer fossem orais ou figuras abstratas equivalentes
as frases ditadas. Portanto, na auséncia de uma historia prévia com os estimulos, verbos
e nomes de objetos tiveram funcionamento similar nos testes de controle instrucional.
Esse estudo de Postalli (2007) empregou uma matriz de treino 3 x 3 para a
composicdo de cada par verbo-substantivo. Assim era possivel compor nove pares
combinados entre as trés acfes (A) e os trés nomes de objetos (O). Na fase de ensino e
nos testes de formacgéo de classes e de controle instrucional foram usados apenas trés
pares (A;01; A,0,; A303). Os demais pares envolvendo recombinacdes (por exemplo,
A;0,; A,03) foram testados para verificar se ocorreria generalizagdo recombinativa
(Goldstein, 1983; Wheterby, 1978). A pergunta era se, tendo aprendido a executar um
gesto em relagéo ao Objeto 1 quando a frase era “Mupar a guzata”, uma outra agcao em
relacdo ao Objeto 2 quando a frase era “Voquer a reveca” e uma terceira agéo diante do
Objeto 3 quando a frase era “Zabir a tabilu”, a crianca executaria a A¢do 1 em relagdo
ao Objeto 3 caso a frase passasse a ser “Mupar a tabilu” (A;03). Esse raciocinio foi
aplicado no teste dos seis pares recombinados, mas 0 comportamento de seguir as
instrucdes ndo ficou sob controle das recombinagdes: as criangas iniciavam
sistematicamente o seguimento de instrugdes (isto €, diante da frase falada, executavam
uma acdo em relagcdo a um objeto), mas o seguimento era incorreto (ou ndo
discriminado), no sentido de que geralmente ficava sob controle de apenas um dos
elementos da frase. A crianga podia executar a agdo mencionada na nova frase, mas ela
era realizada em relacdo ao objeto com o qual a acdo foi ensinada; ou a crianga
selecionava 0 objeto mencionado na instrucdo, mas realizava a acdo ensinada em
relacdo a esse objeto e ndo a a¢do especificada na nova instrucdo; outras vezes, a crianga

selecionava o0s dois objetos (0 mencionado na frase falada e o que acompanhava a acéo
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mencionada na frase) e realizava as duas acGes. Esses resultados fortalecem a nogéo de
controle instrucional como classe generalizada, no sentido de que uma instrucdo
ocasiona, de modo confiavel e previsivel, a ocorréncia de uma classe de respostas
(Catania, 1999; ver, também, dados de Schmidt e de Souza, 2002); por outro lado,
apontam para o fato de que a correspondéncia entre a instrucdo e o que é feito pode
depender de outras variaveis, entre as quais, a “compreensdo” da instru¢do e a abstracdo
de controle por subunidades da instrugdo completa (Alessi, 1987; Skinner, 1957).

Os resultados de Postalli (2007) apontaram a importancia da identificacdo de
condicBes necessarias e suficientes para que, a partir da aprendizagem de exemplares, a
crianca passe a apresentar comportamento instruido sob controle da recombinagdo de
instrucGes ensinadas. Algumas varidveis pareceram potencialmente importantes a partir
dos estudos iniciais: a quantidade de treino, a quantidade de exemplares ensinados, a
sobreposicdo de elementos (ou a recombinacdo de parte dos elementos na fase de
ensino) e a idade dos participantes. O presente estudo teve por objetivo explorar
algumas dessas varidveis, empregando o mesmo método que foi bem sucedido para
estabelecer controle instrucional via formacéo de classes de estimulos equivalentes nos
estudos anteriores (Postalli, 2007; Postalli et al., 2006a, 2006b).

As variaveis de interesse foram investigadas em trés estudos que foram
planejados, ao longo da realizagdo do presente trabalho, em funcdo dos resultados
negativos no que concerne ao seguimento instrucional generalizado por recombinacéo,
uma vez que a facilitacdo do controle instrucional das sentencas e, principalmente das
figuras, incluidas em classes foi claramente demonstrada desde o estudo inicial (cf.
Schmidt, 2004) e replicada nos estudos seguintes (cf. Postalli, 2003, 2007).

No Estudo 1 foram ensinadas discriminagdes condicionais entre

pseudossentencas ditadas e acdes relacionadas aos objetos apresentadas em videoteipe
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(relacdo AB) e entre as mesmas pseudossentencas ditadas e as figuras abstratas (relagcdo
AC), seguidas por testes de formacéo de classes de estimulos equivalentes (relagcdes BC
e CB) para trés pares de estimulos (A10:; A2O,; A303), cada par constituindo uma
sentenca. Os testes de controle instrucional foram conduzidos no inicio do estudo (pré-
teste), depois do ensino das discriminagdes condicionais (teste intemediario) e depois da
formacdo de classes de equivaléncia (pds-teste). Na auséncia do comportamento de
seguir instrucdes foram realizados retreinos da linha de base e retestes de formacéo de
classes de estimulos equivalentes para verificar se uma maior exposi¢do favoreceria o
seguimento de instrugdes ensinadas e de novas instru¢cdes compostas pela recombinacéo
das unidades menores componentes dos estimulos. Na auséncia do comportamento
novo, gerado pela recombinacéo, a linha de base inicial (AB e AC) foi ampliada com
duas novas relagbes em que as sentengas recombinavam elementos das sentencas
previamente ensinadas para verificar se a sobreposi¢cdo de elementos dos estimulos
favorecia o seguimento de novas isntrugoes.

Os indicios de ocorréncia de generalizagdo recombinativa ocasionou o Estudo 2,
cujo planejamento levou em consideragdo os resultados de outros estudos bem
sucedidos na geracdo de diferentes repertérios recombinativos e que sugerem que 0
ensino de elementos sobrepostos favorece a generalizacdo para novas combinacgdes de
estimulos, uma vez que garante o estabelecimento de controle por todos os elementos
dos estimulos (Axe & Sainato, 2010; Esper, 1925; Foss, 1968a, 1968b; Goldstein, 1983,
1993; Goldstein, et al., 1987; Goldstein & Mousetis, 1989; Hanna, Kohlsdorf,
Quinteiro, Melo, de Souza, de Rose, & Mcllvane, 2011; Mahon, Lyddy, & Barnes-
Holmes, 2010; Mueller, Olmi, & Saunders, 2000; Romski & Ruder, 1984; Saunders,
O’Donnell, Vaidya, & Williams, 2003; Striefel et al., 1976; Surchowierska, 2006;

Wetherby, 1978).
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O Estudo 2 teve duas condicdes experimentais. Na primeira foi planejado o
ensino de seis dos estimulos da matriz de treino de 3 x 3, arranjados em dois conjuntos
separados e envolvendo sobreposicéo de estimulos do primeiro e do segundo conjuntos.
Primeiramente, foram ensinadas as relacdes com trés estimulos (A10,; A203; A30;) e
testados a formacéo de classes, o controle instrucional e a generalizacdo recombinativa.
Na auséncia do seguimento de novas instrucées, foram ensinados outros trés estimulos,
com novas sentencas (A;Os3; A20;; A30,) e os testes foram repetidos. Os resultados
mostraram que o ensino envolvendo sobreposicdo de estimulos do primeiro e do
segundo conjuntos ndo favoreceu a generalizagdo recombinativa e sugeriram que 0
ensino de trés estimulos sem sobreposicdo na fase inicial poderia ter estabelecido um
padrdo que competia com a sobreposicdo incluida na segunda fase. Diante da auséncia
de comportamento novo, derivado da recombinacdo, foi conduzida uma segunda
condicdo experimental programando o ensino com sobreposi¢cdo dos elementos do
estimulo desde o inicio do ensino, ou seja, foram ensinadas quatro sentengas (A;O5;
A,03; A30;; e A;03) sendo a quarta, nesta lista, composta por elementos combinados da
primeira e da segunda sentenga. As demais recombinacgdes possiveis foram reservadas
para o teste de seguimento de novas instrugdes (A1O;1; A,01; A02; A3O;; AzO3). Os
dados mostraram, novamente, auséncia de controle por novas combinacOes entre 0s
estimulos na tarefa de seguimento instrucional (comportamento alvo do estudo).

A conducéo dos Estudos 1 e 2 replicou sistematicamente o papel da formagéo de
classes no seguimento das instrugdes orais e, principalmente, das “instrucdes”
pictdricas, mas ndo favoreceu a ocorréncia de comportamento instruido sob controle da
recombinacéo de instrucdes ensinadas. Considerando que uma das questdes de interesse
era o estabelecimento do controle instrucional e as possibilidades de recombinacao dos

elementos na emergéncia de novas unidades discriminativas de controle instrucional (cf.
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Cerutti, 1989), o Estudo 3 investigou a ocorréncia de comportamento instruido sob
controle da recombinacéo de instru¢des ensinadas diretamente via emparelhamento de
acordo com o modelo (Condicéo 1, Estudo 3) e via execucdo da acdo em relacdo ao
objeto diante da apresentacédo do estimulo auditivo (Condicao 2, Estudo 3), deixando de
lado a fase de linha de base e testes de formacao de classes.

O investimento no estudo das origens do controle instrucional e de sua
generalizacdo recombinativa, com criangas pequenas, pode contribuir para a elucidagéo
dos processos que sustentam essa importante classe de comportamentos que fazem parte
da aquisicdo de linguagem, no que concerne ao comportamento de ouvinte (Skinner,
1957). Descrever esses processos e ter controle de variaveis relevantes para o seu
desenvolvimento tem implicagfes importantes para a promoc¢do do desenvolvimento

infantil e para a prevencao de deficiéncias nesse desenvolvimento.
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ESTUDO 1
Equivaléncia e controle instrucional apds a linha de base inicial e apds retreino
sem e com sobreposi¢ao de elementos das sentencas ensinadas

Os objetivos do estudo foram (1) replicar o controle instrucional derivado da
formacgédo de classes de equivaléncia em que os estimulos nodais sdo pseudofrases
(verbo-objeto) e (2) verificar se a ocorréncia de seguimento generalizado de sentengas
recombinadas seria favorecida por retreino da linha de base. O retreino teve por base
evidéncias de outros estudos nos quais desempenhos emergentes inicialmente ausentes
ou incipientes, ocorrem depois de reexposi¢do a retreinos e retestes, como no caso de
formacdo atrasada de classes de estimulos equivalentes (Green & Saunders, 1998;
Sidman, 1994).

Foi estabelecida uma linha de base de discriminagdes condicionais entre as
pseudofrases ditadas (conjunto A), o gesto relacionado a um objeto ndo familiar
(conjunto B) e figuras abstratas coloridas formadas por dois elementos distintos e
separados espacialmente (conjunto C). Antes e depois da fase de ensino, foram
conduzidos testes de controle instrucional (como nos estudos de Schmidt, 2004; Postalli
2007) em que as sentengas ensinadas e novas combinagdes entre verbos e substantivos,
assim como as figuras correspondentes, eram apresentadas em situacfes que requeriam
que o participante realizasse as a¢Ges em relagéo aos objetos.

A realizagdo de todas as tarefas experimentais constituia a Fase 1 do
procedimento, que passaria a compor a linha de base sobre a qual seria implementado o
retreino, caso os resultados fossem negativos no pés-teste de controle instrucional. Na
Fase 2, de retreino, os participantes foram expostos novamente ao emparelhamento com
0 modelo com 0s mesmos estimulos e com 0 mesmo critério e os testes foram repetidos.

Foram realizados o0s poés-testes de controle instrucional recombinativo e de
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emparelhamento recombinativo. Na auséncia do comportamento novo, gerado pela
recombinacéo, foi implemementada a Fase 3 na qual a linha de base inicial (AB e AC)
foi ampliada com duas novas relacbes em que as sentencas recombinavam elementos
das sentencas previamente ensinadas. A Figura 1 apresenta a matriz de treino
empregada para o planejamento de ensino. As sentencas diretamente ensinadas na Fase
1 encontram-se nas caselas cinza-escuro (diagonal), que unem os elementos das
sentencas: os verbos (A) nas colunas e os objetos (O) nas linhas: Mupar a guzata
(A101), Voquer a reveca (A;0,) e Zabir a tabilu (A303). As duas sentencas (pares
verbo-objeto) ensinadas diretamente na Fase 3 encontram-se nas caselas cinza-claro:
Mupar a reveca (A;O) e Mupar a tabilu (A;O03). Ao concluir esta fase, o verbo mupar
teria sido apresentado com todos os trés objetos: guzata, reveca e tabilu; por outro lado,
0s nomes dos objetos reveca e tabilu teriam sido apresentados com dois verbos,
respectivamente, mupar e voquer e mupar e zabir. As demais recombinacdes,
representadas nas outras caselas, foram apresentadas no teste de controle instrucional
(execucdo da acdo relacionada ao objeto) e nos testes de selecdo (discriminagdes

condicionais auditivo-visuais).
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Reveca (02)

Tabilu (03)

Objetos Guzata (0O1)
Acdes
Mupar (Al)
Voquer (A2) Voquer a guzata
Zabir (A3) Zabir a guzata

Mupar a reveca

Zabir a reveca

Mupar a tabilu

Figura 1. Matriz das sentencas por combinac@es verbos (a¢Ges) — objetos, representados

Voquer a tabilu

nas linhas e colunas. As sentencas diretamente ensinadas nas Fases 1 e 2 do Estudo 1

encontram-se na diagonal. As duas sentencas adicionais ensinadas na Fase 3 encontram-

se nas caselas cinza-claro (mupar a reveca e mupar a tabilu). As demais recombinacdes

(caselas brancas) foram apresentadas no testes de recombinacao de controle instrucional

(execucdo da acdo relacionada ao objeto) e de selecdo (discriminacfes condicionais

auditivo-visuais).
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METODO

Participantes

O estudo foi realizado com cinco criangas, duas do sexo masculino e trés do
sexo feminino, com idades entre 4 anos e 8 meses e 5 anos e 1 més. As criangas foram
recrutadas em uma creche publica de uma cidade do interior de Sdo Paulo. Para a
participacdo foi solicitada a autorizacdo dos pais ou responsaveis, e prestados 0s
devidos esclarecimentos sobre o escopo do estudo. A Tabela 1 apresenta informagdes
sobre as caracteristicas gerais dos participantes, incluindo os resultados do PPVT-R
(Dunn & Dunn, 1981) que mostram um desvio sistematico em relacdo a populagdo

original, indicando uma idade no teste menor que a idade cronoldgica das criangas.

Situacao experimental

As sessOes eram realizadas na creche frequentada pelas criangas. A coleta de
dados foi realizada em uma sala na qual foi instalado um computador sobre uma
escrivaninha de aproximadamente 100 X 60 cm e 80 cm de altura. Na sala também
havia uma mesinha de plastico e quatro cadeiras proprias para criangas pequenas, além
de um armario no qual ficavam dispostos diversos brinquedos educativos (doming,
quebra-cabegas, jogos de memodria, itens de papelaria, livros de historias, desenhos para
colorir, boneca, carrinho entre outros). Esses itens eram usados em brincadeiras apds a
realizacdo da tarefa no computador (ver Consequéncias). A cada trés meses, em media,
novos brinquedos eram introduzidos. Cada sessdo experimental durava entre 10 e 15
minutos e ao término da sessao a crianga retornava a sala de atividades, sob supervisdo

da professora responsavel.
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Cddigo de identificacdo, sexo, idade cronolégica dos participantes, idade no Peabody

Picture Vocabulary Test — Revised (PPVT-R, Dunn & Dunn, 1981) e a diferenca entre a

idade cronoldgica e a idade no teste.

Cadigo de Sexo Idade Idade PPVT-R Diferenca
Identificacdo (M/F) (anos: meses)  (anos: meses) (anos: meses)
Mila F 4:8 3:10 -0:10
Nico M 4:10 3:5 -15
Guel M 4:11 3:5 -1:6
Leca F 5:1 4:2 -0:11
Hisa F 5:1 4:10 -0:3
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Equipamento e Material

Para a aplicacdo dos procedimentos experimentais foi utilizado um
microcomputador Apple Macintosh Performa 6360, acoplado a um monitor da marca
Mitsubishi Diamond (17”) com uma tela sensivel ao toque da Microtouch. Foi
empregado o software MTS, versdo 11.6 (Dube & Hiris, 1996), para o gerenciamento
do procedimento e o registro de dados.

Para registro das sessdes foi utilizada também uma filmadora compacta VHS, da
marca JVC, modelo GR-AX837, com tripé, que ficava posicionada de modo a focalizar
lateralmente a crianca e a tela do computador, tal como se apresentava para ela; i1Sso
permitia 0 registro das respostas de escolha e de eventuais comportamentos verbais

(orais) e ndo verbais que pudessem acompanha-las.

Estimulos

Foram utilizados trés conjuntos de estimulos. Os estimulos eram
pseudossentencas ditadas (Conjunto A), filmes em videoteipe (Conjunto B), cada um
com uma pessoa executando um gesto relacionado a um objeto ndo familiar (construido
com sucata) e figuras abstratas coloridas (estimulo composto — Conjunto C). Para
conveniéncia de descricédo, esses trés conjuntos serdo denominados como A, Be C. A
Figura 2 apresenta as combinagdes entre verbos e substantivos para os estimulos visuais
(filmes) do Conjunto B e do Conjunto C (figuras abstratas). Cada pseudossentenca
(verbo-substantivo) indicada abaixo de cada estimulo refere-se aos estimulos auditivos
(Conjunto A). Os estimulos visuais (filmes) do Conjunto B estdo apresentados na Figura
3, sob forma de fotos ou quadros consecutivos. A Tabela 2 apresenta uma descri¢do de
cada uma dessas acGes em relacdo a cada um dos objetos. Os estimulos na coluna

esquerda foram empregados na Fase 1; e os dois demais estimulos da primeira linha de
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Conjunto de Estimulos
Conjunto B - Videoteipes

Mupar a reveca

Voguer a guzata

Zabir a reveca

Zabir a tabilu Zabir a guzata

Conjunto C - Figuras Abstratas

Mupar a guzata Mupar a reveca Mupar a tabilu
Voquer a reveca Voquer a guzata Voquer a tabilu
Zabir a tabilu Zabir a guzata Zabir a reveca

Figura 2. Combinacg6es entre verbos e substantivos para os estimulos visuais (filmes) do
Conjunto B e do Conjunto C (figuras abstratas). Cada pseudossentenca (verbo-

substantivo) refere-se aos estimulos auditivos (Conjunto A).
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MUPAR A GUZATA (Al)

ZABIR A TABILU (A3)

B3

GUZATA REVECA TABILU

ER N

Figura 3. A. Fotos representativas das a¢fes ndo-convencionais em relagdo aos objetos
(construidos de sucata). Esses estimulos pertencem ao Conjunto B e eram apresentados
como filmes gravados em videoteipe de cada agdo em relacdo ao objeto; sé&o
apresentados dois quadros em sucessdao para indicar movimento. A direcdo do
movimento é indicada pelas linhas a direita (ndo mostradas no video). A descri¢do de
cada acdo encontra-se na Tabela 2.

B. Fotos ampliadas dos objetos.
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Descricdo das acGes empregadas como estimulos no Conjunto B. A posicdo da pessoa

no inicio da agdo é apresentada nos quadros da esquerda na Figura 3 e a final, nos

quadros da direita.

Estimulo

Descricao

Bl

Mupar a guzata

B2

Voquer a reveca

B3

Zabir a tabilu

Na posicdo inicial, a pessoa apresenta o brago esquerdo levantado e
curvado 90°, posicionando a mdo aberta na altura do rosto
apontando para baixo com os dedos esticados e a parte ventral
voltada para o térax; o0 movimento se inicia com o deslocamento
do antebraco esquerdo para baixo, de modo que o dedo médio se
aproxime do objeto posicionado abaixo da mdo e em frente ao
térax, retornando em seguida até préximo a altura do rosto

esquerdo (igual a posicdo inicial).

A acdo tem inicio com o brago direito flexionado e com a mao
direita estendida com a parte ventral sobre o objeto que estd na
frente do térax; a méo entdo realiza movimento circular no sentido
horério, até que o movimento se encerra novamente na posi¢do

inicial.

Os dois bragos estdo flexionados, com os cotovelos na altura da
cintura e as méos posicionadas com a face ventral voltada para o
térax e com os dedos esticados, direcionados ao objeto que estd
posicionado entre as maos e na frente do térax; 0 movimento se
inicia com a aproximacao das mdos em um movimento retilineo e

simétrico ao objeto, seguido pelo afastamento até a posi¢do inicial.
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cada conjunto foram empregados na Fase 3, simultaneamente aos trés primeiros da Fase
1. Os estimulos visuais eram apresentados em janelas com dimensdo de 5 x 5 cm,
localizadas no centro e nos quatro cantos da tela do monitor.

Além desses estimulos, foram empregados outros estimulos visuais e auditivos
no Pré-treino. No pre-treino visual-visual (XY), os estimulos do conjunto X eram trés
quadrados coloridos (azul, vermelho e amarelo) e os estimulos do conjunto Y eram trés
figuras de bichinhos, cada um com uma das cores predominantes nos quadrados. No
pré-treino de discriminacGes auditivo-visuais (ZY) eram utilizadas as mesmas figuras
do Conjunto Y e os estimulos auditivos (Conjunto Z) eram palavras sem sentido (pafi,

gupi e tiba).

Consequéncias

As consequéncias para as respostas corretas consistiam na apresentacdo, na tela
do computador, de um conjunto de estrelas coloridas e em movimento, acompanhadas
por uma sequéncia de sons ascendentes e fichas coloridas, que eram colocadas pelo
experimentador em um recipiente (copo plastico) ao lado da tela. Uma tela escura
(blackout), sem sonorizagdo, era apresentada em seguida as respostas incorretas e
depois seguida pela apresentacdo de uma nova tentativa.

Ao final da sessdo as fichas eram trocadas por uma atividade escolhida pela
crianga, por exemplo, quebra-cabe¢a, jogo da memdria, pecas de montar, doming,
material para colorir e desenhar, e outros brinquedos disponiveis na sala. Ao longo da
sessdo de treino, de vez em quando a experimentadora consequenciava socialmente,
contigente ao acerto, o comportamento do participante, comentando, por exemplo,

“Muito bem”, “Voceé esta indo muito bem”, “Otimo” etc.
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Procedimento

A sequéncia geral de tarefas experimentais é apresentada na Figura 4. Foi
realizado um pré-treino (Item 1) com o objetivo de familiarizar a crianga com o
computador e com as tarefas de discriminacdo condicional visual-visual e auditivo-
visual. O delineamento geral empregado era de pré- e pos-teste para as tarefas de
controle instrucional e de comportamento imitativo (Itens 2 e 8, respectivamente na
Figura 4). Entre os pré- e os poOs-testes, foram conduzidas as etapas de ensino das
discriminacdes condicionais (Itens 3, 4 e 6) e as sondas de formacao de classes (Item 7).
Apos o ensino da linha de base das relagcdes condicionais (relacdes AB e AC) e antes
das sondas de formacao de classes (relacdes BC e CB), foi realizado um segundo teste
de controle instrucional e comportamento imitativo (Item 5). Apos o pos-teste padrao de
controle instrucional, foram conduzidos testes adicionais para verificar se ocorreria
generalizacdo recombinativa, tanto na situacdo de controle instrucional (Item 9), como
na situacdo de emparelhamento com o modelo (Item 10). Para esses testes foram
empregadas novas combinagBes entre os verbos e substantivos, tanto nos estimulos
auditivos quanto nos estimulos visuais (videos e figuras abstratas).

A realizacdo das tarefas experimentais correspondentes aos oito primeiros itens
(cf. Figura 4) constituia a Fase 1 do procedimento que passou a compor a linha de base
sobre a qual foi implementado o retreino, no qual os participantes foram expostos
novamente ao emparelhamento com o modelo com os mesmos estimulos e os testes
foram repetidos, com o objetivo de avaliar os efeitos da variavel quantidade de treino
(Fase 2) e de verificar a ocorréncia de generelizagdo recombinativa (Itens 9 e 10).

Na Fase 3 foram ensinadas duas novas relacfes de estimulos que recombinavam
elementos dos pares previamente ensinados. Foram empregadas as mesmas tarefas

experimentais (Itens de 3 a 10), incluindo as duas novas rela¢des de estimulos.
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Fases Item Funcéo Tarefas
1  Ensino Ensino de discrimina¢6es condicionais visuais-visuais e auditivo-visuais
Pré-treino (XY / ZY)
2  Pré-Teste Teste de seguimento de instrugdes orais e pictoricas’ e de
comportamento imitativo AD, CD / BD
3 Ensino Ensino de discriminagOes condicionais auditivo-visuais entre
pseudofrases ditadas e as agdes direcionadas aos objetos Treino AB
4 Ensino Ensino de discriminagOes condicionais auditivo-visuais entre
pseudofrases ditadas e figuras abstratas Treino AC
; 5 Teste Teste de seguimento de instrugdes orais e pictoricas e de comportamento
& Intermediario imitativo AD, CD / BD
6 Ensino Ensino de discriminac6es condicionais auditivo-visuais
Mistura de linha de base AB, AC e XY com reforgo continuo, seguida
por reforco em RR-3
~ 7  Teste Teste de discriminagdes condicionais visuais-visuais ndo diretamente
% ensinadas Sondas de Formacéo de Classes BC e CB
8  Pos-teste Teste de seguimento de instrugdes orais e pictoricas e de comportamento
imitativo AD, CD / BD
9  Pos-teste de Teste de sequimento de instru¢des recombinadas entre os verbos e
controle substantivos (instrugdes orais e figuras abstratas)
instrucional AD-r e CD-r
recombinativo
10 Pos-teste de Teste de discriminagfes condicionais auditivo-visuais com verbos e

emparelhamento substantivos recombinados nos modelos e nos estimulos de comparagéo

recombinativo

AB-re AC-r

Figura 4. Sequéncia geral do procedimento. Os pares de letras indicam relacdes entre

estimulos ensinadas (XY, ZY AB e AC) e as testadas (BC e CB) ou relacdes operantes

testadas (AD, BD, CD) nas quais a primeira letra corresponde a um estimulo do

respectivo conjunto e D representa a resposta de execucao da acdo em relacédo ao objeto.

As relagBes recombinadas sdo indicadas pelo acréscimo do —r a direita da sigla.

2 A expressdo “instrucdes pictoricas” estd sendo empregada para sintetizar a nogdo de que se as figuras
forem equivalentes as instrugdes orais, deverdo exercer controle similar sobre o comportamento de seguir
instrugdo.



25
FASE 1: Treino das discriminagdes condicionais e testes da formacéo de classes e
de controle instrucional
O objetivo foi replicar o controle instrucional derivado da formacdo de classes
de equivaléncia em que os estimulos nodais sdo pseudofrases (verbo-objeto). Foram
ensinadas as discriminacdes condicionais entre as pseudofrases ditadas, o gesto
relacionado a um objeto ndo familiar e figuras abstratas coloridas. Antes e depois da

fase de ensino, foram conduzidos testes de controle instrucional.

FASE 2: Retreino da linha de base (AB e AC) e retestes de formacao de classes, de
controle instrucional e testes de generalizacdo recombinativa

Para avaliar os efeitos da variavel quantidade de treino, os participantes foram

expostos ao emparelhamento com o modelo com um conjunto de estimulos e os treinos

e testes foram repetidos até que produzissem controle instrucional. Apdés o

estabelecimento de controle instrucional de pseudofrases ensinadas, foi verificado se

seguimento se estenderia para novas combinagdes entre 0s verbos e substantivos.

FASE 3: Teste de controle instrucional e generalizacdo recombinativa apos treino
das discriminacdes condicionais e testes da formacéao de classes com duas novas
sentencas simultaneamente ao retreino e reteste das trés primeiras sentencas

Nesta fase do experimento foram incluidas as duas novas sentencas na estrutura
de blocos de testes de controle instrucional, nas etapas de ensino das discriminacgdes
condicionais e das sondas de formacao de classes. Foram mantidos 0s mesmos nimeros
de tentativas para cada uma das cinco relacbes em cada uma das tarefas do

procedimento.
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As diferentes tarefas experimentais serdo detalhadas a seguir.

Pré-treino
Pré-treino: Discriminagdes condicionais visuais-visuais (XY) e
auditivo-visuais (ZY)

O objetivo do pre-treino foi o de familiarizar a crianga com o computador e com
as tarefas de discriminacdo condicional visual-visual e auditivo-visual. Nesse treino a
crianca realizava uma atividade de emparelhamento de acordo com o modelo em que 0s
estimulos eram somente visuais (XY), seguida por emparelhamento com estimulos

auditivo-visuais (ZY).

Discriminacg6es condicionais visuais-visuais (XY)

No treino visual-visual foram empregados como estimulos modelo trés
quadrados coloridos (X1: vermelho; X2: azul e X3: amarelo) e como estimulos de
comparacgéo as figuras de trés bonecos (Y1, Y2, e Y3), cujas cores predominantes eram
as mesmas dos modelos. Na apresentacdo da primeira tentativa, apds a apresentacao do
estimulo modelo vermelho no centro da tela, a crianga era instruida a tocar a figura. Se a
crianca colocasse o dedo em cima do desenho, era apresentado o estimulo de
comparagao correspondente e a mesma instrugdo era repetida. Se a crianga emitisse a
resposta eram apresentadas estrelinhas coloridas na tela acompanhadas de sons e as
fichas coloridas eram colocadas no copo pela experimentadora. Se a crianga nao
colocasse o dedo na tela e/ou olhasse em direcdo a experimentadora, esta apresentava a
seguinte instrucdo: “Coloque seu dedo em cima” (tocar no estimulo modelo). Ao tocar o
estimulo modelo era apresentado o estimulo de comparacdo em um dos cantos da tela (a
figura do boneco vermelho — Y1). Se a crianca hesitasse em tocar o estimulo de

comparacgdo, a experimentadora repetia a instrucdo oral. O toque no estimulo de
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comparagdo produzia as estrelas coloridas em movimento e sons na tela do computador
e a experimentadora colocava a ficha dentro do copo, dizendo: “Muito bem, vocé
aprendeu o jogo! Vamos mais uma vez!”.

A introducdo dos estimulos de comparacdo foi feita de modo gradual (dois nas
duas tentativas seguintes e trés dai por diante) e a instrucdo era omitida. O primeiro
bloco de sete tentativas incluia apenas tentativas de treino com o estimulo modelo
vermelho (relagdo X1Y1) e os comparagdes Y1, Y2 e Y3. Se ocorressem erros o bloco
era repetido, com nova sequéncia das tentativas, até que o critério fosse atingido. O
segundo bloco, com seis tentativas, introduzia o treino com o estimulo azul (X2Y2),
com o0 mesmo procedimento empregado no primeiro. O bloco seguinte, constituido de
seis tentativas, misturava os dois tipos de tentativas, apresentadas em ordem né&o
sistematica (relacbes X1Y1 e X2Y2). No quarto bloco, com seis tentativas, era
introduzido o treino com o estimulo amarelo (relagdo X3Y3). Por fim, o quinto bloco,
composto por onze tentativas, misturava tentativas com os trés estimulos (trés tentativas
de cada relagdo X1Y1 e X2Y2, e cinco da terceira relagdo X3Y3).

Para todos os blocos foi aplicado um critério de 100% de respostas corretas para
prosseguir para um novo bloco. Concluida esta etapa com sucesso, passava-se para 0

pré-treino auditivo-visual (ZY).

Discriminag6es condicionais auditivo-visuais (ZY)

No treino das discriminagdes auditivo-visuais, 0s estimulos modelo foram trés
palavras faladas (Z1: “pafi”; Z2: “gupi” e Z3: “tiba”) e os estimulos de comparacédo
eram 0s mesmos trés bonecos coloridos (Y1, Y2, e Y3). A sequéncia foi a mesma do

treino visual-visual, exceto que os modelos eram estimulos auditivos do Conjunto Z.
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Avaliacéo do seguimento de instrugdes (controle instrucional) e do comportamento
imitativo (controle pelo modelo)

Os testes de controle instrucional e de comportamento imitativo foram
realizados em trés momentos distintos do procedimento: como pré- e pds-teste e como
um teste intermediario realizado ap6s o ensino da linha de base das relagOes
condicionais (treinos AB e AC) e antes das sondas de formacéo de classes.

Este teste foi composto de dois blocos de tentativas, o primeiro bloco com 14
tentativas e o segundo com 18 tentativas. N&o havia consequéncias programadas. A
Tabela 3 apresenta 0s conjuntos de estimulos, estimulos especificos, nimero de
tentativas, respostas sob controle dos estimulos e tipo de controle apresentados em cada
bloco. As sessdes foram filmadas para posterior analise das respostas.

No primeiro bloco, as cinco tentativas iniciais do primeiro bloco avaliavam
controle instrucional generalizado (ou pelo menos, ja aprendido). Foram apresentados
estimulos auditivos (enunciados de a¢des) de uso frequente na comunidade verbal, com
0S quais se esperava que a crianca ja tivesse tido contato: “empurrar o carrinho”,

"3 Diante das

“levantar o braco”, “bater o pé”, “pegar o ursinho” e “jogar a bolinha
instrucdes, a crianca deveria executar a agdo correspondente em relagdo ao objeto, 0s
quais estavam dispostos do lado tela do computador, ao alcance da crianga. As trés
tentativas seguintes avaliavam imitacdo motora, que era importante para verificar se a
crianca era capaz de executar a agdo, de modo que um eventual ndo seguimento de
instrucdo pudesse ser claramente interpretado como auséncia de controle discriminativo
sobre a resposta, e ndo como uma mera dificuldade na execucdo da resposta. Foram
apresentados filmes em videoteipe de a¢es ndo convencionais em relacdo a objetos

construidos de sucata (Mupar a guzata, Voquer a reveca e Zabir a tabilu), executadas

por uma pessoa do sexo feminino; a crianca era instruida a fazer “o que ela esta

¥ Duas das agdes ndo requeriam manipulagio de objetos.
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Conjuntos de estimulos, estimulos especificos, nimero de tentativas, respostas sob

controle dos estimulos e tipo de controle apresentados no Pré-teste, Teste Intermediario

e no Pos-teste. As expressdes entre aspas eram faladas pelo alto-falante do computador.

Conjunto de Tipos de Estimulos Bloco Bloco  Respostas sob Tipo de
estimulos 1 2 controle dos controle
estimulos®
Instrucéo verbal “Empurrar o carrinho” 1 - Empurrar o carrinho  Instrucional
para acdes “Levantar o brago” 1 - Levantar o braco
(linha de base) ~ “Bater o pé” 1 - Baterope
“Pegar o ursinho” 1 - Pegar o ursinho
“Jogar a bolinha” 1 - Jogar a bolinha
Instrucédo verbal “Mupar a guzata” 1 2 Mupar a guzata  Instrucional
para a¢des “Voquer areveca” 1 2 Voquer a reveca
(estimulos “Zabir a tabilu” 1 2 Zabir a tabilu
experimentais)
Filme de uma Mupar a guzata 1 2 Mupar a guzata Imitativo
pessoa emitindo  \Voquer a reveca 1 2 Voquer a reveca
acdo ndo Zabir a tabilu 1 2 Zabir a tabilu
convencional
(ver Figura 1)
Figura abstrata Figura 1 1 2 Mupar a guzata  Instrucional
(ver Figura 2) Figura 2 1 2 Voquer a reveca
Figura 3 1 2 Zabir a tabilu

® Respostas consideradas corretas; respostas diferentes dessas ndo atenderiam o critério de resposta

discriminada.
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fazendo” (comportamento imitativo). Os objetos ficavam sobre a mesa, perto do
computador, ao alcance do participante. Para cada tentativa, o participante deveria
selecionar o objeto e executar a acdo em relagdo ao objeto. Apos a emissédo da resposta e
antes da apresentacdo da tentativa seguinte, a experimentadora retirava 0 objeto e
recolocava junto aos demais objetos. Em seguida era avaliado o responder diante de
figuras abstratas (“faca o que a figura esta fazendo™). Trés tentativas apresentavam
figuras abstratas (uma em cada tentativa). Finalmente seguiam-se as trés ultimas
tentativas que avaliavam o repertério de entrada em relacdo as acbes a serem
empregadas como estimulos no experimento (em cada tentativa era apresentada uma
instrucé@o oral Mupar a guzata, Voquer a reveca e Zabir a tabilu).

O segundo bloco, com duas tentativas para cada estimulo, repetia os testes
iniciais, porém misturavam os tipos de estimulos empregados como modelo (instruces
orais, filmes ou figuras abstratas). Nesse bloco, a crianca era instruida a fazer “o que a

figura estéa fazendo e o que o computador pedir”.

Ensino das discriminac6es condicionais auditivo-visuais para as ac¢oes relacionadas
aos objetos (pseudofrases)

Por meio do procedimento de emparelhamento com o modelo (matching-to-
sample), a crianca foi ensinada a relacionar cada filme de uma pessoa executando agdes
ndo convencionais em relacdo aos objetos as respectivas pseudofrases ditadas (Treino
AB). Em seguida, pelo mesmo procedimento, as mesmas pseudofrases eram
relacionadas as figuras abstratas (Treino AC). Atingido o critério de aquisicdo dessas
relagdes, os dois tipos de tentativas eram misturadas constituindo a linha de base para

um teste intermediario de controle instrucional e de comportamento imitativo.
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Depois disso, a linha de base passava a ser consequenciada em esquema
intermitente e testava-se a emergéncia das relacBes condicionais BC e CB, nédo
diretamente ensinadas, entre os estimulos visuais (filmes e figuras abstratas) que haviam
sido apresentados no treino apenas como estimulos de comparacdo. A Figura 5
apresenta um diagrama das discriminagdes condicionais ensinadas e testadas.

Os procedimentos de ensino sdo detalhados a seguir.

Treino AB

Neste treino, o objetivo foi ensinar a crianga a relacionar pseudofrases ditadas
(verbo-objeto) com os filmes de uma pessoa executando 0s gestos que compdem essas
acles ndo convencionais, direcionadas aos objetos. O estimulo auditivo era apresentado
como uma instrugéo curta, por exemplo, ‘Mupar a guzata’ (exceto na primeira tentativa,
em que a instrucdo era mais completa: “Aponte ‘Mupar a guzata’”). O treino seguia a
estrutura do pré-treino, apresentando apenas o estimulo de comparacdo correto na
primeira tentativa. Caso a crianca ndo emitisse a resposta e/ou olhasse para a
experimentadora, essa apresentava a seguinte instrucdo: “Vocé escutou o0 que 0
computador pediu; entdo coloque o dedo”. Apo6s a crianca tocar o estimulo, eram
apresentadas as consequéncias para acerto e a experimentadora dizia: “Isso mesmo!
Vocé aprendeu o jogo!”.

O treino AB foi realizado em uma sequéncia de cinco blocos de tentativas,
apresentados em trés sessdes diferentes. A Tabela 4 apresenta a composigéo dos blocos
de tentativas.

A primeira sessé@o foi composta pelos dois primeiros blocos. O primeiro bloco de

treino AB era composto de oito tentativas reforgadas, quatro com a relacdo A1Bl e
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B
Acdes relacionadas aos objetos
(videoteipes)
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Figuras arbitrarias

Figura 5. Diagrama de treinos e testes. Retangulos indicam estimulos e a elipse indica
respostas. As linhas sélidas indicam relacfes diretamente ensinadas (apontando dos
modelos para 0s comparagdes), enquanto as setas tracejadas indicam as relagOes
testadas.

LEGENDA:

AB e AC: ensino das discriminagdes condicionais

BD: imitacdo da acdo executada pelo modelo

AD: seguimento de instrucéo oral

CD: seguimento de “instrucdo” pictdrica (teste de transferéncia de funcédo, de
AD para CD)

BC e CB: teste combinado de Equivaléncia
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Tabela 4
Numero de blocos, niUmero de tentativas, relagdes ensinadas e critério de aquisicdo no
Treino AB, de relacdes entre pseudossentencas ditadas e agdes relacionadas aos objetos

(em videoteipe).

Bloco Numero Relagdes Modelos Comparagdes Critério de
de ensinadas acertos
tentativas S+ S- §-
AB1 4 AlBl1 Al Bl Sem critério
4 A2B2 Al Bl
8 Al Bl
Al Bl B2
A2 B2 Bl
A2 B2 Bl

A2 B2 Bl B3
A2 B2 Bl B3

AB2 3 Al1B1 Al Bl B2 B3 100%
3 A2B2 A2 B2 Bl B3
6
AB3 1 Al1B1 Al Bl B2 B3 Sem critério
1 A2B2 A2 B2 Bl B3
4 A3B3 A3 B3 Bl B2
6
AB4 2 AlBl1 Al Bl B2 B3 100%
2 A2B2 A2 B2 Bl B3
6 A3B3 A3 B3 Bl B2
10
AB5 2 Al1B1 Al Bl B2 B3 100%
2 A2B2 A2 B2 Bl B3 (2 blocos
2 A3B3 A3 B3 Bl B2 consecutivos)
6
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quatro com A2B2. Nas trés primeiras tentativas, o estimulo Al era apresentado como
modelo, simultaneamente a apresentacdo apenas do estimulo visual B1 na tela do
microcomputador, em diferentes posi¢cdes. Na quarta tentativa, o modelo Al era
apresentado com os comparagdes B1 e B2. Na quinta e sexta tentativas, o estimulo A2
era apresentado como modelo e os estimulos B1 e B2 como comparagdes. Na sétima e
oitava tentativas, A2 ainda era 0 modelo, porém os trés estimulos, B1, B2 e B3, eram
apresentados como comparagdes. Neste bloco ndo havia critério para prosseguir para o
bloco seguinte. O segundo bloco de treino AB foi composto de seis tentativas com as
relacbes A1B1 e A2B2, trés tentativas de cada. Em todas as tentativas B1, B2 e B3 eram
apresentados, simultaneamente, como comparacdes. A ordem de apresentacdo dos
modelos e a posicdo de apresentacdo dos estimulos de comparagdo eram variadas
sistematicamente. Todas as respostas corretas eram consequenciadas e o critério de
aprendizagem era de 100% de acertos. Se o participante ndao alcancasse o critério, 0
bloco era reapresentado em outra sequéncia de tentativas e novo posicionamento dos
estimulos de comparacdo na tela. Caso novamente o critério ndo fosse atingido, o
procedimento retrocedia para o Bloco 1. A Figura 6 ilustra uma tentativa do treino
(painel superior).

A segunda sessdo foi composta pelo terceiro, quarto e quinto blocos. O terceiro
bloco de treino AB foi composto de seis tentativas. As duas primeiras retreinavam as
relacbes A1B1 e A2B2 com os trés estimulos (B1, B2, B3) de comparacgdo. Nas quatro
tentativas seguintes era ensinada a relacdo A3B3. O estimulo modelo era sempre 0 A3 e
os estimulos de comparacdo eram B1, B2, e B3, cujas posi¢des variavam ao longo das
tentativas. Todas as tentativas eram consequenciadas e ndo havia critério de

encerramento deste bloco. O quarto bloco era composto por dez tentativas, duas com Al
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Aponte “Mupar
a guzata”
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Figura 6. Modelo de tentativa na etapa final do Treino AB (painel superior) e do Treino
AC (painel inferior). Se a resposta fosse o toque no comparagéo relacionado ao modelo,
era apresentada a tela de acertos (parte superior da figura). Se a escolha recaisse sobre
um estimulo de comparacdo negativo, a tela ficava escura por 0,5 segundo (parte

inferior da figura).
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como modelo, duas com A2 e seis tentativas com A3, de modo a garantir a mesma
quantidade total de tentativas programadas para cada relacdo. O critério de passagem
para o bloco seguinte era de 100% de respostas corretas. Caso o critério ndo fosse
atingido, a sessdo era interrompida e o treino era reiniciado na sessdo seguinte. Caso a
crianca realizasse a sessdo novamente e ndo atingisse o critério, o treino era retomado
desde o primeiro bloco de ensino. Se atingisse o critério, passaria para o quinto bloco.
O critério de exigido era de 100% de respostas corretas. Caso o critério ndo fosse
atingido, a crianca realizava a sessdo novamente.

A terceira sessdo foi composta pelo quinto bloco. A sessdo era repetida até o
critério de 100% de acertos em dois blocos consecutivos; esse era o critério para iniciar
o treino AC. Todas as tentativas tinham os trés estimulos B1l, B2 e B3 como
comparagcfes e em todas as tentativas as respostas corretas eram consequenciadas

(esquema de reforco continuo).

Treino AC

O objetivo deste treino era ensinar o participante a relacionar condicionalmente
as mesmas pseudofrases ditadas (A) a figuras abstratas compostas (C). Por exemplo,
quando o modelo era “Aponte ‘Mupar a guzata’™, a selecdo correta, definida
arbitrariamente, era a Figura abstrata 1; igualmente, para "Voquer a reveca" a selecéo
deveria recair sobre a Figura abstrata 2 e para "Zabir a tabilu”, a Figura 3 deveria ser
selecionada. A estrutura do treino AC era igual a do treino AB, com cinco blocos de
tentativas em que as relagfes A1C1, A2C2 e A3C3 iam sendo ensinadas gradualmente,
até o desempenho final de 100% de acertos em dois blocos consecutivos no Gltimo

passo de treino. A Figura 6 ilustra uma tentativa do treino (painel inferior).
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Treino misto AB/AC

O objetivo deste bloco de treino era misturar os dois tipos de relacdes (AB e AC)
que passariam a compor a linha de base para os testes de formacdo de classes e de
controle instrucional. Esse treino era composto por blocos de 12 tentativas em que se
misturavam as seis relacOes treinadas, sendo que cada uma era apresentada duas vezes
em cada bloco. Em todas as tentativas, os estimulos de comparacdo pertenciam a um
mesmo conjunto de estimulos, por exemplo, em uma tentativa A1B1, o modelo era Al e
os estimulos de comparacdo eram B1, B2 e B3; porém, em uma tentativa AC 0 mesmo
modelo Al era apresentado com os comparacgdes C1, C2 e C3. Todas as tentativas eram
consequenciadas em esquema de reforgo continuo, e o critério de passagem para a etapa
seguinte era de 100% de acertos em dois blocos consecutivos. Caso a crianga
apresentasse um ou mais erros em um bloco, um novo bloco do mesmo tipo (com novo

conjunto de tentativas) era conduzido, até que o critério fosse alcangado.

Teste intermediario de seguimento de instrucdes (controle instrucional) e de

comportamento imitativo (controle pelo modelo)

O objetivo deste teste era verificar se os treinos (AB e AC) de discriminagdes
condicionais com reforco continuo eram suficientes* para sustentar o seguimento de
instrugdes, especialmente quando se apresentava a figura abstrata. O teste tinha a
mesma configuragdo do pré-teste, porém com um novo arranjo na sequéncia de

apresentacgéo das tentativas.

* A pergunta era se o controle ocorreria depois do ensino das discriminacdes condicionais (ja que ndo
tinha como ocorrer antes disso), depois da formacdo de classes, ou se nem um desempenho nem outro
garantiriam a transferéncia de controle de estimulos para um comportamento diferente do que foi
explicitamente ensinado (embora as palavras fossem as mesmas, as funcgdes séo diferentes).
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Linha de base cheia

Este treino teve como objetivo estabelecer a linha de base “cheia”, na qual as
tentativas de sonda seriam inseridas. Esta linha de base incluia, além das tentativas AB
e AC, as tentativas com discriminagdes visuais-visuais (relagdes XY) ensinadas no pré-
treino. Essas tentativas sdao importantes porque sao do mesmo tipo das tentativas de
sonda BC e CB; esperava-se, com 0 seu emprego, fortalecer o repertério de responder
ao modelo visual e, em seguida ao estimulo de comparagdo na mesma modalidade,
requerido nas tentativas de sonda, de modo que eventuais erros ndo pudessem ser
atribuidos a novidade no procedimento. Além disso, essas tentativas auxiliam na
composi¢cdo do conjunto de tentativas reforcadas quando € introduzido o esquema
intermitente.

Cada bloco era composto por 12 tentativas, uma de cada relacdo AB e AC
(A1B1, A2B2, A3B3; A1C1, A2C2, A3C3) e duas de cada da relacdo XY (X1Y1,
X2Y2, X3Y3). As tentativas eram consequenciadas em esquema de reforgo continuo e
aplicava-se o critério de 100% de acertos em dois blocos consecutivos. Enquanto o
critério ndo fosse atingindo, o bloco continuava sendo repetido (sempre com novo

arranjo na sequéncia de tentativas).

Linha de base cheia com reforgo intermitente

O objetivo desse treino era diminuir a probabilidade de reforco, pela mudanca no
esquema, de reforco continuo para intermitente, como preparacdo para os testes de
formagdo de classes. Foi conduzido um bloco de 12 tentativas, exatamente como na
linha de base cheia, exceto que as tentativas passaram a ser consequenciadas em
esquema de razdo randémica trés (RR-3), ou seja, em média, uma tentativa reforcada

para cada duas ndo reforcadas. Antes de iniciar o bloco, era apresentada a instrugéo
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sobre a intermiténcia das consequéncias (“Agora o jogo mudou; as estrelinhas s6 véo
aparecer algumas vezes. Vamos ver se vocé continua acertando. Para comecar, toque a
figura”). Se a crianca olhasse em direcdo a experimentadora quando a consequéncia nao
fosse apresentada, esta apresentava a seguinte instrucao: “Vocé lembra o que o boneco
falou no comeco do jogo? Agora as estrelinhas vao aparecer s6 de vez em quando.
Continue prestando bastante aten¢do. Vamos continuar o jogo™.

O critério para dar inicio ao teste de formacdo de classes de equivaléncia era de
100% de acertos em dois blocos consecutivos da linha de base com reforco intermitente.
Enquanto esse critério ndo fosse atingido, novos blocos dessa linha de base

continuavam sendo realizados.

Testes ou Sondas de Formacao de Classes

O objetivo deste teste era verificar a emergéncia de relacbes condicionais entre
estimulos do conjunto B (filme em videoteipe de uma pessoa apresentando uma acao
em relacdo ao objeto) e do conjunto C (figuras abstratas compostas), ndo ensinadas
diretamente. Os estimulos de cada conjunto eram apresentados ora como modelos, ora
como comparagdes (relagdes BC e CB). As tentativas de sonda eram intercaladas com
tentativas de linha de base e ndo tinham consequéncias programadas, exceto o
prosseguimento para as tentativas seguintes. O esquema de refor¢co RR-3 continuava em
vigor, mas as consequéncias incidiam somente sobre as escolhas em tentativas de linha
de base.

Os testes de formacéo de classes entre os conjuntos B e C (BC e CB) eram feitos
separadamente, ou seja, foram planejados blocos de tentativas para verificar a
emergéncia das relagdes BC e blocos diferentes para verificar a emergéncia de CB. Um

bloco de teste era constituido de 18 tentativas. Dessas, nove eram tentativas de linha de
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base (trés de cada tipo AB, AC e XY). As nove tentativas de sondas incluiam seis
tentativas de equivaléncia (BC ou CB) e trés testes de simetria (Y1X1, Y2X2 e Y3X3).
As tentativas Y X foram introduzidas com o objetivo de testar a propriedade de simetria
de discriminacdes condicionais para relagdes que ndo faziam parte dos conjuntos de
estimulos para os quais estava sendo testada a equivaléncia. Todos os blocos de teste
tinham este mesmo formato. No inicio dos testes BC e CB era repetida a instrucdo sobre
a intermiténcia das consequéncias.

Nos testes ndo havia critério de desempenho, mas critério de tendéncia. Assim,
se no teste BC o escore fosse menor que 100% de respostas consistentes com a linha de
base, o teste era reaplicado em blocos sucessivos, até que se obtivesse um desempenho
estavel em trés blocos consecutivos (qualquer que fosse o percentual de respostas
consistentes com a linha de base); enquanto fosse observada tendéncia ascendente, o
bloco ia sendo reaplicado. Atingindo o critério, era introduzido o teste CB, com o

mesmo critério.

Pos-teste - Avaliacdo do seguimento de instrucdes (controle instrucional) e do
comportamento imitativo (controle pelo modelo)

O objetivo desse teste era verificar se a formagdo de classes incluindo uma
pseudofrase, um filme e uma figura abstrata teria efeito sobre o seguimento de
instrucdes, ndo apenas quando se apresentava a instrucdo oral, mas especialmente
quando se apresentava a figura abstrata. O teste tinha a mesma configuracdo do pré-

teste, porém com um novo arranjo para a apresentacao das tentativas.

Pos-teste para Contextualizacdo - Avaliacdo do seguimento de instrucdes em

contexto de brincadeira
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Na auséncia do seguimento de instrucdes experimentais tanto de estimulos orais
quanto de estimulos pictéricos no pds-teste, foi proposta a crianga uma situacdo de
brincadeira de “O Rei Mandou”; nesse contexto o participante e a experimentadora
deveriam fazer o que um pedia ao outro, dentre as acdes convencionais solicitadas a
crianca a experimentadora incluia as instrucdes experimentais.

Na auséncia de desempenho correspondente as instrugdes alvo, foi realizada
novamente a brincadeira de “O Rei mandou”, incluindo uma referéncia explicita aos
estimulos modelo. Nessa ocasido, foi solicitado a crianca que realizasse a acdo sob
controle da instrucdo “faca como ela fazia” (mas na auséncia do video). Por exemplo,
apos a apresentacao de varias instrucdes convencionais, a experimentadora propunha:
“Agora, vamos lembrar um pouco o0 jogo do computador. Vocé se lembra da moca
fazendo mupar a guzata? Como ela fazia?”. Diante da resposta correta, a
experimentadora elogiava o comportamento do participante e diante da resposta
incorreta, a experimentadora convidava a crianga para ver como a moga fazia, e diante
da tela do computador apresentava o video da acdo em relacdo ao objeto, a
experimentadora enfatizava a acdo e o objeto correspondente (“Olha, ela esta fazendo
mupar a guzata. Faca igual™.) e a crianga deveria imitar.

ApOs apresentar todas as instrucGes experimentais e a crianca executar
corretamente a acdo em relacdo ao objeto, a experimentadora entdo prosseguia com a
“brincadeira”, propondo: “Muito bem! Entdo vamos jogar juntas no computador”.
Diante do computador, foi realizado novamente o pos-teste de controle instrucional e

comportamento imitativo.

Pos-teste de controle instrucional recombinativo
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Avaliacdo de seguimento de instru¢des recombinadas entre os verbos e substantivos
(instrucGes orais e figuras abstratas)

Nessa tarefa, realizada apds o pds-teste de controle instrucional com as frases
diretamente ensinadas, o objetivo era verificar se o eventual controle instrucional para
acOes ensinadas experimentalmente se estenderia para novas combinacfes entre 0s
verbos e substantivos empregados nas instrugfes orais e representados nas figuras
abstratas.

A tarefa de execucdo das recombinacdes foi avaliada em dois blocos de
tentativas, apresentadas por meio do microcomputador. Os blocos eram constituidos de
18 tentativas e ndo foram programadas consequéncias. Cada bloco continha seis
tentativas de linha de base, uma para cada agdo experimental apresentada oralmente
(“Mupar a guzata” A;O;; “Voquer a reveca” A0, e “Zabir a tabilu” A3;O3) e uma para
cada figura abstrata; continha, também, 12 tentativas de sondas, duas apresentacdes de
cada recombinacdo oral (“Mupar a tabilu”, “Zabir a reveca” e “Voquer a guzata”) e
duas apresentacGes de cada recombinacdo de figura abstrata (Voquer a tabilu, Mupar a
reveca e Zabir a guzata). O outro bloco era constituido das mesmas tentativas, porém os
estimulos recombinados que eram apresentados oralmente no bloco anterior, eram

apresentados como figuras abstratas e vice-versa.

Pos-teste de emparelhamento recombinativo
Avaliacéo de discriminacdes condicionais auditivo-visuais com verbos e substantivos
recombinados nos modelos e nos estimulos de comparagdo (AB-r e AC-r)
O objetivo dessa tarefa foi verificar se o participante era capaz de relacionar as
novas combinagcfes em pseudofrases ditadas a novas combinacGes dos verbos e

substantivos apresentadas por meio das agOes filmadas em videoteipe e das figuras
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abstratas em tarefas de emparelhamento com o modelo (isto €, na mesma modalidade
em que a linha de base foi ensinada). Os testes de selecdo entre estimulo auditivo e
acoes filmadas em videoteipe eram feitos separadamente dos testes entre estimulo
auditivo e figuras abstratas. Os blocos apresentavam a mesma estrutura; 0 que 0S
diferenciava eram o0s estimulos de comparacdo, ora a acdo filmada em videoteipe
(Conjunto B), ora figuras (Conjunto C).

O teste era composto por trés blocos, cada um com 21 tentativas em que se
misturavam as trés relagdes treinadas (AB ou AC), sendo que cada uma era apresentada
duas vezes em cada bloco; trés tentativas com discriminagdes visuais-visuais (relagdes
XY); e duas tentativas de cada recombinagdo (Mupar a reveca A;O; Mupar a tabilu
A;03; Voquer a guzata A,O;; Voquer a tabilu A,Os; Zabir a guzata A3O; e Zabir a
reveca A30,). Em todas as tentativas de linha de base, os estimulos de comparagdo
pertenciam a um mesmo conjunto de estimulos, por exemplo, em uma tentativa A1B1, o
modelo era Al e os estimulos de comparacdo eram Bl, B2 e B3; porém, em uma
tentativa AC o mesmo modelo Al era apresentado com os comparagdes C1, C2 e C3.
Os blocos diferenciavam-se quanto aos tipos de recombinacao. Para facilitar a l6gica
das recombinacdes em cada um dos trés blocos, cujos tipos de tentativas estdo
apresentados na Tabela 5 pareceu conveniente numerar os estimulos da linha de base
ensinada como linha de base 1 (mupar a guzata), linha de base 2 (voquer a reveca) e
linha de base 3 (zabir a tabilu). No primeiro bloco, os estimulos de comparacdo
negativos eram exatamente os dois estimulos da linha de base dos quais cada um dos
elementos recombinados (0 verbo ou o0 objeto) eram componentes. Por exemplo, se 0
estimulo modelo recombinado fosse “mupar a reveca” (Ai0;), o estimulo positivo

continha esses dois elementos e os dois estimulos negativos eram exatamente 0s
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Tabela 5
Configuracdo de estimulos nos blocos de teste de selecdo das novas combinacdes entre

verbos e substantivos. O indica o objeto e A indica a acdo. As combinacdes diretamente
ensinadas tém o mesmo numero para o objeto e o verbo. Os tipos de tentativas eram
misturadas ao longo dos blocos. Tentativas de linha de base estavam presentes nos trés

blocos. Os comparacdes poderiam ser videoteipes (B) ou figuras (C).

Modelos Auditivos Comparac0es Visuais
Recombinados S+ S- S-
(Conjunto A)

Bloco 1 — Cada S- era um par verbo-objeto ensinado diretamente®
Mupar a reveca (A1 O2) Mupar areveca (A1 02) Muparaguzata (A1 O1) Voquer areveca (A2 O2)
Mupar a tabilu (A1 0O3)  Mupar a tabilu (A1 O3) Mupar a guzata (A1 O1) Zabir a tabilu (A3 03)

Vogquer a guzata(A201)  Voquer a guzata(A201) Voquer a reveca (A202)  Mupar a guzata (A1 O1)
Voquer a tabilu (A2 O3) Voquer a tabilu (A2 O3) Voquer a reveca (A202) Zabir a tabilu (A3 03)

Zabir a guzata (A3 01) Zabir a guzata (A3 01) Zabir a tabilu (A3 O3) Mupar a guzata (A1 O1)
Zabir areveca (A3 02)  Zabir areveca (A3 O2) Zabir a tabilu (A3 03)  Voquer a reveca (A2 02)

Bloco 2 — Um S- era um par ensinado (linha de base) e o outro era uma recombinacao®
Mupar a reveca (A1 O2) Mupar areveca (A1 O2) Voquer areveca (A202)  Mupar a tabilu (Al 03)
Mupar a tabilu (A1 03)  Mupar a tabilu (A1 O3) Zabir a tabilu (A3 03) Mupar a reveca (Al O2)

Voquer a guzata(A201)  Voquer a guzata(A201) Mupar a guzata (A1 O1)  Voquer a tabilu (A2 03)
Voquer a tabilu (A2 O3) Voquer a tabilu (A2 O3)  Zabir a tabilu (A3 03)  Voquer a guzata (A2 O1)

Zabir a guzata (A3 01) Zabir a guzata (A301)  Mupar a guzata (A1 O1)  Zabir a reveca (A3 02)
Zabir areveca (A3 02)  Zabirareveca (A3 02) Voquer areveca (A202)  Zabir a guzata (A3 O1)

Bloco 3 - Um S- era um par ensinado (linha de base) e o outro era uma recombinacéo ’
Mupar a reveca (A1 O2) Mupar areveca (A1 O2) Mupar a guzata (Al O1) Zabir a reveca (A3 02)
Mupar a tabilu (A1 03)  Mupar a tabilu (A1 O3) Mupar a guzata (A1 O1) Voquer a tabilu (A2 03)

Voquer a guzata(A201)  Voquer a guzata(A201) Voquer areveca (A202)  Zabir a guzata (A3 O1)
Voquer a tabilu (A2 O3) Voquer a tabilu (A2 O3) Voquer a reveca (A202)  Mupar a tabilu (A1 03)

Zabir a guzata (A3 01) Zabir a guzata (A3 01) Zabir a tabilu (A3 03)  Voquer a guzata (A2 O1)
Zabir areveca (A3 02)  Zabir a reveca (A3 02) Zabir a tabilu (A3 O3) Mupar a reveca (Al O2)

> A recombinagao continha ou 0 mesmo verbo ou 0 mesmo objeto da linha de base.
¢ O primeiro S- continha um par ensinado na linha de base, e 0 segundo S- continha um verbo igual e o

objeto diferente da recombinac&o.
7O primeiro S- continha um par ensinado na linha de base, e 0 segundo S- continha um verbo diferente e

0 objeto igual da recombinag&o.
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estimulos da linha de base (em video, na relacdo AB ou figuras abstratas, na relacéo
AC): A10; e A;0,. No segundo bloco, um dos estimulos de comparacao negativos era a
linha de base do objeto ditado como modelo e o outro era uma combinagdo do verbo
ditado como modelo e o de um objeto diferente. Por exemplo, se o estimulo modelo
fosse “Voquer a tabilu” (A203), 0s estimulos comparacao negativos eram Zabir a tabilu

(A303) e Voquer a guzata (A20;). No terceiro bloco, um dos estimulos comparacéo
negativos era a linha de base do verbo e o outro era uma combinagéo do referente do
verbo diferente do modelo e 0 mesmo objeto do modelo. Por exemplo, se o estimulo
modelo fosse “Zabir a guzata” (AsO;), 0s comparagdes negativos eram Zabir a tabilu
(A303) e Voquer a guzata (A20;). Tentativas de teste ndo eram consequenciadas. As
tentativas de linha de base eram consequenciadas intermitentemente em esquema de
razdo randdmica trés (RR3). Antes de iniciar o bloco era apresentada a instrucéo sobre a

intermiténcia das consequéncias.
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RESULTADOS

A Figura 7 apresenta o desempenho final dos participantes nas tarefas de ensino
de discriminacdes condicionais, nos testes de formacdo de classes e nos testes de
controle instrucional, nas trés fases (1, 2 e 3) do procedimento geral do Estudo 1. Na
Fase 1 foram realizados ensino e testes de formacdo de classes de controle com trés
estimulos (Mupar a guzata A,O,, Voquer a reveca A,O, e Zabir a tabilu A;0). A Fase
2 consistiu apenas em retreino e reteste com 0s mesmos estimulos da Fase 1, visando
verificar efeitos da quantidade de treino. Na Fase 3 foram ensinadas novas relages com
duas sentengas recombinadas (Mupar a reveca A,0, e Mupar a tabilu A,O,),
simultaneamente ao retreino das trés relages ensinadas nas Fases 1 e 2. A primeira
coluna da esquerda indica as fases, a segunda coluna indica o desempenho nas
discriminacgdes condicionais (AB e AC), a terceira coluna indica o desempenho nos
testes de formacdo de classes (BC e CB), a quarta e a quinta colunas indicam 0s
desempenhos no pos-teste de controle instrucional para as instrucfes orais e pictoricas,
e a sexta, sétima, oitava e nona colunas indicam os desempenhos nos testes de
seguimento de instrugdo (instrucdes orais e pictéricas) e matching-to-sample (AB-r e
AC-r). O tique indica etapa realizada com sucesso, 0 x indica repertério ndo compativel
com 0s treinos nos testes, o circulo cheio indica desempenho parcial e o traco indica a

néo realizacédo da etapa.

Os resultados serdo descritos para cada etapa do procedimento separadamente.

Ensino das discriminacgdes condicionais (relacdes AB e AC) e teste de formacao de
classes de equivaléncia (relacdes BC e CB)
Os resultados mostraram que o procedimento foi bem sucedido em ensinar

discriminacdes condicionais em que o participante tinha que selecionar um filme ou um
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Fase Discriminagoes Formacéo Controle Generalizagédo Recombinativa
condicionais de classes Instrucional
(AB e AC) (BCe Seguimento de Matching-to-
CB) Oral  Pictorica instrugﬁqs_ sample
Oral  Pictorica AB-r AC-r
Nico (m. —4:10)
1 7 v X X § : i _
2 v v v 4 X X X X
3 v v o ° X X o X
Leca (f. - 5:1)
1 7 v X X i : § i
2 v v v 4 X X X X
3 v v v v v v X °
Hisa (f. — 5:1)
1 v 7 X X i § i )
2 v v v v X X X .
3 v 4 o . X X o .
Mila (f. -4:8)®
1 4 v o X X X X X
Guel (m. —4:11)°
1 v X - . . - - -
1 v % v X - § : :

Figura 7. Desempenhos dos participantes nas diferentes tarefas do Estudo 1 (ensino de
AB e AC, testes BC e CB, pds-teste de controle instrucional com as mesmas frases e
testes de generalizacdo recombinativa — com novas frases recombinando elementos). O
tique indica etapa realizada com sucesso, 0 x indica repertorio ndo compativel com os
treinos nos testes, o circulo cheio indica desempenho parcial e o traco indica a nao

realizacdo da etapa.

8 0s participantes Mila e Guel realizaram apenas a Fase 1. A continuidade na coleta de dados com a participante Mila
ndo foi possivel devido a problemas de natureza motivacional; a participante demonstrou pouca disposi¢do em
realizar as sessdes experimentais. O participante Guel apresentou oscilagdes nas discriminagdes condicionais e ndo
formou classes de equivaléncia requerendo de procedimento remediativo, o0 que acarretou no prolongamento da coleta
de dados na Fase 1 e inviabilizou a continuidade nas préximas fases do procedimento.
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par de figuras abstratas condicionalmente a uma pseudossenteca ditada (Figura 7,
coluna 2). Todas as criancas aprenderam essas discriminacdes, mostrando que foi
instalada uma linha de base apropriada para os testes de formacéo de classes. Os testes
de formacdo de classes (Figura 7, coluna 3) mostraram resultados sistematicos com
criancas nessa faixa etaria (4 e 5 anos); quatro (Nico, Leca, Hisa e Mila) dos cinco
participantes mostraram emergéncia das relacbes ndo ensinadas diretamente (relagoes
BC e CB), ou seja, as criangas foram capazes de selecionar uma de trés figuras abstratas
compostas por dois elementos quando um videoteipe era apresentado como modelo
(Teste e Equivaléncia BC) e a selecionar um de trés videoteipes quando uma figura
abstrata era 0 modelo (Teste de Equivaléncia CB).

O quinto participante, Guel, ndo apresentou formacéo de classes de equivaléncia,
e também apresentou ligeiras perturbacdes nas tentativas da linha de base inseridas na
primeira realizacdo do teste (Fase 1). Apo6s a realizacdo de um procedimento
remediativo (exclusdo), o participante ndo demonstrou formacdo de classes e
permaneceu apresentando oscilages nas discriminacfes condicionais, sendo necessaria
a re-exposi¢do a um bloco de linha de base cheia. Na re-exposi¢do as sondas, o
participante apresentou desempenhos emergentes nas relagcbes CB (quando a figura
abstrata era 0 modelo e os videoteipes eram 0s comparagfes). Apds esse desempenho,
Guel realizou novamente blocos de sondas BC (quando o videoteipe era 0 modelo e as
figuras abstratas os comparagfes), nessa ocasido, 0 participante apresentou emergéncia
também dessas relacdes (ver Figura 7, coluna 3, Fase 17).

Trés participantes (Nico, Leca e Hisa) realizaram as demais fases (Fase 2 de
retreino da linha de base e resteste da formacdo de classes de estimulos equivalentes e
Fase 3 de ensino e teste de trés novas instrugdes da matriz de treino) e seus

desempenhos foram mantidos com altas porcentagens de acertos; poucas sessdes foram
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suficientes para completarem os treinos e testes. Na Fase 3 estes participantes
aprenderam duas novas relacdes, apresentando desempenhos emergentes nas relacdes

nao ensinadas diretamente.

Controle instrucional e comportamento imitativo

Nas tarefas de controle instrucional todos os participantes apresentaram um
repertdrio de entrada razoavelmente bem instalado para seguir instrugdes com verbos e
objetos convencionais e para imitar uma acdo pouco usual e com um objeto indefinido,
apresentada em uma janela da tela do microcomputador por meio de um videoteipe.
Portanto, demonstraram-se capazes de seguir instrucfes e de executar o0 comportamento
motor das agdes experimentais ja no pré-teste (desempenho que foi mantido nos testes
subsequentes).

Quanto as tarefas para a avaliacdo dos repertorios de controle instrucional
(seguimento de instrugbes orais experimentais e “instrucdes” pictdricas), as
pseudossentencas ndo controlavam o comportamento dos participantes antes do
experimento e a questdo era verificar se adquiriam “significado” ao passarem a fazer
parte de relagdes de equivaléncia e se funcionariam como instrugdes. Os resultados com
os estimulos experimentais sdo apresentados nas colunas 4 e 5 da Figura 7. Nas tarefas
do primeiro pds-teste de controle instrucional (Fase 1), trés participantes (Nico, Leca e
Hisa) ndo seguiram as trés instru¢cbes orais com as pseudossentencas nem se
comportaram corretamente diante das trés figuras abstratas (que, segundo os testes,
eram equivalentes as frases). A participante Mila seguiu todas as instrucdes orais e
pictoricas referentes a acdo “Zabir a tabilu” e seguiu em duas das trés tentativas as
instrucBes orais referente a acdo “Voquer a reveca”, portanto esses resultados sdo

expressos como desempenho parcial (circulo cheio). O participante Guel, apds o
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desempenho emergente nas sondas de formacdo de classes, seguiu consistentemente as
trés instrucbes orais experimentais, mas nao seguiu as “instrucdes” pictoricas. Na
auséncia do seguimento de instrucdo foi realizado o teste de contextualizacdo
empregando a brincadeira do “O Rei mandou...”, ap6s o procedimento adicional, dois
participantes (Nico e Leca) passaram a seguir parcialmente instrucbes orais
experimentais, e Nico seguiu parcialmente também “instrugdes” pictoricas.

Apos a Fase 2 de retreino das discriminagfes condicionais e reteste de formagéo
de classes, os trés participantes expostos a esta fase (Nico, Leca e Hisa) apresentaram
seguimento das instrucGes orais experimentais e apresentaram transferéncia de fungéo
para as trés figuras abstratas. No entanto, a quantidade de retreino e reteste necessarios
para cada participante variou: Leca e Nico passaram duas vezes pelo retreino e reteste e
a participante Hisa realizou trés vezes o retreino e reteste. Nessa fase tambeém foi
empregado o teste de contextualizagdo ap6s o primeiro retreino para 0s trés
participantes e no segundo retreino para a participante Hisa. Nessa ocasido, Leca seguiu
as instrucOes orais, mas ndo seguiu as instrugdes pictdricas e Nico seguiu parcialmente
as instrucGes orais e pictéricas. A participante Hisa ndo seguiu as instrucdes orais e
pictéricas apds o primeiro retreino; seguiu parcialmente as instrucBes pictoricas no
segundo retreino; e apresentou seguimento tanto instrugdes orais quanto das pictéricas
no terceiro retreino. Para essa participante foi necessaria instrucao explicita (“como é
que a moca fazia?”) em algumas tentativas durante o teste de contextualizagdo no
segundo e terceiro retreino.

Na Fase 3, apds o ensino e formacdo de classes com duas novas sentencas da
matriz de treino (Mupar a reveca e Mupar a tabilu), Nico apresentou seguimento de
uma instrucdo nova diante da instru¢do oral e pictérica (Mupar a tabilu) e seguiu

parcialmente a outra instrucdo oral (Mupar a reveca); Leca apresentou seguimento
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parcial diante das duas instrucGes orais e pictdricas; e Hisa ndo seguiu nem as instrucdes
orais, nem as pictdricas, mas os trés mantiveram o seguimento das instrucGes orais e
pictoricas de linha de base. Na segunda realizacdo do teste (apds retreino e reteste de
formacéo de classes), Leca seguiu corretamente as cinco instrucfes orais experimentais
e Hisa seguiu corretamente as trés instrucdes orais de linha de base e seguiu

parcialmente novas instrucdes experimentais.

Generalizacdo recombinativa

Nos testes para verificar 0 seguimento de novas combinagfes entre os verbos e
substantivos (instrugcdes orais e figuras abstratas) realizados apds o teste de controle
instrucional na Fase 2°, os dados sugerem que 0 ensino de pseudossetencas no
favoreceu o desenvolvimento de controle por unidades minimas (Skinner, 1957). Nessa
tarefa, as unidades (verbos e substantivos) foram recombinadas, de tal modo que a
resposta correta consistiria em executar uma agdo com um objeto diferente daquele com
o qual a aco foi relacionada durante o treino. Isto seria possivel se, durante o treino, o
comportamento tivesse ficado sob controle, separadamente, do verbo e do objeto
(embora a consequéncia fosse apresentada para o0 comportamento sob controle da
sentenca inteira). Os dados apresentados nas colunas 6 e 7 da Figura 7, sob o titulo de
Seguimento de instrugdo, mostraram que as criangas ndo apresentaram seguimento sob
controle instrucional das pseudossentencas e das figuras abstratas recombinadas.

Quanto ao desempenho nas tarefas matching com estimulos recombinados (ver
Figura 7, colunas 8 e 9), os participantes mantiveram o desempenho elevado nas
tentativas de linha de base, porém nas tentativas de matching recombinadas (AB-r e

AC-r), os participantes ndo apresentaram selecdo do estimulo correspondente quando

° Os testes de generalizagdo recombinativa tanto de controle instrucional quanto de emparelhamento n&o
foram realizados na Fase 1, pois os participantes ndo apresentaram controle instrucional das combinac¢des
ensinadas, 0 que era requisito para este segundo teste.
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um instrucdo recombinada era apresentada (as porcentagens gerais de acertos ao nivel
do acaso). Apenas a participante Hisa apresentou desempenho elevedo (percentual de
acertos maior 80%) no matching AC-r (circulo cheio).

O ensino de dois novos pares de estimulos da matriz de treino (Fase 3)
possibilitou a sobreposicdo de elementos componentes dos estimulos o que poderia
favorecer a generalizagcdo recombinativa. Os resultados nos testes de seguimento de
novas combinagdes entre os verbos e substantivos (instrucGes orais e figuras abstratas)
mostram que uma participante (Leca) apresentou controle pelas unidades que
compunham os estimulos, recombinando as unidades menores ao executar a agdo
relacionada a um outro objeto. Os dois demais participantes (Nico e Hisa) ndo
executaram a acgédo relacionada a um outro objeto: ambos executaram as agdes sob
controle apenas de um dos elementos do composto.

Nas tarefas de matching (AB-r e AC-r) apds o ensino de estimulos recombinados
na Fase 3 (Figura 7, colunas 8 e 9, Fase 3), os participantes apresentaram desempenhos
elevados nas tentativas de linha de base, e, de modo geral, demonstraram forte tendéncia
de controle pelas unidades que compunham os estimulos (apresentando porcentagem de
acertos acima dos 70, exceto em duas ocasides, matching AB de Leca e matching AC de

Nico).
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DISCUSSAO

Um dos objetivos desse estudo foi replicar estudos prévios, verificando se apos
aprender a relacionar uma figura arbitraria a uma pseudossenteca indicativa de acédo
ndo-convencional relacionada a um objeto construido de sucata, a figura adquiriria a
funcdo discriminativa que a palavra pode exercer como antecedente em uma
contingéncia de controle instrucional (seguimento de instrucdes).

Os resultados mostraram que na Fase 1, o procedimento foi eficiente para
ensinar discriminagdes condicionais em que o participante tinha que selecionar um
filme ou um par de figuras abstratas condicionalmente a uma pseudossentega ditada.
Todas as criangas aprenderam essas discriminagdes, mostrando que foi instalada uma
linha de base apropriada para os testes de formacao de classes, com estimulos bastante
complexos. Porém, dois participantes (Mila e Guel) apresentaram dificuldades no treino
de discriminagdes condicionais. Ainda que ndo seja possivel identificar claramente a ou
as fontes das dificuldades, dois possiveis fatores poderiam influenciar a falha nas
discriminacgdes condicionais, dentre outros, a longa exposicdo ao erro e a condigdo
pouco reforgadora do ambiente experimental.

Os testes de formacao de classes mostraram resultados regulares com criangas
nessa faixa etaria (4 e 5 anos); os cinco participantes mostraram emergéncia das
relagbes ndo ensinadas diretamente (relagdes BC e CB), ou seja, as criangas foram
capazes de selecionar uma de trés figuras abstratas compostas por dois elementos
quando um videoteipe era apresentado como modelo (relagdes BC) e de selecionar um
de trés videoteipes quando uma figura abstrata era o modelo (relagbes CB). O
participante Guel, cuja linha de base havia apresentado variabilidade, apresentou baixo
desempenho nas relaces ndo ensinadas diretamente. Porém, apds sucessivos retreinos,

na quarta realizacdo do teste Guel mostrou desempenhos emergentes nas relagdes CB e
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altas porcentagens de acertos nas relacdes BC (apresentando apenas um erro em trés dos
cinco blocos realizados). Essa emergéncia atrasada das relacBes condicionais nédo
diretamente ensinadas tem sido encontrada também em outros estudos (Green &
Saunders, 1998; Lazar, Davis-Lange, & Sanchez, 1984; Schmidt, 2004; Sidman, 1994;
Sidman, Kirk, & Wilson-Morris, 1985). Por outro lado, os dados de emergéncia
imediata com a maioria dos participantes € um resultado interessante, considerando-se a
faixa etaria dos participantes e a complexidade dos estimulos.

O estabelecimento bem sucedido das classes com sentencas € um resultado
relevante por si mesmo, e nesse trabalho, assim como nos de Postalli (2007) e no
Schmidt (2004), permitiu prosseguir com a investigacdo para o foco principal do estudo,
que era verificar se o “significado” das sentencas é condi¢do suficiente para que elas
passem a exercer controle sobre a execucdo das ac¢Oes, quando empregadas com funcgéo
instrucional.

Nas tarefas para a avaliagdo dos repertorios pré-requisito (seguimento de
instrucdes variadas com palavras convencionais e imitacdo), todos os participantes
apresentaram um repertério de entrada razoavelmente bem instalado em seguir
instrugcdes com verbos e objetos convencionais e em imitar uma agéo pouco usual e com
um objeto indefinido.

Quanto as tarefas para a avaliacdo dos repertorios de controle instrucional
(seguimento de instrugbes orais experimentais e “instrucdes” pictdricas), as
pseudossentencas ndo controlavam o comportamento dos participantes antes do
experimento. Nas tarefas do pds-teste de controle instrucional na Fase 1, a participante
Mila seguiu todas as instrugdes orais e pictoricas a uma instrucdo e em duas das trés
tentativas as instrugdes orais referentes uma outra instrugdo. O participante Guel seguiu

todas as instrugcdes orais, mas ndo apresentou controle pelas figuras. Trés participantes
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(Nico, Leca e Hisa) ndo seguiram as trés instru¢fes orais com as pseudofrases e também
ndo mostraram transferéncia para as trés figuras abstratas (que, segundo os testes, eram
equivalentes as frases).

Os resultados obtidos no presente estudo diferem dos do estudo prévio (Postalli,
2007) no qual criangas com idade entre 5 anos e 9 meses e 6 anos e 1 més, apresentaram
seguimento das instrucdes diante das figuras abstratas ap6s a formacdo de classes de
equivaléncia, ou seja, a emergéncia de relagdes derivadas (ndo diretamente ensinadas)
deve ter sido o requisito comportamental para a transferéncia de funcéo, ja que apesar
de serem capazes de seguir instrucdes os participantes ndo realizaram as a¢6es quando
nédo conheciam o “significado” das palavras.

Considerando que o problema no presente estudo podia residir na natureza da
tarefa (mudar do matching para a execugéo), o contexto experimental foi alterado (cf.
Spinillo & Carraher, 1989): os cinco participantes realizaram o0 teste de controle
instrucional apds contextualizagdo da tarefa na brincadeira “O Rei mandou”, isto &,
foram instruidos a “fazer de conta” que a experimentadora era o rei e que deveria ser
obedecida. Apds esse procedimento adicional, dois participantes (Nico e Leca)
passaram a seguir parcialmente instrucdes orais experimentais, e Nico seguiu
parcialmente também “instrucdes” pictdricas.

A realizacéo do teste de controle instrucional no contexto da brincadeira “O Rei
mandou” incluiu uma referéncia explicita aos estimulos modelo e requereu que a
crianca realizasse a acdo sob controle da instrucdo “faca como ela fazia” (mas na
auséncia do video). Mesmo nessa ocasido, 0s participantes apresentaram variabilidade
no seguimento das instrugdes. Destaca-se, ainda, que esse procedimento foi necessario

nas demais realizacdes de teste de controle instrucional (Fase 2), o que sugere que
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talvez o que tenha dificultado a compreensdo das instrucdes apresentadas nos testes
tenha sido a falta de um contexto instrucional adequado (cf. Spinillo & Carraher, 1989).

Neste experimento, os participantes ndo apresentaram prontamente transferéncia
de funcéo para as instrucdes experimentais nem para as figuras abstratas, mesmo tendo
formado classes de equivaléncia de estimulos. Esse resultado esta de acordo com a
nocdo de que “conhecer” o significado das palavras na frase ndo é suficiente para o
seguimento de instrugcdes, quer esse conhecer seja nomear 0s eventos ou agdes (cf.
Skinner, 1957; Striefel et al., 1976) ou compreendé-lo, no sentindo de serem membros
de classes de estimulos, como no presente estudo.

Estudos sobre aquisicdo de leitura, por exemplo, mostraram que, sob certas
condigdes, o retreino pode ser uma condigdo importante para fortalecer a linha de base
para a ocorréncia do comportamento novo (de Rose, de Souza, & Hanna, 1996). Nos
estudos de de Rose, de Souza, Rossito, e de Rose (1989) e de Rose et al. (1996), as
discriminacgdes condicionais entre palavras ditadas e palavras impressas continuavam
sendo retreinadas, até que ocorresse a nomeacdo das palavras impressas nos pds-testes
de leitura de cada passo de ensino (isto &, ensinava-se uma relacdo entre palavra ditada-
palavra impressa e, periodicamente era sondada a nomeacao). SO depois da emergéncia
da nomeacdo (uma relagdo derivada, ndo ensinada diretamente), é que eram realizadas
as sondas de equivaléncia, sempre com resultados positivos. Com base nessa
experiéncia prévia, no presente estudo foram realizados retreinos da linha de base e
retestes da formacdo de classes e do controle instrucional para verificar se ocorreria
melhora nos desempenhos nos testes de controle instrucional e também nos testes de
generalizacdo recombinativa. Na Fase 2, trés participantes (Leca, Hisa e Nico)
realizaram retreinos de linha de base e retestes de formacéo de classes e de controle por

instrugBes orais e figuras. Apo6s o retreino da linha de base e reteste da formagdo de
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classes de equivaléncia, os participantes, de modo geral, apresentaram melhoras nos
desempenhos de controle instrucional ao longo das re-exposi¢cdes, embora a quantidade
de retreino tenha variado entre os participantes. Portanto, os retreinos e retestes
favoreceram o fortalecimento das discriminac@es e o controle instrucional. Esses dados
sdo consistentes com os dados obtidos em nossos estudos anteriores (Postalli, 2004;
Postalli et al., 2004) nos quais a formacdo de classes de estimulos equivalentes (entre
palavras ditadas, acOes filmadas em videoteipe e figuras abstratas) foi seguida pela
transferéncia de fungdes, mas essa transferéncia ndo foi consistente para todos 0s
participantes, nem para todas as instru¢fes para 0 mesmo participante.

No teste de controle instrucional, a participante Hisa seguia as instrucfes, porém
a acao ndo correspondia a da relacdo estabelecida experimentalmente. A participante
pareceu estar sob controle de um dos componentes da figura abstrata, e ndo sob controle
da acdo correspondente ao videoteipe, uma vez que a topografia da resposta apresentava
alguma similaridade com a forma da figura abstrata. Para mudar esse padréo
comportamental, foi necesséaria a instrucdo explicita do que se esperava que a crianca
fizesse na tarefa realizada no computador diante das tentativas de instrugdo oral e
pictérica (“como é que a moca fazia?”). Somente ap6s a repeticdo da instrucdo explicita
em algumas tentativas do teste de controle instrucional, a participante passou a seguir
corretamente as instrucfes experimentais orais e pictoricas.

No presente estudo, o uso de frases verbo-objeto possibilitou os testes de
generalizacdo recombinativa, planejados de acordo com a matriz proposta por Goldstein
(1983). Nos testes de controle instrucional de novas combinagdes entre os verbos e
substantivos (instrucdes orais e figuras abstratas) e de discriminagdes condicionais das
novas combinagdes entre os verbos e os substantivos (tarefas de matching AB e AC

com recombinagdes), de modo geral os participantes ndo apresentaram generalizacéo
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recombinativa (Alessi, 1987; Cerutti, 1989; de Rose et al., 1996; Goldstein, 1993;
Holland, 1992; Muller et al., 2000; Saunders et al., 2003; Skinner, 1957). Dada a
natureza arbitraria dos estimulos, essa generalizacdo sO6 poderia ocorrer pelo
desenvolvimento independente de controle de estimulos por cada um dos elementos do
composto (Skinner, 1957), tanto na instrucdo oral quanto nas figuras abstratas.

Assim, considerando os dados obtidos na Fase 2, bem como no estudo prévio de
Postalli (2007), o ensino das pseudossentencas selecionadas ndo foi suficiente para
favorecer o desenvolvimento de controle por unidades ou elementos das sentencas (0
verbo e 0 objeto). Segundo a literatura sobre generalizagdo recombinativa, os melhores
resultados sdo obtidos quando é incluida, na prépria fase de ensino, a sobreposicéo entre
componentes dos estimulos (Mueller et al., 2000); isto é, a generalizacdo recombinativa
ocorreria quando todos os elementos dos estimulos compostos tiverem sido incluidos no
treino. Contrariamente, o ensino de estimulos sem sobreposi¢do, como ilustrado na
diagonal da matriz empregada nesse estudo, caracteriza uma condi¢do que favorece
controle experimental pelo estimulo como um todo e a independéncia entre
desempenhos. Ou seja, a selecdo dos itens para o ensino é crucial (cf. Esper, 1925; Foss,
1968a, 1968b; Goldstein, 1983; Goldstein, 1993; Goldstein et al., 1987; Goldstein &
Mousetis, 1989; Mueller et al., 2000; Romski & Ruder, 1984; Striefel et al., 1976;
Saunders et al., 2003; Surchowierska, 2006; Wetherby, 1978). De modo geral, esses
estudos sugerem que o0 ensino envolvendo elementos de estimulos sobrepostos
possibilita a generalizagdo para novas combinacdes de estimulos, possivelmente, devido
ao ensino permitir o estabelecimento de controle de estimulos por todos os elementos
dos estimulos ensinados, ja que esses apresentam elementos em comum.

Continuando esta linha de investigacdo na Fase 3, foram ensinadas duas novas

sentengas da matriz de treino, simultaneamente ao retreino das trés sentencas
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empregadas nas Fases 1 e 2. O objetivo desta fase era verificar se 0 ensino direto de
duas novas sentencas com elementos sobrepostos das sentencas ja ensinadas
previamente, possibilitaria 0 seguimento para novas combinacdes entre 0s verbos e
substantivos apresentados pelas instrucdes orais e pelas figuras abstratas.

Os trés participantes expostos a essa fase (Nico, Leca e Hisa) aprenderam as
discriminagdes condicionais, formaram classes de equivaléncia com as duas novas
sentencas e mantiveram o seguimento das sentencas de linha de base. Contudo, ndo foi
observada generalizagdo recombinativa com a maioria dos participantes.

Nos testes para verificar 0 seguimento de novas combinagdes entre os verbos e
substantivos (representadas nas demais caselas da matriz de treino), uma participante
(Leca) apresentou controle pelas unidades que compunham os estimulos, recombinando
as unidades menores para executar a acdo relacionada a um outro objeto. Esta foi a
primeira ocorréncia de generalizacdo recombinativa neste estudo. Os dois demais
participantes (Nico e Hisa) ndo recombinaram as unidades minimas na execucao de uma
acao relacionada a um outro objeto: ambos executaram as a¢0es sob controle apenas de
um dos elementos do composto.

Nas tarefas de matching (AB e AC) com estimulos recombinados, o0s
participantes apresentaram porcentagens altas de acertos nas tentativas de linha de base,
e, de modo geral, os dados demonstraram forte tendéncia de controle pelas unidades que
compunham os estimulos.

Assim, parece fundamental a escolha dos estimulos na matriz de treino para
possibilitar que, a partir da aprendizagem de alguns exemplares, a crianca passe a
apresentar comportamento instruido sob controle da recombinacdo de instrugdes
ensinadas. Na fase inicial do presente estudo e no anterior (Postalli, 2007), os

compostos diretamente ensinados eram os estimulos da diagonal da matriz de treino
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(Mupar a guzata- A;01, Voquer a reveca - A,O; e Zabir a tabilu - A3O3), ou seja, uma
condicdo sem sobreposicdo entre os elementos que compdem os estimulos, 0 que
favoreceu o estabelecimento de discriminagfes e desempenhos independentes
mutuamente exclusivos.

A inclusdo de um treino com sobreposicdo, mesmo aplOs esta historia
experimental, possibilitou a ocorréncia das primeiras instancias de generalizacdo
recombinativa, ainda que ndo sistematica e ndo para todos os participantes.

O Estudo 2 foi planejado para incluir esta condicdo deste o inicio da fase de

ensino.
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ESTUDO 2

Recombinagéo de elementos de pseudosentengas durante o ensino de

discriminag0es condicionais

O ensino de trés relagbes sem sobreposicdo de elementos no Estudo 1 néo
favoreceu o seguimento de instru¢des novas recombinadas. O treino subsequente com
novas relagdes envolvendo sobreposi¢do com elementos das sentencas do treino original
também ndo gerou desempenho sob controle de novas sentencas para todos 0s
participantes, mas mostrou indicios que o ensino envolvendo sobreposicdo pode
favorecer a generalizacdo recombinativa.

O objetivo do segundo estudo foi verificar se 0 ensino de um ndmero maior de
relagbes envolvendo sobreposicdo de elementos das sentencas possibilitaria o
seguimento de novas combinacOes (generalizacdo recombinativa) entre 0s verbos e
substantivos incluidos nas instruces orais e seguimento baseado nas correspondentes
figuras abstratas.

Foram realizadas duas condi¢fes experimentais, cada uma conduzida com
diferentes participantes. A segunda condigéo foi planejada em funcgéo dos resultados da
primeira. A Figura 8 apresenta as matrizes das combinag@es entre verbos e substantivos
para cada uma das duas condi¢bes de ensino. As caselas sombreadas indicam as
relacbes ensinadas entre verbos e substantivos. As demais caselas em branco foram
apresentadas nos testes de controle instrucional (execucdo da acdo relacionada ao
objeto) e nos testes de discriminacgdes condicionais auditivo-visuais.

Na Condicdo 1, foram ensinadas seis relagdes auditivo-visuais divididas em dois
conjuntos, ensinados em sequéncia. No primeiro conjunto os nédulos auditivos eram

trés sentencas (Mupar a reveca - A;0,, Voquer a tabilu - A,O3, e Zabir a guzata -
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Condicéo 1. Ensino de seis estimulos divididos em dois conjuntos

(cinza escuro / cinza claro) ensinados sequencialmente

Objetos (O)
Guzata (0O1) Reveca (02) Tabilu (03)
Acdes (A)
Mupar (Al) Mupar a guzata Mupar a tabilu
Voquer (A2) Voquer a guzata Voquer a reveca

Zabir (A3) _ Zabir a reveca Zabir a tabilu

Condicéo 2. Ensino simultaneo de quatro estimulos envolvendo elementos

recombinados (versao final do procedimento)

Objetos (O)
Tibuja (O1) Begozi (02) Nepadi (O3)
Acdes (A)
Zetar (A1) Zetar a tibuja
Gafer (A2) Gafer a tibuja Zetar a begozi

Fulir (A3) _ Fulir a begozi Fulir a nepadi

Figura 8. Matrizes das combinacGes entre verbos e substantivos nas duas condicdes de

ensino no Estudo 2. As sentengas (pares verbo-objeto) diretamente ensinadas
encontram-se nas caselas sombreadas. As recombinagfes, representadas nas demais
caselas, foram apresentadas nos testes de controle instrucional (execucdo da agéo

relacionada ao objeto) e nos testes discriminag¢des condicionais auditivo-visuais.
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A30;). No segundo conjunto foram ensinadas outras trés sentencas (Mupar a tabilu -
A;03, Voquer a guzata - A,0;, e Zabir a reveca - A30;) com elementos recombinados
dos estimulos do Conjunto 1. Os estimulos da diagonal da matriz de treino (Mupar a
guzata - A;04, Voquer a reveca - A;O,, e Zabir a tabilu - A3O3) foram reservados para
testar a generalizacdo recombinativa.

Na Condicdo 2'°, foram ensinadas quatro sentencas (Zetar a begozi - A;O-,
Gafer a nepadi - A;Os, Fulir a tibuja - A3O4, e Zetar a nepadi - A;O3): nota-se que
nesse conjunto de sentengas um mesmo verbo era ensinado com dois objetos (Begozi -
O, e Nepadi - O3), a0 mesmo tempo em que o objeto nepadi (O3) era ensinado com dois
verbos, Gafer (A2) e Zetar (Al). As cinco demais sentengas foram reservadas para o

teste de generalizagdo recombinativa.

9 No primeiro treino de discriminagdes condicionais programado, os participantes apresentaram
dificuldades em atingir os critérios estabelecidos para cada bloco do treino. Em vista das dificuldades
encontradas, o procedimento de ensino foi alterado. Contudo, as adaptacdes realizadas nos blocos de
treino ndo foram suficientes para que os participantes atingissem os critérios de aprendizagem
estabelecidos para cada bloco de treino. Com base na analise dos erros dos participantes nas tentativas
desse treino foi implementado um novo procedimento, com novos estimulos (pseudofrases, acfes
relacionadas a objetos construidos de sucata e figuras abstratas). A descricdo refere-se ao novo
procedimento implementado (versdo final do procedimento).
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METODO

Participantes

O estudo foi conduzido com oito criancas (quatro em cada condi¢éo), seis do
sexo masculino e duas do sexo feminino, com idades entre 3 anos e 5 meses e 6 anos e 4
meses. A Tabela 6 apresenta informacBes sobre as caracteristicas gerais dos
participantes, incluindo os resultados do PPVT-R (Dunn & Dunn, 1981). De modo
geral, os resultados mostram uma defasagem no repertério de linguagem receptiva para
a maioria das criancas, indicando uma idade no teste menor que a idade cronoldgica das
criancas (exceto para Bibi, na Condicgéo 2). Para quatro participantes a defasagem era da
magnitude de meses (8 a 11 meses), mas para trés (Lipe, Lili e Cica), a defasagem era

maior que dois anos.

Situacdo experimental, Equipamento e Material

A situacédo, equipamentos e materiais foram os mesmos do Estudo 1.

Estimulos

Os estimulos de cada conjunto ensinado na Condi¢do 1 e na Condi¢do 2 sdo
apresentados na Figura 9.

Na Condicdo 2, na versdo final do procedimento, foram empregados novos
estimulos tanto visuais (filmes) do Conjunto B quanto figuras abstratas do Conjunto C.
A Figura 10 apresenta as combinagdes entre 0s verbos e substantivos para os estimulos

visuais do Conjunto B (filmes) e do Conjunto C (figuras abstratas). A pseudossentenca



Tabela 6

65

Cddigo de identificacdo, sexo, idade cronoldgica, idade no Peabody Picture Vocabulary

Test — Revised (PPVT-R, Dunn & Dunn, 1981) e a diferenca entre a idade cronoldgica e

a idade no teste dos participantes no Estudo 2.

Cadigo de Idade Idade PPVT-R Diferenca
Identificacdo (anos: meses)  (anos: meses)  (anos: meses)
Condicéo 1
Luda 3:6 2:8 - 0:10
Lipe 4:11 2:8 -2:3
Alé 5:5 3:7 -1:10
Lili 5:8 31 -2:7
Condicéo 2
Lufe 35 2:6 -0:11
Bibi 3:11 4:1 +0:2
Ado 5:3 4:5 -0:8
Cica 6:4 3:11 -2:5
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Condicao 1. Ensino de seis relagdes divididas em dois conjuntos

Conjunto de Elementos do conjunto

estimulos [ 4 2 38 4 5 6

A “Mupara “Voquer “Zabira
Pseudofrases tabilu” aguzata” reveca”
Ba

Filme de uma pessoa

Figura abstrata
composta

Condicédo 2. Ensino de quatro relagdes com elementos recombinados

Conjunto de Elementos do conjunto
estimulos 1 2 3 4
A
Pseudofrases “Zetar a “Zetar a “Gafer a “Fulir a
begozi” nepadi” nepadi” tibuja”

Ba
Filme de uma pessoa .
emitindo uma ac&o "1
n&o convencional : :

dirigida a um objeto
nao familiar

s O Q4 Hiy 88

composta

Figura 9. Estimulos componentes de cada conjunto ensinado nas duas condi¢des de
ensino. Palavras entre aspas indicam os estimulos auditivos (A). As fotos correspondem
aos videoteipes (B) e as figuras abstratas (C). O painel superior apresenta os estimulos
da Condigdo 1; as colunas 1 a 3 apresentam o primeiro conjunto de estimulos ensinados
e as colunas 4 a 6 apresentam 0 segundo conjunto de estimulos. O painel inferior

apresenta os estimulos da Condicéo 2.
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Conjunto de Estimulos
Conjunto B - Videoteipes

| B

Zetar a nepadi

Zetar a tibuja

i

Gafer a tibuja

Gafer a begozi

Fulir a tibuja Fulir a begozi Fulir a nepadi

Conjunto C - Figuras Abstratas

Zetar a tibuja Zetar a begozi Zetar a nepadi

£e JSPR

Gafer a tibuja Gafer a begozi Gafer a nepadi

& <&

e

Fulir a tibuja Fulir a begozi Fulir a nepadi
Figura 10. Combinagfes entre novos verbos e novos substantivos para os estimulos

visuais (filmes) do Conjunto B e do Conjunto C (figuras abstratas) empregados na

Condicdo 2 do Estudo 2. Cada pseudossentenca (verbo-substantivo) refere-se aos

estimulos auditivos (Conjunto A).



68

(verbo-substantivo) indicada abaixo de cada estimulo refere-se aos estimulos auditivos
(Conjunto A). As novas acOes relacionadas aos novos objetos apresentadas em
videoteipe estdo apresentados na Figura 11, sob forma de fotos ou quadros
consecutivos. A Tabela 7 apresenta uma descricdo de cada uma dessas a¢Ges em relacdo

a cada um dos objetos.

Procedimento geral

O procedimento geral seguiu as mesmas etapas descritas no Estudo 1; o que
diferiu neste estudo foi a maior quantidade de relagcbes ensinadas diretamente,
envolvendo sobreposicéo de elementos. A sequéncia geral de tarefas experimentais foi a
mesma do Estudo 1, alterando-se apenas os estimulos selecionados para ensino e teste.
Contudo, foram realizadas modificagcdes no procedimento de ensino das discriminagoes
condicionais auditivo-visuais para as acoes e figuras abstratas (Treinos AB e AC).

Em resumo, foi empregado um delineamento geral de pré- e pos-teste para
controle instrucional e comportamento imitativo; também foi realizado um teste
intermediario, inserido depois do ensino das discriminagBes condicionais e antes do
teste de formacdo de classes de equivaléncia. Apds o pré-teste foram conduzidas as
etapas de ensino das discriminacgdes condicionais (relacbes AB e AC) e as sondas de
formacdo de classes (relacbes BC e CB). Ap6s 0 pds-teste de controle instrucional e de
comportamento imitativo, foram conduzidos testes para verificar a generalizacdo

recombinativa, tanto em tarefas de controle instrucional quanto em tarefas de matching.
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A.
ZETAR A TIBUJA (Al)
GAFER A BEGOZI (A2)
B2
FULIR A NEPADI (A3)
B.

TIBUJA BEGOZI NEPADI

Figura 11. A. Fotos representativas das a¢cdes ndo-convencionais em relagdo aos objetos

(construidos de sucata). Esses estimulos pertencem ao Conjunto B e eram apresentados
como filmes gravados em videoteipe de cada acdo em relagdo ao objeto; sé&o
apresentados dois quadros em sucessdo para indicar movimento. A direcdo do
movimento é indicada pelas linhas a direita (ndo mostradas no video). A descri¢do de
cada acdo encontra-se na Tabela 7.

B. Fotos ampliadas dos objetos.
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Tabela 7
Descricdo das acGes empregadas como estimulos no Conjunto B. A posicdo da pessoa
no inicio da acdo € apresentada nos quadros da esquerda na Figura 11 e a final, nos

quadros da direita.

Estimulo Descricao

Bl Na posicdo inicial, a pessoa apresenta a parte ventral da mdao
esquerda aberta posicionada do lado direito do objeto; o antebrago
Zetar a tibuja , .
estd pararelo a mesa e em frente ao abdémen, formando 90° com a
mé&o; 0 movimento se inicia com o deslocamento do antebracgo
esquerdo no sentido anti-horario, formando um angulo de 180°, de
modo que a mao se posicione do lado esquerdo do objeto,
retornando em seguida até a posicdo inicial do lado direito do

objeto.

B2 A acdo tem inicio com o brago direito levatando, posicionando a
~ mao fechada ao lado do rosto com os dedos posicionados para
Gafer a begozi ) L
frente; 0 movimento se inicia com o deslocamento do braco e a
abertura da mao até proximo do objeto (sem toca-lo), retornando

novamente a posigéo inicial.

B3 Os dois bragos estdo flexionados, com o0s cotovelos levemente
_ _ abaixo da altura dos ombros e as maos posicionadas com a face
Fulir a nepadi . .

torcal encostada uma na outra e com os dedos esticados para baixo,

direcionados ao objeto que esta posicionado abaixo das méos e na

frente do abdémen; o movimento se inicia com o deslocamento dos

cotovolos para baixo e das palmas méos encostando os dedos

retilineo, seguido pelo levantamento do cotovelo até a posicdo

inicial.
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Condicéo 1: Ensino sem sobreposicéo, seguido por ensino com sobreposi¢cdo com
um segundo conjunto de estimulos
Preé-treino de discriminacdes condicionais
Ensino de discriminagfes visuais-visuais (relacées XY) e auditivo-visuais (ZY)

—igual ao realizado no Estudo 1.

Pre-teste de seguimento de instrucGes e comportamento imitativo
O teste tinha a mesma configuragdo do pré-teste do Estudo 1, porém com um

novo conjunto de estimulos.

Linha de base de discriminacgdes condicionais auditivo-visuais
para acoes e figuras abstratas
Treino AB

Nesta condicdo o treino das discriminagcfes condicionais entre pseudossentecas
ditadas e acdes relacionadas aos objetos apresentadas em videoteipe (relacbes AB) foi
realizado em uma sequéncia de trés blocos de tentativas apresentadas em sessoes
diferentes. Cada bloco era composto por 24 tentativas.

No primeiro bloco, os modelos Al, A2 e A3 eram apresentados em oito
tentativas consecutivas com cada modelo. Na primeira tentativa com cada modelo era
apresentado apenas o comparagdo correto; nas demais tentativas eram apresentados 0s
trés estimulos de comparacdo. No segundo bloco os modelos Al, A2 e A3 se
alternavam ap0s quatro tentativas consecutivas com cada modelo. No terceiro bloco, nas
12 primeiras tentativas, os trés modelos eram apresentados em quatro tentativas sendo
duas tentativas consecutivas de cada modelo, e as doze tentativas finais eram

apresentadas randomicamente. Nesses dois blocos os trés estimulos de comparacéo
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eram apresentados nas vinte e quatro tentativas que constituiam o bloco. Todas as
tentativas eram consequenciadas em esquema de reforco continuo e o critério de

aquisicdo era de pelo menos 96% de acertos (1 erro, no maximo).

Treino AC

O procedimento do treino AC era igual ao do treino AB.

Treino misto AB/AC

O objetivo deste bloco era misturar os dois tipos de relagdes (AB e AC) que
passariam a compor a linha de base para os testes de formacéo de classes. Esse treino
era composto por um bloco de 24 tentativas em que se misturavam as seis relagdes
ensinadas (AlB1, A2B2, A3B3; A1C1, A2C2, A3C3), sendo que cada relacdo era
apresentada em quatro tentativas. Todas as tentativas eram consequenciadas em
esquema de refor¢o continuo e o critério de passagem para a etapa seguinte (teste
intermediario de controle instrucional e comportamento imitativo) era de 100% de

acertos em um bloco.

Teste Intermediario de seguimento de instrucdes e de comportamento imitativo
O teste tinha a mesma configuracdo do pré-teste, porém com um novo arranjo na

sequéncia de apresentacdo das tentativas.

Linha de base cheia com refor¢o continuo
Esta linha de base incluia, além das tentativas AB e AC, as tentativas com
discriminacgdes visuais-visuais (relacfes XY) ensinadas no pré-treino. Cada bloco era

composto por 24 tentativas, duas de cada relacdo AB e AC (A1B1, A2B2, A3B3;
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Al1C1l, A2C2, A3C3) e quatro de cada da relacdo XY (X1Y1, X2Y2, X3Y3). As
tentativas eram consequenciadas em esquema de reforco continuo e aplicava-se o

critério de 100% de acertos em um bloco.

Linha de base cheia com refor¢o intermitente

O bloco era exatamente como o da linha de base cheia com refor¢o continuo,
exceto que as tentativas passaram a ser consequenciadas em esquema de razéo
randémica trés (RR-3), ou seja, em média, uma tentativa reforcada para cada duas ndo
reforcadas. Antes de iniciar o bloco, era apresentada a instrucdo sobre a intermiténcia
das consequéncias. O critério para dar inicio ao teste de equivaléncia era de 100% de
acertos em um bloco na linha de base com reforco intermitente. Enquanto esse critério
néo fosse atingido, novos blocos dessa linha de base continuavam sendo realizados.

Como no Estudo 1, apds o estabelecimento dessa linha de base foram
conduzidos os seguintes testes: formacdo de classes de equivaléncia (BC e CB), pds-
teste de controle instrucional com as sentencas de linha de base e testes de controle
instrucional com sentengas recombinadas e de emparelhamento auditivo-visual com
sentencas recombinadas.

Concluidos os testes, foram ensinadas as relagdes com o segundo conjunto de
estimulos (ver Figuras 8 e 9), seguidas pelos mesmos testes referidos no paréagrafo

anterior.

Condicao 2: Ensino com sobreposicéo desde o inicio do treino
As etapas gerais do procedimento sdo as mesmas do Estudo 1 e da Condicéo 1:
Pré-treino (relagbes XY e ZY), Pré-teste de controle instrucional e de comportamento

imitativo, Ensino das relacbes AB, Ensino das relagdes AC, Mistura de relagdes AB e
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AC, Teste intermediario de controle instrucional e de comportamento imitativo, Linha
de base mista com reforco intermitente, Teste de formacdo de classes, Pos-teste de
controle instrucional e de comportamento imitativo e Testes de recombinagdes
(seguimento de instrucdes e matching).

Serdo descritas apenas as tarefas de discriminacdo condicional. As configuracdes
dos testes de controle instrucional e comportamento imitativo foram iguais ao da
primeira condigdo, porém acrescido de uma relagcdo. Nos testes de recombinacgdes
também foram empregadas as mesmas configuracGes que do Estudo 1 e da primeira

condig&o desse estudo.

Ensino das discriminacdes condicionais auditivo-visuais para ac0es e figuras abstratas
Treino AB

No treino AB, foram programados, no total, oito blocos de ensino conduzidos
em sessOes diferentes. Cada bloco de ensino era composto por 24 tentativas. Nos oito
blocos, todas as tentativas eram consequenciadas diferencialmente para acerto e erro
(esquema de reforgo continuo) e o critério de aprendizagem era de pelo menos 96% de
acertos (1 erro no méaximo) em cada um dos blocos de ensino.

No primeiro bloco dois dos quatro modelos (Al e A2) eram apresentados em
doze tentativas consecutivas com cada modelo. Os dois estimulos compostos
selecionados para serem ensinados nesse primeiro bloco eram estimulos com elementos
sobrepostos: “Zetar a begozi” (A10,) e “Zetar a nepadi” (A1O3). Nas quatro primeiras
tentativas com cada modelo era apresentado apenas 0 comparacao correto (se Al entdo
Bl e se A2 entdo B2). Nas oito tentativas seguintes eram apresentados dois
comparagOes. Por exemplo, se Al era 0 modelo, os comparagdes eram Bl e B2 ou B3

(A102, A103, A,0s3, respectivamente).
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No segundo bloco, as 12 primeiras tentativas eram compostas da seguinte
maneira: na primeira tentativa de cada modelo era apresentado apenas 0 comparacgao
correto. Nas duas tentativas seguintes eram apresentados dois comparagdes. E nas trés
ultimas tentativas com cada modelo eram apresentados trés comparacoes (B1, B2 e B3).
Nas doze ultimas tentativas do bloco eram apresentadas seis tentativas consecutivas
com cada modelo (Al e A2) e os trés comparacOes eram apresentados simultaneamente.

No terceiro bloco, cada modelo era apresentado em trés tentativas consecutivas;
na primeira tentativa de cada modelo era apresentado apenas o comparacao correto. Nas
demais tentativas com cada modelo eram apresentados trés comparagdes
simultaneamente (B1, B2 e B3).

No quarto bloco eram conduzidas duas tentativas com cada uma das duas
relacbes A1B1 e A2B2 e 20 tentativas com a terceira relagdo A3B3 (Gafer a nepadi -
A,03) em que objeto era 0 mesmo empregado com Zetar a nepadi (isto é, envolvia
sobreposicdo). Nas duas primeiras tentativas, diante do modelo A3 era apresentado
apenas 0 comparacao correto. Nas duas tentativas seguintes com o mesmo modelo eram
apresentados dois comparacfes (B3 e B1 ou B2) e nas quatro tentativas seguintes eram
apresentados os trés comparacgdes. Nas Gltimas 16 tentativas eram apresentadas as trés
relagdes: duas tentativas com o modelo Al, seis com o modelo A3, duas com o modelo
A2 e seis com 0 modelo A3. Em todas as tentativas eram apresentados 0s trés
comparacg0es (B1, B2 e B3).

No quinto bloco, nas 12 primeiras tentativas, os modelos Al, A2 e A3 se
alternavam a cada quatro tentativas consecutivas e nas Ultimas doze tentativas, 0s
modelos se alternavam a cada duas tentativas e em todas as tentativas eram

apresentados trés comparagoes.
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No sexto bloco eram conduzidas quatro tentativas com cada uma das trés
relacdes A1B1, A2B2 e A3B3 e 12 tentativas com a quarta relacdo A4B4 (Fulir a tibuja
- A30;) em que verbo e objeto eram diferentes dos que vinham sendo ensinados (isto é,
0 estimulo ndo envolvia sobreposicdo com outro estimulo). Nas oito primeiras
tentativas, o modelo A4 era apresentado e em todas as tentativas eram apresentados
quatro comparacgdes (B1, B2, B3 e B4). Nas dezesseis Ultimas tentativas, os modelos
Al, A2, A3 e A4 se alternavam a cada quatro tentativas consecutivas e em todas as
tentativas eram apresentados 0s quatro comparacoes.

No sétimo bloco eram apresentadas as quatro relacfes, os modelos se alternavam
a cada duas tentativas e eram apresentados 0s quatro comparagoes.

No oitavo e ultimo bloco, cada um dos quatro modelos era apresentado em seis

tentativas misturadas ao longo do bloco de 24 tentativas.

Treino AC

O procedimento para o ensino das relacbes AC era igual ao do treino AB.

Treino misto AB/AC

Nesse bloco as oito relagfes ensinadas eram misturadas (A1B1, A2B2, A3B3,
A4B4; A1C1, A2C2, A3C3, A4C4). Cada relacdo era apresentada trés vezes. Todas as
tentativas eram consequenciadas em esquema de reforco continuo, e o critério de
passagem para a etapa seguinte era de pelo menos 92% de acertos em um bloco (néo
mais que um erro de cada relacdo AB e AC). ApGs atingir o critério era realizado o teste

intermediario de controle instrucional e comportamento imitativo.

Linha de base cheia com reforco continuo
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Cada bloco era composto por 22 tentativas, duas de cada relacdo AB e AC
(A1B1, A2B2, A3B3, A4B4, A1C1, A2C2, A3C3, A4C4) e duas de cada da relacdo XY
(X1Y1, X2Y2, X3Y3). As tentativas eram consequenciadas em esquema de reforco

continuo e aplicava-se o critério de 100% de acertos em um bloco de tentativas.

Linha de base cheia com reforgo intermitente

O bloco era exatamente como na linha de base cheia com reforco continuo,
exceto que as tentativas passaram a ser consequenciadas em esquema de razéo
randdmica trés (RR-3). Antes de iniciar o bloco, era apresentada a instrugdo sobre a
intermiténcia das consequéncias. O critério para dar inicio ao teste de equivaléncia era
de 100% de acertos em um bloco com reforco intermitente. Enquanto esse critério ndo

fosse atingido, novos blocos dessa linha de base continuavam sendo realizados.

Testes ou Sondas de Formacao de Classes

Os testes de formacdo de classes entre os conjuntos B e C (BC e CB) eram
conduzidos separadamente. Um bloco de teste era constituido de 22 tentativas. Dessas,
onze eram tentativas de linha de base (uma de cada: A1B1, A2B2, A3B3, A4B4; A1C1,
A2C3, A3C3, A4C4; X1Y1, X2Y2 e X3Y3). As 11 tentativas de sondas incluiam oito
tentativas de equivaléncia (BC ou CB) duas de cada (B1C1, B2C2, B3C3 e B4C4) e trés
testes de simetria (Y1X1, Y2X2 e Y3X3). Todos os blocos de teste tinham este mesmo
formato. No inicio dos testes BC e CB era repetida a instrucdo sobre a intermiténcia das
consequéncias. Os testes eram reaplicados em blocos sucessivos, até que se obtivesse
um desempenho estavel em trés blocos consecutivos (qualquer que fosse o percentual de
respostas consistentes com a linha de base). Enquanto fosse observada tendéncia
ascendente, o bloco ia sendo reaplicado; tendéncia descendente sistematica era critério

de encerramento dos testes.
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RESULTADOS
Condicéo 1. Ensino sem sobreposicdo, seguido por ensino com sobreposi¢cdo com
um segundo conjunto de estimulos

A Figura 12 resume os desempenhos dos participantes no conjunto das tarefas de
ensino e de teste. Na Condicdo 1 foi estabelecida a linha de base e realizados os testes
com um primeiro conjunto de estimulos (ver Figura 9). Em seguida foram aplicadas as
mesmas tarefas com o Conjunto 2, empregando outras trés combinacGes dos mesmos
componentes dos estimulos. Para cada participante, os dados na primeira linha da figura
se referem ao Conjunto 1 e os dados na segunda linha se referem ao Conjunto 2. A
primeira coluna da esquerda indica as fases (a primeira com o Conjunto 1 e a segunda
com o Conjunto 2). A segunda coluna indica o desempenho na linha de base
(discriminagdes condicionais AB e AC). A terceira coluna indica o desempenho nos
testes de formacdo de classes (BC e CB). A quarta coluna mostra o resultado do pré-
teste de imitacdo (para verificar se os participantes realizavam as a¢fes). As colunas 5-
10 indicam os desempenhos nos testes de controle por instrugdes orais e por figuras:
pré-teste (5-6); teste intermediario: 7-8; pos-teste: 9-10. A 11° coluna representa os
resultados nos testes de seguimento de instrucdes (instrucdes orais e pictdricas) e a 12°
representa os resultados nos testes de discriminag¢fes condicionais auditivo-visuais com
estimulos recombinados. O tique indica etapa realizada com sucesso, 0 X indica
repertorio ndo compativel com os critérios estabelecidos experimentalmente e o circulo
cheio indica desempenho parcial (isto €, em apenas algumas das tentativas, para uma ou

duas das trés relagOes avaliadas).
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Conjuntos Discriminacdes Formacao Controle instrucional Generalizacéo
de condicionais de classes recombinativa
estimulos (AB e AC) (BC e CB) Pré-teste Intermediario Pds-teste Seguimento de  Matching
Imitagio  OQOral  Pictdrico Oral Pictorico Oral Pictdrico instrucdes
Luda (m. -3:6)
1 v v v X X A X v X X
2 v v v o X v o v v X X
Lipe (m. - 4:11)
1 v v v X X X X v v X X
2 v v v . X v v v v X X
Alé (m. - 5:5)
1 v 4 X X X X X X X X X
2 v v X ° X X X X X X X
Lili (f. - 5:8)
1 v 4 v X X X X v v X X
2 ® X v Y X ° ° X X X X

Figura 12. Desempenhos dos participantes na Condicdo 1 do Estudo 2, na linha de base de discriminacgdes condicionais (AB e AC), nos testes de

formacgéo de classes (BC e CB), nos testes de controle instrucional e nos testes de generalizagcdo recombinativa, com os dois conjuntos de

estimulos. O tique indica etapa realizada com sucesso, 0 x indica repertorio ndo compativel com os critérios definidos experimentalmente e o

circulo cheio indica desempenho parcial.
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Linha de base (AB / AC)

Os participantes aprenderam as relagdes condicionais AB e AC com os dois
conjuntos de estimulos. O nimero de sessdes necessarias para a obtencdo dos critérios
requeridos variou entre os treinos e de um participante para o outro. No treino AB
(pseudofrase ditada — videoteipe da acdo ndo convencional em relagdo ao objeto
construido de sucata), os quatro participantes aprenderam as discriminagdes
condicionais (A1B1, A2B2 e A3B3) do Conjunto 1 de estimulos. Trés participantes
(Luda, Lipe e Alé) aprenderam as discriminag0es condicionais, finalizando o treino com
oito, oito e dez blocos, respectivamente (0 numero minimo programado era de quatro
blocos). A participante Lili apresentou dificuldades em atingir os critérios estabelecidos
para cada bloco do treino, apresentando porcentagens oscilantes de acertos nos blocos
de ensino, necessitando de 13 blocos para completar o treino. Em relagdo a
aprendizagem das trés relagdes do Conjunto 2 (A4B4, A5B5 e A6B6), 0s mesmos trés
participantes (Luda, Lipe e Alé) finalizaram o treino, como indicado na coluna 2 da
Figura 12, com o nimero minimo de blocos programados. A participante Lili também
finalizou o treino AB com o nimero minimo de blocos, porém o desempenho nédo se
manteve quando as relagdes foram misturadas (Treino AB/AC).

No treino AC (pseudofrase ditada — figura abstrata) com o primeiro conjunto, o
participante Alé aprendeu as discriminagdes condicionais (A1C1, A2C2 e A3C3) com
quatro blocos de treino, apresentando porcentagens altas de acertos desde os primeiros
blocos. Os participantes Luda e Lipe finalizaram o treino com cinco e seis blocos,
respectivamente. A participante Lili apresentou desempenhos oscilantes, mas finalizou
o0 treino com oito blocos. Com o Conjunto 2, os quatro participantes (Luda, Lipe, Alé e

Lili) finalizaram o treino AC com poucos blocos de ensino (trés, quatro, cinco e trés
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blocos, respectivamente). A participante Lili ndo manteve estdvel o desempenho das

relagcdes quando foram misturadas as relacdes AB e AC.

Testes de formacéo de classes (BC / CB)

Nos testes de formacéo de classes de equivaléncia (relacbes BC e CB) realizados
apos o ensino das discriminagdes condicionais do Conjunto 1, os quatro participantes
(Luda, Lipe, Alé e Lili) apresentaram respostas de acordo com relagdes emergentes
consistentes com o treino de linha de base, selecionando cada figura abstrata
condicionalmente a acdo apresentada no videoteipe (BC) e selecionando cada agao
condicionalmente a figura abstrata apresentada como modelo (CB) (coluna 3 da Figura
12). Portanto, apresentaram emergéncia das relagfes que configuram formacdo de
classes entre as agdes filmadas, as figuras abstratas e as pseudofrases ditadas. Com o
Conjunto 2, os participantes Luda, Lipe e Alé apresentaram desempenho emergente das
relagbes BC e CB e mantiveram com acurécia o desempenho nas tentativas de linha de
base. A participante Lili ndo apresentou formacgéo de classes de equivaléncia (embora
tivesse formado classes com os estimulos do Conjunto 1). Contudo, seu desempenho
nesses testes foi condizente com o padrdo de erros apresentados pela participante
quando as relagdes AB e AC foram misturadas (Treino AB/AC). Lili apresentou erros
consistentes, invertendo as suas escolhas em duas discriminagdes (Voquer a guzata e
Zabir a reveca), ou seja, diante do modelo (auditivo) ‘Voquer a guzata’, a participante
selecionava Zabir a reveca e vice-versa. Portanto, tanto no teste BC quanto no teste CB
de formacdo de classes de equivaléncia, diante do modelo ‘Voquer a guzata’, a
participante selecionava o comparagdo ‘Zabir a reveca’ e, diante do modelo ‘Zabir a
reveca’, a participante selecionava o comparagdo ‘Voquer a guzata’. A decisdo em dar

continuidade ao procedimento com esta participante deve-se ao padrdo consistente de
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erros: dado que ela havia estabelecido relagbes diferentes das definidas
experimentalmente, cabia perguntar se 0 desempenho nos testes seria ou ndo compativel

com o padréo de linha de base.

Teste de comportamento imitativo

Trés participantes (Luda, Lipe e Lili) imitaram as trés acOes experimentais no
pré-teste (exceto por um unico erro de Lili) e mantiveram o desempenho nos testes
seguintes (coluna 4, Figura 12). O participante Alé realizou as agdes isoladas diante dos
videoteipes, sem relaciona-las com os objetos. A experimentadora sugeriu que ele
pegasse 0s “brinquedos”, mas quando ele pegava 0 objeto, esse ndo era correspondente
ao do video. Por exemplo, diante do videoteipe correspondente a Mupar a reveca, 0
participante realizou a acdo correta em relacdo ao objeto guzata. Nos testes seguintes, 0
desempenho do participante foi semelhante ao do pré-teste. Portanto, trés dos quatro
participantes eram capazes de realizar, sob controle do modelo, as a¢des que seriam
requeridas nas etapas subsequentes do experimento. Um participante era capaz de
executar o componente motor da a¢do, mas ndo sob controle do objeto relacionado a

acao apresentado no videoteipe.

Testes de controle instrucional por sentencas e figuras
Quanto ao seguimento de instrugdes orais (pseudofrases), os resultados do pré-
teste mostraram que ndo ocorreram respostas consistentes com o que foi arbitrariamente
definido como correto (coluna 5, Figura 12), o que era esperado, dada a natureza
arbitraria dos estimulos. No teste intermedidrio de seguimento das instrugdes orais
(coluna 7, Figura 12), o participante Luda (o mais novo) seguiu parcialmente as trés

instrucGes. Lipe, Alé e Lili ndo seguiram as instrucdes orais experimentais. No pos-teste
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(Figura 12, coluna 9), apds a formacdo de classes, trés participantes (Luda, Lipe e Lili)
executaram corretamente a acdo em relacdo ao objeto diante das instrugdes orais (Lili
ndo seguiu apenas uma das trés tentativas de Mupar a reveca).

Em relacdo ao seguimento de “instrucdes” pictoricas, os resultados replicaram
exatamente 0s mesmos observados com as instrucGes orais, do pré-teste (coluna 6) ao
pos-teste (coluna 10), para todos os participantes.

Os resultados desses testes para 0 segundo conjunto de estimulos, que envolviam
recombinacfes (segunda linha de cada participante), mostram que todos os quatro
(Luda, Lipe, Alé e Lili) imitaram as acdes (ver quarta coluna), em relacdo aos objetos
(exceto Alé que, diante do videoteipe correspondente a ‘Mupar a tabilu’, executou
consistentemente a agdo mupar em relagdo ao objeto guzata).

Em relacdo ao seguimento de instrugbes orais e pictoricas, 0s quatro
participantes comecaram a apresentar o seguimento das instrugdes orais (mas ndo das
figuras) ja no pré-teste (quinta e sexta colunas, Fase 2), embora em graus variados. Alé
e Lili executaram uma agdo consistentemente; as outras duas foram realizadas
parcialmente. Luda executou a primeira agdo consistentemente e a terceira parcialmente
e Lipe seguiu parcialmente as trés acfes experimentais. No teste intermediario (colunas
7 e 8), dois participantes Luda e Lipe seguiram tanto instrucbes orais quanto
“instrucBes” pictoricas. Os dois outros participantes (Alé e Lili) mostraram
inconsisténcia no desempenho. Lili apresentou inversdo da execucdo da acdo em relagdo
ao objeto correspondente; diante da instrugcdo Voquer a guzata, a participante executava
a acdo zabir em relacdo ao objeto reveca, e diante da instrugdo Zabir a reveca,
executava Voquer a guzata.

No pos-teste, apds a formacédo de classes de equivaléncia, Luda e Lipe seguiram

corretamente instrugdes orais e pictdricas (embora em duas das trés tentativas, diante da
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figura abstrata correspondente a ‘Voquer a guzata’, Luda tenha realizado Mupar a
tabilu). AIlé apresentou desempenhos inconsistentes entre os estimulos: seguiu
consistentemente a terceira instrugdo (Zabir a reveca) e parcialmente as duas demais
(diante das instrugdes orais e pictéricas referentes a Mupar a tabilu, executou a agdo
mupar com o0 objeto guzata e diante de VVoquer a guzata, realizou voquer em relagédo a
tabilu). A participante Lili apresentou padréo consistente de inversdo de duas das
discriminacgdes condicionais. Ela seguiu consistentemente ‘Mupar a tabilu’ (tanto oral
quanto pictdrica), mas diante das duas outras instrucdes, a participante apresentou a
mesma inversdao que nas discriminagdes condicionais, ou seja, diante da instrucao
‘Voquer a guzata’, Lili executava a agéo zabir em relagdo ao objeto reveca e diante da
instrucdo ‘Zabir a reveca’, a participante realizava a agdo voquer em relagcdo ao objeto

guzata.

Testes de recombinacao: seguimento de instrucdes (orais e por figuras abstratas) e
emparelhamento com o modelo

Nos testes de generalizagdo recombinativa, embora 0s participantes tenham
mantido desempenho acurado em relagdo as tentativas de linha de base, tanto nas tarefas
de controle instrucional, quanto nas tarefas de discriminagdes condicionais auditivo-
visuaus, nenhum participante apresentou desempenho sob controle de estimulos
recombinados (seja nas instrugdes orais e pictoricas, seja nos modelos e comparacgdes
apresentados na tarefa de emparelhamento com o modelo). O ensino do segundo
conjunto de estimulos, envolvendo recombinacBes, ndo favoreceu a ocorréncia a
recombinacéo de respostas, sob controle de estimulos também recombinados.

Geralmente, no seguimento de instrucdes, 0s quatro participantes executavam as

acOes sob controle apenas de um dos elementos do composto, isto €, realizaram uma
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acdo em relacdo ao objeto mencionado na instrugdo, mas a acdo ndo era a instruida e
sim a mesma que foi aprendida na linha de base com aquele objeto.

Nas tarefas de matching (AB-r e AC-r), os participantes apresentaram
porcentagens gerais de acertos ao nivel do acaso, ou ligeiramente acima do acaso.
Observou-se que eles tendiam a selecionar o estimulo de comparacdo sob controle de
apenas um dos elementos do composto, na maioria dos casos, do objeto, ou seja, 0

participante parecia estar sob controle do substantivo ditado e ndo do verbo.

Condicao 2. Ensino com sobreposicdo desde o inicio do treino
A Figura 13 (organizada como a Figura 12) apresenta os desempenhos dos
participantes no conjunto das tarefas de ensino e de teste nesta condicdo, na qual foram

ensinadas quatro relagdes AB e AC envolvendo sobreposigéo de estimulos.

Linha de base (AB / AC)

Trés participantes (Bibi, Ado e Cica) aprenderam as relagdes condicionais AB e
AC, como indicado na segunda e terceira colunas da Figura 13. O participante Lufe
passou por todas as sessbes de treino programadas, mas sem atingir o critério
estabelecido em alguns blocos.

Todos os participantes necessitaram repetir sessdes até atingir o critério
estabelecido. O numero de repeticbes necessarias para a obtencdo dos critérios
requeridos variou entre os treinos e de um participante para o outro. No treino AB
(pseudofrase ditada — acdo em relagdo ao objeto, apresentada em videoteipe), em que o
namero minimo programado era de oito blocos, os trés participantes (Bibi, Ado e Cica)
aprenderam as discriminacOes condicionais (A1B1, A2B2, A3B3 e A4B4), finalizando

o treino com 19, 39 e 17 blocos, respectivamente. O participante Lufe apresentou



Participantes Discriminagdes Classes de Controle instrucional

condicionais equivaléncia

Intermediério Pos-teste
AB AC BC CB
Orais  Pictoricas Orais  Pictoricas

Lufe (m.— 3:5) ° ° X X ° ° ° °
Bibi (m.-3:11) v v v v . A v v
Ado (m. -5:3) v v v v ° ° ° v
Ciga (f. - 6:4) v v v v ° ° v 4

Figura 13. Dados gerais de desempenho de participantes individuais nas tarefas de ensino e nos testes na Condicdo 2 do Estudo 2. O tique indica

tarefas realizadas com sucesso; o circulo cheio indica desempenho parcial e 0 x indica ndo obtencao dos critérios estabelecidos.
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dificuldades em atingir os critérios estabelecidos para cada bloco do treino,
apresentando porcentagens decrescentes de acertos nos blocos de ensino, realizando 21
blocos de treinos. Porém, o desempenho do participante era acima de 75% de acertos
(acertava acima de 18 das 24 tentativas programadas).

O treino AC (pseudofrase ditada — figura abstrata) foi completado com um
nimero menor de sessdes em relagdo ao treino AB. Os mesmos trés participantes que
concluiram o Treino AB (Bibi, Ado, e Cica) aprenderam as discrimina¢des condicionais
AC (A1C1, A2C2, A3C3 e A4C4). A participante Ciga finalizou o treino com o nimero
minimo de blocos (oito). Os participantes Bibi e Ado realizaram 11 e 17 blocos,
respectivamente. O participante Lufe realizou 12 blocos, passando por todos os blocos
de ensino programado; seu desempenho ficou acima de 80% de acertos (acertava vinte

das vinte e quatro tentativas programadas), mas nao atingiu o critério.

Testes de formacéo de classes (BC / CB)

Nos testes de formacéo de classes de equivaléncia (relagdes BC e CB) os trés
participantes que aprenderam a linha de base (Bibi, Ado e Cica) apresentaram respostas
de acordo com relagbes emergentes consistentes com o treino de linha de base,
selecionando cada figura abstrata condicionalmente & acdo apresentada no videoteipe
(BC) e selecionando cada acdo condicionalmente a figura abstrata apresentada como
modelo (CB), como indicado nas colunas 4 e 5 da Figura 13. Portanto, formaram classes
entre as acgdes filmadas, as figuras abstratas e as pseudofrases ditadas. O participante
Lufe ndo apresentou formacdo de classes de equivaléncia, desempenho que ndo era

esperado, na auséncia de uma linha de base estavel e precisa.
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Comportamento imitativo e controle por instru¢des convencionais

Os quatro participantes (Lufe, Bibi, Ado e Cica) imitaram as acOes
experimentais no pré-teste e mantiveram o desempenho nos testes seguintes. No pré-
teste de controle instrucional, os quatro seguiram instrugcfes variadas (levantar o braco,
empurrar o carrinho, pegar o ursinho, bater o pé, jogar a bolinha). Esses desempenhos
sdo considerados pré-requisitos. Os resultados ndo foram apresentados na Figura 13,
mas indicaram que 0s quatro participantes eram capazes de seguir instrucdes e de
realizar, sob controle do modelo, as ag¢bes que seriam requeridas nas etapas

subsequentes do experimento.

Controle instrucional com os estimulos experimentais

Quanto ao seguimento de instrucdes orais (pseudofrases) e seguimento de
“instrucBes” pictoricas (figuras abstratas), os resultados do pre-teste mostraram que néo
ocorreram respostas consistentes com o que foi arbitrariamente definido como correto
(como esperado). No teste intermediério de seguimento das instrugdes orais (coluna 6,
Figura 13), os participantes Bibi e Ado seguiram corretamente trés das quatro
instrugbes, Ciga seguiu uma ou duas das trés tentativas de cada uma das quatro
instrucGes e Lufe seguiu uma ou duas tentativas de trés das quatro instru¢Ges. No pos-
teste (ap6s a formacdo de classes), dois dos trés participantes que formaram classes de
equivaléncia (Bibi e Cica) executaram corretamente cada acdo em relagéo a cada objeto
mencionado nas instrugfes orais. Ado apresentou comportamento sob controle das
instrugcdes, exceto que ndo seguiu corretamente a instrucdo Gafer a tibuja. O
participante Lufe, que ndo atingiu critério na linha de base, nem nos testes de formacéo
de classes, seguiu corretamente trés das quatro instrucdes orais. Diante da instrucdo

Gafer a nepadi, o participante realizava primeiramente a acdo zetar em relacdo a nepadi
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(ensinada na linha de base) e posteriormente realizava a acdo gafer com o mesmo objeto
nepadi.

Em relacdo ao seguimento de “instru¢Bes” pictoricas no teste intermediario e no
pos-teste (sétima e nona colunas), os mesmos trés participantes que apresentaram o
seguimento das instrucdes orais também desempenharam as respostas corretas, em
relacdo aos objetos apropriados quando as figuras abstratas eram o modelo. O
participante Lufe apresentou seguimento de trés “instrucBes” pictéricas
(correspondentes as instrucBes orais seguidas corretamente) e diante da figura
correspondente a “Gafer a nepadi”, realizava primeiro a acdo zetar e em seguida a agéo

gafer em relacdo ao objeto nepadi.

Teste de recombinacéo de seguimento de instrucdes
(instrugdes orais e figuras abstratas)

Nos testes de generalizacdo recombinativa de seguimento de instrugOes
recombinadas entre verbos e substantivos foram analisados tanto os desempenhos da
linha de base quanto os desempenhos das recombinagdes. Em geral, os participantes
mantiveram o desempenho de linha de base (exceto Lufe e Ado que permaneceram nao
seguindo corretamente as instru¢des Gafer a nepadi e Gafer a tibuja, respectivamente),
mas nenhum apresentou recombinacdo (colunas 10 e 11 da Figura 13). Como ocorreu
com os participantes da Condigéo 1, estes quatro participantes executavam as agoes sob
controle de apenas um dos elementos do composto, isto é, os participantes realizavam
uma acdo em relacdo ao objeto mencionado na instrucdo, mas a acao ndo era a instruida
e sim a que participava da relacdo ensinada na linha de base com aquele objeto.

A Tabela 8 apresenta a porcentagem de acertos no seguimento de instru¢des nas

tentativas com estimulos da linha de base (em cinza)e nas tentativas com recombinacdes
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Tabela 8
Porcentagem de acertos nas tentativas de seguimento de instrug6es com estimulos das relagdes de linha de base (em cinza) e nas tentativas com

recombinacgdes entre verbos e objetos (em branco) para cada participante. A indica acdo e O indica objeto.

Seguimento de instrucdes

Participantes LUFE BIBI ADO CICA
Estimulos® Orais Pictoricas Orais Pictoricas Estimulos® Orais Pictoricas Orais Pictoricas
Linha de base (LB)

A10; 100 (2/2) 100 (2/2) 100 (2/2) 50 (1/2) A10; 100 (2/2) 50 (1/2) 100 (2/2) 100 (2/2)
A;10; 50 (1/2) 50 (1/2) 100 (2/2) 100 (2/2) A0 0 (0/2) 100 (2/2) 50 (1/2) 50 (1/2)
A0; 0 (0/2) 0 (0/2) 100 (2/2) 100 (2/2) A0, 100 (2/2) 100 (2/2) 100 (2/2) 100 (2/2)
A0 100 (2/2) 100 (2/2) 100 (2/2) 100 (2/2) A3O; 100 (2/2) 100 (2/2) 100 (2/2) 100 (2/2)
Médias (LB) 62,5(5/8) 62,5 (5/8) 100 (8/8) 87,5 (7/8) 75 (6/8) 87,5 (7/8) 87,5 (718) 87,5 (7/8)
Recombinacdes (RC)
A10q 0 (0/2) 0 (0/2) 50 (1/2) 50 (1/2) A10; 0 (0/2) 0 (0/2) 100 (2/2) 0 (0/2)
A0 0 (0/2) 0 (0/2) 50 (1/2) 0 (0/2) A10; 0 (0/2) 0 (0/2) 0 (0/2) 0 (0/2)
A0, 0 (0/2) 0 (0/2) 50 (1/2) 0 (0/2) A0, 0 (0/2) 50 (1/2) 0 (0/2) 0 (0/2)
AzO; 0 (0/2) 0 (0/2) 0 (0/2) 0 (0/2) A0; 0 (0/2) 50 (1/2) 0 (2/2) 0 (0/2)
A3O; 0 (0/2) 0 (0/2) 0 (0/2) 0 (0/2) A3O; 0 (0/2) 0 (0/2) 0 (0/2) 0 (0/2)
Médias (RC) 0 (0/10) 0 (0/10) 30 (3/10) 10 (1/10) 0 (0/10) 20 (2/10) 20 (2/10) 0 (0/10)

% Os estimulos foram diferentes para as duas duplas de participantes.
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(caselas brancas) entre verbos e objetos, para cada participante. Observa-se que no
seguimento de instrucdes orais recombinadas (instruces selecionadas para teste de
generalizacdo recombinativa) o participante Bibi seguiu trés instrugdes recombinadas
corretamente (uma das duas tentativas das instrugdes, Zetar a tibuja A;0,, Gafer a
tibuja A20; e Gafer a begozi A;O,) entre as 10 tentativas. A participante Cica seguiu as
duas instrucdes recombinadas referentes a Zetar a tibuja A;0;. Os demais participantes
ndo apresentaram seguimento correto.

Diante das recombinacdes pictoricas, o0 participante Bibi seguiu corretamente
uma (de duas) tentativa da “instrucdo” Zetar a tibuja (A;01) e o participante Ado seguiu
uma tentativa de cada uma das “instrucdes “Gafer a begozi” (A;0,) e “Gafer a nepadi”

(A203). Os demais participantes ndo apresentaram seguimento pictérico.

Teste de discriminagdes condicionais auditivo-visuais das novas combinagdes
entre os verbos e os substantivos (tarefas de matching)
AB-re AC-r
Como mostram as colunas 12 e 13 na Figura 13, o controle por estimulos
recombinados também ndo ocorreu nas tarefas de emparelhamento com o modelo. Bibi
apresentou algumas recombinag6es tanto em AB-r como em AC-r, mas ndo para todos
os tipos de tentativas; Ado apresentou algumas recombinac6es em tentativas AB-r e 0
mesmo ocorreu para Ciga em tentativas AC-r. A Tabela 9 apresenta a porcentagem de
acertos nas tentativas de linha de base e nas tentativas com recombinagdes na tarefa de
matching para cada participante. Verifica-se que os trés participantes (Bibi, Ado e Cica)
que aprenderam a linha de base, apresentaram porcentagens altas de acertos nas
tentativas de linha de base. O participante Lufe apresentou porcentagens ao nivel do

acaso nas relacées AB e AC ensinadas (58,3% e 66,7% de acertos, respectivamente).
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Porcentagem de acertos nas tentativas de linha de base e de recombinagdo na tarefa de matching AC e AB. A linha sombreada indica as

porcentagens de acertos em linha de base e a linha branca indica as porcentagens de acertos em novas combinacdes entre verbos e substantivos.

Matching
Participante LUFE BIBI ADO CICA
Estimulos? AB AC AB AC Estimulos® AB AC AB AC
Linha de base
A0, 66,7 (4/6) 100 (6/6) 100 (6/6) 83,3 (5/6) A10; 100 (6/6) 100 (6/6) 100 (6/6) 100 (6/6)
A;10; 16,7 (1/6) 0 (0/6) 100 (6/6) 100 (6/6) A0 66,7 (4/6) 83,3 (5/6) 83,3 (5/6) 66,7 (4/6)
A;03 50 (3/6) 66,7 (4/6) 100 (6/6) 100 (6/6) A0, 83,3 (5/6) 66,7 (4/6) 100 (6/6) 100 (6/6)
A30; 100 (6/6) 100 (6/6) 100 (6/6) 100 (6/6) AzO; 100 (6/6) 100 (6/6) 100 (6/6) 100 (6/6)
Médias 58,3 (14/24) 66,7 (16/24) 100 (24/24) 95,8 (23/24) 87,5 (21/24) 87,5(21/24) 95,8 (23/24) 91,7 (22/24)
Recombinacdes
A101 66,7 (4/6) 16,7 (1/6) 33,3 (2/6) 33,3 (2/6) A0, 83,3 (5/6) 66,7 (4/6) 100 (6/6) 100 (6/6)
A0, 50 (3/6) 50 (3/6) 83,3 (5/6) 100 (6/6) A0, 66,7 (4/6) 50 (3/6) 100 (6/6) 100 (6/6)
A0, 33,3 (2/6) 66,7 (4/6) 83,3 (5/6) 83,3 (5/6) A0, 83,3 (5/6) 66,7 (4/6) 83,3 (5/6) 100 (6/6)
AzO, 16,7 (1/6) 50 (3/6) 66,7 (4/6) 83,3 (5/6) A0 50 (3/6) 66,7 (4/6) 16,7 (1/6) 66,7 (4/6)
A30; 50 (3/6) 66,7 (4/6) 100 (6/6) 50 (3/6) A3O0; 66,7 (4/6) 16,7 (1/6) 0 (0/6) 50 (3/6)
Médias 43,3 (13/30) 50 (15/30) 73,3 (22/30) 70 (21/30) 70 (21/30) 53,3 (16/30) 60 (18/30) 83,3 (25/30)

% Os estimulos foram diferentes para as duas duplas de participantes.



93
Nos matching recombinados (AB-r e AC-r), os mesmos trés (Bibi, Ado e Cica), de
modo geral, demonstraram forte tendéncia de controle pelas unidades que compunham
os estimulos, apresentando porcentagem de acertos igual ou acima dos 70% (exceto em
duas ocasides, matching AB de Cica e matching AC de Ado), mas ndo chegaram a

100%. O participante Lufe apresentou porcentagem de acertos ao nivel do acaso.
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DISCUSSAO

A questdo de interesse desse estudo ainda diz respeito a ocorréncia de
comportamento instruido baseado na inclusdo das instrugdes em classes de equivaléncia
com outros estimulos e ao controle instrucional generalizado por recombinacdo de
instrucdes ensinadas.

Para esta finalidade, foi realizada a sobreposicdo de elementos de estimulos
desde o ensino das relagbes de linha de base. Na Condicdo 1, apds o ensino de
discriminagdes condicionais com um conjunto de trés dos seis estimulos da matriz de
treino, que né@o envolviam sobreposicdo, foi testada a formacgdo de classes seguida por
testes de controle instrucional e controle instrucional recombinativo. Na auséncia de
generalizagcdo recombinativa, foram ensinadas novas relagdes envolvendo outras trés
sentencas da mesma matriz de treino, o que resultou em treino de sobreposicdo de
componentes das relacbes previamente aprendidas, seguida por nova avaliagdo da
formagdo de classes e de controle instrucional. Ap6s o ensino dos seis estimulos da
matriz de treino de 3 x 3, foi avaliada a ocorréncia de generalizagcdo recombinativa para
os demais trés pares de estimulos da matriz (ver Figura 8, painel superior).

A Condicdo 2 avaliou se a experiéncia com a sobreposi¢cdo de componentes
desde o inicio do treino poderia ser mais efetiva na geracdo de generalizacéo
recombinativa. Para esta finalidade o procedimento maximizou a sobreposi¢do na fase
de treino das discriminacfes condicionais. Foram ensinados quatro estimulos da matriz
de treino (ver Figura 8, painel inferior). Nesse conjunto de estimulos, um mesmo verbo
era ensinado com dois objetos, a0 mesmo tempo em que um mesmo objeto era ensinado
com dois verbos. Portanto, as sentencas ensinadas envolviam elementos recombinados.
A generalizacdo recombinativa ndo ocorreu na Condicdo 1 e ocorreu apenas

parcialmente (somente para algumas relagdes e para alguns participantes) na Condicdo
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2. Apesar disso, as duas condi¢cdes experimentais desse estudo geraram resultados de

interesse em muitos aspectos e essa discussao aborda cada um deles.

Aprendizagem de discriminac@es condicionais com trés e com quatro sentengcas como
estimulos auditivos nodais

Na Condicéo 1, todas as criancas (Luda, Lipe, Alé e Lili) aprenderam as relacfes
condicionais AB (sentencas ditadas e filmes apresentados em videoteipes) e AC
(mesmas sentengas ditadas e figuras abstratas) com os dois conjuntos de estimulos. De
modo geral, as modificagdes realizadas no procedimento parecem ter favorecido a
economia de ensino, uma vez que o0s participantes realizaram poucos blocos de ensino
até atingir os critérios de aprendizagem.

A participante Lili, contudo, apresentou erros consistentes nas tarefas de
pareamento com o0 modelo do segundo conjunto de estimulos (que envolvia
recombinacdo com elementos dos estimulos empregados na fase inicial), trocando uma
relacdo por outra. Seu desempenho durante os treinos sugere o fenémeno de atribuicao
arbitraria ou emparelhamento generalizado descrito por Saunders, Saunders, Kirby, &
Spradlin (1988), mas diferentemente da ocorréncia observada durante testes de extingao
naquele estudo, no presente estudo o responder relacional arbitrario ocorreu sob
condigdes em que havia refor¢o diferencial para acertos e erros. O fato de a participante
continuar respondendo com trocas sistematicas para duas das trés relacdes ensinadas,
significa que ela estava produzindo consequéncias de acerto em apenas um terco das
tentativas. Esse esquema intermitente era compativel com o empregado antes dos testes
com o primeiro conjunto de estimulos e a participante pode ndo ter discriminado as
consequéncias para erro (a tela preta, seguida pelo intervalo entre tentativas).

Na Condigdo 2, no primeiro procedimento empregado, 0s participantes

apresentaram dificuldades em adquirir as discriminagdes condicionais da linha de base
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com quatro sentencas (entre sentenca ditada como modelo e acfes apresentadas em
videoteipe - relacdo AB, e entre a mesma sentenca ditada e figuras abstratas — relacdo
AC), apesar da programacdo para introducdo passo a passo dos modelos e da quantidade
de estimulos de comparacdo. Os erros incidiram, principalmente, nas relacbes que
envolviam os estimulos sobrepostos. A maioria dos erros ocorreu com a relacdo Mupar
a tabilu (A103), a segunda relacdo ensinada, que envolvia sobreposicdo com 0 mesmo
objeto da primeira relacdo. Quando o modelo ditado era Mupar a tabilu o estimulo
comparacdo correto eram as figuras correspondentes a Mupar a tabilu e os estimulos
negativos eram as figuras correspondentes a Mupar a reveca (A;0;) e Voquer a tabilu
(A203). Alguns participantes pareciam realizar a sele¢do sob controle do verbo ditado: a
resposta de selecdo oscilava entre os comparacfes Mupar a tabilu e Mupar a reveca.
Por outro lado, outros participantes pareciam selecionar sob controle do substantivo
ditado na pseudossenteca, uma vez que a resposta oscilava entre os comparacées Mupar
a tabilu e Voquer a tabilu. Portanto, a incidéncia de erros ndo permitiu o
estabelecimento das discriminagdes condicionais das relagdes propostas para ensino.

Esses tipos de erros sistematicos permitiram supor que os erros eram induzidos
pelo procedimento, uma vez que a maneira como foi programada a apresentacdo dos
estimulos de comparacdo parece nao ter permitido que os participantes discriminassem
as unidades menores que compunham o estimulo, nem que discriminassem as sentencas
ditadas e, entdo, relacionassem os dois estimulos (modelo e comparagao).

Com base nessas consideracdes, foi planejado um novo procedimento de ensino.
O ensino das relacdes foi feito de maneira gradual tanto no que se refere a introducéo de
estimulos modelos quanto de estimulos de comparacdo, ao longo das tentativas (ver
detalhes no Procedimento). Um ponto bastante relevante nesse novo procedimento de

ensino foi garantir a aquisicao das relacdes alvo de uma etapa de ensino antes de passar
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para o ensino de uma outra relacdo (cf. Dixon, 1977; de Rose et al., 1996; Ferrari, de
Rose, & Mcllvane, 1993; Mcllvane & Sttodard, 1981). Outro ponto importante foi
ensinar inicialmente um verbo (Zetar - A;) com dois objetos (Begozi -O; e Nepadi - Oy)
(A102 e A10,); e ensinar um objeto (Tibuja O3) com os dois verbos (Zetar - A; e Gafer -
A;) (A103 e A;03). De acordo com a literatura, um treino que planeje as repeticdes dos
componentes dos estimulos pode favorecer a discriminacdo das unidades menores que
compdem os estimulos (tanto 0 modelo ditado como o comparacgdo visual) e parece ser
de fundamental importancia para a generalizagdo recombinativa (cf. Mueller et al.,
2000; Striefel etal., 1976).

As mudangas realizadas no procedimento de ensino parecem ter favorecido a
aprendizagem das discriminagdes condicionais AB e AC para trés dos quatro
participantes (Bibi, Ado e Cica) que completaram o procedimento, uma vez que 0sS
participantes atingiram os critérios de aprendizagem e finalizaram o treino das
discriminagdes condicionais. O participante Lufe (mais novo que 0os demais) apresentou
dificuldades na aquisicdo das relagdes condicionais, realizando todos os blocos de
ensino programados (exceto o ultimo bloco do Treino AC) sem atingir o critério de
aprendizagem estabelecido. O desempenho do participante, de modo geral, ficava acima
de 75% de acertos (18 acertos em 24 tentativas programadas), mas ndo chegava a 100%.
Caracterizava-se, portanto, como um desempenho intermediario, que sugere a
competicdo ou concorréncia de fontes de controle do responder, como sugerido por
Dube & Mcllvane (1997). O participante apresentou dificuldades na aprendizagem da
terceira relacdo tanto no ensino de A3B3 quanto de A3C3. A terceira relacdo ensinada
empregava os estimulos da classe potencial “Gafer a nepadi” (A;O3), compostos pelo
objeto nepadi (previamente ensinado com o verbo Zetar, na segunda relacéo treinada) e

um novo verbo (Gafer), ou seja, o participante deveria discriminar (no videoteipe do
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conjunto de estimulos B) que uma nova acdo estava sendo realizada com o mesmo
objeto apresentado anteriormente. Os dados sugerem que o participante selecionava o
estimulo de comparacdo sob controle do objeto, isto &, o participante parecia ficar sob
controle do substantivo, mas ndo do verbo da sentenca ditada. Essa dificuldade no
desenvolvimento das discriminac¢des condicionais pode ter sido ocasionada pelo ensino
de estimulos com elementos sobrepostos, ou seja, 0 emprego do mesmo elemento em
dois estimulos compostos pode ter dificultado o estabelecimento de controle de
estimulos, uma vez que o participante ficou apenas sob controle de um dos elementos
do composto. Portanto, o procedimento de ensino ocasionou o0 controle restrito de
estimulo (o controle de estimulos se desenvolveu sob controle de apenas uma das
caracteristicas do estimulo) o que acarretou na falta de coeréncia entre as topografias de
controle de estimulos planejadas (Dube & Mcllvane, 1997; Mcllvane & Dube, 1992;
Mcllvane, Serna, Dube & Stromer, 2000; Serna, Lionello-DeNolf, Barros, Dube, &
Mcllvane, 2004) e as que foram efetivamente estabelecidas pelas contingéncias em

vigor.

Formacdao de classes com pseudossentencas, acOes e figuras abstratas

Na primeira condicdo experimental, a formacdo de classes de estimulos
equivalentes era testada ap6s o ensino das discriminag¢6es condicionais com cada um de
dois conjuntos de trés de estimulos; o primeiro ndo envolvia sobreposicéo e o0 segundo
envolvia sobreposicdo com elementos do primeiro. Os testes de formagdo de classes,
realizados com os dois conjuntos de estimulos, mostraram que a maioria dos
participantes apresentou emergéncia das relagdes ndo ensinadas diretamente (relagoes
BC e CB), ou seja, as criangas foram capazes de selecionar uma de trés figuras abstratas

compostas por dois elementos quando um videoteipe era apresentado como modelo e a
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selecionar um de trés videoteipes quando uma figura abstrata era 0 modelo. Nas sondas
de formacdo de classes com estimulos do segundo conjunto, a participante Lili ndo
apresentou formacdo das classes previstas, poréem os erros na selecao foram consistentes
com o mesmo padrdo de erros que ela havia apresentado durante a fase de ensino;
portanto, seus dados também sugerem formacdo de classes consistentes com sua linha
de base (embora inconsistentes com os treinos programados).

Na segunda condicdo, o teste de formacdo de classes de estimulos equivalentes
avaliava se o participante incluiria os trés membros equivalentes (pseudossentenca
ditada, videoteipe da acdo relacionada ao objeto e figura abstrata) em cada uma das
quatro classes. Os resultados mostraram que trés participantes (Bibi, Ado e Cica)
apresentaram formacao de classes de estimulos, demonstrando emergéncia das relacdes
ndo ensinadas diretamente (relacbes BC e CB). Ou seja, apds aprenderem a selecionar
os videoteipes de acdo diante das pseudofrases ditadas (AB) e aprenderem também a
selecionar figuras abstratas diante das mesmas sentencas (AC), os participantes
apresentaram formacao de classes de equivaléncia (BC e CB). Esse resultado confirma e
estende para estimulos complexos (sentencas) a base empirica sobre a formacdo de
classes. O participante (Lufe) ndo formou classes de equivaléncia, mas este era o
mesmo participante que apresentou dificuldades na aprendizagem das discriminagoes
condicionais, portanto, sem a linha de base, ndo era logicamente possivel a emergéncia
de relagdes derivadas.

De modo geral, seis das oito criancas apresentaram formacdo de classes de
equivaléncia quando os estimulos auditivos eram pseudossentencas ditadas (verbo-
objeto) e os comparacdes eram cenas em videoteipe ou figuras abstratas compostas.
Esses resultados replicaram o do Estudo 1 e os do Experimento 1l de Postalli (2007); e

replicam e estendem os resultados de Postalli (2003, 2007) e de Schmidt (2004), que



100
mostraram a expansao de classes com verbos. Esse conjunto de estudos, que teve inicio
com o de Schmidt (2004), contribui para ampliar a generalidade da formacdo de classes
de estimulos equivalentes e fortalece o paradigma de equivaléncia como um modelo do
comportamento simbdlico (de Rose, 2004; Sidman, 1994; Wilkinson & Mcllvane,

1997).

Controle instrucional pelas pseudofrases e pelas figuras abstratas equivalentes

Nesse estudo, um dos objetivos era verificar se pseudofrases, estabelecidas como
estimulos (condicionais) para respostas de escolha de estimulos de comparacdo e
incluidas em classes de estimulos equivalentes com cenas e figuras abstratas, poderiam
funcionar como instrucbes para as acgdes realizadas em relacdo aos objetos
(transferéncia de funcdo ou fusdo de classes; cf. Sidman, 1994). As pseudofrases nao
controlavam o comportamento dos participantes antes do experimento e a questdo era
verificar se adquiririam “significado” (como membros de relagdes de equivaléncia) e se
funcionariam como instrucoes.

Na avaliacdo do controle instrucional com o primeiro conjunto de estimulos
(Condigdo 1), no pos-teste (apds a formacgdo de classes de estimulos equivalentes),
todos os trés participantes que formaram classes (Luda, Lipe e Lili) executaram as a¢0es
correspondentes diante tanto das instrucdes orais quanto das pictdricas. O participante
Alé executou corretamente uma instrucdo oral e a pictorica correspondente. Quando foi
introduzido o treino com as novas sentencas do segundo conjunto de estimulos, que
envolviam sobreposicdo entre seus componentes e 0s componentes empregados nos
estimulos do primeiro conjunto, verificou-se que ja no pré-teste os quatro participantes
apresentaram o seguimento de instru¢Bes orais que envolviam esses estimulos novos,
embora com graus variados de acertos entre os participantes quanto ao numero de

instrucBes seguidas corretamente. Apo6s a formacdo de classes de equivaléncia, Luda e
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Lipe seguiram corretamente todas as instrucdes orais e pictoricas; Alé e Lili
apresentaram desempenhos inconsistentes tanto diante das instru¢@es orais quanto das
“instrucOes” pictoricas (Lili seguiu a instrugdo correspondente a Mupar a tabilu).

O comportamento do participante Alé, desde a primeira avaliacdo do
comportamento imitativo, parecia ndo estar sob controle das duas unidades
componentes do estimulo modelo (videoteipe): a execucao de um gesto pela modelo e o
objeto construido de sucata em relagcdo ao qual o gesto era realizado. Na maioria das
tentativas o participante realizava apenas as agdes diante dos videoteipes; quando
selecionava o0 objeto, em geral, este ndo correspondia ao apresentado no videoteipe.
Uma andlise das respostas de execu¢do mostrou uma sistematicidade na selecdo dos
objetos, apesar de incorreta em relacdo ao que era definido experimentalmente, ou seja,
quando o videoteipe e as instrugdes (tanto orais quanto pictoricas) referiam-se a Mupar
a reveca (A;0,) e a Zabir a guzata (As0O1), 0 participante executava as agdes Mupar a
guzata (A;O0;) e Zabir a reveca (As3O,), respectivamente. Da mesma forma, a
sistematicidade estava presente no controle instrucional com os estimulos do Conjunto
2: diante dos antecedentes (videoteipe, palavra ditada e figura abstrata) referentes a
Mupar a tabilu (A103) e Voquer a guzata (A;01), 0 participante executava as acoes
Mupar a guzata (A;O;) e Voquer a tabilu (A;O3), respectivamente. Portanto, o
desempenho do participante Alé sugere que as agcdes ndo eram as esperadas no
experimento, mas ainda que ndo seja possivel identificar claramente a ou as fontes de
controle, as respostas apresentavam uma sistematicidade na execucdo de uma acdo em
relacdo a um objeto. Poderia ser, talvez, mais um caso de atribuicdo arbitréaria (Saunders
et al.,1988).

A participante Lili também apresentou consisténcia na execucdo de duas

instrucdes nas tarefas de controle instrucional: diante da instrucdo referente a Voquer a
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guzata (A,0O;) a participante executava a acdo zabir (A3) em relacdo ao objeto reveca
(0,), e diante da instrucdo Zabir a reveca (Az0,), executava Voquer a guzata (A20;).
Esse desempenho esta de acordo com os resultados obtidos na linha de base e no teste
de formacdo de classes, ou seja, nas tarefas de matching (tanto de ensino das
discriminacdes condicionais quanto de sondas de formacéo de classes) a participante ja
havia apresentado essa mesma inversao, sistematicidade esta que sugere que a execucgao
estava sob controle da classe formada pela participante (que ndo correspondia com a
definida experimentalmente).

Na Condicdo 2, em que os estimulos eram recombinados desde o inicio, no teste
intermediério de controle instrucional (apds o ensino das discrimina¢des condicionais,
mas antes dos testes de formacdo de classes), os participantes apresentaram o
seguimento parcial de instrucdes orais e pictoricas. No pos-teste realizado ap6s os testes
de formacdo de classes de equivaléncia, os trés participantes que formaram classes
(Bibi, Ado e Ciga) seguiram consistentemente as instru¢des orais experimentais e as
“instrucdes” pictoricas (exceto a instrucdo oral Gafer a tibuja A,O; para o participante
Ado). Diante das instrugdes orais referentes a Gafer a tibuja A,0;, Ado realizava a agao
fulir (A3) em relacdo ao objeto tibuja (O;). O estimulo Fulir a tibuja (A30;) havia sido a
primeira relacdo no estabelecimento da linha de base. O participante Lufe (que néo
formou classes de equivaléncia) manteve o seguimento parcial de trés instrugcfes orais e
pictéricas e ndo seguiu corretamente as instrugdes referentes a Gafer a nepadi (A,O3).
Diante das instrucGes orais e pictoricas referentes ao Gafer a nepadi (A20s3), Lufe
executava primeiramente a acdo zetar (A;) em relacdo a nepadi (O3) e em seguida
realizava a acdo gafer (A;) em relagdo ao mesmo objeto (Os3). A acdo zetar (A;) ja havia

sido ensinada com o objeto nepadi (O3), ou seja, 0 estimulo Zetar a nepadi (A;03) foi
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ensinado na linha de base e refere-se a segunda relacdo ensinada no ensino das
discriminacdes condicionais.

Portanto, em que pese alguma variabilidade, os resultados obtidos nesse estudo
replicam os de estudos prévios (Postalli, 2003, 2007; Postalli et al., 2004, 2006a, 2006b)
e estendem para quatro classes de trés membros o seguimento de instrucao, sugerindo
que a formacdo de classes pode favorecer o seguimento de instrugcbes orais e
“simbolizadas” por figuras abstratas. Ou seja, a emergéncia de relagdes derivadas (néo
ensinadas diretamente) favoreceu a transferéncia de funcdo, uma vez que, apesar de
serem capazes de seguir outras instrucdes, os participantes ndo realizaram as a¢6es sob
controle das pseudossentencgas no teste inicial, quando ndo conheciam o “significado”
das palavras, mas passaram a fazé-lo depois da formacdo de classes de estimulos

equivalentes.

Avaliacao de generalizacdo recombinativa diante de novas combinacgdes entre verbos e
substantivos relacionados pelo ensino

As avaliagdes de generalizacdo recombinativa, tanto as que requeriam
seguimento de instrucBes (orais e pictdricas), como as de emparelhamento
(discriminagdes condicionais auditivo-visuais recombinadas entre verbos e
substantivos) verificaram se, a partir do ensino de alguns estimulos da matriz de treino,
0 seguimento instrucional e a discriminacdo condicional se estenderiam para novas
combinag0es entre os verbos e 0s substantivos.

Na Condicgéo 1, o teste de seguimento de instru¢cbes com novas combinacdes,
realizado apds o ensino e testes com o Conjunto 1 de estimulos (trés sentencas),
mostrou que 0s quatro participantes mantiveram o seguimento de instrucdes orais e

pictdricas correspondentes a linha de base, porém, diante das sentencas recombinadas,



104

executaram a acdo relacionada a um outro objeto que ndo correspondia ao da sentenca
ditada. Esse desempenho foi mantido apds o ensino e teste com 0s novos estimulos do
Conjunto 2, isto €, os participantes mantiveram o seguimento das instru¢fes ensinadas,
mas nao apresentaram respostas sob controle das unidades minimas diante de instrucoes
recombinadas. Embora o controle parecesse se exercer predominantemente pelo objeto
(mas tambem pelo verbo, em outras ocasifes), isto ndo evidencia controle por elementos
do estimulo: significa que o estimulo é tomado como unitario e que a discriminagdo é
parcial, como ocorre, por exemplo, com o controle predominante pela silaba inicial de
palavras impressas, nas fases iniciais de aquisi¢do de leitura (Adams, 1994; de Rose et
al., 1996).

Um dado importante que apresenta indicios de generalizacdo recombinativa, mas
que deve ser considerado com cautela, refere-se ao pré-teste de controle instrucional
realizado antes do ensino das discriminagdes condicionais com o segundo conjunto de
estimulos na Condicdo 1: nessa ocasido, 0s quatro participantes apresentaram o
seguimento das instrugdes orais experimentais. Embora o seguimento tenha ocorrido
com graus variados de acertos entre as instrucbes e entre 0s participantes, essa
generalizagdo s6 poderia ocorrer pelo desenvolvimento independente de controle de
estimulos por cada um dos elementos do composto (Skinner, 1957). No entanto, é
necessario ter precaucdo, uma vez que 0s participantes ndo apresentaram seguimento
para os demais estimulos recombinados (testes de generalizagdo recombinativa) e dois
participantes (Alé e Lili) ndo mantiveram o seguimento dessas mesmas instru¢des nos
testes seguintes.

Porém, ao considerar esse pré-teste como uma medida de generalizacdo
recombinativa (uma vez que os estimulos testados ndo haviam sido ensinados), o

desempenho obtido na avaliacdo de pré-teste levanta a questdo sobre a estrutura dos



105

blocos empregados na avaliacdo de generalizacdo recombinativa, ou seja, a estrutura
empregada pode ndo ter favorecido a discriminacdo dos estimulos e com isso
prejudicado o desempenho dos participantes. A avaliacdo de generalizagédo
recombinativa de controle instrucional era avaliada em dois blocos de 18 tentativas
cada. Um bloco era constituido de seis tentativas de linha de base (uma para cada agédo
experimental apresentada oralmente e uma para cada figura abstrata) e 12 tentativas de
sondas, duas apresentacOes de cada recombinacdo oral e duas apresentacdes de cada
recombinacdo de figura abstrata. Ou seja, ao todo eram apresentadas seis novas
combinacdes entre verbo e substantivo em cada bloco. Por outro lado, o pré-teste de
controle instrucional e de comportamento imitativo (do segundo conjunto de estimulos)
apresentava trés novas combinacfes da matriz de treino e também incluia a
apresentagédo dos videoteipes que avaliavam o comportamento imitativo, o que pode ter
favorecido a discriminacdo dos estimulos.

Nos testes para verificar generalizacdo recombinativa em tarefas de matching, 0s
resultados mostraram que 0s participantes apresentaram porcentagens altas de acertos
nas tentativas de linha de base AB e AC, porém nas tentativas de matching AB-r e AC-r
(estimulos recombinados) os participantes apresentaram porcentagem geral de acertos
ao nivel do acaso, ou ligeiramente acima do acaso. Portanto, nenhum participante
apresentou generalizagdo recombinativa.

De modo geral, esses resultados mostraram que o ensino de seis pares de
estimulos da matriz de treino, arranjados em dois conjuntos separados e envolvendo
sobreposicdo dos estimulos do primeiro no segundo conjunto, ndo favoreceu a
generalizagdo recombinativa, ou seja, ndo favoreceu o desenvolvimento de controle por
unidades minimas (Alessi, 1987; Foss, 1968a; Foss, 1968b; Skinner, 1957). Mesmo que

ao final das duas sequéncias experimentais os participantes tivessem sido expostos a
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sobreposicdo dos elementos dos estimulos, essa sobreposi¢cdo ocorreu de maneira
indireta. Ou seja, somente ap0s o0 ensino das discriminagdes condicionais e teste de
formacéo de classes de estimulos equivalentes com um conjunto é que foi ensinada e
testada a formacdo de classes com um outro conjunto de estimulos e s6 durante o
segundo treino é que se configurava uma recombinacdo. Isto €, ao final do ensino dos
dois conjuntos, cada verbo havia sido apresentado com dois objetos, mas isto ocorreu
somente depois da introducdo do segundo conjunto de estimulos. Essa condi¢do nédo foi
suficiente para gerar comportamento novo, derivado da recombinacdo. Uma
possibilidade é que o ensino das relacfes com os estimulos do primeiro conjunto, em
que cada acdo era realizada exclusivamente em relacdo a um dos objetos (e nunca em
relacdo a outro) tenha interferido com uma nova aprendizagem que requeria uma mesma
acao em relacdo a um novo objeto (e, portanto, em relacéo a dois objetos diferentes).

Na segunda condicdo experimental, que envolvia sobreposi¢es de elementos
desde o inicio dos treinos, nenhum participante apresentou seguimento consistente para
novas combinagdes (exceto pelo seguimento de trés instrucbes orais e uma “instrucdo”
pictérica pelo participante Bibi; duas instrucfes orais pela participante Cica; e duas
“instrucBes” pictoricas pelo participante Ado), embora trés deles (Bibi, Ado e Cica)
tenham mantido seguimento preciso das instrugdes orais e pictoricas da linha de base.
Por outro lado, nos testes de discriminagdes condicionais das novas combinagdes entre
verbo e substantivo (tarefas de sele¢do), os mesmos trés participantes mostraram forte
tendéncia de controle pelas unidades que compunham os estimulos (exceto em duas
ocasifes, matching AB de Cica e matching AC de Ado). O participante Lufe apresentou
porcentagens ao nivel do acaso nas tentativas de matching de estimulos recombinados,

mas este também foi seu padrdo de responder para as relag@es de linha de base.
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Esses resultados mostraram que 0 ensino de quatro estimulos da matriz de
treino, com a sobreposicdo de componentes desde o inicio do treino das discriminacfes
condicionais, também foi insuficiente para promover generalizacdo recombinativa de
controle instrucional (execucdo da acdo em relacdo ao objeto). Contudo, esta condicéo
parece ter favorecido uma tendéncia a generalizacdo recombinativa nas tarefas de
pareamento com o modelo, sugerindo o desenvolvimento de controle de estimulos por
unidades menores (Skinner, 1957) nessas tarefas.

Apesar da expectativa gerada pelos dados do Estudo 1, assim como pela
experiéncia bem sucedida de outros estudos que incluiram novos exemplares para o
estabelecimento de outros repertérios depois de uma fase inicial com um estimulo ou
conjunto de estimulos (Goldstein, 1983; Goldstein et al., 1987; Goldstein & Mousetis,
1989; Mueller et al., 2000; Saunders et al., 2003; Striefel at al., 1976), o procedimento
no Estudo 2 ndo gerou generalizacéo por recombinacao.

De modo geral, os resultados sugerem que de acordo com 0s procedimentos
empregados no presente estudo a formacdo de classes de equivaléncia foi necessaria
para o seguimento das instrucdes orais e principalmente das “instrugdes” pictoricas;
porém ndo decorreu, desse repertdrio relacional instalado, o estabelecimento de controle
por unidades requerido para o seguimento de novas combinagdes entre os verbos e
objetos. Dada a natureza arbitraria dos estimulos, a generalizacdo s6 poderia ocorrer
pelo desenvolvimento independente de controle de estimulos por cada um dos
elementos do composto (Skinner, 1957). Este é um processo diferente e independente
da formagéo de classes, que tanto pode ser estabelecido na auséncia de classes, como
pode ndo ocorrer mesmo quando as unidades de estimulos sdo membros de classes.

No presente estudo, os dados mostraram a auséncia de controle por elementos

em novas combinacBes entre os estimulos na tarefa de seguimento instrucional
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(comportamento alvo do estudo). No entanto, os dados mostraram que 0s participantes
apresentaram uma forte tendéncia a seguir instrucdo, embora a execucdo da acdo nédo
correspondesse a recombinacdo. Esse resultado estd de acordo com a nocdo de que o
controle instrucional pode ser uma fungdo generalizada ou uma classe de ordem
superior (Catania, 1999; Cerutti, 1989; Schmidt & de Souza, 2002; Striefel et al., 1974;
Striefel & Wetherby, 1973; Striefel et al., 1976) e fortalece a sugestdo de que as
consequéncias reforcadoras disponibilizadas na situacdo experimental estavam sendo
suficientes para a manutencdo do comportamento, embora ndo para a selegéo precisa da
relacdo de controle. Assim, verificou-se que a maioria dos participantes executou agoes
relacionadas a objetos, mas 0s componentes seguidos eram os dos estimulos globais
(acdo-objeto) envolvidos nas relagdes ensinadas. ObservacGes assistematicas realizadas
durante a tarefa de execucdo mostraram que as criangas pareciam reconhecer algo de
diferente nos novos estimulos apresentados (tanto orais quanto pictoricos), pois as vezes
a crianca olhava em direcdo a experimentadora e em algumas ocasiGes perguntava se 0
estimulo estava certo. Essas observacdes levantaram a suspeita de que as criangas
poderiam até compreender as novas instrugdes, mas a historia das contingéncias de
reforcamento ndo era compativel com a execucdo das novas instrucBes, ou seja, as
criangas pareciam estar sob controle das consequéncias (historia experimental prévia) e
agiam como se fazer o que estava sendo instruido significasse “errar” (e, portanto,
desagradar a experimentadora). Em alguns momentos durante o teste, por exemplo, as
criangas questionavam a experimentadora dizendo “é com esse? agora € assim que faz
com esse?”. Essas observagdes sugerem que nessa situacdo podem ter pesado mais as
consequéncias sociais para 0 seguimento do que as consequéncias diretas do
comportamento instruido (Capovilla, 1989; Cerutti, 1989; Hayes et al., 1989); nos

termos de Hayes et al. (1989: pliance x tracking) a obediéncia, em funcdo da historia
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experimental recente e ndo da instrucdo atual, parece ter prevalecido sobre o
rastreamento do estimulo.

Considerando a questdo empirica do estudo, o seguimento de instrucGes
derivado da formacéo de classes (para os estimulos de treino) e da recombinacdo de
pseudofrases (verbo-objeto), o presente estudo mostrou claramente transferéncia de
funcéo discriminativa de pseudossentencas ditadas e de figuras abstratas para a funcéo
instrucional para os estimulos nas relages ensinadas. Por outro lado, ndo demonstrou
generalizacdo do controle instrucional por recombinacdo de unidades, o que sera o foco

do Estudo 3.
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ESTUDO 3
Seguimento de instrucdes com pseudossentencas e generalizagdo recombinativa

O presente estudo tratou do controle instrucional recombinativo ou do
seguimento de instrucdes por recombinacéo, isto €, o seguimento de novas instrucoes,
cuja origem pode ser rastredvel a condigdes prévias nas quais o individuo aprendeu a
sequir instrucdes que continham elementos que foram recombinados nas novas
instrucGes (Cerutti, 1989). Poderia ser mais direto falar em generalizagéo de seguimento
de instrugdes, porém o termo generalizacao sugere similaridade fisica entre os estimulos
que controlam o novo responder (Hanna, Karino, Araujo, & de Souza, 2010; Keller &
Schoenfeld, 1950/2004). Generalizacdo por recombinacdo requer a abstracdo de
unidades de controle de estimulos (Alessi, 1987; Mueller et al., 2000; Skinner, 1957).
Embora as unidades abstraidas possam ser as mesmas (portanto, idénticas) no estimulo
original e no estimulo novo, 0 novo estimulo como um todo ndo apresenta similaridade
com o original. O comportamento novo requerido diante do novo estimulo poderia ser
considerado como inteligente ou indicativo de “insight” (Catania, 1999; Delage &
Carvalho Neto, 2006, 2010; Delage & Galvéo, 2010; Epstein, Kirshnit, Lanza e Rubin,
1984; Skinner, 1969).

Uma vez esclarecido o papel da formacdo de classes na compreensdo de
instrugbes (Estudos 1 e 2; Postalli, 2003, 2007; Postalli, Schmidt, & de Souza,
submetido; Schmidt, 2004; Schmidt et al, 2002), este tdpico deixou de ser o foco neste
estudo, que aborda diretamente o teste de seguimento recombinativo apds o
estabelecimento de uma linha de base de seguimento de pseudossentencas por imitacéo
ou por emparelhamento com o modelo. Nos dois casos, 0 modelo a ser imitado ou o
estimulo de comparagdo a ser selecionado sob controle de uma sentenca ditada, era um

videoteipe que apresentava a agdo e 0 objeto correspondentes a sentenca.
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O planejamento experimental foi baseado em estudos sobre o estabelecimento de
controle instrucional e utilizou matrizes de treino para selecionar itens de ensino e de
teste.

Uma série de estudos sobre seguimento de instrucbes e recombinagdo foi
realizada por Striefel e colaboradores (e.g., Striefel & Wetherby, 1973; Striefel et al.,
1974; Striefel et al., 1976). No primeiro estudo, Striefel e Wetherby (1973) ensinaram
um individuo com necessidades especiais a seguir algumas instruces e avaliaram a
generalizacdo para novas instrugfes (recombinadas). Os resultados mostraram que 0
participante aprendeu a seguir as instrucbes ensinadas, mas ndo apresentou
generalizacdo. Diante de instrugcdes recombinadas, 0 participante executava a agéo
correspondente, porém com o objeto ensinado, ao invés de realizar a agdo em relacdo ao
objeto solicitado.

Na busca de estratégias de ensino para obter 0 seguimento de novas instrucoes
(por recombinagéo), Striefel et al. (1976) realizaram um novo estudo empregando duas
estratégias propostas em estudos anteriores. Uma das estratégias para maximizar a
recombinacdo foi ensinar um total de 12 verbos em relacdo a 12 substantivos (que
poderiam ser organizados segundo uma matriz de 12 x 12). O procedimento foi iniciado
pelo ensino de um verbo com cada um dos 12 nomes de objetos (a primeira linha da
suposta matriz), até o critério de aprendizagem, isto é, até que o participante da pesquisa
seguisse corretamente a instrucdo em relacdo a cada um dos 12 objetos; somente entéo
um segundo verbo era ensinado com os mesmos 12 objetos (a segunda linha da matriz),
e assim sucessivamente. Uma segunda estratégia empregada visou favorecer a
transferéncia do controle de estimulos do comportamento motor imitativo para o
seguimento da instrucdo verbal (Striefel et al., 1974). Inicialmente, o experimentador

instruia o participante a imita-lo (“Faca isso”) e apresentava reforco diferencial para
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acerto e erro; em seguida, apresentava a instrucdo verbal e simultaneamente realizava a
acao; posteriormente, apresentava a instrucao verbal, e impunha um atraso a realizacdo
da acdo; e por ultimo, apresentava apenas a instrucéo verbal. Antes de ensinar cada nova
relacdo, era conduzida uma sonda. Se o participante apresentasse 0 seguimento correto,
aquela instrucao era considerada adquirida sem treino direto e passava-se ao ensino da
seguinte. Os resultados mostraram que o desempenho diante de estimulos novos foi uma
funcdo do treino: os dois participantes do estudo responderam corretamente a um alto
namero de instru¢des recombinadas ndo treinadas. Depois do ensino de apenas alguns
verbos com todos os objetos, a cada novo verbo os participantes eram capazes de seguir
as instrucdes com os outros objetos j& nas tentativas de sonda. Nas etapas finais, 0
ensino de um verbo em combinacdo com apenas um dos objetos era suficiente para a
ocorréncia do seguimento de outras instru¢cdes com o mesmo verbo.

Goldstein e colaboradores (cf. Goldstein et al., 1987; Goldstein & Brown, 1989;
Goldstein & Mousetis, 1989) investigaram 0 seguimento de instru¢des, empregando
matrizes de treino, como condi¢do para acelerar a generalizacdo recombinativa. No
estudo de Goldstein et al. (1987), trés individuos com deficiéncia intelectual severa
foram ensinados a seguir instrucbes constituidas por palavras conhecidas e
desconhecidas. Para um participante foi empregada uma matriz de treino 8 x 8
relacionando oito objetos e oito locais; para um segundo participante, foi utilizada uma
matriz 6 x 6 que também relacionava objetos e locais; e para o terceiro, foi empregada
uma matriz de treino 5 x 5 x 5 que relacionava objetos, preposic¢des e locais. Em todas
as matrizes de treino eram empregadas palavras conhecidas e palavras ndo conhecidas.
A matriz foi dividida em submatrizes de treino. A divisdo da matriz proporcionou um
delineamento de linha de base multipla entre as submatrizes. Na submatriz composta

por palavras conhecidas, foi ensinada uma combinacédo, seguida por sondas das demais
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combinag6es. Apos atingir o critério de desempenho com as palavras conhecidas, foram
ensinadas e sondadas as combinacdes com as palavras desconhecidas. Cada submatriz
ensinava uma combinacdo entre um objeto desconhecido e uma localizagédo
desconhecida e testava as demais combinagfes entre 0 mesmo objeto ensinado e quatro
localizagbes conhecidas e entre a mesma localizacdo ensinada e 0s quatro objetos
conhecidos. Durante as sessdes de ensino, as respostas corretas eram consequenciadas e
respostas incorretas eram corrigidas com modelacdo da resposta via imitacdo e, se
necessario, com ajuda fisica. Durante as sondas, todas as respostas corretas eram
consequenciadas; respostas incorretas ndo tinham consequéncias programadas, nem
eram corrigidas. Para os trés participantes o ensino de uma combinacdo com palavras
conhecidas possibilitou o0 seguimento das demais combinagdes entre as palavras
conhecidas. Quanto as combinagdes desconhecidas, o ensino do seguimento de algumas
instrugdes foi suficiente para promover o seguimento de novas instru¢ées recombinadas.
De modo geral, ap6s o ensino de uma combinacdo da submatriz, os participantes
seguiram as novas instruc@es. Entretanto, em alguns casos foi necessario o ensino de
mais uma combinacdo para a ocorréncia do seguimento de novas recombinacdes. Os
resultados sugerem que o emprego de palavras conhecidas para ensino da tarefa
facilitou a aprendizagem quando palavras desconhecidas foram empregadas e,
juntamente com o emprego da matriz de treino, parece ter facilitado e favorecido a
ocorréncia do seguimento para novas combinacGes. Nesse estudo, além do
comportamento de seguir instrugdes, foram ensinadas e testadas a nomeacao: quando o
experimentador realizava uma agdo, atuando como modelo, o individuo deveria dizer o
que ele tinha feito. Os dados foram semelhantes aos obtidos com relagdo ao seguimento

de instrugdes.
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Recentemente, Axe e Sainato (2010) empregaram a mesma estratégia de ensino
de Goldstein et al. (1987) para ensinar criangas pré-escolares com autismo a seguir
instrucdes que envolviam habilidades de pré-alfabetizacdo. As instrugdes incluiam uma
acao ndo conhecida e uma figura conhecida (por exemplo, circule a pimenta, sublinhe o
veado). A matriz de treino relacionava cada uma de seis acdes e a cada uma de seis
figuras (6 x 6), 0 que resultava em 36 instru¢gdes com sobreposicdo de elementos. Essa
matriz foi dividida em quatro submatrizes de ensino. O estudo foi conduzido com
quatro autistas pré-escolares. Dois participantes (P1 e P2) atingiram o critério de
aprendizagem estabelecido depois de poucas sessdes de treino. Ap6s 0 ensino das
instrucdes de cada submatriz, esses mesmos participantes seguiram novas combinagdes
da mesma matriz e mantiveram o desempenho ao longo do estudo. Dois outros
participantes (P3 e P4) apresentaram dificuldades até atingir o critério de ensino. Diante
de novas combinagdes de estimulos, um deles (P3) apresentou seguimento e manteve 0
desempenho. O outro participante (P4) apresentou desempenho oscilante no ensino da
segunda submatriz, ndo foi exposto ao ensino das duas demais submatrizes e nédo
apresentou repertorio recombinativo. Os trés participantes (P1, P2 e P3) que seguiram
as instrucdes ensinadas e testadas realizaram um teste que empregava instrugfes com
numeros e letras e todos foram capazes de segui-las. O emprego de matriz de treino
permitiu o ensino do seguimento de instrucBes (acdes, figuras e nimeros) e a
generalizacdo para novas combinagfes, para trés dos quatro participantes pré-escolares
com autismo.

Os resultados desses estudos sugerem que o emprego de estimulos familiares
(supostamente conhecidos pelo participante) pode favorecer e facilitar o ensino da tarefa
e o controle pelas unidades menores dos estimulos; portanto, pode favorecer a

ocorréncia da recombinacdo de estimulos, gerando comportamentos novos.



115

Estudos que empregaram a matriz de treino como instrumento para o
planejamento do ensino de modo a maximizar a sobreposicdo de elementos dos
estimulos e a abstragédo e a recombinacao de unidades tém focalizado outros repertorios.
Por exemplo, estudos de recombinacdo de tatos (e.g., Goldstein, 1983; Esper, 1925;
Foss, 1968a, 1968b; Ribeiro, 2011), de construcdo de sentencas (e.g., Yamamoto &
Miya, 1999; Sampaio, Assis, & Baptista, 2010), de leitura (e.g., Alves, Kato, Assis, &
Maranh&o, 2007; de Rose et al., 1996; de Souza, de Rose, Faleiros, Bortoloti, Hanna, &
Mcllvane, 2009; Hanna, de Souza, de Rose, & Fonseca, 2004; Hanna, Kohlsdorf,
Quinteiro, Fava, de Souza, & de Rose, 2008; Hanna et al., 2011; Hibner, Gomes, &
Mcllvane, 2009; Hibner-D"Oliveira & Matos, 1993; Leite, & Hibner, 2009; Mahon et
al., 2010; Matos, Avanzi, & Mcllvane, 2006; Matos & Hubner D’Oliveira, 1992; Matos,
Hibner, & Peres, 1997; Matos, Hubner, Serra, Basaglia, & Avanzi, 2003; Mueller et al.,
2000; Saunders et al., 2003).

Um exemplo cléssico de leitura recombinativa € o estudo de Mueller et al.
(2000), depois replicado por Saunders et al. (2003). Mueller et al. (2000) utilizaram a
manipulacdo sistematica de unidades intrassilabicas (onset e rime) para verificar a
generalizacdo recombinativa. O objetivo do estudo era testar a selegdo de novas
unidades monossilabicas compostas por elementos das unidades ensinadas por meio do
emparelhamento com o modelo, em uma tarefa de discriminagdo auditivo-visual.
Adicionalmente, era avaliada a emergéncia de leitura. Esse estudo empregou seis
matrizes de treino de 2 x 3 para composicdo de cada estimulo (onset — letra inicial e
rime — duas letras finais). Palavras monossilabicas (por exemplo, sug, sop, sat, mat)
eram ensinadas por meio de emparelhamento com o modelo auditivo-visual e os testes
avaliavam a selecdo de palavras ndo treinadas que continham letras recombinadas (por

exemplo, mop e mug). Duas das trés criangcas expostas ao treino apresentaram
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generalizacao depois do ensino de um unico conjunto de palavras e uma terceira crianca
apos o ensino de dois conjuntos. O desempenho indicou que as criangas abstrairam
unidades menores (onset e rime) dos monossilabos ensinados. Na avaliacdo de leitura,
0s trés participantes nomearam a maioria das palavras impressas. Criancas-controle, que
apenas realizaram os testes, mostraram baixa acuracia na tarefa de emparelhamento com
0 modelo testadas com cada conjunto de palavras ao longo do estudo. Os resultados
desse estudo foram replicados por Saunders et al. (2003) com adultos com dificuldades
intelectuais.

O planejamento do presente estudo, sobre controle instrucional, levou em
consideracdo uma variavel que pareceu critica nesses estudos que resultaram em
desempenhos recombinativos: a sobreposicdo e repeticdo de componentes ou elementos
de estimulos empregados nas tarefas de ensino e nos testes de recombinacéo.

O objetivo principal do estudo foi investigar se o ensino do seguimento de
instrucdes desconhecidas (pseudosentengas) envolvendo a sobreposicdo de elementos
das sentencas (verbo-objeto) na fase de ensino resultaria em controle instrucional
recombinativo, testado por meio de novas sentencas que envolviam combinag¢des nédo
ensinadas diretamente.

Foram programadas duas condigdes experimentais, conduzidas com diferentes
participantes. Em ambas as condi¢cbes foram empregadas matrizes de treino para
explicitar os elementos dos estimulos (e suas combinagdes) a serem ensinados e
testados. A primeira condigdo empregou uma tarefa de pareamento com o modelo
auditivo-visual para ensinar as relagcbes entre pseudosesentencas ditadas e acoes
apresentadas em videoteipe. Na segunda condic¢do o controle instrucional foi ensinado
pelo procedimento de treino imitativo (modelo apresentado em videoteipe) sobreposto

ao controle instrucional, com retirada progressiva do modelo visual. Em ambos o0s
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procedimentos os testes de controle instrucional avaliaram se o participante realizava
uma acdo em relacdo a um objeto, sob controle de uma instrucdo oral. Na fase de
ensino, os requisitos de resposta diferiram. Na primeira condicdo o emprego do
procedimento de escolha de acordo com o0 modelo para ensino das relagdes condicionais
requeria como resposta a selecdo de um estimulo de comparacao (acdo em relacdo ao
objeto, apresentada em videoteipe) diante do estimulo auditivo falado. Na Condicdo 2 o
ensino por meio da execucdo da acdo em relacdo ao objeto requeria a mesma topografia
de respostas requerida nos testes de controle instrucional e de repertorios
recombinativos. Entretanto, no teste de matching recombinativo, a crianga deveria
selecionar o estimulo comparacéo (video da acdo em relagdo ao objeto) de acordo com o

estimulo modelo (pseudossentenca ditada).



118
METODO

Participantes
Participaram do estudo oito criangas com desenvolvimento tipico, seis do sexo
masculino e duas do sexo feminino, com idades entre 4 anos e 1 més e 5 anos,
distribuidas entre as duas condi¢Ges experimentais (trés meninos e uma menina em cada
condicdo). A Tabela 10 apresenta informaces sobre as caracteristicas gerais dos
participantes, incluindo os resultados do PPVT-R (Dunn & Dunn, 1981). De modo
geral, os resultados mostram uma defasagem no repertério de linguagem receptiva para
a maioria das criancas, indicando uma idade no teste menor que a idade cronoldgica das
criancas. Para trés participantes (Momo, Lulu e Mano) a defasagem era de meses (8 a
11 meses), mas para cinco outros participantes (Jojo, Cacd, Dodd, Guigui e Mimi), a

defasagem era de um ano e seis meses a Um ano € onze meses.

Procedimento geral

O procedimento geral foi 0 mesmo empregado nas duas condicdes, o que diferiu
foi a estratégia de ensino utilizada. O estudo empregou quatro matrizes de treino 2 x 3,
para composicao dos estimulos entre verbos e substantivos. O ensino das sentengas era
feito de maneira gradual tanto no que se refere aos estimulos que compdem a matriz de
treino quanto a insercdo dos estimulos modelos durante o ensino. Cada matriz incluia
seis combinacdes entre verbos e substantivos. No total foram empregados trés verbos
(A1, Az e A3) e cinco objetos (01, Oy, Oz, O4 € Os). Para cada matriz de treino, foram
empregados quatro estimulos na fase de ensino e dois estimulos foram reservados para
os testes de recombinacgédo. Por exemplo, na primeira matriz de treino, um verbo A; foi
ensinado com trés objetos (O, O, e O3) e um mesmo objeto O; foi ensinado com dois

verbos (A; e Ay). As duas sentencas compostas pelo verbo A; e pelos objetos O, e O3
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Tabela 10
Caodigo de identificacdo, sexo, idade cronoldgica, idade no Peabody Picture VVocabulary
Test — Revised (PPVT-R, Dunn & Dunn, 1981) e a diferenca entre a idade cronoldgica e

a idade no teste dos participantes no Estudo 3.

Codigo de Sexo Idade Idade PPVT-R Diferenca

Identificacao (M/F) (anos: meses)  (anos: meses)  (anos: meses)

Condicéo 1
Momd M 4:1 3:5 -0:8
Jojo M 4:3 2:5 -1:10
Lulu M 4:7 3:8 -0:11
Caca F 5:0 3:4 -1:8
Condicéo 2
Dod6 M 4:1 2:7 -1:6
Guigui M 4:4 2:7 -1:9
Mano M 4:8 3:9 -0:11

Mimi F 4:8 35 -1:3
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foram empregadas nos testes de instru¢es recombinadas. Na segunda matriz de treino,
um mesmo verbo A; foi ensinado com trés objetos (O1, O4 e Os, um objeto da matriz de
treino anterior e dois novos objetos) e 0 mesmo objeto O; foi novamente ensinado com
0s mesmos dois verbos (A; e A). As duas sentengas compostas pelo verbo A; e dois
objetos novos (O, e Os) foram empregadas nos testes de controle instrucional
recombinativo. A terceira matriz de treino foi composta pelos trés primeiros objetos
(01, Oz e O3) e 0 verbo A; e um novo verbo As. Nessa ocasido, foram retreinados os
estimulos compostos pelo verbo A; e o0s trés objetos e pelo novo verbo A; e o objeto O;.
As duas novas combinacbes (AsO, e A3O3;) foram empregadas na avaliacdo de
repertdrios recombinativos. A quarta e ultima matriz foi composta pelos dois Gltimos
verbos (Az e As) e pelos objetos O;, O4 e Os. Foram ensinadas as sentencas A;O1, Az0q,
A,0s e A301 e testadas as sentencas AzO; e A3zOs.

Antes de iniciar o ensino dos estimulos de cada matriz de treino era conduzido o
teste de controle instrucional com os tais estimulos selecionados da matriz de treino em
questdo. Assim, se 0 participante apresentasse 0 seguimento correto da instrucdo, esse
desempenho era considerado um comportamento novo derivado da recombinagéo
(considerando que ndo é esperado 0 seguimento instrucional com estimulos da primeira
matriz de treino antes da fase de ensino). A Figura 14 apresenta as matrizes das
combinagOes entre verbos e substantivos para as duas condic¢des de ensino. As caselas
em cinza-escuro indicam os estimulos ensinados pela primeira vez; as caselas em cinza-
claro indicam os estimulos retreinados; e as caselas em branco indicam os estimulos
empregados somente nos testes.

A Figura 15 apresenta as relagdes selecionadas para ensino e teste de cada uma
das quatro matrizes de ensino. Pseudofrases entre aspas indicam os estimulos auditivos

e as fotos correspondem aos videoteipes. O painel superior apresenta os estimulos das
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1. Objetos (O)
Acdes (A)

Guzata (0O1)

Reveca (02)

Tabilu (03)

Mupar (Al)

\Voquer (A2)

Mupar a guzata

\Voquer a guzata

Mupar a reveca

\Voquer a reveca

Mupar a tabilu

\Voquer a tabilu

2. Objetos (O)
Acdes (A)

Guzata (O1)

Begozi (O4)

Nepadi (O5)

Mupar (Al)

\Voquer (A2)

Mupar a guzata

Voquer a guzata

Mupar a begozi

\Voguer a begozi

Mupar a nepadi

\Voquer a nepadi

3. Objetos (O) Guzata (O1) Reveca (02) Tabilu (O3)
Acdes (A)

\Voquer (A2) \oquer a guzata \Voquer a reveca \Voquer a tabilu
Zabir (A3) Zabir a guzata Zabir a reveca Zabir a tabilu
4. Obijetos (O) Guzata (0O1) Begozi (04) Nepadi (O5)

Acdes (A)

\Voquer (A2)

Zabir (A3)

\Voquer a guzata

Zabir a guzata

\oquer a begozi

Zabir a begozi

\Voquer a nepadi

Zabir a nepadi

Figura 14. Matrizes das combinacbes entre verbos e substantivos empregadas

sequencialmente nas duas condicdes de ensino. As caselas sombreadas indicam 0s

estimulos ensinados pela primeira vez (cinza-escuro) e em matrizes anteriores; caselas

em branco indicam os estimulos reservados para o teste de recombinacdo.
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Conjunto de RelacGes ensinadas e testadas
estimulos
Matriz 1 Matriz 2
_ [ A0 A0 A0, AOs A0,  AO; A0 A0 | AG AOs | A0s  ADs
Pseudo- “Voquer “Voquer “Mupara “Voquer “Voquer “Voquer
frases (A) areveca” atabilu” guzata” a guzata” a begozi” a nepadi”
Filme de
uma pessoa
(B)
Matriz 3 Matriz 4
AOr _ AOr AL, AO; A0, A0 ABi AOr | A0y AOs  AOs  AOs
Pseudo-  “Voquer a “Zabira “Zabira Voquera “Zabira “Zabira “Zabira

frases (A) guzata”

Filme de $
uma pessoa ~

(B)

reveca” tabilu” guzata” guzata”

MM

begozi”  nepadi”

Figura 15. RelacGes selecionadas para ensino e teste de cada uma das quatro matrizes de ensino. Pseudofrases entre aspas indicam os estimulos
auditivos e as fotos correspondem aos videoteipes. O painel superior apresenta os estimulos das duas primeiras matrizes e o painel inferior
apresenta os estimulos das matrizes de ensino 3 e 4, respectivamente. As caselas em cinza-escuro indicam os estimulos ensinados. As caselas em
branco indicam os estimulos testados. As caselas em cinza-claro indicam os estimulos retreinados. As caselas hachuradas indicam os estimulos
que foram testados nas duas primeiras matrizes (e ensinados nas matrizes seguintes).
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duas primeiras matrizes e o painel inferior apresenta os estimulos das matrizes de ensino
3 e 4, respectivamente. As caselas em cinza-escuro indicam os estimulos ensinados. As
caselas em branco indicam os estimulos testados. As caselas em cinza-claro indicam os
estimulos retreinados. As caselas hachuradas indicam os estimulos que foram testados

nas duas primeiras matrizes (e posteriormente treinados nas matrizes seguintes).

Tarefas de ensino
As duas condicOes diferiram apenas quanto as tarefas de ensino. Por esta razéo

esta secdo descreve as tarefas de cada condicéo.

Tarefa da Condigéo 1: Pareamento com o modelo

Na primeira condi¢cdo, o procedimento para ensino das discriminagfes
condicionais auditivo-visuais entre sentenca e videoteipe da acdo era o de escolha de
acordo com o0 modelo. Por meio do autofalante do computador era apresentado um
estimulo modelo auditivo (pseudofrase ditada) e videoteipes de acdes relacionadas aos
objetos eram apresentados nos cantos da tela do computador (estimulos de comparag&o),
a tarefa do participante era selecionar (tocando a tela do computador) o estimulo
correspondente ao estimulo modelo. Respostas corretas eram seguidas de estrelas
coloridas e sons ascendentes e fichas coloridas colocadas, pela experimentadora, no
copo posicionado ao lado da tela do computador. Respostas incorretas eram seguidas de
tela escura por 0,5 segundo. A Figura 16 apresenta um modelo de tentativa final da
tarefa de pareamento com o modelo empregada na Condi¢do 1 (painel superior) e
modelo de tentativa com apresentacdo simultanea dos estimulos visual e auditivo
(painel intermediério) e com apresentacdo somente do estimulo auditivo (painel

inferior) da tarefa de treino imitativo sobreposto ao controle instrucional (Condigéo 2).
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Tarefa da Condicéo 1: Pareamento com o modelo

4EMupar a guzata”
—
mom

Resposta de selecao

Lk e

Erro

I

Tarefa da Condicéo 2: Treino imitativo sobreposto ao controle instrucional

4QMupar a guzata” j
3

Resposta de execucao
{Mupar a guzata” j
L —

Acerto

Figura 16. Modelo de tentativa final da tarefa de pareamento com o modelo (Condicéo
1) e modelo de tentativa com apresentacdo simultanea dos estimulos visual e auditivo
(painel intermediario) e com apresentacdo somente do estimulo auditivo (painel
inferior) da tarefa de treino imitativo sobreposto ao controle instrucional (Condicéo 2).
Respostas corretas (execucdo da acdo direcionada ao objeto, correspondentes ao
modelo) eram seguidas pela tela de acertos (estrelas coloridas e sons ascendente).

Respostas incorretas eram seguidas pela tela escura por 0,5 segundo.
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Tarefa da Condicgao 2: Treino imitativo sobreposto ao controle instrucional

Nessa condicdo de ensino, os trés objetos construidos de sucata empregados em
cada matriz eram dispostos sobre a mesa, perto da tela do computador, ao alcance do
participante, a tentativa era apresentada no computador, e a crianca deveria selecionar o
objeto e executar a agdo correspondente. Se a resposta de execugdo empregasse a acao e
0 objeto correspondentes ao modelo, eram apresentadas estrelas coloridas e sons
ascendentes e fichas platicas colocadas, pela experimentadora, no copo ao lado da tela
do computador. Caso a execucdo da resposta ndo correspondesse a acdo e/ou objeto
apresentado como modelo ou na auséncia de resposta, a tela ficava escura por 0,5
segundo. Apos a apresentacdo da consequéncia, a experimentadora retirava o objeto e
recolocava novamente proximo aos demais, e uma nova tentativa era iniciada (ver

painéis intermediario e inferior na Figura 16).

Procedimento de ensino

Com cada matriz foi realizada uma sequéncia geral das tarefas experimentais
como mostra a Figura 17. Inicialmente foi realizado um pre-treino de discriminagdes
condicionais visuais-visuais e auditivo-visuais empregando bichinhos e quadrados
coloridos para que o participante se familiarizasse com o computador e com as tarefas
experimentais. Essa tarefa foi realizada somente antes do ensino da primeira matriz.

Em seguida era realizado, antes do ensino de cada matriz, o pré-teste de controle
instrucional e de comportamento imitativo com os estimulos a serem ensinados na
matriz em questdo. Apés o pré-teste era realizado o ensino da acdo em relacdo ao objeto
(com o procedimento previsto para cada condi¢do), seguido pelo pds-teste de controle
instrucional e de comportamento imitativo. Apos o teste de controle instrucional com as

sentencas ensinadas, eram conduzidos os testes de repertorios recombinativos em duas
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Sequéncia Funcéo Tarefas
1 Ensino Pré-treino®: Ensino de discriminagdes condicionais
visuais-visuais e auditivo-visuais
2 Pré-Teste Teste de seguimento de instrucdes orais e de
comportamento imitativo
3 Ensino Condigéo 1: Ensino de discriminagdes condicionais
auditivo-visuais entre pseudofrases ditadas e as agoes
direcionadas aos objetos (videoteipe)
ou
Condicéo 2: Ensino da instrucédo oral via
comportamento imitativo sobreposto a instrugéo oral
4 Pés-teste Teste de seguimento de instrucdes orais e de
comportamento imitativo
5 Pds-teste de controle Teste de seguimento de instru¢des recombinadas
instrucional entre 0s verbos e substantivos (instruc@es orais
recombinativo novas)
6 Pds-teste de Teste de discriminacGes condicionais auditivo-
emparelhamento visuais com verbos e substantivos recombinados nos
recombinativo modelos e nos estimulos de comparagao
7 Testes gerais de controle Teste de seguimento de instrucGes e de

instrucional e de
emparelhamento

recombinativo

Teste de controle

instrucional

discriminagdes auditivo-visuais com o0s verbos e
substantivos

(ap6s ensino de varias matrizes)

Teste de seguimento de instrucdes com acdes e

objetos experimentais e familiares

! Essa tarefa foi realizada apenas uma vez, antes do inicio das tarefas experimentais com o conjunto de
estimulos da primeira matriz.

Figura 17. Sequéncia geral do procedimento empregado com cada matriz de treino. A

sequéncia foi empregada com participantes diferentes atribuidos a Condi¢cdo 1 ou a

Condicéo 2.
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tarefas: de controle instrucional e de pareamento com o modelo.

Apo0s o ensino e testes (Itens 1 a 6, Figura 17) com as trés primeiras matrizes,
foram realizados testes gerais de recombinacdo de seguimento de instrugdes (instrucbes
orais) e de discriminagdes condicionais auditivo-visuais (tarefas de matching) (Item 7).
ApOs esses testes gerais foi realizado um teste de seguimento de instru¢des empregando

acoes e objetos experimentais e familiares (Item 8).

Os detalhes do procedimento séo descritos a seguir.
Pré-treino de ensino de discriminacgdes condicionais
Ensino de discriminagdes condicionais visuais-visuais (XY) e auditivo-visuais
(YZ) igual ao realizado no Estudo 1. Essa tarefa foi realizada apenas uma vez, antes do

inicio das tarefas experimentais com o conjunto de estimulos da primeira matriz.

Pré-teste do seguimento de instrucdes (controle instrucional) e do comportamento
imitativo (controle pelo modelo) antes do ensino de cada matriz

Para cada matriz de treino era empregado o mesmo procedimento de teste. O que
diferiu foram os estimulos apresentados, listados em cada matriz (Ver Figura 14). O
teste era composto de dois blocos de tentativas, o primeiro com 13 tentativas e 0
segundo com 16 tentativas. As cinco tentativas iniciais do primeiro bloco avaliavam
controle instrucional generalizado. Eram apresentados estimulos auditivos (enunciados
de acdes) de uso frequente na comunidade verbal dos participantes (“empurrar o
carrinho”, “levantar o brago”, “bater o pé”, “pegar o ursinho”, “jogar a bolinha”). A
inclusdo dessas mesmas tentativas no teste com todas as matrizes de ensino ocorreu
devido a facilidade da tarefa, o que garantia a oportunidade de seguir algum tipo de

instrucdo e, também, pela possibilidade de manter a motivacdo na realizacdo da tarefa.
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As quatro tentativas seguintes avaliavam a imitacdo motora. Eram apresentados filmes
em videoteipe de agdes ndo convencionais em relacdo a objetos construidos de sucata
(estimulos experimentais apresentados em videoteipe); a crianca era instruida a fazer “o
que ela estd fazendo” (comportamento imitativo). Em seguida era avaliado o
seguimento de instrucbes experimentais: a crianca era instruida a fazer “o que o
computador estiver pedindo”. Quatro tentativas apresentavam as instrucdes orais (uma
em cada tentativa).

O segundo bloco avaliava duas tentativas para cada estimulo visual (videoteipe
das acOes em relacdo ao objeto) e oral (pseudossenteca ditada), misturadas ao longo do
bloco de teste. Nesse bloco, a crianca era instruida a fazer “o que a pessoa esta fazendo
e 0 que o computador pedir”. Para essa tarefa, ndo foram programadas consequéncias

para acerto € erro.

Ensino da acdo em relacdo ao objeto para cada matriz de treino
Nessa fase do procedimento, eram ensinados os estimulos selecionados de uma
das matrizes de ensino. Os procedimentos de ensino empregados em cada uma das duas

condigdes de ensino serdo descrito posteriormente.

Pos-teste do seguimento de instrugdes (controle instrucional) e do comportamento
imitativo (controle pelo modelo) apds o ensino de cada matriz
O pos-teste tinha a mesma configuracdo do pré-teste, porém com uma nova

sequéncia de apresentacao das tentativas.

Pos-teste de controle instrucional recombinativo ap6s o ensino de cada matriz

Avaliagéo de seguimento de instrugfes recombinadas entre os verbos e substantivos
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O objetivo dessa tarefa, realizada apds o pds-teste de controle instrucional, era
verificar se o eventual controle instrucional para a¢6es ensinadas experimentalmente se
estenderia para novas combinagdes entre os verbos e substantivos empregados nas
instrugdes orais.

A tarefa de execucdo das recombinacdes foi avaliada em dois blocos de
tentativas. Cada bloco era constituido de oito tentativas das quais quatro tentativas eram
de linha de base (uma para cada acdo experimental apresentada oralmente) e quatro
tentativas de sondas (duas apresentaces de cada recombinagdo oral). As instrucfes
orais eram apresentadas pelo computador e o0s trés objetos eram colocados
simultaneamente proximos da tela do computador. A resposta esperada era que a
crianga realizasse a acao instruida pelo computador em relagdo ao objeto mencionado.

As respostas ndo tinham consequéncias programadas.

Pos-teste de emparelhamento recombinativo apos o ensino de cada matriz
Avaliacgéo de discriminagdes condicionais auditivo-visuais com verbos e substantivos
recombinados nos modelos e nos estimulos de comparacéo

O objetivo dessa tarefa foi verificar se o participante era capaz de relacionar as
novas combinagdes entre pseudofrases ditadas e novas combinagdes dos verbos e
substantivos apresentadas por meio das agOes filmadas em videoteipe em tarefas de
escolha de acordo com o modelo.

O teste era composto por dois blocos, cada um com 12 tentativas em que se
misturavam duas tentativas de cada uma das quatro relagOes treinadas e duas tentativas
de cada uma das duas recombinacOes a serem testadas. Em todas as tentativas, os
estimulos de comparacgdo pertenciam a mesma matriz de treino. Em cada tentativa eram

apresentados quatro estimulos de comparacdo (um S+ e trés S-). Para as tentativas de
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linha de base foram empregados como estimulos de comparagdo os quatro estimulos
ensinados. Para os estimulos testados, os trés estimulos de comparacdo negativos eram
compostos por: 1) o mesmo verbo apresentado no estimulo modelo e um objeto
diferente ao estimulo modelo; 2) um verbo diferente do apresentado no estimulo modelo
e 0 mesmo objeto do estimulo modelo; 3) um verbo e um objeto diferentes dos
apresentados no estimulo modelo. Na apresentacdo da proxima tentativa com o mesmo
modelo eram invertidos os objetos que compunham os estimulos compostos de um
mesmo verbo e um objeto diferente, e um verbo diferente e um objeto diferente aos
apresentados no estimulo modelo. Por exemplo, considerando os estimulos da primeira
matriz de treino, se o estimulo modelo recombinado apresentado fosse “voquer a
reveca” (A,O,), o estimulo positivo continha esses dois elementos e os trés estimulos
negativos eram compostos pelos estimulos visuais correspondentes a: 1) voquer a
guzata (A;O,); 2) mupar a reveca (A;0;) e, 3) mupar a tabilu (A;03); na proxima
tentativa com o mesmo modelo, os trés estimulos negativos eram: 1) voquer a tabilu
(A203); 2) mupar a reveca (A10,) e, 3) mupar a guzata (A;0;).

Nesse teste, as tentativas de linha de base eram reforcadas em esquema de
reforgo intermitente em razdo randomica trés (RR3) e as tentativas de teste ndo tinham
consequéncias programadas. Antes de iniciar o bloco era apresentada uma instrugéo

sobre a intermiténcia das consequéncias.

Testes gerais de recombinacéo de seguimento de instrucdes (instrucdes orais) e de
discriminac6es condicionais auditivo-visuais (tarefas de matching) apés o ensino de
varias matrizes

O objetivo dos testes gerais foi verificar se apds o ensino de trés matrizes de
ensino, nas quais ja haviam sido apresentadas todas as unidades minimas programadas

(trés verbos e cinco objetos), o participante era capaz de executar novas combinagdes
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entre 0s verbos e substantivos empregados nas instrucfes orais e relacionar as novas
combinag0Oes entre pseudofrases ditadas e agdes relacionadas aos objetos apresentadas
em videoteipe em tarefas de escolha de acordo com o modelo. Nessa ocasido, se cada
componente (verbo e substantivo) dos estimulos ensinados e testados nas trés primeiras
matrizes controlassem o responder, seria possivel verificar a recombinacdo entre o
terceiro verbo ensinado (As) e dois objetos (O4 e Os) e a manutencdo do desempenho
diante dos demais estimulos. Dessa forma, tanto o teste de controle instrucional quanto
o teste de discriminacgdes condicionais eram compostos por dois blocos, cada um com
quinze tentativas, em que se misturavam uma tentativa de cada instrucdo em cada bloco,
totalizando duas tentativas por instrucdo testada. A composi¢do dos estimulos nos
blocos de discriminacdo condicional era a mesma que dos blocos individuais de cada

matriz.

Teste de seguimento de instrugdes empregando ac¢des e objetos experimentais e
familiares

Foram realizados testes de seguimento de instru¢cdes que empregavam acgoes e
objetos familiares e experimentais, de tal modo que uma instrugdo sempre tinha um
componente familiar e outro empregado apenas no experimento (por exemplo, Pegar a
guzata ou Voquer o carrinho). O objetivo foi verificar se os participantes seguiam
novas instrugdes que empregassem componentes experimentais combinados com
componentes familiares (conhecidos pelos participantes).

Um bloco era composto por dezenove tentativas, nove tentativas compostas por
um verbo experimental (mupar, voquer e zabir) e um dos objetos familiares (carrinho,
ursinho e bolinha) e dez tentativas apresentavam instrugdes supostamente familiares

(pegar o lapis; levantar o braco; pegar o ursinho; bater o pé; colocar a mao na cabeca;
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bater palmas; empurrar o carrinho; pegar o copo; colocar a mao na orelha; jogar a
bolinha). O segundo bloco era composto por vinte tentativas, as mesmas dez tentativas
familiares e dez tentativas compostas pelos verbos “empurrar” e “pegar” e um dos

objetos experimentais (guzata, reveca, tabilu, begozi e nepadi).

A seguir serdo descritos os procedimentos de ensino empregados em cada uma

das duas condicdes de ensino.
Condicao 1: Ensino de discriminac@es condicionais auditivo-visuais para agoes
relacionadas aos objetos

Nesta condigéo, o ensino das discriminagfes condicionais entre pseudossentecas ditadas
(Conjunto A) e acGes relacionadas aos objetos apresentadas em videoteipe (Conjunto B)
era realizado em sessfes de 20 tentativas. Todas as tentativas eram reforgadas
diferencialmente. O participante poderia realizar o0 minimo de uma sessdo € 0 maximo
de trés sessdes por dia. O critério de aprendizagem para cada sessdo era de 90% acertos
(dois erros, no maximo). A Tabela 11 apresenta o numero de sessdes programadas, as
relacbes ensinadas, as relacdes retreinadas e as relacOes testadas para cada uma das
quatro matrizes de ensino.

Para o ensino da primeira matriz foram programadas oito sessdes nas quais 0s
estimulos eram inseridos gradualmente no ensino das relagfes. O nimero de sessdes
poderia ser maior, se o critério de aprendizagem ndo fosse atingido. Na primeira sessdo
os dois modelos (Mupar a guzata - A;O; e Voquer a guzata - A,O;) eram apresentados
em dez tentativas consecutivas cada. Nas quatro primeiras tentativas com cada modelo
era apresentado apenas o comparagao correto; nas demais tentativas eram apresentados
dois estimulos de comparagdo (0 S+ e um S-, 0s mesmos empregados como modelo).

Na segunda sess@o, os dois modelos eram apresentados em seis e quatro tentativas
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Tabela 11
Numero de sessdes programadas, relacfes ensinadas, relacdes retreinadas e relacbes

testadas para cada uma das quatro matrizes de ensino na Condicéo 1.

Matriz  NOmero  Numero de Relacdes  Numero de RelagOes Relacdes

de relacbes ensinadas relagbes  retreinadas testadas
sessoes ensinadas retreinadas

1 8 4 A0 - - A0,
A201 AZOS
A10;
A103

2 3 2 A0, 2 A0 A0,
AlOS A201 A205

3 2 3 A0, 1 A0 AzO;
A0 A3O;
A0

4 3 2 A0, 2 A0 AzO,4

A205 A3ol A305
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consecutivas. Nas duas primeiras tentativas com cada modelo era apresentado apenas
estimulo de comparacdo correto e nas quatro seguintes eram apresentados dois
comparagOes; nas quatro tentativas consecutivas com cada modelo eram apresentados
trés comparagdes (0 S+ e dois dos trés S-). Os estimulos de comparacdo empregados
como S- eram estimulos selecionados para ensino da primeira matriz. Na terceira
sessdo, os dois modelos eram apresentados em quatro e duas tentativas consecutivas. Na
primeira tentativa com cada modelo era apresentado apenas o estimulo de comparacéo
correto e nas trés seguintes eram apresentados dois comparacdes; nas duas tentativas
consecutivas com cada modelo eram apresentados trés comparagdes. Na quarta sesséo
era incluido o ensino da terceira relacdo (estimulo referente a Mupar a reveca - A;0,).
A nova relacdo era apresentada nas dez primeiras tentativas. Nas quatro primeiras
tentativas era apresentado apenas o0 comparagdo correto; nas demais tentativas eram
apresentados trés estimulos de comparacdo. Nas dez tentativas seguintes eram treinadas
as duas primeiras relagdes (A10; e A0;), apresentadas em cinco tentativas
consecutivas cada. Na quinta sessdo, a terceira relacdo era apresentada
consecutivamente nas seis primeiras tentativas. Nas duas primeiras tentativas era
apresentado apenas 0 comparagdo correto; nas quatro demais tentativas eram
apresentados trés estimulos de comparacdo. As duas outras relacfes eram apresentadas
em quatro tentativas consecutivas cada. Nas seis Ultimas tentativas, cada modelo era
apresentado em duas tentativas consecutivas. Na sexta sessdo era apresentada a quarta
relacdo (estimulo referente a Mupar a tabilu - A;O3) nas oito primeiras tentativas
consecutivas. Nas duas primeiras tentativas era apresentado apenas o comparagédo
correto; nas seis demais tentativas eram apresentados os quatro comparacgdes. Nas doze
tentativas seguintes eram apresentadas as quatro relagcdes em trés tentativas consecutivas

cada. Nessas e nas demais tentativas eram apresentados os quatro estimulos de
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comparacao. Na sétima sessdo, cada uma das quatro relagdes era apresentada trés vezes
consecutivamente e nas oito tentativas finais foram apresentadas duas vezes
consecutivamente. Na oitava sessdo, as quatro relacdes eram apresentadas misturadas,
em sequéncia semi-aleatdria, com cinco tentativas de cada modelo.

Para o ensino da segunda matriz de treino foram programadas trés sessdes. A
primeira sessdo iniciava com a apresentacao de oito tentativas consecutivas para ensino
de Mupar a begozi - A;O4 (nas duas primeiras tentativas era apresentado apenas o
comparacgao correto; nas demais tentativas eram apresentados os quatro estimulos de
comparacdo da mesma matriz); as quatro tentativas seguintes retreinavam as relagoes
Mupar a guzata (A;0;) e Voquer a guzata (A,;01), em duas tentativas consecutivas de
cada. As oito tentativas finais ensinavam uma nova relagdo Mupar a nepadi - A;Os (nas
duas primeiras tentativas era apresentado apenas 0 comparacdo correto; nas demais
tentativas eram apresentados os quatro estimulos de comparacdo). Na segunda sesséo,
cada relacdo (A10;, A201, A1O4 e A10s) era apresentada, inicialmente, em trés e,
posteriormente, em duas tentativas consecutivas. Para todas as tentativas eram
apresentados os quatro estimulos de comparacdo. Na terceira sessao, as quatro relagcdes
eram apresentadas randomicamente.

Para a terceira matriz de treino foram programadas duas sessdes de ensino. Na
primeira sessdo, as oito primeiras tentativas eram apresentadas consecutivamente e
ensinavam a relagdo Zabir a guzata - A3O; (nas duas primeiras tentativas era
apresentado apenas o comparacgdo correto; nas demais tentativas eram apresentados os
quatro estimulos de comparagdo). Nas doze tentativas seguintes eram intercaladas duas
tentativas consecutivas das relagdes de A,O;, A0, e A,O5 (Voquer a guzata, Voquer a

reveca e Voquer a tabilu, rexpetivamente) com a relacdo A3;O; (Zabir a guzata). Na
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segunda sessdo cada relacdo era apresentada em cinco tentativas com cada modelo. As
relagcdes eram misturadas ao longo do bloco de tentativas.

Para o ensino da quarta matriz foram programadas trés sessdes de ensino. Na
primeira sessdo, as oito primeiras tentativas ensinavam a relagdo de Voquer a begozi -
A0, (nas duas primeiras tentativas era apresentado apenas 0 comparagao correto; nas
demais tentativas eram apresentados o0s quatro estimulos de comparacgdo); as quatro
tentativas seguintes retreinavam as relagdes de A,O; (Voquer a guzata) e AzO; (Zabir a
guzata), em duas tentativas consecutivas de cada. As oito tentativas finais ensinavam
uma nova relacdo Voquer a nepadi - A;Os (nas duas primeiras tentativas era
apresentado apenas o0 comparacdo correto; nas demais tentativas eram apresentados os
quatro estimulos de comparacdo). Na segunda sessdo, cada relacdo era apresentada,
inicialmente, em trés e, posteriormente, em duas tentativas consecutivas. Na terceira

sessdo, as quatro relagfes eram apresentadas em sequéncia semi-aleatoria.

Condicao 2: Ensino das respostas de execu¢do da acao diante do estimulo auditivo

Na segunda condicdo, cada sessdo tinha 10 tentativas. A ordem de apresentacéo
dos estimulos era a mesma que na Condicdo 1. Inicialmente, eram apresentados
simultaneamente o videoteipe da agdo e o estimulo auditivo correspondente (instrucéo
oral). A crianca deveria executar a agdo em relagdo ao objeto. Na fase inicial esta classe
de respostas poderia ser realizada sob controle do videoteipe (comportamento
imitativo), sob controle da instrucdo, ou ambos. Apos algumas tentativas o estimulo
visual era retirado, com o objetivo de verificar se o estimulo auditivo (seguir uma
instrucdo) controlava o responder. Cada sessdo era reapresentada até que o critério de
aprendizagem de 90% de acertos (um erro, no maximo, por sessao) fosse atingido.

Todas as tentativas eram consequenciadas diferencialmente.
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Para o ensino da primeira matriz foram programadas nove sessdes, nas quais
foram inseridos gradualmente os estimulos a serem ensinados (0 numero de sessdes
poderia ser maior, se o critério de aprendizagem ndo fosse atingido). Na primeira
sessdo, 0 primeiro modelo (Mupar a guzata - A;0;) era apresentado em dez tentativas
consecutivas. Nas quatro primeiras tentativas, o estimulo visual e o auditivo eram
apresentados simultaneamente. A quinta e a sexta tentativas apresentavam apenas o
estimulo auditivo; nas duas proximas tentativas eram apresentados novamente oS
estimulos visual e auditivo simultaneamente; e por fim, as duas ultimas tentativas
apresentavam apenas o estimulo auditivo. A segunda sessdo apresentava a mesma
configuracdo para o ensino do segundo estimulo (Voquer a guzata - A,0;). Na terceira
sessdo, 0os dois modelos (A;0; e A,O;) eram apresentados alternadamente em duas
tentativas consecutivas cada. Nas duas primeiras tentativas com cada modelo eram
apresentados os estimulos visual e auditivo simultaneamente; nas seis seguintes era
apresentado apenas o estimulo auditivo. Na quarta sessdo era ensinado um novo
estimulo (Mupar a reveca - A;0;) com 0 mesmo procedimento empregado nas duas
primeiras sessdes. Na quinta sessdo os trés modelos se alternavam a cada duas tentativas
consecutivas. A sessdo iniciava com duas tentativas consecutivas referentes ao ultimo
estimulo ensinado (A;0,) e a apresentacdo simultanea dos estimulos visual e auditivo;
nas tentativas seguintes era apenas apresentado o estimulo auditivo. Na sexta sessao era
ensinado o quarto estimulo (Mupar a tabilu - A;O3) com o mesmo procedimento
empregado com os demais estimulos. Na sétima sessdo, as duas primeiras tentativas
apresentavam, simultaneamente, os estimulos visual e auditivo referentes ao ultimo
estimulo ensinado e as duas tentativas seguintes apresentavam somente o estimulo
auditivo; nas seis demais tentativas, cada estimulo auditivo (A;0;, A,O; e A;0,) era

apresentado alternadamente em duas tentativas consecutivas. A oitava e nona sessoes
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tinham oito tentativas que misturavam quatro modelos (duas tentativas com cada
estimulo). Para essas duas sessdes, o0 critério de aprendizagem era 87,5% de acertos (um
erro, N0 maximo). A Tabela 12 apresenta 0 nimero de sessGes, relagdes ensinadas,
relagdes retreinadas e relagdes testadas para cada uma das quatro matrizes de ensino na
Condicéo 2.

As duas primeiras sessdes de ensino da segunda matriz empregaram 0 mesmo
procedimento que as duas primeiras sessdes de ensino da primeira matriz, exceto que 0s
estimulos ensinados eram Mupar a begozi - A;0,4 (primeira sessao) e Mupar a nepadi -
A;Os5 (segunda sessao). Na terceira sessdo, as seis primeiras tentativas apresentavam 0s
dois estimulos ensinados nas sessdes anteriores em trés tentativas consecutivas com
cada um (para cada modelo, a primeira tentativa apresentava os estimulos visual e
auditivo, as duas tentativas seguintes apresentavam apenas o estimulo auditivo); as
quatro tentativas finais apresentavam consecutivamente duas vezes cada um dos 0s
estimulos orais de A;0; e A,O; (Mupar a guzata e Voquer a guzata, respectivamente).
A quarta apresentava duas tentativas consecutivas com cada estimulo oral. Na quinta
sessao os estimulos eram misturados ao longo do bloco de oito tentativas.

Para 0 ensino da terceira matriz foram programadas trés sessdes. A primeira
sessdo empregou 0 mesmo procedimento de ensino inicial para o ensino do estimulo
Zabir a tabilu - A30;. Na segunda sessdo, as duas primeiras tentativas apresentavam
simultaneamente os estimulos visual e auditivo referentes ao estimulo ensinado
anteriormente; as duas tentativas seguintes apresentavam apenas o estimulo auditivo
para a mesma instrucdo; e as seis demais tentativas, apresentavam alternadamente em
duas tentativas consecutivas os estimulos orais referentes a A,01, A0, e A,03 (Voquer

a guzata, Voquer a reveca e Voquer a tabilu, respectivamente). Na terceira sessao cada
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Tabela 12
NUmero de sessdes, relagcBes ensinadas, relacbes retreinadas e relacdes testadas para

cada uma das quatro matrizes de ensino na Condigéo 2.

Matriz Numero Numerode Relagdes Numerode Relacdes Relacdes

de relacbes  ensinadas  relagdes  retreinadas  testadas
sessdes  ensinadas retreinadas

1 9 4 A0, - - A0,
A201 AZO3
A0,
Alog

2 5 2 A0y 2 A0 A0,
AiOs A0, A,0s5

3 3 3 A0 1 A0, A30;
A,O3 A3O3
Az0;

4 2 2 A0y 2 A0, A3O,

A,Os5 A0, A3z0s
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um dos quatro estimulos era apresentado oralmente em duas tentativas, misturadas com
as dos outros estimulos ao longo do bloco.

Para 0 ensino da quarta matriz foram programadas duas sessdes. A primeira
sessdo apresentava o estimulo Zabir a tabilu (A3;O1) em duas tentativas consecutivas
com estimulos visual e auditivo (simultaneamente) e duas com estimulo auditivo; as
seis demais tentativas apresentavam os estimulos auditivos referentes a A,0;, A,O4 €
A,Os (Voquer a guzata, Voquer a begozi e Voquer a nepadi, respectivamente) em duas
tentativas consecutivas alternadas para cada estimulo. A segunda sessdo tinha oito
tentativas nas quais eram misturadas duas tentativas de cada um dos quatro estimulos

apresentados oralmente.
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RESULTADOS
Os principais dados de interesse neste estudo sdo os desempenhos das criangas
nos testes de controle instrucional e nos testes de recombinagdo. Para cada condigéo (1 e
2) serdo descritas, primeiro, as medidas obtidas nos pré- e pds-testes do comportamento
de seguir instrucbes para cada uma das matrizes. Os resultados dos testes de
recombinacdo serdo descritos em seguida. Por Gltimo, serdo considerados os dados da

fase de ensino, que precedeu 0s pos-testes.

Condicao 1: Ensino de discriminac@es condicionais auditivo-visuais para agoes

relacionadas aos objetos

Controle instrucional e comportamento imitativo

No teste de controle instrucional, realizado com estimulos ndo experimentais, e
de comportamento imitativo (com estimulos experimentais) para avaliar repertorios pré-
requisito, os quatro participantes (Momd, Joj6é, Lulu e Cacd) seguiram instrucdes
variadas com palavras convencionais (levantar o bragco, empurrar o carrinho, pegar o
ursinho, bater o pé, jogar a bolinha) e imitaram as a¢fes experimentais apresentadas em
videoteipe. Nos testes subsequentes 0s participantes aprimoraram e mantiveram esses
desempenhos (dados ndo apresentados). Portanto, 0s quatro participantes eram capazes
de sequir instrugdes e de realizar as a¢des requeridas no experimento.

A Figura 18 apresenta a porcentagem de acertos no seguimento de instrucgdes
gue empregaram o0s estimulos experimentais nos testes de controle instrucional
realizados antes (pré-teste) e depois (pds-teste) do ensino de cada matriz de treino. Cada

coluna apresenta os dados de um participante. As barras cinza apresentam o
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Figura 18. Porcentagem de acertos no seguimento de instrugdes nos testes de controle instrucional realizados antes e depois do ensino de cada

matriz na Condigdo 1. Cada barra representa o teste de uma relagdo. As barras cinza apresentam o desempenho em instrucdes ensinadas e as

barras brancas apresentam o desempenho em instru¢des ndo ensinadas até o teste. A matriz 4 foi apenas testada.
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desempenho em instrucdes ensinadas e as barras brancas apresentam o desempenho em
instrugdes ndo ensinadas (instrucdes novas, formadas por recombinacéo). A esquerda da
linha continua sdo apresentados os resultados antes do ensino e a direita da linha
continua sdo apresentados os resultados apds o ensino.

Quanto ao seguimento de instrucdes orais (pseudofrases), os resultados dos pré-
testes da primeira matriz de treino mostraram que ndo ocorreram respostas consistentes
com o que foi arbitrariamente definido como correto. Este era o resultado esperado,
considerando-se que foram empregadas pseudoinstrucfes. Para as demais matrizes, trés
participantes (Momd, Lulu e Cacd) apresentaram algum seguimento de instrucées ja no
pré-teste, 0 que sO podia ocorrer pelo fato de que as instru¢cbes das matrizes
subsequentes incluiam sobreposicdes de elementos dos estimulos ensinados nas
matrizes precedentes. Um participante (Lulu) seguiu corretamente a maioria das
instrucBes das matrizes subsequentes; os participantes Momé e Caca seguiram, em
media, metade das instrugdes. Apds o ensino das discriminacBes condicionais 0s
resultados dos pos-testes (a direita da linha continua) mostram que um participante
(Lulu) executou corretamente a acdo em relacdo ao objeto diante das instrucGes orais
para as duas primeiras matrizes. Dois participantes (Mom6 e Caca) apresentaram
aumento gradual no seguimento das instrucGes orais ao longo do ensino e testes
sucessivos de cada matriz de treino. O participante Joj6 apresentou decréscimo no
namero de instrugbes orais seguidas ap6s a fase de ensino de cada matriz. Esse
desempenho pode estar relacionado a aspectos motivacionais ou a dificuldade da tarefa
(o participante apresentava falta de atengéo e concentragdo na realizacdo da tarefa e,
frequentemente, relatava que ndo gostava de “jogar” no computador; em muitas

ocasides, também ndo apresentou interesse em jogar 0s demais joguinhos).
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Teste de recombinacéo de seguimento de instrucdes (instrucdes orais) e de
discriminacg6es condicionais auditivo-visuais das novas combinacdes entre 0s
verbos e os substantivos (tarefas de matching) apds o ensino de cada matriz

A Tabela 13 apresenta 0 numero de respostas corretas no teste de repertérios
recombinativos de controle instrucional e de discriminagdo condicional para cada um
dos participantes na Condicdo 1. Cada linha apresenta os dados de um participante no
teste de recombinacdo de controle instrucional (trés matrizes de ensino a esquerda) e de
discriminagdo condicional (trés matrizes de ensino a direita); a quarta matriz ndo foi
ensinada. As caselas sombreadas indicam os estimulos empregados na fase de ensino e
as caselas em branco indicam os estimulos empregados nos testes. No teste de controle
instrucional (a esquerda) o nimero de tentativas com cada estimulo ensinado era duas e
com cada estimulo de teste era quatro. No teste de discriminac¢Ges condicionais todas as
relagbes foram testadas quatro vezes. Os nameros 1, 2, 3, 4 e 5 na linha superior da
matriz indicam os objetos (guzata, reveca, tabilu, begozi e nepadi, respectivamente) e
0s numeros 1, 2 e 3 na coluna a esquerda de cada matriz indicam as ac¢bes (mupar,
voquer e zabir, respectivamente).

Nos testes de execucdo de instru¢des recombinadas entre verbos e substantivos
com cada matriz de treino, em geral, os participantes mantiveram o desempenho
apresentado no pos-teste de controle instrucional para os estimulos de linha de base. Em
relacdo ao seguimento de instrugdes recombinadas (caselas em branco), verifica-se que
0 participante Momd seguiu corretamente as novas combinagdes para as matrizes 1 e 3.
Os demais participantes apresentaram seguimento apenas parcial (em parte das

tentativas) de algumas novas instrucoes, em geral nas recombinagdes da matriz 1.
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Tabela 13

Numero de respostas corretas no teste de controle instrucional recombinativo e de discrimina¢des condicionais realizado apds pds-teste de
controle instrucional de cada matriz para cada um dos participantes na Condi¢do 1. As caselas sombreadas indicam os estimulos ensinados e as
caselas em branco indicam os estimulos de teste. Os numeros 1, 2, 3, 4 e 5 na linha superior da matriz indicam os objetos (guzata, reveca, tabilu,
begozi e nepadi, respectivamente) e os nimeros 1, 2 e 3 na coluna a esquerda de cada matriz indicam as acfes (mupar, voquer e zabir,

respectivamente). Negrito indica respostas corretas em todas as tentativas com o estimulo. Hifen indica a ndo realizacao do teste.

Controle Instrucional Matching

Matriz 1 Matriz 2 Matriz 3 Matriz 1 Matriz 2 Matriz 3
© 1 2 3 1 4 5 1 2 3 1 2 3 1 4 5 1 2 3
é 11 2 12 1 o0 22 2 2 1o 2 2 12 3 2 2[4 4 4
210 2 3 211 1 1 311 3 4 210 2 3 213 2 1 313 4 4

Matriz 1 Matriz 2 Matriz 3 Matriz 1 Matriz 2 Matriz 3
1 2 3 1 4 5 1 2 3 1 2 3 1 4 5 1 2 3
g1t 02 1]2 2 2 2[00 0 0O 1111 1Ja 2 2 2]1 2 0
211 2 2 210 0 O 3]0 0 O 212 3 2 211 3 3 312 0 1

Matriz 1 Matriz 2 Matriz 3 Matriz 1 Matriz 2 Matriz 3
1 2 3 1 4 5 1 2 3 1 2 3 1 4 5 1 2 3

>

3 112 2 0 12 0 1 20 - - - 114 4 114 2 1 20 - - -
212 0 2 212 1 O 30|- - - 210 2 3 214 3 2 30- - -

Matriz 1 Matriz 2 Matriz 3 Matriz 1 Matriz 2 Matriz 3
- 1 2 3 1 4 5 1 2 3 1 2 3 1 4 5 1 2 3
§ 110 1 1 112 1 0 212 2 2 113 2 1171 0 1 212 3 3
211 2 1 210 1 0 311 0 O 211 0 2 214 1 3 312 1 2
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No teste de matching com estimulos recombinados (matrizes da direta), verifica-
se que trés participantes (Momd, Lulu e Cacd) apresentaram porcentagens altas de
acertos nas tentativas de linha de base (exceto Momé em relagcdo a matriz 1 e Cacé na
matriz 2). O participante Jojo apresentou uma perturbacdo na linha de base. Esse
desempenho é coerente com o desempenho do participante nas sessdes de ensino. Jojo
apresentou dificuldades para atingir o critério de aprendizagem exigido e também baixa
motivacao em realizar as tarefas propostas.

No matching de recombinacdo (caselas em branco das matrizes da direita), o
participante Momd apresentou melhora gradual no desempenho diante dos estimulos
recombinados, 0 que sugere que, para este participante, a exposicdo as unidades
recombinadas favoreceu e facilitou o desenvolvimento de controle de estimulos por
elementos das unidades maiores ensinadas. O participante Jojo apresentou queda no
desempenho ao longo do procedimento (cinco, seis € um acertos em oito tentativas
testadas em cada uma das matrizes). O participante Lulu apresentou cinco acertos em
oito tentativas de teste para cada uma das duas matrizes. Caca apresentou porcentagens

gerais de acertos ao nivel do acaso, ou ligeiramente acima do acaso.

Condicao 2: Ensino da resposta de execucdo da agao diante do estimulo auditivo

Controle instrucional e comportamento imitativo
No pré-teste inicial de controle instrucional com instrugdes familiares e
comportamento imitativo, os quatro participantes (Dodd, Guigui, Mano e Mimi)
seguiram instrucbes variadas com palavras convencionais e imitaram as acgoes
experimentais. Esses desempenhos foram mantidos ou melhoraram nos testes seguintes

(resultados ndo apresentados em figura).
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A Figura 19 apresenta a porcentagem de acertos no seguimento de instrucdes
nos testes de controle instrucional realizados antes e depois do ensino de cada matriz de
treino. Cada coluna apresenta os dados de um participante. As barras cinza apresentam
0 desempenho em instrucdes ensinadas e as barras brancas apresentam o desempenho
em instrucBes ndo-ensinadas. A esquerda da linha continua sdo apresentados 0s
resultados antes do ensino e a direita da linha continua sdo apresentados os resultados
apos o ensino. Verifica-se que os participantes ndo apresentaram respostas consistentes
com o que foi arbitrariamente definido como correto na primeira matriz (0 que era
esperado). Contudo, a medida que novas relagcdes eram ensinadas, como previsto para as
demais matrizes de ensino, o desempenho nos pré-testes, de modo geral, foi
melhorando, tanto para relagbes ensinadas nas matrizes precedentes, quanto para
relacbes novas, isto é, os participantes comegaram a mostrar acertos sob controle de
novas relacbes envolvendo recombinacBes. Nos pos-testes, de modo geral, o0s
participantes apresentaram uma melhora substancial no seguimento das instrugoes
ensinadas, ou seja, 0s participantes seguiram um maior numero de instrucdes apds o
ensino (barras a direita da linha continua) e mantiveram o seguimento das instrucdes ja
ensinadas. O participante Mano foi exposto apenas ao ensino das duas primeiras
matrizes. Ele continuou ndo seguindo as instru¢des da matriz 1, mas interessantemente,
seguiu duas dessas instru¢des no pré-teste da matriz 2 e também apresentou um acerto
para uma instrucdo nova dessa matriz. Apds o ensino da matriz 2, passou a seguir as
instrucGes ensinadas. Nos pré-testes das matrizes 3 e 4 (antes de se afastar da escola por
problemas de saude), também apresentou seguimento parcial ou total de algumas das

instrucdes, inclusive de instru¢es recombinadas.
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Figura 19. Porcentagem de acertos no seguimento de instrucdes nos testes de controle instrucional para cada matriz de ensino na Condicéo 2. As
barras cinza apresentam o desempenho em instrugdes ensinadas e as barras brancas apresentam o desempenho de instru¢fes ndo ensinadas até o

teste.
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Teste de recombinacgéo de seguimento de instrugdes (instrucdes orais) e
discriminagOes condicionais auditivo-visuais das novas combinagdes entre 0s
verbos e os substantivos (tarefas de matching) apés o ensino de cada matriz

A Tabela 14 apresenta 0 numero de respostas corretas no teste de generalizacéo
recombinativa de controle instrucional e de discriminagdes condicionais auditivo-
visuais para cada participante na Condigdo 2 (como na Tabela 13). Cada linha apresenta
os dados de um participante no teste de recombinacdo de controle instrucional (quatro
matrizes de ensino a esquerda) e de discriminacdo condicional (quatro matrizes de
ensino a direita). As caselas sombreadas indicam os estimulos empregados na fase de
ensino e as caselas em branco indicam os estimulos empregados nos testes.

No teste de seguimento de instrucbes (& esquerda), observa-se que 0S
participantes mantiveram o desempenho de linha de base com precisdo, porém apenas
Mimi apresentou seguimento de instrugdes novas, com estimulos da terceira matriz
(mas ndo das matrizes 1 e 2). Dados nos protocolos de registro indicaram que dois
participantes (Dodd e Guigui) executaram a agdo mupar para a maioria das instrugoes
que incluiam tanto os verbos “Mupar” como o “Voquer”; diante das instrucdes
compostas pela agdo “Zabir”, eles executaram a acdo correspondente a voquer. A
participante Mimi executou a acdo mupar diante de instrucdes compostas pelos verbos
“Mupar” e “Voquer” e executou corretamente a acdo correspondente nas instrugoes
compostas pelo verbo “Zabir”.

No teste de discriminacfes condicionais auditivo-visuais (a direita), a
participante Mimi apresentou melhora gradual na tarefa de matching tanto nas tentativas
de linha de base quanto com novas combinagdes. Os outros dois participantes (Dod6 e
Guigui) mantiveram um numero elevado de acertos em tentativas de linha de base, mas

0 desempenho n&o foi preciso. Guigui acertou sete, cinco e seis das 12 tentativas nas
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Tabela 14

Numero de respostas corretas no teste de controle instrucional recombinativo e de discrimina¢des condicionais realizado apds pds-teste de
controle instrucional de cada matriz para cada um dos participantes na Condicdo 2. As caselas sombreadas indicam os estimulos ensinados e as
caselas em branco indicam os estimulos de teste. Os numeros 1, 2, 3, 4 e 5 na linha superior da matriz indicam os objetos (guzata, reveca, tabilu,
begozi e nepadi, respectivamente) e os nimeros 1, 2 e 3 na coluna a esquerda de cada matriz indicam as acfes (mupar, voquer e zabir,

respectivamente). Negrito indica respostas corretas em todas as tentativas com o estimulo. Hifen indica a ndo realizacao do teste.

Controle instrucional Matching

Matriz 1 Matriz 2 Matriz 3 Matriz 4 Matriz 1 Matriz 2 Matriz 3 Matriz 4
© 1 2 3 1 4 5 1 2 3 1 4 5 1 2 3 1 4 5 1 2 3 1 4 5
§ 112 2 2 112 2 2 212 2 2 2 0- - - 111 3 1 170 1 2 212 3 0 201- - -
210 0 O 210 0 O 310 0 O 31 - - - 211 1 3 213 1 2 313 1 1 201- - -

Matriz 1 Matriz 2 Matriz 3 Matriz 4 Matriz 1 Matriz 2 Matriz 3 Matriz 4
5 1 2 3 1 4 5 1 2 3 1 4 5 1 2 3 1 4 5 1 2 3 1 4 5
g 1412 1 1 1412 2 2 212 2 0 212 1 1 111 3 2 1171 2 1 213 2 1 213 2 2
210 0 O 210 0 O 311 1 0 312 0 O 211 0 3 210 1 1 314 1 1 211 2 2
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matrizes 1, 2 e 3, respectivamente. Dod0 acertou seis, seis e oito das 12 tentativas nas
mesmas matrizes. As porcentagens de acertos foram bastante baixas com novas
combinag6es. De modo geral, os registros das sessdes mostram que 0s trés participantes
tendiam a selecionar o estimulo de comparacdo sob controle de apenas um dos
elementos do composto, na maioria dos casos, 0 objeto. O baixo desempenho na tarefa
de matching para esses participantes pode estar relacionado a duas razfes: 1) a
dificuldade da tarefa; e 2) os participantes apenas realizaram tarefas de discriminacgdes

condicionais na fase de pré-treino.

Testes gerais de recombinacéo de seguimento de instrucdes (instrucdes orais) e de
discriminac6es condicionais auditivo-visuais (tarefas de matching) apés o ensino de
varias matrizes

Apos os testes de repertdrios recombinativos referentes a terceira matriz, os
participantes das duas condicGes de ensino realizaram o teste geral de controle
instrucional e emparelhamento de acordo com o modelo nos quais foram apresentados
todos os 15 estimulos (exceto para Lulu, da Condicdo 1, e Mano, da Condicdo 2, que
realizaram esses testes apds os pré-testes das matrizes 3 e 4). A Figura 20 apresenta a
porcentagem de acertos nas tarefas de execucdo (barras) e de selecdo (pontos) durante
0s testes gerais de generalizacdo recombinativa (controle instrucional e matching,
respectivamente) para cada um dos participantes da Condicdo 1 (graficos da coluna da
esquerda) e da Condicdo 2 (graficos da coluna da direita). O eixo X mostra todas as
combinagBes possiveis para cada verbo com todos os objetos (cada subconjunto de
cinco dados se refere a um verbo), algumas das quais foram ensinadas e outras foram

reservadas para testes. As barras cinza e 0s pontos vazios indicam desempenho em
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Condi¢éo 2: Treino imitativo sobreposto ao controle instrucional
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Figura 20. Porcentagem de acertos nas tarefas de seguimento de instrucdes (barras) e discriminag@o condicional (pontos) durante o teste geral de

repertdtios recombinativos para cada um dos participantes das Condicbes 1 e 2. As barras cinza e 0s pontos vazios indicam desempenho em

instrugdes ensinadas e as barras brancas e os pontos cheios indicam desempenho em instrucdes reservadas para os testes.
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instrucdes ensinadas e as barras brancas e pontos cheios indicam desempenho em
instrucdes apenas testadas.

Verifica-se que, ao final de todo o procedimento, o verbo 1 havia sido
combinado com todos os cinco objetos, 0 verbo 2 havia sido combinado com os objetos
1, 2 e 3 e 0 verbo 3 havia sido combinado somente com o objeto 1. Por sua vez,
somente objeto 1 havia sido combinado com os trés verbos; os objetos 2 e 3 foram
combinados com os verbos 1 e 2 e 0s objetos 4 e 5 foram combinados apenas com 0
verbo 1. Para Lulu e Mano, as barras brancas onde se esperava barras cinza se deve ao
fato de que eles realizaram este teste sem terem passado pela condi¢do de ensino.

Observa-se grande variabilidade nos dados de cada participante e entre
participantes quanto & manutengdo dos desempenhos diante de relagdes ensinadas e de
relagdes recombinadas (novas). De modo geral, ocorreu maior porcentagem de acertos
nos testes com o verbo 2, tanto na Condigédo 1 quanto na Condicdo 2, especialmente no
seguimento de instrucdes (execucao).

O desempenho individual mais consistente foi o do participante Lulu (Condigéo
1), que manteve alta a porcentagem de acertos no seguimento das instrugdes orais
ensinadas (barras cinza) e, também, na selecéo dos estimulos ensinados (pontos vazios).
Em relagdo aos estimulos recombinados, Lulu também apresentou altas porcentagens de
acertos para a maioria das relagdes; isto significa que ele recombinou as unidades
minimas ao executar as a¢0es instruidas (barras brancas) e se comportou sob controle de
tais unidades ao selecionar (pontos cheios) uma acao relacionada a um objeto com o
qual ndo foi ensinado e vice-versa. O protocolo de registros mostra que o participante
apresentou erros nas instru¢es recombinadas que envolviam o quarto e o quinto objetos
(ensinados somente com o verbo mupar) diante dos quais ele selecionava inversamente

0s objetos (por exemplo, diante da instru¢do “Mupar a begozi”, o participante executou
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mupar corretamente, mas selecionou o objeto nepadi; e diante de “Mupar a nepadi”, ele
selecionou begozi e executou a acdo correspondente a apresentada na instrucao).

O participante Momé ndo seguiu corretamente as instrugdes que envolviam a
acao “Mupar” (Al), mas seguiu instrucGes referentes a linha de base relacionada ao
verbo “Voquer” (A2) e todas as instrucdes (tanto a ensinada quanto as recombinadas)
que combinavam a acgdo “Zabir” (A3) e um dos objetos. De acordo com o registro de
dados, diante das instru¢cdes que combinavam a acdo “Mupar” e um dos objetos, 0
participante selecionava o objeto falado na instrucdo, porém realizava a acdo voquer.

Cacd nao apresentou seguimento de instrucdo com os primeiros estimulos
ensinados (acdo “Mupar”) e também ndo seguiu a instrucdo ensinada nem novas
instrucGes que incluiam a ac¢do “Zabir”. Porém, seguiu precisamente duas das instrucdes
ensinadas que envolviam a agdo “Voquer” e seguimento parcial das outras trés.

O participante Jojo realizou apenas o teste de controle instrucional (e ndo o de
pareamento ao modelo), no qual seguiu poucas instrucdes ensinadas (3/10) e ndo seguiu
novas instrucoes.

O desempenho nos testes de matching para dois participantes (Momd e Lulu) foi
semelhante aos desempenhos obtidos pelos mesmos nos testes de execucdo. Uma
participante (Cacd) apresentou desempenho incipiente nas instrucdes que envolviam os
dois primeiros verbos ensinados.

Para os participantes da Condic¢do 2, de modo geral, observa-se que os quatro
participantes seguiram poucas instrugdes ensinadas (barras cinza, coluna da direita) e
apenas dois (Mano e Mimi) apresentaram indicios de seguimento de novas instrucdes
(barras brancas, coluna da direita). Os participantes apresentaram desempenho
semelhante aos apresentados nos testes de recombinacdo realizados ap6s o ensino de

cada matriz.
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De acordo com os registros da sessdo de testes, trés participantes (Dodd, Guigui
e Mimi) executaram a acdo voquer diante da maioria das instru¢cbes compostas pelos
trés verbos experimentais. Mano executou a acdo mupar diante das instrucbes
compostas por “Mupar” e “Voquer” e executou corretamente a maioria das instrugdes
com o verbo “Zabir’. Em relacdo aos objetos selecionados, o participante Dodd
selecionou todos os objetos correspondentes; Guigui selecionou o objeto tabilu diante
de instrugbes compostas com 0 objeto “reveca”; begozi diante de “nepadi”; e nepadi e
reveca diante de “begozi”. A participante Mimi apresentou erros na selecdo dos objetos
begozi e nepadi, os quais ela selecionava inversamente. Mano selecionou 0s objetos
incorreta e assistematicamente (exceto o objeto guzata).

Em relacdo ao teste de discriminagdes condicionais, somente dois dos quatro
participantes (Guigui e Mimi) realizaram o teste. Os dois participantes apresentaram
desempenho parcial diante dos estimulos ensinados previamente e também
apresentaram escolhas incipientes diante de instru¢es ndo ensinadas. As respostas dos
participantes sugerem que ambos estavam selecionando os estimulos de comparacéo
sob controle do substantivo ditado.

A Figura 21 apresenta a porcentagem de acertos no seguimento da instrucéo
inteira e, separadamente, para cada um dos componentes dos estimulos (verbos e
substantivos) na tarefa de controle instrucional durante o teste geral de seguimento
recombinativo para cada um dos participantes na Condicao 1 (graficos a esquerda) e na
Condicdo 2 (graficos a direita). As barras pretas indicam o seguimento de instruces; as
barras hachuradas indicam a execucdo da acdo correspondente (controle pelo verbo) e as
barras cinza-escuro indicam a selecdo do objeto correspondente (controle pelo

substantivo). Observa-se que, seis participantes (Momo, Jojé e Caca na Condicgdo 1; e
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Condicado 2: Treino imitativo sobreposto ao controle instrucional
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tarefa de controle instrucional durante o teste geral de seguimento recombinativo para cada um dos participantes nas duas condi¢6es de ensino.
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Dodd, Guigui e Mimi na Condi¢do 2), quando erravam 0 seguimento da instrucao,
tendiam a seguir as instrugdes sob controle de apenas um dos elementos do estimulo,
na maioria dos casos, 0 objeto, ou seja, 0 participante parecia estar sob controle do
substantivo ditado. Computando-se o numero de oportunidades em que 0 seguimento
era controlado preferencialmente por um dos elementos, os dados na Figura 21 mostram
que em 19 de 30 (63%) ocorréncias na Condicéo 1, e em 27 das 37 (73%) ocorréncias
na Condicdo 2, o seguimento esteve sob controle do objeto (barras cinzas). Dois
participantes (Jojo e Mano) apresentaram a tendéncia inversa, isto é, nas instrugcdes sem
seguimento correto, o responder ficou preferencialmente sob controle do verbo (barras

hachuradas).

Teste de seguimento de instrugdes empregando ac¢des e objetos experimentais e
familiares

Diante dos indicios de generalizagdo parcial por recombinacao obtidos nos testes
de seguimento de instrucdes e de pareamento de acordo com o modelo, foram realizados
testes de seguimento de instrugdes que empregavam acOes e objetos familiares e
experimentais, de tal modo que uma instrucdo sempre tinha um componente familiar e
outro empregado apenas no experimento (por exemplo, Pegar a guzata ou Voquer 0
carrinho). Sete participantes (Mom®, Jojo e Cacé da Condicdo 1 e Dod6, Guigui, Mano
e Mimi da Condigéo 2) passaram por este procedimento.

A Figura 22 apresenta a porcentagem de acertos no novo teste para cada um dos
participantes das duas condigOes experimentais. As barras pretas indicam a execugéo
correspondente ao verbo experimental sob controle de instrugdes compostas por um

verbo experimental (mupar, voquer e zabir) e um objeto familiar (carrinho, ursinho e
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Condicado 1: Ensino de discriminacdes condicionais Condicdo 2: Ensino da execucao da acéo diante da instrugédo
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Figura 22. Porcentagem de acertos na tarefa de seguimento de instru¢cdo com verbos ou objetos familiares para cada um dos participantes. As
barras pretas indicam a execucdo correspondente ao verbo experimental diante de instru¢fes compostas pelo verbo experimental (mupar, voquer
e zabir) e objeto familiar (carrinho, ursinho e bolinha) e as barras listradas indicam a selegéo correta dos objetos experimentais diante de
instrugcdes compostas pelo verbo familiar (pegar ou empurrar) e objeto experimental (guzata, reveca, tabilu, begozi e nepadi).
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bolinha). As barras listradas indicam a selecdo correta do objeto experimental sob
controle de instrugdes compostas por verbo familiar (pegar e empurrar) e um objeto
experimental (guzata, reveca, tabilu, begozi e nepadi). Verifica-se que o0s trés
participantes da Condicdo 1 (coluna da esquerda) apresentaram 0 mesmo padrdo de
desempenho que nos testes gerais de controle instrucional: nenhum realizou
corretamente a acdo sob controle de mupar, dois responderam sob controle de voquer e
um desses respondeu também sob controle de zabir. Contudo, esses controles ndo eram
precisos, uma vez que um participante podia também realizar a mesma acdo, que
parecia sob controle de um verbo, diante de um outro verbo. Por exemplo, Momd
seguiu corretamente as instrugOes referentes ao verbo “Zabir”, mas diante das instrucdes
com os verbos “Mupar” e “Voquer” executou somente a acdo voquer, selecionando os
objetos familiares correspondentes em todas as tentativas.

Em relacdo as instrugdes compostas por verbos familiares e objetos
experimentais, os participantes tenderam a realizar a ag&o instruida em dire¢do ao objeto
experimental correto (com excecdo de reveca para Momo e Joj0 e de guzata e begozi
para Cacd). Contudo, 0s erros nesses casos, enfraguecem o suposto controle mostrado
nas barras com 100% de acertos, uma vez que 0s participantes selecionavam um mesmo
objeto sob controle de mais de um nome. Por exemplo, quando reveca era a palavra
ditada, Momo e Jojo realizaram a acdo em relacdo a guzata. Quando as palavras
incluidas na instrugdo eram guzata ou begozi, Cacé realizou as a¢Ges em relacdo a
nepadi.

Diante das instrugfes familiares (compostas por verbos e objetos conhecidos),
todos os participantes tanto da Condicdo 1 quanto da Condigdo 2 seguiram todas as

instrugdes corretamente (dados ndo apresentados na Figura 22).
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Para os participantes da Condigdo 2, diante das instrugbes compostas pelos
verbos experimentais e os objetos familiares (barras pretas), Dod6é nédo apresentou a
acao correta; 0os demais apresentaram seguimento correto para pelo menos um verbo
(Guigui), para dois verbos (Mimi) e Mano seguiu completamente um verbo e
parcialmente os outros dois. Mas também para eles é preciso considerar 0s seguimentos
incorretos: Guigui e Mano executaram a acdo mupar diante as maioria das instrucoes
com os trés verbos, enquanto direcionavam tal acdo corretamente aos objetos familiares
instruidos. Mimi executou corretamente as instru¢cdes com o verbo “Zabir”, mas diante
das instru¢des com os verbos “Mupar” e “Voquer” executou a agao voquer. Diante das
instrugdes compostas por verbos familiares (pegar e empurrar) e 0s objetos
experimentais (guzata, reveca, tabilu, begozi e nepadi), dois participantes (Dodd e
Mimi) seguiram corretamente as instrucdes (exceto pela execugédo da agcdo voquer com o
objeto reveca diante de “Pegar a reveca” pelo participante Dodd e da inversdo na
selecdo dos objetos begozi e nepadi pela participante Mimi). Os participantes Guigui e
Mano realizaram corretamente as acdes familiares correspondentes, porém selecionaram

incorretamente os objetos, apresentando erros inconsistentes.

Procedimento de ensino: Discriminagdes condicionais versus Execucdo da acéo
O emprego de dois procedimentos de ensino teve como objetivo verificar se a
aprendizagem do comportamento de seguir instrugdes poderia ser facilitada e, portanto,
mais econémica do que o pareamento com o modelo empregado nos estudos prévios, se
fosse realizada via a execucdo do comportamento diante da instrugdo, com
consequéncias diferenciais imediatas para acerto e erro. Adicionalmente, o emprego dos
dois procedimentos permitiria verificar se a estratégia empregada na fase de ensino

afetaria diferencialmente o desempenho nos testes de controle instrucional e de
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discriminagbes condicionais com sentengas ensinadas e com sentencas novas
(recombinadas).

O emprego do procedimento de escolha de acordo com o0 modelo para ensino das
relacbes condicionais requeria como resposta a selecdo do estimulo comparagédo (agédo
em relacdo ao objeto apresentada em videoteipe) diante do estimulo auditivo falado. No
teste de controle de instrucional a resposta requerida do participante era executar uma
acdo em relacdo ao objeto diante de um estimulo auditivo. Por outro lado, o ensino por
meio da execucdo da acdo em relacdo ao objeto requeria a mesma topografia de resposta
no ensino e nos testes de controle instrucional e de recombinacdo de novas instrugdes.
Entretanto, no teste de generalizagdo recombinativa de matching, a crianca deveria
selecionar o estimulo comparacéo (video da acdo em relagdo ao objeto) de acordo com o
estimulo modelo (pseudossentenca ditada). A tarefa de escolha de acordo com o modelo
foi anteriormente realizada pelos participantes dessa condi¢gdo de ensino no pré-treino
de discriminacéo visual-visual e auditivo-visual.

A Tabela 15 apresenta o nimero de sessdes realizadas na etapa de ensino para
cada participante nas duas condi¢cbes. O numero minimo de sessGes programadas é
indicado entre paréntesis abaixo da identificagdo de cada matriz; o nimero entre
parénteses no corpo da Tabela indica a media de repeticdes realizadas por cada
participante. No ensino das discriminagdes condicionais entre pseudofrases ditadas e
videoteipes das agdes relacionadas com os objetos, um participante (Lulu) aprendeu as
relagdes condicionais, atingindo o critério de 90% de acertos, realizando poucas sessoes
de ensino. Os trés demais participantes (Mom®, Jojé e Caca) apresentaram dificuldades
em atingir o critério de aprendizagem estabelecido. Diante das dificuldades
apresentadas pelos participantes, a experimentadora optou por diminuir o critério de

aprendizagem exigido para garantir que os participantes realizassem todas as sessoes
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Tabela 15

NUmero de sessdes realizadas na etapa de ensino para cada participante nas duas
condi¢cBes. O nimero minimo de sessbes programadas estd indicado entre paréntesis
abaixo da identificacio da matriz correspondente. O nlmero entre paréntesis
apresentado no corpo da tabela indica a razdo entre 0 nimero de blocos programados e

0 numero de blocos realizados.

Participantes Matriz 1 Matriz 2 Matriz 3 Matriz 4 Total
(8) (©) 2) ®3) (13)

Condicéo 1 — Pareamento com o modelo

Momd 22 (2,7) 5(1,7) 3(15) - 30 (2,3)
Jojo 21(2,6)° 5(1,7) 4(2)° - 30 (2,3)
Lulu 13 (1,6) 7(2,3) - - 20 (1,8)
Caca 17 (2,1) 5(1,7) 4(2) = 26 (2)
Total 73/32(2,3)  22/12(1,8) 11/6 (1,8) : :

Condicéo 2 — Controle instrucional/imitativo
Matriz 1 Matriz 2 Matriz 3 Matriz 4 Total
9) (5) ©) 2)

Dodd 21 (2,3) 11 (2,2) 10 (3,3) - 42/17(2,4)

Guigui 23 (2,5) 7 (1,4) 8 (2,6) 6(3)  44/19(2,3)

Mano 21 (2,3) 5(1) - - 26/14(1,8)
Mimi 26 (2,8) 10 (2) 4(1,3) 2(1)  42/19(2,2)

Total 91/36 (2,5)  33/20 (1,6) 22/9(2,4) 8/4 (2) -

2 Fase de ensino incompleta.
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programadas. O novo critério estabelecido foi de pelo menos 70% de acertos (até seis
erros em 20 tentativas). Pode-se observar que todos os participantes repetiram sessdes
até atingir o critério estabelecido. O nimero de repeticdes necessarias para a obtencéo
dos critérios requeridos variou entre os treinos e de um participante para o outro. Trés
participantes (Momd, Jojo e Cacd) realizaram um nUmero maior de repeticGes de
sessOes na primeira matriz do que no ensino das demais matrizes. Verifica-se que, de
modo geral, 0s participantes repetiram uma vez e meia a duas vezes o nimero total de
sessOes programadas para completar o treino da primeira matriz, enquanto que nos
ensinos das demais matrizes caiu para metade o numero de repeticdes necessarias.
Diante da repeticdo de trés sessbes sem a obtengdo do critério de 70% de acertos, 0
participante passava para a sessdo seguinte, ou seja, 0s participantes passaram por todas
as sessdes de ensino programadas, porém em algumas sem atingir o critério estabelecido
(as porcentagens de acertos nessas sessdes eram de 55 a 65% de acertos). Dessa forma,
as dificuldades em atingir os critérios estabelecidos para cada sessdo de ensino
permaneceram ao longo do ensino de todas as matrizes, principalmente, nas sessoes
finais nas quais o nimero de tentativas consecutivas com um mesmo modelo era menor
e, por sua vez, o numero de tentativas misturadas aumentava. Dois fatores podem ter
contribuido para o baixo desempenho na tarefa: 1) a dificuldade da tarefa,
principalmente, com a diminui¢do do numero de tentativas consecutivas e 0 aumento do
namero de estimulos de comparagdo por tentativas; e 2) baixo valor reforcador para a
realizacdo da tarefa experimental.

No ensino da resposta de execucdo da acdo diante do estimulo auditivo, de modo
geral, todos os participantes (Dodd, Guigui, Mano e Mimi) repetiram sessdes até atingir
o critério estabelecido, principalmente, na fase de ensino em que os modelos eram

misturados. No ensino da primeira matriz foi adotado 0 mesmo critério que na condigdo
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anterior (70% de acertos) diante das dificuldades de obtencdo do critério de 90%. O
nimero de repeticdes necessarias para a obtencdo do critério variou entre as matrizes
treinadas e de um participante para o outro. Os quatro participantes realizaram as
sessOes referentes ao ensino das duas primeiras matrizes apresentando mais dificuldades
e necessitaram de um maior nimero de repeticdes de sessdes do que na realizacdo das
sessOes de ensino da terceira matriz (Dod6, Guigui e Mimi) e da quarta matriz (Guigui e
Mimi). O participante Mano realizou as sessdes de ensino referentes as duas primeiras
matrizes. Devido a um problema de salde, ele ficou afastado da escola por dois meses;
quando ele retornou, foram realizados os testes gerais de controle instrucional e de
discriminacdes condicionais.

A Tabela 16 apresenta os resultados gerais nos pré- e pos-testes de controle
instrucional e nos testes gerais de recombinacdo de controle instrucional e
dicriminagdes condicionais para cada um dos participantes. De modo geral, verifica-se
gue o desempenho dos participantes nos pré- e pds-testes de controle instrucional ndo se
diferenciou entre as condi¢ces. Em relacdo aos desempenhos nos testes de
recombinacdo para as instrugcbes ensinadas, 0s participantes da Condicdo 1
apresentaram aproximadamente o mesmo desempenho nas tarefas de seguimento de
instrucdes e de emparelhamento de acordo com o modelo (54% em ambos os testes). Os
participantes da Condicdo 2 parecem ter apresentado melhor desempenho global na
tarefa de seguimento de instrucdo (65,9%) do que nas tarefas de discriminacdo
condicional (51 % de acertos). Em relagdo as novas combinacGes entre verbos e
substantivos, tanto os participantes da Condicdo 1, quanto os da Condigdo 2
apresentaram melhor desempenho na tarefa de macthing, em comparacdo com a de
controle instrucional. Contudo, em ambas as tarefas o ensino via discriminagéo

condicional resultou em melhor desempenho do que o ensino por instrucdo direta.
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Tabela 16
Resultados gerais nos pré- e pos-testes de controle instrucional e repertdrios
recombinativos de controle instrucional e de emparelhamento de acordo com o modelo
para cada um dos participantes e o total geral para cada uma das duas condicOes

experimentais.

Partici- Controle Controle Recombinagéo
pantes mstr,umonal mst,rucmnal Controle instrucional Matching
(Pré-teste) (POs-teste) . .
(%) (%) Ensinada  Testada  Ensinada  Testada
(%) (%) (%) (%)

Condigéo 1 — Pareamento com o modelo

Momo 24/48 22/36 14/24 14/24 29/48 16/24
Jojo 5/36 18/36 10/24 4124 19/48 12/24
Lulu 34/48 21/24 11/16 3/16 22/32 10/16
Caca 25/48 21/36 12/24 4/24 25/48 9/24

Total 88/180 82/132 47/88 25/88 95/176 47/88

(48,9) (62,1) (53,4) (28,4) (54,0) (53,4)

Condicdo 2 — Controle instrucional /imitagdo

Dodd 15/48 20/36 18/24 0/24 20/48 9/24
Guigui 21/48 39/48 21/32 1/32 29/64 11/32
Mano 21/48 9/24 3/8 3/8 5/16 3/8
Mimi 25/48 38/48 21/32 8/32 44/64 21/32
Total 82/192 106/156 63/96 12/96 98/192 44/96

(42,7) (67,9) (65,6) (12,5) (51,0) (45,8)
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DISCUSSAO

O objetivo desse estudo foi investigar o controle instrucional e a generalizagédo
por recombinacdo. Foram conduzidas duas condi¢fes experimentais nas quais foram
empregadas quatro matrizes de ensino para organizacdo dos estimulos. A Condicédo 1
investigou a ocorréncia de seguimento instrucional recombinativo via ensino das
discriminagdes condicionais entre pseudossentencas e acOes apresentadas em
videoteipe. A Condicdo 2 teve 0 mesmo objetivo que a primeira, exceto que 0 ensino
das acdes foi realizado por meio da execucdo da acdo em relagdo ao objeto diante da
apresentacdo simultanea do videoteipe da acdo (comportamento imitativo) e do estimulo
auditivo correspondente (instrucdo oral) e retirada do estimulo visual para controle
exclusivo pelo estimulo auditivo (seguir uma instru¢do). Um dos participantes da
Condicdo 1 apresentou repertorio recombinativo apds o ensino das duas primeiras
matrizes. Os sete demais participantes apresentaram, nos pré-testes de controle
instrucional para cada nova matriz de treino, indicios de generalizagcdo recombinativa
(ver Figuras 18 e 19). No entanto, esse resultado deve ser considerado com cautela, pois
nos testes gerais de repertdrio recombinativo (ap6s o ensino de varias matrizes) tanto de
controle instrucional quanto de discriminagdo condicional auditivo-visual, o0s
participantes apresentaram problemas na manutencdo do responder para instrugoes
ensinadas e no seguimento ou emparelhamento sob controle de novas instrucoes.

Apesar de o presente estudo ter sido baseado nos estudos de Mueller et al.
(2000) e Saunders et al. (2003), o arranjo experimental empregado parece nao ter
favorecido o desenvolvimento de controle por unidades menores que possibilitaria o
seguimento de novas instrugdes. De modo geral, verifica-se que os dois procedimentos
foram eficazes em ensinar o comportamento alvo do estudo (seguir instrugdo), porém

ndo favoreceram a ocorréncia sistematica e regular dos repertérios recombinativos.
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Ainda que o seguimento tenha ocorrido com graus variados de acertos entre as
instrucBes e entre os participantes, essa generalizacdo sé poderia ocorrer pelo
desenvolvimento independente de controle de estimulos por cada um dos elementos do
composto (Skinner, 1957).

Um aspecto que pode ter afetado a ocorréncia de recombinacdo foi a sequéncia
geral das tarefas programadas para serem realizadas com cada matriz de treino. Foram
programados testes de repertorios recombinativos de controle instrucional e de
discriminacdo condicional para cada matriz, realizados conforme a progressédo do
participante ao longo do procedimento de ensino. Como a avaliacdo ndo foi realizada
inicialmente com todas as matrizes, o procedimento ndo assegurou o controle
experimental de acordo com um delineamento de linha de base multipla entre as
matrizes. Ap0s o inicio da coleta de dados, ficou evidente a importancia e a necessidade
de avaliar todos os estimulos antes e ap6s o0 ensino de cada matriz, porém a decisdo em
conduzir as avaliages de cada matriz, empregando as sessOes de testes de cada matriz,
antes e ap6s a fase de ensino de uma matriz acarretou em um periodo longo de
realizacdo de testes, 0 que pode ter desmotivado a crianca e também gerado
variabilidade comportamental, uma vez que 0s testes eram realizados em extin¢do. A
realizacdo da avaliacdo de todos os quinze estimulos em uma sessdo Unica, s6 foi
adotada tardiamente, a partir da terceira matriz.

No que se refere a programacéo das sessdes de ensino destaca-se a extensdo das
sessOes (20 tentativas na Condicdo 1 e 10 tentativas na Condigéo 2) e o arranjo de
estimulos com o procedimento blocado (Saunders & Spradlin, 1989, 1990, 1993),
acrescido da introducdo gradual dos estimulos modelo e, também, dos estimulos de
comparagdo (no caso da tarefa de emparelhamento de acordo com o modelo). Essas

caracteristicas do procedimento podem ter desfavorecido o desenvolvimento do controle
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de estimulos por elementos dos estimulos compostos, uma vez que o participante podia
aprender a realizar a tarefa sob controle do estimulo como um todo ou, o que pode ser
pior, sob controle de apenas uma das unidades que compunham o estimulo (controle
restrito). Esse controle por apenas uma das unidades do estimulo, melhor verificado nos
testes de controle instrucional que empregaram uma unidade familiar e uma unidade
experimental na composicdo das sentencas (ver Figura 22), pode ter tido origem no
procedimento de ensino.

A programacdo de ensino com sobreposicdo dos estimulos visava favorecer o
desenvolvimento de controle pelas unidades sobrepostas. Com isso, no procedimento da
Condicdo 1 os estimulos de comparagdo que compunham as sessdes de ensino
apresentavam uma mesma acdo ou um mesmo objeto que o estimulo modelo. Essa
estratégia dificultou a aprendizagem das discriminacGes condicionais e também parece
ndo ter favorecido o estabelecimento das unidades menores do estimulo. Dada a
complexidade dos estimulos, talvez o ensino devesse ter comegado apresentando
estimulos com diferengas multiplas (Birnie-Selwyn & Guerin, 1997) e passando para
estimulos com sobreposi¢ao em etapas mais avancadas do procedimento.

O estudo realizado por Hanna et al. (2010, Experimento 1) teve como objetivo
avaliar o efeito do grau de similaridade entre palavras impressas apresentadas como
estimulos de comparagdo nas tarefas de emparelhamento com o modelo sobre o
desenvolvimento de leitura recombinativa. Os estimulos eram pseudopalavras
compostas por quatro letras e cada estimulo de comparagdo negativo diferia do
comparacgdo positivo em uma (diferenca critica) letra ou em trés letras (diferencas
maltiplas). Todos os participantes (estudantes universitarios) apresentaram leitura
recombinativa de pseudopalavras, com melhora do desempenho a medida que novas

palavras eram ensinadas. Os resultados ndo foram suficientes para sugerir efeitos
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diferenciais das condi¢Bes experimentais, porém os autores destacam a sistematicidade
e a quantidade de palavras ensinadas para a emergéncia de leitura recombinativa.

Outros estudos que também investigam o0s processos envolvidos no
desenvolvimento de repertério recombinativo de leitura e escrita sugerem que a
sistematicidade do ensino pode favorecer o desenvolvimento do controle pelas unidades
menores que compde o estimulo (e.g., de Rose et al., 1996; de Souza et al., 2009; Hanna
et al., 2010; Hanna et al., 2008; Hanna et al., 2011; Hubner et al., 2009; Leite, &
Hibner, 2009; Mahon et al., 2010; Matos et al., 2006; Matos & Hubner D’Oliveira,
1992; Matos et al., 2003; Mueller et al., 2000; Sampaio et al., 2010). A exposicao a
multiplos exemplares é um exemplo nessa mesma direcdo (Greer & Yuan, 2008; Hall &
Sundberg, 1987; Nuzzolo-Gomez & Greer, 2004; Sigafoos, Doss, & Reichle, 1989,
1990; Striefel et al., 1976).

Uma alternativa ao presente estudo seria o planejamento de um experimento
como o de Striefel et al. (1976), que sistematizasse o ensino, realizando, inicialmente, o
ensino de um verbo com os cinco objetos; somente depois de atingidos os critérios de
aprendizagem € que seria ensinado um segundo verbo com 0s mesmos substantivos.
SessOes de testes intercaladas com as sessdes de ensino de uma instrugédo avaliariam a
emergéncia do seguimento de instrucdo da acdo com um novo objeto. Com base nessa
sugestdo seria possivel avaliar os processos comportamentais que poderiam sustentar a
ocorréncia de repertorios recombinativos pela qual o ensino de um estimulo composto
poderia favorecer a emergéncia de novas combinagdes a partir dos componentes
previamente ensinados em unidades maiores.

A organizacdo das matrizes também pode ter sido outro fator desvantajoso para
a ocorréncia de repertorios recombinativos de controle instrucional e de discriminagao

condicional. A repeticdo das mesmas a¢des com objetos diferentes na segunda matriz
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parece ndo ter favorecido o ensino e também o controle pelas unidades menores,
portanto, uma sugestdo seria a inverséo de ordem de ensino entre a segunda e a terceira
matriz; talvez garantindo a exposi¢do dos mesmos objetos com dois verbos diferentes
poderia favorecer o controle pelas unidades menores a partir do ensino de sobreposicao.
Outra manipulacdo a ser testada seria a inclusdo dos estimulos familiares na matriz de
treino e, consequentemente, subdividir a matriz de treino em submatrizes. No estudo
realizado por Goldstein e Mousetis (1989), foi empregada a matriz de treino para
combinar palavras conhecidas e desconhecidas para ensinar linguagem expressiva
generalizada para seis criangas com deficiéncia intelectual severa. As criangas
aprenderam as regras gramaticais sintaticas com as palavras conhecidas e,
posteriormente, aprenderam as mesmas regras com as palavras desconhecidas. O
emprego da matriz de treino permitiu o controle experimental utilizando um
delineamento de linha de base mdltipla entre as submatrizes, ou seja, antes e ap0os 0
ensino de estimulos da diagonal de cada submatriz eram avaliados todos os demais
estimulos. A modelagem de quatro ou cinco (estimulos da diagonal da matriz) respostas
expressivas promoveu a generalizagdo recombinativa para novas combinacgdes entre
objeto-localizagdo e objeto-preposicdo-localizacdo, tanto para respostas de linguagem
expressiva quanto para linguagem receptiva. O estudo realizado recentemente por Axe e
Sainato (2010) empregou a mesma estratégia de ensino que Goldstein e Mousetis
(1989) para ensinar criangas pré-escolares com autismo a seguir instrugdes para
habilidades de pré-alfabetizacdo. Os resultados desses estudos sugerem que a inclusdo
de estimulos conhecidos pode favorecer e facilitar o ensino da tarefa e o controle pelas
unidades menores dos estimulos, portanto, favorecer a ocorréncia da recombinacéo de

estimulos gerando comportamentos novos.
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No presente estudo foi realizado um teste de controle instrucional que empregou
verbos e substantivos conhecidos (pegar e empurrar; ursinho, carrinho e bola) e
experimentais (mupar, voque e zabir; guzata, reveca, tabilu, begozi e nepadi). Os
resultados mostraram que os participantes apresentaram um indice de acertos maior no
seguimento de instru¢des compostas por um verbo conhecido e um objeto experimental
do que no seguimento de instrugdes compostas por um verbo experimental e um objeto
conhecido (ver Figura 22). Ao analisar os componentes separadamente em ambos 0S
tipos de composicGes de instrugdes, verificou-se que a maioria dos participantes
selecionou corretamente os objetos ditados nos dois tipos de instru¢des. Em relagéo ao
desempenho das acbes, a maioria dos participantes ndo mostrou seguimento
correspondente  as trés instrucBes experimentais, apresentando inconsisténcia,
principalmente, no seguimento das instrugfes das primeiras matrizes de ensino
compostas pelo verbo “Mupar”; dois participantes (Caca e Dodd) executaram a agao
conhecida com o objeto conhecido diante das instrugdes compostas pelos verbos
experimentais e objetos conhecidos. Esses resultados estdo de acordo com os resultados
obtidos por Schmidt (2004), no qual a maioria dos participantes selecionou 0s objetos
indicados nas instrucGes, mas ndo desempenhou com precisdo as agdes indicadas. No
estudo de Schmidt (2004), o ensino dos componentes (verbos e substantivos) foi
realizado separadamente. Os estimulos eram palavras com sentido (aponte, empurre;
pegue / carro, bola; telefone). Nos testes de controle instrucional, os estimulos eram
combinados entre verbo e substantivo. No presente estudo, o ensino empregou palavras
sem sentido e foi realizado a partir de sentengas compostas por verbo e substantivo e
testou o seguimento de instrugdo para novas combinagdes. Os indices maiores de
acertos em palavras referentes a substantivos do que a verbos estdo de acordo com a

literatura que aponta que em algumas linguas, como o portugués, a aquisicdo de
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relacbes com substantivos pode anteceder a de verbos (porém, o inverso também pode
ser verdadeiro em outras linguas, como o mandarim; e.g., Bornstein, Cote, Maital,
Painter, Park, Pascual, Pécheux, Ruel, Venuti, & Vyt, 2004; Tardif, 1996; Tardif, Shatz,
& Naigles, 1997). Quando o verbo é ensinado sozinho (Postalli, 2007) os participantes
aprendem discriminagdes condicionais entre o verbo ditado e a agdo correspondente
apresentada em videoteipe e entre 0 mesmo verbo e figuras abstratas, formam classes
que incluem o verbo e os dois outros tipos de estimulos e mostram seguimento
emergente, sob controle de instrucdo pelo mesmo verbo. Contudo, pelo menos para
criangas nessa faixa etaria, quando a instrucdo inclui verbo e substantivo, o substantivo
(e o objeto referente) ganha precedéncia sobre o controle pelo verbo.

No que diz respeito ao repertdrio de entrada, os participantes eram criangas com
desenvolvimento tipico, porém provindas de familias de classe socioecondmica baixa e
que frequentavam uma creche publica. Essas caracteristicas podem ter influenciado na
avaliacdo do repertério de linguagem receptiva realizado no inicio do experimento
utilizando o Peabody Picture Vocabulary Test Revised — PPVT-R (Dunn & Dunn,
1981). De modo geral, os resultados no teste mostraram uma defasagem no repertorio
de linguagem receptiva das criancas, indicando uma idade no teste menor que a idade
cronoldgica das criangas. Para trés participantes (Momé, Lulu e Mano) a defasagem era
da magnitude de meses (8 a 11 meses), mas para cinco (Joj6, Cacd, Dod6, Guigui e
Mimi) a defasagem era de um ano e seis meses a um ano e onze meses (conferir Tabela
5). Essa diferenga pode ser devida a caracteristicas culturais (a versdo utilizada foi
padronizada para criangas norteamericanas e emprega figuras e palavras que néo fazem
parte da cultura brasileira). Por outro lado, a diferenga pode ser indicativa de um baixo
nivel de estimulacdo das criangas. Por exemplo, algumas criangas também apresentaram

dificuldades em montar quebra-cabeca e jogar jogo da memdria no inicio da pesquisa.



173

Portanto, seria interessante replicar o estudo com criangas de uma instituicdo de ensino
particular (provindas de familias de nivel sdcio-econdmico medio) ou, pelo menos
selecionar participantes com idade linguistica compativel com a idade cronoldgica.

A defasagem no repertério de linguagem receptiva e a falta de estimulagdo néo
podem ser consideradas as causas da auséncia de repertorios recombinativos. De modo
geral, os participantes seguiram as instrugdes familiares e imitaram as ag0es
experimentais apresentadas em videoteipe, conforme a avaliacdo no pré-teste. Esses
dois comportamentos eram considerados pré-requisito para iniciar a fase de ensino.
Dessa forma, os comportamentos de seguir instrucdo e de imitacdo podiam funcionar
como classe generalizada (Balaban, 1979; Catania, 1999; Baer & Sherman, 1964). Além
disso, foram capazes de aprender as instrugdes experimentais e também apresentarem
indicios de seguimento de novas instrucdes. Esse conjunto de dados sugere que o
procedimento ndo contemplou as variaveis criticas para gerar controle recombinativo ou
gue ndo as manipulou adequadamente. Como comentado anteriormente, possiveis
candidatos sdo a sequéncia em que os estimulos sdo introduzidos ao longo das matrizes,
0 procedimento de ensino, o critério de aprendizagem, entre outros.

Uma outra sugestdo que requer investigacdo experimental seria a inser¢do dos
estimulos separadamente (acGes e objetos) em tarefas de matching-to-sample e/ou
nomeacdo, com 0 objetivo de favorecer a discriminacdo das unidades menores do
estimulo. No presente estudo, ao considerar que as novas instrucées eram formadas por
unidades menores de instru¢cbes previamente seguidas, a apresentacdo de uma nova
instrucd0 nNo mesmo contexto e sem consequéncias programadas pode ndo ter
contribuido para a discriminacdo de ambas as unidades menores que compunham o
estimulo. No estudo realizado por Ribeiro (2011), estudantes universitarios e criancas

com autismo e deficiéncia intelectual mostraram que o estabelecimento de relagdes de
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ouvinte (selecdo da figura diante da palavra ditada) e de tato (nomeacdo da figura) para
trés combinagbes entre propriedades (cor e forma) de figuras e apresentaram
emergéncia de novas relagcdes de ouvinte e resposta de tatos para novas combinagdes.
As criangas com autismo e deficiéncia intelectual realizaram testes adicionais de
relacOes de ouvinte e respostas de tato para as propriedades isoladas. Quatro das cinco
criancas que mostraram emergéncia de relacGes de ouvinte e resposta de tato para novas
figuras também apresentaram emergéncia para as propriedades isoladamente. O
participante que ndo apresentou respostas de tato para as combinacBes ensinadas;
apresentou respostas ao acaso nos testes das relagbes de ouvinte para as novas
combinagBes, mostrando responder sob controle restrito de estimulos.

Ainda a respeito de estratégias que isolam componentes dos estimulos, alguns
estudos com ensino de leitura tém mostrado efeitos sobre a recombinagdo emergente.
Por exemplo, de Rose et al. (1996) obtiveram mais leitura recombinativa quando, além
de realizar discriminagOes auditivo-visuais entre palavras ditadas e palavras impressas
0s participantes também construiam (copiavam) a palavra (Experimento 1), do que
quando os alunos aprendiam apenas as discriminagdes condicionais (Experimento 2 —
mas, nesse caso 0s participantes também apresentaram escores mais baixos no WISC, o
gue ndo permite uma conclusédo definitiva sobre os resultados (que deveriam ser
replicados). Um outro estudo comparou o desempenho de participantes que realizaram o
ensino de discriminagdes condicionais entre palavra falada e palavra impressa com o
desempenho de participantes que, além disso, aprendiam discriminagdes condicionais
entre silabas ditadas e impressas, que compunham as palavras. Os resultados mostraram
que 0s participantes expostos ao ensino das relagfes entre silabas impressas e silabas
ditadas apresentaram um melhor desempenho em leitura recombinativa (cf. de Souza et

al., 2009). Em um outro estudo realizado por Hanna et al. (2010, Experimento 2),
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estudantes universitarios aprenderam a relacionar letras ou silabas ditadas aos
correspondentes estimulos impressos e depois aprenderam relages envolvendo pseudo-
palavras. Nos testes de leitura recombinativa, a leitura foi mais precisa apds ensino de
letras do que de silabas.

ObservagOes assistematicas ao longo deste estudo sugerem que a longa
exposicao as sessdes de ensino e, também, as sessdes de teste acarretou, de modo geral,
auséncia de atencdo na tarefa, porém mais especificamente, nas instrucdes orais
apresentadas, o que pode ter ocasionado no seguimento correto de apenas um dos
componentes da instrucdo. Por exemplo, nos testes de repertério recombinativo de
controle instrucional, em algumas sessdes, a experimentadora também repetia a
instrucdo oral depois de apresentada pelo computador e, na maioria dos casos, 0
participante executava a acgdo correspondente a instrucdo ou autocorrigia a acdo de
acordo com a acao apresentada na instrucdo, porém, raramente mudava para a execugao
de acdo incorreta. Esse desempenho sugere que os participantes podem ter ficado mais
sob controle do experimentador (consequéncias sociais) do que sob controle da
contingéncia descrita na instrugdo (cf. Capovilla, 1989; Cerutti, 1989; Hayes et al.,
1989). Contudo, permanece a davida se a auséncia do comportamento correto diante da
instrucdo apresentada pelo computador devia-se a ndo compreensdo da instrugdo ou se a
falta de controle de estimulos para desempenho de comportamento novo.

No que se refere ao desempenho dos participantes na realizacdo das tarefas do
procedimento de ensino, um outro fator que pode estar relacionado a auséncia de
manutencdo do desempenho e as dificuldades apresentadas nas sessdes de ensino, seria
a insuficiéncia das consequéncias utilizadas como fontes de reforco para o
comportamento. Para garantir que o reforcador condicionado estivesse consequenciando

positivamente o comportamento dos participantes, a experimentadora trocava 0s jogos
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educativos a cada dois meses, além de incluir um novo jogo, com o objetivo de renovar
a fonte de reforcadores. Porém, a extensdo do procedimento e a realizacdo diaria das
atividades podem ter afetado negativamente o desempenho dos participantes, além de
provocar a perda de valor reforcador da atividade e também das consequéncias (Sidman
& Stoddard, 1966).

Em relacdo ao emprego da matriz de treino como uma estratégia facilitadora e
favorecedora da generalizagcdo recombinativa, verificou-se possibilidades de outras
manipulacdes na matriz de treino que podem ser tdo eficazes quando o emprego da
sobreposicdo, como por exemplo, 0 uso de estimulos conhecidos e desconhecidos (cf.
Goldstein, et al., 1987; Goldstein, & Mousetis, 1989) e a subdivisdo de uma matriz
ampla em submatrizes (cf. Axe, & Sainato, 2010; Goldstein et al., 1987; Goldstein, &
Mousetis, 1989).

Ainda que o objetivo principal do presente estudo ndo tenha sido alcancado, 0s
resultados representam uma contribuicdo para a linha de investigacdo sobre o
estabelecimento de controle por instrucdes e sobre a geracdo de comportamento sob
controle de unidades elementares de estimulos a partir do ensino de unidades maiores.
Os resultados sobre desenvolvimento de controle instrucional foram sélidos, replicados
entre participantes e replicados em relacdo a outros descritos na literatura especializada.
Os resultados negativos ou incipientes sobre controle instrucional generalizado para
estimulos recombinados demandam a continuidade de investigacfes que levem a obter,
para controle instrucional, o mesmo grau de geratividade de comportamento novo
encontrado para outros repertorios verbais (como os de leitura, de mando, de tato, de

formulagdo de sentencas, entre outros).
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DISCUSSAO GERAL

O foco do presente trabalho, desenvolvido em uma série de estudos
experimentais, foi 0 comportamento de seguir instrucées. Este tipo de comportamento
tem especial importancia na aquisicdo de comportamentos novos, uma vez que pode
colocar o individuo rapidamente em contato com as consequéncias de seu
comportamento (Skinner, 1966; 1969); é igualmente importante na transmissdo de
praticas culturais (Skinner, 1984) quando o comportamento falante pode direcionar o
comportamento do ouvinte para aspectos relevantes do ambiente, sem que ele tenha que
passar por um longo processo de descoberta. Sua importancia nas praticas educacionais
é ainda mais critica no ensino de individuos com necessidades especiais.

Entre os multiplos aspectos envolvidos no comportamento de seguir instrugdes,
0s estudos abordaram a compreensdo de instrugdes e 0 seguimento de instru¢des novas,
n&o diretamente ensinadas.

Em termos mais especificos, o objetivo dos dois primeiros estudos foi
estabelecer pseudofrases (verbo-objeto) como membros de classes de equivaléncia com
acoes, objetos e figuras abstratas e verificar se, quando empregadas com fungéo
instrucional, as mesmas palavras e as figuras abstratas passavam a controlar a execucao
da acdo em relacdo aos objetos que foram incluidos na mesma classe. Adicionalmente,
verificou-se se ensino de alguns pares acdo-objeto favoreceria o seguimento de novas
sentencas recombinadas. O terceiro estudo investigou a ocorréncia de comportamento
instruido sob controle da recombinacdo de instrucGes ensinadas diretamente via
emparelhamento de acordo com o modelo e via execugédo da acdo em relagéo ao objeto
diante da apresentacdo do estimulo auditivo, deixando de lado a fase de linha de base e
testes de formacgéo de classes. Os itens a seguir resumem 0s principais resultados do

conjunto dos trés estudos.
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1) Nos Estudos 1 e 2, os participantes aprenderam discriminagdes condicionais e
formaram classes de estimulos equivalentes que incluiam pseudossentencas, acdes
relacionadas a objetos e figuras abstratas. O seguimento de instru¢fes derivado da
formacdo de classes ocorreu para a maioria dos participantes. No Estudo 1, apds 0s
testes de formacéo de classes, dois participantes apresentaram seguimento incipiente de
instrugdes; e para trés participantes foram realizados retreinos e retestes que resultaram
na melhora do desempenho de seguimento de instrucbes. Nas duas condicOes
experimentais do Estudo 2, seis dos oito participantes apresentaram seguimento das
instrucGes orais e principalmente das “instruces” pictdricas apos a formacdo de classes
de estimulos. Porém, a formacdo de classes de estimulos equivalentes e os arranjos de
ensino com sobreposicdo de elementos das sentencas ndo promoveram 0
estabelecimento de controle por unidades requerido para o seguimento de novas
combinagdes entre os verbos e objetos.

2) Nos dois primeiros estudos, os resultados de formag&o de classes de estimulos
equivalentes mostraram que 11 dos 13 participantes, no conjunto dos dois primeiros
estudos, apresentaram a emergéncia das relagcdes de equivaléncia: quatro (Mila, Nico,
Leca e Hisa) dos cinco participantes do Estudo 1; os quatro (Luda, Lipe, Alé e Lili)
participantes da Condi¢do 1 e trés (Bibi, Ado e Cica) dos quatro participantes da
Condicédo 2 do Estudo 2. Dois participantes que ndo apresentaram formacéo de classes
(Guel, no Estudo 1 e Lufe, na Condigédo 2, Estudo 2), apresentaram dificuldades na
aprendizagem das discriminagdes condicionais. ApoOs a realizacdo de ensino
remediativo, o participante Guel apresentou a emergéncia das relacdes de equivaléncia.
A formacdo de classes de equivaléncia com essa categoria de palavras
(pseudossentengas) replica e amplia os resultados obtidos com nomes na maioria dos

estudos de equivaléncia.
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3) Um dos objetivos especificos do presente estudo foi verificar se a figura
abstrata, relacionada a uma pseudossentenca (acdo e objeto), adquiriria a fungéo
discrimintiva que uma sentenca pode exercer como antecedente em uma contingéncia
de seguimento de instrucdo. De modo geral, os participantes executaram a agdo em
relacdo ao objeto diante da figura abstrata, da mesma forma que seguiram as instrucoes
orais. Portanto, as figuras adquiriram o mesmo “significado” que as pseudossentencas
(pela formacdo de classes de equivaléncia) e também a mesma funcdo (pelo teste de
controle instrucional).

4) O emprego da matriz de treino para composicdo de cada par de estimulo
(verbo-nome) permitiu verificar se o seguimento instrucional se estenderia para novas
combinagOes entre verbos e substantivos apresentados pelas instrugdes orais e pelas
figuras abstratas a partir do estabelecimento de controle instrucional de alguns
exemplares de frases agdo-objeto. Foram compostas nove sentencas (pares entre trés
acoes, A e trés nomes de objetos, O). No primeiro estudo, foram usados trés pares puros
(A10;, A0, e A303), isto é, sem sobreposicdo de elementos. Os demais pares
envolviam recombinagdes (por exemplo, A;02, A;03, A201). No segundo estudo foram
programadas duas condi¢cdes experimentais para 0 ensino com sobreposicdo dos
elementos do estimulo. Na primeira condi¢do foram ensinados seis pares de estimulos
divididos em dois conjuntos (Conjunto 1: A;O;, A203 e A3O; - sem sobreposigéo;
Conjunto 2: A103, A,0; e A3O, . com sobreposicédo) e testados trés pares de estimulos
(A10;, A0, e A303). Na segunda condicdo foram ensinados quatro estimulos
envolvendo recombinagdo (A;0s3, A103, A0, e A30;) e testados os cinco demais
estimulos (A101, A201, A20,, A30, e A303). De modo geral, os resultados mostraram

que os participantes ndo apresentaram generalizagcdo recombinativa (cf. Alessi, 1987;
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Cerutti, 1989; Goldstein, 1993; Holland, 1992; Skinner, 1953) substancial, mas
apresentaram indicios de generalizacdo nas tarefas de matching AB e AC (Estudo 1 e
Condicdo 2 do Estudo 2).

Nos testes de repertorio recombinativo de controle instrucional, de modo geral,
0s participantes sempre executavam uma acao em relacdo a um objeto, isto €, eles se
engajavam imediatamente no seguimento da instruc¢éo (no sentido de classe de respostas
generalizada; Catania, 1999), do mesmo modo que encontrado por Schmidt e de Souza
(2002), com alunos de classe especial. Contudo, as a¢des executadas ndo recombinavam
as unidades minimas ensinadas. De modo geral, as criangas executavam as agdes em
relacdo ao objeto sob controle de apenas um dos elementos da sentenca (na maioria das
vezes sob controle do substantivo), apresentando seguimento incorreto (ndo
discriminado).

Portanto, os dados dos dois estudos demonstraram que a formacéo de classes de
equivaléncia foi necesséria (seria impossivel seguir pseudossentencas sem compreender
seu significado) e favoreceu o seguimento das instrugfes orais e principalmente das
“instrucBes” pictoricas (seguir instrucdes € um comportamento diferente das tarefas de
selecdo empregadas durante o ensino). Portanto, pode-se dizer que o seguimento de
instrucGes era uma fungdo nova, que passou a ocorrer sem ensino direto. Porém, o
seguimento ficou restrito aos estimulos envolvidos nas tarefas de ensino, sugerindo que
ndo ocorreu o estabelecimento do controle por unidades menores da sentenga (o verbo
ou o objeto) necessério para 0 seguimento de novas instru¢fes. Quando o elemento
exercia controle sobre 0 comportamento, mais do que sugerir abstracédo, esse resultado
sugeria controle restrito de estimulos, isto é, o elemento era tomado como parte

indissociavel do todo empregado durante a fase de ensino.
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5) Dado o interesse na ocorréncia, a partir da aprendizagem de exemplares, do
comportamento instruido sob controle da recombinacdo de instrucbes ensinadas, o
Estudo 3 investigou o estabelecimento do controle instrucional (seguimento de uma
instrucdo) e as possibilidades de recombinacdo dos elementos na emergéncia de novas
unidades discriminativas de controle instrucional (cf. Cerutti, 1989). De acordo com
Skinner (1957), considerando a natureza arbitréria dos estimulos, a generalizacdo s6
poderia ocorrer pelo desenvolvimento independente de controle de estimulos por cada
um dos elementos do composto. No terceiro estudo, foram conduzidas duas condic¢des
experimentais para investigar a ocorréncia da generalizacdo recombinativa no
seguimento instrucional. Na primeira condi¢do, foi empregado o ensino das
discriminagbes condicionais entre pseudossentencas e agOes apresentadas em
videoteipe, e na segunda condigdo, 0 ensino das acdes foi realizado por meio da
execucdo da agdo em relacdo ao objeto diante da apresentacdo simultanea do videoteipe
da acéo e do estimulo auditivo e retirada do estimulo visual para controle exclusivo pelo
estimulo auditivo. Os resultados mostraram que um dos participantes da Condicdo 1
apresentou generalizacdo recombinativa ap6s o ensino das duas primeiras matrizes. Os
sete demais participantes apresentaram graus variados de recombinagdo nos pré-testes
de controle instrucional para cada nova matriz de treino (Ver Figuras 18 e 19), mas esse
repertdrio ndo se manteve nos testes gerais de controle por novas instrucdes (Ver Figura
20). Portanto, os resultados demonstraram que para o estabelecimento do controle por
unidades minimas requerido para o seguimento de novas combinagfes entre verbos e
substantivos parece fundamental que se investiguem as condi¢Ges necessarias para
ocorréncia do comportamento instruido sob controle da recombinacdo de instrucdes

ensinadas previamente.
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ANEXO 1

Termo de Consentimento da Escola



AUTORIZACAD

Na qualidade de Presidente do Centro Assistencial Santo Antdnio, mantenedor da
Creche “Aracy pereira Lopes”, autorizo a realizagio da pesquisa “Ontogénese do
controle instrucional: Equivaléncia de estimulos e generalizacio recombinativa no
seguimento de instrugiies com pseudo-frases (verbo-objeto)”, nas dependéncias desta
instituigie, sob a responsabilidade da Dra, Deisy das Gragas de Souza e da aluna Lidia
Maria Marson Postalli, desde gque seja obtida a devida avtorizagio dos pais ou
responsiveis de cada erianga que venha a participar da mesma.

Declaro que i o Consentimento Livre e Esclarecido na pagina anterior e que estou

de acordo com o que foi proposto.

Sio Carlos, de de 2007,
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ANEXO 2

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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Consentimento Livre e Esclarecido

Senhores pais ou responsaveis,

Estamos interessados em estudar como as criangas aprendem e, para isso, realizamos
nossos trabalhos vinculados ao Laboratério de Estudos do Comportamento Humano da
Universidade Federal de S&o Carlos.

Uma dessas pesquisas, que é conduzida por mim e pela Professora Doutora Deisy G. de
Souza, tem o nome de “Ontogénese do controle instrucional: Equivaléncia de estimulos e
generalizacdo recombinativa no seguimento de instruges com pseudo-frases (verbo-objeto)”. O
interesse da pesquisa é estudar como as criangas compreendem instru¢cbes e como aprendem
vocabulario.

Esta pesquisa sera realizada em uma sala da prdpria escola que seu filho freqlienta e a
crianca realizard uma série de atividades no computador. Nas tarefas, a crianga vé varias figuras
na tela, ouve palavras e pode escolher uma das figuras apresentadas, tocando diretamente na tela
do computador com o dedo. A crianca seré filmada por uma camera de video enquanto realiza
as atividades. As filmagens realizadas serdo utilizadas apenas por nds, para completar os
registros do desempenho da crianga. As criangas terdo total liberdade e direito de desistir da
realizacdo da tarefa caso sintam-se desconfortaveis ou prejudicadas, ndo havendo qualquer 6nus
de sua parte. Os pais poderdo ver os videoteipes das sessdes de sua crianca (e apenas dela)
sempre que desejarem e poderdo, a qualquer momento, discutir conosco qualquer questdo ou
duvida e retirar seu consentimento, caso sintam-se desconfortaveis com a participacdo de seu
filho (a).

As atividades serdo conduzidas com uma crianca por vez, porém, o interesse esta no
conjunto de dados de todas as criangas; portanto, os resultados ndo serdo usados para avaliar a
crianca e sim o processo global de aprendizagem de um grupo de criangas pequenas.

O namero de sessdes a serem realizadas dependera do ritmo de cada crianca.
Estamos convidando seu filho (a) para participar desse estudo. Se vocé concordar que ele
(a) participe, por favor, assine a autorizagdo na pagina seguinte.

Cordialmente,

Profa. Dra. Deisy G. de Souza Lidia Maria Marson Postalli

Orientadora Aluna de P6s-Graduacdo em Educacdo Especial

Para contato com as pesquisadoras:  Lidia: 3376-4236 - Deisy: 3351-8492
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LECH - Laboratério de Estudos do Comportamento Humano

Ontogénese do controle instrucional: Equivaléncia de estimulos e generalizacédo

recombinativa no seguimento de instrugdes com pseudo-frases (verbo-objeto)

AUTORIZACAO

Eu,

autorizo meu(minha) filho(a)

a participar da pesquisa “Ontogénese do controle instrucional: Equivaléncia de
estimulos e generalizagdo recombinativa no seguimento de instru¢cdes com pseudo-
frases (verbo-objeto)”, sob a responsabilidade de Deisy G. de Souza e da aluna Lidia
Maria Marson Postalli, a ser conduzida nas dependéncias da prépria escola de meu

(minha) filho (a).

Declaro que li o Consentimento Livre e Esclarecido na pagina anterior e que estou

de acordo com a participacdo de minha crianga nos termos descritos.

Sao Carlos, / / 2007.

Pai / Mae ou Responsavel

Nome por extenso:
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ANEXO 3

Aprovacdo do Comité de Etica da Universidade Federal de S&o Carlos



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
- Comitd de Etica em Pasquisa em Seres Humanos
H o™ Wiia Washington Luis, km, 235 - Gaixa Postal 676
Fones: (D15) 3351 £108/ 33516110
Fax: (016) 33613176
CEP 12960570 - S30 Carlos - 5P - Brasl

2-'-'.. [ B - .-.r_lu al Cll'g |_|: ar.br

il

CAAE 0746.0.000.135-07

Titulo do Projeto: Ontogénese do controle institucicnal 111; Eguivaléncia de estimulos & ganasalizacho
recombinativa ne sequimenta de instrugies com poeuda-

-frases (verbo-objata)
Classificagior Grupa I
Pesquisadores (as): Lidia Mars Marsan Postalli, Profa. Ora. Deyse das Gracas de Souza
[erigntadara)

Parecer N°. 118/2007

1. Mormas a serem seguidas
+ O sujeito da pnsqul"a tern & liberdade de recusar-se a -partldp:r ou da rakirar seu consantimento em
qualguer fase da p . =BT lizagio alguma ¢ sem prejuizo a0 seu ocuidado [Res, CHE 196896 =
Item W1} & d:w: receber uma oopia do Terma de Consentimente Lives @ Esclaracido, na intagra, por
ele assinado (Itern IV. 2 d).
* O posguisador deve desonvolver 3 pesquisa conforma dalineada no protecolo aprovads o dessonfinuar
o astuda soments apse sRdlise des razdes da descontinuidade pelo CEP gue o aproveu {Ras. CRS lbem
[11.5.%), aguardando s=u parecer, exceto quando perceber rsco ou dane ndo previste ao sujeibo
participante cu quando canstatar a superioridade de regime oferacido & um dos grupes da pesgisiss
(Itarm W.2) qua raguairam agio imediata.
* @ CEF deve ser Informade de bodos o5 efaltos adverses ou fatos relevantes
que alteram o curse nermal do estude (Res. CNS Item v.4), £ papel do pesquisador assegurar medidas
imediatas adequadas frante & evanta sdeerso grave ooormido (mesme que benhe sido em outrs centra) &
arviar nedificagdio av CEF & & Aglncia Macional de Vigilinecia Sanitéria - ANVISA - juntc com sew
pasiclanamanta.
« Eventuatz modificagiies ou emendas a0 protocebo devem ser apresentadas ao CEP de forma dara o
sucinta, identificands a parte do protocelo 8 ser modificeda e suas justificatives. Em caso de projetos do
Grupo 1 ou [[ apresentados anteriormente 8 ARVISA, o pesquisador ou patrocinador dave anvid-las
tarndedm & rmesma, jento corm o parecer aprobaltérie de CEP, para serem juntadas ac pratocalo inkdal
(Fues. 251097, item II1.2.e).
» Ralabdrics parciain ® finel devam ser apresentados ao CEP, inicialmente em _ § f B ao
términe do estuda.

2. Avaliacio do projeto

4 Comit® de Etice em Pesguisa em Seres Humanas da Universidade Fadaral de
S0 Carlos {CEPYUFSCar) analisou o projeto de pesquisa acima identificada & conglderande o5 pareceras
do relator @ do revisor DELIBEROU: & proposta de estude apresantada atenda &5 axigéncias Aticas &
cientificas fundamentais provistas na Resolugdo 196/96, do Consalho Nacional da Sada.

3. Conclus#o:
Frajete aprovads

Sdo Carlos, 17 de maic de 2007,

cnuruqnaaura da CEFfUFSCar
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