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Se tem bigodes de foca

Nariz de tamandua

-Parece meio estranho, heim!
-Rum!

Também um bico de pato

E um jeitdo de sabia...

Mas se é amigo

Né&o precisa mudar

E to lindo

Deixa assim como esta
E eu adoro, adoro
Dificil € a gente explicar
Que é tdo lindo...

Se tem bigodes de foca

Nariz de tamandua

-E orelhas de camelo, né tio?
-E!

Mas se é amigo de fato

A gente deixa como ele esta...

E t&o lindo!

Né&o precisa mudar

E to lindo!

E tdo bom se gostar

E eu adoro!

E claro!

Bom mesmo € a gente encontrar
Um bom amigo...

“E tdo lindo — A Turma do Balido Magico”
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MILANESI, Josiane Beltrame. Organizacdo e funcionamento das salas de recursos
multifuncionais em um municipio paulista. 2012. 183 f. Dissertagdo de Mestrado. Programa de
Pds-Graduacdo em Educacéo Especial. Universidade Federal de Sao Carlos, Sdo Carlos, 2012.

RESUMO

Na atual politica nacional de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo (MEC) na
perspectiva da educacdo inclusiva, as chamadas salas de recursos multifuncionais (SRMs) tém
sido o lécus preferencial de oferta do atendimento educacional especializado (AEE). Segundo
dados oficiais, no periodo de 2005 a 2010, foram disponibilizadas 24.301 SRMs, sendo 17.679
para a Rede Municipal, 6.532 para Rede Estadual e as demais para a Rede Federal de ensino.
Essa acdo contemplou 83% dos municipios brasileiros, sendo implementada em 43% das escolas
publicas com matricula de alunos publico-alvo da Educacdo Especial, no ensino regular. No
entanto, nem sempre os dispositivos legais conseguem ser implementados na préatica, em virtude
da realidade complexa e dindmica que envolve os sistemas escolares. Diante disso, levantam-se
as seguintes questdes: como os sistemas estdo se organizando para atender o dispositivo legal
sobre a implementacdo das SRMs, em termos de funcionamento dessas salas, profissionais
especializados e avaliacdo do aluno? Como os servigos das SRMs estdo sendo implantados e
avaliados pelos profissionais envolvidos neste contexto? Essas sdo questfes empiricas
importantes, se considerarmos que a politica de implantacdo das SRMs é recente e requer o
desenvolvimento de pesquisas que possam contribuir para enriquecer as possibilidades de agdes
pedagdgicas com alunos que demandam intervencdes especificas, principalmente, por adotar-se a
educacdo como um direito publico e subjetivo. Para responder a essas questdes, estabeleceu-se
como objetivo deste estudo, descrever e analisar, juntamente com profissionais da educacdo, 0s
servicos das SRMs de um municipio de médio porte do interior do Estado de S&o Paulo, a fim de
entender como esses estdo sendo organizados para atender aos dispositivos legais sobre a
implementacdo do AEE. Esta pesquisa se caracteriza, do ponto de vista metodoldgico, como uma
pesquisa de carater qualitativo de cunho colaborativo, a qual utilizou-se, em uma primeira etapa,
de um estudo documental para caracterizacdo da politica de inclusdo escolar, e, posteriormente,
de um ciclo de 10 encontros com professores, nos quais aplicou-se a técnica de grupos focais,
sendo todos os encontros filmados. O estudo foi realizado no sistema municipal publico de ensino
do municipio de Rio Claro/SP, envolvendo 23 professoras de SRMs e/ou professoras de turmas
de ensino comum, as quais tivessem alunos atendidos em SRMs e, também, profissionais da
gestdo. As falas transcritas tiveram seus conteudos analisados em um trabalho conjunto com os
participantes, resultando em trés eixos de andlise principais. Os dados revelaram que o0 municipio
tem se esforcado para tentar responder, de forma satisfatéria, a atual politica de incluséo escolar.
Contudo, diversas dificuldades foram encontradas para atender as normativas indicadas pelo
MEC, no tocante a organizacao do trabalho pedagogico das SRMs, aos requisitos de formacéo do
professor especializado e do ensino comum, e, também & avaliacdo (para identificacdo do aluno,
planejamento do ensino e do desenvolvimento da aprendizagem do aluno). Os resultados
permitem questionar se as salas de recursos multifuncionais, da forma pela qual funcionam na
atualidade, oferecem apoio adequado a escolarizacdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas comuns.

Palavras chaves: Educagdo Especial; inclusdo escolar; sala de recursos multifuncionais;
atendimento educacional especializado.



MILANESI, Josiane Beltrame. Organization and Operation of Multifunctional Resource
Classes in a Sdo Paulo Municipality. 183 pages. Master thesis. Programa de P6s-Graduagao
em Educacao Especial. Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2012.

ABSTRACT

In the current national policy for special education from Brazilian Ministry of Educational (MEC)
the so-called Multifunctional Resource Classes (SRMs) have been the main locus for the
Specialized Educational Services (AEE) offer in the inclusive education perspective. According
to official data, from 2005 to 2010, it were available 24,301 SRMs. From this amount 17,679
were for the municipal schools, 6,532 for the state schools, and the others for the federal
educational system. This action included 83% of the brazilian cities and it was implemented in
43% of the public schools with enrollment of students belonging to the target audience of the
Special Education in the regular system. However, because the complex and dynamic reality
involving the educational systems, it is not always that the legal provisions can be implemented
in practice. From this, we can ask: how are the systems organizing to comply with the legal
provision about the implementation of the SRMs in terms of the operation of these classes, the
professionals and the students evaluation? How are the professionals involved implementing and
evaluating the SRMs services? This is an important empirical question if one consider that the
policy of SRMs implementation is recent and requires the development of researches that can
improve the possibilities of pedagogical actions with the students that demand specific
interventions, mainly because we adopt the education as public and subjective right. Therefore,
the aim of this study is to describe and analyze jointly with educational professionals the SRMs
services from a medium-sized city in the S&o Paulo state, to understand how these professionals
are being organized to achieve the legal provisions about the AEE implementation. To answer
this question, this is a qualitative and collaborative research, which is, in a first step, a
documentary study to feature the policy for special education and, in a second step, based in a
cycle of 10 filmed meetings with teachers using the focal groups method; The study was
accomplished in the public municipal system of education from the city of Rio Claro in the State
of S&o Paulo covering 23 SRMs teachers and/or teachers of regular classes which had students
served by SRMs. Furthermore, management professionals also participate of this study. The
contents of the transcribed speeches were analyzed in a jointly work with the participants and
resulted in three mainly axes of analysis. The data revealed that the city is trying to attend
satisfactorily the current school inclusion policy. Nevertheless, to apply the normative indicated
by MEC, many difficulties were encountered. Namely: the organization of the pedagogical work
of the SRMs; the requirements for the formation of the specialized teacher and of the regular
education; and about the evaluation (for identifying the student, for planning the lecturing and for
measuring the learning progress of the student). The results obtained allow for asking if the
multifunctional resource classes, as they have worked nowadays, offer adequate support to the
schooling of the students with special educational needs in the regular schools.

Keywords: Special education; Scholar inclusion; Multifunctional resource classes; Specialized
educational treatment.
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APRESENTACAO

Durante minha graduacdo em Pedagogia, cursada na Universidade Federal do Espirito
Santo — UFES, iniciei meu contato mais direto com a area da Educacdo Especial através de minha
inser¢do no grupo de pesquisa “Educacdo Especial: formagdo, praticas pedagogicas ¢ politicas de
inclusdo escolar”. Meu envolvimento nesse grupo, como bolsista de Iniciacdo Cientifica, me
possibilitou participar de duas pesquisas. A primeira, intitulada “O Trabalho das Equipes
Multidisciplinares no Municipio de Aracruz/ES: avaliando em contexto”, teve como meta
principal, pela via da pesquisa-acdo critico-colaborativa, fazer com que as equipes
multidisciplinares desse municipio fossem mediadoras de movimentos colaborativos em suas
escolas de atuacdo ou outros locais de trabalho.

O segundo estudo, intitulado “Politicas de Educagao, Inclusdo Escolar e Diversidade Pelo
Olhar Daqueles que as Praticam: por diferentes trilhas”, teve como objetivo analisar os contextos
dos municipios do Estado do Espirito Santo e o atendimento na area de Educagdo Especial, via
Superintendéncias Regionais de Educacdo, buscando conhecer as politicas instituintes/instituidas
de Educacdo Especial/inclusdo escolar, na percepcdo daqueles que as praticam. Nessas duas
pesquisas, tive como coordenadora a Profa. Dra. Denise Meyrelles de Jesus. Também, tive a
oportunidade de ser monitora no Programa Integrado de Bolsa — Programa de Iniciacdo a
Docéncia (PID), na disciplina “Desenvolvimento Curricular no Ensino Especial I”.

Em 2010, ingressei no curso de mestrado no Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo
Especial (PPGEES), da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), com o objetivo de
pesquisar sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essa intengéo de pesquisa foi
amadurecendo sob a orientagdo da Profa. Dra. Enicéia Gongalves Mendes, quando comecei a
participar das reunides do grupo de pesquisa Formacdo de Recursos Humanos e Ensino em
Educacgdo Especial (GP-FOREESP) da UFSCar, ao qual o presente estudo esta vinculado. Esse
grupo desenvolve atividades de ensino, pesquisa e extensdo, com a participacdo de alguns
docentes, alunos de graduacdo e da Pos-Graduacdo em Educacdo Especial da UFSCar, tendo se
dedicado a produzir estudos com o intuito de contribuir para o processo de universalizagéo do
acesso e melhoria da qualidade do ensino oferecida a populacéo-alvo da Educagdo Especial. No
GP-FOREESP, a tematica da inclus&o escolar tem sido priorizada, considerando que a construgéo

de sistemas educacionais inclusivos seria a unica alternativa para melhorar o equacionamento dos
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problemas de acesso, esse ainda restrito a escola, e da baixa qualidade da Educacdo Especial no
pais.

A producéo cientifica na area da Educacao Especial tem crescido, porém, o conhecimento
produzido sobre o assunto tem tido pouco impacto na definicdo dos caminhos que as politicas
educacionais para a escolarizagdo de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais
tém assumido no pais. Partindo dessa constatacdo, foi gestado, no &mbito do GP-FOREESP, um
projeto de pesquisa em rede intitulado “Observatorio Nacional de Educacdo Especial —
ONEESP” (Projeto 039, edital N° 38/2010/CAPES/INEP), tendo como foco central a producéo
de estudos integrados sobre politicas e praticas direcionadas, inicialmente, para a questdo da
inclusdo escolar na realidade brasileira, com o objetivo de avaliar, em ambito nacional, o
programa de implantacdo das salas de recursos multifuncionais (SRMSs).

Esse estudo engloba 115 pesquisadores provenientes de 18 estados brasileiros,
representantes de 44 Instituicdes de Ensino Superior. Esses pesquisadores se propuseram a
conduzir um estudo em rede cujo delineamento misto envolve estudos locais nos municipios
participantes com professores de salas de recursos (64 municipios). Esses estudos se orientam
pela metodologia da pesquisa colaborativa, cujo foco é produzir conhecimento e propiciar a
formagdo continuada, combinada com um estudo nacional do tipo survey, conduzido,
simultaneamente, em varios estados, por meio do qual pretende-se coletar dados com uma
amostra de 2.500 professores das SRMs, aplicando-se um questionario disponibilizado em sitio
de internet.

A presente pesquisa faz parte desse projeto, constituindo-se no primeiro estudo realizado
com o propésito de contribuir para o entendimento do modo pelo qual estdo sendo organizados 0s
servigos das SRMs, a fim de compreender os dispositivos legais sobre a implementacdo do

atendimento educacional especializado.



17

1 INTRODUCAO

Historicamente, o espaco chamado escola se caracterizou por uma visdo de educacdo que
delimita a escolarizacdo, tornando-a um privilégio de um grupo minoritario. E a partir da década
de 1940, quando tem inicio, no Brasil, um processo de expansdo das oportunidades de
escolarizacdo, que a populacdo, a qual antes ndo tinha acesso a educacdo, foi se incorporando a
esse sistema, trazendo consigo as mesmas tensdes e contradigdes presentes na sociedade. A partir
do processo de democratizacdo da escola, evidenciou-se o paradoxo inclusao/exclusdo, quando,
por um lado, os sistemas de ensino universalizaram o acesso a educacéo, e, de outro, continuaram
excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrdes homogeneizadores da escola.

Por meio da atuacdo dos movimentos sociais, pode-se perceber a relevancia do
conhecimento construido na escola para a constituicdo de uma sociedade mais justa e
humanitaria, a qual luta para que o ato de estudar seja um direito extensivo a todos, ou seja, de
mulheres, negros, jovens e adultos trabalhadores, criangas em situacdo de vulnerabilidade e, nos
ultimos tempos, sujeitos que apresentem deficiéncias (de ordem sensorial, fisica, ou intelectual),
aqueles que apresentam altas habilidades/superdotacdo, bem como aqueles com transtornos
globais do desenvolvimento®.

As escolas, em consonancia com as familias, constituem-se em espacos socioculturais
essenciais para a socializagdo e o exercicio da cidadania dos alunos e, além disso, essas
contribuem para a constru¢do da democracia, um sistema criado e mantido pelos cidaddos que
compdem a sociedade.

A democracia s6 é possivel mediante a existéncia real de igualdade de condi¢des para
todos e, para que isso ocorra, € preciso garantir respostas adequadas para as diferentes
necessidades presentes nos individuos, os quais, juntos, constituem o povo. Assim sendo, a escola

exerce papel fundamental na construgdo de uma sociedade mais democratica, e, para tal, deve-se

! No decorrer da histéria, as pessoas que possuem alguma caracteristica peculiar em seu desenvolvimento associada a
uma limitagdo (fisica, cognitiva ou sensorial) tém recebido diferentes denominagbes. Neste texto, usaremos as
diferentes denominacBes de acordo com a época estudada. Nos dias de hoje, no campo da educagdo, segundo as
normas oficiais, essas pessoas sdo chamadas de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, as quais, no processo de escolarizagdo, demandam intervencdes pedagodgicas
diferenciadas ou especificas, bem como a alocacdo de materiais e equipamentos para além dos disponiveis ou
previstos para todos. Ainda, essas pessoas sdo consideradas, atualmente, o publico-alvo da Educagdo Especial.
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garantir um sistema educacional que acolha a todos e que profissionais da educac¢do tenham tido
boa formac&o para a prética inclusiva do ensino na diversidade.

Segundo Kassar et al. (2007, p. 21), “desde os anos 90, o governo federal tem implantado
e/ou fomentado um conjunto de a¢des nas varias areas dos servigos publicos, como parte do que
tem sido denominado politica de inclusdo social”’, o que inclui, também, esforco para
democratizagéo do espaco escolar.

O avanco da politica de inclusdo escolar representa a garantia de que as escolas regulares
sdo responsaveis pela educacdo de todos, inclusive, dos alunos publico-alvo da Educacédo
Especial. Assim, a escola regular deve ser competente para atender todo alunado e oportunizar
que esse tenha acesso aos niveis mais elevados de desenvolvimento e aprendizagem (BRASIL,
1996a).

Diante dos problemas de desempenho da educacéo nacional, o pais vinha sendo cada vez
mais pressionado por agéncias multilaterais a adotar politicas de “educacdo para todos” e
de “educacdo inclusiva”, também para acessar empréstimos internacionais. Num
contexto onde uma sociedade inclusiva passou a ser considerada um processo de
fundamental importdncia para o desenvolvimento e a manutencdo do estado
democratico, a educagdo inclusiva comegou a se configurar como parte integrante e
essencial do processo de democratizacéo do pais (MENDES, 2009, p. 03)°.

Vale ressaltar que a opcdo do pais pela construcao de escolas inclusivas vem, também, de
acordos internacionais assumidos pelo Brasil, a partir dos anos 1990. Como exemplo desses
acordos, podem-se citar:
a) a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, que ocorreu em Jomtien —
Tailandia, em 1990. Esse acordo assume a educacdo como direito fundamental de
todos, mulheres e homens, de todas as idades, no mundo inteiro (UNESCO, 1990);

b) a Declaracdo de Salamanca, elaborada na Conferéncia Mundial de Educacao Especial,
realizada em Salamanca — Espanha, em 1994, afirma que a educagdo deve ser para
Todos, e, ainda, que a educacdo de criancas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais (NEE) deve ocorrer dentro do sistema regular de ensino
(UNESCO, 1994); e

2 Originaram-se nos Estados Unidos e, também, em paises europeus, as discussdes em torno da universalizacdo da
educagdo, especialmente, apos a Segunda Guerra Mundial, ampliando a concepgdo da educagdo como direito de
todos.
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c) a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de &mbito internacional, é
trabalhada pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU). O Brasil participou da
elaboracdo dessa convencdo, a qual foi assinada no pais em 2007. Essa convengéo
dispde, em seu art. 24, que os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo e, para efetivacdo desse direito, esses assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a
vida (ONU, 2006).

Esses acordos (ou seus principios) sdo, frequentemente, incorporados a legislacao
brasileira, dando sustentacdo as acdes inclusivas do governo federal na area da educagdo. Em se
tratando da Declaracdo de Salamanca, Padilha (2007) faz uma critica, afirmando que, ao tratar do
direito das pessoas com deficiéncias a igualdade de oportunidades, isso é feito como uma espécie
de fidelidade internacional, juntamente com a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU/UNESCO)

e, também, com o Banco Mundial. Para além, a autora traz a seguinte reflexdo:

Enguanto ainda discutimos, em vaérias instancias, sobre o fracasso escolar; enquanto
ainda ndo resolvemos as questdes da valorizacdo do magistério e sua formagdo continua;
da construgdo de prédios escolares adequados em todos os rincdes desse pais de
dimensdo continental; do atendimento escolar as populagdes urbanas empobrecidas e das
que vivem nas zonas rurais; da escolarizacdo dos adultos que foram expulsos da escola
quando criancas e adolescentes e se ainda ndo temos sequer 10% das criangas menores
de seis anos em escolas publicas de educagdo infantil e falta incentivo financeiro as
pesquisas em educagdo — continuamos falando de “escola para todos” que soa como um
melodioso hino enaltecendo a cidadania (PADILHA, 2007, p. 137).

Quanto & Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, Caiado (2010)
afirma que a originalidade desse documento se da pelo fato de o0 mesmo ter sido elaborado com a
participacdo de organizagdes de pessoas com deficiéncias, de diversos paises, constituindo-se no
resultado da mobilizacdo de organizacdes da sociedade civil.

Cabe, nesse momento, falar um pouco da problematica ‘acesso e qualidade do ensino nas
escolas brasileiras’, um assunto que nunca teve 0 merecido destaque em debates publicos, ja que,
em primeiro plano, sempre esteve a construgéo de escolas, primando-se, assim, pela quantidade e
nédo pela qualidade do ensino. Atualmente, 0 acesso a etapa obrigatéria de escolarizacdo é quase
universal, cabendo discutir, agora, sobre a qualidade do ensino, um direito garantido na

Constituicdo Federal de 1988 (inciso VII, art. 206), e, também, pela Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional - LDB 9.394/96 (art. 4°, inciso IX). Oliveira e Araujo (2005) apresentam
contribuigdes nesse sentido:

Parece que o grande desafio do atual momento histérico, no que diz respeito ao direito a
educacdo, é fazer com que ele seja, além de garantido e efetivado por meio de medidas
de universalizacdo do acesso e da permanéncia, uma experiéncia enriquecedora do
ponto de vista humano, politico e social, e que consubstancie, de fato, um projeto de
emancipacao e inserc¢do social (OLIVEIRA; ARAUJO, 2005, p. 16-17).

Ao assumir os acordos citados acima, o0 pais acaba por se responsabilizar pela
transformacdo do sistema educacional, devendo direcionar suas acdes para o acolhimento de
todos, primando pela qualidade e igualdade. Ainda, o pais deve viabilizar, dentro da prética
escolar, a convivéncia com a diversidade e diferengas culturais. Para que esses objetivos sejam
cumpridos, € necessario que as escolas se planejem e se organizem, pois é dessa forma que
poderdo trabalhar pedagogicamente para atender as peculiaridades de cada individuo.

Tendo em vista a perspectiva da inclusdo escolar, esses e outros dispositivos legais vém
sendo implantados, com a intencdo das escolas se adequarem para atender, satisfatoriamente,
todas as criancas, tornando o0 ambiente escolar um espaco de aprendizado para todos os alunos.

Em relagdo a LDB n° 9.394/96, em seu capitulo V, o artigo 58 dispde que “entende-se por
Educagdo Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais” (BRASIL, 2006, p. 21), em qualquer etapa ou modalidade da Educagédo Basica. Esses
dispositivos tém levado tanto a Unido, quanto Estados e municipios, a adotarem politicas pablicas
que garantam o direito de aprender das pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo e, assim, efetivar sua inclusdo na sociedade.

Sobre esse novo cenério, Ferreira (2005) traz contribuigdes, afirmando que:

J& a partir da Constituicdo, acentuando-se em meados dos anos 90, as mudancas nas
politicas sociais €, nelas, as educacionais, mostram a conjugagdo de processos induzidos
pelas politicas internacionais e a dindmica de processos e mudangas que ja estavam em
curso no pais. Os processos de descentralizagdo ou desconcentragdo, as novas formas de
financiamento da educagdo, a nova LDB indicam um momento novo para a area € a
hegemonia do discurso da inclusdo (FERREIRA, 2005, p. 63).

Essa politica, aliada a outras, sinalizam para um novo conceito de Educacdo Especial, o

gue requer novas praticas de ensino que possam atender as especificidades de seu alunado,
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garantindo, assim, o direito a educagdo para todos, apontando para a possibilidade de reinventar
0s principios e praticas escolares. Assim, Educacdo Especial passa a ser identificada como uma
modalidade da educacéo escolar, a qual deve ser oferecida para todos os alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais, devendo ser definida dentro de uma proposta pedagogica da
escola comum (BRASIL, 2001).

Nessa perspectiva, entende-se a educagao inclusiva como um processo que inclui todas as
pessoas, independentemente, de suas diferencas, na rede regular de ensino, em todos 0s niveis e
modalidades. Para tanto, requer mudancas na estrutura do ensino, tornando a escola um espaco
democratico de modo a garantir, a todos os alunos, sua permanéncia e apropriagdo do
conhecimento.

Recentemente, na Nota Técnica n® 11/10 emitida pela Secretaria de Educacdo Especial

(SEESP)?, encontra-se, mais especificadamente, sobre o que trata a educacdo inclusiva:

A educacdo inclusiva, fundamentada em principios filoséficos, politicos e legais dos
direitos humanos, compreende a mudanca de concepcdo pedagogica, de formagdo
docente e de gestdo educacional para a efetivacdo do direito de todos a educagéo,
transformando as estruturas educacionais que reforcam a oposicdo entre o ensino comum
e especial e a organizagdo de espagos segregados para alunos publico-alvo da educagdo
especial (BRASIL, 2010b).

As politicas publicas, quando voltadas para a inclusdo escolar, devem estabelecer custos
adicionais para suprir as demandas necessarias a0 mesmo, bem como contratar e prover a
formacdo continuada dos profissionais, oferecer condi¢Bes estruturais, além de garantir 0s
materiais fundamentais para o efetivo aprendizado.

Assim, vive-se em tempos de inclusdo escolar, ou seja, em tempos de pensar/instituir uma
escola que acolha, e ndo que exclua as diferencas humanas. A inclusdo chega para romper com a
pedagogia tradicional, na qual se estruturou a organizagdo escolar, questionando a concepcéao de
modelos ideais de alunos. O trabalho pedagdgico deve basear-se na aprendizagem em interacdo
com a diversidade e complexidade do ambiente, focalizando nas possibilidades dos individuos.
Meirieu (2005) compreende que acolher é o fundamento da escola, pois aquela que exclui se

afasta de seus principios e de sua vocacao.

¥ Em 16 de maio de 2011, através do Decreto n° 7.480, extinguiu-se a SEESP, passando suas atribuicdes a serem
incorporadas pela Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo - SECADI.
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Abrir a Escola para todos ndo é uma escolha entre outras: é a propria vocagao dessa
instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia, plenamente coerente com
seu principio fundamental. Uma escola que exclui ndo é uma escola [...]. A Escola[...] é
uma instituicdo aberta a todas as criangas, uma instituicdo que tem a preocupacdo de
ndo descartar ninguém, de fazer com que se compartilhem os saberes que ela deve
ensinar a todos. Sem nenhuma reserva (MEIRIEU, 2005, p. 44).

Saviani (2003) corrobora o pensamento de Meirieu (2005), assinalando que trabalhar o
ato educativo é o préprio fundamento da escola, ou seja, 0 motivo de sua existéncia, visto que o
seu compromisso € produzir, em cada individuo, a humanidade que é produzida, histérica e
coletivamente, pelo conjunto dos homens, ou seja, os “elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos” (SAVIANI,
2003, p. 13).

Para que a politica de inclusdo escolar possa ser bem sucedida, ou para que a mesma
possa atender, satisfatoriamente, as necessidades de todo o alunado, proporcionando a esse o
desenvolvimento maximo de suas habilidades e potencialidades, é preciso que 0s sistemas

escolares se adéquem, pois, como aponta Omote (2004b):

A mera insercdo do aluno deficiente em classe comum n&o pode ser confundida com a
inclusdo. Na verdade, toda a escola precisa ter carater inclusivo nas suas caracteristicas e
no funcionamento para que sejam matriculados alunos deficientes e sejam acolhidos.
Uma escola que s6 busca arranjo especial determinado pela presenca de algum aluno
deficiente e na qual a adequacdo é feita para as necessidades particulares dele ndo pode
ser considerada propriamente inclusiva (OMOTE, 2004b. p. 6).

Essas questdes levam a refletir que, quando se aborda o processo de escolarizacdo de
estudantes com NEEs, é preciso pensar na construcao de uma escola que se adapte para atender
as especificidades e necessidades que esse alunado apresenta no cotidiano escolar. Para haver, de
fato, a construgéo e o desenvolvimento de um sistema educacional ndo excludente, é fundamental
que todos os profissionais da escola aceitem e se disponham a participar desse processo, o qual
vai muito além de somente inserir o aluno com NEEs na sala de aula comum.

Nesse contexto, foi publicado, em 2008, o documento intitulado “Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva” (PNEE-EI), do Ministério da
Educacao (MEC), no qual consta que “no que se refere ao ingresso em classes comuns do ensino
regular, verifica-se um crescimento de 640%, passando de 43.923 alunos em 1998 para 325.316
em 2006” (BRASIL, 2008a, p. 06). Essa politica objetiva:



23

[...] o acesso, a participa¢do e a aprendizagem de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas escolas regulares,
orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais
especiais, garantindo: transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil
até a educacdo superior; atendimento educacional especializado; continuidade da
escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino; formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a
inclusdo escolar; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica,
arquitetonica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e
informagdo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas
(BRASIL, 20084, p. 08).

Percebe-se, assim, que a PNEE-EI traz em seu objetivo garantias que poderiam, de fato,
possibilitar um trabalho escolar que leve em conta os processos de inclusdo. Ainda, em 2008, é
promulgado o Decreto n°® 6.571, que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) (BRASIL, 2008b), definindo “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formagao dos alunos no ensino regular” (BRASIL, 2008b, §1).

O art. 3° do referido Decreto especifica que o Ministério da Educacdo prestard apoio
técnico e financeiro as seguintes acdes voltadas a oferta do AEE, entre outras que atendam aos
objetivos previstos no mesmo:

I - implantacdo de salas de recursos multifuncionais (grifo nosso);

Il - formacg&o continuada de professores para o atendimento educacional especializado;
!II - fqrmagﬁo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educagéo
:r\]fl—u;:j\é?q,uagéo arquitetbnica de prédios escolares para acessibilidade;

V - elaboragdo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade; e

VI - estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicGes federais de educacao
superior (BRASIL, 2008b, p. 01).

A respeito do programa de implantacdo das salas de recursos multifuncionais (SRMs),
conforme disponibilizado no sitio do MEC, o mesmo faz parte da politica de Educacdo Especial
elaborada pela Secretaria de Educacdo Especial/ MEC/SEESP, a qual langou, em 2005, o

programa ‘Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais’.

O programa apoia os sistemas de ensino na implantacdo de salas de recursos
multifuncionais, com materiais pedagdgicos e de acessibilidade, para a realizagdo do
AEE, complementar ou suplementar & escolarizagdo. A intengdo é atender com
qualidade alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. O programa é destinado as escolas das redes estaduais e
municipais de educacédo, em que o0s alunos com essas caracteristicas estejam registrados
no Censo Escolar MEC/INEP (BRASIL, 2009a).
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Em assim sendo, o AEE destina-se a atender a legislacdo vigente no que diz respeito a
garantia da permanéncia de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo na escola regular, suscitando o acesso ao curriculo por meio de
adaptacOes, quando necessarias, além de todas as outras adequacdes essenciais, como garantia de
transporte, adequacdo de mobilidrio e equipamentos, acesso ao sistema de comunicacdo, dentre
outros. Como pode ser observado, o0 AEE devera ser realizado nas SRMs, sendo esse 0 espago
destinado para o atendimento das diversas necessidades educacionais especiais e, também, para o
desenvolvimento das diferentes complementacdes ou suplementagdes curriculares. Assim, a SRM
devera ser organizada com diferentes equipamentos e materiais, de modo a atender, conforme
cronograma e hordrios, alunos com deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo, dislexia,
hiperatividade, déficit de atencdo ou outras necessidades educacionais especiais. Dessa forma, 0s
profissionais atuantes nesse ambiente precisam, também, serem “multi”’, dependendo dos alunos
para eles direcionados.

Mendes (2009) considera que a opcdo politica da Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP) de priorizar a chamada “classe de recurso multifuncional” como uma espécie de
“servigo tamanho tinico”, quando ela deveria ser apenas mais um dos varios servi¢cos de sistema
do continuo dos servigos, representa uma simplificacdo dos servicos de apoio, 0 que ndo encontra
sustentacdo na literatura da area de Educacdo, em termos de efetividade, para atender as
necessidades t&o diversificadas deste alunado.

Estudo realizado por Jesus (2008) indica que 0s municipios, ainda que pertencentes a um
mesmo Estado e submetidos a uma mesma politica nacional, tém apresentado diferentes modelos
de organizacdo de servicos de apoio a escolarizacdo de alunos com NEEs. Segundo relatos dos
profissionais da educacdo, existem modelos baseados em salas de apoio, na colaboracdo de
professores especializados com professores do ensino comum, na contratacdo de estagiarios e,
mais recentemente, modelos que adotam o AEE nas salas de recursos multifuncionais, conforme
recomendacdo do MEC. O movimento diverso de cada municipio favoreceu o questionamento
sobre alguns pontos importantes: Onde ofertar o AEE? As SRMs séo suficientes? Como avaliar a
qualidade do servico do AEE ofertado em SRMs? Como o AEE € organizado nas SRMs? Qual
deve ser a relagédo do AEE com o trabalho na classe comum? Em que medida o AEE ofertado em

SRMs no contraturno atende as necessidades diferenciadas dos estudantes com NEEs? Enfim, as
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questBes sdo muitas e as respostas sobre o0 AEE nas SRMs sdo escassas devido a recentidade
dessa diretriz politica.

No entanto, sabe-se que nem sempre os dispositivos legais conseguem ser implementados
na pratica, do modo como esperado, visto a realidade complexa e dindmica que envolve o0s
sistemas escolares. Diante disso, depara-se com as seguintes problematizages: Como os sistemas
estdo se organizando para atender o dispositivo legal sobre a implementacdo das SRMs, em
termos de funcionamento dessas salas, profissionais especializados e avaliacdo do aluno? Como
0s servicos da SRMs estdo sendo implantados e avaliados pelos profissionais envolvidos nesse
contexto?

O objetivo geral deste estudo consistiu em descrever e analisar, juntamente com
profissionais da educacdo, os servicos das SRMs de um municipio de médio porte do interior do
Estado de Sao Paulo, a fim de entender como esses estdo sendo organizados para atender os
dispositivos legais sobre a implementacdo do atendimento educacional especializado.

Diante disso, os objetivos especificos sao:

a) analisar a legislacdo educacional nacional e municipal, a fim de contextualizar o
cenario politico, administrativo da implementacdo das salas de recursos
multifuncionais;

b) compreender, junto aos atores envolvidos, como as SRMs tém sido percebidas pelos
profissionais implicados nesse tipo de servigo de apoio;

c) entender e analisar como vem ocorrendo, na préatica, a implementacdo das salas de

recursos multifuncionais.

Definido o problema e os objetivos da pesquisa, organizou-se o relato do estudo de modo
a contemplar, em um primeiro capitulo, o historico e a legislacdo do atendimento educacional

especializado no pais.
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2 HISTORICO E LEGISLACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NO BRASIL

O presente capitulo traz uma breve reflexdo a respeito da evolucdo histérica do
atendimento de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, apresentando os diferentes caminhos que conduziram a Educacdo
Especial no Brasil, desde seu inicio até os dias atuais. Nesse sentido, apresenta-se, também, o
amparo legal no que diz respeito a ocorréncia dos servicos de apoio pedagogico especializados
previstos nos textos normativos. Ainda, apresenta-se a legislacdo de forma cronoldgica,
ressaltando-se que, em alguns momentos do texto, devido a dinamicidade da politica, ndo foi
possivel manter a ordem.

Até a época do Império (1822 - 1889), o que se viu em relacdo ao atendimento das
pessoas com deficiéncia, no Brasil, sdo algumas poucas iniciativas realizadas em
estabelecimentos como asilos, casa de expostos criados para cuidar de Orfaos e criangas
abandonadas, dentre outros.

As primeiras instituicdes criadas foram o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854),
sendo mais tarde chamado de Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos (ISM) (1857), com denominagdo mudada para Instituto Nacional de Educagéo de
Surdos (INES). Ambas as instituicGes eram ligadas a administracdo publica. Vale ressaltar que,
nesse periodo, o atendimento era extremamente precario, ainda que garantido pela Constituicdo
de 1824. Cabe destacar que, aquela época, nao havia legislacdo ou mesmo diretrizes voltadas para
as pessoas com deficiéncias, sendo a criacao desses Institutos um ato isolado.

Com a chegada da Republica (1889) e da Constituicdo de 1891, os Estados passam a ser
mais independentes, podendo criar suas proprias leis e administracdo. Os Estados e municipios
passam a ser 0s responsaveis pelo ensino, desde a etapa primaria até a profissionalizante, cabendo
a Unido, o ensino secundario e superior. Em relagdo as instituicbes para pessoas com
deficiéncias, as poucas existentes ainda sdo, majoritariamente, as voltadas para cegos e surdos.
Entretanto, comecou a aumentar, com o passar do tempo, o nimero daquelas criadas para atender
pessoas com deficiéncia intelectual.

Vale lembrar que a medicina e a Educagdo Especial sempre estiveram muito proximas,

tendo sido os médicos os primeiros a buscar alternativas para as pessoas com deficiéncia,
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tentando entender a origem de seus problemas e experimentando algum tipo de tratamento. Além
disso, até a decada de 1930, todas as iniciativas relacionadas aos institutos tinham um caréter
segregacionista, sendo essa entendida como a forma necessaria para a “educacdo” dos anormais
(BUENO, 2002).

A partir de 1930, comecam a surgir as associacOes de pessoas preocupadas com as
barreiras colocadas as pessoas com deficiéncia. O atendimento de pessoas com deficiéncia era
realizado pelas instituicdes especiais, as quais, em sua maioria, sdo de carater filantrépico. O
governo seguiu desencadeando algumas ac¢des visando atender a particularidade desse alunado.
Em 1934, uma nova Constituicdo coloca a educacdo como direito de todos, devendo ser gratuita e
obrigatoria, mas, ainda assim, sdo poucas as instituicdes criadas para as pessoas com deficiéncia.
Segundo Jannuzzi (2004), em se tratando da criacdo de instituicdes, entre os anos de 1960 a 1974,
manteve-se uma média de crescimento de uma unidade por ano. Ainda, nesse periodo, surgiram
as associagfes como a Sociedade Pestalozzi, em 1934, e as Associa¢Oes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), em 1954.

Em relacdo a evolucdo da Educacdo Especial, a partir da década de 1950, Bueno (2002)

considera ter sido inaugurado:

O terceiro momento da educagdo especial, que se estende da década de 50 até 0s nossos
dias, é caracterizado pela expansdo da acdo do poder publico, com a criagdo e
desenvolvimento dos servi¢os de educacdo especial no nivel do governo federal e de
todos os estados da Federacdo, bem como pela disseminagdo de uma rede privado-
assistencial que atinge a todo o pais e que tem sido caracterizada, exclusivamente, como
um avango em relagdo aos momentos anteriores (BUENO, 2002, p. 173).

Nesse periodo, o atendimento educacional aos denominados, aquela época, de
“excepcionais” foi assumido pelo governo federal, com a criagdo de Campanhas, as quais tinham
por finalidade promover, por todos 0s meios a seu alcance, as medidas necessarias a educacéo e
assisténcia (BRASIL, 1957).

Em 1961, ap6s 13 anos de debates, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB) n°® 4.024/61 e a educacgdao do “excepcional” passou a ter, legalmente,
certa peculiaridade. Essa lei ja apontava o direito dos “excepcionais” a educacao, quando fosse
possivel, dentro do sistema geral de educacdo. Apesar disso, ela parece ter ainda causado pouco

impacto nos rumos da escola comum.
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Apbds a promulgacdo da LDB de 1961 comecaria a ser observado o crescimento das
instituices privadas de cunho filantrépico [...] o fortalecimento neste periodo da
iniciativa privada, com instituicdes de natureza filantrépica sem fins lucrativos, se deveu
primeiramente a uma omissdo do setor da educacdo publica que forcou uma mobilizagédo
comunitaria para preencher a lacuna do sistema escolar brasileiro (MENDES, 2010a, p.
99).

Em relacdo ao papel do professor de Educacdo Especial, esse vai aos poucos surgindo na
area da educacdo das pessoas com deficiéncia, ainda subordinado & autoridade do médico e
especialistas. Com o passar do tempo, comega-se a ver a necessidade de uma formacao especifica
para esse profissional.

Com o avanco no atendimento, amplia-se o conceito de “excepcionalidade” e, a partir de
entdo, outras condigdes sdo incorporadas ao conceito, 0 que acarretou também na juncdo de
sujeitos cujas dificuldades derivam de inadequados processos de escolarizacdo e precérias
condigdes sociais.

A partir da década de 1970, no cenario da Educacdo Especial, alguns acontecimentos
colocam a area em evidéncia. A LDB n° 5.692/71 dispbe que os alunos que apresentam
deficiéncia deverdo receber tratamento especial. Entretanto, essa lei acabou reforcando o
encaminhamento de alunos para classes e escolas especiais.

Em 1973, o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) foi criado, junto ao
Ministério da Educacdo, sendo o primeiro érgdo educacional do governo federal responsavel pela
definicdo da politica de Educacdo Especial, com a finalidade de promover a expansdo e a
melhoria do atendimento aos entdo chamados de ‘“excepcionais”. Ainda, foi criada a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) (1985),
dispondo sobre a atuacdo da Administracdo Federal no que concerne as pessoas com deficiéncia.
Ainda assim, a Educacao Especial no pais continuava caracterizando-se, em grande parte, como
um sistema de ensino segregado, com servicos e profissionais especificos.

Desde entdo, constatam-se mudancas terminoldgicas, como afirma Mazzotta (2005):

Em vinte anos de existéncia de um érgdo especifico para a educagdo especial no MEC,
de 1973 a 1993, os termos “portador de deficiéncia”, “excepcional” e “portador de
necessidades especiais” tém sido usados com o mesmo significado, ou seja, como
referindo-se a educandos que necessariamente requerem educacdo especial, em raz&o de
suas condig@es intrinsecas ou individuais [...] 0 sentido das necessidades educacionais
especiais que justificam a demanda por educacdo especial ndo estd claramente

dimensionado (MAZZOTTA, 2005, p. 199).
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Em 1988, o pais tem uma nova Constituicdo Federal (CF), que elegeu como fundamentos
da Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, inc. Il e I1l), e como um dos
seus objetivos fundamentais a promocgdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagéo (art. 3°, inc. V).

Na Constituicdo Federal de 1988, é garantido ainda o direito a igualdade, conforme o
artigo 5°. Ainda, os artigos 205 e seguintes tratam do direito de todos & educagdo e ao acesso a
escola. Esse direito deve visar 0 pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (art. 205). Além disso, a CF/1988 elegeu, como
um dos principios para o ensino, a igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola
(art. 206, inc. ). Toda escola, assim reconhecida pelos 6rgdos oficiais como tal, deve atender aos
principios constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma pessoa. Assim, a Constituicdo Federal
marcou por visar possibilidades mais universais dos direitos sociais. Essa Constituicdo, também,
oportunizou a descentralizacdo administrativa e de recursos financeiros, concedendo maior

autonomia aos municipios para tratar de seus problemas locais.

A Constituicho Federal Brasileira de 1988 tracou as linhas mestras visando
democratizacdo da educacdo brasileira, e trouxe dispositivos para tentar erradicar o
analfabetismo, universalizar o atendimento escolar, melhorar a qualidade do ensino,
implementar a formacdo para o trabalho e a formagdo humanistica, cientifica e
tecnoldgica do pais (MENDES, 2009, p. 02).

Em consonancia a Constituicdo Federal de 1988, o cap. IV, art. 43 da Lei n° 8.069/90 -
Estatuto da Crianga e do Adolescente estabeleceu que “os portadores de deficiéncia” teriam
direito ao “atendimento educacional especializado”, preferencialmente, na rede regular de ensino.
Para Mazzotta (2005):

No que se refere a crianca e ao adolescente portadores de deficiéncia, essa legislagdo
significa um importante caminho para o exercicio de direitos até entdo presentes em

“declaragdes” genéricas e abstratas, mas muito poucas vezes praticados, por falta de
mecanismos eficazes (MAZZOTTA, 2005, p. 82).

Sobre esse mesmo assunto, a Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, no titulo Ill, art. 4° acrescentou o termo “gratuito” ao se referir ao atendimento
educacional especializado e, além disso, trocou o termo “portadores de deficiéncia” por

“educandos com necessidades educacionais especiais”.
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O art. 11 da LDB disp8e ainda que os municipios incumbir-se-do de: “V — oferecer a
Educacao Infantil e, com prioridade, o Ensino Fundamental” (BRASIL, 1996a, p. 06), ficando
estabelecido com isso que, nesses niveis, a educacdo deveria ser ofertada pelos municipios,
também, para alunos com necessidades educacionais especiais. Em seu art. 59, a LDB convoca 0s
sistemas a reorganizarem 0 ensino com vistas a assegurar, aos alunos com NEEs, curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos, organizacdo especifica, professores com especializa¢do
adequada em nivel médio ou superior para o0 atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para integracdo desses alunos na sala comum, profissionais
especialistas e professores capacitados para garantir o desenvolvimento educacional desses
alunos (BRASIL, 1996a).

Em relacdo aos servicos, o que aparece mais especificamente na LDB esta no art. 58:

81° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.

§2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos especializados,
sempre que, em funcdo das condi¢Bes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracdo nas classes comuns do ensino regular (BRASIL, 19964, p. 21).

Em 2001, foi promulgada a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 02, que instituiu Diretrizes Nacionais
para Educacdo Especial na Educacdo Basica. Ao se referir ao atendimento aos alunos com

necessidades educacionais especiais, esse documento dispde, no paragrafo Gnico, art. 1°, que:

O atendimento escolar desses alunos terd inicio na educagdo infantil, nas creches e pré-
escolas, assegurando-lhes os servigos de educacdo especial sempre que se evidencie,
mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de
atendimento educacional especializado (BRASIL, 2001, p. 01).

O art. 2°, da Resolugdo CNE/CEB n° 2, dispde que “os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2001, p. 01). Ao definir o que é Educacéo

Especial, o artigo 3° da referida Resolucdo dispde que:

Por educacdo especial, modalidade de educacdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e Servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
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educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educagdo basica (BRASIL, 2001, p. 01).

Em relacdo as escolas da rede regular de ensino, o art. 8° da Resolucdo CNE/CEB n°. 2
dispde que essas devem prever e prover, na organizacao de suas classes comuns, além de outros
itens, os “servicos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas quais o professor
especializado em educacdo especial realize a complementacdo ou suplementacdo curricular,
utilizando procedimentos, equipamentos e materiais especificos” (BRASIL, 2001, p. 2). Cabe
ressaltar que o termo utilizado na resolugdo é “salas de recursos” e ndo “salas de recursos
multifuncionais”, que ¢ a terminologia adotada atualmente. Ja no art. 13, o termo ‘atendimento
educacional especializado’ aparece se referindo a agdo integrada entre os sistemas de ensino e os
sistemas de saude, os quais devem se organizar para atender alunos impossibilitados de
frequentar as aulas em raz&o de tratamento de satde (BRASIL, 2001).

O art. 18 da referida Resolucdo dispGe que, cabe aos sistemas de ensino estabelecer
normas para o funcionamento de suas escolas, a fim de que essas tenham as suficientes condi¢bes
para elaborar seu projeto pedagdgico e, dessa forma, possam contar com professores capacitados
e especializados. Percebe-se que esse documento néo traz orientacdes acerca da forma pela qual
devera ser realizado o atendimento educacional especializado com os alunos, deixando a cargo da
escola a tarefa de resolver a maneira como realizard o processo. Em se tratando da competéncia

exigida aos profissionais da Educacao Especial, o artigo 18 dispde que:

8§ 2° S8o considerados professores especializados em educacdo especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais
para definir, implementar, liderar e apoiar a implementagdo de estratégias de
flexibilizagdo, adaptagdo curricular, procedimentos didaticos pedagégicos e préaticas
alternativas, adequados aos atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe,
assistindo o professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para promover a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

8§ 3° Os professores especializados em educagdo especial deverdo comprovar:

I - formagdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de suas
areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para educacao
infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental;

Il - complementacdo de estudos ou pos-graduacdo em areas especificas da

educacgdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para
atuacao nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio;
8 4° Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas
oportunidades de formagdo continuada, inclusive em nivel de especializagdo, pelas
instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
(BRASIL, 2001, p. 04 - 05).
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Se 0 que esta disposto na legislacdo for levado em consideracéo, os sistemas de ensino
deverdo receber professores que tenham conhecimentos prévios sobre o atendimento dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, para
que possam atuar na classe comum. Para que isso se efetive, uma possibilidade é fazer a cobranca
dos conteddos sobre esses conhecimentos nos concursos puablicos, ou, ainda, solicitar
comprovacao, através do historico escolar, de que na graduacdo foram cursadas disciplinas na
area e/ou comprovacao de estagio. Outra opcdo é a realizacdo de estudos complementares
posteriores a licenciatura.

Sobre a formacao solicitada na legislacdo para atuar na Educacao Especial, Prieto (2007)

contribui, afirmando que:

N&o se pode, no entanto, deixar de denunciar que a educacdo especial no Brasil, pelo
menos até 2004, segundo dados do censo escolar daquele ano (Brasil, MEC/INEP, 2004)
estava sendo desenvolvida por um quarto de professores sem curso especifico. Para uma
modalidade de educagdo escolar denominada “especial” ¢, de fato, inadmissivel a
manutencdo desse quadro (PRIETO, 2007, p. 283).

Contudo, cabe ressaltar que, em 2006, foi implementada a Resolu¢gdo CNE/CP n° 1 que
instituiu a reforma no curso de Pedagogia (essa reforma acabaria com as habilitacdes, incluindo a
de Educacdo Especial que, até aquele momento, era 0 modelo mais tradicional no pais de
formacdo nessa area em nivel superior). Com essa reforma, tém-se, atualmente, apenas duas
universidades no pais oferecendo curso de licenciatura plena para a formacdo de professores de
Educacao Especial: a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e a Universidade Federal de
Sdo Carlos (UFSCar) (MENDES, 2010b). Assim, em virtude dessa escassez de oferta, permanece
a davida de como e onde sera garantida a formacdo do profissional especializado, e, ainda, se
essa formacdo serd realizada somente em nivel de pos-graduacéo.

Referente & formacdo de profissionais que poderdo atuar com pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, em dezembro de 1994,
foi promulgada a Recomendacao dada pela Portaria n® 1.793, na qual se destacam trés artigos:

Art. 1° Recomendar a inclusdo da disciplina “aspectos ético-politico-educacionais da
normalizagdo e integracdo da pessoa portadora de necessidades especiais”,
prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas.

Art. 2° Recomendar a inclusdo de contedos relativos aos Aspectos Etico-Politico-
educacionais da Normalizagdo e Integracdo da Pessoa portadora de Necessidades
Especiais nos cursos do grupo de Ciéncias da Saude (Educacdo Fisica, Enfermagem,
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Farméacia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Nutrigdo, Odontologia, Terapia
Ocupacional), no Curso de Servigo Social e nos demais cursos superiores, de acordo
com as suas especificidades.

Art. 3° Recomendar a manutencdo e expansdo de estudos adicionais, cursos de
graduacdo e de especializacdo j& organizados para as diversas areas da Educacdo
Especial (BRASIL, 1994, p. 01).

Como néo e possivel obrigar os cursos a adotarem esta ou aquela disciplina, a referida
Portaria foi encaminhada em forma de Recomendacgéo, o que ndo exclui as possibilidades de
serem cobradas mudancas em relacdo as grades curriculares em nivel superior por parte dos
6rgdos competentes.

Ainda em relacdo a formacdo em nivel superior, 0 Decreto n® 5.626/05, em seu cap. I,
inova ao propor que “nos cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia” (BRASIL, 2005, p. 01), deve-se incluir
em seu curriculo, obrigatoriamente, a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

E, assim, permanece ainda um tanto quanto indefinida a proposta politica de formacéo de
professores especializados pelo Ministério de Educacéo brasileiro.

Em relacdo aos servigos de apoio, no ano de 2004, é aprovada a Lei n® 10.845, que Institui
0 Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, no ambito do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo
(FNDE), em cumprimento ao disposto no inciso 11l do art. 208 da Constituicdo Federal. Sobre o
repasse de verbas da Unido para a efetivacdo do atendimento educacional especializado, define-
se, na referida lei, que o mesmo sera destinado “diretamente a unidade executora constituida na
forma de entidade privada sem fins lucrativos que preste servicos gratuitos na modalidade de
Educacdo Especial, assisténcia financeira proporcional ao nimero de educandos portadores de
deficiéncia” (BRASIL, 2004, p. 01), o que, de certa forma, acaba isentando o Estado dessa
incumbéncia.

Em relacdo ao quadro legislativo, foram encontradas somente a Lei n°® 8.069/90, Lei n°
9.394/96 e a Lei n°10. 845/94, que fazem referéncias explicitas ao termo ‘“atendimento
educacional especializado”.

Em se tratando dos decretos, o primeiro que traz algo relacionado ao atendimento
educacional especializado data de 2005, qual seja, o Decreto n° 5.626/05, que dispde sobre a
educacdo de surdos. O cap. IV, em seu art. 14, ao tratar da garantia do direito & educagdo das

pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva dispde que, dentre outras coisas, para garantir o



34

atendimento educacional especializado, as institui¢des federais de ensino devem ‘“garantir o
atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos, desde a educagdo infantil,
nas salas de aula e, também, em salas de recursos, em turno contrario ao da escolarizagao”
(BRASIL, 2005, p. 4). O cap. VI, em seu artigo 22, § 2° estabelece que “0s alunos tém direito a
escolarizagdo em um turno diferenciado ao do atendimento educacional especializado para o
desenvolvimento de complementacdo curricular, com utilizacdo de equipamentos e tecnologias
de informacdo” (BRASIL, 2005, p. 4).

Em abril de 2007, foi publicado o Edital n° 01 do “Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais”, visando selecionar projetos de Estados e municipios que
contemplassem a organizacdo de espagos com recursos necessarios ao atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos, para distribuicdo de equipamentos e materiais
didaticos para implantacdo de salas de recursos multifuncionais nas escolas de educacdo basica

da rede publica de ensino (BRASIL, 2007a). E estabelecido nesse edital que:

[...] a organizagéo da oferta do atendimento educacional especializado, complementar ou
suplementar & escolarizacdo, é indispensavel para que os alunos com deficiéncia e/ou
com altas habilidades/superdotacdo tenham igualdade de oportunidades por meio de
acesso ao curriculo e do reconhecimento das diferencas no processo educacional
(BRASIL, 2007a, p. 01).

Esse Programa foi criado para atender a demanda das escolas que possuiam em seu
quadro de alunos matriculas de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades/superdotacédo, disponibilizando as salas de recursos multifuncionais, Tipo |
(100 salas) e Tipo Il (400 salas). Para tanto, seria necessario que o gestor do municipio, do
Estado ou do Distrito Federal garantisse o espaco fisico para a sua implantacdo, bem como
professores para o AEE, além de formacdo continuada para 0os mesmos, visando ao uso das
tecnologias e materiais. Ainda, a proposta deveria conter um Plano de Acéo Pedagdgica e outros
COmMpPromissos.

Nesse edital, encontram-se tambem os tipos de equipamentos que caracterizam as salas de
recursos do Tipo | e Il. As salas do Tipo | contém: microcomputadores, scanner, impressora
laser, TV, DVD, fone de ouvido, conjunto de jogos pedagdgicos e brinquedos, teclado adaptado,
mouse adaptado, conjunto de mesa redonda e quatro cadeiras, conjunto de mesa e cadeiras para

computador, armario, mesa para impressora e quadro melanico. As salas do Tipo Il contém todos
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o0s recursos da sala Tipo |, acrescidos de outros especificos para o atendimento de alunos com
cegueira, quais sejam: impressora Braille de médio porte, maquina de escrever em Braille,
calculadora sonora, conjunto de lupas, reglete de mesa, pun¢do, soroban, guia de assinatura,
bengala dobravel, globo terrestre adaptado, caderno com pauta ampliada, kit de desenho
geomeétrico, prancheta para leitura e pacote de papel gramatura.

O Decreto n® 6.215/07 estabelece o Compromisso pela Inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia, com vistas a implementacéo de acdes de inclusao, por parte da Unido, em regime de
cooperacdo com Municipios, Estados e Distrito Federal, instituindo o Comité Gestor de Politicas
de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (CGPD) e d& outras providéncias. Esse Compromisso
instituiu que o governo federal, em regime de cooperacdo com os demais entes federados e
entidades que se vincularem ao mesmo, deverd observar, na formulacdo e implementacdo das
acOes para inclusdo das pessoas com deficiéncia, diretrizes e, dentre elas, prevé, no art. 2°, VI —
“garantir que as escolas tenham salas de recursos multifuncionais, de maneira a possibilitar o
acesso de alunos com deficiéncia” (BRASIL, 2007b, p. 01). A vinculagdo ao compromisso foi
feita através de termo de adesdo voluntaria, gerando a responsabilidade de priorizar medidas que
visassem a melhoria das condicdes para inclusdo escolar.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE-
El) (2008) define que a funcdo do atendimento educacional especializado é “identificar, elaborar
e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008a, p. 10).
Em relacdo aos niveis de ensino, a PNEE-EI define que o AEE seja ofertado:

a) na Educacéo Infantil, incluindo os servigos de estimulacéo precoce;

b) na etapa da escolaridade obrigatdria, no ensino, com a ressalva de que o AEE “Deve
ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na propria escola ou centro
especializado que realize esse servico educacional” (BRASIL, 2008a, p. 10);

c) na modalidade de educacdo de jovens e adultos e educacdo profissional, visando
ampliar oportunidades de escolarizagdo, formacéo para ingresso no mundo do trabalho
e efetiva participacao social;

d) na educacdo indigena, do campo e quilombola, devendo ser assegurado que 0s
recursos, servicos e o AEE estejam presentes nos projetos pedagogicos construidos

com base nas diferencas socioculturais desses grupos;
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e) na educacgéo superior, envolvendo acdes de planejamento e organizacdo de recursos e

servigos para a promocdo da acessibilidade arquitetbnica, nas comunicagdes, Nnos

sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e pedagdgicos, os quais devem ser

disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades

que envolvam o ensino, a pesquisa e a extenséo (BRASIL, 2008a).

Como se pode observar, o referido documento traz mudancas em relacdo aos niveis de

ensino em que o AEE deva ser ofertado. Nas normatizacGes anteriores, 0 que se Viu sdo

referéncias & Educacdo Bésica e, na PNEE-EI, pela primeira vez, considera-se que o AEE

também deva ser oferecido na Educacdo Superior, reconhecendo, assim, 0 ingresso de pessoas

com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nessa

etapa de ensino.

Em relacdo a formacdo inicial dos professores que atuam na Educacgdo Especial, de acordo

com o censo de 1998, a PNEE-EI informa que, dos professores atuantes na Educacdo Especial,

Posteriormente,

[...] 3,2% possuiam ensino fundamental; 51% possuiam ensino médio e 45,7% ensino
superior. Em 2006, dos 54.625 professores que atuam na educacdo especial, 0,62%
registraram somente ensino fundamental, 24% registraram ensino médio e 75,2% ensino
superior. Nesse mesmo ano, 77,8% destes professores, declararam ter curso especifico
nessa area de conhecimento (BRASIL, 2008a, p. 8).

esse documento estabelece que:

[...] para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua formagéo,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formacao possibilita a sua atuagdo no atendimento educacional
especializado, aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da atuagdo nas salas
comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nlcleos de acessibilidade das instituicbes de educacgdo superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos
de educacdo especial. Para assegurar a intersetorialidade na implementagéo das politicas
publicas a formacdo deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional
inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas,
visando a acessibilidade arquitetdnica, os atendimentos de salde, a promocédo de agdes
de assisténcia social, trabalho e justica (BRASIL, 20084, p. 11-12).

Dessa forma, é possivel perceber que o professor que atua na Educacdo Especial deixa de

ser um especialista, para atuar nas escolas comuns, desenvolvendo as tarefas especificas acima

indicadas. Analisando

a proposta contida nesse documento, no que se refere & formacdo de
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professores para atuarem no AEE, pode-se chegar a conclusdo de que essa € bastante complexa,
pois exige o envolvimento de habilidades e conhecimentos para trabalhar:

. Com todos os tipos de alunos com necessidades educacionais especiais
(deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual,
deficiéncia multipla, transtornos globais de desenvolvimento, e talentosos/superdotados)
. Em todos os niveis e modalidades de ensino (educacdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio, ensino superior, educacdo do campo, educagao tecnoldgica,
educacéo de jovens e adultos) e

. Em todos os tipos de locus (escolas especiais, classes de recursos, classes
hospitalares, ensino domiciliar, exceto nas classes especiais, opcdo esta vedada pela
politica) (MENDES, 2010b, p. 24);

A cartilha “A Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar: a escola comum

inclusiva” (2010), cuja elaboracédo foi encomendada pelo MEC, dispde que:

Sédo contelidos do AEE: Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e LIBRAS tatil; Alfabeto
digital; Tadoma; Lingua Portuguesa na modalidade escrita; Sistema Braille; Orientacéo e
mobilidade; Informética acessivel; Sorobd (&baco); Estimulacdo visual; Comunicacao
alternativa e aumentativa - CAA; Desenvolvimento de processos educativos que
favorecam a atividade cognitiva.

S&o recursos do AEE: Materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis (livros, desenhos,
mapas, graficos e jogos tateis, em LIBRAS, em Braille, em cardter ampliado, com
contraste visual, imagéticos, digitais, entre outros); Tecnologias de informagdo e de
comunicagdo (TICS) acessiveis (mouses e acionadores, teclados com colméias,
sintetizadores de voz, linha Braille, entre outros); e Recursos 0pticos; pranchas de CAA,
engrossadores de lapis, ponteira de cabeca, plano inclinado, tesouras acessiveis, quadro
magnético com letras imantadas, entre outros (ROPOLI et al., 2010, p. 27 - 28).

A analise dos niveis de ensino em que o AEE pode ser ofertado, dos conhecimentos que o
professor deve ter para atuar no AEE e 0s conteldos e recursos existentes nessa forma de
atendimento, evidencia que um Gnico professor atuando na SRM sera insuficiente para atender
toda essa demanda, caso tenha em sua sala alunos com diversas necessidades diferenciadas. E
preciso ter clareza quanto ao fato de que a SRM possuir variados recursos e ter a possibilidade de
trabalhar todos os contetdos possiveis, ndo implica, necessariamente, que o professor saiba
operar com essa variedade de materiais. Ainda, € preciso lembrar que “o AEE nédo se confunde
com reforgo escolar” (ROPOLI et al., 2010, p. 23).

O Decreto n° 6.571/08 traz, em seu art. 1°, que a Unido prestara apoio técnico e financeiro
aos sistemas publicos de ensino, com a finalidade de ampliar a oferta do AEE para os alunos

matriculados na rede puablica de ensino. Esse artigo estabelece, ainda, que “o atendimento
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educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a participacdo
da familia e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas” (BRASIL, 2008b,
82°). Nesse contexto, a Educagdo Especial deixa de ser um sistema paralelo de ensino,
constituindo-se em um sistema com niveis e etapas proprias. Além disso, o referido decreto
define as salas de recursos multifuncionais como ‘“ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional
especializado” (BRASIL, 2008b, p. 02). Adicionalmente, o Decreto especifica que o AEE podera
ser oferecido pelos sistemas pablicos de ensino ou pelas instituicbes comunitarias, confessionais
ou filantropicas, sem fins lucrativos, com atuacdo exclusiva na Educacdo Especial, desde que
conveniadas com o poder executivo competente.

Para que os objetivos especificos relacionados ao ensino sejam cumpridos, é necessario
que professores do ensino comum e da Educacdo Especial se envolvam, compartilhando um
trabalho colaborativo e interdisciplinar, de modo a consolidar a articulagdo entre 0s mesmos.
Vale ressaltar que, seguindo as recomendacdes oficiais, as frentes de trabalhos de ambos os
professores sdo distintas, cabendo ao professor do ensino comum o ensino das areas do
conhecimento, e, ao professor que prestard o AEE complementar e suplementar ao aluno,
proporcionar recursos especificos e conhecimentos que auxiliem na eliminacdo de barreiras a sua
participacdo nas turmas do ensino regular.

Esse Decreto altera o rumo das instituicbes ao possibilitar que haja uma articulagdo de
propdsitos entre a escola comum e a da Educacao Especial, em todos os niveis e etapas do ensino
basico e do superior. Assim, a parceria e atuacdo das instituicbes sem fins lucrativos seguem
tendo apoio e financiamento do governo, de modo que as atividades sejam desenvolvidas.

O artigo 2° do referido Decreto define os objetivos do atendimento educacional

especializado, quais sejam:

| - prover condicOes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos
referidos no art. 19;

Il - garantir a transversalidade das acdes da educacdo especial no ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagégicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino
(BRASIL, 2008b, p. 01).
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Ap0s serem promulgados esses documentos, 0s quais especificam do que trata o0 AEE e
como esse deve ocorrer nas SRMs, em 2009, é promulgada a Resolucdo n°® 04, esta que institui as
“Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacdo Especial”, promovendo operacionalidade a Politica. Para além de alguns
aspectos ja mencionados em outros documentos, essa diretriz tenta definir, com maior precisdo, o
publico-alvo do AEE, o qual se pode perceber tratar-se de um grupo significativo de alunos a
serem atendidos no ensino regular. O atendimento a esses alunos necessita de mudancas sobre o
fazer pedagogico e, também, na organizacdo e no planejamento das atividades escolares, visto as

suas diversas especificidades:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagbes sociais, a comunica¢do ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢do
alunos com autismo cléssico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo a infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.

I11 — Alunos com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2009b, p.
01).

Além disso, essa Resolucdo especifica que o AEE de alunos em ambiente hospitalar ou
domiciliar segue sua funcdo, devendo também ser complementar ou suplementar. E, no caso

daqueles que tém altas habilidades/superdotacdo em relacdo ao AEE, esses:

[...] terdo suas atividades de enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito de
escolas publicas de ensino regular em interface com os nicleos de atividades para altas
habilidades/superdotacdo e com as instituicdes de ensino superior e institutos voltados
ao desenvolvimento e promocao da pesquisa, das artes e dos esportes (BRASIL, 2009b,
p. 02).

Em relacdo ao financiamento, essa Resolucdo estabelece que sejam contabilizados
duplamente, no &mbito do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), de acordo com o Decreto n°® 6.571/08, 0s
alunos matriculados em classe comum de ensino regular publico que tenham matricula

concomitante no AEE. O financiamento da matricula no AEE é condicionado a matricula no
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ensino regular da rede publica, conforme registro no Censo escolar/MEC/INEP do ano anterior,

sendo contemplada:

a) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais da mesma escola
publica;

b) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais de outra escola
publica;

c) matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional Especializado
de instituicdo de Educacéo Especial pablica;

d) matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional Especializado
de instituicbes de Educacdo Especial comunitérias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos (BRASIL, 2009b, p. 02).

O artigo 9° da referida Resolugdo dispde que “a elaboragdo e a execucdo do plano de AEE
sdo de competéncia dos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de
AEE, em articulacdo com os demais professores do ensino regular, com a participacdo das
familias” (BRASIL, 2009b, p. 02). Assim, esses planos resultam das escolhas dos professores
guanto aos recursos e equipamentos, as quais devem ser feitas de modo a auxiliar a eliminagéo de
barreiras, garantindo a participacdo do aluno no processo escolar segundo suas capacidades.
Ainda, os recursos e equipamentos devem ser escolhidos de acordo com as devidas interfaces
com o0s demais servicos setoriais da salde, da assisténcia social, entre outros necessarios ao
atendimento.

Sobre a formacéo para atuacdo no AEE, as indicacOes da referida Resolugdo sdo bastante
genéricas, pois elas dispdem que a formacdo inicial deve habilitar para o exercicio da docéncia, e
que a continuada deve ser especifica para a Educacdo Especial. O art. 13 descreve as atribui¢des

do professor do Atendimento Educacional Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-
alvo da Educacdo Especial,

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes
da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracéo de estratégias e na
disponibilizacio de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;
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VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL,
2009b, p. 03).

Diante do exposto, restam varias dividas quanto a essas atribui¢fes, quais sejam: o tempo
que o professor de AEE terd para desenvolver todas essas atribuices; se é possivel que o
professor, além de cumprir as fungdes descritas, atenda os alunos; e, ainda, quanto a formacéo
necessaria para cumprir essas atribuicdes, dentre outras. Pensar sobre essas questdes se faz
necessario para operacionalizar, na pratica, o AEE.

A Resolugdo n° 04/09 estabelece ainda que o projeto pedagégico da escola de ensino
regular deve institucionalizar a oferta do AEE, indicando o que deve conter em sua organizacao.
Segundo a Resolucdo, a proposta do AEE prevista no projeto pedagdgico do centro de AEE,
publico ou privado sem fins lucrativos, conveniado para essa finalidade, deve ser aprovada pela
respectiva Secretaria de Educacao ou 6rgdo equivalente. Essa Resolucao dispde, também, que os
conselhos de educacdo devem zelar para que os centros de AEE atuem em consonancia com a
legislacdo, a politica e as diretrizes, assumindo, assim, a funcdo de credenciar, autorizar o
funcionamento e organizar esses centros (BRASIL, 2009b).

Vale enfatizar que, antes mesmo da década de 1990, ja na Constituicdo Federal de 1988,
era previsto o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (art. 208). Ropoli et al. (2010) contribui para a

discussdo desse assunto:

O motivo principal de o AEE ser realizado na prdpria escola do aluno estd na
possibilidade de que suas necessidades educacionais especificas possam ser atendidas e
discutidas no dia a dia escolar e com todos 0s que atuam no ensino regular e/ou na
educacdo especial, aproximando esses alunos dos ambientes de formagdo comum a
todos. Para os pais, quando o AEE ocorre nessas circunstancias, propicia-lhes viver uma
experiéncia inclusiva de desenvolvimento e de escolarizacdo de seus filhos, sem ter de
recorrer a atendimentos exteriores a escola (ROPOLI et al., 2010, p. 18).

Cabe ressaltar que, a partir do governo Lula, esfor¢os foram dirigidos para ampliar os
investimentos politicos e financeiros voltados para a inclusdo social e educacional. Através da
antiga Secretaria de Educacéo Especial (SEESP), foram desenvolvidos projetos e implementadas

acoes de formagdo, como o “Programa Educagdo Inclusiva: Direito a Diversidade” (2003-2010),
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cujo objetivo é formar gestores e educadores para o desenvolvimento de sistemas educacionais
inclusivos, no ambito do atendimento educacional especializado, da gestdo e das praticas
inclusivas de sala de aula. Esse programa, até setembro de 2010, esteve em funcionamento em
168 municipios-polos, possibilitando a formacao de 133.167 professores e gestores, no periodo
de 2004 a 2009. Em parceria com o Ministério da Educacdo, 0s municipios participantes desse
programa oferecem cursos com duragdo de 40 horas, por meio dos quais sdo formados o0s
chamados multiplicadores, os quais, apos a formacéo recebida, se tornam aptos a formar outros
gestores e educadores.

Outro curso oferecido pelo Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de
Educacdo Especial e em parceria com o programa Universidade Aberta do Brasil (UAB), € o de
“Formagdo em educagdo inclusiva” - Programa de Formacdo Continuada de Professores na
Educacao Especial, que tem por objetivo formar professores dos sistemas estaduais e municipais
de ensino, por meio da constituicdo de uma rede nacional de instituicbes publicas de educacéao
superior que ofertem cursos de formagéo continuada de professores na modalidade a distancia.
Ao todo, sdo trés modalidades de cursos: especializacdo em atendimento educacional
especializado (de 180 a 360 horas); de extensdo ou aperfeicoamento em atendimento educacional
especializado (minimo de 180 horas); e curso de extensdo ou aperfeicoamento para professores
do ensino regular que trabalham com educacédo especial na sala de aula comum (minimo de 180
horas). No ano de 2009, foram selecionadas 11 Instituicdes publicas de Educacdo Superior, as
quais estdo ofertando 5.000 vagas em cursos de especializacdo na area do AEE, e 8.000 vagas em
cursos de extensdo/aperfeicoamento, contemplando professores que atuam no AEE e na sala de
aula comum.

Criou-se, também, o “Programa de Apoio a Educac¢do Especial - PROESP”, uma
iniciativa do Ministério da Educacdo/SEESP em parceria com a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que tem por objetivo a formacdo e a
pesquisa na area da Educacdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva. Esse Programa
objetiva apoiar projetos de pesquisa e a formagdo de recursos humanos, no ambito da pos-
graduacéo stricto sensu, voltados para a producdo e avaliagdo de referenciais, metodologias e
recursos de acessibilidade na educacdo e demais processos pedagogicos e formativos que
envolvem o AEE para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo, realizado de forma complementar ou suplementar a escolarizacéo.
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Ao tratar dos cursos “Curso de Formagdo Continuada de Professores para o AEE e o
Curso de Especializacdo em Formagdo Continuada para Professores para o Atendimento
Educacional Especializado”, ambos oferecidos pelo MEC sob responsabilidade da Universidade

Federal do Ceard, Jesus (2011) afirma que:

O numero de municipios e profissionais participantes desses cursos € significativo e
abrange todo o pais. Trata-se, portanto, de um esfor¢co do poder pablico de assegurar
condi¢bes concretas de garantia de uma politica educacional, tendo em vista a
escolarizacdo de alunos da modalidade da Educacdo Especial e a promocdo da
aprendizagem desses alunos (JESUS, 2011, p. 02 - 03).

Braun e Viana (2011), ao ouvirem o depoimento de varios professores em relacdo aos
cursos oferecidos pelo governo, relatam que a formacdo é ampla e com material diversificado,
porém, quando se trata de profissionais que nunca estudaram ou mesmo nunca lidaram com a
Educacao Especial, tal formacdo gera inseguranca e davidas. Nesse caso, cabe 0 questionamento
se alguma formacdo daria conta de ndo gerar tais desconfortos em profissionais que ainda nédo
atuaram na pratica. Mendes (2010), ao fazer uma anélise em relacdo aos trés programas de
fomento a formac&o de professores da SEESP, concluiu que:

1. Dois dos programas sdo de formacdo continuada, direcionados para professores em
atuacdo, e um é voltado para os formadores dos professores, mas cujo foco é a producédo
de conhecimento. O fato de ndo haver propostas para a formacdo inicial parece indicar
que a formagdo especializada em nivel de graduacdo foi descartada, embora isso
contrarie embasamento legal da LDB de 1996, e a Resolucdo 02 de 2001.

2. Os dois programas de formacdo para os professores do ensino regular tém a
caracteristica de atender a uma demanda emergencial [...]

3. Considerando que a complexidade do AEE vai exigir habilidades e conhecimentos
sobre 0s mais diversos tipos de alunos, em todos os niveis e modalidades de ensino,
além da capacidade de atuar em diferentes ambientes educacionais, pode-se questionar
seriamente se uma formacgdo a distdncia, e em cursos de 40, 180 a 260 horas seria
suficiente para atingir a formagéo pretendida (MENDES, 2010b, p. 25).

Além dos documentos ja mencionados, chegaram, em 2010, duas Notas Tecnicas. A
primeira € a Nota Técnica n® 09/10, trazendo “OrientacOes para a Organizacdo de Centro de
Atendimento Educacional Especializado”, sendo possivel encontrar algumas informacdes a
respeito do AEE e das SRMs referentes a legislacdo sobre esse assunto. Essa nota traz o AEE
dentro da defini¢do dos conceitos de Educacdo Especial, declarando que a “educacdo especial ¢
uma modalidade de ensino transversal aos niveis, etapas e modalidades, que disponibiliza

recursos e servicos e realiza o atendimento educacional especializado, de forma n&o substitutiva a
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educacdo” (BRASIL, 2010a, p. 01). Ao definir a funcdo dos centros de AEE, a Nota Técnica

estabelece:

sejam:

Posteriormente,

a) A oferta do atendimento educacional especializado — AEE, de forma néo substitutiva
a escolarizacdo dos alunos publico-alvo da educacéo especial, no contraturno do ensino
regular;

b) A organizacdo e a disponibilizacdo de recursos e servicos pedagdgicos e de
acessibilidade para atendimento as necessidades educacionais especificas destes alunos;
e

c) A interface com as escolas de ensino regular, promovendo 0s apoios necessarios que
favoregam a participacdo e aprendizagem dos alunos nas classes comuns, em igualdade
de condi¢des com os demais alunos (BRASIL, 2010a, p. 02).

a referida Nota Técnica apresenta as atribui¢cdes do centro de AEE, quais

1- Organizar o projeto politico pedag6gico para o atendimento educacional
especializado, tendo como base a formacdo e a experiéncia do corpo docente, 0s recursos
e equipamentos especificos, o espaco fisico e as condicdes de acessibilidade, de que
dispde;

2- Matricular, no centro de AEE, alunos matriculados em escolas comuns de ensino
regular, que ndo tenham o AEE realizado em salas de recursos multifuncionais da
prépria escola ou de outra escola de ensino regular;

3- Registrar, no Censo Escolar MEC/INEP, os alunos matriculados no centro de AEE;

4- Ofertar o AEE, de acordo com convénio estabelecido, aos alunos publico-alvo da
educacdo especial, de forma complementar as etapas e/ou modalidades de ensino
definidas no projeto politico pedagdgico;

5- Construir o projeto politico pedagdgico - PPP considerando: a flexibilidade da
organizacdo do AEE, individual ou em pequenos grupos; a transversalidade da educacéo
especial nas etapas e modalidades de ensino; as atividades a serem desenvolvidas
conforme previsto no plano de AEE do aluno;

6- Efetivar a articulagdo pedagégica entre os professores do centro de AEE e os
professores das salas de aula comuns do ensino regular, a fim de promover as condigdes
de participacdo e aprendizagem dos alunos;

7- Colaborar com a rede publica de ensino na formagdo continuada de professores que
atuam nas classes comuns, nas salas de recursos multifuncionais e centros de AEE; e
apoiar a producdo de materiais didaticos e pedagogicos acessiveis;

8- Estabelecer redes de apoio a formacdo docente, a0 acesso a Servicos e recursos, a
inclusdo profissional dos alunos, entre outros que contribuam na elaboracdo de
estratégias pedagogicas e de acessibilidade;

9- Participar das ages intersetoriais realizadas entre a escola comum e os demais
servigos publicos de salde, assisténcia social, trabalho e outros necessarios para o
desenvolvimento dos alunos (BRASIL, 20103, p. 03 - 04).

E, ainda, a referida Nota Técnica elenca as atribui¢des do professor do atendimento

educacional especializado, conforme apresentado a seguir:
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1- Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando: a identificacdo
das habilidades e necessidades educacionais especificas dos alunos; a definicdo e a
organizacdo das estratégias, servicos e recursos pedagdgicos e de acessibilidade; o tipo
de atendimento conforme as necessidades educacionais especificas dos alunos; e o
cronograma do atendimento e a carga horaria, individual ou em pequenos grupos.

2- Implementar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e demais ambientes da
escola.

3- Produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as necessidades
educacionais especificas dos alunos e os desafios que este vivencia no ensino comum, a
partir dos objetivos e atividades propostas no curriculo.

4- Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servi¢os e recursos e o desenvolvimento de atividades para a
participacgdo e aprendizagem dos alunos nas atividades escolares.

5- Orientar os professores e as familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas habilidades, promovendo
sua autonomia e participacao.

6- Desenvolver atividades do AEE, de acordo com as necessidades educacionais
especificas dos alunos, tais como: ensino da Lingua Brasileira de Sinais —LIBRAS;
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos com deficiéncia auditiva
ou surdez; ensino da Informatica acessivel; ensino do sistema Braille; ensino do uso do
soroban; ensino das técnicas para a orientacdo e mobilidade; ensino da Comunicacéo
Aumentativa e Alternativa - CAA,; ensino do uso dos recursos de Tecnologia Assistiva -
TA,; atividades de vida autbnoma e social; atividades de enriquecimento curricular para
as altas habilidades/superdotagdo; e atividades para o desenvolvimento das funcGes
mentais superiores (BRASIL, 20104, p. 04 - 05).

Por fim, a referida Nota Técnica traz as informacdes que devem ser consideradas na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do centro de AEE, na organizacdo e préatica
pedagdgica, nas outras atividades do centro de AEE, e, também, informacBes quanto a
infraestrutura do espaco, a acessibilidade e a avaliacdo do AEE.

A outra Nota Técnica, a de n° 11/10, tem por finalidade apresentar “Orientacdes para a
institucionalizagcdo da Oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE em Salas de
Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares”. Essa Nota apresenta alguns
conceitos relacionados & Educacdo Especial e, ainda, algumas disposicfes legais referentes ao
AEE e as SRMs. Em seguida, a Nota estabelece o que compete a escola na implantacdo das
SRMs, as atribuicdes do professor do AEE, sendo essas basicamente as mesmas atribuicfes
direcionadas aos professores do centro de AEE apresentadas na Nota Técnica n° 09/2010, além
das demais informacGes também contidas nessa Nota.

Dados recentes publicados no sitio do MEC trazem ndmeros em relagdo ao quantitativo
de SRMs distribuidas:
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No periodo de 2005 a 2010, foram disponibilizadas 24.301 Salas de Recursos
Multifuncionais, sendo 17.679 para a rede municipal, 6.532 rede estadual e as demais na
rede federal de ensino. Esta acdo contemplou 83% dos municipios brasileiros, sendo
implementada em 43% das escolas publicas com matricula de alunos publico-alvo da
educacdo especial no ensino regular. Do total de salas implantadas, 23.454 sdo do Tipo |
e 847 sdo do Tipo Il, com recursos adicionais para o atendimento aos alunos com
deficiéncia visual (BRASIL, 2011a).

Atualmente, atraveés do Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011, o qual “Dispde
sobre a Educacao Especial, o atendimento educacional especializado e outras providéncias”, foi

estabelecido que:

Art. 2°-A. A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado
a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagéo de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo;

812 Para fins deste Decreto, 0s servicos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente,
prestado das seguintes formas:

I - complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades ou superdotacéo
(BRASIL, 2011b, p. 02).

O art. 4° do referido Decreto dispde que “o Poder Publico estimulard o acesso ao
atendimento educacional especializado de forma complementar ou suplementar ao ensino regular,
assegurando a dupla matricula nos termos do art. 9°-A do Decreto n° 6.253, de 13 de novembro
de 2007 (BRASIL, 2011b, p. 02). O artigo 9°. dispde que:

Art. 9° - Admitir-se-4, a partir de 1° de janeiro de 2010, para efeito da distribuicdo dos
recursos do FUNDEB, o codmputo das matriculas dos alunos da educacgéo regular da rede
publica que recebem atendimento educacional especializado, sem prejuizo do computo
dessas matriculas na educacédo basica regular. (Incluido pelo Decreto n® 6.571, de 2008)
(BRASIL, 2007c, p. 09).

Posteriormente, € estabelecido, no art. 8° do Decreto n® 7.611/11, que o Decreto n° 6.253,
de 2007, passa a vigorar com as seguintes alteracoes:
Art.9° - A. Para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, sera admitida a dupla

matricula dos estudantes da educacéo regular da rede publica que recebem atendimento
educacional especializado.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art9a.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art9a.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm#art6
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art9a.
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8§1° A dupla matricula implica o cdmputo do estudante tanto na educagéo regular da rede
publica, quanto no atendimento educacional especializado.

§2° O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede publica de ensino
regular podera ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou por instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem fins lucrativos, com atuacdo exclusiva
na educacdo especial, conveniadas com o Poder Executivo competente, sem prejuizo do
disposto no art. 14.

Art. 14. Admitir-se-a, para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, o cdmputo
das matriculas efetivadas na educacédo especial oferecida por instituigdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com atuagdo exclusiva na educacao
especial, conveniadas com o Poder Executivo competente.

81° Serdo consideradas, para a educacdo especial, as matriculas na rede regular de
ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas regulares, e em escolas
especiais ou especializadas.

§2° O credenciamento perante o 6rgdo competente do sistema de ensino, na forma do
art. 10, inciso IV e paragrafo Unico, e art. 11, inciso IV, da Lei n® 9.394, de 1996,
depende de aprovacdo de projeto pedagdgico (BRASIL, 2011b, p. 03 - 04).

Em 08 de dezembro de 2011, o MEC, por meio da Diretoria de Politicas de Educacéo
Especial (DPEE) e da SECADI, divulgou a Nota Técnica n°® 62/11 com “Orientacbes aos
Sistemas de Ensino sobre o Decreto n° 7.611/11”, e, em se tratando do financiamento publico as

instituicBes privadas filantropicas de Educacao Especial, essa Nota Técnica esclarece que:

O apoio financeiro as instituices especializadas mencionadas, referente ao atendimento
de pessoas que ndo estdo matriculadas no ensino regular, destina-se, especialmente,
aquelas que se encontram fora da faixa etaria de escolarizagdo obrigatéria, em razdo de
um processo historico de exclusao escolar (BRASIL, 2011c, p. 03).

Em termos de financiamento o Decreto n° 7.611/11 ndo trouxe grandes alteracdes em
relacdo ao Decreto n® 6.571/08 visto que este também permitia o duplo financiamento quando o
aluno estivesse matriculado na escola comum e recebesse 0 AEE em instituicOes confessionais,
comunitarias ou filantropicas sem fins lucrativos. Haveriam mudancas de fato se fosse permitido
0 duplo financiamento quando o aluno estivesse matriculado somente em escolas especiais, néo
sendo este o caso, ficam as perguntas: para qué veio este Decreto? A quais interesses ele foi
promulgado?

A partir do Decreto n® 7.611/11 o que mudou em termos de matricula é que os estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo néo
precisam estar necessariamente matriculados em um turno na escola regular para poder receber o
AEE, podendo assim serem assistidos exclusivamente pelas instituicdes como consta no art. 11
do Decreto n° 7.611/11 que “fica revogado o Decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008~
(BRASIL, 2011b, p. 04).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art14.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art10iv
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art10p
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art11iv
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
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Nesta secdo, apresentou-se 0 mapeamento da legislacdo brasileira no que se refere,
principalmente, ao atendimento educacional especializado realizado nas salas de recursos
multifuncionais, tendo como parametro publicacdes oficiais publicadas até o final do ano de
2011. Esse mapeamento evidencia que, tanto a escola regular quanto a especial estdo passando
por alteracdes em relacdo & dindmica com a qual estavam acostumadas a trabalhar desde ha
algum tempo. Assim, essas institui¢des devem rever suas agdes, finalidades e resultados. Fato é
que ainda existem muitas duvidas relativas aos direcionamentos das novas metas voltadas para o0s
servicos especializados.

Ao tratar da indicagcdo de alunos para o atendimento educacional especializado, Pietro
(2010) afirma que:

[...] pode ser a alternativa para garantir que usufrua seus direitos a educacéo e também ao
atendimento educacional especializado, ambos estabelecidos pela Constituicdo Federal de
1988 (CF/88). No entanto, se 0 aluno néo apresenta necessidade educacional especial e
sim manifesta outras demandas, estas da algada exclusiva da educacdo comum, e for
encaminhado para algum tipo de servigo especializado, isto implicard em prejuizos, um
destes em ambito pessoal, pois a frequéncia a outros tipos de atendimento escolar para
além da classe comum, ainda tem servido de justificativa para a atribuicdo de rétulos
depreciativos aos seus Usuérios; o outro prejuizo é financeiro, pois todo recurso publico
da educagdo € precioso e deve estar destinado aos alunos que, de fato, demandam
atendimento especifico (PRIETO, 2010, p. 24).
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3 APRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Com o proposito de abordar trabalhos que se relacionem com a tematica em questéo,
realizou-se uma revisdo dos estudos publicados, a fim de explorar como esse assunto vem sendo
tratado, visando analisar 0 que ja é conhecido, mostrar perspectivas anunciadas em estudos
recentes e, ainda, para identificar tendéncias de pesquisas.

Para analisar o conjunto de pesquisas que abordam a tematica do atendimento educacional
especializado, realizou-se um levantamento de trabalhos apresentados nos principais eventos da
area da Educacdo e da Educacdo Especial, a partir de 2006. Esse ano foi escolhido “visto que a
disseminacdo da sala de recursos como servico prioritario da Educacdo Especial comecou a ter
énfase durante o governo do Presidente Lula da Silva, ap6s 2005 em modo mais intenso”
(BAPTISTA, 2011, p. 66 - 67). Essa revisdo de literatura foi aprofundada por meio de
levantamentos no portal de periédicos da CAPES, com o propdésito de identificar a producédo
relacionada a tematica, em dissertacdes e teses, e, também, foram pesquisados artigos e capitulos
de livros publicados.

Sobre os avangos em relacdo a educacao inclusiva, em se tratando, especificamente, do

p6s Constituicdo Federal, Mendes (2009) considera que:

Passados cerca de 20 anos da promulgag¢do da dltima constituicao federal, a realidade da
educacdo de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais no pais ainda se
caracteriza hoje por trés vertentes. Por um lado, temos forte subsistema, com patrocinio
difuso de varias instancias do poder publico, que é caracterizado pelo assistencialismo
filantropico. Do outro, temos um sistema educacional geral fragilizado que vem sendo
incitado a abrir espaco para a educagdo escolar desta parcela da populagdo. Ao lado
destas duas vertentes educacionais, ha que se considerar, ainda, que uma proporcao
considerdvel desta populagdo permanece a margem de qualquer tipo de escola
(MENDES, 2009, p. 03 — 04).

Oliveira e colaboradores (OLIVEIRA, 2007) buscam, desde o ano de 2002, a partir da
fala de docentes expressa em relatorios de pesquisas sobre educacdo inclusiva, identificar os
conflitos encontrados no processo de implementagdo da politica inclusiva pelas escolas, dentre 0s

quais destacamos o quarto conflito encontrado:

[...] o debate em torno da educacdo inclusiva tem sido predominantemente restrito aos
educadores da Educacdo Especial e ao processo de inclusdo de alunos que apresentam
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necessidades educativas especiais, apesar de a politica inclusiva fazer referéncia a todos
os excluidos por diferencas individuais, de classe, etnia, género, idade, entre outros [...]
apontando como “quarto conflito”, o pouco conhecimento dos atores educacionais sobre
0 que é a inclusdo em termos conceituais e sobre as diretrizes da politica inclusiva em
nivel nacional (OLIVEIRA, 2007, p. 35).

Oliveira (2007) argumenta que as politicas de educacdo inclusiva que vém sendo
implantadas pelo MEC apontam para a democratizacdo do espaco escolar. Além disso, essas
politicas pretendem superar a exclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, bem como a dicotomia existente entre o
ensino realizado em escolas comuns e a Educacdo Especial por meio de suas classes especiais. A
autora destaca, ainda, que essas mudangas pressupdem que “[...] a inclusdo escolar s6 é possivel
por meio de mudancgas estruturais na escola, que viabilizem &s pessoas com necessidades
especiais as mesmas condicdes de oportunidades a que outras tém acesso, a convivéncia com a
diversidade cultural e as diferencas individuais” (OLIVEIRA, 2007, p. 32).

Almeida (2010) realizou entrevistas semiestruturadas com sete professoras de duas
escolas de Ensino Fundamental da Rede Municipal de ensino de Gurinhém / PB, com o objetivo
de analisar os discursos dos professores sobre a Politica Nacional de Educacdo Inclusiva e seus
desdobramentos nas escolas do municipio participante da pesquisa, focalizando os seguintes
aspectos: acessibilidades, curriculo, atendimento especializado e formagao de professores.

No que diz respeito a concepcdo das professoras participantes sobre inclusdao escolar, a
pesquisadora percebeu que o depoimento das professoras enfatiza a ideia de educacdo das
pessoas com deficiéncia na escola regular. Levando em consideracdo que as discussfes atuais
acerca da inclusdo tém um valor politico mais amplo, estando relacionado a diversos grupos
historicamente marginalizados e ndo unicamente as pessoas com deficiéncia, menos ainda,
somente ao campo da educacdo, Almeida (2010) concluiu que o discurso assumido pelas
professoras é fruto do discurso oficial da inclusdo no Brasil, onde o foco é direcionado a inclusao
na area da educacao.

Ainda, ao indagar as participantes em relacdo ao conhecimento sobre a PNEE/EI, a autora
constatou que as mesmas demonstram desconhecimento sobre essa politica e, também, sobre os
documentos oficiais que a regulamentam, o que demonstra certo distanciamento em relacdo a

discusséo dos programas de incluséo e o contexto de algumas escolas e professores.
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Em se tratando do curriculo, as docentes assumem que a escola mantém um curriculo
tradicional, ndo havendo um direcionamento ou reestruturacdo do mesmo de modo a levar em
consideracdo as necessidades dos alunos. Almeida (2010) conclui que as escolas ndo oferecem
estrutura fisica, SRMs e profissionais especializados, o que revela certa discrepancia entre o
discurso oficial no pais e a realidade de muitas escolas.

Em relacdo as produgdes cientificas analisadas, as quais mencionam servicos com
caracteristicas similares as atuais SRMs, o estudo de Oliveira (2004) buscou conhecer, em
escolas estaduais regulares de Campo Grande/MS, as salas de recursos como apoio pedagogico
especializado. Refletindo sobre o que se encontra na legislacdo vigente e a realidade vista na

escola, a autora constatou que:

[...] a necessidade de inser¢do das salas de recursos nas propostas pedagbgicas e
regimentos escolares, a inadequacdo do espaco fisico para o funcionamento das salas de
recursos, a falta de professores especializados e/ou capacitados e, dentre outros, a falta de
apoio dos 6rgdos competentes, a problematica do transporte dos alunos para 0 acesso aos
atendimentos nas salas de recursos (OLIVEIRA, 2004, p. 119-120).

Um estudo realizado por Tezzari (2006), sobre servi¢os de apoio aos alunos e professores
na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre/RS, traz uma discussao sobre o modo pelo qual se
desenvolve um servico de apoio especializado oferecido desde 1995, a Sala de Integracédo e
Recursos (SIR). Esse servigo oferece apoio aos alunos com necessidades educacionais especiais
no ensino comum e, também, aos professores envolvidos nesse processo. A conclusdo deste
estudo é de que o servigo “[...] vem servindo como suporte para permanéncia dos alunos com
necessidades educativas especiais no ensino comum da Rede Municipal [...] muitos desses alunos
ndo estariam mais no ensino comum ou até mesmo na escola, se ndo fosse esse atendimento, bem
como a assessoria aos professores” (TEZZARI, 2006, p. 15).

Silva (2006), ao analisar fontes documentais de Secretarias de Educacdo, e, ainda, ao se
inserir na realidade de duas escolas, uma de Rede estadual e uma de Rede municipal da periferia
de uma cidade brasileira, com o objetivo de compreender/capturar a relacao sala de recursos para
deficientes mentais e salas comuns, tendo como chaves de analise 0s espacos, 0s tempos e 0S

professores, considera, a priori, que:

Pensar na Sala de Recursos com seus aspectos organizativos e funcionais, portanto, era
entendé-la como espaco materialmente diferencado com relagdo as funcGes
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desempenhadas pelas outras salas de aula, impondo formas de apropriacdo e de
utilizacdo que nem sempre estavam legitimadas pela forma e pela cultura escolar
(SILVIA, 20086, p. 01).

Com relacdo a definigdo do espago da sala de recursos, Silvia (2006) considera que:

[...] parece estar se projetando uma educacdo escolar que pretende realizar a
diferenciacdo com a ordem institucionalizada de funcionamento da escola, das salas de
aulas comuns e, principalmente, da relagdo pedagogica. Isso é percebido na utilizagdo
diferenciada do espago da sala de aula, nas entradas em horarios diferenciados, no patio
de recreio etc. (SILVIA, 2006, p. 03).

Em relacdo aos tempos das salas de recursos, a autora do referido estudo percebeu que
esses sdo multiplos: “sdo sempre tempos institucionais, individuais e coletivos e, aliados ao
espago escolar, fazem parte da constru¢ao e da imposi¢ao de uma nova forma de cultura escolar”
(SILVIA, 2006, p. 07). E em se tratando da formagdo em servi¢co dos professores, o estudo
concluiu que, aos professores das salas de recursos é assegurado, no quadro-horéario de
funcionamento das salas, espaco para cursos, encontros, semindarios, dentre outros. Ja 0s
professores das salas comuns ndo recebem esse tipo de formacdo em servico, sendo esses
capacitados esporadicamente, de acordo com as demandas politicas estruturadas pelas redes.

Prieto e Sousa (2006) pesquisaram a implantacdo das Salas de Atendimento aos

Portadores de Necessidades Especiais (SAPNE) no Estado de Sdo Paulo. As autoras constataram:

[...] ndo haver uma sistemética de acompanhamento do atendimento que se da em SAPNE,
Oou mesmo uma orientagdo comum as escolas para registro e arquivo da documentagao
relativa a trajetdria dos alunos atendidos. Tem ficado a cargo das escolas ou somente da
professora dessa sala qualquer iniciativa de organizacdo de informac@es e fluxo escolar
dos que a frequentam ou de seus egressos. Isso resulta em uma diversidade de dados
disponiveis, que variam ndo sO na forma de registro, mas também no seu contetdo
(PRIETO; SOUSA, 2006, p.13).

Refletir sobre a préatica pedagdgica nas salas de recursos e o processo de inclusdo escolar
de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular foi o objetivo da pesquisa
de Arnal (2007). Para tanto, a autora realizou observagdes em trés salas de recursos para alunos
de 12 a 42 series do Ensino Fundamental, na area de deficiéncia intelectual e distdrbios de
aprendizagem, em escolas de dois municipios da regido norte paranaense. Os resultados indicam
que alguns alunos frequentam a sala de recursos no mesmo periodo do ensino regular. No que diz

respeito as atividades desenvolvidas nessas salas, a autora presenciou “[...] atividades com pouca
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exploracdo e contextualizagdo, execucdo mecanica, a dificuldade dos alunos generalizarem os
conceitos e, praticamente, auséncia de mediagdo do professor entre o aluno [...]” (ARNAL, 2007,
p. 120).

Moreti e Corréa (2009), com o propdsito de analisar o papel da sala de recursos para
alunos com deficiéncia intelectual em classes comuns, realizaram um estudo com quatro
professoras, sendo duas professoras de sala de recursos e duas professoras de classes comuns, em
uma escola da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS que oferecia, como nivel de
ensino, a educacdo bésica, da pré-escola ao 5° ano do Ensino Fundamental. Como resultado,
evidenciou-se que o atendimento oferecido nessas salas diferenciou-se daquele oferecido nas
classes comuns pelo fato de as primeiras realizarem um trabalho individualizado, através de
atividades estimuladoras, por fazer o uso de diversos materiais de apoio e, ainda, por elaborarem
um plano de trabalho diferenciado para atender as especificidades dos alunos. Moreti e Corréa
(2009) concluiram, também, que esse atendimento diferenciado contribuiu para o avanco da
aprendizagem dos alunos participantes do estudo, bem como no desenvolvimento da autoestima,
da socializacdo, da autonomia e no incentivo em relacdo ao desempenho desses alunos nas
classes comuns.

Cozendey e Costa (2010), ao realizarem uma pesquisa em uma escola da Rede Estadual
de Ensino Médio do interior do Estado de Sao Paulo, tiveram como intuito fazer algumas
consideracOes sobre a utilizacdo da sala de recursos por dois alunos com deficiéncia auditiva,
nessa etapa de ensino. Com o estudo, as autoras verificaram que os alunos atendidos
apresentavam dificuldades, em maior grau, em matematica, porém, ndo somente nessa disciplina,
mas, também, no acompanhamento das demais disciplinas.

Em assim sendo, o0 estudo apontou que o professor da sala de recursos deveria trabalhar
com todos os contetdos do Ensino Médio apresentados em sala de aula. Entretanto, a professora
que atuava na sala de recursos era formada em Pedagogia, logo ndo tinha formacdo especifica
para atuar nas disciplinas em nivel de Ensino Médio.

Assim, “pOde-se presenciar na pratica que as atribui¢es do professor da sala de recursos
ndo puderam ser alcancadas, principalmente a de elaborar material pedagogico para todas as
areas do conhecimento” (COZENDY; COSTA, 2010, p. 874). Afinal, algum professor,
dificilmente, conseguiria dominar todos os conteudos em nivel de Ensino Médio. Com isso, resta

a questdo: quem € o profissional que devera atuar nas SRMs no nivel de Ensino Médio?
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A pesquisa de Buirkle (2010), a qual versa sobre a sala de recursos como suporte a
educacdo inclusiva, foi realizada no municipio do Rio de Janeiro com a pretensdo de conhecer o
trabalho oferecido nessas salas e a relacdo entre o professor da Educacéo Especial e o professor
que leciona na classe comum. Para tanto, participaram do estudo duas professoras de sala de
recursos, sete de classe comum, além de uma Coordenadora de Educagdo Especial. Conforme a
autora, “A pesquisa constatou a viabilidade e importancia do trabalho realizado nesses espacos,
pois eles representam efetivos instrumentos de inclusdo no sistema educacional no Municipio do
Rio de Janeiro” (BURKLE, 2010, p. 122). Porém, o estudo evidenciou, também, dificuldades na
organizacao das salas de recursos, no trabalho pedagdgico e no estabelecimento de parcerias com
a educacdo regular, bem como inadequacao do espaco fisico, conforme a autora explica:

Observou-se a necessidade de insercdo das Salas de Recursos nas propostas
pedagdgicas, regimentos escolares e no projeto politico pedagdgico da instituicao [...] A
falta de professores especializados para atuarem nesses espagos foi um dos problemas
mais graves diagnosticados pela pesquisa (BURKLE, 2010, p. 123).

A pesquisa de Oliveira e Leite (2011) teve como objetivo analisar o funcionamento de
uma sala de recursos na area de deficiéncia intelectual e, ainda, descrever a intervencao realizada
com uma professora especialista de uma escola pertencente a rede estadual de Ensino
Fundamental, de um municipio do oeste paulista. Como resultado, a autora concluiu que a escola
em questdo contrariava 0 que estava estabelecido legalmente em relacdo ao papel da sala de
recursos, as caracteristicas do atendimento pedagdgico, bem como em relacdo a populacdo que
atendia em funcdo de possiveis déficits em relacdo ao ensino ofertado nas salas comuns. Além
disso, o professor especialista ainda tinha duvidas a respeito de suas funces e se via sozinho com
a responsabilidade de conduzir o processo educacional dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

A apresentacdo desses trabalhos que abordam os servigos de atendimentos realizados nas
salas com caracteristicas semelhantes as atuais SRMs evidencia que 0S mesmos podem,
potencialmente, dar suporte & escolarizacdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, contribuindo para a permanéncia desses
alunos no ensino comum. Dessa forma, fazem-se necessarios investimentos na qualificacdo

desses espacos.



55

Focalizando nas analises que tratam mais especificamente sobre AEE, tem-se o estudo de
Garcia (2008), o qual analisou a politica de incluséo relacionada a educagdo, entdo vigente no
Brasil. Em relacdo ao programa de implantacdo de SRMs, a autora acredita que a énfase em
programas e servicos especializados sinaliza para uma compreensdo de que a escola de educacao
bésica brasileira é suficiente. Para a pesquisadora, “tais elementos permitem que seja questionada
uma concepcdo de escola considerada satisfatoria para a maioria dos alunos, precisando apenas
adaptar-se com servi¢os especializados para incorporar aqueles com necessidades especiais”
(GARCIA, 2008, p. 19).

Miranda, Rocha e Santos (2009) realizaram um trabalho com o propdésito de conhecer, na
pratica, o funcionamento do atendimento especializado e, ainda, analisar a atuacdo dos
professores envolvidos nesse processo, nas escolas publicas estaduais, na cidade de Salvador /
BA. As autoras constataram que esses espacos nao atendiam as diversas necessidades
educacionais especiais, pois as escolas estavam funcionando como escolas-polos, sendo cada uma
delas responsavel por uma deficiéncia.

Nesse estudo, em relacdo ao atendimento, verificou-se que, na grande maioria, 0s alunos
ndo eram assistidos em turno oposto a sua sala de aula comum, sendo o atendimento realizado
quando o educando sentia dificuldade na aprendizagem ou mesmo quando o professor da sala
comum requeria algum auxilio do professor da sala de recursos. Assim sendo, os alunos
atendidos consistiam somente em alunos da prdpria escola, e ndo naqueles matriculados em
outras escolas.

O objetivo da pesquisa de Chiesa (2009) foi compreender a implantacdo do atendimento
educacional especializado como proposta de politica publica da Rede Municipal de ensino de
Pelotas / RS, da zona urbana e da zona de campo, buscando analisar os indicios da historia da
implantacdo das SRMs e, ainda, como ocorria a oferta do AEE nesses espacos. A autora
considerou que as salas de recursos tiveram éxito em sua proposta, apontando como pontos
positivos a procura significativa dos cursos de formagao continuada na area de Educacédo Especial
e os investimentos oferecidos pelo gestor da educacdo, nas esferas municipal e federal, dentre
outros. Em se tratando dos encaminhamentos, a autora considerou, também, que a maioria desses
se referia a queixa escolar, podendo muitos casos serem resolvidos dentro da sala de aula comum.

A pesquisa de Lazzeri (2010) buscou desvendar se existia alguma especificidade no

sistema educacional do municipio de Santa Maria / RS que explicasse porque esse ndo conseguia
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atender alunos com autismo e psicose. Na pesquisa, identificaram-se oito alunos matriculados em
escolas regulares, os quais estavam, também, recebendo o atendimento educacional especializado
como suporte a escolarizacdo. Conforme as orientacdes contidas na PNEE/EI, todas as classes
especiais das escolas do municipio de Santa Maria foram fechadas. Com isso, alguns alunos que
ndo estavam em condigOes de frequentar a classe regular foram encaminhados para as classes
especiais das escolas estaduais.

Segundo Lazzeri (2010), para os alunos com autismo ou psicose que permaneceram nas
escolas do municipio, devido as caracteristicas desse alunado, foram necessarias modificacdes no
atendimento. Alguns desses alunos eram retirados da sala de aula para receber o AEE, porém a
autora do estudo considerou essa flexibilidade importante, pois esses alunos, em geral,
encontravam dificuldades nas areas sociais e, frequentemente, necessitavam de um ambiente
estavel e ciclico, nos quais mudancas aconteciam passo a passo. Vale ressaltar que todos os
alunos pesquisados tinham acesso ao AEE com educador especial, 0o que indica serem esses
profissionais licenciados em Educagéo Especial.

Soares (2011), em sua pesquisa de mestrado, teve como objetivo descrever e analisar 0
AEE oferecido a alunos surdos do ensino comum, considerando as diferentes alternativas desse
dispositivo pedagdgico. Esse estudo foi realizado em uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental e Médio, pertencente a Rede Municipal de Ensino de Gravatai, cidade da regido
metropolitana de Porto Alegre / RS. Participaram dessa pesquisa alunos, professores, gestores e
profissionais especialistas em educacdo de surdos de uma escola, na qual foi implantado um
projeto com o objetivo de propiciar um ambiente linguistico adequado a educacdo de surdos no

Ensino Médio. Para tanto, foram idealizados trés diferentes momentos didatico-pedagdgicos:

1) Momento das aulas em turmas mista (TM), com alunos surdos e ouvintes
compartilhando os mesmos espacos educativos com o apoio de intérpretes; 2) Momento
das aulas em turmas separadas (TS), com professores especialistas proficientes em
LIBRAS para as disciplinas de Portugués, Inglés, Literatura e LIBRAS; 3) Momento do
atendimento na sala de recursos multifuncional (SRM). Com esta organizacao, o projeto
procurou oferecer Atendimento Educacional Especializado em todos os espagos
frequentados pelos alunos surdos dentro da escola (SOARES, 2011, p. 77).

Com o projeto, diferentemente do que a legislacdo atual no que se refere ao AEE
preconiza quanto a esse atendimento, que deve ocorrer no turno oposto ao da escolarizagdo, a

proposta implantada na escola em questéo culminou na implantag&o de espacos variados, 0s quais
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combinavam a presenca de alunos surdos e alunos ouvintes sendo atendidos por diferentes
profissionais especialistas em educacdo de surdos. Esse fato demonstrou que o AEE pode ser
multiplo e plural, pois possibilitou que esse atendimento fosse realizado em todos 0s momentos
didatico-pedagdgicos frequentados pelos alunos surdos matriculados no turno da noite. Ainda,
essa foi uma das alteracdes implementadas pelo projeto da escola consideradas como positiva,
pois os alunos serem atendidos na SRMs em horério vespertino inviabilizava a sua participacéo,
Vvisto que esses constituiam em publico de jovens alunos ja inseridos no mercado de trabalho.

Ao chegar ao final desta revisao de literatura, pode-se constatar que sdo poucos 0s estudos
que analisam as salas de recursos, 0 que leva a concordancia com Baptista (2011, p.70) que
afirma: “se hd poucos estudos é porque a existéncia desses espagos esteve restrita a alguns
contextos”. O autor lembra, ainda, que o investimento historico em classes e escolas especiais
reduziu a necessidade da implantacdo das salas de recursos.

Como a literatura sobre o tema evidencia, o programa de implantacdo de SRMs pelo MEC
é recente, e os sistemas tém se mobilizado para a criacdo desses servicos de apoio. Alguns dos
estudos referenciados apresentam caracteristicas de redes municipais de educacdo e aspectos que
permitem reconhecer que, em muitas dessas redes, as salas de recursos se estabeleceram através
da adesdo aos programas de implantacdo das SRMs. Cabe ressaltar que essa adesao é somente o
primeiro passo para a instituicdo de servicos, pois, apés a implantacdo da sala, inicia-se um
processo de contratacdo de profissionais, investimentos em formacéo profissional, mudancas

curriculares, dentre outros aspectos.

Trata-se, apenas de um comeco. Os desafios sdo imensos, pois devemos qualificar 0s
sistemas de ensino para essa a¢do, em sintonia com a busca de oferecimento de servicos
de qualidade para os diferentes planos da acdo pedagdgica: ampliar e qualificar a
educacdo infantil, garantir a aprendizagem e a continuidade nos ciclos iniciais do ensino
fundamental, reduzir o acentuando declinio na passagem ao ensino médio, escolarizar
aqueles que ndo tiveram formagdo compativel com as idades previstas, ampliar o acesso
ao ensino superior, assegurar a presencga de apoio qualificado aos processos de inclusdo
escolar [...] (BAPTISTA, 2011, p. 69).

Por meio dos estudos citados anteriormente, constata-se que 0s servigos das salas de
recursos ja existiam antes mesmo do incentivo da politica do MEC, mas, podem estar,
atualmente, sendo reconfigurados. Alguns desses trabalhos ndo trazem pontos positivos em
relacdo as salas de recursos, porém acredita-se que esses espacos podem, sim, pontecializar

praticas bem sucedidas no processo educacional.
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Assim, considerando a recenticidade dessa politica, os problemas que os poucos estudos
sobre o AEE nessas SRMs apontam, e, ainda, considerando o grande investimento financeiro que
0 pais vem destinando a esses servicos, acredita-se ser importante o desenvolvimento de estudos

que avaliem os limites e possibilidades desses servicos.
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4 PERCURSOS METODOLOGICOS

Este capitulo aborda os aspectos metodoldgicos que constituem esta pesquisa.
Inicialmente, apresenta-se um esboco da opcdo metodoldgica e os motivos pela sua escolha.
Apresentam-se, também, o local de investigacdo, bem como as fontes de dados da pesquisa, as
participantes® do estudo, os procedimentos utilizados na coleta e anélise dos dados e o ciclo de

formacéo envolvido na pesquisa colaborativa.

4.1 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA

Este trabalho parte de uma metodologia de investigacdo cuja base teérico-metodologica
aponta possibilidades para “proporcionar condi¢des para que os docentes reflitam sobre sua
atividade e criem situacfes que propiciam o questionamento de aspectos da préatica profissional
que preocupam os professores” (IBIAPINA, 2008, p. 20). Dessa forma, esta pesquisa foi
desenvolvida por meio de ac¢des colaborativas, pautando seus fundamentos teérico-metodoldgicos
na pesquisa colaborativa.

Pesquisa colaborativa na educacdo € uma “atividade de co-producdo de saberes, de
formagéo, reflexdo e desenvolvimento profissional, realizada interativamente por pesquisadores e
professores com o objetivo de transformar determinada realidade educativa” (IBIAPINA, 2008,
p. 31). Fiorentini (2006, p. 132), ao abordar esse conceito, admite que o trabalho colaborativo
requer o envolvimento de professores da escola e da universidade, devendo 0s projetos
enfrentarem “0 desafio de mudar as praticas escolares e de contribuir para o desenvolvimento de
seus participantes”.

Nesse sentido, pesquisadores e docentes, quando em interacdo, podem construir teorias
sobre suas praticas profissionais, negociando valores e crengas que embasem a compreensdo da
realidade vivida por eles e das escolhas feitas e, ainda, das interpretacdes dos envolvidos. E 0
cruzamento dessas compreensdes que produz a pratica colaborativa de pesquisa sustentada entre
pesquisador e professores.

E nesse processo que se da a colaboracdo, a qual é produzida a partir das interacdes

* A pesquisadora optou por utilizar artigo feminino ao se reportar as participantes pelo fato de todas serem do
referido sexo.
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estabelecidas entre as habilidades de cada um dos participantes. De um lado, os professores, com
seu potencial de andlise das préticas pedagogicas e, de outro, o pesquisador, com sua capacidade
de formador e organizador das etapas formais da pesquisa. Nessa perspectiva, 0S pares
(professores e pesquisador) colaboram entre si na producdo de saberes e no compartilhamento de
estratégias que promovam o desenvolvimento profissional.

Essa metodologia de pesquisa considera o lado e o ponto de vista da academia e, também,
0 lado e o ponto de vista do professor. Assim sendo, pesquisar colaborativamente impde a
necessidade de envolvimento entre pesquisadores e professores em ideais comuns, cujo objetivo
seja beneficiar a escola e o profissional docente. Além disso, é também uma forma de envolver
professores da escola e da universidade em projetos que encarem o desafio de contribuir com
mudancas das praticas escolares e, ainda, auxiliar para nas atividades para o desenvolvimento de

seus participantes.

Em sintese, essa € uma pratica alternativa de indagar a realidade educativa em que
investigadores e educadores trabalham conjuntamente na implementacdo de mudancas e
na analise de problemas, compartilhando a responsabilidade na tomada de decisGes e na
realizagdo das tarefas de investigacdo (IBIAPINA, 2008, p. 23).

Ao considerar que a pratica de ensinar € um fenémeno concreto, parte-se do pressuposto
de que os conhecimentos sdo coproduzidos e que esse esta inserido num contexto sociopolitico
mais amplo. Assim, a pesquisa colaborativa deve “dar conta da realidade microssocial sem perder
de vista o aspecto historico e politico do macro contexto social, possibilitando aos individuos
compreender a ligacdo entre o que eles vivem e acreditam e o que lhes ¢ dito ou imposto”
(IBIAPINA, 2008, p. 26).

Acredita-se, entdo, que pesquisas constituidas em processos colaborativos auxiliam tanto
na parte tedrica quanto nas praticas emancipatorias ao fortalecer a pratica docente. Certamente,
pesquisas nessa perspectiva ndo sdo simples de serem realizadas se considerarmos que vivemos
em uma sociedade contraditoria e competitiva, porém, ao oferecer possibilidades para o
desenvolvimento e o aprendizado da colaboracéo e da reflexéo, as dificuldades s&o minimizadas.

Para realizar o processo reflexivo, é necessario um aprofundamento, tanto no
conhecimento tedrico como, também, no mundo da experiéncia. Dessa forma, pode-se desvendar
a que interesses servem as agdes sociais, além de revelar as praticas ideologicas produzidas por

elas. A esse respeito, Ibiapina (2008) afirma que:
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A reflexdo oferece mais poderes para os professores (re)construirem o contexto social
em que estdo inseridos, proporcionando condicOes para que esses profissionais
compreendam que, para mudar a teoria educacional, a politica e a préatica, é necessario
mudar a prépria forma de pensar, sentir e agir (IBIAPINA, 2008, p. 72).

Vieira (2008), em sua pesquisa de mestrado, corrobora esse pensamento ao afirmar que:

Cabe valorizar perspectivas de formacdo que promovam a preparacdo de professores
criticos e reflexivos, que também assumam a responsabilidade de seu desenvolvimento
profissional e que participem como protagonistas na implementacdo de politicas
educativas capazes de garantir a qualidade do ensino ministrado nas escolas publicas de
Ensino Fundamental (VIEIRA, 2008, p. 61).

Vale ressaltar que, ao falar de pesquisa colaborativa, como afirma Ibiapina (2008, p.31-
32), deve-se lembrar que “colaborar ndo significa que todos devam participar das mesmas tarefas
e com a mesma intensidade, mas que, sobre a base de um projeto comum, cada participe preste
sua contribuicdo especifica, isto é, contribua para beneficiar esse projeto”. Dessa forma, a troca
de fungdes acontece de acordo com as necessidades surgidas no decorrer da pesquisa.

Assim, neste estudo, os professores participantes ndo serdo coparticipantes nas tarefas
formais de pesquisa (delimitar e definir o objeto de pesquisa, apresentacdo e publicacdo dos
resultados, dentre outras etapas), mas, sim, contribuirdo com a realidade vivida na préatica escolar,
trazendo elementos fundamentais para o debate. O objetivo aqui, de se trabalhar
colaborativamente, é oportunizar aos professores participarem como coprodutores da

investigacao.

O trabalho colaborativo de co-producéo de conhecimentos no &mbito da pesquisa em
educacdo e para a educacdo representa a possibilidades de compreensdo da préatica
docente, elemento essencial para o processo de pesquisa, 0 que supde que o pesquisador
trabalhe nos dois campos, o da pesquisa e o da formagdo (...) a habilidade do
pesquisador consiste em propor aos professores atividade reflexiva que permita, de um
lado, satisfazer as necessidades de desenvolvimento profissional e, de outro lado,
atender as necessidades de avango do conhecimento no dominio da pesquisa no qual ele
se inscreve (IBIAPINA, 2008, p. 32- 33).

Sobre a atuacdo dos copesquisadores nas etapas formais da pesquisa, Desgagné (1998)

complementa:

O que a pesquisa colaborativa exige € a participagdo de co-construtores, ficando
entendido que é a sua compreensao em contexto do fendmeno explorado (e investigado)
que € essencial para o processo. Nisso estd a verdadeira contribuicdo desejada das
praticas no projeto colaborativo (DESGAGNE, 1998, p. 04).
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4.2 LOCAL

O municipio de Rio Claro, localizado no Estado de Sdo Paulo e pertencente a Regido
Administrativa de Campinas, encontra-se no centro-leste do Estado, situando-se a 190 km da
capital paulista. Sua populacéo é estimada em 186.253 habitantes, cobrindo uma area de 499 km?
(IBGE, 2010). Em 1845, Rio Claro obteve sua autonomia administrativa, e, em 2012, completara
185 anos.

O quadro educacional de Rio Claro é composto por sistemas de ensino publico e privado,
ofertando servicos da Educacdo Infantil até o ensino superior. Portanto, a cidade conta com
escolas municipais (oferecendo Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e
Adultos), estaduais (oferecem o Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano e Ensino Médio) e
particulares (em todos os niveis de ensino), escolas profissionalizantes e unidades do SESI,
SENAI, SENAC, SEST/SENAT, ETEC - Centro Paula Souza®, com cursos extensivos e
profissionalizantes.

No municipio, localiza-se um campus da Universidade Paulista Julio de Mesquita Filho
(UNESP), com trés unidades (sendo uma delas em Rio Claro), onde é oferecido o curso de
Pedagogia e, também, mestrado em Educacdo. Ainda em Rio Claro, atuam instituicdes de ensino
superior privadas. As Faculdades Claretianas oferecem o curso de Pedagogia, além de 26 cursos
de pos-graduacdo na area educacional, sendo, em sua maioria, na modalidade a distancia e
alguns, semipresenciais. A faculdade Anhangliera oferece o curso de Pedagogia e cursos na pés-
graduacdo voltados para a area educacional, dentre eles, o curso lato sensu em Educacdo Especial
e inclusiva, e, ainda, a Associacdo de Escolas Reunidas — ASSER, que atua em Rio Claro com a
Escola Superior de Tecnologia e Educacéo, a qual também oferece o curso de Pedagogia e cursos
de especializacao, dentre eles, o de Atendimento Educacional Especializado.

A Rede Municipal de ensino de Rio Claro &€ composta por 52 unidades de ensino (UES),
nas quais sdo ofertadas Educagédo Infantil, compreendendo as Etapas | (para criangas de quatro
meses a trés anos) e Etapa Il (referente ao ensino de quatro e cinco anos), Ensino Fundamental

(oferecendo do 1° ao 5% ano e uma escola agricola de 5% a 82 séries), Educacao de Jovens e

® SESI — Servigo Social da Inddstria; SENAI — Servico Nacional de Aprendizagem Industrial; SEST/SENAT -
Servi¢o Social do Transporte (SEST) e Servigco Nacional de Aprendizagem do Transporte (SENAT); ETEC — Escola
Técnica Estadual.
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Adultos | (Termo | ao IV) e Educacédo de Jovens e Adultos Il (correspondente ao ensino da 5% a 82
séries). Ao todo, estdo matriculados 3.394 alunos na Educacéo Infantil Etapa I, 3.987 alunos na
Educacao Infantil Etapa 11, 8.881 no Ensino Fundamental, Educacao de Jovens e Adultos I, com
346 alunos, e Educacdo de Jovens e Adultos Il, com 723 alunos, totalizando 17.331 alunos

matriculados na Rede Municipal de Ensino de Rio Claro.

4.3 FONTES DE DADOS DA PESQUISA

Para a coleta de dados, utilizaram-se, nesta pesquisa, 0s seguintes instrumentos:

1) Entrevista semiestruturada - foram utilizados dois roteiros de entrevista
semiestruturadas: uma para as profissionais das SRMs (APENDICE A), e outra para as
professoras de sala comum (APENDICE B), com a finalidade de coletar os seguintes
dados, a saber:

a) alunos com NEEs na escola;

b) formacdo académica dos profissionais de SRMs e das salas comuns;

c) formacdo continuada para professores especializados e do ensino comum, além de
outras informagoes.

2) Grupos focais - com a finalidade de coletar dados sobre o atendimento educacional
especializado nas salas de recursos multifuncionais, avaliacdo dos estudantes com
necessidades educacionais especiais e formacado dos professores.

3) Roteiro de entrevista semi-estruturada para caracterizacdo dos servigos de apoio no
municipio® - esse roteiro foi elaborado por uma comisséo composta por 20 integrantes
do Observatorio Nacional de Educacdo Especial (ONEESP), tendo o mesmo passado
pelo julgamento de cerca de 20 juizes, os quais sdo pesquisadores da area de Educacao
Especial. Esse roteiro tem por finalidade coletar informagfes preliminares sobre os
municipios participantes deste estudo, tendo sido aplicado no dia 30/08/20117, com a
coordenadora da Educacdo Especial na Secretaria de Educacdo do municipio
pesquisado (ANEXO A).

® Os dados coletados através deste roteiro de entrevista serdo referenciados no texto pela sigla RESE.
" A coordenadora da Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacéo de Rio Claro para responder tal roteiro
assinou 0 Termo de consentimento livre e esclarecido do ONEESP (ANEXO D).
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Para a operacionalizacdo da coleta de dados, foram utilizados os seguintes materiais e

equipamentos:

a) filmadoras - foram utilizadas duas filmadoras para gravacdo dos grupos focais e,
também, para devolutiva dos dados que, posteriormente, foram transcritos e
categorizados.

b) pastas, lapis, canetas - esses materiais foram entregues para as participantes da
pesquisa, juntamente com o dossié contendo a compilacdo de documentos legais,

necessarios para realizacdo do ciclo de formacéo.

4.4 PARTICIPANTES DO ESTUDO

O conjunto de profissionais participantes desta pesquisa € constituido por onze
professoras de salas de recursos multifuncionais, sete professoras do ensino comum, trés
professoras que atuam, em um turno, na SRM e, em outro turno, no ensino comum, uma vice-
diretora e a coordenadora de Educacdo Especial do municipio pesquisado, totalizando 23
participantes. Para constituir o referido grupo, todas as professoras das SRMs de Rio Claro foram
convidadas a participar da pesquisa, tendo algumas delas ndo aceitado o convite por questdes
particulares. Aquelas que aceitaram foi imputado a tarefa de convidar uma professora de sala
comum que tivesse aluno atendido na SRM na escola em que atuava, o que resultou na integragéo
das sete professoras do ensino comum & pesquisa. Assim, formou-se o grupo de 21 professoras
participantes. Além das professoras, a coordenadora da Educacdo Especial do municipio em
questdo e a vice-coordenadora demonstraram interesse em participar do estudo, tendo sido
autorizada a participacao de ambas para compor o grupo do estudo.

Os quadros de 1 a 4 apresentam informacdes referentes a faixa etaria, formacao inicial e
continuada, tempo de atuacdo na educacdo no municipio e no cargo atual, e carga horéria de
atuacdo das profissionais envolvidas no estudo, de acordo com o/os cargo/s em que atuam. Para
fazer a identificacdo das participantes nos quadros, utilizaram-se nomes que se iniciam com a
letra R para identificar as profissionais das SRMs. Para as professoras do ensino comum, foram
escolhidos nomes, iniciados com a letra C. As profissionais atuantes tanto nas SRMs quanto em

classe comum serdo identificadas com nomes que se iniciam com a letra A. E, por fim, as
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profissionais atuantes na gestdo terdo nomes iniciados com a letra G. Cabe informar que todos
estes nomes sdo ficticios. Para levantamento desses dados, utilizou-se a entrevista
semiestruturada respondida pelas participantes durante a coleta de dados. Em relacdo as
informacdes referentes aos cursos realizados pelas participantes, foram solicitadas informacoes
somente sobre aqueles realizados apés o ano de 2005, porém algumas informaram cursos

realizados em época anterior, 0s quais também constam nos quadros.



QUADRO 1 — Profissionais atuantes nas SRMs

Participante | Formacdo | Tempode | Tempode | Tempo | Carga Cursos
/ idade inicial / | experiéncia | atuagéo de horéaria
ano de na no atuacéo (por
conclusdo | educacdo | municipio no Semana) Po6s-graduacéo / Cursos extras / carga horéria
cargo carga horaria
atual
Renata Pedagogia 17 anos 8 anos 1 més 28h/ Treinamento de Professores na Area da
41 — 50 anos 2008 semanais Deficiéncia Mental e Mdltipla / 300 horas
Letra e Vida / 180 horas
Roberta Pedagogia 19 anos 6 anos 19 anos 30h/ Capacitacdo de Profissionais nas areas de
41 — 50 anos 1991 semanais surdocegueira e deficiéncia mdltipla / 36
horas
Educacéo inclusiva — uma escola para todos
/ 48 horas
Curso de LIBRAS / 120 horas
Curso de Extensdo em Disturbios do
Desenvolvimento / 30 horas
Rafaela Pedagogia 16 anos 6 anos 6 anos 28h/ Psicopedagogia Educagdo Especial em suas diferentes
41 - 50 anos 1999 semanais Educagéo abordagens: sindromes, transtornos e outros
Especial /30 horas
Recursos para criangcas com paralisia
cerebral / 30 horas
Raissa Pedagogia 30 anos 5 anos 25 anos 43h/ Educacéo Neurociéncias / 180 horas
41 —50 anos NI semanais Especial em Dislexia e distUrbios de aprendizagem / 180
transtornos horas
invasivos Educagio Especial (deficiéncia mental,
Neuropedagogia, visual, fisica e auditiva) / 120 horas
psicanélise e
docéncia
superior
Psicopedagogia
clinica e
institucional

Continua...
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Continuacao Quadro 1 -

Participante | Formacdo | Tempode | Tempode | Tempo | Carga Cursos
/ idade inicial / | experiéncia | atuagéo de horéaria
ano de na no atuacéo (por
concluséo | educagdo | municipio | hocargo | Semana) Pés-graduacao / Cursos extras / carga horaria
atual carga horéria
Rubia Pedagogia NI® NI NI NI Educagdo Especial e | e A Fraternidade como Pratica Pedagégica / 125 h
51 — 60 anos 2003 Inclusdo e Leitura e escrita para cegos através do tato / 60 h
Raquel Pedagogia 35 anos 24 anos | 26 anos 58h / Especializago  em | e Letra e vida/ 180 horas
1983 semanais | Deficiéncia Mental
51 -60anos | Psicologia
1980
Rosa Pedagogia 23 anos 20 anos 23 anos 60h / Especializagdo ~ em | e Preparagdo de professores na area de deficiéncia
1991 semanais | Deficiéncia Auditiva | mental e miltipla / 184 horas
41 — 50 anos Cursando lato sensu | e Curso de LIBRAS I/ 120 horas
em  Atendimento | e Curso de LIBRAS Il /60 horas
Educacional o Capacitagio de profissionais nas é&reas de
Especializado surdocegueira e deficiéncia maltipla / 36 horas
oV Curso de extensdo em disturbio o
desenvolvimento / 30 horas
e Formacdo continuada Educacdo da segunda
infancia / 60 horas
Rosane Pedagogia 7 anos 2 anos 2 anos 56h / Cursando lato sensu | e Deficiéncia Fisica, AACD — Associacdo de
20 — 30 anos 2005 semanais | em Atendimento | Assisténcia a Crianca Deficiente
Educacional e TDAH — Abordagem, diagndstico e tratamento
Curso Especializado « Conhecendo a Crianca Deficiente Fisica de 0 a 6
Superior anos na Escola Infantil / Creche dentro da Viséo
de Pedagdgica, AACD
Formagdo e Teia do Saber — Metodologias de Ensino da
Especifica Leitura em Todos os Componentes Curriculares
em do Ciclo I do Ensino Fundamental
Interprete e Introdugéo a LIBRAS
de Lingua e Letrae Vida/ 180 horas
Bras!lel_ra ¢ Fundacédo Sindrome de Down — VVamos falar de
de Sinais Inclusdo: Trabalho, Educacdo, Familia e
2009 Sociedade
Continua...

8 NI refere-se aos dados nao informados pelas participantes.




Continuacao Quadro 1

Participante | Formacdo | Tempode | Tempode | Tempo | Carga Cursos
/idade inicial / | experiéncia | atuagdo de horaria
ano de na no atuacéo (por
conclusdo | educacdo | municipio no Semana) Pos-graduacao / Cursos extras / carga horaria
cargo carga horaria
atual
Raiane Pedagogia 18 anos 13anos | 18 anos 28h/ Cursando o Especializagdo em Deficiéncia mental / 180
51 — 60 anos 2005 semanais | psicopedagogia horas
e LIBRAS — modulos I, 11, IlI, 1V, V / 150
horas
Rebeca Pedagogia 21 anos 8 anos 21 anos 30h/ Especializagdo ~ em | e Letrae Vida/ 180 horas
41 — 50 anos 1990 semanais | Educagdo com Area | e Curso de Capacitacio de Profissionais nas
de Concentragdo em | Areas de Surdocegueira e Deficiéncia Mdltipla /
“Educacdo Especial” 36 horas
o Avaliacdo: Repensar agdes, refazer caminhos,
humanizar a escola / 30 horas
e Da Inclusdo e da Avaliacdo na Escola do
Corpo” /20 horas
o Préticas Educacionais Inclusivas / 180 horas
e Metodologia para alunos com Deficiéncia
Mental / 180 horas
Rute Pedagogia 15 anos 6 anos 6 anos 28h/ Lato sensu — | e Educagdo Especial e suas diferentes
31 —-40 anos 2004 semanais | Psicopedagogia abordagens, sindromes, transtornos / 30 horas

Mestrado — UNESP /
2006

o Deficiéncia fisica / 30 horas
e Recurso para crianga com paralisia cerebral —
AACD / 30 horas

Fonte: dados de pesquisa
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QUADRO 2 — Profissionais atuantes no ensino comum
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Participante | Formagdo | Tempode | Tempode | Tempo | Carga Cursos
/ idade inicial / | experiéncia | atuacéo de horaria
ano de na no atuacéo _
conclusdo | educacdo | municipio no Pos-graduacao / Cursos extras / carga horaria
cargo carga horaria
atual
Claudia Pedagogia 10 anos 4 anos 10 anos 53h/ | e Especializagdo O Brincar na Educacdo Infantil / 180
31— 40 anos 2007 semanais em Docéncia horas
em Educacéo Capacitacdo de profissionais nas areas de
Infantil / 400 surdocegueira e deficiéncia maltipla /
horas 36 horas
Préaticas educacionais inclusivas na area
da deficiéncia intelectual / 180 horas
Educacdo da segunda Infancia / 60 horas
Deficiéncias cognitivas / 180 horas
Carina Pedagogia | lanose6 | 1anose6 | lanose 28h/ Pr6 Letramento em Lingua Portuguesa /
20 — 30 anos 2009 meses meses 6 meses | semanais 90 horas
Cristina Pedagogia 25 anos 6 anos 6 meses 29h / Alteridade — ciclo 3 e 4/ 200 horas
51 — 60 anos 1991 semanais
Cintia Pedagogia 4 anos lanoe5 | 1lanoe 38h/ Etica e moral / 30 horas
31 -40 anos 2008 meses 5 meses | semanais
Clara Pedagogia 15 anos 10 anos | 15anos 54h/ Iniciacdo a Educacdo Tecnoldgica na
31 —40 anos em semanais Escola / 16 horas
andamento Croénica na Sala de Aula / 30 horas
Letra e Vida/ 180 horas
Cecilia Pedagogia 12 anos 12 anos 2 anos 28h/ Pro-letramento lingua portuguesa / 90
31 -40 anos 2008 semanais horas
Formacgdo continuada — Educacdo da
segunda infancia / 60 horas
Cleonice Pedagogia 4 anos 3 anos 3 anos 40h/ | e Cursando Etica, cultura e cidadania — em
20 — 30 anos 2008 semanais |  Psicopedagogia andamento

Fonte: dados de pesquisa




QUADRO 3 - Profissionais atuantes nas SRMs e também no ensino comum.
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Participante | Formacdo | Tempode | Tempode | Tempode | Carga Cursos
/ idade inicial / ano | experiéncia | atuacdo | atuacdo no | horaria
de na no cargo i
conclusio educacdo | municipio atual Pc’)s—grar(]jua,gé}o /carga | Cursosextras/carga horaria
oréria
Alice Pedagogia 4 anos 6 meses 6 meses 58h/ | e Neuropsicologia e Curso de psicomotricidade /
20 — 30 anos 2007 semanais | aplicada a neurologia 280 horas
infantil / 360 horas
Angélica Pedagogia 6 anos 3 anos 3 anos 25h/ | e Educacdo Especial | ¢ Aperfeicoamento de
31 —40 anos 2005 semanais énfase generalista professores e profissionais
e Cursando lato sensu afins da area de Educacédo
em Atendimento Especial — deficiéncia mental
Educacional / 180 horas
Especializado e Pré Letramento — Matematica
para séries iniciais / 120 horas
e Letrae Vida/ 180 horas
e Ensino fundamental | — ciclo
I. énfase alfabetizacdo / 60
horas
e Avaliacdo, repensar acles
refazer caminhos humanizar a
escola / 30 horas
Angela Pedagogia 17 anos 25 anos 17 anos 28h/ | e« Psicopegadogia e Deficiéncia mental / 180
41 — 50 anos 2005 semanais horas

Letra e vida/ 180 horas

Curso de LIBRAS | / 120
horas

Curso de LIBARS Il / 60
horas

Introducdo a educacdo digital
/ 40 horas

Fonte: dados de pesquisa




QUADRO 4 — Profissionais da gest&o.
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Participante | Formacdo | Tempode | Tempode | Tempo Carga Cursos
/ idade inicial / ano | experiéncia | atuagdo no de horéria
de na municipio | atuacéo _
conclusdo | educacdo no cargo Pos-graduacéo / Cursos extras / carga horaria
atual carga horaria
Geisa Pedagogia 8 anos 8 anos 2 anos 56h / e Gestdo ¢ Deficiéncias maltiplas,
2003 semanais Educacional comunicagdo alternativa, curriculo
31 —40 anos funcional / 40 horas
Gisele Pedagogia 17 anos 17 anos 3 anos 40h / e Gestdo o Deficiéncias maltiplas,
2001 semanais Educacional comunicagdo alternativa, curriculo
31 —40 anos funcional / 40 horas

e Capacitagdo de profissionais nas
areas de surdocegueira e deficiéncia
multipla / 36 horas

e Educagdo inclusiva: uma escola
para todos / 48 horas

e Disturbios do desenvolvimento /
30 horas

e Conhecendo a crianga deficiente
fisica de 0 a 6 anos na escola de
educagdo infantil/creche dentro da
visdo pedagdgica / 18 horas

e Educacgdo inclusiva bilingue para
alunos surdos: ensino fundamental /
30 horas

Fonte: dados de pesquisa
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Em relacdo a idade, pode-se constatar que, das 23 participantes, quatro estavam na faixa
de 20-30 anos (17%), oito estavam na faixa entre 31-40 anos (34%), sete, na faixa entre 41-50
anos (30%) e quatro estavam na faixa entre 51-60 anos (17%).

Quanto a formacdo, a maioria das participantes tem curso de Pedagogia, exceto uma delas
que estd concluindo esse curso. Dentre as participantes, duas delas acumulam duas graduacdes,
sendo uma em Pedagogia e Licenciatura em LIBRAS, e a outra, em Pedagogia e Psicologia.
Ainda quanto a formacédo, uma das participantes concluiu o mestrado em 2006.

No tocante ao tempo de experiéncia em educacdo, esse variou de um ano e seis meses até
35 anos. O tempo de atuacdo na Rede municipal variou de um ano e cinco meses a 25 anos € o
tempo referente & funcéo atual (termo utilizado nas tabelas) variou de um més a 26 anos”.

Assim, considerando que foram solicitadas informacdes sobre cursos feitos a partir de
2005, ou seja, nos Ultimos seis anos, constata-se que todas as professoras afirmaram ter feito ou
estar fazendo algum tipo de curso. Das 23 professoras participantes, treze informaram ter
realizado cursos de especializagdo em Educagado (“Gestdo Educacional”, “Docéncia em Educagao
Infantil”), em Educac¢dao Especial (“Educagdo Especial”, “Educacao Especial em transtornos
invasivos”, “Educa¢do Especial énfase generalista”, “Educagdo com Area de Concentracdo em
Educagao Especial”, “Educacao Especial e Inclusdo”, “Especializacdo em Deficiéncia Mental”,
“Especializagdo em Deficiéncia Auditiva”) ou em dareas interdisciplinares (“Psicopedagogia”,
“Psicopedagogia clinica e institucional”, “Neuropedagogia, psicandlise e docéncia superior”,
“Neuropsicologia aplicada a neurologia infantil”). Cinco participantes estdo matriculadas em
cursos de pos-graduacdo lato sensu, sendo trés professoras em “Atendimento Educacional
Especializado” e duas em psicopedagogia e, entre essas cinco, uma Unica professora tem
mestrado concluido na UNESP em 2006. QOito professoras ndo informaram ter cursos de pds-
graduacéo (34%).

No conjunto, as professoras relataram ainda ter realizado 39 outros cursos que nao foram
por elas considerados de especializacdo. Em geral, a carga horaria desses cursos variou entre um
minimo de oito a 280 horas. A maioria desses cursos é da area de Educagdo Especial (24),
abordando o ensino de populagbes especificas (quatro sobre deficiéncia intelectual, cinco sobre

deficiéncia fisica e/ou paralisia cerebral, quatro sobre surdez e/ou LIBRAS, trés sobre deficiéncia

% Como é possivel observar, algumas participantes informaram o tempo de atuacdo no cargo atual superior a
implantacdo das SRMs. Dessa forma, entende-se que elas se referiram ao tempo em que atuam na Educacdo
Especial.
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maltipla, um sobre as seguintes categorias: distirbio do desenvolvimento, distdrbios de
aprendizagem, transtorno do déficit atencional com hiperatividade), ou temas mais gerais sobre a
incluséo escolar (cinco cursos).

As participantes mencionaram, também, 14 diferentes tipos de cursos realizados pelas
mesmas na area de Educacdo, sobre os mais variados assuntos (sistema de ciclos, avaliacéo,
psicomotricidade, alfabetizacdo/letramento, matemaética, lingua portuguesa, educacéo da segunda
infancia, ética e cidadania, educagdo infantil e tecnologia). Cabe destacar que a Secretaria
Municipal de Educacdo de Rio Claro oferece cursos para os profissionais dessa Rede. Em 2006,
foi oferecido o curso de “Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade — TDAH”, com
carga horéria de oito horas. Em 2008, ofertou-se o curso “Educa¢do Inclusiva: uma escola para
todos”, com 48 horas de duracdo. De 2009 em diante, foram oferecidos outros cursos e formacoes
custeados pela Secretaria, porém realizados por outras institui¢oes.

Considerando os dados referentes ao perfil das profissionais envolvidas no estudo, pode-
se perceber que, em relacdo a idade e ao tempo de experiéncia profissional, ndo existe uma
padronizacdo. Contudo, em se tratando da formacéo inicial e continuada, os dados mostram uma
tendéncia de que todas possuam curso superior em Pedagogia e, ainda, procurem sempre se

atualizar, realizando cursos ligados a area da Educacéo Especial.

4.5 PROCEDIMENTOS DE COLETAS DE DADOS

Para responder ao problema deste estudo, qual seja, como o0s sistemas estdo se
organizando para atender o dispositivo legal sobre a implementacdo das SRMs, em termos de
funcionamento das SRMs, formacdo de professores e avaliacdo do aluno, e como os servigos da
SRMs estdo sendo implantados e analisados pelos profissionais envolvidos nesse contexto, o

delineamento do estudo envolveu trés etapas, as quais séo descritas a seguir:
1) Etapa Preliminar - Condugéo dos procedimentos éticos
Antes de a pesquisa ser iniciada, o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa

em Seres Humanos da UFSCar, atraves do parecer N° 482/2010 (ANEXO B). Em seguida, foi

entregue, no més de maio de 2011, na Secretaria Municipal de Educacgéo de Rio Claro/SP, toda a
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documentacdo exigida para a realizagcdo desta pesquisa. Os documentos foram analisados e,
posteriormente, aprovados, sendo autorizada a realizacao deste estudo.

Assim, agendou-se a primeira reunido para a apresentacdo da pesquisa, que aconteceu no
dia 03 de agosto de 2011, e, nessa ocasido, as participantes assinaram 0s Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), concordando em participar da pesquisa. O TCLE
(APENDICE C) foi elaborado com base na Resolugdo n° 196/96 - Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres Humanos (BRASIL, 1996b), do Conselho
Nacional de Salde. Ao assinar esse termo, as participantes autorizaram a utilizacdo das suas
respostas, a gravacdo em video dos grupos focais e, também, tomaram conhecimento da
possibilidade de sua desisténcia, em qualquer momento da pesquisa, podendo ser retirado o
consentimento.

Dessa forma, apos a autorizagdo (ANEXO C) da Secretaria Municipal de Educacdo de
Rio Claro para realizacdo do estudo, 0os contatos de organizacdo dos encontros passaram a ser
feitos com a coordenadora da Educacdo Especial do municipio. Apds acordada a quantidade de
encontros, duracdo, numero de participantes, dentre outros aspectos, a propria coordenadora fez
contato com todas as professoras das SRMs para convida-las a participarem da pesquisa. Na
ocasido, solicitou-se as mesmas que comparecessem a primeira reunidao do ciclo de formacéo
organizado para apresentacao do estudo.

No primeiro encontro, ap6s a exposicdo do projeto, as profissionais das SRMs
demonstraram interesse em participar e tiveram a tarefa de levar, ao segundo encontro, uma
professora da sala comum que tenha aluno atendido na SRM da escola em que atuava.

Vale ressaltar que a recepgéo da pesquisa pela Secretaria Municipal de Educacdo de Rio
Claro foi bastante acolhedora. A coordenadora da Educagdo Especial do municipio foi
extremamente solicita, desde o primeiro contato, sempre fornecendo, com agilidade e presteza,

todas as informacBes necessarias a pesquisa.

2) Primeira Etapa - Estudo documental sobre a politica do Atendimento Educacional
Especializado e as salas de recursos multifuncionais

Essa etapa se desenvolveu concomitantemente a anterior, envolvendo um estudo
documental, analise e compilagdo da legislagcdo educacional nacional e municipal, resultando em

um dossié, o qual foi entregue as participantes. Esse dossié continha os seguintes documentos
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legais: Lei n° 8.069/90; Lei n° 9.394/96; Resolucdo n° 02/01; Lei n° 10.845/04; Decreto n°
5.626/05; Edital n° 01/07; Decreto n° 6.215/07; Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, 2008; Decreto n° 6.571/08; Resolucdo n°® 04/09; Nota Técnica
n° 09/10; Nota Técnica n°® 11/10; Decreto n® 7.611/11; e os documentos norteadores de Educacao
Especial do municipio em questdo. Essa documentacdo serviu, também, para contextualizar o

cenario politico-administrativo da implementacéo das SRMs do municipio.

3) Segunda Etapa: Avaliacdo dos servigos das SRMs

Para a efetivacdo da coleta de dados, utilizou-se a técnica de grupos focais. Cabe destacar
que, segundo Powel e Single, citados por Gatti (2005), o grupo focal refere-se a um conjunto de
pessoas selecionas e reunidas para discutir e comentar um tema, sendo esse 0 objeto da pesquisa,
a partir de sua experiéncia profissional. Como aponta Gatti (2005), a potencialidade do trabalho

com grupo focal relacionado a pesquisa esta ligada a:

[...] possibilidade que ele oferece de trazer um conjunto concentrado de informag6es de
diferentes naturezas (conceitos, idéias, opinides, sentimentos, preconceitos, agdes,
valores) para o foco de interesse do pesquisador. Também é enfatizada a confianga nas
interacBes grupais para a produgdo de dados consistentes (GATTI, 2005, p. 69).

Nesta pesquisa, essa técnica de coleta de dados foi valiosa, pois, como afirma Gomes
(2005), grupos focais sdo apropriados “quando se investigam questdes complexas no
desenvolvimento e implementacdo de programas, como aspectos relacionados a dificuldades,
necessidades ou conflitos ndo claros ou pouco explicitados” (GOMES, 2005, p. 283).

No grupo focal, além dos participantes, uma figura importante é a do moderador. O papel
do moderador, que, neste caso, trata-se do pesquisador, compreende a organizacdo das reunides
para coleta de dados, proporcionando um ambiente favoravel a discussdo, bem como o controle
do tempo das falas, estimulando e permitindo a manifestacdo de todos.

Nos encontros, foram abordados o0s trés eixos tematicos, a saber:

1 - ‘Formagado de professores para a inclusdo escolar’;

2 - ‘Avaliacao do estudante com necessidades educacionais especiais’;
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. . . g . . . 5,10
3- ‘Atendimento educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais’.

A abordagem desses temas foi planejada em uma série de encontros que visavam, além de
produzir conhecimento sobre o atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, potencializar oportunidades de formacdo, a partir da descrigéo e reflexdo por
parte dos professores envolvidos com esses servigos. Assim, a etapa de coleta de dados e

formacéo foi concebida como um ciclo de formacéo, cujo detalhamento sera feito a seguir.

4.6 DESCRICAO DO CICLO DE FORMACAO DOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA
COLABORATIVA

Esta etapa foi planejada para acontecer na forma de um ciclo de formacdo para prover
formagéo para as envolvidas e oportunizar a construgéo coletiva dos dados para o estudo. A fim
de oferecer uma contrapartida, esse ciclo de formacdo foi submetido na forma de um projeto de
extensdo a UFSCar. O projeto foi aprovado e, ao final da experiéncia, as participantes puderam
ganhar um certificado de participacdo com carga horaria de 40 horas. A seguir, sdo detalhados os

encontros:

1°. Encontro

No primeiro encontro, ocorrido em 03 de agosto de 2011, foram explicados 0s objetivos
do estudo, os procedimentos de coleta de dados, e, também, apresentou-se o envolvimento deste
projeto de pesquisa no contexto do projeto de grande porte do ONEESP, visando fornecer as
participantes um maior entendimento do contexto do estudo.

Nesse encontro, foram apresentadas, ainda, as principais caracteristicas de uma pesquisa
colaborativa, seus fundamentos, metodologia, atribuicdes do pesquisador e dos participantes e,
em seguida, abordou-se, brevemente, sobre os temas que seriam estudados nos encontros de
formacdo. Ainda, indagou-se as participantes quanto a necessidade de se estudar alguma outra
guestdo ndo citada. Apesar de nenhuma demanda ter sido apresentada, ficou combinado que,

futuramente, as professoras poderiam trazer temas para discussdo relacionados a SRMs.

19 0Os trés referidos eixos tematicos foram previamente definidos pelos pesquisadores do Observatério Nacional de
Educacdo Especial.
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ApOs as apresentacdes e esclarecimentos das dividas surgidas, o proximo passo foi
definir o melhor dia e horario para os demais encontros. Assim, ficou estabelecido que as
reunides aconteceriam sempre as segundas-feiras e, para que as professoras participassem dos
encontros, foi cedida a Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) das professoras das
SRMs, viabilizando, dessa forma, a participacdo da maioria. Ainda, estabeleceu-se um acordo
entre a coordenadora da Educacdo Especial e o diretor de cada escola participante, no qual foi
negociada a liberacdo do HTPC das professoras das salas comuns. Nessa oportunidade, também

foram assinados os TCLEs.

2° Encontro

O tema do segundo encontro foi a formacdo das professoras. Com a finalidade de
conhecer melhor as participantes, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professoras
de SRMs e professoras de ensino comum. Nesse encontro, disponibilizou-se para as participantes
a pasta com o material organizado pela pesquisadora, contendo o dossié da legislagcdo nacional,
caneta esferogréfica, caneta marca-texto e lapis.

Os dois roteiros para a entrevista semiestruturada foram entregues para as participantes, as
quais formaram duplas de modo que, sempre que possivel, havia uma professora da SRM e uma
professora da sala comum. A tarefa proposta consistia em uma das professoras da dupla
entrevistar a outra, conforme o roteiro, anotando as respostas da colega.

As participantes levaram cerca de 1h30min para responder as questbes do roteiro de
entrevistas. As informacdes levantadas nesse encontro foram submetidas a analise descritiva, de
maneira que foi possivel conhecer um pouco melhor as profissionais.

Nos quatro encontros seguintes, realizaram-se 0s grupos focais, dividindo-se as
participantes em dois grupos (no 3° e 4° encontros as participantes foram divididas sem critérios;
ja no 5° e 6° encontros, as profissionais foram separadas entre professoras das SRMs e
professoras do ensino comum), com a intencdo de abordar as questbes do estudo com maior
profundidade e, também, para atender a orientacdo referente a0 nimero maximo de pessoas
recomendado para essa técnica de coleta de dados, que sdo 12 pessoas em cada grupo (GATTI,
2005).
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3° Encontro

No terceiro encontro, abordou-se, novamente, a temética da formacéo de professores para
a incluséo escolar. Primeiramente, o tema foi discutido de forma mais profunda, utilizando o
data-show como recurso para projecao da apresentacdo em PowerPoint, pela pesquisadora, a qual
discorreu sobre a legislacdo nacional e municipal referente ao tema e, posteriormente, foram

disparadas perguntas ligadas ao assunto (ver roteiro no APENDICE D).

4° Encontro

No quarto encontro, o segundo eixo tematico abordado foi referente a avaliacdo do
estudante com necessidades educacionais especiais. Inicialmente, disponibilizou-se um roteiro
com questdes disparadoras (APENDICE E) para discussdo nos grupos, os quais deveriam
descrever como € o processo de avaliacdo para identificacdo, planejamento e aprendizagem dos

alunos com NEEs.

5% e 6° Encontros

Por fim, no quinto encontro, realizou-se, primeiramente, uma apresentacdo da legislacao e
algumas contribuicGes acerca do eixo tematico abordado no quarto encontro. Em seguida, as
participantes foram divididas em dois grupos de profissionais, visando atender melhor as regras
da técnica de grupo focal.

A discussdo da tematica do atendimento educacional especializado nas salas de recursos
multifuncionais estava prevista para acontecer no quinto encontro, porém, devido ao roteiro de
perguntas disparadoras (APENDICE F) ter sido mais extenso, essa discussdo foi desmembrada
para mais um encontro. Nesses dois encontros, as profissionais foram divididas entre professoras
das SRMs e professoras do ensino comum, tendo a vice-diretora sido incluida no grupo das
professoras do ensino comum.

Cabe destacar que, pelo fato de as participantes terem sido agrupadas sempre em dois
grupos, foi necessaria a presenca de uma auxiliar de pesquisa, uma segunda moderadora, cujo
papel foi desempenhando, em alguns momentos, pela orientadora da pesquisa, e, em outros, por
alunos de doutorado que fazem parte do grupo de pesquisa.

Os relatos dos professores coletados nas reunides dos grupos focais, por meio de

filmagem, foram transcritos, organizados e tratados em unidades de conteldo nos trés eixos
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teméaticos do estudo. Os dados assim organizados foram levados como material para ser

apresentado no préximo encontro.

7° e 8° Encontros
Durante o sétimo e oitavo encontros, o conjunto dos dados previamente tratados em
unidades de contetdo foi dividido em subconjuntos de dados e, em seguida, solicitou-se as
participantes que, em trios ou quartetos, cumprissem a tarefa de ler a transcricao e de categorizar
os dados.
A participagdo das professoras no processo de analise teve duas fungdes:
a) verificar a fidedignidade dos relatos pelas proprias participantes, averiguando se eles
realmente estavam de acordo com o que foi dito, ou se era necessario acrescentar algo
ou modificar; e
b) permitir que elas conhecessem como é processo de tratamento de dados baseados em
seus relatos, até se chegar a sintese dos resultados do estudo.

Concluida essa tarefa, o produto da categorizacdo feita pelos professores foi analisada e
compatibilizada pela pesquisadora, resultando em um sistema de categorizagdo das falas, com
exemplos ilustrativos de categorias e subcategorias.

9° Encontro

O nono encontro teve por objetivo fazer uma devolutiva do sistema final de categorizacéao,
o qual emergiu apos todas essas etapas. A intencdo desse encontro foi verificar se as participantes
estavam de acordo com os dados levantados e, ainda, se essas tinham algo a mais para
acrescentar ou modificar. Para tal, apresentaram-se os dados. Esse encontro foi filmado, e as
participantes tiveram a oportunidade de esclarecer ou mesmo corrigir informacgdes passadas nos

grupos focais.

10° Encontro
O décimo e ultimo encontro ocorreu no dia 21 de novembro de 2011 e teve o propdsito de

fazer um fechamento, dando oportunidade as participantes de tirarem davidas relacionadas a



80

todos os temas trabalhados e, também, em relacdo a contextualizagdo dos dados produzidos neste

estudo sobre o panorama da Educacao Especial e inclusdo escolar no pais.

Para facilitar a visualizacdo e o entendimento acerca dos dez encontros citados

anteriormente, no Quadro 5, a seguir, apresentam-se as datas dos mesmos, bem como o assunto

trabalhado e a metodologia utilizada em cada dia.

QUADRO 5 — Ciclo de formacao

Encontros Assunto Metodologia
- Apresentacdo do estudo;
1° Apresentacdes e encaminhamentos i Apresentaggo do ONEESP; .
- Apresentacdo da pesquisa colaborativa;
(03/08) x g .
- Acordos em relacéo aos proximos encontros;
- Assinatura do TCLE.
2° Formagcédo dos professores para inclusdo - Aplicacdo da entrevista semiestruturada;
(22/08) escolar - Disponibilizacdo do dossié e materiais.
3° Formagcé&o dos professores para incluséo - Apresentacdo em power point;
(29/08) escolar - Grupo focal.
40 -
(05/09) Avaliacdo do estudante com NEE - Grupo focal.
50 Avaliacdo do estudante com NEE - AApresentagao em powerpoint;
(12/09) AEE nas SRMs
- Grupo focal.
60
(19/09) AEE nas SRMs - Grupo focal.
70 e 80 . ~
(03 e 10/10) - Categorizacao dos dados.
9° . x .
(24/10) Devolutiva dos dados - Apresentacdo em power point.
100 - - Apresentacdo em power point;
(21/11) Fechamento e avaliacdo | Avaliagéio.

Fonte: elaborado pela autora

4.7 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

Os dados do estudo documental das normas do municipio, bem como a entrevista com a

gestora, foram compilados e sintetizados, visando oferecer um quadro de referéncias para o

contexto do estudo, tendo sido organizados em um texto com dois itens: “A Educagdo Especial

em Rio Claro” e “Legislacdo municipal”.
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Os dados obtidos através dos grupos focais (3°, 43, 5° e 6° encontros) e da devolutiva das
categorias (9° encontro) foram gravados e transcritos, na integra, com a intencdo de garantir a
fidedignidade dos dados obtidos. Ao todo, foram realizados oito encontros com grupos focais
mais um encontro para devolutiva das categorias, 0 que gerou cerca de oito horas de gravacao.

ApoGs a transcrigdo, os dados foram organizados e analisados, utilizando-se mapas de

associacao de ideias, cujo objetivo é:

[...] de sistematizar o processo de andlise das praticas discursivas em busca dos aspectos
formais da construcdo linglistica, dos repertérios utilizados nessa construgdo e da
dialogia implicita na producéo de sentidos. Constituem instrumentos de visualizagdo que
tém duplo objetivo: dar subsidios ao processo de interpretacéo e facilitar a comunicacéo
dos passos subjacentes ao processo interpretativo (SPINK; LIMA, 2004, p. 107).

Trabalhar com mapas de associagédo de ideias significa definir, primeiramente, categorias
gerais, tendo essas como natureza os objetivos da pesquisa. Para este estudo, estavam previstos
trés grandes eixos para analise dos conteddos emergidos nos grupos focais, quais sejam:
funcionamento das salas de recursos multifuncionais, formacdo dos professores e avaliacdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais.

Definidos os trés eixos gerais, as falas das participantes foram classificadas de acordo
com 0S mesmos e, na etapa seguinte, diversas categorias foram construidas em conjunto com as
participantes da pesquisa. Ao contrario dos eixos centrais, 0s quais foram previamente
construidos, as categorias foram construidas no decorrer da analise dos dados.

O sistema dos eixos e categorias apresentado a seguir foi obtido a partir da analise dos
relatos, constituindo-se nos itens utilizados para descrever o terceiro item dos resultados, o qual
descreve o funcionamento das SRMs, conforme as falas das participantes nos varios encontros

dos grupos focais.

EIXO 1 - Funcionamento das salas de recursos multifuncionais
1.1. Escola-polo

1.2. Organizacéo do espago-tempo do atendimento

1.3. Planejamento

1.4. Interagdo entre professores do ensino comum e especial

1.5. Alunos atendidos



1.6. Dificuldades encontradas pelas professoras

1.7. Financiamento

EIXO 2 - Formagéo de professores
2.1. Formagéo inicial
2.2. Formagcéo continuada / importancia da formacéo

2.3. Falta de formacédo — demanda por formacao especifica

EIXO 3 - Avaliagdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
3.1. Avaliagdo diagndstica
3.1.1. Parceria com a salde e com as instituicfes especializadas
3.1.2. Duracdo da avaliacdo
3.1.3. Direcionamento pds-identificacdo
3.2. Encaminhamento para sala de recursos multifuncionais
3.3. Avaliacdo pedagdgica
3.3.1. Avaliacdo pedagogica nas salas de recursos multifuncionais
3.3.2. Avaliacgdo pedagogica no ensino comum / retengdo - aprovagao

3.4. Avaliagdo em larga escala

82
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A secdo da apresentacdo dos resultados deste estudo tem inicio com uma breve descricdo
do historico da Educacdo Especial no municipio investigado. Posteriormente, descrevem-se 0s
principais aspectos normativos identificados nos documentos oficiais do municipio, no que se
refere a defini¢do do atendimento educacional especializado nas SRMs.

Em seguida, pretende-se apresentar os resultados baseados nos relatos das professoras,
levantados nos grupos focais. Para tanto, as falas foram analisadas com a utilizacdo de mapas de
associacao de ideias e sistematizadas em categorias a partir das questdes tematicas que geraram
as discussdes nos grupos focais. Ressalta-se que propdsito aqui ndo é buscar o sentido estrito do
que a politica nos apresenta, mas, sim, a partir das falas das profissionais envolvidas no estudo,

entender a politica e seu funcionamento tal qual ocorre em seus cotidianos de trabalho.

5.1 A EDUCACAO ESPECIAL EM RIO CLARO

A histdria da Educacdo Especial no municipio pesquisado teve inicio com a inauguracao,
em 1963, do Instituto Allan Kardec, instituicdo beneficente criada para atender aos internos da
chamada Fundagdo Estadual para o Bem-Estar do Menor (FEBEM), denominada atualmente
Fundacdo Casa. Por volta da década de 60 do século passado, as salas desse Instituto, que tinham
a proposta de atender 6rfaos e casos de infracdo, passaram também a serem utilizadas como salas
de Educacdo Especial, permanecendo assim até o final da década de 1980. Na década de 1990,
essa instituicdo passou a atender criangas que estavam matriculadas na rede regular de ensino e
frequentavam o Instituto no turno contrario para realizar atividades complementares.

Assim, as escolas comuns do municipio, quanto julgavam necessario, encaminhavam para o
Instituto Allan Kardec alunos da 12 e 22 séries que apresentassem dificuldades de aprendizagem e
defasagem idade/série. Ao chegarem ao Instituto, essas criangas eram atendidas por uma
psicologa escolar que fazia avaliagdo e determinava se a crianca iria necessitar do atendimento
nas classes do Instituto, as quais, naquele momento, eram voltadas para compensar o fracasso
escolar, funcionando, entdo, com aulas de reforgo escolar.

Em Rio Claro, as salas de Educacdo Especial eram denominadas “classes municipais de

deficientes mentais”, até 30 de marco de 1983, quando, por meio do Decreto n° 2811/83,
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passaram a ser chamadas de “classes municipais de ensino especial”. Em relacdo aos servicos da
Educacdo Especial criados pelo municipio, foram fundadas, entre 1981 e 1982, duas classes
especiais na, entdo, Escola Estadual Deputado Hamilton Prado. Em parceria com o Instituto
Allan Kardec e atraves do Decreto n°® 2951 de 16 de fevereiro de 1984, essas salas foram
transferidas para esse Instituto, que ja possuia outras duas Classes Municipais de Ensino Especial
criadas pelo Decreto n°® 2930 de 21 de dezembro de 1983. Em 28 de fevereiro de 1986, com o
Decreto n° 3323, foi criada mais uma Classe Municipal de Ensino Especial junto ao Instituto
Allan Kardec.

No Instituto Allan Kardec, trabalhavam trés professores de Educacdo Especial cedidos pelo
municipio e, com o crescimento da demanda de atendimentos (de 1982 a 1987, o numero de salas
aumentou para 10), esses professores retornaram as escolas comuns, passando a atender em
classes especiais criadas nessas escolas. Essas salas, no come¢o do ano de 2000, foram
transformadas em salas de recursos voltadas para atender alunos com deficiéncia intelectual.

Até a década de 1990, a Rede Municipal de Ensino ofertava apenas o atendimento nas
classes regulares de Educacdo Infantil, passando a contar, a partir dessa época, também, com o
Ensino Fundamental.

Em agosto de 2005, houve a municipaliza¢do do primeiro ciclo do Ensino Fundamental e,
nas escolas que possuiam salas de Educacdo Especial, essas foram transformadas em salas de
recursos. Nesse periodo, constatou-se um aumento na procura pelo atendimento nas salas de
recursos nas escolas comuns do municipio. Entretanto, algumas criangas eram encaminhadas para
o Instituto Allan Kardec, caso fosse constatada a necessidade do atendimento mais especifico.
Nesse caso, a familia era consultada e a crianga era transferida para esse Instituto. Vale ressaltar
que esse Instituto funcionava como escola, porém sem registro. Assim, 0s alunos que
frequentavam esse estabelecimento, ao voltar para a escola comum, apresentavam uma lacuna em
seu historico escolar.

Em 2009, com a mudanca na coordenadoria de Educacdo Especial do municipio®*, houve
um esforco por parte da Secretaria de Educacdo em mudar essa realidade. Uma solucgéo
encontrada foi a criacdo de salas de Educacdo Especial exclusivas vinculadas a escola municipal

mais proxima. Em longo prazo, a intengdo do Instituto, que atualmente atende criangas com

11 A atual coordenadora da Educacdo Especial da Rede Municipal de Rio Claro atua nessa Rede desde 1994, como
professora, tendo assumido em 2005 a coordenacgdo pedagdgica de uma escola, estando no cargo atual desde 20009.
Sua principal funcéo é a formacéao dos profissionais e atengdo as politicas publicas na area da Educacao Especial.
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dificuldades de aprendizagem e deficiéncia intelectual leve, é transformar-se em escola de
Educacéo Especial.

Assim sendo, atualmente, o Instituto oferece atendimento escolar correspondente ao
Ensino Fundamental, e os alunos matriculados sdo alunos da Educacéo Especial, com histérico
escolar garantido pelo municipio. O municipio reconhece que essa ndo é a melhor alternativa,
porém, considerando ndo ser justo o aluno ficar com uma lacuna em seu histdrico, optou-se por
adotar essa pratica, evitando ao maximo o encaminhamento de alunos para o Instituto Allan
Kardec. Além disso, no Instituto, ha também uma sala de estimulacdo precoce e uma sala de
Educacéo de Jovens e Adultos - EJA | que atende maiores de 15 anos. O Instituto oferece, ainda,
atendimento pedagdgico, psicolégico, médico, odontoldgico e atendimento social, tendo como
principal objetivo o retorno dos alunos a escola regular.

Em Rio Claro, ha, também, desde 1964, a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) que, atualmente, possui 0 Nucleo de Diagnosticos para avaliagdes, o qual emite laudos
de deficiéncia intelectual, limitrofe, superdotado ou altas habilidades e autista, em parceria com o
municipio. Essa parceria se estende com a criacdo, em 2011, de duas salas para atendimento
exclusivo de alunos com transtornos globais do desenvolvimento (autismo classico), com
previsdo para ser mantida no ano de 2012.

Em 1982, voltado para a area da saude, foi criado, no municipio, o Centro de Habilitacéo
Infantil (CHI) “Princesa Victdria”, instituido para receber criangas e adolescentes com
necessidades especiais (deficiéncia fisica, deficiéncia neurossensorial, perda auditiva, surdez,
baixa visdo, cegueira, surdocegueira, multipla deficiéncia, atraso no desenvolvimento
neuropsicomotor, fissura labio-palatal, ma-formacdo congénita, artrite reumatoide juvenil,
doencas progressivas, hemofilia e transtornos globais do desenvolvimento), tendo como objetivo
oportunizar aos pacientes para se desenvolverem dentro de suas capacidades e limitagoes,
proporcionando maior inclusdo social, ou seja, inclusdo na familia, nas atividades de esporte e de
lazer e no mercado de trabalho.

Outra unidade da Fundacdo Municipal de Saude que atende pessoas com deficiéncia é o
Centro de Referéncia da Infancia Adolescéncia de Rio Claro (CRIARI), um Centro de Atencéo
Psicossocial. Quanto aos alunos encaminhados ao CHI, esse centro da uma devolutiva para a
escola, a qual consiste em um documento referente as caracteristicas do aluno. Ja o CRIARI faz o

atendimento no &mbito terapéutico.
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Em, 1986, foi fundada a Associagédo dos Deficientes de Rio Claro (ADERC), que oferece
para as pessoas com deficiéncia intelectual ou fisica atendimento nas areas de alfabetizag&o,
estimulacdo, atendimento fisioterapico, psicologico e pedagogico, bem como orienta¢do aos pais.
Todos esses atendimentos sdo voltados a integracdo e socializagdo, ndo funcionando essa
associagdo como escola.

Outra instituicdo especializada existente no municipio é o Instituto Estrela da Esperanga
que, em 2011, completou 16 anos de criacdo. Esse Instituto atende pessoas com necessidades
especiais acima de 14 anos, ofertando, no total, mais de 53 cursos préaticos e/ou tedricos com a
intencdo de propiciar formacdo de habitos, de melhoria da qualidade de vida e preparacao para o
trabalho e cidadania. Essas duas Ultimas instituicGes s&o privadas.

Como é possivel perceber, a historia da Educacdo Especial em Rio Claro foi entrelacada
pela dependéncia/parceria com instituicdes voltadas para area da salde, sendo algumas delas de
carater filantropico, contando com o patrocinio do poder publico. Essa realidade demonstra um
historico de terceirizacdo do dever do poder publico de garantir o direito a educagéo para todos,
levando a privatizacdo do ensino quando esse diz respeito as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidade/superdotacdo. Evidenciando esses aspectos
percebe-se que essas a¢des do municipio contribuiu e contribui para um processo de exclusdo dos
estudantes com necessidades educacionais especiais da escola comum publica, visto que ainda
possui salas exclusivas de Educacéo Especial.

Atualmente, o municipio possui convénio com a APAE e com o Instituto Estrela da
Esperanca, repassando verba para contratacdo de professores. Também, a Prefeitura cede
funcionérios para atuarem na cozinha e como monitores.

Até 2008, funcionou no municipio, também, o servi¢co de itineréncia, o qual tinha por
objetivo oferecer suporte e orientacdo aos professores da sala regular que tinham alunos com
necessidades educacionais especiais em suas salas. Atualmente, ha em Rio Claro duas escolas
consideradas polos para o atendimento nas SRMs de alunos com surdez, sendo uma de Ensino
Fundamental e outra de Educacéo Infantil.

No final de 2008, através do Plano de AcGes Articuladas (PAR), que é uma ferramenta de
planejamento da politica educacional comandada pelo MEC e um mecanismo de oferta de apoio
técnico e financeiro da Unido aos Estados e municipios brasileiros, foram apresentados

documentos, solicitando que o municipio recebesse SRMs nas escolas que apresentassem maiores
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demandas. Em 2009, o municipio comeca a receber apoio financeiro para a criacdo de salas de
recursos multifuncionais e, atualmente, sdo 18 salas para o atendimento educacional
especializado funcionando em Rio Claro, sendo 17 salas do Tipo | e uma sala do Tipo Il, com um
quadro de funcionarios composto por 18 professoras de SRMs. Dessas 18 professoras, 14 foram
participantes da pesquisa, sendo nove efetivas no municipio e cinco contratadas.

Dessas 18 SRMs, oito funcionam nos periodos matutino e vespertino, seis, no periodo
matutino, e quatro, no periodo vespertino. Conforme informado no decorrer da coleta de dados,
pela coordenadora da Educacdo Especial de Rio Claro, no total, essas salas atenderam, em 2011,
a 247 alunos, sendo 198 alunos cadastrados oficialmente e 49 alunos em avaliagdo ou
considerados limitrofes, os quais ndo sdo cadastrados oficialmente e, portanto, ndo recebem
financiamento para o atendimento, embora frequentem a SRM. A figura a seguir apresenta o
numero de alunos distribuidos por tipo de deficiéncia, cadastrados oficialmente e, também, o

namero de alunos atendidos nas SRMs que ndo sdo cadastrados oficialmente.

GRAFICO 1 — Numero de alunos atendidos nas SRMs
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Em se tratando dos alunos que estdo em avaliacdo e/ou sdo considerados limitrofes,

considera-se ndo ser um numero tao elevado, acredita-se com isso que esses alunos possuam de
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fato dificuldades acentuadas de aprendizagem ndo sendo alunos “empurrados” para receberem
atendimento nas SRMs. Cabe destacar aqui que 0 municipio cria alternativas para atendimento

aos alunos como melhor convém, mesmo que ndo esteja previsto na legislacdo nacional.

5.2 LEGISLACAO MUNICIPAL

Ao consultar o site da Secretaria de Educacdo do municipio de Rio Claro, encontra-se a
legislacdo pertinente a educacdo e, dentro dessa, aquelas que abordam a tematica do atendimento
educacional especializado. Apresenta-se, a seguir, a analise da legislacdo municipal referente a
Educagéo Especial.

Em novembro de 2005, foi promulgada a “Lei Organica do Municipio” de Rio Claro, que
traz, no titulo VII, capitulo I, secdo 1V, a parte referente a educacdo. O capitulo 256 dispbe que o
dever do municipio em relacdo a educacdo serd efetivado mediante a garantia de “II —
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia fisica e ou sensoriais,
preferencialmente na rede regular de ensino ou, na auséncia desta, em convénio com entidades
filantropicas” (RIO CLARO, 2005, p. 75).

Em agosto de 2009, foi aprovada a Resolugdo SME n° 009, que dispbe sobre o
atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas da Rede Municipal
de ensino e da providéncias correlatas. O art. 1° define como sendo o publico-alvo da Educacao
Especial os alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

O art. 2° € reservado a organizacdo do atendimento educacional, dispondo que os alunos
com necessidades educacionais especiais devem ser atendidos nas classes comuns das escolas e
em todos os niveis, cabendo exce¢des somente quando houver uma situacdo especifica que ndo
permita a inclusdo direta na classe comum. A coordenadora da Educacdo Especial do municipio
informou que no ano de 2011 ndo houve nenhuma situacdo especifica que o aluno ndo pudesse
frequentar a sala de aula comum.

O art. 7° dispde que o AEE sera implementado através de:

I — turmas com carater complementar ou suplementar, para atividades especializadas
desenvolvidas em sala de recursos multifuncionais e, excepcionalmente, em salas de
recursos especificas, com atendimento por professor especialista, em horéarios
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programados de acordo com as necessidades dos alunos, e, em periodo diverso daquele
em que freqlientarem a classe comum da propria escola ou de unidade diversa;

Il — o encaminhamento de alunos as instituicbes conveniadas com o poder publico
municipal que, em virtude de condi¢cdes especificas, ndo puderam ser integrados as
classes comuns do ensino regular (RIO CLARO, 2009, p. 03).

O art. 8° é referente a organizacgéo das salas de recursos e especifica que:

| — o funcionamento didrio das salas de recursos sera de 5 (cinco) horas-aula diarias para
atendimento de pequenos grupos com turmas de, no maximo, 08 alunos.

Il — o0 apoio suplementar oferecido aos alunos em salas de recursos tera como referéncia
o desenvolvimento de atividades que ndo deverdo ultrapassar a 2 (duas) horas diarias e a
10 (dez) horas semanais para cada aluno, levando-se em consideracdo a especificidade
de cada caso (RIO CLARO, 2009, p. 03).

O art. 9° é reservado as especificidades a serem observadas para criar e manter, na
unidade educacional, as salas de recursos, estabelecendo que sé poderé ocorrer quando houver:

| — comprovacéo de demanda avaliada pedagogicamente, na propria unidade educacional
ou em unidade proxima;

Il — professor especialista;

I11 — espaco fisico adequado, ndo segregado;

IV — recursos e materiais didaticos especificos (RIO CLARO, 2009, p. 03).

Em relacdo a formacdo profissional para atuacdo nas SRMs, a Resolucdo n° 009
determina que seja necessario o0 curso superior de graduacdo, de licenciatura plena
correspondente a Educacdo Especial, e, ainda, para atuacdo nas salas de recursos especificas,
deve-se ter formacdo especifica na area de atendimento. O art. 13 estabelece que, para além das

funcBes docentes, cabera ao professor da sala de recursos:

| — participar da elaboracdo da proposta pedagdgica da escola;

Il — participar dos Conselhos de Classe/Série/Ano, das Horas de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPCs) e/ou outras atividades coletivas programadas pela escola;

Il — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-
alvo da Educacdo Especial,

IV — elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

V — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes
da escola;

VI — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibiliza¢do de recursos de acessibilidade;

VII — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;
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VI — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participacao;

IX — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares (RIO
CLARO, 2009, p. 03 - 04).

Essas atribuicbes seguem a legislacdo nacional (Resolucdo n° 04/09 e Nota Técnica n°
11/10), exceto os incisos | e |1, sendo essas atribuicdes mais especificas do municipio de Rio
Claro. Com a promulgacdo de novas legislacGes referentes a Educagdo Especial ap6s o ano de
2009, ha a intencdo de reescrever essa Resolucdo no ano de 2012.

No inicio de 2010, foi aprovada a Resolucdo SME n° 001 que trata do convénio entre a
Secretaria Municipal de Educacdo em regime de cooperacdo com InstituicOes Particulares que,
comprovadamente, oferecam ‘atendimento educacional’ gratuito aos alunos com deficiéncia
fisica, intelectual, auditiva, visual, multipla ou com transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades, desde que verificada a impossibilidade de atendimento dessa clientela em
escolas da rede municipal de ensino. Interessante observar que essa Resolucgéo utilizou o termo
‘atendimento educacional’, nao especificando tratar-se de atendimento especializado e/ou

substitutivo a escolarizacao.

5.3 A ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA
ESCOLA E NAS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Neste momento da analise, este estudo propde-se a apresentar e discutir como 0 municipio
pesquisado tem feito para atender aos requisitos da atual politica de inclusdo do Ministério da
Educacdo, politica essa que prioriza o atendimento educacional especializado nas salas de
recursos multifuncionais. A descricdo dos resultados sobre este tdpico foi organizado nos
seguintes itens:

1. Funcionamento das salas de recursos multifuncionais;

2- Formacdo de professores;

3- Avaliacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.
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5.3.1 Funcionamento das salas de recursos multifuncionais

Neste eixo, emergiram as seguintes categorias que serdo descritas a seguir: (1) escola-
polo; (2) organizacdo do espago-tempo do atendimento; (3) planejamento; (4) interacdo entre
professores do ensino comum e especial; (5) alunos atendidos; (6) dificuldades encontradas pelas
professoras; e (7) financiamento.

5.3.1.1 Escola-polo

Uma das alternativas concebidas pelo municipio, em decorréncia da inclusao escolar, foi a
criacdo de uma escola denominada como “escola-polo” para o atendimento de alunos com
surdez. Até o momento, funcionam, em Rio Claro, duas escolas consideradas polos para fazer o
atendimento em SRMs aos alunos surdos, sendo uma de Ensino Fundamental e outra de
Educacdo Infantil. O municipio, ao receber matricula de aluno surdo, o encaminha para a escola-
polo referente a sua etapa de ensino. Os alunos matriculados na escola-polo de Educacdo Infantil,
ao concluirem essa etapa de ensino, sdo transferidos para a escola-polo de Ensino Fundamental,
sendo essas duas escolas geograficamente proximas.

Esses alunos sdo beneficiados pelo transporte escolar oferecido pelo municipio e chegam
a escola por volta das 10h30m da manha. Todos os alunos surdos ficam na SRMs até as 11h30m,
almocam e, em seguida, descansam, pois a tarde estdo matriculados na sala regular dessas
escolas. Essas escolas ndo sdo bilingues, mas a intencdo é caminhar para que isso se efetive.

Ao se referir a escola-polo de Ensino Fundamental, Gisele afirma:

A do Ensino Fundamental [...] tem uma professora bilingue no ensino regular e uma de
sala de recursos. Entdo, ela atende os proprios alunos no atendimento educacional na
sala de recursos e a tarde ela é professora deles do ensino regular. E uma sala com
namero reduzido de alunos, 17 alunos, tem 4° e 5° anos. Deu certo dessas criangas
estarem na idade proxima. E ela tem nove surdos e oito que sdo ouvintes, mas USUArios
de LIBRAS e um intérprete (RESE, Gisele, p.4-5).

A professora bilingue citada por Gisele € efetiva, sendo a Unica profissional dessa area da

surdez atuante no municipio. Ao se referir & Educacéo Infantil, Gisele completa:
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[...] temos, na Educagdo Infantil, sete criancas surdas, porém, como as mdes foram
matriculando depois, elas tém uma diferenca de idade. Entdo, elas séo distribuidas em
trés turmas no mesmo periodo da tarde, mas em trés turmas, e as professoras regulares
das trés sdo professoras que ndo sdo bilingues, mas sdo usuarias de LIBRAS e se
prontificaram a receber os alunos surdos (RESE, Gisele, p. 05).

Assim, devido a dificuldade de encontrar profissionais atuantes nessa area da surdez, ha,
nessas trés turmas de Educacdo Infantil, um intérprete que fica circulando entre as salas. Ao
consultar o Decreto n® 5.626/2005, encontra-se, no art. 22, que as instituicdes de ensino de
educacdo basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva atraves
da organizacao de escolas e classes de educacédo bilingue na educacdo infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, com professores bilingues, abertas a alunos surdos e ouvintes. Dessa
forma, pode-se constatar que em Rio Claro a legislagdo ndo esta sendo cumprida, pois intérpretes
atuam nas salas quando a legislacdo recomenda que, na Educacdo Infantil e séries iniciais do
Ensino Fundamental, estejam atuando professores bilingues.

E importante que, nas escolas que se proponham a serem bilingues, constem em seus
documentos, como, por exemplo, no projeto politico pedagdgico, as adaptacdes curriculares,
metodologia dos trabalhos desenvolvidos, planos de estudos das disciplinas, dentre outras
caracteristicas, para trabalhos com alunos surdos. O Decreto n° 5.626/2005 dispde, também, em
seu art. 22 - § 1% “S8o denominadas escolas ou classes de educacéo bilingiie aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo” (BRASIL, 2005, p. 07). Com a analise dos
dados, ndo foi possivel identificar se isso ocorre ou ndo em Rio Claro. Lacerda e Lodi (2009)

defende que na implantacdo de uma educacdo bilingue para surdos:

[...] estes sujeitos devam interagir com interlocutores usurios de lingua de sinais o mais
precocemente possivel, identificada como uma lingua passivel de ser desenvolvida sem
que sejam necessarias condigdes especiais de “aprendizagem” [...] tal proposta
educacional defende, ainda, que seja ensinada ao surdo a lingua da comunidade ouvinte
na qual esta inserido, oral e/ou escrita, tendo como base os conhecimentos adquiridos
por meio da lingua de sinais. Desta forma, tal projeto de escolarizacdo pressupde que 0s
educadores tenham dominio das linguas envolvidas, a lingua de sinais e a portuguesa, e
do modo peculiar de funcionamento de cada uma delas em seus diferentes usos sociais,
dominio fundamental para possibilitar o acesso dos surdos aos conhecimentos de
mundo em ambas as linguas (LACERDA,; LODI, 2009, p. 12).

O municipio ao propor a constituicdo de escolas bilingiies, precisa adequar sua

documentacdo e compreender os principios dessa educacdo. Sdo necessarias orientagdes acerca
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de como as escolas devem se preparar para trabalhar para que esse projeto se estabeleca, visto
que o reconhecimento da lingua e da cultura surda, preparo dos docentes e demais profissionais
da escola, a presenca de um surdo adulto para que possa servir como referencia identitaria,
contato com outros alunos surdos, adaptacGes curriculares e metodoldgicas sdo algumas
caracteristicas que devem ser levadas em considerag&o.

Nesse sentido, concorda-se com as participantes da pesquisa quando afirmaram que,
apesar de o municipio ainda ndo estar preparado, tem avancado em relacdo aos anos anteriores,
mesmo que esses avancos ainda ndo sejam o ideal, porém, destacam-se a preocupagdo e 0S
esforgos imbricados em garantir profissionais especializados, a exemplo dos intérpretes e da
professora da SRM em formagdo. Para além, disso, a tentativa de alocar alunos surdos nas
mesmas escolas e o “ganho” do transporte escola para os alunos surdos sdo ‘“conquistas”
assertivas visto que eles precisam ser acolhidos em ambientes bilinglies onde os alunos surdos

tenham pares e educadores competentes em LIBRAS para se relacionarem com eles.

Além das escolas consideradas polos para surdos, 0 municipio tem a intencdo de se
efetivar uma SRMs voltada especificamente para atender alunos com deficiéncia visual. Para
que essa intencdo se efetive, uma professora ja atuante em SRMs esté se formando para fazer o
atendimento. Por se tratar de uma ideia nova, a dificuldade encontrada para, de fato, se
concretizar essa sala voltada para alunos com deficiéncia visual, é a falta de transporte para o
deslocamento dos alunos, fazendo-se necessaria a parceria com a secretaria de transportes.

Com a andlise da legislacdo nacional e municipal, ndo foi possivel encontrar, em termos
legais, algo que oficializasse esse modelo de organizacdo de escolas-polos. No municipio, ndo
ha registros oficiais que descrevam como essas escolas foram se constituindo, assim, este
trabalho limitou-se as informagfes contidas na analise dos dados.

Dentro desse contexto, pelo menos na educagdo de surdos ou com deficiéncia auditiva e
de alunos com deficiéncia visual, a tendéncia na organizacdo de servigcos tem sido a de criar salas
de recursos e escolas voltadas para esse publico, ou seja, que trabalhem na perspectiva de uma

organizacéo diferente para atender esses alunos.
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5.3.1.2 Organizacéo do espaco-tempo do atendimento

Com o decorrer da pesquisa e com 0s relatos das participantes, pode-se perceber que,
devido a complexidade da atual politica de inclusédo, foi necessario criar alternativas para acolher
todo o alunado da Educacdo Especial. As professoras das SRMs, ao serem indagadas sobre os
procedimentos realizados quando a escola recebia um aluno com alguma condi¢do com a qual o
professor ndo sentia seguranca/dominio para lidar, mostraram encontrar dificuldades, como, por
exemplo, a fala de uma das participantes: “A gente delega, a gente passa pra frente” (RAISSA, p.
04).

Fica nitida, nessa fala de Raissa, a dificuldade por parte dessas professoras especializadas
em atuar com alunos com as mais diversas deficiéncias. Essa dificuldade é justificada se se
considerar que o publico-alvo do AEE sdo alunos com deficiéncia (fisica, intelectual, ou
sensorial), com transtornos globais do desenvolvimento (autismo, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia — psicoses e transtornos invasivos) e
alunos com altas habilidades/superdotacdo. Assim, uma alternativa criada pelo municipio para o
caso de o professor ndo se sentir apto para trabalhar com determinado aluno é encaminha-lo para
outra SRM que tenha um profissional com mais seguranca para atender determinada deficiéncia.
Na perspectiva da coordenadora da Educacgdo Especial do municipio, esse também é seu papel, de
tentar alocar o aluno para alguma profissional que tenha mais condicGes de trabalhar com
determinada deficiéncia de modo a potencializar o ensino para aquele determinado aluno.

No que diz respeito ao encaminhamento de alunos para o atendimento nas SRMs, quando
uma crianga com deficiéncia é matriculada em uma das escolas da rede, caso essa escola ndo
possua SRM, a coordenadora da Educacdo Especial do municipio é quem faz a distribuico.
Assim, o aluno é encaminhado para outra escola do municipio que possua SRM, de preferéncia, a
mais proxima da residéncia do aluno.

Em se tratando da dindmica com a qual os professores especialistas trabalham para
organizar o atendimento, em relacdo ao nimero de alunos matriculados em cada SRMs e ao tipo
de deficiéncia, constatou-se, nesta pesquisa, que algumas professoras preferem trabalhar em
duplas ou grupos, o que parece ser uma alternativa com bons resultados, como aponta o relato de

Rebeca:
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Eu trabalho de uma forma diferente, eu gosto de trabalhar em grupos [...] no maximo 5
[...] existem aqueles alunos que eu preciso trabalhar individual com ele, [...] no maximo 2
[...] eu convido todos os meus alunos, entdo tem 15 pra ir num dia [...]. Sexta-feira
passada teve um projeto nosso com o projeto do folclore, entdo a gente faz uma
exposicao na frente da classe, todos os alunos vém, a gente pde um filme, come pipoca. E
um dia teve um filme na minha sala, e 0 G., que estd acostumado a ser individual, que é
novo meu, surtou, simplesmente surtou, por qué? Porque ndo estd acostumado. Ele
precisa do atendimento individualizado e precisa do grupo também, a vida ndo é uma ilha
(REBECA, p. 16).

Assim, 0 que se percebe, pelos relatos das participantes, é que a organizacao do espaco e
tempo do AEE na SRMS ¢ variavel, tendo o professor autonomia para arranja-los, o que esta de
acordo com a Resolugdo n° 04/09, que define serem essas atribuicdes do professor do AEE. As
notas técnica n° 09/10 e n° 11/10, sobre esse assunto, complementam, também, como atribuicdes
dos professores do AEE a organizacdo do cronograma do atendimento e a carga horéria,
individual ou em pegquenos grupos.

A colecao “A Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo escolar” também orienta

quanto a organizacdo do atendimento educacional especializado, destacando que:

Ha alunos que freqlientardo o AEE mais vezes na semana e outros, menos. Nao existe
um roteiro, um guia, uma férmula de atendimento previamente indicada e, assim sendo,
cada aluno terd um tipo de recurso a ser utilizado, uma duracdo de atendimento, um
plano de acdo que garanta sua participacéo e aprendizagem nas atividades escolares.

Na organizacdo do AEE, é possivel atender aos alunos em pequenos grupos, se suas
necessidades forem comuns a todos. E possivel, por exemplo, atender a um grupo de
alunos com surdez para ensinar-lhes LIBRAS ou para o ensino da Lingua Portuguesa
escrita (ROPOLI et al., 2010, p. 22).

Ao serem indagadas sobre os trabalhos que sdo desenvolvidos nas SRMs e a fungédo do
AEE, as profissionais responderam que esses sao complementares as atividades da sala de aula e
ndo podem ser confundidos com reforco, pois as professoras estdo ali para trabalhar outras
habilidades que véo além do saber académico. Para desenvolver essas atividades, as participantes
afirmaram que tém acesso ao planejamento e fazem uso de jogos e de outros materiais existentes
nas SRMs. Além disso, o tempo das professoras das SRMs destinado para ficar com os alunos é
maior, considerando-se que, na maioria das vezes, o atendimento é individual ou em pequenos
grupos, o que favorece o desenvolvimento de estudos de caso, ou seja, levantamento das
necessidades de aprendizagem do aluno. Em alguns casos, quando necessario, as profissionais

afirmam também que fazem adaptacéo de materiais.
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O atendimento educacional especializado constitui parte diversificada do curriculo dos
alunos com necessidades educacionais especiais, organizado institucionalmente para
apoiar, complementar e suplementar os servicos educacionais comuns. Dentre as
atividades curriculares especificas desenvolvidas no atendimento educacional
especializado em salas de recursos se destacam: o ensino da Libras, o sistema Braille e o
Soroban, a comunicacdo alternativa, o enriquecimento curricular, dentre outros [...]
Nesse sentido, o atendimento educacional especializado ndo pode ser confundido com
atividades de mera repeticdo de contetidos programaticos desenvolvidos na sala de aula,
mas deve constituir um conjunto de procedimentos especificos mediadores do processo
de apropriagdo e producdo de conhecimentos (ALVES, et al., 2006, p. 15).

Acredita-se ser necessario ter cautela ao se fazer consideracfes acerca dos conteidos que
devem ser trabalhados nas SRMs. Ao afirmar que nessas salas os conteddos ndo devem ser
confundidos com reforco, ndo se pode confundir que assuntos trabalhados em sala de aula nédo
devam ser, também, abordados nas SRMs.

As profissionais relataram, também, que a funcdo do AEE é orientar a familia, o
professor, 0 monitor, a direcdo, encaminhar para outros servicos e/ou profissionais quando
necessario, avaliar as criancas, oferecer estimulacdo precoce, estimulacdo sensorial, estimular a
coordenacdo motora, fazer anamnese (ANEXO E) com a familia, e, a partir dai, empreender
esforgos na busca de recursos, proporcionar a acessibilidade dentro do espaco fisico da escola,
fazer adequac@es nos planejamentos e nas atividades e, quando for o caso, entrar em contato com
outras instituicGes do municipio para receber orientacdo. As profissionais narraram que o objetivo
final é pensar no limite dos alunos e, entdo, partir para criar potencialidades/habilidades e,
também, quando possivel, conforme a especificidade de algumas deficiéncias, proporcionar o
aprendizado da leitura e escrita para que o aluno possa se desenvolver normalmente na sala
comum. Cabe aqui problematizar essa questdo de se pensar no limite para entdo trabalhar com
possiveis potencialidades/habilidades, talvez, devesse ser o contrario, onde o foco fosse a
possibilidade para entdo ultrapassar o que existe de limite.

Por meio do relato das profissionais e da analise da legislacdo atual sobre o AEE,
evidencia-se que as professoras envolvidas no estudo tém conhecimento sobre seu papel e
atuacdo nas SRMs, ainda que o leque de obrigagdes seja extenso. Cabe enfatizar que foram
diversos os relatos no que se refere a funcdo e trabalhos desenvolvidos pelas profissionais
atuantes nas SRMs. Assim, com o conjunto das falas dessas profissionais, chega-se aos dados
apresentados anteriormente, o que ndo quer dizer que todas elas desenvolvam todas essas

atividades e, também, que todas tenham nocao de todas as funcGes que devam exercer.
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5.3.1.3 Planejamento

Esta categoria foi criada com a intencdo de apresentar o modo pelo qual os professores
das salas comuns e os profissionais das SRMs se planejam para organizar o atendimento
educacional especializado. As professoras do ensino comum afirmam que o planejamento deve
ser feito no inicio do ano para saber quais conhecimentos o aluno possui e, a partir disso, planejar
0 que precisa ser ensinado e a forma com a qual sera ensinado. Assim, esse planejamento é
realizado em conjunto pelas duas profissionais, havendo trocas e conversas para efetivacao do
mesmo.

Em relacdo aos momentos para orientacfes, as professoras do ensino comum relatam
haver conversas no sentido de sanar davidas, mas as profissionais das SRMs afirmaram ser mais
facil orientar as professoras quando essas estdo na escola no mesmo periodo. Isso ocorre quando
o atendimento ndo é feito no contraturno e, sim, quando o aluno € retirado da sala comum e
encaminhado a SRM. Cabe lembrar que a Nota Técnica n® 09/10 determina que a oferta do
atendimento educacional especializado deva ocorrer no contraturno do ensino regular. Entretanto,
em alguns casos, a retirada do aluno da sala de aula comum para a SRM foi uma alternativa para
garantir o AEE desse aluno. Essa alternativa consiste em uma forma de burlar uma orientagéo
contida na legislacdo, pois, as vezes, ocorre o fato de a familia ndo demonstrar interesse no
contraturno ou, ainda, quando a crianca tem que frequentar uma gama de servicos sistematicos no
horéario contrario ao da escolarizacéo, e esses concorrem com 0 AEE nas SRMs, no contraturno.

No municipio, existe também o cargo de monitor, ocupado por pessoas que possuem 0
Ensino Médio e, em sua maioria, sdo concursados. Antes, esses monitores eram chamados de
cuidadores e tinham a fungéo de cuidar da parte higiénica das criancas, da alimentacdo, além de
apoiar no trabalho pedagdgico quando s6 havia o cargo na Educacdo Infantil. Porém, com o
inicio do atendimento aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, essa fungdo também foi estendida, desde 2009,
ao Ensino Fundamental. Atualmente, os monitores que estdo atuando juntamente com o publico-
alvo da Educacdo Especial sao chamados de “monitores de inclusdo” e, dependendo do caso, faz-
se uma avaliacdo e, entdo, define-se se havera um monitor para cada criangca ou para mais

criangas.
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As monitoras possuem uma carga horéria de oito horas por dia. Assim, as professoras das
SRMs passam orientagcdes para as monitoras, as quais, por sua vez, repassam para a professora
comum, facilitando a ‘interacdo entre as profissionais’ quando o atendimento € no contraturno.
Sobre esse assunto, algumas professoras especialistas relataram alcancar melhores resultados
quando trabalhavam com as monitoras, em relacdo aqueles obtidos com as professoras do ensino
comum. Elas acreditam que o fato de a monitora estar mais préxima do aluno faz com que ela se
empenhe mais em tentar ajuda-lo, obtendo resultados mais positivos. Muitas vezes, as
profissionais atuantes no AEE levam as monitoras para as SRMs, e essas acompanham, de perto,
como é a dindmica do trabalho com alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, 0 que acaba incentivando as mesmas a
desenvolverem atividades de forma mais independente.

As participantes abordaram, também, a troca de horario, uma pratica necessaria, as vezes,
para que professoras das SRMs possam dar orientacdo, fazer adequacgdo curricular, visitar
profissionais de outras escolas (quando ndo hd& SRM na escola), dentre outros, juntamente com o
professor comum, tendo que ir a escola no turno em que la esse se encontra. Ocorre, também, o
fato de o professor especialista dispensar o atendimento na SRM com o aluno a fim de dar esse
apoio ao professor do ensino comum.

Quando o professor da SRM precisa estar dentro da sala de aula para transmitir alguma
orientacdo, também ocorre o caso de a profissional trocar o horario. As participantes afirmam
que, em alguns casos, ndo adianta explicar para a professora da sala comum como fazer, mas,
sim, deve-se mostrar para elas perceberem que é possivel. Assim, as professoras da sala comum
entendem com mais facilidade e comecam a acreditar e ver que é possivel obter bons resultados
no trabalho com alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo. A fala da professora Rute exemplifica tal fato:

[...] por exemplo, um PC as vezes ndo fala, ¢ dificil pra se mexer e ela fala: nossa € assim
que faz, e ela comega a fazer, agora se vocé fala ou s6 da a atividade pronta ela ndo sabe
0 que perguntar para crianga, quanto tempo tem que dar, porque as vezes ela pergunta e
ndo da o tempo para crianca responder, a partir do momento que ela vé vocé fazendo ela
vé a crianga dar a resposta e da préxima vez ela vai fazer certinho e vai comecar a
acreditar na crianga [...] (RUTE, p. 64).
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Em se tratando, mais especificamente, da inexisténcia de uma SRM na escola, o
documento “A Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar: a escola comum

inclusiva”, ao tratar desse assunto, considera que:

No caso da inexisténcia de uma sala de recursos multifuncionais na escola, os alunos
ndo podem ficar sem este servigo, e 0 PPP deve prever o atendimento dos alunos em
outra escola mais proxima ou centro de atendimento educacional especializado, no
contraturno do horario escolar... Em tal situacdo, destaca-se, a articulagdo com os
professores e especialistas de ambas as escolas, para assegurar uma efetiva parceria no
processo de desenvolvimento dos alunos... No caso do AEE, por fazer parte desta
organizacédo, o PPP estipulard... o horario do professor, previsto para que possa realizar
o0 atendimento dos alunos, preparar material didatico, receber as familias dos alunos, os
professores da sala comum e os demais profissionais que estejam envolvidos (ROPOLI,
etal., 2010, p. 20 - 21).

Considera-se, assim, que trocas no horario e visitas a outras escolas pelo professor da
SRM sdo permitidas, porém sabe-se que nem sempre sdo viaveis devido ao cronograma de
atendimento das SRMs, dependendo, entdo, da disponibilidade do profissional. Em se tratando do
tempo disponibilizado para planejar, ter espaco para discutir sobre o aluno, fazer estudos de caso,
ter reunides com os familiares, saber sobre os demais servigcos que o aluno frequenta e poder
dialogar com outros profissionais que trabalham com a crianca sdo aspectos de suma importancia,
mas nem sempre sdo garantidos, o que, caso fosse, segundo as profissionais, ajudaria muito no

momento de propor atividades.

5.3.1.4 Interacdo entre professores do ensino comum e especial

As profissionais especialistas, ao serem indagadas sobre a possibilidade de trabalharem
juntamente com as professoras do ensino comum, responderam de forma diversificada. Uma
profissional diz estar tentando, enquanto outra diz ndo conseguir. Paralelamente, outras disseram
ser possivel trabalhar com as professoras que estdo na escola no mesmo turno em que elas atuam,
e que, nesses casos, 0 rendimento e as trocas sdo produtivos. Sobre esse assunto, uma professora
da sala comum, que tem o aluno retirado da sala de aula para ser atendido na SRM, devido ao
fato de frequentar outro servigo no turno contrério, diz haver muitas trocas, principalmente, em
relagdo aos avancos e dificuldades que o aluno venha a apresentar.

Uma professora atuante no ensino comum e especial, concomitantemente, informa que

um espaco possivel para trocas entre as profissionais sdo 0s ‘horarios de trabalho pedagogico
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individual (HTPI)’. Esse ¢ um horario reservado para orientar professores, atender pais, fazer
relatorios e, também, fazer adequag&o curricular.

Outra oportunidade possivel para trocas, e que gerou muitas falas, ¢ a ‘hora de trabalho
pedagdgico coletivo (HPTC)’. Em Rio Claro, sao reservadas duas horas-aula semanais para esse
momento. Duas professoras atuantes na SRM informaram que € necessario dar mais espaco para
elas orientarem e tirar dividas das professoras do ensino comum no HTPC, e, ainda, outra
professora completa dizendo ser possivel fazer poucas trocas. Outra professora relata que, na
escola em que atua, possui abertura para repassar o que for necessario para os professores, e,
ainda, afirma que ter ou ndo esse espaco para falar € uma situacdo que varia de uma escola para
outra.

Uma professora da sala comum afirmou haver a necessidade de o professor atuante na
SRM permanecer mais tempo dentro da sala de aula. Essa professora relatou ter 22 alunos em sua
sala, sendo uma aluna cadeirante e outro que esta em avaliacdo. Ao se referir a profissional da
SRM, essa profissional disse que chegou uma professora nova na escola, mas que ela ainda nem a
conhece, pois a professora ndo foi a sala dela para passar qualquer orientacao.

Dentre as participantes, varias apontam para a necessidade de o professor especialista

ficar mais proximo da sala de aula comum, como indica a fala de Angélica:

[...] uma maneira de a gente ser ajudado é tendo o professor especialista mesmo ali
todos os dias perto da gente. Porque na verdade, o que acontece geralmente, o professor
especialista ele esta um periodo, entdo eu estou 14 no periodo da manhd como professora
especialista e a tarde, os professores da tarde? De tarde eu tenho uma sala regular, entdo
eu no posso estar 1a de tarde para orientar os professores (ANGELICA, p. 04).

A Nota Técnica n° 11/10, ao definir as atribuicbes do professor do atendimento

educacional especializado, prevé, também:

Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e nos demais ambientes
da escola;

Estabelecer a articulacdo com os professores da sala de aula comum e com demais
profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos servicos e recursos e o
desenvolvimento de atividades para a participacdo e aprendizagem dos alunos nas
atividades escolares; bem como as parcerias com as areas intersetoriais;

Orientar os demais professores e as familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas habilidades, promovendo
sua autonomia e participacdo (BRASIL, 2010, p. 04 - 05);
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Dessa forma, pode-se perceber que é recomendavel a criacdo de espacos efetivos para
trocas entre os profissionais, inclusive, dentro da sala de aula comum. Assim, o municipio
deveria garantir momentos para que isso de fato ocorresse. E possivel, para os professores de Rio
Claro, que séo efetivos, solicitarem a ampliacdo da carga horaria, 0 que permitiria a0s mesmos
permanecerem na escola nos dois periodos. Isso esta garantido em estatuto, porém apenas
recentemente atentou-se para essa possibilidade. Assim, esta € uma dificuldade que pode e deve
ser superada pelo municipio oportunizando maiores espagos € momentos de trocas entre as
profissionais.

Atualmente, estdo sendo instituidos os Planos de Desenvolvimento Individual (PDI)
(ANEXO F) para os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Esses Planos sdo considerados um apoio para 0s professores
direcionarem seu planejamento e estdo sendo construidos pelos professores das SRMs,
juntamente com o professor da sala comum, com os coordenadores da escola e o diretor, ou, pelo

menos, devera ser assinado por todos esses, quando concluidos.

5.3.1.5 Alunos atendidos

Além do atendimento a deficiéncia intelectual, fisica, visual, multiplas, auditiva,
transtorno global do desenvolvimento e TDAH, no municipio de Rio Claro, ha também
atendimento para os casos de alunos que sdo chamados “limitrofes” e aqueles com “dificuldades
de aprendizagem”. Esses alunos, segundo a legislacdo referente ao AEE, ndo poderiam estar
matriculados nas SRMs, porém, eles sdo autorizados a terem direito ao AEE nas SRMs, pelo
municipio. As professoras atuantes nessas salas concordam com isso, pois ndo acreditam ser justo
deixar esses alunos sem um atendimento diferenciado, quando dele necessitam.

Sobre esse assunto, Gisele afirma que:

[...] quem define quem vai entrar na SRM é o grupo de profissionais que esta nas salas
de recursos mediante, obviamente a orientacdo que est4d em vigéncia. Entdo estd em
vigéncia que dificuldade de aprendizagem ndo entra, entdo ndo entra. Agora existem
excecdes e existem as criancas como elas falaram que ndo tem um diagndstico no papel,
mas que a gente percebe que tem alguma coisa entdo eles estdo em atendimento
(GISELE, p. 26).



102

Ainda sobre esse assunto, o documento “Salas de recursos multifuncionais: espago para

atendimento educacional especializado”, encomendado pelo MEC, dispde que:

A sala de recursos multifuncionais é um espaco para a realizacdo do atendimento
educacional especializado de alunos que apresentam, ao longo de sua aprendizagem,
alguma necessidade educacional especial, temporaria ou permanente, compreendida,
segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, em trés
grupos:

* alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultam o acompanhamento das atividades curriculares: aquelas
ndo vinculadas a uma causa organica especifica ou aquelas relacionadas a condicdes,
disfuncdes, limitacBes ou deficiéncias;

 alunos com dificuldades de comunicagdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais
alunos;

» alunos que evidenciem altas habilidades/superdotacdo e que apresentem uma grande
facilidade ou interesse em relacdo a algum tema ou grande criatividade ou talento
especifico (ALVES, 2006, p. 15 - 16).

Portanto, considerando-se esse documento, alunos sem o laudo que comprove alguma
deficiéncia, poderdo, também, receber atendimento nas SRMs. Cabe ressaltar que esse
documento € de 2006, ou seja, anterior a instituicdo do atual atendimento educacional
especializado, e ao direito ao duplo financiamento pelo FUNDEB para matriculas de alunos com
necessidades educacionais especiais. Ainda assim, o referido documento trata das salas de

recursos multifuncionais.

5.3.1.6 Dificuldades encontradas pelas professoras

Uma professora do ensino comum relatou que, em se tratando da incluséo escolar, a maior
dificuldade estd relacionada as salas muito numerosas que possuem alunos com deficiéncia,
possuindo, também, diversos outros alunos com dificuldades de aprendizagem e, mesmo quando
h& esforgos para encaminhar esses casos para outros servigos, muitas vezes, a familia ndo apoia.
Diante dessas situacdes, as professoras participantes se perguntam: o que o professor da SRM
poderia fazer para ajudar?

As profissionais especialistas entendem as dificuldades das professoras do ensino comum
e afirmam que seus horarios sao restritos, o que ndo possibilita a ida a escola, no turno oposto ao

da escolarizagdo, para dar suporte ao professor, o que poderia ajudar a mudar um pouco essa



103

realidade. Com isso, acreditam ser necessario a ampliacdo da carga horéaria para melhor dar conta
dessa demanda, pois a prioridade parece ser a oferta do atendimento ao aluno.

Uma professora especialista faz um desabafo a respeito da dificuldade encontrada,
algumas vezes, em fazer com que os atores escolares compreendam a inclusao escolar e a funcéo

das SRMs. A seguir, um trecho do desabafo da professora:

E é engracado que eu estou la na escola no Arco-iris, desde que ndo era multifuncional e
a gente vé que tem coisa que foge, o professor esta 14, escuta, a gente faz o HTPC... e
tem professor que ndo sabe que a crianga tal tem baixa visdo, tem direito a SRM, néo,
mais ele vai bem, olha o fulano que tem dificuldade, esse precisa, eu falei ndo, esse nao
precisa, quem precisa é quem tem o publico-alvo, entdo eles confundem, as vezes
confundem com atividade de reforco... (Rebeca, p. 66)

Uma queixa feita pelas professoras especialistas diz respeito aos espacos que a escola
comum possui para receber alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. Segundo essas professoras, por mais que se orientem as
professoras, existem casos especificos em que essas ficam somente dentro da sala de aula com o
aluno, realizando atividades diferenciadas e trabalhando com curriculo funcional, o que nédo é
suficiente. Acreditam com isso que, para ser possivel escolarizar alunos com deficiéncias e que
possuem o aprendizado muito limitado, seria necessario que as escolas disponibilizassem espagos
para o desenvolvimento de atividades de vida diaria e atividades de vida préatica, dentre outras,
para ndo proporcionar a exclusdo ao invés da inclusdo escolar. Diante disso, cabe a seguinte
questdo: seria a escola comum o espago mais apropriado para o desenvolvimento de atividades de

vida diaria e atividades de vida pratica?

5.3.1.7 Financiamento

Os alunos atendidos nas SRMs cadastrados oficialmente recebem financiamento duplo,
garantido pelo Decreto n® 6.254/07, por frequentarem esse servi¢o. Assim, 0 municipio, para
receber, duplamente, por cada aluno, precisa justificar, junto a Companhia de Processamento de
Dados do Estado de Sdo Paulo (PRODESP), atraves do censo, quem sdo os alunos matriculados
nas SRMs. Sobre esse assunto, Gisele afirma: “Isso € um problema né, é um problema sério

porque a gente lida com financiamento. O municipio sO recebe referente ao nUmero que esta
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matriculado oficialmente e na verdade a gente oferece o atendimento para quase o dobro do
namero que é de fato matriculado” (GISELE, p. 37).

Pelo relato das professoras, ficou evidente que as mesmas concordam quanto a
necessidade de os alunos com dificuldades de aprendizagem acentuada e os considerados
limitrofes receberem, também, algum atendimento especial que os auxiliem no processo de
ensino e aprendizagem. Existe, na rede de ensino de Rio Claro, o reforco escolar para aqueles
alunos que a escola julga ser necessario, porém as participantes afirmam que nao € o suficiente
para suprir as necessidades dos alunos considerados limitrofes, por exemplo. O reforco é
organizado no inicio do ano e revisto no 2° semestre, com uma carga horéria que depende da
demanda da escola, ndo sendo esse servigo oferecido para o 1° ano. A oferta ocorre no
contraturno, com uma ou duas horas aulas por dia, sendo, no maximo, trés vezes por semana, e
guem ministra o refor¢o tem formacdo em Pedagogia. As profissionais participantes da pesquisa
acreditam que, para alguns alunos, o reforco escolar ndo seré suficiente, entdo, caso se avalie

haver, de fato, necessidade, esses sdo atendidos também nas SRMs.

5.3.2 Formacao de professores

[...] se quisermos uma escola inclusiva, precisamos pensar com o outro, precisamos de
um processo de reflexdo-agdo-critica dos profissionais que fazem o ato educativo
acontecer. Se quisermos mudangas significativas nas praticas convencionais de ensino,
precisamos pensar na formacdo continuada dos educadores (JESUS, 2005, p. 206).

Para iniciar a discussdo acerca da formacéo de professores, Jesus (2005) chama a atengao
para o fato de que € na interlocucdo entre os atores educacionais e com formacdo continuada que
poderdo ocorrer mudangas expressivas na educacdo de pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Com os dados emergidos na
discussdo da tematica da formacéo de professores, foi possivel a constituicdo de trés categorias:
(1) formagdo inicial; (2) formagéo continuada / importancia da formacdo; e (3) falta de formagao.

5.3.2.1 Formacéo inicial

Foram poucas as falas referentes a formacé&o inicial de professores. Alguns relatos giraram

em torno do fato de que muitas das participantes se formaram na época em que a grade do curso
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de Pedagogia era ainda composta por habilitacOes, e, ainda assim, foram ouvidas falas a respeito
das falhas e lacunas na formagéo inicial.

Outras afirmacfes dizem respeito a oferta de disciplinas na graduacdo com foco nos
individuos da Educacdo Especial. Algumas participantes acreditam que, além das disciplinas
cursadas, € a prética que vai fazer diferenca para uma atuacdo bem sucedida, por isso elas
consideram que maior atencdo deveria ser dada aos estagios cursados durante a graduacdo,
independentemente, do local em que o profissional ira atuar posteriormente.

A discussdo em torno da formacgdo inicial para atuar com alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo ndo é nova e muito

menos consensual. A esse respeito, Magalhées (2009) afirma que:

Pensar na formacao inicial do pedagogo para a educagdo inclusiva implica superar uma
perspectiva baseada no modelo clinico-médico de deficiéncia em prol de um processo
formativo no qual as questdes relativas & escolarizacdo da pessoa com deficiéncia
perpassem o curriculo de forma transversal (MAGALHAES, 2009, p. 06).

Certamente, a diversidade e, mais precisamente, a educagdo inclusiva, traz grandes
desafios para a formacdo inicial de pedagogos, ainda mais quando se considera que, atualmente,
em se tratando da Educacdo Especial, no geral, é ofertada apenas uma disciplina especifica em
cursos de Pedagogia, o que dificulta para os alunos compreenderem os significados da educacao
inclusiva. E, no caso da formacédo dos professores especialistas, a op¢do politica atual parece ser a
de formacdo adicional ap6s a graduacdo de base docente, como especializacao.

Para finalizar esta categoria, aponta-se a afirmacéo de Caetano (2011), o qual sugere que:

[...] hé a necessidade de uma formacao que amplie a visdo de mundo e de conhecimento
dos professores, que promova praticas que superem o paradigma da exclusdo, se é que
isso sera possivel. A formacdo inicial se projetada para além de um saber especifico e,
de modo geral, precisamos do professor formado para responder, em parte, as demandas
escolares, independentemente do publico que atenderd, pois a inclusdo escolar,
resguardados seus principios e politicas, faz-se amplamente falando, na relagdo entre o
professor e o aluno, pela via da mediacdo da construcdo do conhecimento e da
aprendizagem (CAETANO, 2011, p. 215).

5.3.2.2 Formacd&o continuada / importancia da formacao

No que diz respeito as formacdes proporcionadas pelo municipio, as profissionais atuantes

nas SRMs disseram serem varios os cursos ofertados. A professora Rosa relata que: “realizei 10
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cursos o ano passado pela Secretaria de Educagdo Municipal” (p. 20). As participantes afirmaram
que um dos cursos oferecidos foi o de LIBRAS, que estad no 3° médulo, porém, ao todo, foram
oferecidas 30 vagas para os professores das SRMs e das salas comuns. Uma professora do ensino
comum contestou, afirmando ndo ter tido nenhuma formacdo na area de Educacdo Especial,
questionando, ainda, o fato de ndo terem sido ofertados cursos que abordassem a tematica da
deficiéncia voltada para os casos com 0s quais ela se deparava em sala.

Possivelmente, os cursos voltados para a area da Educacao Especial séo, em grande parte,
oferecidos para os profissionais atuantes nas SRMs, ficando para os professores comuns a
possibilidade de acesso as formagdes somente quando ha excesso de vagas. Essa é uma questdo
de politica publica de educacdo, a qual deve considerar a formacdo e a valorizacdo de professores
e estar, sobretudo, comprometida com o desenvolvimento de profissionais capazes de lidar com a
diversidade humana.

Uma professora de sala comum afirmou ser necessario oferecer formagdes, no inicio do
ano, que tratassem, especificamente, da deficiéncia com a qual o professor fosse atuar naquele
periodo, pois, a cada ano, a demanda é diferente. Essa se achava apta para receber alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, pois, de
modo geral, ela considera que seus alunos serdo sempre diferentes uns dos outros, entretanto, na
pratica, para oferecer um ensino de qualidade, ela achava ser necessario ter um saber mais
especifico e, ainda, que precisaria de um apoio mais sistematico nesse sentido.

As professoras especialistas afirmaram ser necessario se atualizar e estudar sempre, e que,
ainda assim, acreditam que ndo estardo totalmente prontas para atender, com qualidade, todos os
tipos de alunos. Elas admitem que cada aluno é Unico e que, por mais que tenham estudos, as
professoras deverdo buscar, sempre, mais formacéo. Ainda, no caso daquelas que ja completaram
a formacao inicial, a formacéo continuada é uma via para que isso ocorra.

Sobre a formacéo de professores para a atuacdo no AEE, Barreto e Nunes (2011) fazem

contribuicdes, afirmando que:

[..] os dispositivos de formagdo devem proporcionar experiéncias articuladas as
necessidades da pratica dos professores aos quais se destina. E esta seria uma condi¢do
para que se tornem significativas a ponto de resolver problemas e produzir mudancas na
acdo. Portanto, torna-se imprescindivel que os cursos de formacdo continuada
minimizem o dominio técnico em favor de reafirmar as dimensfes auto-produtivas e
intersubjetivas da construgdo dos conhecimentos por parte dos profissionais
(BARRETO; NUNES, 2011, p. 08).
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5.3.2.3 Falta de formacéo — demanda por formacao especifica

Através das questbes disparadoras nos grupos focais, algumas professoras atuantes nas
SRMs suscitaram o debate acerca de conhecimentos como LIBRAS e soroban, dentre outros,
serem especificos e levarem certo tempo para serem adquiridos. Essas acreditam que, nesses
casos, deve haver profissionais formados, exclusivamente, para atuar com esses conhecimentos,
pois acreditam que, dessa forma, o aprendizado dos alunos seria mais efetivo. A coordenadora da
Educacao Especial do municipio fez uma observacdo no sentido de que, apesar de 0 municipio
tentar contratar mais profissionais atuantes com LIBRAS, nédo existem profissionais suficientes
formados para tal, e, ela ainda afirma que, em 2010, o edital de contratacdo foi aberto por trés
vezes, havendo poucas inscri¢oes.

A coordenadora da Educacdo Especial do municipio afirma haver incoeréncia entre a
formag&o proporcionada aos professores de Educacdo Especial e as competéncias que lhe séo
exigidas, pois, apesar de se exigir um conhecimento especifico, no Ensino Superior é oferecido
um conhecimento geral. Assim, a coordenadora admite ter davidas em relacdo aos conhecimentos
que, de fato, devam ser exigidos dos profissionais atuantes no AEE da SRM. Em uma
oportunidade de um encontro com representante do MEC da éarea da Educacdo Especial, Gisele
questionou 0 que deveria ser exigido dos professores atuantes nas SRMs, a fim de obter
esclarecimentos até mesmo para saber o que exigir em concursos publicos, quando fosse o caso.
A esse questionamento, obteve a seguinte resposta: “habilitacio para 0 exercicio da docéncia e
depois estudo de casos, e ele se forma com estudo de caso” (GISELE, p. 06-07).

As professoras especialistas concordaram que a formacdo inicial que tiveram foi
fragmentada, ndo tendo oportunizado conhecimentos que perpassassem por todos os tipos de
deficiéncias. Assim, elas admitem que, devido ao fato de as salas em que elas atuavam serem
multifuncionais, em algumas &reas, seria necessario prover mais formacao para atuar com mais
qualidade. Essa é uma inquietacdo também dos professores do ensino comum, pois existem casos
em que a professora da SRM nédo consegue fornecer orientacGes diretas para esse profissional,
devido a falta de formacdo da propria professora especialista. A fala da professora Alice
evidencia esse fato: “Eu sou sincera, eu ndo tenho LIBRAS, nem soroban, nada disso. Como que
eu ia orientar o professor da sala de aula sendo que eu néo tenho nada disso? Eu vou ficar com

vergonha” (p. 18).
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Uma professora do ensino especial argumenta, ainda, que é dificil, as vezes, dar
orientagdo ao professor comum, pois, dependendo do foco a ser tratado, 0 mesmo n&o
compreende o0 assunto por se tratar de uma linguagem mais especifica, 0 que acaba ocupando
tempo para dar explicacdes, o qual poderia ser aproveitado de outras formas. A partir dessa fala,
uma professora comum afirma que o conhecimento cobrado das professoras especialistas deveria,
também, ser cobrado delas para que possam receber alunos com deficiéncia em suas salas. Nesse
sentido, concorda-se que as professoras do ensino comum precisam ter formacdo que perpasse
pela Educacdo Especial, porém, a falta de formacdo especifica ndo pode ser motivo de

impedimento para incluséo escolar.

5.3.3 Avaliacéo dos alunos com necessidades educacionais especiais

A avaliagdo deve possibilitar a identificagdo de mudancas a serem feitas e também
avaliar o resultado de tais mudancas. Por exemplo, ndo basta identificar que o aluno tem
a deficiéncia intelectual, mas sim, reconhecer suas habilidades e limitagdes e, ver como
o ambiente no qual se encontra pode ser estruturado para atender suas demandas
especificas (VELTRONE, 2011, p. 67).

No eixo tematico sobre avaliacdo, emergiram quatro categorias, quais sejam: (1) avaliacéo
diagndstica; (2) encaminhamento para sala de recursos multifuncionais; (3) avaliacdo
pedagogica; e (4) avaliacdo em larga escala. Nesse eixo, além das categorias para agrupar 0s
dados, foi necessario, também, estabelecer subcategorias para facilitar o entendimento da

dindmica do municipio em relacéo a avaliacdo.

5.3.3.1 Avaliacdo diagnostica

Em se tratando da avaliagdo para diagnosticar se o aluno tem ou ndo necessidades
educacionais especiais, foi relatado pelas participantes que, no que se refere a parte
administrativa, é necessario o preenchimento de um cadastro na Companhia de Processamento de
Dados do Estado de Sdo Paulo (PRODESP). Esse cadastro € necessario em razdo do aluno
matriculado regularmente na Rede do municipio, e que é atendido na SRM, pois ele confere
direito a0 municipio de receber, por duas vezes, sua matricula. Para 0 municipio realizar esse

cadastro, é necessario algum documento comprove que o aluno possui deficiéncia. Essa exigéncia
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partiu do préprio municipio que, a partir de um combinado entre a equipe de Educacao Especial e
a Secretaria Municipal de Educacdo optaram por cadastrar alunos na PRODESP somente quando
houvesse um documento que respaldasse. Ocorrem ainda, casos em que a familia declara que a
crianca possui deficiéncia, nessas situacoes, as professoras afirmam que o cadastro também pode
ser realizado.

Dentro da categoria avaliacdo diagndstica, foi necessario o agrupamento dos dados em

trés subcategorias, que serdo descritas a seguir.

5.3.3.1.1 Parceria com a salide e com as instituicoes especializadas

Nas escolas municipais de Rio Claro, as professoras do ensino comum, ao perceberem
algo de diferente no aluno, o encaminham para SRM. As professoras atuantes nessas salas fazem
uma pré-avaliagdo com o intuito de tentar perceber se o aluno realmente possui alguma
especificidade que torne necessario o seu encaminhamento para as instituices competentes pela
emissdo de laudos. Existem também casos de criangas que nascem com alguma deficiéncia ou
casos em que se descobre, ainda quando pequenos, que possuem alguma especificidade. Podem
ocorrer, também, casos de recém-nascidos que nascem com alguma deficiéncia ou, ainda, essa é
observada ainda quando criancas. Nessas situacdes, se for o caso, as criangas comecam a
frequentar os servicos voltados a pessoas com deficiéncias do municipio e, muitas vezes, ao
atingirem a idade escolar, essas sdo encaminhadas para a escola ja com o laudo.

Para a avaliacdo de alunos com suspeita de terem deficiéncia intelectual, autismo,
limitrofes ou superdotacdo/altas habilidades, existe em Rio Claro uma parceria com a APAE, que
possui 0 Nucleo de Diagndsticos para emissdo de laudos. Os laudos emitidos pela APAE
apontam quais servicos a crianga deve frequentar, incluindo-se, também, a SRM, além de outros
profissionais.

Outro servigo presente no municipio é o Centro de Habilitacdo Infantil (CHI). Nesse
servico, ao receber um aluno, a assistente social agenda uma avaliacdo com a equipe do centro, a
qual é composta por pedagogo, psicologo, fisioterapeuta e fonoaudidloga, que avaliam e decidem
quanto aos proximos passos a serem dados com a crianga. As professoras afirmam que o CHI

encaminha relatorios para as escolas em que o aluno atendido estd matriculado, com orientacdes
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sobre quais servicos e atividades a crianca esta frequentando, embora ndo haja, nesses relatérios,
um apontamento do que a crianga possa Vir a ter.

Além disso, uma professora relatou que, no CHI, os profissionais marcam reunides com
0s professores atuantes nas SRMs que possuem alunos atendidos nesse centro. A professora
afirma, ainda, que essas reunides ocorridas no inicio do ano tém a finalidade de discutir o caso de
cada aluno atendido e, ainda, informar os servigos que as criangas deverao frequentar. E, no final
do ano, reunides ocorrem a fim de que sejam realizadas avaliacGes a respeito do trabalho
desenvolvido durante o ano e, também, sobre o rendimento da crianca.

Os alunos atendidos nas SRMs, de acordo com a deficiéncia que possuem, se houver
necessidade, sdo encaminhados para diversos servicos e instituicdes existentes no municipio, as
quais dao suporte em diversas areas para essas criancas. Para concluir, uma professora
especialista destaca que, além do encaminhamento de criangas com indicios de ter alguma
deficiéncia, as professoras também fazem avaliages e encaminhamentos de criangas com
dificuldades de aprendizagem ou que tenham algum distlrbio, pois esses casos também sao

destinados para os cuidados das professoras atuantes nas SRMs.

5.3.3.1.2 Duracio da avaliacdo

Com a analise dos dados, foi possivel identificar que as avaliacbes conduzidas pelas
profissionais especialistas atuantes no municipio séo rapidas, sendo essas realizadas em torno de
uma semana. O professor faz a identificacdo e, constatada a necessidade de atendimento na SRM,
a familia é chamada a ir a escola para fazer a anamnese e, em seguida, 0 aluno comega a
frequentar a SRM.

No municipio, quando € solicitado o encaminhamento do aluno para psiquiatra, o retorno
obtido ocorre cerca de seis a sete meses depois. Quanto ao exame de fonoaudiologia, o retorno
depende para qual local o aluno for encaminhando: se for para o CHI, esse ocorre em torno de 30
a 40 dias. No caso da oftalmologia, quando a suspeita € de baixa visdo, o agendamento € feito
somente pela familia, através de algum posto de saude.

De modo geral, ndo é possivel precisar quanto tempo, em média, demora, desde o

encaminhamento da escola para algum outro servigo da salde ou mesmo instituigdes, até a
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emissdo do laudo final. Isso depende da deficiéncia e, também, para qual servico o aluno foi

encaminhado.

5.3.3.1.3 Direcionamento pés-identificacdo

Os alunos, ao serem encaminhados aos centros e instituicdes que oferecem auxilio a
pessoas com deficiéncia atuantes no municipio, podem ou ndo continuar recebendo atendimento
nesses locais, quando julgado necessario. As professoras das SRMs se queixam do fato de ndo
haver uma proximidade direta das escolas com a maior parte dessas instituicdes, o que ocasiona a
falta de informacGes a respeito das atividades em que os alunos participam. Essa distancia,
segundo as participantes, ndo proporciona um intercdmbio de trocas, o que poderia ser uma
parceria positiva para o crescimento dos alunos.

Ao se referir a esse assunto, uma professora especialista admite que:

[...] nem sempre a gente tem o retorno que nds gostariamos de ter sobre o que realmente
estd sendo focado com essa crianga, quais sdo as suspeitas, se realmente aquilo que a
gente esta trabalhando estd de acordo com o que a crianga precisa ou se tem alguma
coisa que a gente precisa trabalhar melhor. Entdo, assim, a gente ndo tem algumas
orientacOes que a gente precisava ter (ROSANE, p. 28).

E possivel perceber, a partir desse comentario, que os profissionais da area educacional
naturalizam, em suas falas, a dependéncia desses em relacdo a area da salde, acreditando ser
necessaria a orientacdo que parte de profissionais como fonoaudidlogos, psicologos,
fisioterapeutas, dentre outros, para direcionarem suas atividades. N&o se descartam aqui que as
orientacOes e auxilios desses profissionais possam contribuir de alguma forma, porém acredita-se
que, a partir de avaliagdes pedagogicas, os professores podem e devem responsabilizar-se pela
educacdo de seus alunos. A falta de orientacBes por parte de profissionais da salde ndo pode ser
impeditivo para uma aprendizagem significativa realizada com alunos populagdo-alvo da
Educagéo Especial.

Surgiram, ainda, outras falas a respeito de reunides com as instituicbes especializadas
atuantes no municipio. Referindo-se, especificamente, a uma dessas instituigdes, uma professora

especialista relatou que, no inicio do ano, foi agendada uma reunido na qual se falou mais do
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aluno do que foram ouvidas as orientagdes. Nesse sentido, para essa professora, a reunido nédo
chega a ser uma troca, pois somente as professoras falam.

Ao assumir a coordenacdo em 2009, a coordenadora de Educacdo Especial informou que
foram feitas varias solicitacGes na tentativa de agendar uma reunido com um desses centros que
atendem a criangas com transtornos globais do desenvolvimento. A proposta era que se
realizassem estudos entre os profissionais da escola e do centro, e que esses fossem conhecer o
ambiente da SRM. Porem, apesar de alguns acordos terem sido fechados, a parceria ndo foi
efetivada, mesmo apods varias solicitaces e encaminhamento de oficios.

Somente uma professora especialista que tem um aluno com baixa visdo relatou ter
orientacdo de uma pedagoga atuante em um dos centros especiais no municipio, que é
especialista na area. A professora e a pedagoga tiveram encontros a cada 15 ou 20 dias, com
duracdo em torno de 1h15m, quando discutiram as técnicas de ensino do Braile, materiais que
podem ser confeccionados para auxiliar no ensino e aprendizagem, dentre outras orientagdes. A
professora complementou que considera, nesse caso especifico, que a troca era proporcionada
pela profissional, porém tratava-se de um caso isolado, ndo de uma parceria oficialmente

estabelecida entre 0 municipio e a instituicdo.

5.3.3.2 Encaminhamento para sala de recursos multifuncionais

De modo geral, existem trés formas no municipio para os alunos comecarem a frequentar
as SRMs, quais sejam:

a) quando o professor da sala comum faz a queixa inicial e entdo o professor da SRM vai
fazer uma pré-avaliacdo para ver se ha necessidade ou ndo de o aluno comecar a
frequentar a SRM,;

b) quando a crianga possui alguma deficiéncia e ja frequenta uma instituicdo
especializada no municipio e, entdo, em casos como esse, a crianga ja entra na escola
com o laudo e com o apontamento da necessidade de frequentar a SRM; e

c) quando, no momento da matricula escolar, a familia informar que o aluno possui
alguma especificidade, entdo, nesse caso, a equipe gestora da escola ja encaminha para

avaliacdo na SRM.
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A indicacdo inicial do professor da sala regular é feita através de um documento
elaborado pelo municipio, que é a solicitagdo de avaliagdo (ANEXO F), contendo o motivo da
queixa, as habilidades e a dificuldade do aluno. Essa solicitacéo é assinada pelo professor comum
e, também, pela coordenacdo da escola. A partir de entdo, caso a escola tenha o profissional da
SRM, esse ira fazer a avaliacdo; do contrario, caso a escola ndo tenha, um profissional é
deslocado para a escola a fim de fazer a avaliacdo. A mesma dindmica € utilizada no momento de
fazer a anamnese. Pode ocorrer, também, o fato de a familia ser solicitado que a crianca seja
conduzida até a escola que possui uma SRM. Assim, o encaminhamento pode acontecer dessas
duas formas, ou seja, essas seriam as formas oficiais para se fazer o encaminhamento do aluno
para a SRM.

As professoras relataram, também, que existe uma maneira informal para se fazer o
encaminhamento. Essa forma ocorre quando ha SRM na escola e o professor da sala comum pede
ao professor especialista ‘para dar uma olhadinha’ no aluno devido ao fato de esse ndo estar
obtendo algum progresso dentro da sala de aula. Posteriormente, o professor da SRM entrega a
solicitacdo de avaliacdo para o professor comum responder, porém, mesmo sem passar pela
coordenacao, a avaliacdo na SRM ja comeca a ser realizada.

Apos a avaliacdo realizada pelo professor da SRM e a anamnese com a familia da crianca,
se for verificado a necessidade de o aluno comegar a frequentar os servigos oferecidos na SRM, o
responsavel pelo aluno assina uma autorizacdo (ANEXO G), permitindo a matricula no
atendimento educacional especializado. Posteriormente, um termo de compromisso (ANEXO H)
é assinado pelo responsavel que se responsabiliza a levar o aluno nos horarios e dias
estabelecidos para que esse tenha o atendimento. Além disso, um termo de desisténcia (ANEXO
J) € assinado pelo responsavel para o caso de o aluno, por algum motivo, deixar de frequentar a
SRM.

A Resolucdo SME n° 009/09, a qual dispbe sobre o atendimento de alunos com
necessidades educacionais especiais nas escolas da Rede municipal de ensino, determina que o
encaminhamento de alunos para as SRMs ou para classes especiais so sera feito “apos avaliagao
pedagdgica realizada pela equipe escolar, podendo, ainda, contar com o apoio de profissionais da
area da saude e da assisténcia social” (RIO CLARO, 2009, p. 01). Além disso, essa Resolucéo
aponta que, para os alunos da modalidade de Educacdo Especial, serdo aplicadas as regras do
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regimento escolar no que diz respeito a classificacdo, em qualquer série/ano, independentemente,

de escolarizacdo anterior, mediante avaliacéo feita pela escola.

5.3.3.3 Avaliacdo pedagogica

A avaliagdo da aprendizagem para o publico-alvo da educacédo especial foi fortemente
pautada numa perspectiva de classificacdo e seletividade. Hoje a perspectiva que
encontramos é de agregar também uma avaliagdo da aprendizagem deste aluno, que
mais do que indicar a deficiéncia busca identificar as necessidades educacionais do
mesmo e 0s caminhos necessarios para que tenha sucesso em percursos escolares
(VELTRONE, 2011, p. 67).

Para facilitar o agrupamento dos dados na categoria avaliacdo pedagdgica, foram
necessarias duas subcategorias, as quais sdo apresentadas a seguir.

5.3.3.3.1 Avaliacdo pedagdgica nas salas de recursos multifuncionais

As avaliagBes pedagogicas que ocorrem dentro das SRMs sdo registradas na forma de
relato, sendo descrito como estd fluindo a aprendizagem do aluno, como uma forma de
acompanhamento do desenvolvimento percebido no aluno. Essas avaliacBes ocorrem, também,
no final do ano, para analisar a evolucdo do aluno no decorrer do ano letivo. Nao existe uma
forma Unica para fazer esse acompanhamento. Assim, algumas professoras fazem uso de
portfélio, mas, independentemente da forma como € realizado, todas as professoras mantém
relatos a respeito da evolucdo dos alunos. Neste caso, 0 municipio poderia propor uma forma
oficial de como devesse ocorrer as avaliacbes pedagdgicas, uma sugestdo, seria um roteiro com
orientagdes acerca de quais itens ndo poderiam faltar no momento da avaliacao.

Em relacdo a entrada do aluno na SRM, no que diz respeito a anamnese, as professoras
especialistas informaram que fazem a sequéncia de perguntas ao responsavel e, posteriormente, a
avalia¢do individual com o aluno (ou vice versa). A partir de entdo, elabora-se um relatério
contendo todas as informacdes referentes ao aluno. Em casos mais especificos, ndo é realizada
avaliacdo direta com o aluno.

Em se tratando da avaliacdo individual, que o professor da SRM faz com os alunos

encaminhados, as falas a seguir ilustram como essa € realizada:
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[...] dependendo da crianca, eu ja vou no dialogo para ver se a crianga tem dialogo, se ela
consegue manter um dialogo, se ela tem um raciocinio légico, a gente dentro desse
didlogo... Eu procuro comegar na realidade da prépria crianga, entdo, inventar ou fazer
alguma coisa de acordo com a resposta da crianga, eu vou colocando situacBes
problemas e dai, eu vou criando (RENATA, p. 33).

Eu costumo usar jogos para avaliar... Dominé de adicdo, dominé de subtracdo, quebra-
cabeca, jogo de encaixe, a gente tem uma maleta na escola com formas geométricas.
Entdo, tem a balancinha, s6 para ver se eles dominam essa questdo de nogdo de
propor¢éo, de quantidade, de reconhecimento de formas mesmo... Durante os jogos, eu
procuro conversar com eles para ver se eles conseguem manter o dialogo coerente, se
eles conseguem executar mais que uma tarefa ao mesmo tempo. As vezes, vou fazer um
ditado de palavras pergunto para crianca se ela conhece o computador, se ela gosta,
coloco ela num software no computador, depois dou um ditado de palavras no
computador. Eu acho que é um meio de chamar mais atencdo deles (ANGELICA, p.
33).

[...] tem também atividades com coordenagdo motora, que as vezes chegam criangas que
tem um comprometimento maior, entdo, ai nés vamos adequando de acordo com a
deficiéncia da crianga, com o que ela apresenta (ROSANA, 34).

Foi possivel perceber, com essas e outras falas, que ndo ha uma forma Unica para a
avaliacdo que ocorre dentro das SRMs. A partir dessa avaliacdo, elabora-se um relatério contendo
todas as caracteristicas do aluno possiveis de serem observadas. Esse relatério é encaminhado
para a coordenacdo da escola, a qual, em casos que considerar necessario, acrescenta
informacdes. Posteriormente, esse relatorio € enviado para a coordenadoria de Educacao Especial

do municipio.

5.3.3.3.2 Avaliacdo pedag6gica no ensino comum / retencdo — aprovacao

Uma das questdes disparadoras do grupo focal foi referente ao rendimento académico dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
O interesse da pesquisa esta relacionado ao modo pelo qual o rendimento desses alunos é
monitorado, no decorrer do ano, de modo a acompanhar a evolucéo do aprendizado.

Uma professora afirmou que todos os alunos matriculados possuiam portfolio para fazer o
acompanhamento. Para tanto, séo atribuidos conceitos referentes ao rendimento dos alunos, o que
é explicado na fala da coordenadora Gisele: “3° e 5° anos tém conceitos trimestrais e no 1°, 2° e 4°
conceito anual” (p. 31). Dessa forma, existem avaliagdes periodicas, como em todas as escolas, e,
para 0s alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacédo, ndo é diferente.
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A Resolucdo SME n° 009/09, a respeito da avaliagcdo, dispde que, em se tratando “dos
alunos com necessidades educacionais especiais devera ser continua e cumulativa, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos” (RIO CLARO, 2009, p. 02).

As professoras relataram que as avaliacdes séo voltadas para o aprendizado do aluno no
decorrer do ano, e, caso o curriculo tenha sido adaptado, a avaliagdo ocorre tomando como base
esse curriculo. Com isso, no final do ano, os alunos que obtiveram notas suficientes mudam de
ano/série no proximo ano. Uma professora relatou que seus alunos serdo promovidos naquele
ano, enquanto Angélica nos diz: “Se eu for falar a verdade, eu vou reprovar todo mundo, a gente
segura e, os com dificuldades, que ndo tém laudo, esses ai a gente ndo consegue segurar” (p. 31).
Com isso, pode-se constatar que, caso os alunos precisem de notas suficientes para passar,
possivelmente, os aspectos qualitativos ndo estdo sendo considerados em relacdo aos
guantitativos, como estabelece a Resolucdo SME n° 009/09.

A coordenadora de Educacdo Especial do municipio afirma que essa tem sido a dinamica:
para os alunos com laudo, é possivel justificar a retencdo, e é o que ocorre, se for o caso, mas
aqueles que possuem dificuldades de aprendizagem podem ser beneficiados com uma progressao

para a proxima série. A fala da professora Angélica ilustra tal fato:

Em acordo com a familia, com os profissionais da salde que atendem, entdo, se a gente
acha que a crianca tem que ficar, que ela vai ser beneficiada ficando mais um ano
naquela série, geralmente fica. Essas criancas que ndo tém diagndstico e que tém uma
dificuldade, assim, gritante de aprendizagem, vdo embora, até porque a gente ndo tem
como reter aluno, a verdade é essa (ANGELICA, p. 31 — 32).

O art. 3° da Resolugcdo SME n° 009/09 dispde que:

[...] caberd aos Conselhos de Classe/Séries/Ano, ao final de cada ano letivo, aprovar
relatério circunstanciado de avaliagdo, elaborado por professor especialista, contendo
parecer conclusivo, acompanhado de relatorio, periédico e continuo, sobre a situagao
escolar dos alunos atendidos pela educagéo especial (RIO CLARO, 2009, p. 02).

Em se tratando da documentacédo legal nacional, nada se encontrou no que diz respeito a
aprovacdo ou retencdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimentos e
altas habilidades/superdotacdo. As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagéo

Basica (2001), em referéncia as avaliacGes pedagogicas, dispdem que:



117

[...] a énfase deverd recair no desenvolvimento e na aprendizagem do aluno, bem como
na melhoria da instituicdo escolar, onde a avaliagdo é entendida como processo
permanente de analise das varidveis que interferem no processo de ensino e
aprendizagem, para identificar potencialidades e necessidades educacionais dos alunos e
as condi¢des da escola para responder a essas necessidades. Para sua realizacdo, devera
ser formada, no ambito da prdpria escola, uma equipe de avaliacdo que conte com a
participacdo de todos os profissionais que acompanhem o aluno (BRASIL, 2001, p. 15).

5.3.3.4. Avaliacdo em larga escala

Em Rio Claro, os alunos matriculados no Ensino Fundamental participam de duas
avaliacBes federais em larga escala, sendo elas: a Provinha Brasil'? e a Prova Brasil*®. Uma
reclamacdo geral por parte das participantes da pesquisa € o fato de que, mesmo sendo indicados
no censo escolar, os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo fazem as mesmas avaliacbes que os demais alunos. Os 6rgdos da
educacéo nacional exigem que, para atender a esses alunos, sejam feitas adequacdes curriculares,

mas, na hora de avaliar, a prova ndo tem nenhuma adequacéo.

[...] mesmo para a deficiéncia visual, por exemplo... Vem a mesma prova. A crianga est4
cadastrada que tem deficiéncia intelectual e vem exatamente da mesma forma. Na hora
de vocé fazer a corregdo e enviar os dados, obviamente que esse valor cai, em termos de
IDEB (GISELE, p. 30).

Ao serem indagadas sobre a correcdo das avaliacGes, e se as notas das provas feitas pelos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo
sdo contabilizadas, as participantes acreditam que sim. Uma professora afirma que isso é uma
atitude que vai depender de quem corrige, como, por exemplo, ao ser averiguado que o aluno ndo
foi bem, a prova néo é contabilizada e o resultado final ndo conta com a nota desse aluno. Mas,
de modo geral, as professoras acreditam que € contabilizado sim, e esse € um dos motivos que
pode influenciar para que a nota da escola seja baixa na avaliacdo de desempenho. A professora

Roberta diz j& ter participado da aplicacdo da Prova Brasil e explica que: “vem tantas dentro do

12 Trata-se de avaliagdo diagndstica aplicada aos alunos matriculados no segundo ano do Ensino Fundamental, sem
finalidades classificatorias, visando fornecer informagdes sobre o processo de alfabetizacdo aos professores e
gestores das redes de ensino.

'3 A Prova Brasil, avaliagio diagnéstica em larga escala, tem o objetivo de avaliar a qualidade do ensino a partir de
testes padronizados e questionarios socioecondmicos. Esse teste € aplicado no quinto e nono anos do Ensino
Fundamental, e no terceiro ano do Ensino Médio.
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pacote, dai vocé tem que somar o que faltou, dentro de um outro saco devolver. Entdo, eu acho
assim, que a partir do momento que fez, pelo menos da escola sai contabilizado”(p. 43).

A partir dessa discussdo, surgiu a seguinte fala: “Por isso que muitos diretores pedem para
ficar em casa. Dentro da escola, quando ¢ feito, é contabilizado” (ROBERTA, p. 43). Outras falas
demonstraram que o0s alunos sdo orientados a ndo virem para a escola nos dias dessas avaliagdes.
Indagamos as participantes sobre quem solicita aos alunos, cujo rendimento escolar ndo é bom,
para permanecerem em casa no dia das avaliagdes, uma das participantes da pesquisa respondeu:
“O professor de Educacdo Especial eu nunca vi fazer isso, mas eu ja vi a equipe gestora fazer
iSso, a equipe gestora é: diretor, vice-diretor e coordenadora (GISELE, p. 31). Essa participante
também afirma ndo ser uma porcentagem grande de alunos aos quais é solicitado para
permanecer em casa, mas, ainda assim, considera ser muito significativa essa atitude.

Percebe-se que essa € uma questdo que ndo pode ser generalizada, apesar de algumas
professoras afirmarem que, na escola em que atuam, também ¢é solicitado para alguns alunos
permanecerem em casa no dia das avaliagdes. Outras afirmaram que os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo fazem a prova e suas
notas sdo contabilizadas. A professora Rebeca defende: “Na minha escola, ndo. Ela é uma escola
muito inclusiva e todo mundo faz, ndo manda ninguém ficar em casa, pelo menos o tempo que eu
estou 14, eu nunca vi isso, se alguém falou ndo foi na minha frente. Essa coordenacdo e essa
direcao nao fazem isso” (p. 43).

Entdo, foram feitas questdes relacionadas a forma de aplicacdo da prova para o0s alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Uma
professora afirmou que, para 0s surdos, € necessario um intérprete para ler e interpretar a prova
de modo que o aluno possa resolvé-la. Outra afirmou ja ter retirado uma aluna da sala no
momento da avaliacdo e té-la levado para outro espago com a finalidade de aplicar a prova em
condi¢cBes mais favordveis para essa aluna. E outra participante relatou que, na aplicacdo da
prova, o professor 1€ as questes e da um tempo para os alunos responderem, mas que seu aluno
com deficiéncia multipla “[...] precisa de um auxilio um pouco diferente, tem que ser assim, no
concreto com ele e a monitora sempre 0 auxilia ele. Entdo eu lia e ela reforcava com ele, mas sem

mostrar o que era... € ele conseguiu fazer, ele fez bem” (CARINA, p. 43).
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6 CONCLUSOES

Entdo eu acho sim, que a SRM é uma novidade, tem muitas coisas para serem revistas,
muitas coisas para serem mudadas e mais coisa, é preciso pensar nesse atendimento
individualizado... (GEISA, p. 16)

A fala da participante Geisa, que abre este capitulo, nos ajuda a pensar que a atual politica
de Educacéo Especial do Ministério da Educacgdo, com a proposta de implementacdo das salas de
recursos multifuncionais, é ainda recente. Portanto, estudos nessa temética se fazem necessarios
para avaliar as experiéncias que esse servico tem alcangado no processo de ensino e
aprendizagem de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo incluidas nas escolas comuns.

Para esta pesquisa, em decorréncia da necessidade de delimitagé&o, optou-se por analisar o
servico na otica dos professores de salas de recursos multifuncionais e dos professores do ensino
comum. No entanto, deve-se reconhecer que os atores sdo muitos, e que outros estudos serdo
necessarios para investigar perspectivas de outros envolvidos nos processos, Como 0s proprios
alunos, seus familiares, demais profissionais da escola, autoridades educacionais etc. Assim,
compreende-se que o presente estudo contribui para conhecer apenas uma parte desse enorme
universo.

Nesse contexto, concorda-se com Prieto (2005) quanto ao seu estudo sobre politicas

publicas e formacdo de professores, quando esse considerou que:

Diversos procedimentos podem ser utilizados para capturar esses aspectos da vida
institucional dos profissionais da educagdo, mas certamente usar a estratégia de “escuta”
do que esses profissionais tém a dizer pode permitir a reunido de preciosas informacdes
para avaliar com maior precisdo a realidade de suas condi¢des de trabalho (PRIETO,
2005, p. 47).

Esta pesquisa fez uso da “escuta” e visou descrever e analisar, juntamente, com
profissionais da educacdo, os servi¢cos das SRMs no municipio de Rio Claro, Estado de S&o
Paulo, a fim de entender como esses estdo sendo organizados para atender os dispositivos legais
sobre a implementacdo do atendimento educacional especializado. Para alcangar o que foi
proposto, considerou-se a pesquisa colaborativa como a mais apropriada, pois, além de produzir
conhecimento, ela propiciou um espaco de reflexdo durante a ocorréncia do ciclo dos 10

encontros. Para a coleta de dados, foram realizados grupos focais com 21 professoras atuantes em
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salas de recursos multifuncionais e/ou no ensino comum e, ainda, duas profissionais da equipe de
gestdo. Ainda, foram realizadas entrevistas semiestruturadas e analise da legislag&o.

Considera-se que o estudo representa um pedaco de uma trilha que ainda tem muito a ser
percorrida na busca por respostas sobre a avaliacdo das salas de recursos multifuncionais como
servico de apoio a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Entretanto, espera-se que esta pesquisa
contribua para a reflex@o acerca das salas de recursos multifuncionais e que, além disso, estimule
0 desenvolvimento de outros estudos na mesma tematica, colaborando com os pressupostos da
educacéo inclusiva.

Em se tratando dos dispositivos legais que o Brasil dispde e que versam sobre a Educacéo
Especial, pode-se assegurar que existe uma gama de textos normativos para garantir 0 acesso a
escola comum para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Considera-se, também, ser um ganho da sociedade civil esse acesso, 0
qual abre portas para novas discussdes acerca da inclusdo na area educacional, porém nao se pode
deixar de destacar que, a existéncia de dispositivos legais ndo é sinbnimo de garantia de ensino de
qualidade aos alunos da Educacao Especial.

Como ja destacado, a formulacdo de leis, decretos, resolucdes, notas técnicas, dentre
outros, voltados para inclusdo escolar sdo impulsionados, também, por movimentos
internacionais através de acordos consolidados entre os paises e agéncias internacionais. Tém-se,
como exemplos desses acordos, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e a
Declaracdo de Salamanca. E, no ambito dos municipios, o que se percebe, de maneira geral, é que
esses repetem, nos dispositivos municipais, 0 que esta disposto na legislacdo e nos documentos
normativos do governo federal, acrescentando algumas especificidades que diz respeito a
localidade a qual se refere.

Assim como a historia da Educacéo Especial brasileira, em que parcerias com instituicdes
especializadas sempre estiveram presentes, em Rio Claro, ndo foi diferente. No municipio,
parcerias com instituicdes especializadas para atender pessoas com deficiéncias sempre foram
realizadas. O advento da politica de inclusdo escolar parece ampliar 0 acesso aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas

de ensino comum. Também, a politica de municipaliza¢cdo do Ensino Fundamental em Rio Claro
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parece ter influenciado este movimento, quando, a parir de entdo, o municipio passa a se
empenhar para prover adequagdes, no intuito de receber essa populagéo em suas escolas.

A partir do programa de implantacdo de salas de recursos multifuncionais do Ministério
da Educacdo, comegam a ser criadas as primeiras salas de recursos multifuncionais. O municipio
fez a solicitacdo dessas salas e passou a atender alunos publico-alvo da Educacdo Especial de
acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Para
oficializar em Rio Claro essa forma de atendimento, foi publicada, em 2009, a Resolu¢do SME n°
009/09. A analise dessa Resolucdo permite concluir que a mesma segue 0s pressupostos das
normatizacdes, em nivel federal e, além disso, acrescenta normas que preenchem as lacunas
deixadas pelas legislacBes nacionais e que devem ser seguidas no municipio.

Assim, percebe-se que a proposta de politica de implantacdo de SRMs representou um
apoio a politica de incluséo escolar do municipio pesquisado, o qual, a partir de entdo, ampliou as
matriculas, criou salas e contratou professores especializados. Porém, o objetivo deste estudo
consiste em ir além de investigar o que estava acontecendo nas escolas e nas SRMs, o que foi
realizado a partir dos trés eixos tematicos que conduziram a coleta e analise dos dados:
funcionamento das SRMs; formacdo de professores; e avaliacdo pedagdgica. Partindo desses
eixos que se alinham com o objetivo da pesquisa, aborda-se, a seguir, a realidade encontrada, o
que foi possivel devido a analise dos dados do municipio de Rio Claro.

No eixo sobre o funcionamento das SRMs, identificou-se, primeiramente, uma acdo do
municipio, que é a implantacdo das SRMs nas denominadas escolas-polos, as quais, no contexto
local, foram pensadas para atender alunos com deficiéncia auditiva, havendo, também, um
projeto de, no futuro, instituir uma escola desse tipo para alunos com deficiéncia visual. Assim, a
ideia central seria a de concentrar alunos com 0 mesmo tipo de deficiéncia numa mesma escola,
e, no caso, a SRM dessa escola-polo é do tipo categorial, envolvendo alunos apenas com
deficiéncia auditiva. Existe, ainda, a ideia de que seria melhor preparar outra escola para
concentrar os alunos com deficiéncia visual.

A existéncia no municipio de SRMs do tipo categorial, ou que atendem apenas alunos
com o mesmo tipo de deficiéncia, também foi confirmada quando os professores comentam sobre
limitacdes em suas habilidades para lidar com alunos com determinadas deficiéncias (por

exemplo, alunos com deficiéncia visual ou autismo ou paralisia cerebral etc).
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Entretanto, se tanto as diretrizes do MEC quanto as do municipio indicam que as SRMs
devem servir a alunos de todas as categorias, por que o sistema arranja outra forma de
organizacéo escolar, como a institui¢do de escolas-polos para alunos com deficiéncias sensoriais?

A logica da criacdo da escola-polo, que ndo aparece explicitamente nas falas, mas que
pode ser depreendida delas, parece se embasar na necessidade de se preparar, ndo apenas uma
sala de apoio isolada na escola para se ofertar o AEE, mas, sim, toda a escola, a fim de se garantir
a escolarizacdo do aluno com deficiéncia. Uma escola-polo para alunos surdos, por exemplo,
permitiria concentrar esse tipo de aluno em uma Unica escola, gerando a necessidade de se criar
uma SRM para alunos surdos, com um professor especialista em surdez, além de permitir
concentrar recursos, como, por exemplo, a provisdo de intérpretes em uma Unica escola. Dessa
forma, reduzir-se-ia a demanda por esses profissionais no caso de esses alunos estiverem
espalhados pela rede. Além disso, a escola-polo favorece a preparacédo de toda a escola para lidar
com esse tipo especifico de aluno, e, assim, ficaria mais facil ensinar, por exemplo, a lingua
brasileira de sinais para os funcionarios de uma Unica escola do que para vérias escolas, caso
esses alunos ndo estivessem concentrados nesta escola em particular. Lembrando que, no caso
especifico dos alunos com deficiéncia auditiva ou surdos, o Decreto n° 5.626 prevé a criacdo de
escolas e classes de educacdo bilingue.

Embora ndo se encontrem justificativas nos documentos oficiais sobre o fato de que as
salas de recursos multifuncionais devem atender a todos os tipos de alunos, pode-se deduzir que o
motivo seja possibilitar que a crianga frequente a classe comum da escola do bairro onde vive,
local aonde iria se ndo fosse considerada estudante com necessidades educacionais especiais.
Assim, um argumento para essa proposicao seria a de garantir equidade, ainda que esse principio
seja contrariado quando os préprios documentos recomendam que, nos casos em que na escola, a
qual a crianca frequenta, a classe comum ndo tem sala de recurso, essa criangca pode ser
encaminhada para outra escola que tenha SRM para receber o AEE.

Cabe ressaltar, ainda, que uma possivel desvantagem das escolas-polos, em comparagéo
as SRMs, que servem a todos os tipos de alunos, seria a questdo do transporte. Nesse caso, quem
ganharia seria o poder publico, visto que economizaria recursos por ndo ter que ofertar transporte
aos alunos com necessidades educacionais especiais. As SRMs utilizadas como unico servigo de

apoio, por sua vez, podem apresentar como desvantagem a circunscricdo da responsabilidade pela
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escolarizacdo do aluno ao espago da SRM e da classe comum ao professor da sala de recurso e do
ensino comum, reduzindo, assim, a pressdo de mudanca para o restante da escola.

De qualquer forma, a existéncia de escolas-polos e a intencdo de ampliar seu nimero
indicam que, na opinido do municipio, a recomendacdo oficial, no caso das propostas de se
implantar SRMs que sirvam a todos os tipos de alunos, ndo garante educacdo de qualidade aos
alunos com deficiéncias sensoriais e isso justifica o abandono dessa norma.

Além das escolas-polos, o municipio oferece, também, outro tipo de apoio, dependendo
da necessidade da crianca, que é a contratacdo de monitores para os estudantes com deficiéncias
enquanto esses estiverem na escola. Em relacéo a esse tipo de suporte ofertado por monitores ou
auxiliares, Gomes e Mendes (2010) consideram que esse tipo de recurso pode favorecer a frequéncia
dos alunos com NEEs nas escolas comuns, bem como reduzir a demanda por a¢des de cuidados, que
ndo sdo, necessariamente, de cunho pedagdgico, para os professores. Entretanto, as autoras alertam
para o fato de que esses profissionais, em geral, sdo leigos ou ndo tém formacéao pedagdgica, portanto
precisam de formagdo e supervisdo constante, caso contrario, corre-se 0 risco de 0S mesmos se
tornarem apenas um cuidador, tirando a responsabilidade da escola no que diz respeito as
necessidades educacionais do aluno, e, portanto, mudando a funcéo social da escolarizacéo.

No caso desse municipio, Rio Claro, chama a atencdo a fala dos professores das SRMs em
relacdo aos monitores, 0s quais s&o vistos como um parceiro melhor do que o professor da classe
comum para ensinar os alunos, devido a maior proximidade e possibilidade de interacdo. Entretanto,
0 bom entrosamento entre o professor da SRM e o monitor ndo elimina a necessidade de articular o
ensino entre classe comum e SRM.

Em relacdo a organizacdo do espaco-tempo na SRM e ao conteddo que é ensinado, o
relato das professoras indica que nédo ha regras e, ainda, nesse contexto, o professor especializado
tem autonomia para decidir se os alunos véo ser atendidos individualmente ou em grupos,
podendo variar o tempo de duracdo do AEE para o aluno. Possivelmente, varidveis como a
quantidade de alunos, tipo de deficiéncia, nivel de comprometimento, tipo de escola e estilo do
professor influenciam na organizacdo do atendimento em SRM. Contudo, o fato é que ndo
existem regras sobre a organizagdo do atendimento e nem clareza sobre a relacdo entre o
curriculo da classe comum e da SRM.

As professoras de SRM afirmam, como indicam as diretrizes do MEC, que o AEE néo é

reforco escolar. Porém, quando essas falam sobre o que define o atendimento nas SRMs, referem-
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se mais aos recursos diferenciados do que aos objetivos de ensino e sua relacdo com o curriculo
da série frequentada pelo aluno. Algumas professoras, por exemplo, afirmam trabalhar com o
intuito de alfabetizar, enquanto que outras parecem considerar que esse conteudo deve ser
ensinado na classe comum.

Em relagdo a questdo da formacdo, todas as professoras das SRMs que atuam no
municipio de Rio Claro tiveram formacgdo, e, a excecdo de uma delas, que estd cursando
Pedagogia, todas as outras concluiram esse curso. Além disso, constata-se que 0 municipio tem
oferecido oportunidades para seus professores participarem de cursos e formacgdes. Porém, nédo
houve consenso em relagcdo a esse assunto, pois algumas consideram o0s cursos e formacgoes
insuficientes, enquanto que outras acreditam ser a préatica o diferencial para atuarem com melhor
qualidade.

As professoras com mais tempo de profissdo tiveram a oportunidade de cursar uma
habilitacdo em Educacdo Especial em cursos categoriais, 0s quais abordavam um Unico tipo de
deficiéncia e, por isso, elas consideram que essa formacdo ndo as tornou aptas para lidar com
todo tipo de aluno. Apesar de terem um historico de muitos cursos baseados em categorias
especificas, elas sempre reforcam que precisam de mais e mais formacao.

Uma das dificuldades relatadas pelas professoras das SRMs de Rio Claro refere-se a
dificuldade de lidar com os diversos tipos de deficiéncias que sdo possiveis de serem atendidas
nas SRMs, pois elas acham que essa forma de se configurar o atendimento requer dos professores
variadas competéncias e habilidades que eles ainda ndo possuem. Uma forma encontrada para
driblar essa dificuldade foi transferir o aluno com uma determinada deficiéncia para outro
professor que se sinta mais apto/preparado para recebé-lo.

O que se percebe, em relacdo a esse aspecto, € que as professoras especializadas pouco
problematizam a dificuldade, ou, talvez, a impossibilidade que representa a proposta de um Gnico
professor atender adequadamente todos os alunos com NEES, independentemente, do tipo de
impedimento, da idade e do nivel de desenvolvimento dos alunos. Apesar de reconhecerem que,
atualmente, elas nao tém condicgdes profissionais de responder adequadamente as necessidades de
qualquer tipo de aluno, pois se formaram em modalidades de categorias, parecem considerar que
essa situacdo e transitoria, decorrente da mudanca na politica, e sentem que o problema é delas,
pela falta de formagéo e que, com o tempo, isso se resolvera. Entretanto, a adesdo a ideia de

escola-polo, a préatica de encaminhar alunos para os quais elas ndo se sentem seguras em ensinar,
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de certa forma, contradiz esses relatos na medida em que essas a¢cdes manifestam a crenca de que
a clientela da SRM n&o deve ser tdo variada quanto a politica recomenda.

Outra dificuldade diz respeito aos espacos disponiveis para as trocas entre as profissionais
das SRMs e as professoras do ensino comum, sendo essa uma queixa tanto das professoras de
classes comuns quanto de professoras das SRMs. O fato de o profissional da SRM estar na escola
no horario oposto ao que o aluno frequenta a sala comum limita as oportunidades de essas
profissionais se encontrarem e, além disso, parece ndo haver espacos oficiais para que essas
trocas acontecam. Além do fato de as professoras nem sempre estarem no mesmo periodo na
escola, devido a proposta do AEE ser no contraturno, existem ainda o0s casos em que a SRM esta
em outra escola que ndo é a mesma na qual a crianca frequenta a classe comum.

Isso evidencia que, no dia a dia, o trabalho realizado pelas professoras das SRMs é mais
voltado para o atendimento direto ao aluno, ficando a interacdo com os professores comuns em
segundo plano, deixando de propiciar uma transformacdo curricular e, tampouco, as préaticas
pedagogicas nas salas comuns e a escola como um todo, como recomenda a filosofia da incluséo

escolar.

A necessidade de ruptura da escola, como instituicdo pensada para poucos e quando
aberta ao trabalho educacional com criancas com necessidades educacionais especiais,
configurada na dependéncia de diagndsticos clinicos para a elaboragdo de trabalhos
diversificados, reforca a necessidade de ressignificacdo dos processos de formacéo
inicial de educadores e investimentos na formagdo continuada, pois a formacdo que
recebemos, realmente, ndo nos tem ofertado condic¢Bes para lidar com as questdes que
hoje temos nas escolas (VIEIRA, 2008, p. 58).

Em relacdo aos alunos atendidos nas SRMs, constata-se que 0 municipio assume uma
populacdo mais abrangente do que a proposta na politica do MEC, incluindo, além dos alunos
com deficiéncia, altas habilidades/superdotacgéo e transtornos globais do desenvolvimento, alunos
com “dificuldades de aprendizagem” e “limitrofes”, os quais sdo, possivelmente, aqueles que,
avaliados em instituicdes especializadas, ndo sdo considerados com alunos deficiéncia, mas
apresentam caracteristicas que 0s colocam proximos aos critérios de deficiéncia. O que se
percebe € que esse rotulo de limitrofe vem das instituicGes e com a indicacdo de encaminhamento
para a SRM. Ainda a esse respeito, percebe-se que o0s profissionais da educacdo nao

compreendem bem o significado desse termo.
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A respeito do processo de avaliagdo para a identificacdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo em Rio Claro, percebe-
se que existem procedimentos variados, envolvendo, desde a exigéncia de laudos feitos por
profissionais extra-escola para alunos com suspeita de autismo e deficiéncia intelectual e
“limitrofes” (sic), quanto a existéncia de avaliagdes exclusivamente pedagdgicas, nos casos de
alunos com dificuldades de aprendizagem. Possivelmente, alunos cujas condi¢des envolvam
critérios mais objetivos e maior visibilidade, como perda auditiva, visual ou impedimentos
motores, j& chegam a escola diagnosticados e sdo, automaticamente, encaminhados para as
SRMs.

Em relacdo a avaliacdo pedagdgica realizada pelos professores nas SRMs, os relatos
indicam que ha uma variabilidade grande, e que a escolha dos procedimentos e contetdos da
avaliacdo depende do professor, o que favorece a arbitrariedade e subjetividade no processo de
decidir se 0 aluno tem ou ndo NEEs.

Quanto a avaliacdo para o planejamento, constatou-se que a pratica de planejamento
educacional individualizado esta comecando a ser instituida, ainda com muitas ddvidas e
incertezas. O inicio da pratica do chamado plano de desenvolvimento individualizado (PDI)
parece ter sido incentivado nos cursos de especializagdo, os quais alguns professores cursam a
distancia, sobre Atendimento Educacional Especializado. Entretanto, a elaboragdo do PDI ainda
parece uma préatica de responsabilidade exclusiva do professor de SRM.

Em relacdo a avaliacdo da aprendizagem do aluno, existem referéncias de que essas sdo
realizadas no decorrer do ano letivo, com o objetivo de acompanhar o desenvolvimento dos
alunos, sendo essas avaliacbes realizadas tanto pelas professoras das SRMs como pelas
professoras da classe comum. Na sala de recursos, a pratica parece ser variada, a depender da
vontade do professor. Na classe comum, os alunos com NEES sdo avaliados em funcdo do
curriculo comum, sendo retidos sempre que ndo atingirem os critérios da série ou quando se
julgar que eles se beneficiardo dessa medida.

Quanto a participacdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas avaliacbes de larga escala realizadas,
constatou-se que ha um controle rigido sobre o nimero de provas em cada turma, e se elas ndo
forem utilizadas, devem ser devolvidas, possivelmente, para se evitarem fraudes. Os relatos

indicam que, se o aluno faz a prova, seu resultado tem que ser computado, sendo a solugédo
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encontrada pelas escolas para evitar a reducdo no desempenho geral é aconselhar esses alunos a
permanecerem em casa nos dias de aplicagéo das provas.

Existem referéncias, também, de que se o aluno participa dessas provas padronizadas, ele
ndo tem direito a adaptacdes, devendo fazé-las dentro das mesmas condi¢Ges dos demais alunos.
Ainda, enquanto alguns gestores temem que o desempenho de alunos com necessidades
educacionais especiais rebaixem o escore de suas escolas, outros fazem questdo que esses alunos
também participem. Portanto, parece ndo haver diretrizes de como deve ser a participacdo desses
alunos nessas avaliacGes em larga escala.

Concluindo, o estudo constatou diversas dificuldades que desafiam o municipio na
organizacdo dos espacos das SRMs, para realizar um trabalho pedag6gico que propicie,
verdadeiramente, aprendizado para aléem do estabelecimento de parcerias efetivas com a classe
comum.

Concorda-se que ocorreram importantes avangos na politica nacional de educacdo
inclusiva, e que a legislacdo tem caminhado para garantia dos direitos da populacdo-alvo da
Educacao Especial, tendo seus objetivos causado impacto em sistemas escolares do Brasil.

Entretanto, é preciso destacar que ainda se constata a necessidade de um espaco educativo
que dé conta das atuais demandas sociais e escolares. Esse espaco ndo sera preenchido somente
com formagéo dos profissionais atuantes nesse meio, nem mesmo com a implementagéo de novas
politicas que trazem em seu bojo a instalacdo de uma nova sala (SRMs), pois, se assim fosse,
seria utopico acreditar que toda a complexidade que envolve os processos educacionais de alunos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo
pudesse ser minimizada a somente esses dois pontos.

A incluséo escolar requer outras formas de organizacdo da escola, com compartilhamento
de responsabilidades por todos os atores envolvidos no processo educativo. Como apontam Braun
e Vianna (2011):

[...] percebemos que ha a necessidade da organizacdo de uma rede de saberes, na qual os
profissionais envolvidos com esses alunos, na sala de aula ou em outros ambientes da
escola ou ainda no AEE, que pode acontecer fora de sua escola, precisam ter a condigdo
de compartilhar os caminhos que sdo necessdrios para esse aluno aprender e se
desenvolver (BRAUN; VIANA, 2011, p. 25).
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Parecem indispensaveis, também, mudancas estruturais e pedagodgicas no funcionamento
das escolas, entre as quais, podem-se citar: mao de obra especializada, financiamento, espaco
fisico, clareza em relacdo aos processos de avaliacdo, estruturas complementares, dentre outros.
Sobre esse assunto, Macedo, Carvalho e Pletsch (2011, p.40) afirmam serem necessarias,
também, mudancas, “entre outras dimensdes, na estrutura curricular rigida presente nos objetivos,
conteudos, nas metodologias, na organizagdo didatica, do tempo, nas estratégias de avaliaciao”.

Somente assim, melhorias reais e a inclusio de fato acontecerao.

Todavia, a educagdo especial ndo pode ser definida tdo somente como um conjunto de
recursos e servicos, tampouco ser substituida pela denominacdo atendimento
educacional especializado, pois assim ndo estdo contempladas as suas contribuicdes
enquanto area de conhecimento, que produz fundamentacdo teérica e pratica sobre
alunos com necessidades educacionais especiais, inclusive para subsidiar praticas
pedagdgicas exercidas em classes comuns onde esses alunos estdo matriculados. A
previsdo de equipamentos e materiais especiais ou adaptados e a organizagdo do
atendimento especializado, como apoio a permanéncia do aluno na classe comum,
referem-se & concretizacdo administrativa e pedagdgica de uma dada proposta ou
politica educacional, mas isto ndo traduz o que é educacéo especial (PRIETO, 2010, p.
26).

Diante do exposto, percebe-se ser possivel que a implementacdo das SRMs se configure
em um desafio para as escolas de ensino comum, implicando em uma acéo politica que demanda,
tanto um processo de acompanhamento/analise, quanto de dialogo com os sujeitos que fazem o
ato educativo acontecer nas escolas, ou seja, professores, pedagogos e dirigentes escolares. Além
disso, tanto a Educacdo Especial quanto a educacdo regular, para conseguirem atender as
especificidades de todos os sujeitos, precisardo de tempo para se adequarem e construirem

politicas publicas e, também, préaticas pedagdgicas.

A inovacdo surge sempre da reflexdo, da sua experimentagdo pratica e da analise dos
seus resultados. E na partilha com os outros, no didlogo com os colegas, que
encontraremos as respostas que nos faltam para educar as criancas, isto é, para as incluir
plenamente, com todos os seus direitos e as suas diferencas, neste espaco coletivo a que
chamamos “sociedade”. Nao ha solugdes finais. Ha sim respostas provisdrias, sempre
em aberto [...] (NOVOA, 2010, p. 16).

Tomar a politica publica de AEE como foco de estudo se configurou em uma forma de
contribuir com as acbes implementadas que visam enriquecer as possibilidades de acdes

pedagdgicas com alunos que demandam intervencgdes especificas, principalmente, por adotar a
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educacdao como um direito publico e subjetivo, garantido tanto pela Constituicdo Federal de 1988
quanto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB N° 9.394/96.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Realizou-se este estudo para produzir conhecimento sobre o que esta acontecendo nas
escolas e nas salas de recursos multifuncionais. Percebe-se uma vontade politica grande do poder
publico local em garantir a escolarizagdo de criangas com necessidades educacionais especiais
nas escolas comuns municipais. Existe uma oferta razodvel de cursos, os professores tém horarios
estabelecidos para planejarem o ensino, e existem provisdes de outros tipos de apoios tais como
monitores e escolas-polos. Porém, ainda existem muitas incertezas sobre se as criancas estdo ou
n&o tendo uma educacao devida.

Do processo de avaliacdo, passando pela organizacao do trabalho pedagdgico, tudo parece
ficar sob a responsabilidade do professor de SRM. Assim, o aluno continua sendo da Educacéo
Especial. A escola pouco muda e a SRM, ao mesmo tempo em que € o I6cus onde se circunscreve
a escolarizacdo desses alunos, serve para evitar mudangas na escola. Na SRM, o aluno vai
aprender, mas o professor tem total autonomia sobre o que e como fazer, além de ndo precisar
prestar contas sobre o desenvolvimento do aluno.

A articulacdo entre os professores do ensino comum e especial depende apenas da boa
vontade de ambos, mas as condi¢des de organizacdo do servigco conspiram contra essa parceria,
seja porque um atua no contraturno do outro, seja porque eles trabalham em escolas diferentes e,
mesmo quando eles trabalham na mesma escola e no mesmo periodo, suas atividades conflitam
com as possibilidades de encontro.

Em relacdo ao tipo de pesquisa adotado, ressalta-se que os professores de Rio Claro se
encontravam regularmente para formagdes e para horérios de trabalho coletivo. Contudo,
pareceu que, nesses encontros, o foco estava dirigido para a resolucdo de problemas praticos
cotidianos, e que os professores ndo tinham ainda tido a oportunidade de refletir e problematizar
sobre as muitas dificuldades que enfrentam serem decorrentes das indefini¢des e inadequacoes
das diretrizes politicas. Ao final, os relatos indicaram que os professores ficaram satisfeitos
quando conseguiram contextualizar suas dificuldades em um quadro de referéncia mais amplo.
Ainda, os professores perceberam a importancia de, continuamente, refletir e avaliar suas praticas
para construir suas proprias politicas, respeitando sempre o que é melhor para os alunos. Os

professores afirmaram, ainda, terem gostado de participar da pesquisa, manifestando o desejo de
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continuar participando de outras pesquisas, 0 que pode indicar ser fruto positivo da pesquisa
colaborativa.

Finalmente, aponta-se que, como todos os estudos, este também tem seus limites, em
funcdo de diversos fatores, quais sejam: a necessidade de delimitacdo para um municipio, a
impossibilidade de aprofundar alguns temas que requeriam mais aprofundamento e o nimero
restrito de professores. Sugere-se que estudos futuros sejam feitos em outras realidades e que as
SRMs sejam descritas por outros atores, como os professores de classes comuns, 0s proprios
alunos, suas familias, gestores, entre outros.

Ao concluir este estudo, espera-se ter contribuido para iluminar alguns caminhos que
ainda precisam ser percorridos para melhorar a escolarizagdo de estudantes com necessidades

educacionais especiais na classe comum.



132

REFERENCIAS

ALMEIDA, W. G. A politica nacional de educacdo inclusiva: um estudo de escolas da Rede
Municipal de Gurinhém/PB. 2010. 123 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de
Pds-Graduacdo da Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2010.

ALVES, D. O. et. al. (Org). Sala de recursos multifuncionais: espaco para atendimento
educacional especializado. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagdo Especial,
2006.

ARNAL, L. S. P. Educacéo escolar inclusiva: a pratica pedagdgica nas salas de recursos. 2007.
133 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Programa de Po6s-Graduacdo da Universidade
Estadual de Maring4, Curitiba, 2007.

BAPTISTA, C. R. Rev. Acdo pedagogica e Educacdo Especial: a sala de recursos como
prioridade na oferta de servigcos especializados. Revista brasileira de Educacdo Especial
[online]. Marilia, v.17, p.59-76, mai. / ago. 2011. Edicdo Especial. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-65382011000400006 &script=sci_arttext> Acesso
em: 10.dez.2011.

BARRETO, M. A. S. C.; NUNES, I. M. Politicas de inclusdo e formacéo de professores: olhares
para o atendimento educacional especializado no norte do Espirito Santo. In: SEMINARIO
NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO ESPECIAL, 6, 2011, Vit6ria. Anais... Vitoria,
2011. 1CD-ROM.

BRASIL. Decreto n° 42.728, de 03 de dezembro de 1957. Institui a Campanha para Educacéo do
Surdo Brasileiro. Senado Federal. Portal Legislacao. Disponivel em:
<http://www6.senado.gov.br/legislacao /ListaTextolntegral. action?id=152966&norma=173756>
Acesso em: 17. ago. 2011.

. Ministério da Educacdo. Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as diretrizes e
bases da educagdo nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil. Poder
Executivo, Brasilia, DF, 27 de dezembro de 1961. p. 11429.

. Ministério da Educacdo. Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa diretrizes e bases
para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 12
de agosto de 1971. Disponivel em:
<http://www010.dataprev.gov.br/sislex/paginas/42/1971/5692.htm> Acesso em: 17 ago. 2011.

. Estatuto da Crianca e do Adolescente no Brasil. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990.
Brasilia: Senado Federal, 1990.



133

. Constituicdo (1988). Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de outubro de
1988. 16. ed. atual. ampl. Sdo Paulo: Saraiva, 1997.

. Ministério da Educacdo. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996a. Estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF, 23 de dezembro de 1996. Secéo 1.

. Conselho Nacional de Saude. Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas
Envolvendo Seres Humanos (Resolugdo CNS N°. 196/96). Brasilia: CNS, 1996b.

. Ministério da Educacdo. Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001.
Institui Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Béasica/Secretaria de Educacéo
Especial. Brasilia. MEC/SEESP, 2001. Disponivel em:
<portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf>. Acesso em: 10 mar. 2010.

. Lei N° 10.845, de 05 de marco de 2004. Institui o Programa de Complementagdo ao
Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, e da outras
providéncias. Brasilia, DF, 2004. Lei Direto. Disponivel em: <http://www:.leidireto.com.br/lei-
10845.html>. Acesso em: 30. nov. 2010.

. Ministério da Educacdo. Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Dispde sobre a
educacdo de surdos. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm>. Acesso em:
25 ago. 2010.

. Ministério da Educacdo. Resolucdo CNE/CP N° 1 de 2006. Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura. Brasilia: Conselho Nacional de
Educacao, 2006.

. Ministério da Educacdo. Edital N° 01, de 26 de abril de 2007a. Programa de Implantacdo
das Salas de Recursos Multifuncionais. Secretaria de Educacdo Especial. Disponivel em:
<http://www.portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/2007_salas.pdf>. Acesso em: 13 mai. 2011.

. Ministério da Educagéo. Decreto n°® 6.215/07, de 26 de setembro de 2007b. Estabelece o
Compromisso pela Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, com vistas & implementacéo de agdes
de incluséo, por parte da Unido Federal, em regime de cooperagdo com Municipios, Estados e
Distrito Federal, institui o Comité Gestor de Politicas de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia -
CGPD, e da outras providéncias. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6215.htm>. Acesso em:
25.ago. 2010.


http://www.leidireto.com.br/lei-10845.html
http://www.leidireto.com.br/lei-10845.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm

134

. Ministério da Educacdo. Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007c. Dispde sobre
0o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de Valorizagcdo dos
Profissionais da Educacdo - FUNDEB, regulamenta a Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, e da
outras  providéncias. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Disponivel em:
www.planalto.gov.br/ccivil_03/ _ato2007-2010/2007/decreto/D6253.htm. Acesso em: 20.out.
2011.

. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Inclusdo  Escolar, 2008a. Secretaria de Educacdo Especial. Disponivel em:
<portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf>. Acesso em: 20 mar. 2010.

. Ministério da Educacdo. Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008b. Presidéncia da
Republica. Casa Civil. Disponivel em  <www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2008/Decreto/D6571.htm>. Acesso em: 12 mar. 2010.

. Ministério da Educagdo. Implementacdes de Salas de Recursos Multifuncionais.
Secretaria de Educacao Especial. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id
=12295&Itemid=595>. Acesso em: 20 ago. 2009a.

. Ministério da Educacdo. Resolugdo n° 4, de 02 de outubro de 2009b. Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica, modalidade
Educacdo  Especial.  Secretaria de Educacdo  Especial. Disponivel  em:
<portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf>. Acesso em: 30 nov. 2010.

. Ministério da Educacdo. Nota Técnica N° 09/2010, de 09 de abril de 2010 a. Secretaria
de Educacéo Especial. Disponivel em: <
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12699&Itemid=862>.
Acesso em: 14 fev. 2011.

. Ministério da Educacdo. Nota Técnica N° 11/2010, de 07 de maio de 2010b. Secretaria
de Educacéo Especial. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12699&Itemid=862>.
Acesso em: 14 fev. 2011.

. Ministério da Educacdo. Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais. 2011a.
Secretaria de Educacéo Especial. Disponivel em:
<http://gestao2010.mec.gov.br/o_que_foi_feito/program_70.php>. Acesso em: 11 jun. 2011.

. Ministério da Educacg&o. Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011b. Dispde sobre a
educacdo especial, o atendimento educacional especializado e d& outras providéncias.
Presidéncia da Republica. Casa Civil. Disponivel em:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/D6253.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id%20=12295&Itemid=595
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id%20=12295&Itemid=595
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id%20=12295&Itemid=595
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12699&Itemid=862
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12699&Itemid=862
http://gestao2010.mec.gov.br/o_que_foi_feito/program_70.php

135

www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm. Acesso em: 05 dez.
2012.

. Ministério da Educacdo. Nota Técnica n°® 62, de 08 de dezembro de 2011c. OrientacGes
aos Sistemas de Ensino sobre o Decreto n°® 7.611/2011. Secretaria de Educagdo Especial.
Disponivel em: http://www.portalinclusivo.ce.gov.br/index.php/noticias/745-orientacoes-aos-
sistemas-de-ensino-sobre-o-decreto-no-76112011. Acesso em: 24.jan. 2012.

BRASIL. Ministério da Educagéo e do Desporto. Portaria n® 1.793, de 27/12/94. Diério Oficial
[da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 28 de dezembro de 1994. Secédo 1, p. 20767.

BRAUN, P.; VIANNA, M. M. Atendimento educacional especial, sala de recursos
multifuncionais e plano individualizado: desdobramentos de uma fazer pedagdgico. In:
PLETSCH, M. D.; DAMASCENO, A. (Org). Educacéo Especial e inclusdo escolar: reflexdes
sobre o fazer pedagdgico. Rio de Janeiro: Seropédia - Ed. da UFRRJ, 2011, p. 23 - 45.

BUENO, J. G. S. A producdo social da identidade do anormal. In: FREITAS, M. C. (Org).
Histdria Social da Infancia no Brasil. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

BURKLE, T. S. A Sala de Recursos como suporte a Educacéo Inclusiva no Municipio do Rio
de Janeiro: das propostas legais a pratica cotidiana. 2010. 147f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) - Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2010.

CAETANO, A. M. O processo de formacao inicial do professor para a perspectiva de inclusao
escolar: especialistas em Educacdo Especial ou generalistas? In: PLETSCH, M. D,
DAMASCENO, A. (Org). Educagdo Especial e inclusédo escolar: reflexdes sobre o fazer
pedagdgico. Rio de Janeiro: Seropédia - Ed. da UFRRJ, 2011, p. 202 — 217.

CAIADO, K. R. M. Formagdo de professor e educacdo inclusiva: possibilidades de anélise a
partir da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncias. In: VICTOR, S. L.;
DRAGO, R.; CHICON, J. F.; (Org). A educacao inclusiva de criancas, adolescentes, jovens e
adultos: avangos e desafios. Vitoria: EDUFES, 2010.

CHIESA, M. Implantagdo do atendimento educacional especializado na Rede Municipal de
ensino de Pelotas sob a perspectiva da Educacdo Ambiental. 2009. 111 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo Ambiental) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Ambiental da
Universidade Federal do Rio Grande, Porto Alegre, 2009.

COZENDEY, S. G.; COSTA, M. P. R. §ala de recursos no contexto da inclusdo. In:
CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAOQ ESPECIAL, 4, 2010, Séo Carlos. Anais... S&o
Carlos, 2010. 1CD-ROM.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm
http://www.portalinclusivo.ce.gov.br/index.php/noticias/745-orientacoes-aos-sistemas-de-ensino-sobre-o-decreto-no-76112011
http://www.portalinclusivo.ce.gov.br/index.php/noticias/745-orientacoes-aos-sistemas-de-ensino-sobre-o-decreto-no-76112011

136

DESGAGNE, S. Reflexdes sobre o conceito de pesquisa colaborativa. Traducdo livre Adir
Luiz Ferreira. Natal — RN, Nov. 2003, do original em Francés: Réflexions sur Lé concept de
recherche collaborative. Lé&s Journeés Du Cirade. Centre Interdiciplinaire de Recherche sur
Apperntissag ET & Développement em Education, Université du Quebec a Montreal, p. 31-46,
oct. 1998

FERREIRA, J. R. Notas sobre a analise e a investigacdo de politicas publicas em educagdo
especial. In: JESUS, D. M. et. al. (Org). Pesquisa e Educacédo Especial: mapeando produgdes.
Vitéria: EDUFES, 2005, p. 59 — 73.

FIORENTINI, D. Producéo de saberes docentes a partir da reflexao, da colaboracdo e da pesquisa
sobre a propria préatica. In: IBIAPINA, I. M. L. M; CARVALHO, M. V. C. (Org). A pesquisa
como mediacdo de praticas socioeducativas. Teresina: EDUFPI, 2006.

GARCIA, R. M. C. Paliticas Inclusivas na Educacdo: do global ao local. In: CLAUDIO, R. B. et.
al. (Org). Educacdo Especial: didlogo e pluralidade. Porto Alegre: Mediacédo, 2008, p. 11- 23.

GATTI, B. A. Grupo focal na pesquisa em ciéncias sociais e humanas. Brasilia: Liber Livro,
2005.

GOMES, A. A. Apontamentos sobre a pesquisa em educacao: usos e possibilidades do grupo
focal. EccoS Revista Cientifica. Sdo Paulo, v. 7, n. 2, p. 275-290, jul. / dez. 2005.

GOMES, C. G. S.; MENDES, E. G. Escolarizagéo inclusiva de alunos com autismo em Belo
Horizonte. Revista Brasileira de Educacéo Especial, v. 16, p. 375-396, 2010.

IBIAPINA, I. M. L. M. Pesquisa colaborativa: investigacdo, formacdo e producdo de
conhecimentos. Brasilia: Liber Livro, 2008.

JANUZZI, G. M. A educacdo do deficiente no Brasil: dos primordios ao inicio do século XXI.
Campinas/SP : Autores Associados, 2004.

JESUS, D. M. Formacdo continuada: construindo um dialogo entre teoria, pratica, pesquisa e
educacdo inclusiva. In: JESUS, D. M.; BAPTISTA, C. R.; VICTOR, S. L. (Org). Pesquisa e
educacao especial: mapeando producdes. Vitéria: EDUFES, 2005, p. 203-218.

. Atendimento Educacional Especializado e seus sentidos: pela narrativa de professoras
de AEE. In: Seminario Nacional de Pesquisa em Educagéo Especial, 6, 2011, Vitdria. Anais...
Vitoria, 2011. 1CD-ROM



137

JESUS, D. M. et al. As politicas instituidas/instituintes das acdes da educacdo especial/incluséo
escolar no espirito Santo: iniciando o dialogo. In: COLOQUIO DE PESQUISA EM POLITICAS
DE EDUCACAO ESPECIAL/INCLUSAO ESCOLAR DO ESPIRITO SANTO, 1, 2008,
Vitoria. Anais... Vitdria, 2008. 1CD-ROM

KASSAR, M. C. M.; ARRUDA, E. E.; BENATTI, M. M. S. Politicas de incluséo: o verso e o
reverso de discursos e préticas. In: JESUS, D. M. et. al. (Org). Inclusdo préaticas pedagdgicas e
trajetorias de pesquisa. Porto Alegre: Mediacdo, 2007, p. 21 — 31.

LACERDA, C. F. B. L.; LODI, A. C. B.; A incluséo escolar bilingue de alunos surdos no ensino
infantil e fundamental: principios, breve historico e perspectivas. In: LODI, A. C. B,
LACERDA, C. F. B. L. (Org). Uma escola duas linguas: letramento em lingua portuguesa e
lingua de sinais nas etapas iniciais de escolarizacdo. Porto Alegre: Mediacédo, 2009, p. 11 — 32.

LAZZERI, C. Educacdo inclusiva para alunos com autismo e psicose: das politicas
educacionais ao sistema de ensino. 2010. 111f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) - Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria, Porto Alegre, 2010.

MACEDO, P. C; CARVALHO, L. T.; PLETSCH, M. D. Atendimento educacional
especializado: uma breve andlise das atuais politicas de inclusdo. In: PLETSCH, M. D,
DAMASCENO, A. (Org). Educacdo Especial e inclusdo escolar: reflexdes sobre o fazer
pedagdgico. Rio de Janeiro: Seropédia - Ed. da UFRRJ, 2011.

MAGALHAES, R. C. B. P. Pedagogia em tempos de escola inclusiva: a formagdo inicial em
debate. In: SEMINARIO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO ESPECIAL:
FORMACAO DE PROFESSORES EM FOCO, 5, 2009, S&o Paulo. Anais... Sd0 Paulo, 2009.
1CD-ROM

MAZZOTTA, M. J. S. Educacdo Especial no Brasil: histéria e politicas pablicas. 5 Ed., Sdo
Paulo: Cortez Editora, 2005.

MEIRIEU, P. O cotidiano da escola e da sala de aula: o fazer e o compreender. Porto Alegre:
Artmed, 2005.

MENDES, E. G. A formacdo do professor e a politica nacional de Educacdo Especial. In:
SEMINARIO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAOQO ESPECIAL: FORMACAO DE
PROFESSORES EM FOCO, 5, 2009, S&o Paulo. Anais... S&o Paulo, 2009. 1CD-ROM

. Breve historico da Educacdo Especial no Brasil. Revista Educacion y Pedagogia, V.
22, p. 93-110, 2010a.



138

. Observatorio Nacional de Educacdo Especial: estudo em rede nacional sobre as
salas de recursos multifuncionais nas escolas comuns. Projeto de Pesquisa — Observatorio da
Educacao, edital N° 38/2010 CAPES/INEP. Brasilia, 2010b.

MIRANDA, T. G. M.; ROCHA, N. S.; SANTOS, P. A. O papel da sala de recursos para a
inclusdo do aluno com deficiéncia. In: CONGRESSO BRASILEIRO MULTIDISCIPLINAR DE
EDUCACAO ESPECIAL, 5, 2009, Londrina. Anais... Londrina, 2009.

MORETI, I. G.; CORREA, N. M. A sala de recursos como atendimento educacional
especializado para a ‘inclusdo’ de alunos com deficiéncia mental em classes comuns. In:
CONGRESSO BRASILEIRO MULTIDISCIPLINAR DE EDUCA(;AO ESPECIAL, 5, 2009,
Londrina. Anais... Londrina, 2009.

NOVOA, A. Em busca da lucidez e da coeréncia — para um prefacio. In: VICTOR, S. L.;
DRAGO, R.; CHICON, J. F.; (Org). A educacdo inclusive de criancas, adolescentes, jovens e
adultos: avancos e desafios. Vitéria: EDUFES, 2010.

OLIVEIRA, F. M. G. S. As salas de recursos como apoio pedagdgico especializado a
educacdo escolar do deficiente mental. 2004. 140 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul,
Campo Grande, 2004.

OLIVEIRA, I. A. Politica de Educacéo Inclusiva nas Escolas: trajetoria de conflitos. In: JESUS,
D. M. et al. (Org). Inclusdo, praticas pedagogicas e trajetdrias de pesquisa. Porto Alegre:
Mediacéo, 2007, p. 32-40.

OLIVEIRA, M, A.; LEITE, L.P. Educacdo inclusiva: analise e intervencdo em uma sala de
recursos. Revista Paidéia: cadernos de psicologia e educacdo. Ribeirdo Preto, v. 21, n. 49, p. 197
- 205, 2011.

OLIVEIRA, R. P.; ARAUJO, G. C. Qualidade do ensino: uma nova dimensdo da luta pelo
direito a educacdo. Revista Brasileira de Educacéo. Rio de Janeiro, v. 28, n. 28, p. 5-23, 2005.

ONU. Convengdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_def.pdf>. Acesso em: 29. set. 2010.

OMOTE, S. Inclusdo: da intencdo a realidade. In:. OMOTE, S. (Org). Incluséo: intengéo e
realidade. Marilia: Fundepe, 2004, p. 1-9.

PADILHA, A. M. L. O discurso da inclusdo social escolar: o sim e o0 ndo. In: JESUS, D. M. et al.
(Org). Incluséo, praticas pedagdgicas e trajetorias de pesquisa. Porto Alegre: Mediacao, 2007,
p. 135-144.


http://lattes.cnpq.br/7184033522040803
http://portal.mec.gov.br/Seesp/Arquivos/Pdf/Dec_Def.Pdf

139

PRIETO, R. G. Pesquisa sobre politicas de atendimento escolar a alunos com necessidades
educacionais especiais com base em fontes documentais. In: JESUS, D. M. et al. (Org). Pesquisa
e Educacdo Especial: mapeando producdes. Vitéria: EDUFES, 2005, p. 39-57.

. Professores especializados em um centro de apoio: estudo sobre saberes necessarios
para sua pratica. In: JESUS, D. M. et al. (Org). Inclusdo, praticas pedagogicas e trajetorias de
pesquisa. Porto Alegre: Mediacéo, 2007, p. 281-294.

. Politica de Educag&o Especial no Brasil: evolucéo das garantias legais. In: VICTOR,
S. L.; DRAGO, R.; CHICON, J. F.; (Org.). A educacéo inclusiva de criancas, adolescentes,
jovens e adultos: avancos e desafios. Vitéria: EDUFES, 2010, p. 17 - 35.

PRIETO, R. G.; SOUSA, S. Z. L. Educacdo especial no municipio de Sédo Paulo:
acompanhamento da trajetdria escolar de alunos no ensino regular. Revista Brasileira de
Educacdo Especial [online]. Marilia, vol.12, n.2, p. 187-202, mai. / ago. 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-65382006000200004 &script=sci_arttext>. Acesso
em 10.dez.2011.

RIO CLARO. Camara Municipal. Decreto n° 2811 de 30 de marco de 1983. Rio Claro, Sao
Paulo, 30 mar. de 1983.

. Camara Municipal. Decreto n° 2951 de 16 de fevereiro de 1984. Rio Claro, Sdo Paulo,
16 de fev. 1984.

. Camara Municipal. Decreto n° 3323 de 28 de fevereiro de 1986. Rio Claro, Sdo Paulo,
28 de fev. 1985.

. Camara Municipal. Lei orgénica do municipio de Rio Claro. Rio Claro, 2005.
Disponivel em: <http://www.educacaorc.com.br/virtual/arquivos/frame/frame.htm?serial=15
&from_tabela=&from_serial=0&seccao=Site>. Acesso em: 02 jun. 2011.

. Secretaria Municipal de Educacéo. Resolu¢gdo SME N° 009, de 20 de agosto de 2009.
Dispde sobre o atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas
da rede municipal de ensino e d& providéncias correlatas. Rio Claro, 2009. Disponivel em:
<http://www.educacaorc.com.br/virtual/arquivos/frame/frame.htm?serial=2000017&from_tabela
=&from_serial=0&seccao=Site>. Acesso em: 02 jun. 2011.

. Secretaria Municipal de Educacdo. Resolu¢gdo SME N° 001, de 07 de janeiro de 2010.
Rio Claro, 2010. Disponivel em: <http://www.educacaorc.com.br/ virtual/ arquivos/ frame/
frame.htm?serial=2000080&from_tabela=&from_serial=0&seccao=Site>. Acesso em: 02 jun.
2011.


http://www.educacaorc.com.br/virtual/arquivos
http://www.educacaorc.com.br/

140

ROPOLI, E. A. et al. A Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar: a escola
comum inclusiva. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacdo Especial; [Fortaleza]:
Universidade Federal do Ceara, 2010.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagdes. S&o Paulo: Autores
Associados, 2003.

SILVA, F. C. T. Espagos, Tempos e Professores das Salas de Recursos e das Salas Comuns:
expressoes de cultura escolar. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 29, 2006, Caxambu. Anais...
Caxambu: ANPED, 2006.

SOARES, C. H. R. Incluséo, surdez e Ensino Médio: perspectivas e possibilidades para o
Atendimento Educacional Especializado. 2011. 95 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2011.

SPINK, M. J. P.; LIMA, H. Rigor e Visibilidade: a explicitacdo dos passos da interpretacdo. In:
SPINK, M. J. (Org.). Praticas Discursivas e Producdo de Sentidos no Cotidiano:
aproximacdes teoricas e metodologicas. 3 Ed., Sdo Paulo: Cortez, 2004.

TEZZARI, M. L. Sala de Integracao e Recursos (SIR) na Rede Municipal de Ensino de Porto
Alegre: uma andlise de um servico de apoio especializado. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED,
29, 2006, Caxambu. Anais... Caxambu: ANPED, 2006. 1 CD-ROM

UNESCO. Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, 1990. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ue000108.pdf>. Acesso em: 20 nov. 2010.

. Declaracédo de Salamanca. Brasilia: CORDE, 1994.

VELTRONE, A. A. Inclusdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual no Estado de Sao
Paulo: identificagdo e caracterizagdo. 2011. 193 f. Tese (Doutorado em Educagdo Especial) —
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos, S&o
Carlos, 2011.

VIEIRA, A. B. Préticas pedagogicas e formacédo continuada de professores no ensino da
lingua materna: contribui¢des para a inclusdo escolar. 2008. 247 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educagdo) — Programa de P0s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Espirito
Santo, Vitoria, 2008.


http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ue000108.pdf

ANEXOS



142

ANEXO A

o .o  OBSERVATORIO NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL
INEESP ESTUDO EM REDE NACIONAL SOBRE AS SALAS DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS NAS ESCOLAS COMUNS

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA CARACTE’RIZAQAO DOS SERVICOS DE APOIO
NO MUNICIPIO

Prezada Professor (a) / Coordenador (a)

Estamos realizando um estudo em rede nacional sobre os servigos de apoio de
educacdo especial ofertados no Brasil que tém sido organizados para favorecer a
escolarizacdo de estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo em classes comuns das escolas regulares. Este
estudo estara sendo realizado em mais de 20 municipios simultaneamente e 0 nosso
municipio esta entre os selecionados devido a participacdo de pesquisadores da nossa
universidade no projeto.

Acreditamos que pela posicdo que vocé ocupa no contexto educacional do
municipio sua colaboracédo tera uma grande relevancia neste processo investigativo.

Portanto, contamos com a sua disponibilidade para compartilhar conosco
algumas informacfes preliminares sobre o municipio que certamente contribuirdo nos
encaminhamentos deste estudo.

Gostaria de pedir permissdo para gravar nossa conversa e saliento que sua
identidade serd mantida em sigilo. Podemos comecar?

ANOTAR O CARGO DO ENTREVISTADO: -

[fala introdutdria do proximo bloco de questdes] Nosso primeiro tema sera sobre a
histéria da educacédo especial no municipio.

1) Vocé poderia nos contar o que conhece sobre a historia da educacdo especial no
seu municipio? Por exemplo, quando e como ela comegou, como as mudancas
foram ocorrendo, etc.

2) Houve participacdo de instituicbes especializadas ou organizacdes nao
governamentais, nessa trajetoria historica? Por exemplo, quando elas foram
criadas, por quais pessoas, para quais tipos de alunos, se sdo sem fins lucrativos,
etc.)
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3) E nas escolas comuns, como foi a histéria da criacdo dos servicos de apoio de
educacdo especial nas escolas comuns (por exemplo: classe especial, sala de
recursos, sala de recursos multifuncional, servigo de itinerancia, outros)?

4) Atualmente, quais sao os tipos de atendimento? Quantos servi¢os de cada tipo tém
na rede do municipio?

[fala introdutoria do proximo bloco de questbes] Vamos falar um pouco dos
processos de formacédo de educadores (programas do governo federal, estadual ou do
municipio) que aconteceram no municipio nos ultimos 5 anos.

5. Quais cursos foram realizados (por exemplo, educar na diversidade, renafor,
educacdo especial profissional, formacdo continuada em educacdo especial a
distancia, e outros cursos promovidos no municipio, etc).

6. Para cada curso realizado informe
a) Quando aconteceu,
b) Como foi selecéo de participantes,
c) Quantidade de participantes
d) Qual foi a modalidade (presencial e/ou a distancia)
e) Qual foi o objetivo do(s) curso(s)
f) Carga horaria
g) Qual foi o nivel do curso (extenséo, aperfeicoamento, especializacéo, etc.)

[fala introdutéria do proximo bloco de questdes] Vamos falar agora sobre os
documentos oficiais que norteiam e/ou nortearam as acdes municipais nesta area.

7) Nesses Uultimos cinco anos, o municipio chegou a elaborar documentos como leis,
diretrizes, resolugdes, instrugcdes normativas, decretos, etc. sobre a educacao
especial? Em caso positivo quais foram?

SOLICITAR COPIA DESSES DOCUMENTOS

8) O municipio tem como pratica apoiar-se ou nortear-se por documentos federais
como leis, diretrizes, decretos para o desenvolvimento e/ou prestacado dos servicos
de educacéo especial? Em caso positivo, quais os documentos que sao utilizados?

[fala introdutéria do proximo bloco de questdes] Vamos falar agora sobre a questao
do processo de avaliacdo para a identificacdo dos estudantes com suspeita de
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habildiades/superdotacao.



144

9) Em geral, o encaminhamento inicial do estudante é feito por quem: pais,
professores, outro profissional? Por exemplo: quem informa inicialmente que o
estudante é suspeito de ter alguma condi¢cdo que precisa ser avaliada?

10) Vocé poderia comentar como € o processo de identificagdo para os diferentes tipos
de condicéo, por exemplo:

a) deficiéncia intelectual,

b) deficiéncia visual (baixa visdo e cegueira)

c) deficiéncia auditiva ou surdez

d) deficiéncias multiplas

e) altas habilidades/superdotacéao,

f) transtornos globais do desenvolvimento?

11) Existe um profissional ou equipes para avaliar cada uma das condicOes
apresentadas pelos estudantes? Quais profissionais?

12) S&o estes profissionais que definem e/ou encaminham os estudantes para o servico
de apoio? Em caso negativo quem define os encaminhamentos para os servicos de
apoio?

13) Qual é o local onde ocorre esta avaliacdo?

14) Como € escolhida a especificidade do servico de apoio para cada condicdo
apresentada pelo estudante?

a) deficiéncia intelectual,

b) deficiéncia visual (baixa visdo e cegueira)

c) deficiéncia auditiva ou surdez

d) deficiéncias multiplas

e) altas habilidades/superdotacéao,

f) transtornos globais do desenvolvimento

15) Qual o tempo que dura em média este processo, do momento em que comeca a
avaliacdo até que o estudante comece a receber algum tipo de servi¢co de apoio?

16) Existe lista de espera de estudantes ja identificados e que aguardam vaga nos
servigcos de apoio? Em caso positivo para quais tipos de estudantes?

[fala introdutéria do proximo bloco de questdes] Vamos agora falar sobre os
servicos de apoio do municipio.

17) Vocé poderia nos dizer quais sdo 0s servigos de apoio de educacao especial que o
municipio disponibiliza aos estudantes? Por exemplo: classe especial, sala de
recurso, sala de recursos multifuncionais, ensino domiciliar, ensino hospitalar,
itinerancia, servi¢co de apoio em sala de aula?

18) Quais desses servigos sao mais requisitados?

19) Qual o motivo desses servigos serem 0s mais requisitados?
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20) No municipio vocés identificam alguma demanda por servi¢cos especificos que nao
foi contemplada, para estudantes com deficiéncias (visual, auditiva, fisica, multipla)
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo?

[fala introdutoria do proximo bloco de questdes] Agora vamos falar um pouco da
histéria desses servi¢os de apoio.

21) Quando estes servigos de apoio foram criados no municipio e por qual motivo?

22) Qual € o mais antigo: classe especial, sala de recursos, sala de recursos
multifuncional ou outros?

23) Qual a histéria do processo de cada implementacao?

24) Para qual tipo de aluno cada servico foi criado: deficiéncia (fisica, auditiva,
intelectual, visual, mudultiplas) transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo ou outros?

[fala introdutéria do proximo bloco de questdes] Agora vamos conversar sobre
estes servigos nos dias atuais. Vamos focalizar nos servigos de apoio que desenvolvem
a sua atuacao na perspectiva da sala de recursos/sala de recursos mulfifuncional

25) Qual o nome dado ao servico de apoio que € desenvolvido na perspectiva da
proposta das salas de recursos multifuncional?

26) Qual é a quantidade de estudantes que participam deste servico de apoio?

27) Qual é a quantidade de ambientes em funcionamento ( humero de salas) para este
servico de apoio distribuidos no municipio?

28) Como € organizado o tempo, turnos e horarios nos ambientes destinados a este
servi¢o de apoio?

29) Qual é a quantidade total de estudantes beneficiados por este servico de apoio por
sala? E no total do municipio

30) Qual é a formacdo minima exigida aos profissionais que atuam neste servico de
apoio?

31) Quantos professores que atuam neste servico de apoio por sala? Por turno? E no
municipio como um todo?

32) Qual é a funcdo desses servigos?
33) Descreva as principais atividades sao desenvolvidas neste servico de apoio?

34) Quais recursos materiais sédo disponibilizados no ambiente destinado a este servi¢o
de apoio?
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35) Existem parcerias intersetoriais para este servico de apoio? Quais séo elas e quem
sao os profissionais envolvidos?

36) O seu setor administrativo (ou secretaria) recebeu algum tipo de apoio (recursos
financeiros, recursos materiais) do governo federal para a implantacéo desse servi¢co
de apoio?

a) Quais foram?

b) Como se deu este processo?

c) Como foi pleiteado?

37) Ha necessidade de apoio financeiro para atender a demanda e funcionamento
deste servi¢co de apoio? Quais séo elas?

38) Como estd organizado esse servico de apoio em relacdo a cada condicao
apresentada pelos estudantes?

39) Quais beneficios vocés identificam no servico de apoio ofertado em salas de
recursos?

40) Ha dificuldades em relacdo a oferta desse servico de apoio na escola regular?
Quais?

[fala introdutdria do proximo bloco de questdes] Agradecemos a sua participacao e
0 seu envolvimento nos esclarecimentos das questdes realizadas.

41) Vocé deseja acrescentar alguma informacdo que nado foi abordada nos
questionamentos e/ou esclarecer algum comentario realizado? Quais?
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ANEXO B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
cmmt DE ETICA EM PESQUISA M SERES HUMANGS

Lukz Km 235 . Coma Postal 678
-{ csmamuoo 580 Catos - 5P . Bvosd
. Fomes (016] 33518028 Fae (D10) 1351 2025 Tolex 162306 - SCLF - IR

Parecer N°.482/2010

CAAE: 3160000 1 3510

Titule do projeto: As Sabm de Rocursos Malifmoonsis ame Questior commando ama ssmemincs
de aveliagdo cors oo

Aren de conbecimentor 7 00 - Cdncus Bumane / 7 08 . Educsbo

Pesqubasdor Responaivel: JOSTANE BELTRAME MILANES
Oriestader: ENICELA GONCALVES MENDES

Process ntmero: I8 120072010412

Grogo: 111

Parecer
As peradiacias sporsscin no Parecer o, JEV010  loren ainfatiosmenis revolvides. Prejote
aproveds. Aleade s exigfnous contudn re Resolugh 19698, do Comelbo Nocwral de Sedide

Normus & werem segusdiee

o O sapeno ds posquesa tom 3 Hiherdade de cocsaar-5e 3 PN 00 D8 TRIIET SO0 CORSERIMERID o
gueigesr Coe di povping, scr peradizacio dgsme £ o prguay 3o scu ctadado (Rew ONS 19656 -
Dot TV LD e deve yecehay pmn ofpm Jo Termo de Comsentineenio Livre & Esclecedo, na (etegra. pov
v asaredo here IV 200

* O pexgrisador deve doservulver 3 posspana comforme delmeada no prosocods speovado © Soacoosinaar o
edndo wmeas apds andine das randes da Jescormimlade pefo CEP gee o agrovon (Res. ONS liems
HEAZ: agusdandn wu porccer, escetn quando poceber a0 wa dane N PresiEn 30 sajein
participanie v quardo conlatar o wperiordade de regene oferoods 3 wn dos prapos da posguisa (lers
V.51 gee regoeran agho imediata

* O CEP dove ser prfiunmmesds de sodow 1o slerbos adsersen ve (akon reler s

qee Amerern o carse roameal G eatedn (Res. NS e V.30 F papel @0 pesgunad s mseguns madadn
srediatas adequosdas frenie 3 evarn A3verso Eranve OTSs |IMeLTo gue erha sido ¢ oMo cestTol ¢
caviar ootificecio se CEP ¢ & ApSaca Nacional de Vigilinos Sentdens - ANVISA — usto oo see
POBATRRATITN

» Evermugh modificagies ou smendos a0 prvocolo devem ser apresereadas ao CEI* de formns clam ¢
sucinta, idesnifiuands & parte Jo protoccls 2 ser modificads ¢ ssan Jusalicatvan. Em cono 3¢ projeuns o
Grupo | ou I ygeesestados armenaemenie 3 ANVISA, o pesguisador ow parocinader deve envid-bns
sunbére i movrs. jurvio com o pueccer apvobesdnn do CEP. purs sercre jentatas ao protoooks miced (Rea
25197, wem 2 e}

* Refaniemios parcials & Dol dovern ser apvesocuadon 20 CEI, Indciaimenio dentro de [ Cam) eno o pamir
daaa daz ¢ o wrmino do oatado

S50 Cathos. 6 de desenibeo de 2010

- " “& -
Prof. Or. Bansel Yebdroscon
Coorderador do CEPNLESCwr
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ANEXO C

P G UNIVERSIDADE FED_ERAL DE SAO CARLOS
2 & CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
%M PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL
. L= la Via Washington Luis, Km. 235 - Caixa Postal 676
Fone/Fax (16) 3351-8357

e-mail: edufscee@ufscar.br
CEP 13.565-905 — Sao Carlos - SP - Brasil

Sao Carlos, 25 de maio 2011.

A Secretaria Municipal de Educacg&o de Rio Claro

Heloisa Maria Cunha do Carmo,

Vimos por meio deste solicitar que a pesquisa intitulada “As Salas de Recurscs
Multifuncionais em Quest&o: construindo um sistematica de avaliagdo com cs
professores”; a ser realizada pela mestranda Josiane Beltrame Milanesi, scb
orientacdo da Prof® Dr*® Enicéia Gongalves Mendes seja realizada com
profissionais do Sistema Municipal de Edqcagéo da cidade de Rio Claro/SP.

A referida pesquisa esta vincula ao Programa de Pés-graduacdo em Educagao
Especial - PPGEEs da Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar e esta
prevista para ocorrer no 1° e 2° semesfres de 2011. |

Segue junto a esta solicitagdo o projeto da pesquisa, com maior detalhamento

de suas etapas e objetivos.

] DC =T -
s w;ﬁ% Prof® Dr? Enicéia Gongalves Mendes

i kg W. Velis
ol gogico 30:21.4w.628

Para quaisquer dlvidas e esclarecimentos segue os contatos dé pesquisadora:
Tel: (16) 8138-7120 / (16) 3415-2802
E-mail: josiane_milanesi@yahoo.com.br
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OBSERVATORIO NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL
ESTUDO EM REDE NACIONAL SOBRE AS SALAS DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS NAS ESCOLAS

COMUNS

TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Para gestores)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa OBSERVATORIO NACIONAL DE
EDUCACAO ESPECIAL: ESTUDO EM REDE NACIONAL SOBRE AS SALAS DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS NAS ESCOLAS COMUNS, sob responsabilidade da
Profa Dra. Enicéia Goncalves Mendes (coordenadora do projeto nacional) e da Mestranda Josiane
Beltrame Milanesi (coordenadora do projeto local) O motivo que nos leva a investigar este tema
de pesquisa é gue esperamos contribuir para melhorar a escolarizacdo de criancas e jovens com
necessidades educacionais especiais em nosso municipio e no pais. Assim, o objetivo da pesquisa
sera o de avaliar no ambito nacional o programa de implantacdo de “Salas de Recursos
Multifuncionais” (SRMs) da Secretaria de Educacao Especia/ MEC.

Vocé foi selecionado porque atende aos seguintes critérios de selecdo dos participantes da
pesquisa: é gestor(a) ou responsavel pela educagdo especial do municipio onde sera realizada a
pesquisa. Sua participacdo ndo é obrigatoria e a qualquer momento vocé podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na participacao ndo trara nenhum prejuizo em
sua relacdo com os pesquisadores a administracao da secretaria para a qual vocé trabalha.

Se durante a participacdo na pesquisa, vocé tiver qualquer tipo de desconforto, a mesma podera
ser interrompida no momento, podendo ou ndo continué-la posteriormente. Além disso, um(a)
pesquisador(a) estara presente para esclarecer eventuais ddvidas, assim como para dar suporte, na
tentativa de minimizar possiveis desconfortos no preenchimento do instrumento.

Sua participacdo consistird em responder algumas questfes sobre a a historia e a estruturacdo
atual dos servigos de educacdo especial do municipio. As perguntas ndo serdo invasivas a
intimidade dos participantes. Todas as informagdes obtidas através dessa pesquisa seréo
confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua participagdo em todas as etapas previstas no
estudo.

O estudo implica em beneficios aos participantes e demais envolvidos com a area da educacao
especial, pois busca a compreensao acerca das salas de recursos multifuncionais. Os resultados da
pesquisa serdo enviados para vocé e permanecerdo confidenciais. Os dados coletados durante o
estudo serdo analisados e apresentados sob a forma de relatérios e serdo divulgados por meio de
reunides cientificas, congressos e/ou publicacbes, com a garantia de seu anonimato. A
participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e por isso ndo sera disponibilizada
nenhuma compensacao financeira adicional pela sua participacao.
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Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco dos pesquisadores,
podendo tirar suas davidas sobre o projeto e a participacdo, agora ou a qualquer momento.

Profa Dra. Enicéia Golcalves Mendes

Mestranda Josiane Beltrame Milanesi

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pos-Graduagdo e Pesquisa da
Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa
Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos-SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco
eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Eu, , declaro que entendi o0s
objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em participar.

Rio Claro, de de

Assinatura do Participante de Pesquisa

Prof. Dra. Enicéia Golcalves Mendes

Pesquisadora responsavel pelo projeto nacional

Departamento de Psicologia — UFSCar

Contato: Rod. Washington Luis, Km 235, - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP
— Brasil

Telefone: (16) 3351-8858

E-mail: egmendes@power.ufscar.br

Mestranda Josiane Beltrame Milanesi

Pesquisadora responsavel pelo projeto local

Departamento/ Universidade: Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo Especial / Universidade
Federal de S&o Carlos

Contato: Rod. Washington Luis, Km 235, - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP
— Brasil

Telefone: (16) 3351-8858 / (16) 8138-7120

E-mail: josiane_milanesi@yahoo.com.br


mailto:egmendes@power.ufscar.br

ANEXO E
RIOCLARO

Secretaria da Educagdo
www.educacaorc.com.br

Nome da crianca:

Prefeitura Municipal de Rio Claro
Estado de S&o Paulo
Secretaria Municipal da Educacado
Atendimento Educacional Especializado
EM

Ficha informativa e Anamnese
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Data de nascimento: /| Cartdo SUS:
EM

Etapa/Ano/Termo: Periodo:

Professor:

Endereco completo com telefones:

Nome do pai:

Nome da mée:

Numero de filhos e escolaridade (verificar se algum estuda na mesma escola):

Outras pessoas que moram com a crianga (grau de parentesco):

Informaces da crianca
Gestacéo:

Idade da mae

Gravidez planejada

Ficou doente

Fez pré-natal

Tomou medicamentos

Ingeriu alcool, cigarro ou drogas
Pais. O casal tem grau de parentesco

O pai esteve presente durante a gestacdo

Quiais
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Parto:
Normal ( ) Uso de forceps () Cesarea ()
Bebé prematuro Quantos meses

Algum episddio importante pds-nascimento

Necessitou de UTI neonatal

Peso Medida Chorou: ( )sim ( )nédo

Vacinacao
Obs:

Desenvolvimento neuropsicomotor:

Motricidade:

Na idade esperada

Rolou: Engatinhou: Sentou: Andou (idade):

Atualmente: corre, pula, se desloca com destreza:

Linguagem:
Idade das primeiras palavras:

Comunicava vontade através de gestos:

Atualmente: se expressa oralmente
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Apresenta problemas de fala:

Aspectos emocionais:

Tranqilo: Agitado: Nervoso:
Choréo: Calado: Falante:
Alegre: Timido: Agressivo:
Obs.:

AVD: grau de dependéncia para banho, alimentacdo, higiene pessoal, vestuario...

Saude da criancga:
Problemas de saude:

Medicamentos:

Atendimentos com médicos:

Atendimentos com especialistas (fono, fisio, to, psico):

Ha restri¢des alimentares e cuidados especificos durante a alimentacéo:

A crianca ja apresentou:
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() traumatismo () enxaqueca ( ) dificuldades do sono ( ) ictericia
() perdade consciéncia () infeccdes sérias () refluxo ( ) anoxia
() convulsbes () hepatite ( ) alergia, qual

() outros (especificar)

Possui diagnostico médico de: CID

( ) deficiéncia intelectual () deficiéncia maltipla () deficiéncia fisica

( ) deficiéncia visual () deficiéncia auditiva () superdotagéo

( )TGD () baixa viséo ( ) TDAH

() epilepsia () nenhum () Sindrome

Tem conhecimento de pessoas com algum diagndstico na familia , qual

, grau de parentesco

Obs:

Acessibilidade e ajudas técnicas:
A crianca faz uso de (especifique na observacgéo):

( ) cadeira de rodas ( ) andador () muletas ( ) protese
() Ortese ( ) éculos () lupa ( ) aparelho auditivo
() sonda, qual () bolsa, qual

Alguma restri¢do ou adaptacédo

O ambiente domiciliar é adaptado

O ambiente escolar é adaptado
Obs:

Contexto social:

Como a familia encara a situacéo
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O relacionamento da crianga com a familia é , ha

escola e com os colegas

A crianca participa de passeios e festas com a familia
, € na

escola

Quais séo 0S brinquedos e brincadeiras favoritas

onde e com quem costuma

brincar

Contexto escolar:

O que acha do desempenho escolar da crianca

O que considera prioridade no ensino

Ajuda seu filho nas tarefas , sente
dificuldade , qual
Participa da reunido de pais mantém

contato com o professor

A crianga gosta de vir para a escola :

porque

Expectativas acerca da sala de recursos

Rotina da crianga:

Horario escolar da crianga

Com quem vai e volta da escola
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O que costuma fazer quando ndo esta na escola

Agenda semanal do aluno (terapias, projeto, horario escolar, lazer...)

Domingo Segunda-feira | Terca-feira| Quarta-feira| Quinta-feira | Sexta-feira Sdbado

Manha

Tarde

Noite

Telefone para contato com nome completo:

Telefone de recado com nome completo:

Contato e procedimento em caso de emergéncia:

RioClaro / /

Preenchido por:

Assinatura do responsavel



ANEXO F

Prefeitura Municipal de Rio Claro
@ Estado de S&o Paulo

Secretaria Municipal da Educacéo
Atendimento Educacional Especializado

RIOCEHRURMB EM

Secretaria da Educagdo
‘www.educacaorc.com.br

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL (PDI)

1- IDENTIFICACAO:
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NOME COMPLETO:

DATA DE NASCIMENTO:

RA: CARTAO SUS:
ENDERECO: BAIRRO:
TELEFONE: CIDADE:

2- DADOS FAMILIARES:

NOME DO PAI:

NOME DA MAE:

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DO PAI:

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DA MAE:

ESTADO CIVIL: DIVORCIADO ( )

PADASTRO:

MADASTRA:

NUMERO DE IRMAOQS: QUANTOS ESTUDAM NA UE:
MORA COM:

3- INFORMACAO ESCOLAR:

Nome da escola:
Endereco e telefone da escola:
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Ano de escolaridade atual (classe regular):
Idade com que entrou na escola pela primeira vez:

Quais escolas frequentou:

Histdria escolar (comum) e antecedentes relevantes (lembrar sobre motivos de mudancas de escolas):
Historia escolar (especial) e antecedentes relevantes (lembrar encaminhamentos anteriores:

Motivo do encaminhamento para o atendimento educacional especializado (dificuldades apresentadas pelo aluno; posi¢do da familia e

professores):

4 - ACOES NECESSARIAS PARA ATENDER AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS DO ALUNO:

AMBITOS

Acdes necessarias:

Ac0es ja existentes:

Ac0es que precisam
ser desenvolvidas:

Responsaveis

ESCOLA

(acessibilidade,
comunicacdo, mobiliario,
alimentacéo, transporte,
recursos pedagdgicos alta e
baixa tecnologia, recursos
humanos)

SALA DE AULA
(mobiliario, n° de alunos,
recursos e metodologia,
comunicacdo, ergonomia —
espaco fisico)

MONITOR
(tempo, alimentacéo, higiene,
mobiliario, funcdo)

FAMILIA

(Kit higiene, comunicacéo,
garantia de freqliéncia,
mobiliario, medicacao, termo
de compromisso para




atendimentos da salde)

SAUDE

(presenca na escola,
orientagcdes em HTPC,
avaliacOes, medicacéo,
préteses/drteses,
posicionamento, mobiliario,
alimentacéo, orientagéo,
documentacao/laudos)

5 - ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:

Tipo de AEE

() sala de recursos multifuncionais
() intérprete na sala regular

( ) professor de Libras

() monitor

( ) tutor em sala de aula regular
() domiciliar

() hospitalar

( ) outro? Qual?

Frequéncia semanal

() 1 vez por semana na sala de recursos multifuncional

() 2 vezes por semana na sala de recursos multifuncional

( ) 3 vezes por semana na sala de recursos multifuncional

() 4 vezes por semana na sala de recursos multifuncional

() 5 vezes por semana na sala de recursos multifuncional

( ) todo o periodo de aula, na prépria sala de aula (Tutor/Cuidador)
() outra? Qual?

Tempo de atendimento

( ) 50 minutos por atendimento
( ) durante todas as aulas, na propria sala de aula (Tutor/Cuidador)
() outro? Qual?
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Composicéo do
atendimento

( ) atendimento individual
() atendimento grupal

( ) atendimento na propria sala de aula com todos os alunos

Outros profissionais
envolvidos

) Fonoaudiologia

) Psicologia

) Fisioterapia

) Terapia Ocupacional
) Educador Fisico

) Assisténcia Social

) Area médica. Qual a especialidade?

) Outro? Qual?

Orientacbes a  serem
realizadas pelo professor de
AEE

) orientacdo ao professor de educacéo fisica.
) orientacdo aos colegas de turma.

) orientacdo ao diretor da escola.

) orientacdo ao professor coordenador.

) orientacdo a familia do aluno.

) orientacdo aos funcionarios da escola.

) outras orientacdes. Quais?

(
(
(
(
(
(
E
( ) orientacéo ao professor de sala de aula.
(
(
(
(
(
(
(

6 - SALA DE AULA REGULAR (0 que se espera para a crianga/jovem/adulto):

AREAS A SEREM

TRABALHADAS NA SALA DE
AULA REGULAR (de acordo com
a Reorientacdo para Educagéo
Infantil, Ensino Fundamental e

EJA)

Sociedade.

Apontar as areas e o que sera desenvolvido com o aluno, em cada uma delas:
Educacéo Infantil — Etapa I: Movimento, Artes, Musica, Linguagem Oral e Escrita,
Natureza e Sociedade, Matematica.

Educacéo Infantil — Etapa I1: Movimento, Artes Visuais, Musica, Linguagem Oral e
Escrita, Natureza e Sociedade, Matematica.

Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1° ao 3° ano; 4° e 5° ano): Linguagem,
Nocdes Lagico-matematicas, Ciéncias Sociais, Ciéncias Naturais.

Ensino Fundamental (5% a 8?2 series): Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Geografia, Historia, Artes, Educacdo Fisica.

EJA — 1° segmento: Lingua Portuguesa, Matematica, Estudos da Natureza e
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EJA — 2° segmento: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Historia, Geografia,
Matemética, Ciéncias, Arte, Educacdo Fisica.

OBJETIVOS

Descrever 0s objetivos que pretende alcangar com o aluno, em cada area:

ATIVIDADES
DIFERENCIADAS

(Identificar se ¢é adequacdo ou
curriculo funcional)

Descrever as atividades que pretende desenvolver com o aluno:
() comunicacdo alternativa

( ) informatica acessivel

( ) Libras

( ) Braille

() adequacdo de material. Qual (descrigédo)?
( ) outra? Qual?

METODOLOGIA DE
TRABALHO

Descrever o plano de a¢do metodoldgica utilizado com o aluno:

AVALIACAO DO PERIODO

No final do periodo, descrever as conquistas do aluno e quais foram os objetivos
alcancados. Registrar de que forma as agdes propostas em conjunto com o AEE
repercutiram no desempenho escolar do aluno.

ENCAMINHAMENTOS/APONT
AMENTOS)

DATA:

NOME DO PROFESSOR REGULAR:

ASSINATURA DO PROFESSOR REGULAR:

NOME DO PROFESSOR COORDENADOR:

ASSINATURA DO PROFESSOR COORDENADOR:

NOME DO GESTOR:

ASSINATURA DO GESTOR:

NOME DA PROFESSORA DO AEE:

ASSINATURA DA PROFESSORA DO AEE:
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ANEXO G

Solicitacdo de avaliagdo/encaminhamento para Sala de Recursos Multifuncionais
Aluno:
Data de Nasc.: Etapa/Ano/Termo (periodo):
EM: Prof.:

Queixa: Observacdes/descri¢ao do professor e professor coordenador

Habilidades do aluno Dificuldades do aluno

Data: _/ /11

Professor(a) Professor coordenador

Obs: anexar producdo escrita com marcas de leitura e desenho da figura humana
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ANEXOH
AUTORIZACAO
Autorizo meu filho com:
() Deficiéncia Multipla () Cegueira () Baixa visao
() Surdez severa/profunda () Surdez leve/moderada () Surdocegueira
() Deficiéncia Fisica (PC) () Deficiéncia Fisica (cadeirante)
() Deficiéncia Fisica (outros) () Deficiéncia Intelectual
() Sindrome de Down () Autismo classico () Sindrome de Asperger
() Sindrome de Rett () Transtorno desintegrativo (psicose)
() Altas Habilidades/superdotacgéo
() Outro:

ser matriculado no Atendimento Educacional Especializado realizado em Sala de Recursos
Multifuncional e na Prodesp.

Nome do responsavel:

Assinatura do responsavel:

Data: / /2011.

Preenchido por:
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Q

RiIOCLARO

Secretaria da Educagdo
www.educacaorc.com.br

Aluno:
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Prefeitura Municipal de Rio Claro
Estado de S&o Paulo
Secretaria Municipal da Educacdo
Atendimento Educacional Especializado
EM

Termo de compromisso

Data de Nasc.:

Eu, responsavel
EEPaIAno/Termo (periodo): orot. pelo  aluno ,
matriculado na EM , comprometo-
~ me com o atendimento educacional especializado nos dias e horarios combinados

Informagdes sobre o aluno
na Sala de Recursos da EM , sob
a responsabilidade da professora especialista

Dias e horérios de atendimento Prioridades

Rio Claro,
Assinatura do responsavel
Data: _/ /11

Professora especialista  Responsavel pelo aluno
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Prefeitura Municipal de Rio Claro
Estado de S&o Paulo
Secretaria Municipal da Educagéo
Atendimento Educacional Especializado
EM

RIOCLARO

Secretaria da Educagdo
www.educacaorc.com.br

Aluno:

Data de Nasc.:
Etapa/Ano/Termo (periodo):
EM:

Prof.:

Informagdes sobre o aluno

Dias e horéarios de atendimento Prioridades
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Termo de desisténcia

Eu, responsavel
pelo aluno

matriculado na EM , desisto do

atendimento educacional especializado oferecido na Sala de Recursos da EM

, sob a responsabilidade da
professora  especialista em

virtude

Data: _/ /11
Professora especialista

Responsavel pelo aluno

Rio Claro,

Assinatura do responsavel



APENDICES



APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ESPECIAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFISSIONAIS DAS SRMs

I.IDENTIFICACAO:

Nome:

Possui faixa etaria correspondente a:

( ) 20a30anos ( )3la40anos ( )41 ab50anos

Qual sua faixa de salario?
( ) 1la3salarios minimos ( )4 a7 salarios minimos

( ) 8allsalarios minimos ( ) Outros valores:

( )51 a60anos

E-mail:

Tels:

Il. FORMACAO ACADEMICA

ENSINO MEDIO

Curso: Instituicdo:
Magistério ( )
Ensino Médio regular ()
Pdblica () Ano de concluséo:
Privada ( )
SUPERIOR
Curso: Instituicéo:
Publica ( ) Ano de concluséo:
(Presencial ( ) Privada ( )
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(A distancia ( )

Outro curso ()
Qual:

Presencial ()
A distancia ( )

Instituicdo:

Publica ()
Privada ( )

Ano de conclusdo:

POS-GRADUACAO

Lato Sensu ( ) Instituicéo:

(especializacdo)

Curso:
Pdblica: () Ano de concluséo
Privada: ()

Presencial ()

A distancia ( )

Strictu Sensu () Instituicdo:

(mestrado e doutorado)

Curso:
Pdblica: () Ano de concluséo
Privada: ()

Presencial ( )
A distancia ( )

CURSOS EXTRAS

Curso:

Tipo de curso:

Carga horéria:

Instituicdo:

Publica: ( )
Privada: ()

Presencial ()
A distancia ( )

Ano de conclusdo

Curso:

Instituicdo:




Tipo de curso:

Carga horéria:

Publica: ( )
Privada: ()

Presencial ()
A distancia ( )

Ano de concluséo

Curso:

Tipo de curso:

Carga horéria:

Instituicdo:

Publica: ( )
Privada: ()

Presencial ()
A distancia ( )

Ano de concluséo

Curso:

Tipo de curso:

Carga horéria:

Instituicdo:

Pablica: ()
Privada: ()

Presencial ()
A distancia ( )

Ano de concluséo

I1l. ATIVIDADES
a) Qual o nome da(s) instituicdo(s) escolar em que trabalha:

b) Cargo ocupado:

c¢) Carga horaria:
d) Tempo de atuacdo nesse cargo:
e) Tempo de atuacao na rede deste municipio:

f) Tempo de atuacgdo na educagéo:
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Deste ponto em diante responda de acordo com os dados relativos a sua participagdo nesta

pesquisa.
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g) Com qual ano escolar/turma trabalha:
( ) Educacdo Infantil

( )1°ao5°ano

( )6°ao09°ano

() Qutros

h) Quantos alunos vocé atende ao todo:

i) Em geral, o encaminhamento inicial do estudante é feito por quem: pais, professores, outro
profissional? Por exemplo: quem informa inicialmente que o estudante é suspeito de ter alguma
condicdo que precisa ser avaliada?

J) Quais sdo as deficiéncias dos alunos atendidos? Ha laudo? (se a resposta for positiva, nos
informe por quem e de que forma este laudo foi feito).

I) Como é organizado o tempo, turnos e horarios nos ambientes destinados a este servico de
apoio?

m) Descreva as principais atividades desenvolvidas neste servigo de apoio?

n) Quais recursos materiais sao disponibilizados no ambiente destinado a este servigo de apoio?

0) Quais beneficios vocé identifica no servico de apoio ofertado em salas de recursos?
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p) Ha dificuldade em relacdo a oferta desse servigo de apoio na escola regular? Quais?

q) Existem parcerias intersetoriais para este servico de apoio? Quais sdo elas e quem sdo 0s
profissionais envolvidos?

r) Por haver SRM na escola, foi feita alguma mudanca em relacgéo a estrutura fisica e pedagdgica?
(adequacdo arquitetonica; equipamentos; capacitacdo; formacdo; aperfeicoamento; flexibilizacao
curricular; contratacdo de profissionais;) Existe alguma outra coisa que precisa ser feito em sua
opiniao?

s) Quais séo os tipos de apoio oferecido para o professor de educacdo especial que atua no
atendimento educacional especializado?

t) Como é sua relacdo com a professora da sala de aula comum em relacdo ao planejamento?
(caso ache necessario informar outras trocas, pode informar também)

u) Apresente suas consideracOes e/ou sugestdes em relacdo a outros aspectos que ndo tenham
sido complementados nesse questionario (inclusive mencionando outras acgdes, servicos e/ou
recursos que por ventura nao foram citados):




APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ESPECIAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSORES COMUNS

I.IDENTIFICACAO:

Nome:

Possui faixa etaria correspondente a:
( ) 20a30anos ( )3la40anos ( )4lab50anos ( )51a60anos

E-mail:

Tels:

Il. FORMACAO ACADEMICA

ENSINO MEDIO

Curso: Instituicéo:
Magistério ( )
Ensino Médio regular ()
Pablica () Ano de concluséo:
Privada ( )
SUPERIOR
Curso: Instituicdo:
Pdblica () Ano de concluséo:
(PresenCial ( ) Pri\/ada( )
(A distancia ()
Outro curso ( ) Instituicdo:
Qual:
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Presencial ()
A distancia ( )

Publica ()
Privada ( )

Ano de concluséo:

POS-GRADUACAO

Lato Sensu ( ) Instituicdo:
(especializacdo)
Curso:
Pablica: () Ano de concluséo
Privada: ()
Presencial ( )
A distancia ( )
Strictu Sensu () Instituicdo:
(mestrado e doutorado)
Curso:
Pablica: () Ano de concluséo
Privada: ()
Presencial ()
A distancia ( )
CURSOS EXTRAS
Curso: Instituicdo:
Pdblica: () Ano de concluséo
Tipo de curso: Privada: ()

Carga horaria:

Presencial ()
A distancia ( )

Curso:

Tipo de curso:

Carga horéria:

Instituicdo:

Publica: ( )
Privada: ()

Presencial ()
A distancia ( )

Ano de conclusdo
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Curso: Instituicéo:
Plblica: ()
Tipo de curso: Privada: ( )

Carga horaria:

Presencial ()
A distancia ( )

Ano de concluséo

Curso: Instituicéo:
Pablica: ()
Tipo de curso: Privada: ( )

Carga horéria:

Presencial ()
A distancia ( )

Ano de concluséo

1. ATIVIDADES

a) Qual 0 nome da(s) instituicao(s)

escolar em que
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trabalha:

b) Cargo ocupado:

c) Carga horaria:

d) Tempo de atuacdo nesse cargo:

e) Tempo de atuacdo na rede deste municipio:

f) Tempo de atuacgdo na educagéo:

Deste ponto em diante responda de acordo com os dados relativos a sua participacdo nesta

pesquisa.

g) Com qual ano escolar/turma trabalha:
( ) Educacéo Infantil

( )1%ano ( )2°ano ( )3°ano ( )4°ano ( )5°ano

( ) Qutros

h) Quantos alunos tem ao todo nesta turma:
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i) Possuem alunos com algum tipo de deficiéncia? Saberia informar qual? Ha laudo? (se a
resposta for positiva, nos informe por quem e de que forma este laudo foi feito).

J) Com a chegada dos alunos com deficiéncia foi feita alguma mudanca em relacdo a estrutura
fisica e pedagogica da escola? (adequacdo arquitetonica; equipamentos; capacitacdo; formacao;
aperfeicoamento; flexibilizacdo curricular; contratacdo de profissionais;) Existe alguma outra
coisa que precisa ser feito em sua opinido?

I) O que é feito com os alunos deficientes nos dias das avaliacBes em larga escala (Provinha
Brasil e Prova Brasil)?

m) Como ¢é sua relacdo com a professora da SRM em relacdo ao planejamento? (caso ache
necessario informar outras trocas, pode informar também)

n) Apresente suas consideracdes e/ou sugestdes em relacdo a outros aspectos que ndo tenham
sido complementados nesse questionario (inclusive mencionando outras acdes, servicos e/ou
recursos que por ventura ndo foram citados):
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APENDICE C

uf1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ao(a) Professor(a) ,

Eu, Josiane Beltrame Milanesi, estudante no Programa de Pds Graduacdo em Educacao
Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar, lhe convido para participar da pesquisa
intitulada “As Salas de Recursos Multifuncionais em Questdo: construindo uma sistematica de
avaliagdo com os professores” sob orientagdo da Prof* Dr* Enicéia Gongalves Mendes.

Vocé foi selecionado(a) por ser professor(a) do sistema municipal de ensino de Rio Claro/SP
(cidade onde o estudo serd realizado) e por sua escola possuir sala de recursos multifuncionais
(SRMs). Desde ja esclarecemos que sua participacdo nesta pesquisa nao € obrigatoria e a qualquer
momento vocé podera desistir de participar e retirar o consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum
prejuizo em sua relacdo com o pesquisador, com a Instituicdo de ensino em que trabalha ou mesmo
com a UFSCar.

Este trabalho busca analisar a legislacdo educacional nacional, estadual e municipal e
contextualizar o cenario politico, administrativo da implementacdo das SRMs; identificar e analisar
como vem sendo na pratica a implementagdo das SRMs; e avaliar junto aos atores envolvidos como
as SRMs tem sido percebidas pelos profissionais implicados neste tipo de servico de apoio.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira integrar uma equipe de professores de SRMs e
professores da sala de aula comum onde juntos iremos elaborar/construir um instrumento de
avaliacdo (entrevista semi-estruturada) sobre a implementagéo, dificuldades e concepgdes sobre a
SRMs. Solicito sua autorizacdo para gravacdo em video dos encontros para coleta de dados para

facilitar a transcricdo dos dados obtidos.
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Este trabalho poderd contribuir com melhorias nas pratica pedagdgica dos sujeitos
participantes e com o processo de inclusdo escolar de pessoas com necessidades especiais. A
pesquisa proposta, trard novos conhecimentos a literatura, particulamente no que tange aos efeitos da
implementacao das SRMs nas escolas publicas regulares.

O procedimento ndo causard dano algum a integridade do participante ou da Instituicdo e
asseguramos o sigilo sobre sua participacdo. Ao participar desta pesquisa 0S momentos para
elaboracdo da entrevista podem gerar possiveis desconfortos, estes relacionados a sua exposicao ao
olhar critico do pesquisador, no entanto vocé podera se beneficiar deste estudo, na medida em que
tera oportunidade de expressar algumas de suas necessidades, enquanto profissional que trabalha na
perspectiva da inclusdo. Para minimizar esses desconfortos, permitiremos que pausas Sejam
realizadas quando o participante desejar. Sua participacdo auxiliara na obtencdo de dados que
poderdo ser utilizados para fins cientificos proporcionando maiores informacgoes e discussdes que
podem trazer beneficios para a area de Educacdo Especial. Informo que se eventualmente houver
mencdo a nomes, estes serdo substituidos por nomes ficticios na transcricdo impossibilitando a
identificacdo da pessoa.

A pesquisadora realizard o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades
desenvolvidas durante o trabalho. As duvidas que possam surgir antes e durante o curso da pesquisa
em relacdo ao tema da pesquisa ou qualquer outra questdo relacionada a mesma, serdo respondidas
pela pesquisadora. Vala esclarecer ainda que esta pesquisa ndo prevé qualquer gasto aos
participantes, porém se isso ocorrer , eles serdo ressarcidos pela pesquisadora.

Vocé receberd uma cdpia deste termo onde consta o telefone e o endereco dos pesquisadores

envolvidos, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer

momento.
Mestranda Josiane Beltrame Milanesi Prof?. Dr2. Enicéia Gongalves Mendes
RG: 1.817.249 - ES RG: 95445601-6
Rua Rui Barbosa, 988B Telefone: 016 — 3351-9358

Vila Monteiro — Sdo Carlos — SP
Telefone:; 016 — 8138-7120
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Eu, portador do RG , autorizo

minha participagao nas atividades referentes a pesquisa “As Salas de Recursos Multifuncionais em
Questdo: construindo uma sistematica de avaliagdo com os professores”. Declaro estar ciente de
que o trabalho sera desenvolvido de agosto a novemnro de 2011. Também declaro que entendi 0s
objetivos, riscos e beneficios de participacdo da instituicdo na pesquisa. A pesquisadora me
informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pos-Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de
Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-
905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico:

cephumanos@power.ufscar.br.

Rio Claro, de de 2011.

Assinatura do responsavel
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APENDICE D
PERGUNTAS DISPARADORAS SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES PARA
INCLUSAO ESCOLAR

1 - Como podem os professores ser ajudados a organizar as suas salas de aula de modo a
assegurarem a aprendizagem a todos os seus alunos?

2 - Como podem as escolas serem reestruturadas de forma a apoiarem os professores neste
esforgo?

3 - Que politicas publicas precisam ser instituidas para garantir o direito a educacdo de qualidade
para todos?

4 - Que politica publica de formacédo de educadores é necessaria para que esse sistema garanta a
educacéo de qualidade social para todos?

5 - Que formagéo temos?
6 - Que formagé&o precisamos?

7 - Vocés se sentem aptos para oferecer o AEE, com toda a complexidade preconizada pela atual
politica de Educacdo Especial?
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APENDICE E

ROTEIRO COM PERGUNTAS DISPARADORAS SOBRE AVALIACAO DO
ESTUDANTE COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

PARTE A: AVALIACAO DIAGNOSTICA

1 - Em geral, 0 encaminhamento inicial do estudante para a avalia¢do relacionada ao atendimento
especializado é feito por quem: pais, professores (da sala regular ou especialista), direcdo ou
outro profissional? Por exemplo: quem informa inicialmente que o estudante é suspeito de ter
alguma condicdo que precisa ser avaliada?

2 - Como € realiza a avaliacdo e identificagdo com o aluno com NEE?
3 - Qual é o local onde ocorre esta avaliagdo?

4 - Existe um profissional ou equipes para avaliar os estudantes? Quais profissionais? Quais sdo
as defini¢bes e critérios adotados para identifica-los? Eles sdo vinculados diretamente a essa
secretaria de educacdo? Qual é a relacdo desse profissional com o professor da educacdo
especial?

5 - Séo estes profissionais que definem e/ou encaminham os estudantes para o servico de apoio?
Em caso negativo quem define os encaminhamentos para os servicos de apoio?

6 - Existe diferenca na identificacdo da especificidade do servico de apoio para as diferentes
deficiéncias?

7 - Qual é a duracdo em média para este processo: da indicacao para avaliacdo até sua realizacdo?
Da avaliacdo até que o estudante comece a receber algum tipo de servico de apoio?

8 - Qual procedimento administrativo € realizado ap6s a avaliacdo desse aluno para que ele
receba atendimento educacional especializado (quando for o caso)?

PARTE B: AVALIACAO DE RENDIMENTO

9 - Considerando que ha evidéncias de que a maioria dos alunos com NEEs tém baixo
rendimento, que impacto tem os resultados das avaliacdes deles sobre o desempenho de suas
escolas nas avaliagbes municipais e nacionais? A presenca de alunos com NEEs que ndo estéo
aprendendo esta influenciando negativamente na avaliacdo da escola?

10 - Como é monitorado o rendimento académico dos alunos com NEEs? Eles participam das
medidas oficiais padronizadas? Suas notas sao computadas na média nacional? Se ndo sdo, o que
é feito com os alunos com NEEs nos dias dessas avaliagdes? (avaliagdes em larga escala)
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APENDICE F

ROTEIRO COM PERGUNTAS DISPARADORAS SOBRE O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NAS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

PERGUNTAS PARA O PROFESSOR DE SRM

De modo geral qual é a funcdo da escolarizacdo para alunos com NEEs? O que a escola pode
oferecer a eles?

E qual é a funcdo do AEE oferecido em SRMs?

Vocé tem ou ja teve alunos com:
Transtornos globais de desenvolvimento
Superdotacao/altas habilidades
Deficiéncia intelectual

Deficiéncia visual

Deficiéncia auditiva

Deficiéncia fisica

Deficiéncia maltipla

Qual é o objetivo do AEE para alunos com:
Transtornos globais de desenvolvimento
Superdotacao/altas habilidades

Deficiéncia intelectual

Deficiéncia visual

Deficiéncia auditiva

Deficiéncia fisica

Deficiéncia mdaltipla

Descreva o tipo de atividade que vocé desenvolve na SRM com alunos com:
Transtornos globais de desenvolvimento

Superdotacao/altas habilidades

Deficiéncia intelectual

Deficiéncia visual

Deficiéncia auditiva

Deficiéncia fisica

Deficiéncia multipla

Que relacao existe entre 0 ensino da SRMs e das classes comuns que o aluno freqtienta?
Como os professores de SRM planejam o ensino dos alunos com NEES nas salas de recursos?

Como é organizado o tempo nas SRMs para o0s alunos?
(descrever a organizacdo da agenda, quantos alunos sdo atendidos por dia/semana/més,
Qual a duracéo do atendimento
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Avaliar se o tempo disponivel é suficiente para os alunos

Como tem sido as presencas/auséncias dos alunos com NEES na classe comum?

O AEE sem preé é ofertado em SRMs no contraturno?

Em que medida o AEE ofertado em SRMs no contraturno atende as necessidades diferenciadas
dos estudantes com NEES?

Como é organizado o trabalho do professor na SRM?

especificar se o atendimento € individualizado, em grupo ou misto,

se ha algum tipo de atuacao fora de sala com os professores da classe comum
descrever se ha algum tipo de trabalho sistemético ou esporadico com as familias
descrever se ha intercambio com outros profissionais que atuam com o aluno

. Como tem sido organizado o atendimento a alunos com idades e deficiéncias dispares?

Que limites e possibilidades oferecem as SRMs como servi¢o de apoio para todos os tipos de
alunos?

Vocés acreditam que as SRMs é suficiente para responder as necessidades dos alunos com
NEES? Em caso negativo, onde mais pode ser ofertado o AEE?

Como avaliar a qualidade do servico do AEE ofertado em SRMs?

Héa alguma outro aspecto sobre o atendimento nas SRMs que vocé gostaria de destacar?

PERGUNTAS PARA O PROFESSOR DE SALA COMUM

Na sua perspectiva de professor do ensino comum qual é a funcdo da escolarizacdo para alunos
com NEEs? O que a escola pode oferecer a eles?

Qual é a funcdo do professor de classe comum com alunos com NEES?

Vocé tem ou ja teve alunos com:
Transtornos globais de desenvolvimento
Superdotacao/altas habilidades
Deficiéncia intelectual

Deficiéncia visual

Deficiéncia auditiva

Deficiéncia fisica

Deficiéncia mdaltipla

Quiais devem ser os objetivos de ensino na classe comum para alunos com:
Transtornos globais de desenvolvimento

Superdotacdo/altas habilidades

Deficiéncia intelectual

Deficiéncia visual
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Deficiéncia auditiva
Deficiéncia fisica
Deficiéncia multipla

. Descreva o tipo de atividade que v. desenvolve na sala comum com alunos com

Transtornos globais de desenvolvimento
Superdotacao/altas habilidades
Deficiéncia intelectual

Deficiéncia visual

Deficiéncia auditiva

Deficiéncia fisica

Deficiéncia maltipla

Que relagdo existe entre 0 ensino na classe comum e na SRM que o aluno frequenta?
Como os professores de classe comum planejam o ensino dos alunos com NEEs?

Como é organizado o tempo nas classes comuns para alunos com NEES em comparagdo com 0s
colegas?

Os alunos com NEES permanecem toda a jornada dentro da classe comum?

Ele frequentam a classe comum todos os dias da semana?

O tempo que os alunos com NEES tem para realizar uma atividade é igual aos dos colegas?
Como tem sido as presencgas/auséncias dos alunos com NEES na classe comum?

Como é organizado o trabalho do professor na classe comum quando ha alunos com NEES
inseridos em sua classe

Descrever como € o ensino deles, se igual ou se é diferente dos colegas;

O professor da classe comum recebe algum suporte de outros profissionais? Em caso positivo, de
guem e para que?

Descrever se ou ndo ha algum contato com as familias dos alunos com NEES.

Como a professora da classe comum lida com classes heterogéneas (alunos com diferencas
individuais no processo de aprendizagem)

Que limites e possibilidades oferecem as classes comuns para alunos com NEEs? Todos os tipos
de alunos com NEES podem se beneficiar do ensino na classe comum?

Frequentar a classe comum e a SRM & suficiente para responder as necessidades dos alunos com
NEES?

Como avaliar a qualidade do ensino ofertado aos alunos com NEES na classe comum?

Ha algum outro aspecto sobre o atendimento dos alunos com NEES na classe comum que vocé
gostaria de destacar?



