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Certa lenda conta que duas criancgas estavam patinando em cima de um lago
congelado. Era uma tarde nublada e fria, e as criangas brincavam sem
preocupacdo. De repente, o gelo quebrou e uma das criancgas caiu na dgua. A
outra, vendo que seu amiguinho se afogava debaixo do gelo, pegou uma pedra
e comegou a golped-lo com todas as suas forgas, conseguindo quebra-lo e
salvar seu amigo. Quando os bombeiros chegaram e viram o que havia
acontecido, perguntaram ao menino: Como vocé conseguiu fazer isso? E
impossivel que tenha quebrado o gelo com essa pedra, se suas maos sdo tdo
pequenas e fracas! Nesse instante, apareceu um idoso e disse: Eu sei como ele
conseguiu. Todos perguntaram: Como? E o senhor respondeu: N&o havia
ninguém ao seu redor para dizer-lhe que n&o seria capaz. (DALLA DEA, 2009,
p.40).
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RESUMO

A literatura aponta que a aprendizagem da leitura e escrita em estudantes com Sindrome
de Down (SD) ocorre de uma forma mais lenta quando comparada a estudantes sem
deficiéncia qualquer. A partir destas consideragdes surgiu a seguinte problemética: até
que ponto a proposicdo e aplicacéo de atividades estimuladoras de leitura e escrita
fundamentadas na teoria de Emilia Ferreiro sobre os niveis de escrita desenvolvem e
aprimoram os conhecimentos de um grupo de jovens com SD? Para responder esta
questdo o presente estudo compreendeu duas etapas. A etapa um teve como objetivo
realizar um levantamento de Dissertacdes, Teses e Artigos (hacionais e internacionais)
que se relacionem com a temética da SD, com vertentes para escrita, leitura e
alfabetizacdo. Foi utilizada a pesquisa bibliografica e como ferramentas o Portal Capes,
SciELo, Google Académico e Portal de Periodicos da Capes. A prevaléncia na
identificacdo da producdo foi na area de Bioldgicas seguida pela area de Humanas. A
etapa dois teve como objetivo investigar como esta se dando a aquisicdo da leitura e da
escrita de um grupo de jovens com SD de uma instituicdo especializada, verificando em
que nivel de escrita e leitura ele se encontra. O presente estudo de caso teve seis
participantes jovens com SD, dois do género masculino e quatro do feminino, com
nomes ficticios para a preservagdo da identidade. Os instrumentos da pesquisa foram:
diario de campo; ficha das atividades desenvolvidas na semana; ficha de frequéncia dos
estudantes; ‘“Prova das 4 palavras e uma frase”; Texto adaptado de uma noticia
jornalistica (Prova de Leitura); Programas de alfabetizacdo Pré-silabico; de
Alfabetizacdo Silabico; e de Alfabetizacdo Silabico-Alfabético. Os materiais utilizados
foram construidos e serviram como apoio funcional para as atividades previstas. Apos a
aprovacio pelo Comité de Etica foi realizada a coleta de dados através de trés provas e
sessOes de intervencdo. Os dados foram analisados qualitativamente pela identificacdo
de uma evolucdo ou ndo na escrita e leitura e quantitativamente pelo levantamento de
dados sobre a leitura das estudantes que se encontravam no nivel silabico e silabico-
alfabético. Os resultados foram divididos em trés partes: escrita do nome; escrita das
quatro palavras e uma frase; e leitura textual. Fabiana quanto a escrita do nome passou
do nivel silabico para o silabico-alfabético; quanto a escrita das quatro palavras e uma
frase passou do nivel silabico para o silabico-alfabético; quanto a leitura textual sua
leitura passou de 20% para 51% das unidades presentes no texto. Raquel quanto a
escrita do nome e quanto a escrita das 4 palavras e uma frase se manteve no nivel pré-
silabico, apresentando melhora em sua coordenacdo motora fina; quanto a leitura
textual passou a identificar as letras. Lucas, quanto a escrita do nome e quanto a escrita
das 4 palavras e uma frase se manteve no nivel pré-silabico, passando a escrever a letra
A; quanto a leitura textual ndo identificou nenhuma letra. Talita, quanto a escrita do
nome passou silabico-alfabético para o alfabético; quanto a escrita das 4 palavras e
uma frase se manteve no nivel pré-silabico (inicialmente com diferenciacdo interfigural
e, posteriormente, com diferenciacdo inter e intrafigural); quanto a leitura textual
passou a reconhecer as vogais. Ricardo quanto a escrita do nome e quanto a escrita das
4 palavras e uma frase se manteve no nivel pré-silabico, passando a escrever vogais;
quanto a leitura textual na primeira prova identificou a letra A e na ultima as vogais.
Rose quanto a escrita do nome se manteve no nivel alfabético; quanto a escrita das 4
palavras e uma frase passou do nivel silabico-alfabético para o alfabético; quanto a
leitura textual passou de 51,1% para 64% para a leitura das unidades presentes no texto.
Foi possivel concluir que atividades estruturadas favoreceram no aprendizado da leitura
e escrita de jovens com SD, visto que as estimulacGes de leitura e escrita partiram
sempre de atividades concretas e/ou adaptadas. Desta forma, os estudantes fizeram
aquisicoes.

Palavras — chave: Educacdo Especial; Jovens com Sindrome de Down; Leitura e Escrita.
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ABSTRACT

Literature presents that students with Down Syndrome (DS) learn to write and read in a
slower pace than students without the disability. From these considerations, the present
work considers the following question: to what extent the proposition and application of
stimulator activities of the reading and writing, based on Emilia Ferreiro theory, about
the four levels of writing develops and enhances the knowledge of a young DS group?
To answer this question, the present study was divided into two stages. In Stage one the
goal was to conduct a survey of Dissertations, Theses and Articles (national and
international) concerning the DS thematic, focusing on reading, writing and literacy in
the period from 2001 to 2011. Bibliographic research was used. The tools used for
search were: Portal Capes, SciELo, Google Scholar e Journal Portal Capes. In short, the
life sciences showed a large concentration of Dissertations, Theses and Articles in
Biological area, followed by the Humanities. In Stage two the goals was to investigate
the acquisition of reading and writing of a young DS group from a specialized
institution, checking on what level of writing and reading it was. The case study had six
young DS participants, being two of the male gender and four of the female. Fictitious
names were used to preserve their identity. The tools used for the research were: notes
of interventions; document of activities developed on week; document of students
attendance; “Test of the 4 words and one phrase”; An adapted test from a new magazine
(Test of reading); Literacy Pre-syllabic Program; Literacy Syllabic Program; and
Literacy Syllabic-alphabetic Program. The materials used were assembled to provide
functional support for the proposed activities. After prior approval by the Ethics
Committee, the data collection was done thought three testes and a number of
intervention sessions. The data was qualitatively analyzed for the identification of an
evolution (or not) in writing and reading of the students. A quantitative analysis was
also done trough a compilation of data about the reading aptitude of students who were
in syllabic and syllabic-alphabetic level. Results were divided in three parts: writing of
the name; writing of four words and a phrase; and textual reading. Fabiana regarding
the writing of the name passed from syllabic level to syllabic-alphabetic; regarding the
writing of four words and a phrase passed too from syllabic level to syllabic-alphabetic;
regarding textual reading passed from 20% to 51% of reading units present inside the
text. Raquel regarding the writing of the name and regarding the writing of four words
and a phrase stayed on pre-syllabic level, showing improvement in her fine motor
skills; regarding textual reading she started to identify letters A, I, O U. Lucas regarding
the writing of the name and regarding the writing of four words and a phrase stayed on
pre-syllabic level, but began to write down the letter A; regarding textual reading the
student didn’t identify any letter. Talita regarding the writing of the name passed from
syllabic-alphabetic level to alphabetic; regarding the writing of four words and a phrase
stayed on pre-syllabic level (initially presenting “differentiation between words”, with
posterior “differentiation between words and letters”); regarding textual reading started
to recognize letter E, besides further the others that she already knew. Ricardo regarding
the writing of the name and regarding of writing of four words and a phrase keep on
pre-syllabic level, starting to write letter A and I; regarding textual reading on the first
test identified letter A and on the final test the letters A, E, I, O and U. Rose regarding
the writing of the name stayed on alphabetic level; regarding the writing of four words
and a phrase passed syllabic-alphabetic level to alphabetic level; regarding textual
reading improved from 51,1% to 64% the reading of the units presents inside the text.
To summarize, the structure activities helped the young DS students to improve their
reading and writing, given that stimulating activities of reading and writing were always
concrete and/or adapted. Therefore, the students learned.

Key words: Special Education; Down Syndromes young; Read and Write
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APRESENTACAO

Formei-me em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal de Séo
Carlos (UFSCar) no ano de 2010. Ao longo do curso, participei da pesquisa, de carater
voluntario, relativa as “emocdes envolvidas na aprendizagem matematica de estudantes
do ensino fundamental”, com a tematica Ansiedade Matemaética e orientado pelo Prof.
Dr. Jodo dos Santos Carmo.

Também atuei no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
PIBID/CNPQ/UFSCar, sob a supervisdo da Prof® Dr2 Marcia Regina Onofre e Profé Dr?
Heloisa Chalmers Sisla Cinquetti. No PIBID minha atuacdo voltou-se para a Escola
Municipal de Educacdo Basica (EMEB) Professora Dalila Galli, na qual ofereci refor¢o
escolar a estudantes com dificuldades de aprendizagem tanto em matematica, como em
portugués. No interior da escola minha supervisora foi a Prof® Mestra Eliana Marques
Rodrigues.

Ao longo da graduacdo em Licenciatura em Pedagogia sempre me interessei por
diversos temas relativos a Educacdo Especial, tanto que realizei cursos a parte em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) pela Universidade Aberta do Trabalhador (FESC) e
sobre alfabetizacdo em Braille promovido pelo Programa de Atendimento a Grupos
Especiais de Usuarios (PROVER). De forma a me aprofundar na tematica e a sintetizar
meus estudos extra-curriculares é que elaborei, sob a orientacdo da Prof* Marcia Regina
Onofre, o Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) com o seguinte titulo “A Inclusao das
Criancas com Necessidades Educacionais Especiais no Sistema de Ensino Regular:
Desafios e Perspectivas para Educadores”

Por meio do TCC busquei trazer uma discussdo sobre como tem se dado a
inclusdo das criancas com deficiéncia no sistema de ensino regular, considerando 0s
desafios e as perspectivas para os educadores, a partir de entrevistas com pesquisadores
e professores da area da Educacdo Especial. Portanto, percebi nos depoimentos 0s
diversos obstaculos enfrentados pelos educadores, entre eles: falta de infra-estrutura na
escola, falta de material pedagdgico, falta de clareza sobre o que ¢ a inclusdo de fato e a
presenca de uma cultura que vé a deficiéncia como doenca.

Pude tomar nota de que os profissionais que lidam bem com a inclusdo o fazem
por sua conta em risco, devido a precarias condi¢cbes que impedem muitas vezes um
trabalho com éxito. Apesar dos obstéculos, percebi que todo o esfor¢o acaba valendo a

pena quando o estudante realiza um pequeno progresso que seja.
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Posso afirmar que o interesse pelo tema do projeto de pesquisa para a
Dissertagéo surgiu ao longo do primeiro semestre do ano de 2009, quando na realizagéo
da disciplina de Estagio Supervisionado em Docéncia (4° ano), tive contato com uma
estudante com Sindrome de Down, pela qual realizei um atendimento mais
individualizado. Neste atendimento, ocorrido no proprio ambiente de sala de aula,
elaborei e desenvolvi atividades voltadas tanto para a alfabetizagdo como para 0s
principios matematicos. Outras atividades que realizei com a estudante, foram-me
entregues pela propria professora.

No periodo das regéncias pude sentir a dificuldade para a adaptacdo da aula de
forma que todos os estudantes pudessem participar, cada um com suas particularidades.
Posso destacar o processo avaliativo como sendo o mais complicado, visto que a sala ja
se encontrava alfabetizada, exceto a estudante com Sindrome de Down.

Recordo-me de conseguir realizar em trabalho efetivo de incluséo apenas na 3° e
4° regéncia, em que, além de escrita, foi solicitado que os estudantes desenhassem o
conteido aprendido, relativo as diferencas entre as paisagens urbanas e rurais e 0
conteido sobre o ciclo da agua. O resultado foi bastante interessante, sendo que
praticamente todos os estudantes atingiram o objetivo proposto no planejamento.

Ao longo das intervencGes que realizei individualmente com a estudante que se
encontrava no nivel silabico® do processo de alfabetizacdo, tive uma dificuldade muito
grande com as atividades principalmente de escrita, de maneira que tudo o que eu
buscava realizar com a mesma, era quase sempre considerado muito dificil ou
praticamente impossivel. Atividades que funcionavam com outros estudantes, nao
davam certo com ela. Com o tempo, percebi que a dificuldade ndo era propria da
estudante, mas principalmente minha, que ndo conhecia as particularidades da Sindrome
de Down.

Portanto, esta experiéncia foi a grande responsavel pela motivacdo que tive em
desenvolver este trabalho, visando conhecer um pouco mais sobre caracteristicas
historicas, fisiologicas, cognitivas e desenvolvimentistas em estudantes com Sindrome
de Down. E, a partir deste conhecimento, entender um pouco melhor de como tornar o
processo de alfabetizacdo do estudante com Sindrome de Down mais facilitador para

este, por meio de atividades estruturadas de leitura e escrita.

! Segundo Emilia Ferreiro (2001) e mais especificamente relatado no corpo do texto.
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INTRODUCAO

A aquisicdo da leitura e escrita é de grande importancia para a adaptacdo em
nossa sociedade. De acordo com a literatura consensual, sabe-se que a aprendizagem da
leitura e escrita em estudantes com Sindrome de Down ocorre de uma forma mais lenta
quando comparada a estudantes sem deficiéncia qualquer, e que todo o aprendizado
deve sempre ser estimulado a partir do concreto, sem pular etapas, necessitando de
instrucdes visuais e situacdes reais para que o mesmo consolide suas aquisicdes
(MARTINS, 2002).

Quando se considera o processo educativo dos jovens com Sindrome de Down,
ha poucos dados sobre os niveis de escrita atingidos pelos mesmos. Alguns autores
como Del Cerro & Troncoso (2008), Jobling & Moni (2001) e Chapman, Thordardottir
& Wagner (2002) argumentam que isto se deve a uma crenga antiga difundida de que os
jovens e adultos com Sindrome de Down alcangavam uma espécie de plataforma do
desenvolvimento mental, inviabilizando o processo educativo para 0S mesmos.

Contrariando a ideia de uma “plataforma do desenvolvimento mental”, alguns
estudos mais recentes (DEL CERRO & TRONCOSO, 2008; JOBLING & MONI, 2001
E CHAPMAN, THORDARDOTTIR & WAGNER, 2002) indicam que jovens com
Sindrome de Down sdo capazes de aprender sim. Todavia, no Brasil, ainda ndo se
encontra na literatura dados sobre os niveis de escrita e leitura atingidos por jovens com
Sindrome de Down.

Embora a maioria dos estudos sobre a alfabetizacdo seja para o publico até 12
anos de idade, € possivel destacar a importancia de se considerar também os jovens. O
presente estudo justifica-se por abordar esta faixa etaria diferenciada, ou seja,
adolescentes. Além disso, quando se considera o contexto brasileiro percebe-se, muitas
vezes, uma lacuna na formacdo inicial e continuada dos professores em relacdo a
tematica (CAPELLINI & MENDES, 2002).

A partir de um levantamento bibliografico sobre a tematica da Sindrome de
Down e aquisicao da leitura e da escrita, é possivel perceber ainda que grande parte das
pesquisas foca 0 método fonico de aprendizagem (CARDOSO-MARTINS & FRITH,
1999; CAPOVILLA & CAPOLILLA, 2004; CARDOSO-MARTINS, MICHALICK &
POLLO, 2006; CARDOSO-MARTINS & SILVA, 2008; LAVRA-PINTO &
LAMPRECHT, 2010). Por outro lado, autores como Buckley, Bird & Byrne (1997)
consideraram o método global (DEL CERRO & TRONCOSO, 2008) como mais
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interessante na aprendizagem, por ser mais significativo. H4 ainda o estudo de Costa
(2011) que aborda sobre atividades de alfabetizacdo para a pessoa com deficiéncia
intelectual.

Apesar dos diferentes métodos utilizados no processo de alfabetizacéo, destaca-
se que ndo é o objetivo a pesquisa estudar os métodos de alfabetizagdo, mas sim,
realizar atividades estimuladoras de leitura a escrita e verificar a evolucdo dos
estudantes.

A partir das atividades estimuladoras, a avaliagdo do progresso dos estudantes
teve como embasamento tedrico Emilia Ferreiro (2001), a qual destaca os niveis de
escrita: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético, que serdo descritos de
forma mais minuciosa adiante.

A partir destas consideracdes, o presente trabalho tem como problematica: até
que ponto a proposicdo e aplicacéo de atividades estimuladoras de leitura e escrita
fundamentadas na teoria de Emilia Ferreiro sobre os niveis de escrita pré-silabico,
silabico, silabico-alfabético e alfabético desenvolve e aprimoram os conhecimentos de
um grupo de jovens com Sindrome de Down?

Considerando-se a existéncia de muitos estudos que abordam o assunto da
Sindrome de Down, houve a preocupacdo de verificar a existéncia de outras pesquisas
no enfoque da tematica. Sendo assim, o presente estudo foi dividido em duas etapas.

A etapa um tem como objetivo geral: realizar um levantamento de dissertacdes,
teses e artigos (nacionais e internacionais) que se relacionem com a tematica da
Sindrome de Down, com vertentes para escrita, leitura e alfabetizacdo, identificados no
portal capes produzidos no periodo de 2001 a 2011.

Os objetivos especificos da etapa um sdo: a. identificar as bases do banco de
dissertacdes e teses do Portal Capes fontes Uteis para o conhecimento e exploracdo do
conjunto bibliografico selecionando dissertacdes e teses referentes ao objeto deste
estudo: Sindrome de Down, escrita, leitura e alfabetizacdo; e b. identificar as
publicacbes mais recentes, em formato de Artigo (nacional e internacional), publicadas
no SciELo, Google Académico e Portal de Periddicos da Capes que apresentaram em
sua constituicdo a tematica da Sindrome de Down, no periodo de 2001 a 2011

A etapa dois tem como objetivo geral: investigar como esté se dando a aquisi¢éo
da leitura e da escrita de um grupo de jovens com Sindrome de Down de uma
instituicdo especializada, verificando em que nivel de escrita e leitura ele se encontra.

Os objetivos especificos da etapa dois sdo: a. desenvolver e aplicar atividades
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estimuladoras de leitura e escrita; e b. analisar até que ponto o aluno com Sindrome de
Down progride na leitura e escrita a partir da aplicagédo de um conjunto de atividades
estimuladoras.

Para a construgdo do seguinte trabalho, sua estrutura é descrita a seguir:

A etapa um abrange duas Sec¢Ges. Em ambas as SecGes (um e dois) busca-se
trazer um levantamento sobre os trabalhos que apresentam relacdo com a tematica da
alfabetizacdo em jovens com Sindrome de Down. A Secdo um destaca as Dissertacoes e
Teses, enquanto na Secdo dois enfatizam-se os artigos de ambito nacional e
internacional.

Em relacdo a etapa dois, seu desenvolvimento se da nas sec¢des: trés, quatro,
cinco, seis, sete e oito.

Na Secdo trés sdo abordadas algumas caracteristicas histéricas que estdo
relacionadas a pessoa com Sindrome de Down. Em seguida, consideram-se ainda
algumas informagdes sobre como identificar a Sindrome de Down e o impacto do
diagndstico para os pais. Posteriormente, sdo abordadas as caracteristicas fenotipicas da
Sindrome de Down, assim como alguns aspectos relevantes. A partir de entdo, traz-se
uma discusséao acerca de diferentes abordagens sobre a deficiéncia intelectual.

A Secdo quatro foca alguns aspectos histéricos do contexto educacional
brasileiro para, entdo, direcionar o olhar para os trabalhos mais recentes publicados
sobre a leitura e escrita do jovem com Sindrome de Down, de carater tanto nacional
quanto internacional. Entdo, segue-se com as informacdes relativas aos niveis que a
crianca, jovem e adulto passa durante o processo de alfabetizacéo.

Por meio da Secdo cinco € possivel identificar a descricdo dos niveis pré-
silabico, silabico, sildbico-alfabético e alfabético de Emilia Ferreiro.

A Secdo seis ilustra 0 método do trabalho. Por meio desta sdo levantadas
caracteristicas sobre: os participantes do estudo; a unidade escolar; as intervencdes; 0s
materiais utilizados; os procedimentos; e coleta de dados.

Na Secdo sete sdo trazidos os resultados e as discussdes dos dados obtidos
através da andlise das trés provas de leitura e escrita realizadas pelos estudantes nas 17
sessOes de intervencdo (aproximadamente).

Na Secdo oito sdo levantadas algumas consideracdes finais, de fechamento para
este estudo.

No Anexo um encontra-se o parecer dado pelo Comité de Etica. No Anexo dois

é possivel identificar atividades realizadas pelos estudantes

22



Nos Apéndices trés, quatro e cinco sdo apresentados os Programas de
Alfabetizacdo para o Pré-silabico, Silabico e Silabico-alfabético, com atividades

desenvolvidas ao longo do processo de interveng¢do durante a coleta de dados.
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1. DISSERTACOES E TESES: PONTE ENTRE A SINDROME DE DOWN,
LEITURA, ESCRITA E ALFABETIZACAO

As discussdes em torno da Sindrome de Down tém permitido o progresso na
pesquisa tanto em aspectos médicos, como sociais e educacionais.

Gragas aos progressos nas pesquisas e dos recursos disponiveis para 0
atendimento a pessoa com Sindrome de Down é que se torna possivel observar 0s
espacos que esta vem conquistando no mercado de trabalho, assim como no ensino
superior, como é o caso da Fernanda Honorato. Uma jovem com Sindrome de Down,
formada em jornalismo que foi entrevistada no programa do Jo Soares (SOARES, 2011)

Pensando nestas questdes e, a partir do exposto, esta Secdo traz a seguinte
problematica: quantos e quais sdo as DissertacOes e Teses que relacionam a tematica
da Sindrome de Down com assuntos como: leitura, escrita e alfabetizacdo? Diante
desta questdo é que esta Secdo pretende identificar as Dissertacdes e Teses do Portal
Capes ja produzidas na area da Sindrome de Down, focando a leitura, escrita e
alfabetizacdo entre os anos de 2001 e 2011.

E relevante tomar nota de que o presente estudo justifica-se na medida em que
oferece uma dimensdo da totalidade de trabalhos produzidos sobre a tematica em

questdo, identificando os progressos tidos sobre o assunto.

1.1 Caminhos para identificacdo das dissertacdes e teses

De forma a se alcancar os objetivos propostos, a utilizacdo dos procedimentos
técnicos proprios da pesquisa bibliografica foram necessarios. Por estudos
bibliograficos, Vilelas (2009) destaca que sdo elaborados a partir de materiais ja
publicados, como livros, artigos de periodicos e 0 material utilizado na internet e elenca
alguns passos: 1) A etapa inicial consiste em conhecer e explorar todo o conjunto de
fontes bibliogréaficas que podem ser Uteis para analisar o objeto de estudo; 2) Em
segundo luar, é conveniente ler todas as fontes disponiveis; 3) Posteriormente, devera
proceder-se a recolha propriamente dita dos dados, que se fara mediante fichas ou
outros procedimentos; 4) Seguir-se-a entdo a comparacdo dos dados existentes nas
fichas. Observam-se assim o0s aspectos da concordancia e oposi¢do que ha entre eles; e

5) Por dltimo, retiram-se as conclusfes correspondentes e elaboram-se 0s pontos de
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vista relativamente e cada parte do estudo, tendo especial cuidado em esclarecer a
problematica e responder as perguntas iniciais (VILELAS, p. 125, 2009).

Apb6s esta breve consideracdo, é possivel ressaltar que o levantamento
bibliogréafico foi desenvolvido a partir de DissertacGes e Teses do Portal Capes que
apresentaram em sua constituicdo a tematica da Sindrome de Down, no periodo de 2001
a 2011. Portanto, os dados presentes nesta Secdo representam a producéo académica da
pesquisa sobre Sindrome de Down nos ultimos 10 anos.

O Portal Capes faz parte do Portal de Periédicos da Capes/MEC e tem como
objetivo facilitar o acesso a informagdes sobre teses e dissertagdes defendidas junto a
programas de pds-graduacao do pais. O mesmo apresenta informacoes relativas a teses e
dissertagcdes desenvolvidas a partir do ano 1987. As informagdes presentes no mesmo
sdo fornecidas a Capes por meio dos programas de pos-graduacdo, que se
responsabilizam pela veracidade dos dados publicados.

Por meio da ferramenta denominada Banco de Teses do Portal Capes, é possivel
a busca dos trabalhos de mestrado e doutorado por: autor, titulo e palavras-chave. Vale
ressaltar ainda que todos os dados presentes no Banco de Teses do Portal da Capes esta

sujeito as leis de direito autorais vigentes.

1.2 Procedimentos adotados

De forma a identificar como se deu a busca pelas DissertacGes e Teses com a
tematica geral da Sindrome de Down para posterior identificacdo dos trabalhos acerca
da aprendizagem de leitura e escrita em alunos com Sindrome de Down é que se

descrevem os seguintes procedimentos:

A) Inicialmente a pagina do Banco de Teses do Portal Capes foi acessada e nela
realizada uma busca pela palavra-chave: Sindrome de Down. Para a primeira
busca, depois de digitado o termo “Sindrome de Down”, foram verificadas todas
as DissertacOes entre os anos de 2001 a 2011. Ja para a segunda busca, apés a
inclusdo do termo citado, a busca se voltou para o encontro de todas as Teses
entre os anos de 2001 a 2011. E preciso destacar ainda que as buscas ocorressem
essencialmente por anos, sendo que, depois de selecionado o ano de 2001 e
verificados todas as Dissertagdes ou Teses concluidos naquele ano, € que se deu

inicio a pesquisa do ano posterior (no caso, 2002) e assim por diante.
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B)

C)

D)

E)

Devido ao grande contingente de trabalhos publicados, tornou-se inviavel a
impressdo dos mesmos, todavia os resumos dos trabalhos foram salvos e

separados de acordo com o ano de publicacéo

Apds este levantamento de dados, € que se iniciaram as leituras e a
organizagdo/classificacdo das Teses e Dissertagcfes em quadros por meio dos
seguintes critérios: titulo; autor(es); ano; area (humanas, bioldgicas exatas); e
regides (sul, sudeste, nordeste, norte, centro-oeste). Em alguns momentos,
apenas a leitura do resumo da Dissertacdo/Tese encontrado ndo era suficiente
para categoriza-la, visto que ndo havia informacdes precisas ou suficientes para
a compreensdo do tema trabalhado (qual sua area referente). Entdo houve a
necessidade em alguns momentos de se retornar ao Banco de Teses do Portal
Capes, procurar o trabalho completo e realizar sua leitura para que 0 mesmo

pudesse ser categorizado.

Apos o término da organizacao/classificacdo € que se tornou possivel a analise
dos quadros produzidos. Por meio destas foi possivel identificar o nUmero de
Dissertacdes e Teses publicadas na area da Sindrome de Down, as areas em que
a tematica ¢ mais desenvolvida (humanas, bioldgicas ou exatas) e as regifes do
pais onde a pesquisa sobre a Sindrome de Down esta mais presente (sul, sudeste,

nordeste, norte, centro-oeste)

Ao final, foram identificados e organizados em quadros quais DissertacGes e
Teses foram encontradas a partir dos termos: “Sindrome de Down leitura”,

“Sindrome de Down escrita” e “Sindrome de Down alfabetizagdo™.

1.3 Analise dos dados obtidos no Banco de Teses do Portal Capes

Ao todo, foram encontradas 338 DissertacGes e 98 Teses sobre a tematica da

Sindrome de Down, de forma que a somatéria de ambas resultou em 436 publicacdes de
trabalhos de mestrado e doutorado a respeito da tematica citada entre os anos de 2001 e

2011, como demonstra os dados do Quadro 1 e os dados do Grafico 1:

26



Quadro 1 — N° de Publicagdes Anual sobre Sindrome de Down no Banco de Teses do Portal Capes

Ano Dissertagoes Teses TOTAL
2001 26 4 30
2002 33 6 39
2003 19 6 25
2004 24 8 32
2005 31 9 40
2006 29 11 40
2007 31 10 41
2008 24 10 34
2009 49 14 63
2010 33 7 40
2011 39 13 52
TOTAL 338 dissertacdes 98 teses 436

Como é possivel identificar, a maior parte dos trabalhos sobre Sindrome de
Down ¢ desenvolvida em Dissertacdes. Algo interessante também € que o ano de 2009
representou um aumento substancial na publicacdo tanto de Dissertagdes como Teses

sobre a Sindrome de Down.

Sindrome de Down: Dissertagdes e Teses do Portal
Capes (2001 - 2011)
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Gréfico 1 - Total de Dissertagdes e Teses sobre Sindrome de Down entre os anos de 2001 e 2011

Quando ao critério area (humanas, biologicas exatas) dos trabalhos sobre
Sindrome de Down, é possivel identificar uma grande concentracdo na area da satde ou
0 que consideramos de Biologicas. Dentro desta categoria estdo os elementos: ciéncia
da saude; enfermagem; educacdo fisica; fonoaudiologia;, salde da crianca e do
adolescente; imunologia; psicologia; microbiologia; odontologia; fisioterapia;
biotecnologia, saide na comunidade, biopatologia bucal; saide publica; ciéncias da

reabilitacdo; ciéncia dos alimentos; ciéncias; ciéncias biologicas, saude coletiva e
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medicina com suas sub-areas (oncologia, cancerologia, ciéncias médicas, pediatria,
psiquiatria, moforlogia, genética, otorrinolaringologia, ginecologia, endocrinologia e
cardiologia)

Na éarea de Humanas por sua vez, foram inseridos 0s seguintes elementos:
educacdo; literatura brasileira; linguistica; educacdo especial; mestrado integrado em
desenvolvimento regional; politicas sociais e cidadania; musica e ciéncias da arte;
geografia. Um dado bastante interessante, é que foram encontrados trabalhos também da
area das Exatas nas seguintes categorias: engenharia biomédica; engenharia e gestao do
conhecimento; e matematica.

Por areas indefinidas foram selecionadas todas aquelas que ndo foram possiveis
identificar a area exata, sendo alguns trabalhos de Distarbio do Desenvolvimento

inseridos nesta categoria. Estes estudos encontram-se no Quadro 2 e Grafico 2:

Quadro 2 - Numero de Dissertagdes por Areas sobre Sindrome de Down

DISSERTACOES TESES TOTAL
BIOLOGICAS 237 76 313
HUMANAS 84 22 106
EXATAS 6 - 6
AREAS 11 - 11
INDEFINIDAS
TOTAL 338 dissertacdes 98 teses 436
Sindrome de down: Dissertacoes e Teses Divididas por
Areas (2001 - 2011)
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Gréfico 2 - Dissertacdes e Teses divididas por areas sobre Sindrome de Down

Como apresenta o Gréafico 2, a maior parte dos trabalhos publicados remete-se a

area de bioldgicas (com 313 dissertacdes e teses ao todo), sendo que e a menor parte
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encontra-se na area das exatas (com apenas 6 Dissertacdes e Teses ao todo). Os
trabalhos relativos & Disturbio do Desenvolvimento eram bastante amplos e pareceram
englobar em alguns momentos tanto a &rea de humanas como bioldgicas, por este
motivo foram selecionadas como ““areas indefinidas”.

A pesquisa sobre Sindrome de Down parece ser um tema de bastante interesse
da area de Saude (Bioldgicas), pois apresenta 0 maior nimero de publicagdes. Mesmo
com as discussdes sobre a tematica da inclusdo presente no cotidiano das escolas
brasileiras, o tema Sindrome de Down parece ndo ter sido foco das pesquisas em
Educacdo (Humanas), pois as Dissertacdes e Teses dessa area apresentaram um nimero
de trabalhos publicados muito inferior ao nimero de trabalhos da &rea da Saude. Ha um
grande interesse pelo tema por parte de médicos, dai o considerdvel numero de
DissertacOes e Teses na area médica. As publicacdes da area médica estdo mais
voltadas ao diagnostico da Sindrome de Down e as possiveis intervengdes a serem
realizadas, como se pode constatar nos titulos dos trabalhos, por exemplo: “Avaliagdo
Funcional Respiratoria em Individuos Portadores de Sindrome de Down” e “Avaliacao
da Prevaléncia de Defeitos Congénitos, Doencas Genéticas e Alteracbes Dismorficas

em Criangas Com Cancer”, entre outros.

1.4 Regiles responsaveis pela pesquisa

Considerando a dimensdo do Brasil, a fim de identificar os lugares em que as
producdes na area da tematica da Sindrome de Down sdo mais frequentes, foram
selecionados e classificados todos os trabalhos por regides (norte, nortesde, sul, sudeste

e centro-oeste), como mostra os dados do Quadro 3 e o Gréfico 3:

Quadro 3 - Dissertaces e Teses divididas por regides sobre Sindrome de Down

DISSERTACOES TESES TOTAL
NORTE 8 0 8
NORDESTE 43 I 50
CENTRO-OESTE 27 6 33
SUDESTE 205 68 273
SUL 55 17 72
TOTAL 338 dissertacdes 98 teses 436
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Graéfico 3 - Dissertacdes e Teses divididas por regides sobre Sindrome de Down

Como é possivel perceber a grande concentracdo de Dissertacdes e Teses sobre a
tematica da Sindrome de Down ocorre principalmente na regido Sudeste, totalizando
273 trabalhos entre os anos de 2001 e 2011. Em seguida, a regido Sul se destaca pela
presenca de 72 trabalhos no mesmo periodo citado. A regido Norte foi a que apresentou
menor namero de Dissertacbes e Teses publicadas com a tematica da Sindrome de

Down, chegando a ndo publicar nenhuma Tese sequer entre 0s anos destacados.

1.5 Categorizacdo dos trabalhos publicados entre 2001 e 2011

De forma a identificar os trabalhos relativos a temética de ensino e
aprendizagem a pessoa com Sindrome de Down, focando o processo da alfabetizacéo é
que os termos: “Sindrome de Down leitura”, “Sindrome de Down escrita” e “Sindrome
de Down alfabetizacdo” foram pesquisados. A busca deu-se inicio nas Dissertacdes,
passando posteriormente as Teses.

Na busca pelo Portal Capes em Dissertacdes no periodo de 2001 a 2011 ao se
digitar o termo “Sindrome de Down Leitura” (Quadro 4), foram encontradas ao todo 14
Dissertacdes. Ainda no Portal Capes em Dissertacdes, diante da procura pelo termo
“Sindrome de Down escrita” (Quadro 5), foram identificadas 17 Dissertacdes.
Posteriormente, a pesquisa pelo termo “Sindrome de Down alfabetizagdo” (Quadro 6)

resultou em um total de 14 DissertacGes.
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Quadro 4 - Pesquisa no Portal Capes em Dissertacdes
Termo utilizado: “Sindrome de Down leitura” 2001 — 2011

Down com o uso do software
educacional Mestre

PAULO

A brincadeira simbdlica e o UNIVERSIDADE
desenho da crianga portadora METODISTA DE BIOLOGICAS
de sindrome de down SAO PAULO
Leitores com Sindrome de
UNIVERSIDADE
Down: a voz que vem do FEDERAL DO HUMANAS
coracao CEARA
Anélise de controle restrito de
estimulos na aprendizagem e UNIVERSIDADE
leitura de palavras por FEDERAL DE SAO HUMANAS
individuos com Sindrome de CARLOS
Down.
Preparando o caminho da
incluséo: dissolvendo mitos e UNIVERSIDADE DE
preconceitos em relagéo a SAO PAULO HUMANAS
pessoa com sindrome de down
Alfabetizacdo e Sindrome de
Down: um estudo UNIVERSIDADE DE BIOL6GICAS
microanalitico
Consciéncia fonologica e
estabelecimento de controle por
unidades verbais menores que a FEUD’\:E'%/ AEESBIg?E\E A BIOLOGICAS
palavra em adolescentes com
atraso no desenvolvimento
Avaliagdo da Psicomotricidade
no processo Ensino- UNIVERSIDADE
Aprendizagem de crianga com FEDERAL DO
Sindrome de Down na CEARA HUMANAS
Educacéo Infantil
Programa de formacéo
docente/magister-ufc: verso e UIL\IEI\D/EE?LD SCD)E
reverso das pratlcas educativas CEARA HUMANAS
do ensino em artes
Agora, sim, o sol é para todos: UNIVERSIDADE
a inclusio e a musica no FEDERAL DORIO
municipio de cachoeirinha GRANDE DO SUL HUMANAS
Efeitos de um programa de
remediacéo fonoldgica nas UNIVERSIDADE
habilidades de leitura e escrita FEDERAL DE SAO
em alunos com Sindrome de CARLOS HUMANAS
Down
Avaliagéo e ensino do .
repertorio de leitura em PONTIFICIA
individuos com Sindrome de UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SAO HUMANAS

Educacéo Especial na
Perspectiva de Educacio
Inclusiva: Um Estudo sobre
Alunos com Sindrome de
Down Matriculados no Ensino
Fundamental |

UNIVERSIDADE
PRESBITERIANA
MACKENZIE

DISTURBIOS DO
DESENVOLVIMENTO

Lugares de pertencimento:
alunos com sindrome de down
geografando seus lugares

UNIVERSIDADE

Dimenséo relacional da
aprendizagem: construgdes
tedricas na interface educacio e
psicologia

CAXIAS DO SUL

PRESBITERIANA GEOGRAFIA
MACKENZIE
UNIVERSIDADE DE HUMANAS




Quadro 5 - Pesquisa no Portal Capes em Dissertacdes
Termo utilizado: “Sindrome de Down escrita” 2001 — 2011

A aquisicéo da escrita por
portadores da sindrome de down

Leitores com Sindrome de Down:

a voz que vem do coragdo

Preparando o caminho da
inclus&o: dissolvendo mitos e
preconceitos em relagéo & pessoa
com sindrome de down

Alfabetizacdo e Sindrome de

Down: um estudo microanalitico...

Andlise de controle restrito de
estimulos na aprendizagem de
leitura de palavras por individuos
com sindrome de down

Caminhos trilhados na
Compreenséo da Representagéo
Escrita por uma Crianga com
Sindrome de Down: um estudo de
caso

Consciéncia fonoldgica e
estabelecimento de controle por
unidades verbais menores que a

palavra em adolescentes com
atraso no desenvolvimento

Avaliagao da Psicomotricidade no
processo Ensino-Aprendizagem
de crianga com Sindrome de
Down na Educacéo Infantil.

A incluséo da pessoa com
sindrome de down: identidades
docentes, discursos e letramentos

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
PARANA

HUMANAS

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA

HUMANAS

UNIVERSIDADE DE
SAO PAULO

HUMANAS

UNIVERSIDADE DE
BRASILIA

BIOLOGICAS

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO
CARLOS

HUMANAS

UNIVERSIDADE DO
VALE DO ITAJAI

HUMANAS

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA

BIOLOGICAS

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA

HUMANAS

Avaliagao da consciéncia
fonolégica em criancas com
sindrome de Down

UNIVERSIDADE
PRESBITERIANA
MACKENZIE

BIOLOGICAS

Efeitos de um programa de
remediacéo fonoldgica nas
habilidades de leitura e escritaem
alunos com Sindrome de Down

PONTIFICIA
UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO
GRANDE DO SUL

HUMANAS

Educacéo Especial na Perspectiva
de Educacéo Inclusiva: Um
Estudo sobre Alunos com
Sindrome de Down Matriculados
no Ensino Fundamental I.
Sindrome de Down versus
alteracdo de linguagem : interacdo
comunicativa entre pais e filhos

A escrita e a crianga com
sindrome de down: uma relacdo
possivel na escola regular

O atendimento educacional de

uma crianga com necessidades

especiais na uti: ressignificando
vivéncias

Os sentidos atribuidos a escrita
por uma crianca pequena com
sindrome de Down: um estudo a
partir de atuacéo pedagdgica na
Educacéo Infantil

A mediacdo de professores na
aprendizagem da lingua escrita de
alunos com Sindrome de Down

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO
CARLOS

HUMANAS

UNIVERSIDADE
PRESBITERIANA
MACKENZIE

DISTURBIOS DO

DESENVOLVIMENTO

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO
CARLOS

HUMANAS

UNIVERSIDADE
FEDERAL DORIO
GRANDE DO NORTE

HUMANAS

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE
LONDRINA

HUMANAS

UNIVERSIDADE

EST.PAULISTA JULIO
DE MESQUITA

FILHO/MARILIA

HUMANAS

UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA

HUMANAS

32



Quadro 6 — Pesquisa no Portal Capes em Dissertacdes
Termo utilizado: “Sindrome de Down alfabetiza¢do” 2001 — 2011

Do luto a luta: o ethos da
aceitacdo e a experiéncia de
pais de pessoas portadoras de

Sindrome de Down

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA
CATARINA

A aquisicdo da escrita por
portadores da sindrome de
down..

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
PARANA

HUMANAS

Alfabetizacdo e Sindrome de
Down: um estudo
microanalitico..

UNIVERSIDADE DE
BRASILIA

HUMANAS

Preparando o caminho da
incluséo: dissolvendo mitos e
preconceitos em relagdo a
pessoa com sindrome de down

UNIVERSIDADE DE
SAO PAULO

BIOLOGICAS

Representagdes sociais da
sindrome de down em uma
populacéo adulta

UNIVERSIDADE
PRESBITERIANA
MACKENZIE

HUMANAS

Consciéncia fonoldgica e
estabelecimento de controle por
unidades verbais menores que a

palavra em adolescentes com
atraso no desenvolvimento..

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA

DISTURBIOS DO
DESENVOLVIMENTO

A trajetdria de inclusdo de uma
aluna com NEE, sindrome de
Down, no ensino superior: um

estudo de caso.

PONTIFICIA
UNIVERSIDADE
CATOLICA DORIO
GRANDE DO SUL

BIOLOGICAS

Conceitos l6gicos matematicos
e sistema tutorial inteligente:
uma experiéncia com pessoas

UNIVERSIDADE

HUMANAS

N LUTERANA DO
com Sindrome de Down. BRASIL
PONTIFICIA

Avaliacédo da consciéncia
fonol6gica em criancas com
sindrome de Down

UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO
GRANDE DO SUL

EXATAS

Educacao Especial na
Perspectiva de Educagéo
Inclusiva: Um Estudo sobre
Alunos com Sindrome de
Down Matriculados no Ensino
Fundamental I..

UNIVERSIDADE
PRESBITERIANA
MACKENZIE

HUMANAS

Inclusdo de Criangas com
Sindrome de Down e Paralisia
Cerebral no Ensino
Fundamental I: Comparagéo
entre os pontos de vista de pais
e professores..

UNIVERSIDADE
PRESBITERIANA
MACKENZIE

DISTURBIOS DO
DESENVOLVIMENTO

A escrita e a crianga com
sindrome de down: uma
relacdo possivel na escola
regular..

UNIVERSIDADE
FEDERAL DORIO
GRANDE DO NORTE

DISTURBIOS DO
DESENVOLVIMENTO

A mediacdo de professores na
aprendizagem da lingua escrita
de alunos com Sindrome de
Down

UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA

HUMANAS

Sindrome de Down e o CENTRO
movimento de inclusdo: um UNIVERSITARIO
estudo nas escolas estaduais MOURA LACERDA

HUMANAS

HUMANAS

Em relacdo aos trabalhos, é possivel observar que alguns se repetem. Nos trés

Quadros nota-se a presenca de quatro trabalhos que se repetem. Entre os Quadros 4 ¢ 5

tém-se no total oito DissertacGes que se repetem (considerando-se os termos Sindrome
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de Down, leitura e escrita). Entre os Quadros 5 e 6, ao todo oito Dissertacfes que se

repetem (considerando-se os termos Sindrome de Down, escrita e alfabetizacdo). Entre

0s Quadros 4 e 6 um total de trés DissertacOes se repete (considerando-se o0s termos

Sindrome de Down, leitura e alfabetizacdo). Portanto, de 38 Dissertacdes, apenas 26

ndo se repetem em nenhuma dos Quadros.

Ao final da pesquisa por termos relativos as DissertacOes, € que se deu inicio a

pesquisa em relacdo aos respectivos termos de busca nas Teses. Inicialmente foram

identificados ao todo 12 Teses publicadas no Portal Capes em Teses sobre “Sindrome

de Down leitura” (Quadro 7). Em seguida, com a procura pelo termo de busca

“Sindrome de Down escrita” (Quadro 8) no Portal da Capes em teses, foram

identificados ao todo nove Teses. Posteriormente foram identificados apenas trés Teses

relativas a “Sindrome de Down alfabetiza¢ao” (Quadro 9).

Quadro 7 - Pesquisa no Portal Capes em Teses
Termo utilizado: “Sindrome de Down leitura” 2001 — 2011

PORTAL TITULO AUTOR(A) INSTITUI(;AO ANO AREA REGIAO
CAPES (TESE)
Alfabetizacéo e
consciéncia fonoldgica: um
1 estuc_io de |nte,rvepgao com Anna Helenfi UNIVERSIDADE DE SAO HUMANAS SUDESTE
jovens pré-leitores Moussatché PAULO 2002
portadores de sindrome de
down
: ; PONTIFICIA
Ensino de leitura com .
o Vera Lucia de UNIVERSIDADE
2 software ed'ubcqtl\fo. novas Oliveira Ponciano CATOLICA DE SAO 2006 HUMANAS SUDESTE
contribuicdes PAULO
“Como subir nas trangas
que a bruxa cortou?” Adriana Leite UNIVERSIDADE FEDERAL HUMANAS NORDESTE
E Producéo textual de alunos | Limaverde Gomes DO CEARA 2L
com Sindrome de Down
O Falante entre Cenas: PONTIFICIA
Descaminos da Luciana Branco UNIVERSIDADE
N . = HUMANAS SUDESTE
4 Comunicacéo da Carnevale CATOLICA DE SAO A0
Deficiéncia Mental PAULO
Sindrome de Down:
investigacao da situacéo UNIVERSIDADE
5) escolar no ensino Marcia Duarte EST.PAULISTAJULIODE | 2008 | HUMANAS SUDESTE
fundamental e médio da MESQUITA FILHO
cidade de Araraquara-SP
Entre gestos e préticas:
leituras de maes, ; UNIVERSIDADE
6 professoras e meninas de AnaBl\fI)z:tr(;?aﬁ;;eves ESTPAULISTAJULIODE | 2010 | HUMANAS | SUDESTE
um centro de referéncia MESQUITAFILHO
Down
7 Vértice do impensavel - Ana Cristina Bohrer | FUNDAGAO OSWALDO
imagens em sindrome de . ¢ 2010 | BIOLOGICAS SUDESTE
Gilbert CRUZ
Down
"A Interrelacdo Fala, UNIVERSIDADE
8 (I:_e'ltura N Escrgfa gm D“ZS Carghs.alﬁt' ﬁ‘.'me'da EST.PAULISTAJULIODE | 2010 | HUMANAS | SUDESTE
riangas com IP rome de irello Pires MESQUITA FILHO
Down
Distarbios . .
. - Cynthia Aparecida
9 fonoarticulatérios na Pereira Patusco UNIVERSIDADE FEDERAL 2011 | HUMANAS SUDESTE

Sindrome de Down e
implicacBes na lectoescrita

Gomes da Silva

DO RIO DE JANEIRO

34




. continuagdo quadro 7

"Sobre a Produgdo Vocalica
h . . UNIVERSIDADE
10 na Sindrome de Down: DAEITER €105 it ESTADUAL DE 2011 | HUMANAS | SUDESTE
Descricéo Acustica e Oliveira CAMPINAS
Inferéncias Articulatérias"
A recepcéo da crianga com
deficig(r;\cia intelectaal ao N 8 UNIVERSIDADE FEDERAL
11 o x Nazineide brito DO RIO GRANDE DO 2011 | HUMANAS NORDESTE
texto literario na educagao NORTE
infantil
Revisdo histérica do estudo
dos dermatdglifos e
avaliacédo dermatoglifica
palmar, em um grupo de
escolares de curitiba
utilizando-se o método N UNIVERSIDADE FEDERAL .
12 tradicional de impressio com Susana Giraldi DO PARANA 2011 | BIOLOGICAS SuUL
tinta e dois novos métodos
de escaneamento digital e
leitura: método
semiautomatico ridgecounter
e método automatico imago
Quadro 8 - Pesquisa no Portal Capes em Teses
Termo utilizado: “Sindrome de Down escrita” 2001 — 2011
PORTAL TITULO AUTOR(A) INSTITUICAO ANO AREA REGIAO
CAPES (TESE)
Alfabetizagdo e
consciéncia fonoldgica: um
estudo de intervengdo com Anna Helena UNIVERSIDADE
- e p < HUMANA! NORDESTE
e jovens pré-leitores Moussatché FEDERAL DO CEARA e v S ORDES
portadores de sindrome de
down
“Como subir nas trangas
que a bruxa cortou?” Adriana Leite Lima UNIVERSIDADE
2 Producéo textual de alunos Verde Gomes FEDERAL DO CEARA C|  HUMANAS NORDESTE
com Sindrome de Down
(Con) Viver (com) a
sindrome de Down em
N Cx Susana Couto UNIVERSIDADE
3 Escolall n'cluswa. med}a@ao Pimentel FEDERAL DA BAHIA 2007 HUMANAS NORDESTE
pedagogica e formacéo de
conceitos
Aspectos-chave no
processo de construcéo do
conhecimento: PONTIFICIA
consideragdes acerca da Lisia Regina UNIVERSIDADE
- - : . e HUMANAS SUDESTE
E aprendizagem de uma Ferreira Michels CATOLICA DE SAO 2007
crianga com sindrome de PAULO
Down no processo de
inclusdo no ensino regular
Sindrome de Down:
investigacao da situacéo UNIVERSIDADE
5) escolar no ensino Mércia Duarte EST.PAULISTA JULIO DE | 2008 HUMANAS SUDESTE
fundamental e médio da MESQUITAFILHO
cidade de Araraquara-SP
Entre gestos e préticas:
leituras de mées, ; UNIVERSIDADE
6 professoras e meninas de Anaé\g?tr(;?aﬁ;;eves EST.PAULISTAJULIODE | 2010 | HUMANAS | SUDESTE
um centro de referéncia MESQUITAFILHO
Down
Veértice do impensavel - - -
i imagens em sindrome de e C”S.tma FUNDAGAO OSWALDO 2010 | BIOLOGICAS SUDESTE
Bohrer Gilbert CRUZ
down
"A Interrelacdo Fala, Carla Salati UNIVERSIDADE
8 Leitura e Escrita em Duas | 5 i Ghirello ESTADUAL DE 2010 | HUMANAS | SUDESTE
Criangas com Sindrome de -
" Pires CAMPINAS
Down
fonoa?[lif:'[tzj Ire:?[:’)or?os na Gyl A pEETiE UNIVERSIDADE
9 Pereira Patusco FEDERAL DO RIO DE 2011 | HUMANAS SUDESTE

Sindrome de Down e

implicacBes na lectoescrita

Gomes da Silva

JANEIRO
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Quadro 9 - Pesquisa no Portal Capes em Teses
Termo utilizado: “Sindrome de Down alfabetiza¢ao” 2001 — 2011

PORTAL TITULO AUTOR(A) INSTITUICAO ANO AREA REGIAO
CAPES (TESE)
Alfabetizagdo e
consciéncia fonol6gica: um
1 estugio de mtervepgao com Anna Helen,a UNIVERSIDADE DE SAO 2002 HUMANAS SUDESTE
jovens pré-leitores Moussatché PAULO
portadores de sindrome de
down
Entre gestos e préticas:
leituras de mées, . UNIVERSIDADE
2 professoras e meninas de Anaé\g?trcljali;eves EST.PAULISTA JULIODE | 2010 | HUMANAS SUDESTE
um centro de referéncia MESQUITAFILHO
Down.
fonoa?tliscttljj Irabt:jcﬁos na (CHRE) AT e UNIVERSIDADE
3 . Pereira Patusco FEDERAL DO RIO DE 2011 | HUMANAS SUDESTE
Sindrome de Down e Gomes da Silva JANEIRO
implicacdes na lectoescrita

Em relacdo as Teses, € possivel observar novamente que algumas se repetem.
Entre os trés Quadros sobre Teses ha trés trabalhos em comum. Entre os Quadros 7 e 8
h& sete Teses em comum (considerando-se 0s termos Sindrome de Down, leitura e
escrita). Entre os Quadros 8 e 9 ha trés Teses em comum (considerando-se 0s termos
Sindrome de Down, escrita e alfabetizagdo). Nos Quadros 7 e 9 ha trés Teses em
comum. Das 18 Teses, apenas 12 nao se repetem em nenhum dos Quadros.

Como é possivel identificar, a publicacdo de Dissertacdes e Teses sobre a
tematica da Sindrome de Down que envolve os termos leitura, escrita e alfabetizacdo é
realizada por diferentes areas do saber, contribuindo para a difusdo do conhecimento
sobre a tematica. Apesar da grande amplitude de trabalhos, € importante considerar que
a producdo de DissertacOes e Teses sobre a area da alfabetizacdo em pessoas com
Sindrome de Down ndo deve se esgotar e 0s presentes trabalhos devem servir de

exemplo para novas producoes.

1.6 Comentarios sobre os dados

Em suma, a presente Secdo buscou identificar as Dissertacdes e Teses ja
produzidas na area da Sindrome de Down (pelos temos de busca: leitura, escrita e
alfabetizacdo) por meio da pesquisa bibliografica no Banco de Teses do Portal Capes.

A partir deste estudo, foi possivel ter uma dimensdo da totalidade de trabalhos
produzidos sobre a tematica em questdo. Algumas consideracdes remetem ao maior

namero de publicagdes no ano de 2009 tanto de Dissertagdes como de Teses.
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Das 436 Dissertaces e Teses publicadas sobre a Sindrome de Down, 313
estiveram vinculados a area de Bioldgicas. Estas sdo mais voltadas ao diagnostico da
Sindrome de Down e as possiveis intervencdes a serem realizada.

Em relacdo aos dados regionais, é possivel destacar que a regido Sudeste se
destacou como o local com maior quantidade de publicacdes de DissertacOes e Teses,
273 entre o total de 436.

Em relacdo a busca mais especifica sobre “Sindrome de Down leitura”,
“Sindrome de Down escrita” e “Sindrome de Down alfabetiza¢do” foram encontrados
no total 26 Dissertagdes e 12 Teses (sem contar os trabalhos que se repetem).

Como € possivel identificar, a publicacdo de Dissertacfes e Teses sobre a
tematica da Sindrome de Down que envolve os termos leitura, escrita e alfabetizacdo é
realizada por diferentes areas do conhecimento, contribuindo para a difusdo do
conhecimento sobre a tematica. Apesar da grande amplitude de trabalhos, € importante
considerar que a producdo de Dissertacdes e Teses sobre a area da alfabetizacdo em
pessoas com Sindrome de Down ndo deve se esgotar e 0s presentes trabalhos devem
servir de exemplo para novas producdes.

De forma a aprofundar a discussdo sobre quantos e quais trabalhos que
relacionam a tematica da Sindrome de Down com assuntos como: leitura, escrita e
alfabetizacdo é que na Secdo trés mais dados sdo levantados acerca da relagédo
estabelecida, s6 que neste sdo considerados principalmente os Artigos do Google

Académico (nacional e internacional), SciELo (nacional) e Portal Capes (internacional).
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2. ARTIGOS NACIONAIS E INTERNACIONAIS: PONTE ENTRE A
SINDROME DE DOWN, LEITURA, ESCRITA E ALFABETIZACAO

Esta Secdo tem como objetivo identificar as publicagdes mais recentes, em
formato de Artigo, publicadas no SciELo, Google Académico e Portal de Periodicos da
Capes que apresentaram em sua constituicdo a tematica da Sindrome de Down, no
periodo de 2001 a 2011. Portanto, os dados presentes neste trabalho representam a

producdo académica da pesquisa sobre Sindrome de Down nos Gltimos 10 (dez) anos.

2.1 Caminho percorrido para a identificagdo de artigos nacionais e internacionais

sobre a leitura, escrita e alfabetizacdo do aluno com Sindrome de Down

O estudo da Secdo dois caracteriza-se por ser uma revisdo bibliografica, pautada
nos preceitos de Vilelas (2009), tomando como base o: SciELo, Google Académico e
Portal de Periddicos da Capes.

O Scientific Electronic Library Online (SciELo) é um modelo para a publicacéo
eletrbnica cooperativa de periddicos cientificos na Internet, criado para atender as
necessidades da comunicacdo cientifica nos paises em desenvolvimento e
particularmente na América Latina e Caribe, o modelo proporciona uma solucéo
eficiente para possibilitar a visibilidade e o acesso universal a sua literatura cientifica,
contribuindo para a superacdo do fenémeno conhecido como ‘ciéncia perdida’. O
Modelo SciELo contém ainda procedimentos integrados para medir 0 uso e 0 impacto
dos periddicos cientificos.

Por meio do Google Académico (ou Google Scholar) é possivel classificar 0s
resultados de pesquisa segundo a relevancia. A tecnologia de classificacdo do Google
leva em conta o texto integral de cada artigo, o autor, a publicacdo em que o artigo saiu
e a frequéncia com que foi citado em outras publicacbes académicas.

O Portal de Periddicos da Capes, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), € uma biblioteca virtual que retne e disponibiliza a
instituicbes de ensino e pesquisa no Brasil o melhor da producdo cientifica
internacional. O Portal conta com um acervo de mais de 29 mil titulos com texto

completo, 130 bases referenciais, nove bases dedicadas exclusivamente a patentes, aléem
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de livros, enciclopédias e obras de referéncia, normas técnicas, estatisticas e contetdo

audiovisual.

2.2 Procedimentos

De forma a identificar como se deu a busca pelos Artigos com a temética geral
da Sindrome de Down (em ambito nacional e internacional) para posterior identificacdo
dos trabalhos acerca da aprendizagem de leitura e escrita em alunos com Sindrome de

Down € que se descrevem 0s seguintes procedimentos:

A) Apesar de O SciELo englobar todos os paises da América Latina, para este trabalho,
foram selecionados apenas os artigos publicados em territorio brasileiro, a partir da
busca pela palavra-chave “Sindrome de Down”. Dentro do Google
Académico/Scholar foi considerado primeiro os Artigos somente Nacionais por
meio da sele¢do do critério “Pesquisar paginas em Portugués” e, depois, tanto os
Nacionais como Internacionais por meio da sele¢ao do critério “Pesquisar na Web”,
na busca pela palavra-chave “Sindrome de Down”. No interior do Portal de
Periodicos da Capes foram pesquisados 0s Artigos Internacionais e a localizagao
destes por meio da palavra-chave “Sindrome de Down” ocorreu pela sele¢do da
area do conhecimento denominada “Ciéncias Humanas” e da selecdo da Sub-area
“Educacdo”. Dentre as 59 bases indicadas pelo Portal Capes , 11 foram
selecionadas pela biblioteca virtual: Academic Search Premier - ASP (EBSCO);
Cambridge Journals Online; Education Full Text (Wilson); JSTOR Arts & Sciences
| Collection; Oxford Journals (Oxford University Press); Project Muse;
PsycArticles (APA); SAGE Journals Online; SocINDEX with Full Text (EBSCO);
SpringerLink (MetaPress); e Wiley Online Library.

B) Todos os artigos publicados entre os anos de 2001 e 2011 foram verificados em sua
totalidade e, posteriormente, cada ano foi selecionado separadamente. Por exemplo,
no ano de 2001 foram verificados quantos artigos foram publicados, em seguida,
foram verificados quantos trabalhos foram publicados em 2002 e assim por diante.
No caso do Google Académico, esta pesquisa ocorreu sempre em duas etapas,
inicialmente foram verificadas as publicagdes Nacionais e, depois, tanto as

Nacionais como Internacionais. Inicialmente foram considerados todos os trabalhos
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http://buscador.periodicos.capes.gov.br.ez67.periodicos.capes.gov.br/V/PGDXFN3IGYR5BDDFUQHGXN8F8PENHHAU7UCCN9T72JG5K7B75K-44531?func=native-link&resource=CAP02312
http://buscador.periodicos.capes.gov.br.ez67.periodicos.capes.gov.br/V/PGDXFN3IGYR5BDDFUQHGXN8F8PENHHAU7UCCN9T72JG5K7B75K-44544?func=native-link&resource=CAP01213
http://buscador.periodicos.capes.gov.br.ez67.periodicos.capes.gov.br/V/PGDXFN3IGYR5BDDFUQHGXN8F8PENHHAU7UCCN9T72JG5K7B75K-44569?func=native-link&resource=CAP00502
http://buscador.periodicos.capes.gov.br.ez67.periodicos.capes.gov.br/V/PGDXFN3IGYR5BDDFUQHGXN8F8PENHHAU7UCCN9T72JG5K7B75K-44589?func=native-link&resource=CAP00776
http://buscador.periodicos.capes.gov.br.ez67.periodicos.capes.gov.br/V/PGDXFN3IGYR5BDDFUQHGXN8F8PENHHAU7UCCN9T72JG5K7B75K-44589?func=native-link&resource=CAP00776
http://buscador.periodicos.capes.gov.br.ez67.periodicos.capes.gov.br/V/PGDXFN3IGYR5BDDFUQHGXN8F8PENHHAU7UCCN9T72JG5K7B75K-44624?func=native-link&resource=CAP00576
http://buscador.periodicos.capes.gov.br.ez67.periodicos.capes.gov.br/V/PGDXFN3IGYR5BDDFUQHGXN8F8PENHHAU7UCCN9T72JG5K7B75K-44634?func=native-link&resource=CAP01036
http://buscador.periodicos.capes.gov.br.ez67.periodicos.capes.gov.br/V/PGDXFN3IGYR5BDDFUQHGXN8F8PENHHAU7UCCN9T72JG5K7B75K-44639?func=native-link&resource=CAP02306
http://buscador.periodicos.capes.gov.br.ez67.periodicos.capes.gov.br/V/PGDXFN3IGYR5BDDFUQHGXN8F8PENHHAU7UCCN9T72JG5K7B75K-44659?func=native-link&resource=CAP00969
http://buscador.periodicos.capes.gov.br.ez67.periodicos.capes.gov.br/V/PGDXFN3IGYR5BDDFUQHGXN8F8PENHHAU7UCCN9T72JG5K7B75K-44689?func=native-link&resource=CAP01033
http://buscador.periodicos.capes.gov.br.ez67.periodicos.capes.gov.br/V/PGDXFN3IGYR5BDDFUQHGXN8F8PENHHAU7UCCN9T72JG5K7B75K-44709?func=native-link&resource=CAP00685
http://buscador.periodicos.capes.gov.br.ez67.periodicos.capes.gov.br/V/PGDXFN3IGYR5BDDFUQHGXN8F8PENHHAU7UCCN9T72JG5K7B75K-44719?func=native-link&resource=CAP01273

encontrados pelo Google Académico (Teses, Disertacfes, Monografias e Livros)
para que posteriormente fossem identificados somente os Artigos acerca da
temética da leitura, escrita e alfabetizacdo. A pesquisa no Portal de Periodicos da

Capes ocorreu dentro do campo das “Ciéncias Humanas” e Sub-area “Educacao

C) Devido ao grande contingente de trabalhos publicados, tornou-se inviavel a
impressdo dos mesmos, todavia os resumos dos trabalhos foram salvos e separados

de acordo com o ano de publicagéo.

D) Apés este levantamento de dados, € que se iniciaram as leituras e a
organizacgdo/classificacdo dos Artigos e Trabalhos em quadros por meio dos
seguintes critérios: “titulo; autor(es); ano; e area (humanas, biolégicas exatas). Em
alguns momentos, apenas a leitura do resumo do Artigo encontrado ndo foi
suficiente para categoriza-lo, visto que ndo havia informacdes precisas ou
suficientes para a compreensédo do tema trabalhado (qual sua area referente). Entéo
houve a necessidade em alguns momentos de se retornar ao SciELo ou Google
Académico ou Portal de Periodicos da Capes, procurar o trabalho completo e
realizar sua leitura para que 0 mesmo pudesse ser categorizado. Outra questdo a se
destacar € que foram considerados para analise do Google Académico todos o0s
Trabalhos citados em mais de 25 lugares, devido a grande quantidade de resultados

obtidos na busca.

E) Ao final, foram identificadas e organizadas em quadros quais Artigos foram
encontradas a partir dos termos: “Sindrome de Down leitura”, “Sindrome de Down
escrita” e “Sindrome de Down alfabetiza¢do”. Novamente ressalta-se que no caso
do Google Académico, esta pesquisa ocorreu sempre em duas etapas, inicialmente
foram verificadas as publicacdes Nacionais e, depois, tanto as Nacionais como
Internacionais. Além disso, foram considerados nesta analise somente os Artigos
citados em pelo menos mais de um local. E preciso destacar que no Portal de
Periodicos da Capes esta busca ocorreu dentro do campo das “Ciéncias Humanas” e

Sub-area “Educagido”.

2 Os critérios titulo, autor(res) e ano séo dados coletados que encontram-se nos Apéndices 1 e 2 no
Quadro 33 e Quadro 34.
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2.3. Analise dos dados

O presente estudo possui algumas limitagcdes por ser um trabalho bibliogréfico
realizado a partir do SciELo, Google Académico e Portal de Periddicos da Capes. Isto é,
ha a possibilidade de que os Artigos encontrados sejam somente uma parte dos estudos
realizados sobre o tema nos Gltimos 10 (dez) anos. Todavia, é justamente por terem sido
publicadas em periddicos indexados em bancos de dados reconhecidos e de facil acesso,
que se acredita na qualidade na relevancia destes trabalhos, ao contrario de Artigos que
possam ter ficado de fora deste estudo.

Ao todo, somente no Brasil foram encontrados 145 Artigos no SciELo e 4.575
trabalhos® no Google Académico sobre a tematica da Sindrome de Down, enquanto que
Internacionalmente, 73 Artigos no Portal Capes e 16.723 trabalhos no Google
Académico. O Quadro 10, os Graficos 4, 5, 6 e 7 revelam estes nimeros:

Quadro 10 - Sindrome de Down: Artigos (2001 — 12/10/2011)

BRASIL INTERNACIONAL
SciELo Google Portal Google
Académico Capes Académico

2 121 5 782

11 231 3 961

11 226 3 1.100
3 280 5 1.240
7 338 3 1.520
11 416 5 1.740
16 523 4 1.850
17 581 5 2.000
23 659 11 2.150
34 697 12 2.010
10 503 1.370

¥ O termo “trabalhos” foi utilizado, pois o Google Académico nio encontrou apenas Artigos, mas
também, Teses, Dissertacdes e Monografias, além de livros sobre a Sindrome de Down. Por conta desta
questdo ainda, os resultados tidos foram discrepantes numericamente, justificando a cria¢do de graficos
individuais para cada local de pesquisa (SCIELO, Google Académico e Portal Capes)
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Sindrome de Down: Artigos Nacionais SciELo
(2001 - 12/10/2011)
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Gréfico 4 - Sindrome de Down: Artigos do SciELo (2001 — 12/10/2011)
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Gréfico 5 - Sindrome de Down: Artigos do Google Académico (2001 — 12/10/2011)
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Gréfico 6 - Sindrome de Down: Artigos do Portal Capes (2001 — 12/10/2011)
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Sindrome de Down: Artigos Internacionais
Google Académico (2001 - 12/10/2001)

2500
2000 //\\
1500 / N
1000

e

500

2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011

Google Académico

Gréfico 7 - Sindrome de Down: Artigos do Google Académico (2001 — 12/10/2011)

Quando ao critério &rea® (humanas, bioldgicas exatas) dos Artigos sobre
Sindrome de Down € possivel identificar uma grande concentracdo na area da saude ou
0 que consideramos de Bioldgicas. Dentro desta categoria estdo os elementos como:
oftalmologia; odontologia; fonoaudiologia; pediatria; enfermagem; psicologia;
psicanalise; educacdo fisica; medicina; genética e evolucdo; nutricdo; fisioterapia,;
motricidade humana; e ginecologia entre outros. No campo das Humanas, os elementos
destacados foram: educacdo especial e letras apenas como exemplificam o quadro a
baixo. No campo das Exatas nenhum resultado foi obtido.

Destaca-se neste trabalho que devido a grande quantidade de resultados tidos
pelo Google Académico, tanto Nacional como Internacional, foram considerados para
esta analise somente os trabalhos mais relevantes na area, isto €, aqueles citados em
mais de 25 lugares. Desta forma, pelo Google Académico Nacional foram encontrados
um total de 15 trabalhos®, ao passo que no Google Internacional 19 trabalhos® (Quadro
11 e Quadro 12).

Como é possivel perceber em ambos os Quadros, a area de Bioldgicas é a que
possui mais producdes, apresentando em ambito Nacional 94 Artigos no Scielo e 13
trabalhos no Google Académico (Quadro 11). Enguanto em ambito Internacional
apresentou 22 Artigos no Portal Capes e 17 no Google Académico na area de
Bioldgicas (Quadro 12).

* Estas informacdes sdo exemplificadas na Quadro 11, Gréafico 8, Quadro 12 e Gréfico 9.

® Ainda neste instante o termo “trabalhos” é utilizado visto que foram considerados os trabalhos citados
em mais de 25 lugares. Portanto, novamente fazem parte da pesquisa ndo apenas Artigos, mas também,
Teses, Dissertacdes e Monografias, além de livros sobre a Sindrome de Down.

® Os trabalhos encontrados apresentam-se no Apéndice um e dois.
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E preciso ressaltar que de forma a evitar que a consulta aos Artigos sobre
Sindrome de Down pelo Portal Capes fosse tendenciosa, o levantamento foi novamente
realizado a partir da selecio de Area de conhecimento “Multidisciplinares” (antes
pesquisada unicamente pela Area de ciéncias humanas e sub-4rea “Educacio). Diante da
pesquisa pelo termo “Sindrome de Down” neste caso, foram encontrados um total de 78
Artigos (Quadro 12). Diante deste termo, seis bases foram selecionadas pelo Portal
Capes, que foram: Academic Search Premier - ASP (EBSCO); Cambridge Journals
Online; JSTOR Arts & Sciences | Collection (Social Sciences); Oxford Journals
(Oxford University Press); SpringerLink (MetaPress); e Wiley Online Library.

No canto direito aos resultados obtidos, é possivel identificar os Artigos por
Areas do conhecimento, quais sejam: Medicine e Biomedical Life Sciences, que foram
considerados como parte do campo da area de Bioldgicas; Humanities, Social Sciences
and Law, que se enquadraram no campo das Humanas; Computer Science, como parte
da area de Exatas; e o campo Outros identificado com o respectivo nome.

E preciso ressaltar ainda, que o Portal Capes ndo permitiu a selecio dos dados
dos anos de 2001 a 2011, portanto os Artigos foram verificados um a um conforme sua
data de publicacdo. O Quadro 11, Grafico 8, Quadro 12, Grafico 9 trazem estas
informacoes.

Quadro 11 - Sindrome de Down por Areas (2001 — 12/10/2011)

AREA Scielo Google Académico
BIOLOGICAS 94 13
HUMANAS 4 2
EXATAS = 0
OUTROS 2 0
TOTAL 100 15

100

Sindrome de Down por Areas: Artigos Nacionais
(2001 - 12/10/2011)

M SciElLo

W Google Académico

Gréfico 8 - Artigos Nacionais Divididos por Areas sobre Sindrome de Down




Quadro 12 - Sindrome de Down por Areas (2001 — 12/10/2011)

AREA Portal Capes Google Académico
BIOLOGICAS 22 17
HUMANAS 3 2
EXATAS 2 0
OUTROS 51 0
TOTAL 78 19
Sindrome de Down por Areas: Artigos
Internacionais (2001- 12/10/2011)
60
40
20 M Portal Capes
0 . : : o B Google Académico
X év Qs Q\O
® N

Grafico 9 - Artigos Internacionais divididos por &reas sobre Sindrome de Down

2.4 Categorizacao dos trabalhos publicados entre 2001 e 2011

De forma a identificar os trabalhos relativos a temética de ensino e
aprendizagem a pessoa com Sindrome de Down, focando o processo da alfabetizacéo é
que os termos: “Sindrome de Down leitura”, “Sindrome de Down escrita” e “Sindrome
de Down alfabetizacédo” foram pesquisados.

Na busca no SciELo ao se digitar tais termos, foram encontrados ao todo oito
Artigos no periodo de 2001 a 2011. Ao se digitar o termo “Sindrome de Down Leitura”
(Quadro 13), foram encontrados ao todo trés Artigos. Ainda no SciELo, diante da
procura pelo termo “Sindrome de Down escrita” (Quadro 14), foram obtidos quatro
Artigos. Posteriormente, a pesquisa pelo termo “Sindrome de Down alfabetizacdo”
(Quadro 15) resultou em apenas um Artigo.

Destes trabalhos, apenas um se repete entre os quadros, portanto sete trabalhos

ao todo que ndo se repetem em momento algum nos quadros.
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Quadro 13 - Pesquisa no SciELo
Termo utilizado: “Sindrome de Down leitura” 2001 — 2011

SCIELO TITULO AUTORES ANO AREA
1 s S . . Silva, Juliane Ribeiro da BIOLOGICAS
evidéncia da sindrome de Down e da
: -~ 2008
sindrome de Williams
O papel dos gestos no
desenvolvimento da linguagem oral Flabiano-Almeida, Fabiola
2 de criangas com desenvolvimento Custodio; 2010 BIOLOGICAS
tipico e criangas com sindrome de | Limongi, Suelly Cecilia Olivan
Down
a d(c))lbe esiléjr?tii'ernglgréiggsgri a Duarte, Maria Amélia Soares
3 . - reag de Melo; 2010 BIOLOGICAS
sindrome metabdlica e doenca . L
P x s Silva, Giselia Alves Pontes da
hepética gordurosa néo alcoolica
Quadro 14 - Pesquisa no SciELo
Termo utilizado: “Sindrome de Down escrita” 2001 — 2011
SCIELO TITULO AUTORES ANO AREA
Desempenho de individuos com Ana Teresa de Mello C. Lara;
Sindrome de Down nos testes de Silvia Helena de R. Trindade; .
1 A .- . - BIOLOGICAS
consciéncia fonologica aplicados com Katia Nemr 2007
e sem apoio visual de figuras
Avaliacdo da relacdo entre o déficit Macédo, Luciel;
de atencdo e o desempenho grafo- Lima, Iris; .
2 motor em estudantes com Sindrome Cardoso, Fabricio; 2009 BIOLOGICAS
de Down Beresford, Heron
Avaliacdo do perfil cinestésico-
corporal de criangas com Sindrome Brito, Ariella;
de Down: um parametro para se Silva, Iris Lima e; .
. atender a proposta das Diretrizes Cardoso, Fabricio; 2009 BIOLOGICAS
Curriculares Nacionais para a Beresford, Heron
educacdo especial
Consciéncia fonol6gica e habilidades Lavra-Pinto. Barbara de-
4 de escrita em criancas com sindrome L L 2010 BIOLOGICAS
Lamprecht, Regina Ritter
de Down
Quadro 15 - Pesquisa no SciELo
Termo utilizado: “Sindrome de Down alfabetiza¢ao” 2001 — 2011
SCIELO TITULO AUTORES ANO AREA
Consciéncia fonologica e habilidades . ) .
1 de escrita em criancas com sindrome Lavra—Plato, T bara_de, 2010 BIOLOGICAS
de Down Lamprecht, Regina Ritter

Sobre os Artigos do SciELo é possivel tomar nota de que alguns se repetem. Nos
trés quadros nota-se a presenca de oito Artigos, sendo que somente um se repete. Entre
0s Quadros 14 e 15 nenhum Artigo se repete. Entre os Quadros 15 e 16 um Artigo
somente se repete. Entre os Quadros 14 e 16 nenhum Artigo se repete. Ao todo, sete

Artigos ndo se repetem em nenhuma dos Quadros.
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Na busca pelo Google Académico Internacional e Nacional, foram encontrados
1.730 resultados diante do termo “Sindrome de Down leitura”, 2.020 apos a escrita de
“Sindrome de Down escrita” e 478 com “Sindrome de Down alfabetiza¢do”. Apesar dos
termos descritos entre aspas fazerem uma relacdo clara de jovens com Sindrome de
Down e aspectos da leitura, escrita e alfabetizagcdo, os Artigos em seu conteido pouco
tinham a ver com a tematica do aprendizado da leitura e escrita, isto é, alfabetizacéo.
Por exemplo, diante da busca pelo termo “Sindrome de Down leitura”, foi encontrado o
trabalho relativo aos “Aspectos genéticos e sociais da sexualidade em pessoas com
sindrome de Down” dos autores Lilia M. A. Moreira e Fabio A. F. Gusmao, que pouco
ou nada tinha a ver com o interesse deste trabalho.

Por conta dos fatores citados e, para que fosse possivel categorizar os Artigos
produzidos e inseri-los neste estudo em formato de Quadro, a busca se deu de forma
global, pela identificacdo dos trabalhos em matéria de proximidade com a tematica da
alfabetizacdo. Por exemplo, ao se digitar os termos “Sindrome de Down leitura”,
“Sindrome de Down escrita” ¢ “Sindrome de Down alfabetizacao” foram identificados
0s Artigos que tivessem relacdo com a busca em questdo. Os termos mais recorrentes
encontrados para a classificagdo foram: Sindrome de Down, leitura, escrita,
alfabetizacdo, aprendizagem, ensino, letramento e educacéo. Outro critério adotado foi 0
da relevancia do trabalho para a area, ou seja, foram classificados apenas os Artigos
citados em pelo menos mais de um trabalho entre os anos de 2001 e 2011.

Na Pesquisa no Google Académico Internacional e Nacional, por meio da
pesquisa global citada, foi encontrado um total de 20 trabalhos’ diante da escrita do
termo “Sindrome de Down leitura”, todavia, ao se investigar todos os trabalhos
completos, foi possivel identificar que sete se enquadravam na categoria de Dissertacdes
e Teses, ndo podendo ser classificados enquanto Artigos. Portanto, apenas 13 trabalhos

foram enquadrados e inseridos neste estudo, 0s quais seguem no Quadro 16.

" Nesta leitura, como o Google Académico ja diferencia as publicacdes em livos das demais, é preciso
destacar que, portanto, os livros ndo foram considerados.
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Quadro 16 - Pesquisa no Google Académico Internacional e Nacional
Termo utilizado: “Sindrome de Down leitura” 2001 — 2011

Aspectos presentes na brincadeira
de faz-de-conta da crianga com
sindrome de down

Can individuals with Down
syndrome acquire alphabetic
literacy skills in the absence of
phoneme awareness?

Is sensitivity to rhyme a
developmental precursor to
sensitivity to phoneme?: Evidence
from individuals with Down
syndrome
A relagdo entre consciéncia de
fonemas e a habilidade de leitura:
Estudos com individuos com
Sindrome de Down
Preparando o caminho da incluséo:
dissolvendo mitos e preconceitos
em relagdo a pessoa com Sindrome
de Down
Desenvolvimento cognitivo e o
processo de aprendizagem do
portador de sindrome de Down:
revendo concepgdes e perspectivas
educacionais
Avaliacdo do processo receptivo:
investigacdo do desenvolvimento
semantico em individuos com
sindrome de Down
Uso das tecnologias de informacéo
e comunicagao para pessoas com
necessidades educacionais
especiais como contribuicdo para
incluséo social, ...
Acolhimento e inclusdo: da clinica
a0 acompanhamento escolar de um
sujeito com Sindrome de Down
O papel do conhecimento do nome
das letras no inicio da
aprendizagem da leitura: evidéncia
de individuos com sindrome de
Down
Desempenho de individuos com
sindrome de Down nos testes de
consciéncia fonoldgica aplicados
com e sem apoio visual de figuras
A repercussdo de um diagnostico
de sindrome de Down no cotidiano
familiar: perspectiva da mée

A relacdo entre o processamento
fonoldgico e a habilidade de
leitura: Evidéncia da sindrome de
Down e da sindrome de Williams

Citado por 1

Citado por 25

Citado por 22

Citado por 2

Citado por 19

Citado por 29

Citado por 5

Citado por 1

Citado por 8

Citado por 3

Citado por 3

Citado por 23

Citado por 5
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http://www.vigotski.net/anped/2001-GT15_tx06.pdf
http://www.vigotski.net/anped/2001-GT15_tx06.pdf
http://www.vigotski.net/anped/2001-GT15_tx06.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=890282728145407026&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://www.springerlink.com/index/M38801887L6V78UV.pdf
http://www.springerlink.com/index/M38801887L6V78UV.pdf
http://www.springerlink.com/index/M38801887L6V78UV.pdf
http://www.springerlink.com/index/M38801887L6V78UV.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=7054928956713219709&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100
http://www.springerlink.com/index/JY14RQ4WLPH1TV65.pdf
http://www.springerlink.com/index/JY14RQ4WLPH1TV65.pdf
http://www.springerlink.com/index/JY14RQ4WLPH1TV65.pdf
http://www.springerlink.com/index/JY14RQ4WLPH1TV65.pdf
http://www.springerlink.com/index/JY14RQ4WLPH1TV65.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=17306313753086977837&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=4764803941967246355&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-65382003000100007&lng=es&nrm=iso&tlng=pt
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-65382003000100007&lng=es&nrm=iso&tlng=pt
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-65382003000100007&lng=es&nrm=iso&tlng=pt
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-65382003000100007&lng=es&nrm=iso&tlng=pt
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=3590156133059725005&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://cienciasecognicao.tempsite.ws/revista/index.php/cec/article/view/485
http://cienciasecognicao.tempsite.ws/revista/index.php/cec/article/view/485
http://cienciasecognicao.tempsite.ws/revista/index.php/cec/article/view/485
http://cienciasecognicao.tempsite.ws/revista/index.php/cec/article/view/485
http://cienciasecognicao.tempsite.ws/revista/index.php/cec/article/view/485
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=12177669748504424068&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-65382005000100007&lng=pt&nrm=iso&tlng=en
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-65382005000100007&lng=pt&nrm=iso&tlng=en
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-65382005000100007&lng=pt&nrm=iso&tlng=en
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-65382005000100007&lng=pt&nrm=iso&tlng=en
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=12539619651375031694&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://coralx.ufsm.br/revce/ceesp/2005/01/a2.htm
http://coralx.ufsm.br/revce/ceesp/2005/01/a2.htm
http://coralx.ufsm.br/revce/ceesp/2005/01/a2.htm
http://coralx.ufsm.br/revce/ceesp/2005/01/a2.htm
http://coralx.ufsm.br/revce/ceesp/2005/01/a2.htm
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=15208096728526073013&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://www.pucsp.br/revistadisturbios/artigos/Artigo_491.pdf
http://www.pucsp.br/revistadisturbios/artigos/Artigo_491.pdf
http://www.pucsp.br/revistadisturbios/artigos/Artigo_491.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=10636945525309506179&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://www.scielo.br/pdf/prc/v19n1/31292.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v19n1/31292.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v19n1/31292.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v19n1/31292.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v19n1/31292.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=13891546361519154190&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://www.scielo.br/pdf/rcefac/v9n2/a04v9n2.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rcefac/v9n2/a04v9n2.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rcefac/v9n2/a04v9n2.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rcefac/v9n2/a04v9n2.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=17697930241209277988&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-21002007000300004&script=sci_arttext&tlng=ES
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-21002007000300004&script=sci_arttext&tlng=ES
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-21002007000300004&script=sci_arttext&tlng=ES
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=4805726463572006898&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://www.scielo.br/pdf/prc/v21n1/a19v21n1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v21n1/a19v21n1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v21n1/a19v21n1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v21n1/a19v21n1.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=18380705787855700881&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100

Pela leitura global citada, foi encontrado um total de 27 trabalhos diante da
escrita do termo “Sindrome de Down escrita”, sendo que oito se enquadravam na
categoria de Monografia, Dissertagdes ou Teses, ndo podendo ser classificados
enquanto Artigos. Portanto, apenas 19 trabalhos foram enquadrados e inseridos neste
estudo, os quais seguem no Quadro 17.

Quadro 17 - Pesquisa no Google Académico Internacional
Termo utilizado: “Sindrome de Downe escrita” 2001 — 2011

Aspectos presentes na brincadeira
de faz-de-conta da crianga com
sindrome de down
Evaluacion de la capacidad
intelectual en personas con
sindrome de Down
A relagdo entre consciéncia de
fonemas ea habilidade de leitura:
Estudos com individuos com
Sindrome de Down

Adaptaciones curriculares
individuales para los alumnos con
sindrome de Down

Preparando o caminho da incluséo:
dissolvendo mitos e preconceitos
em relagdo a pessoa com Sindrome
de Down

International Reports on Literacy
Research: Mexico, Mexico and
Columbia, Brazil, Argentina, Chile

Analise da narrativa de um sujeito
com sindrome de Down em
situacdo dialdégica
Desenvolvimento cognitivo e o
processo de aprendizagem do
portador de sindrome de Down:
revendo concepgdes e perspectivas
educacionais
Acolhimento e inclusdo: da clinica
ao acompanhamento escolar de um
sujeito com Sindrome de Down

O desenvolvimento da preferéncia
manual e sua relagdo com a
proficiéncia manual: estudo em
criancas portadoras de Sindrome
de Down e criancas ditas normais
O papel do conhecimento do nome
das letras no inicio da
aprendizagem da leitura: evidéncia
de individuos com sindrome de
Down

2001 Citado por 1

2001 Citado por 12

2002 Citado por 2

2003 Citado por 2

2003 Citado por 19

2003 Citado por 3

2004 Citado por 4

2005 Citado por 29

2006 Citado por 8

2006 Citado por 1

2006 Citado por 3
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http://www.vigotski.net/anped/2001-GT15_tx06.pdf
http://www.vigotski.net/anped/2001-GT15_tx06.pdf
http://www.vigotski.net/anped/2001-GT15_tx06.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=890282728145407026&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=208917218491718445&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=4764803941967246355&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=7641597271253340544&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-65382003000100007&lng=es&nrm=iso&tlng=pt
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-65382003000100007&lng=es&nrm=iso&tlng=pt
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-65382003000100007&lng=es&nrm=iso&tlng=pt
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-65382003000100007&lng=es&nrm=iso&tlng=pt
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=3590156133059725005&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=5666798611198408745&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=13017341660354215&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://cienciasecognicao.tempsite.ws/revista/index.php/cec/article/view/485
http://cienciasecognicao.tempsite.ws/revista/index.php/cec/article/view/485
http://cienciasecognicao.tempsite.ws/revista/index.php/cec/article/view/485
http://cienciasecognicao.tempsite.ws/revista/index.php/cec/article/view/485
http://cienciasecognicao.tempsite.ws/revista/index.php/cec/article/view/485
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=12177669748504424068&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://www.pucsp.br/revistadisturbios/artigos/Artigo_491.pdf
http://www.pucsp.br/revistadisturbios/artigos/Artigo_491.pdf
http://www.pucsp.br/revistadisturbios/artigos/Artigo_491.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=10636945525309506179&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=13638507317084941048&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://www.scielo.br/pdf/prc/v19n1/31292.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v19n1/31292.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v19n1/31292.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v19n1/31292.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v19n1/31292.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=13891546361519154190&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100

.. continuagao quadro 17

La transicion entre etapas
educativas de los alumnos con
sindrome de Down
Desempenho de individuos com
sindrome de Down nos testes de
consciéncia fonologica aplicados
com e sem apoio visual de figuras
Estudo da preferéncia manual e da
proficiéncia manual em criangas
com sindrome de Down e em
criangas com desenvolvimento
normal, entre 0s 6 € 0s 10 anos de

Citado por 1

Citado por 3

Citado por 2

A inclusdo da crianca com
sindrome de Down na rede regular
de ensino: desafios e possibilidades

Citado por 4

A relagdo entre o processamento
fonoldgico e a habilidade de
leitura: Evidéncia da sindrome de
Down e da sindrome de Williams

Consciéncia morfossintatica,
alfabetizacdo e contextos do
desenvolvimento

Una mirada a la Educacion
Especial a través de los cuentos

Citado por 5

Citado por 1

Citado por 1

Sindrome de Down: estudo
exploratério da memoria no
contexto
de escolaridade

Citado por 1

Novamente, pela leitura global, foi encontrado um total de 20 trabalhos diante da
escrita do termo “Sindrome de Down e alfabetiza¢do”, sendo que seis se enquadravam
na categoria de Monografia, Dissertacbes ou Teses, ndo podendo ser classificados
enquanto Artigos. Portanto, apenas 14 trabalhos foram enquadrados e inseridos neste

estudo, os quais seguem no Quadro 18.

Quadro 18 - Pesquisa no Google Académico Internacional
Termo utilizado: “Sindrome de Down alfabetiza¢do” 2001 — 2011

A relagdo entre consciéncia de
fonemas e a habilidade de leitura:
Estudos com individuos com
Sindrome de Down
Is sensitivity to rhyme a
developmental precursor to
sensitivity to phoneme?: Evidence
from individuals with Down
syndrome

Citado por 2

Citado por 22
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http://scholar.google.com.br/scholar?cites=3959470781607508617&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100
http://www.scielo.br/pdf/rcefac/v9n2/a04v9n2.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rcefac/v9n2/a04v9n2.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rcefac/v9n2/a04v9n2.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rcefac/v9n2/a04v9n2.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=17697930241209277988&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=12116049700251620500&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=1240976600282922765&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://www.scielo.br/pdf/prc/v21n1/a19v21n1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v21n1/a19v21n1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v21n1/a19v21n1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v21n1/a19v21n1.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=18380705787855700881&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=18443575958483711205&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=7071406286600835548&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=18380705787855700881&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=4764803941967246355&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://www.springerlink.com/index/JY14RQ4WLPH1TV65.pdf
http://www.springerlink.com/index/JY14RQ4WLPH1TV65.pdf
http://www.springerlink.com/index/JY14RQ4WLPH1TV65.pdf
http://www.springerlink.com/index/JY14RQ4WLPH1TV65.pdf
http://www.springerlink.com/index/JY14RQ4WLPH1TV65.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=17306313753086977837&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100

.. continuacéo quadro 18

Comparison of functional
performance among children with
Down syndrome and children with

age-appropriate development at 2 and
5 years of age
Preparando o caminho da inclusdo:
dissolvendo mitos e preconceitos em
relagdo & pessoa com Sindrome de
Down

Modularidade de programas de agdo
em individuos normais e portadores
da sindrome de Down

O papel do conhecimento do nome
das letras no inicio da aprendizagem
da leitura: evidéncia de individuos
com sindrome de Down
Habilidades metalingtisticas e
linguagem escrita nas pesquisas
brasileiras
O ensino da lingua materna: uma
perspectiva sociolingistica
Desempenho de individuos com
sindrome de Down nos testes de
consciéncia fonoldgica aplicados com
e sem apoio visual de figuras

Avaliacdo da consciéncia da
morfologia derivacional:
fidedignidade e validade

O papel da consciéncia fonolégica na
leitura contextual medida pelo teste
de Cloze

Consciéncia morfossintatica,
alfabetizacéo e contextos do
desenvolvimento

Desenvolvimento, escolarizacéo e
Sindrome de Down: expectativas
maternas

A tecnologia no despertar do
interesse pelo aprendizado: uma viséo
interacionista

Sobre os Artigos do Google Académico é possivel tomar nota de que varios se
repetem. Nos trés Quadros nota-se a presenca de 46 Artigos, sendo que 24 Artigos que
se repetem. Entre 0os Quadros 16 e 17 um total de 8 Artigos se repetem. Entre os
Quadros 17 e 18 um total de seis Artigos se repete. Entre 0os Quadros 16 e 18 um total
de 10 Artigos se repete. Ao todo, 22 Artigos ndo se repetem em nenhuma dos Quadros.

Como dentro do Google Académico Internacional e Nacional os artigos
nacionais j& constavam, portando a categorizacdo e organizagdo dos mesmos em
quadros nao foi necessaria.

No Portal de Periédicos da Capes, em “Ciéncias Humanas” e na Sub-area

“Educagdo” (as 11 Bases utilizadas foram as mesmas das indicadas anteriormente no
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Citado por 5

Citado por 19

Citado por 4

Citado por 3

Citado por 22

Citado por 1

Citado por 3

Citado por 1

Citado por 4

Citado por 1

Citado por 3

Citado por 1



http://scholar.google.com.br/scholar?cites=772895059344460122&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-65382003000100007&lng=es&nrm=iso&tlng=pt
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-65382003000100007&lng=es&nrm=iso&tlng=pt
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-65382003000100007&lng=es&nrm=iso&tlng=pt
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1413-65382003000100007&lng=es&nrm=iso&tlng=pt
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=3590156133059725005&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=3464300726931691585&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://www.scielo.br/pdf/prc/v19n1/31292.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v19n1/31292.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v19n1/31292.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v19n1/31292.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=13891546361519154190&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=4296419347051303346&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=17777285103209910060&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100
http://www.scielo.br/pdf/rcefac/v9n2/a04v9n2.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rcefac/v9n2/a04v9n2.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rcefac/v9n2/a04v9n2.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rcefac/v9n2/a04v9n2.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=17697930241209277988&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=15979899125592689097&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=17234393159935325947&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=18443575958483711205&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100
http://www.scielo.br/pdf/paideia/v20n47/a09v20n47.pdf
http://www.scielo.br/pdf/paideia/v20n47/a09v20n47.pdf
http://www.scielo.br/pdf/paideia/v20n47/a09v20n47.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=13618049080682372253&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=13328885362121837486&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100

inicio deste estudo) foram encontrados 17 Artigos diante da escrita do termo “Sindrome

de Down leitura” (Quadro 19), 19 Artigos com a escrita de “Sindrome de Down escrita”

(Quadro 20) e 19 Artigos diante do termo “Sindrome de Down Alfabetiza¢dao” (Quadro

21), que seguem enquadrados a seguir:

Quadro 19 - Pesquisa no Portal Periddicos Capes
Termo utilizado: “Sindrome de Down leitura” 2001 — 2011

SCIELO

TITULO

AUTORES

ANO

AREA

Verbal Short-term Memory Deficits in
Down Syndrome: A Consequence of
Problems in Rehearsal?

Alan D. Baddeley

2000

BIOLOGICAS

Understanding metaphors and idioms: A
single-case neuropsychological study in a
person with Down syndrome

Costanza Papagno

2001

BIOLOGICAS

Espaces de banach de dimension finie

Pierre Colmez

2002

BIOLOGICAS

What catatonia can tell us about “top-
down modulation”: A neuropsychiatric
hypothesis

Georg Northoff

2002

BIOLOGICAS

De rham-witt cohomology for a proper
and smooth morphism

Andreas Langer

2004

BIOLOGICAS

Crystals and de rham—witt connections

Spencer Bloch

2004

BIOLOGICAS

Can individuals with Down syndrome
acquire alphabetic literacy skills in the
absence of phoneme awareness?

Claudia Cardoso-Martins

2004

HUMANAS

Is sensitivity to rhyme a developmental
precursor to sensitivity to phoneme?:
Evidence from individuals with Down
syndrome

Claudia Cardoso-Martins

2004

HUMANAS

A Comparison of the Behavioural and
Emotional Characteristics of Alzheimer's
Dementia in Individuals with and without

Down Syndrome

M. Mary Konstantareas

2005

BIOLOGICAS

10

Parental satisfaction with health services
provided to children with Down
syndrome in north-west England: an ENT
perspective

A Belloso

2007

BIOLOGICAS

11

Down syndrome: otolaryngological
effects of rapid maxillary expansion

D Andrade

2008

BIOLOGICAS

12

Inégalité d'observabilité du type
logarithmique et estimation de la fonction
de codt des solutions des équations
hyperboligues

Leila Ouksel

2008

BIOLOGICAS

13

Estudio demografico de los atributos
morfoldgicos y productivos en
poblaciones de llamas ( Lama glama) de
la provincia de Jujuy, Argentina

M.F. Castillo

2009

BIOLOGICAS

14

Papel de las pastoras Tzotziles en la
conservacion de la diversidad del ganado
lanar de Chiapas

Raul Perezgrovas-Garz

2009

BIOLOGICAS

15

Modeling the Orientation of AGN

Emily Down

2009

BIOLOGICAS

16

Conjecture de monodromie-poids pour
quelques variétés de Shimura unitaires

Pascal Boyer

2010

BIOLOGICAS

17

Mr. Secretary, tear down this wall

Pamela R. Bennett

2011

BIOLOGICAS

52
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Quadro 20 - Pesquisa no Portal Periddicos Capes
Termo utilizado: “Sindrome de Down escrita” 2001 — 2011

SCIELO

TITULO

AUTORES

ANO

AREA

Understanding metaphors and idioms: A
single-case neuropsychological study in a
person with Down syndrome

COSTANZA PAPAGNO

2001

BIOLOGICAS

Cleft of the mitral valve in patients with
Down's syndrome

Damien Bonnet

2002

BIOLOGICAS

What catatonia can tell us about “top-
down modulation: A neuropsychiatric
hypothesis

Georg Northoff

2002

BIOLOGICAS

Espaces de banach de dimension finie

Pierre Colmez

2002

BIOLOGICAS

De rham-witt cohomology for a proper
and smooth morphism

Andreas Langer

2004

BIOLOGICAS

Crystals and de rham—witt connections

Spencer Bloch

2004

BIOLOGICAS

No association between common
polymorphisms in genes of folate and
homocysteine metabolism and the risk of
Down's syndrome among French mothers

Henri Bléhaut

2005

BIOLOGICAS

A Comparison of the Behavioural and
Emotional Characteristics of Alzheimer's
Dementia in Individuals with and without

Down Syndrome

M. Mary Konstantareas

2005

BIOLOGICAS

Parental satisfaction with health services
provided to children with Down
syndrome in north-west England: an ENT
perspective

A Belloso

2007

BIOLOGICAS

10

Inégalité d'observabilité du type
logarithmique et estimation de la fonction
de codt des solutions des équations
hyperboliques

Leila Ouksel

2008

BIOLOGICAS

11

School Failure and Public Schools:
Theoretical and Pedagogical Challenges
in Brazil

Denise Trento Rebello de Souza

2008

HUMANAS

12

Down syndrome: otolaryngological
effects of rapid maxillary expansion

D Andrade

2008

BIOLOGICAS

13

Modeling the Orientation of AGN

Emily Down

2009

BIOLOGICAS

14

Papel de las pastoras Tzotziles en la
conservacion de la diversidad del ganado
lanar de Chiapas

Raul Perezgrovas-Garza

2009

BIOLOGICAS

15

Estudio demografico de los atributos
morfoldgicos y productivos en
poblaciones de llamas ( Lama glama) de
la provincia de Jujuy, Argentina

M.F. Castillo

2009

BIOLOGICAS

16

Conjecture de monodromie-poids pour
quelques variétés de Shimura unitaires

Pascal Boyer

2010

BIOLOGICAS

17

Raanan Rein and Claudio Panella (eds.),
Peronismo y prensa escrita: abordajes,
miradas e interpretaciones nacionales y

extranjeras (Buenos Aires: Editorial de la

Universidad de La Plata, 2008), pp. 359.

Eduardo Elena

2010

BIOLOGICAS

18

EEpistemologies civiles et
institutionnalisation de trois technologies
medicales controversees. (French) :Civil

epistemology and institutionalization of
three controversial medical technologies.
(English)

Lehoux, Pascale

2010

BIOLOGICAS

19

Mr. Secretary, tear down this wall

Pamela R. Bennett

2011

BIOLOGICAS

53
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Quadro 21 - Pesquisa no Portal Periddicos Capes
Termo utilizado: “Sindrome de Downalfabetizacao” 2001 — 2011

SCIELO TITULO AUTORES ANO AREA

L_Jnderstandlng metaphors qnd |d|oms_: A Costanza Papagno )
1 single-case neuropsychological study in a 2001 BIOLOGICAS
person with Down syndrome

Cleft of the mitral valve in patients with Damien Bonnet

) 2002 BIOLOGICAS
Down's syndrome

What catatonia ca’n tell us about ‘top- Georg Northoff )
3 down modulation: A neuropsychiatric 2002 BIOLOGICAS
hypothesis

. . _ Pierre Colmez ,
4 Espaces de banach de dimension finie 2002 BIOLOGICAS

De rham-witt cohomology for a proper Andreas Langer

. 2004 BIOLOGICAS
and smooth morphism

. . Spencer Bloch ,
6 Crystals and de rham-witt connections 2004 BIOLOGICAS

Is sensitivity to rhyme a developmental

precursor to sensitivity to phoneme?: Claudia Cardoso-Martins

Evidence from individuals with Down
syndrome

2004 HUMANAS

No association between common
polymorphisms in genes of folate and Henri Bléhaut
homocysteine metabolism and the risk of
Down's syndrome among French mothers

2005 BIOLOGICAS

A Comparison of the Behavioural and

i isti imer' M. Mary K
9 Emotlor_lal_ Chargc_terlstlcs _of Alzhel_mers ary Konstantareas 2005 oA
Dementia in Individuals with and without

Down Syndrome

Parental satisfaction with health services

provided to children with Down A Belloso

syndrome in north-west England: an ENT
perspective

10 2007 BIOLOGICAS

Inégalité d'observabilité du type

logarithmique et estimation de la fonction Leila Ouksel

de codt des solutions des équations
hyperboliques

11 2008 BIOLOGICAS

Schoc_>| Failure and Puphc Schools: Denise Trento Rebello de Souza
12 Theoretical and Pedagogical Challenges 2008 HUMANAS
in Brazil

Down syndrome: otolaryngological D Andrade

. - : 2008 BIOLOGICAS
effects of rapid maxillary expansion

13

. . . Emily Down .
14 Modeling the Orientation of AGN H 2009 BIOLOGICAS

Papel dg,las pastoras T_zotZ|Ies enla Radl Perezgrovas-Garza )
15 conservacion de la diversidad del ganado 2009 BIOLOGICAS
lanar de Chiapas

Estudio demografico de los atributos

morfolégicos y productivos en M.F. Castillo

poblaciones de llamas ( Lama glama) de
la provincia de Jujuy, Argentina

16 2009 BIOLOGICAS

Conjecture de monodromie-poids pour Pascal Boyer

o . SN 2010 BIOLOGICAS
quelques variétés de Shimura unitaires

17

Records of brachyuran _crabs_ as by-f:atch Giovana Vignoli Campos De Souza ’
18 from the coastal shrimp fishery in 2010 BIOLOGICAS
northern Rio de Janeiro State, Brazil

. Pamela R. Bennett .
19 Mr. Secretary, tear down this wall 2011 BIOLOGICAS

Sobre os Artigos do Portal de Periddicos da Capes, é possivel tomar nota de que
varios se repetem. Nos quadros nota-se a presenca de 55 trabalhos, sendo que 40
54
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Artigos que se repetem. Entre os Quadros 19 e 20 um total de 11 Artigos se repetem.
Entre os Quadros 20 e 21 um total de 17 Artigos se repetem. Entre os Quadros 19 e 21
um total de 12 Artigos se repetem. Ao todo, somente 15 Artigos ndo se repetem em

nenhum dos Quadros.

2.5 Comentarios sobre os dados

A Secéo trés trouxe algumas consideragdes sobre os trabalhos produzidos na
area da Sindrome de Down (focando a leitura, escrita e alfabetizacdo), em formato de
Artigos. A partir deste estudo, foi possivel ter uma dimensdo da totalidade de trabalhos
produzidos sobre a tematica em questao.

Em relacdo aos trabalhos publicados em ambito Nacional, dos 115 trabalhos
selecionados (Quadro 11), 107 estiveram vinculados a area de Bioldgicas (Quadro 11),
0 que caracterizou por ser a maioria de trabalhos publicados na area de Bioldgicas.
Estas sdo mais voltadas ao diagnéstico da Sindrome de Down e as possiveis
intervencdes a serem realizada.

Sobre os trabalhos publicados em ambito Internacional, dos 97 trabalhos
selecionados (Quadro 12), 39 estiveram vinculados a area de Bioldgicas (Quadro 12),
todavia o destaque para as publicacBes Internacionais ndo estd em sua maioria como
sendo classificado somente no campo da Bioldgicas, Exatas ou Humanas, sendo
revelado pelo Portal de Peridédicos da Capes, um grande destaque para a area
classificada como “Outros”.

Em relacdo a busca mais especifica sobre “Sindrome de Down leitura”,
“Sindrome de Down escrita” e “Sindrome de Down alfabetizagdo” foram encontrados
no total sete Artigos no SciELo, 22 no Google Académico Internacional/Nacional e no
15 Portal de Periddicos da Capes (sem contar os trabalhos que se repetem).

Concluida a etapa um que abrangeu a Secdo um e dois, da-se inicio a etapa dois,
com o desenvolvimento das Sec¢des: trés, quatro, cinco, seis, sete e oito.

Na Sec¢do que se segue, serdo descritas as caracteristicas da Sindrome de Down,
focando: caracteristicas histéricas; a identificacdo da Sindrome de Down; o diagnéstico;
caracteristicas fenotipicas da Sindrome de Down e aspectos relevantes; e a deficiéncia

intelectual sob diferentes abordagens tedricas.
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3. CARACTERISTICAS DA SINDROME DE DOWN

3.1 Caracteristicas Historicas

Em relacdo aos antecedentes histdricos, Martins (2002) considera que sdo
desconhecidos documentos cientificos que registrem, até o século XIX, a existéncia de
pessoas com Sindrome de Down. O que se identifica sdo desenhos Pré-Historicos
gravados nas rochas e pinturas antigas como: a Virgem e a Crianca, do italiano Andrea
Mantegna, do século XV e a Adoracdo dos Pastores, do artista flamenco Jacob
Jordaens, do século XVIII.

Para Martins (2002) ainda, até o século XIX, as pessoas com deficiéncia
intelectual eram percebidas como um unico grupo e tratadas pelos especialistas sem
distincdes relativas a etiologia e forma de apresentacéo da deficiéncia.

Segundo a revista Down Espafia (2011), a Sindrome de Down recebeu o
sobrenome do médico britanico John Langdon Haydon Down, que foi o primeiro a
descobrir em 1866 as caracteristicas clinicas de um grupo especifico de pessoas.
Pueschel (1993) relata ainda que John Langdon Down merece crédito por ter
diferenciado as criancas com a alteracdo genética citada das com deficiéncia intelectual,

reconhecendo suas caracteristicas fisicas, o que fica evidente do trecho a seguir:

The hair is not black, as in the real Mongol, but of a brownish colour,
straight and scanty. The face is flat and broad, and destitute of
prominence. The cheecks are rondish, and extended laterally®
(SCHWARTZMAN et. al., p.11, 1999).

De acordo com Lamoréia (1995), o0 médico britanico atribuiu a causa da mesma,
a uma degeneracdo ocorrida pela presenca da tuberculose nos pais da crianca, o que
fazia com que filhos de europeus se parecessem com mongois, isto €, tivessem
expressao facial parecida com pessoas oriundas da Mongolia.

A designagdo “mongol” ou “mongoldide” ficou famosa apds ser descrita pela
primeira vez pelo editor do The Lancet, em 1961. Contudo, com o passar dos anos, tais
termos ganharam um sentido pejorativo e foram banidos do meio cientifico
(SCHWARTZMAN et. al., 1999).

8 O cabelo n&o é preto, como o de um Mongol, mas de uma cor acastanhada, liso e escasso. O rosto é
achatado e largo, e destituido de proeminéncias. As bochechas sdo arredondadas, e estendidas
lateralmente (Traducdo da autora).
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Segundo a Revista Down Espafia (2011), em 1958, o geneticista Jérdme Lejeune
foi quem descobriu a alteragdo cromossdmica do par 21, que foi a primeira a ser
encontrada no ser humano. Segundo Martins (2002), a trissomia do cromossoma 21 ¢ a
alteracdo genética mais frequente (95% dos casos) e € caracterizada pela presenca de
uma terceira copia do cromossoma 21 nas células das pessoas afetadas (SILVA, 1996),

como mostra o desenho a seguir:

TR
ST

Figura 1 - Trissomia 21 (Fonte: Portal Open, 2011)

3.2 Como identificar a Sindrome de Down

Com o desenvolvimento das pesquisas e consideracdes sobre a Sindrome de
Down, ja se sabe que sua incidéncia esta na relacdo de um para cada seiscentos e
sessenta (1/660) nascimentos, o que torna esta deficiéncia uma das mais comuns de
nivel genético, de acordo com Schwartzman et. al. (1999). Estas cifras sdo mais ou
menos constantes nas diferentes partes do globo terrestre e ndo séo afetadas pela classe
social, raca, credo ou clima. Quando consideramos o Brasil, a prevaléncia destas esta
entre 1 e 2%, o que corresponde a 200 mil pessoas com Sindrome de Down, segundo
dados da Organizacdo Mundial da Saude (NUNES, 2010).

Dalla Déa (2009) acrescenta ainda que no Brasil nascem 8.000 criangas com
Sindrome de Down por ano. Segundo a referida autora, € visivel 0 aumento no nimero
de nascimentos de bebés com a mesma, embora tal fator ainda ndo seja detectado pelas
pesquisas e ndo pareca existir uma razdo especifica para este aumento.

Para Martins (2002) existem perguntas sempre na mente dos pais e familiares da
crianca com a alteracdo genética citada, sintetizadas em: “0 que causa essa Sindrome?
Como e por que isso ocorreu? De quem € a culpa disso ter ocorrido? Que possibilidade
existe de outros filhos terem a Sindrome de Down” (MARTINS, 2002, p.47).
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Para Nunes (2010), a causa do acidente genético da Sindrome de Down ainda
ndo € plenamente conhecida, mas a autora relata duas consequéncias, além a trissomia
do cromossomo 21: 1. Mosaico, que apresentam 0,5 a 1% de células comprometidas e o
restante normal (pouco mais de 1% dos casos) e 2. Translocacéo, na qual parte ou todo
cromossomo extra encontra-se ligado a outro cromossomo, geralmente o 14 (pouco
mais de 3% dos casos).

Como dito, a causa do acidente genético ainda ndo é plenamente conhecida, mas
ha autores como Schwartzman et. al. (1999) defensores da ideia de que a idade da mae
influencia diretamente na concep¢do de um bebé com esta Sindrome, sendo que quanto
maior a sua idade, maiores as chances. E preciso destacar que, embora seja reconhecida
a relacdo entre a Sindrome de Down e a idade da mae, as estatisticas apresentam que em
nameros absolutos os maiores indices de casos da alteragcdo genética citada estdo
relacionados as mées jovens, uma vez que a incidéncia de recém-nascidos &€ mais
frequente nestas do que em mdes idosas (MARTINS, 2002).

Alem da idade da mé&e, outro fator descrito pela Revista Down Espafia (2011)
que pode influenciar na concepcdo de uma crianga com Sindrome de Down é o
ambiental, que pode estar relacionados & exposicéo a radiagcdo e a agentes quimicos que
desencadeiem uma mutacdo genética e influenciem na incidéncia da Sindrome de
Down. De acordo com Mustacchi (2011) esta ndo esta vinculada a consanguinidade, aos
lacos de parentescos entre os pais, isto €, ndo é hereditaria. Apenas significa um excesso
de material cromossomico.

Para se identificar a Sindrome de Down e o0 excesso deste material
cromossdmico durante a gravidez, Nunes (2010) define que o recurso utilizado é a
amniocentese, isto é, do exame do cariotipo (identidade genética do ser humano).
Embora a alteracdo do cddigo genético seja definitiva, vale ressaltar que toda a
intervencdo ou estimulacdo poderd colaborar com o desenvolvimento motor,
psicolégico, cognitivo e social do estudante com a alteracdo genética abordada,

permitindo sua independéncia e maior qualidade de vida.

3.3 O Diagnostico
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Tezza (2011) ilustra de forma muito plausivel a experiéncia da chegada do
primeiro filho de um casal, considerando todos 0s anseios e expectativas em relacdo ao
bebé que esta para chegar. Apds o nascimento, os pais sdo surpreendidos pela noticia do
diagndstico dado pelo médico de seu filho como:

-..algumas caracteristicas... sinais importantes... vamos descrever.
Observem os olhos, que tém a prega nos cantos, e a palpebra obliqua...
0 dedo mindinho das mé&os, arqueado para dentro... achatamento da
parte posterior do cranio... a hipotonia muscular... a baixa implantagédo
da orelha e... (TEZZA, p.25, 2011).

A partir deste instante, o pai ja identifica a presenca da Sindrome de Down e é
tomado, automaticamente, por um sentimento de negacdo, sentindo-se aliviado pelo
pensamento de que seu filho ndo viveria muito (TEZZA, 2011).

Lipp, Martini & Oliveira-Menegotto (2010), em seu estudo sobre as expectativas
maternas, também ja abordavam este sentimento ao afirmarem que o diagndstico,
independentemente de como é revelado, causa impacto nas maes que sdo tomadas por
um sentimento de dor e sofrimento.

Como é possivel identificar no documentario Do Luto a Luta (MOCARZEL,
2005), os pais sdo tomados por um sentimento inicial de luto e, apds o sofrimento,
passam a buscar alternativas com profissionais de diferentes areas de forma a favorecer
0 desenvolvimento do filho.

Destaca-se neste estudo que ap0s o diagnostico, muitos pais sdo auxiliados sobre
como lidar com o filho com o acidente genético, contudo na maior parte das vezes ficam
na davida sobre como estimular a crianca da melhor forma possivel. Segundo apontam
Mello & Mustacchi (2012), da Fundacdo Sindrome de Down em Campinas: “Ndo
existem graus de sindrome de Down, como acontece com o autismo. As diferencas de
desenvolvimento decorrem de caracteristicas como heranca genética, educacdo e

>

estimulos do meio ambiente.”. Tal informacdo faz com que a valorizacdo do trabalho
dos educadores e profissionais da educacdo ao redor da pessoa com Sindrome de Down
seja ainda maior, visto que a maior influéncia no desenvolvimento da mesma provém
destes atores.

Com o diagnostico, tem-se a superprotecdo que geralmente, ndo favorece o
crescimento emocional, social e intelectual da pessoa com Sindrome de Down. Para ver
como dosar sua preocupacdo sem prejudicar o amadurecimento infantil, veja as dicas

dos especialistas. Por conta da superprotecdo, os pais e a sociedade infantilizam a
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pessoa com Sindrome de Down, impedindo que ela vivencie diferentes etapas da vida,
desde a infancia, passando pela descoberta da sexualidade, até o completo
amadurecimento. Inscrever a crianga num grupo de atividade fisica ou estimular o
aprendizado somente em escolas especiais, por exemplo, diminuem as chances de que
ela conviva com a diferenga e faga mais amigos (MELLO & MUSTACCHI, 2012).

Apds o diagndstico de que o bebé tem a Sindrome de Down, os pais buscam a
melhor forma de educarem seus filhos. Destaca-se neste estudo que o diagnéstico de um
bebé com Down néo significa que a vida acabou, mas sim que 0s pais terdo uma rotina
diferente da que esperavam. O texto de Knisley (1987) denominado por Bem Vindo a
Holanda destaca muito bem esta questdo por meio de uma metafora.

Para Knisley (1987), ter uma crianca com a alteracdo genética citada é como
fazer uma fabulosa viagem a Italia! Os pais levantam expectativas sobre como sera ao
chegarem ao local, buscam aprender o idioma e conhecer sobre a cultura do novo lugar,
compram diversos guias e fazem planos maravilhosos. Apds meses de antecipacao,
finalmente chega o grande dia, arrumam as malas e se preparam para a viagem.

Contudo os pais, ao desembarcarem do avido, recebem uma noticia que 0s
chocam, a de que aterrissaram na Holanda! Os pais sdo tomados inicialmente por um
sentimento de desespero e angustia, precisam comprar novos guias, adquirir novas
informacGes sobre o novo local, conhecer sobre o idioma e sobre novas pessoas que
nunca haviam visto antes. Apds algum tempo, passam a aprender sobre as vantagens de
morar na Holanda, visto que o local possui moinhos de vento, lindas tulipas e os

famosos quadros de Van Gogh.

3.4 Caracteristicas Fenotipicas da Sindrome de Down e Aspectos Relevantes

De acordo com Stray-Gundersen (2007), os médicos sdo capazes de reconhecer
0s bebés com Sindrome de Down logo apds o seu nascimento. Destaca-se neste estudo
que, apesar dos fatores fenotipicos, o Unico comprovante definitivo para se confirmar a
Sindrome de Down é o exame do caridtipo. Segundo Dalla Déa, Baldin & Dalla Déa
(2009, p.32):

Muitos materiais informativos ddo a impressdo de que todas as criangas
com sindrome de Down tém a mesma aparéncia. Isso ndo é verdade!
Quanto & aparéncia, a pessoa com sindrome de Down, como qualquer
outra, carrega as caracteristicas da familia. Existem criangas com
sindrome de Down negras, loiras, indias, japonesas... Com olhos pretos,
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castanhos, azuis... Com cabelo liso, crespo, ondulado... Enfim, com
caracteristicas muito diversas.

Em relagdo as caracteristicas fenotipicas mais comuns, mas ndo que
necessariamente ocorram em todas as pessoas com Sindrome de Down, Stray-
Gundersen (2007) considera: algumas diferencas na face, no pescoco, nas maos e pés e
no tdnus muscular. A citada autora relata ainda que ndo ha qualquer conexdo entre as
caracteristicas fisicas e a capacidade cognitiva do bebé (STRAY-GUNDERSEN, 2007).

Sobre as caracteristicas faciais, os bebés com Sindrome de Down apresentam a
face levemente mais larga e a ponte nasal mais plana do que o usual. Frequentemente as
criancas com a Sindrome possuem narizes menores do que as outras criangas. As vias
nasais também podem ser menores e tornar-se congestionadas mais facilmente
(STRAY-GUNDERSEN, 2007).

Os olhos costumam apresentar fissuras palpebrais obliquas (olhos que parecem
ser inclinados para cima). Os olhos também podem apresentar pequenas dobras de pele,
também conhecidas por pregas epicanticas em seus cantos interno e manchas de
Brushfield na parte externa, que ndo prejudicam a visdo. Contudo, é importante que a
visdo do bebé seja examinada, pois os problemas de visdo tendem a ser mais comuns
em criancas com Sindrome de Down do que em outras. O problema mais comum na
visdo costuma ser o estrabismo, que ocorre em aproximadamente 57% dos bebés e
criancas com Sindrome de Down (STRAY-GUNDERSEN, 2007).

A boca costuma ser pequena, enquanto que o céu da boca profundo. Quando
estas caracteristicas sdo associadas ao tébnus muscular baixo, a lingua pode parecer
grande em relacdo a boca. Os dentes podem nascer com atraso e fora da ordem comum,
além de também poderem ser pequenos (STRAY-GUNDERSEN, 2007).

As orelhas podem ser pequenas e suas pontas podem dobrar-se. Além disso, as
orelhas de alguns bebés tém sua localizacdo levemente no inferior da cabeca. As vias
auditivas também tendem a ser menor, o que pode dificultar o exame pelo pediatra para
identificar possiveis infeccdes. Devido ao seu tamanho reduzido, as vias auditivas
podem tornar-se bloqueadas, causando perda auditiva (STRAY-GUNDERSEN, 2007).

Em relacdo ao formato da cabeca, as criancas com Sindrome de Down
costumam ter cabecas menores, porém apresentam uma variacdo normal quando
comparadas ao resto do corpo (que também costuma ser menor). Isto é, a baixa estatura

também é uma caracteristica da Sindrome, sendo que atingem em torno dos 15 anos
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uma estatura final de aproximadamente 1,37m para mulheres e 1,57m para 0s homens.
Além disso, 0 pescoco também tende a ser mais curto (STRAY-GUNDERSEN, 2007).

As maos podem ser menores e seus dedos podem ser mais curtos do que os de
outras criangas. Muitas vezes, mas ndo necessariamente, a palma da mé&o pode ter
apenas uma linha atravessando-a (conhecida também por prega palmar transversal ou
linha simiesca), e o quinto dedo da mdo pode curvar-se levemente para dentro,
possuindo apenas uma linha de flexdo (ou clinodactilia) (STRAY-GUNDERSEN,
2007).

Sobre o tonus muscular, Stray-Gundersen (2007) considera a presenca do ténus
muscular baixo, denominado por hipotonia. Esta representa que os musculos do bebé
sdo relaxados e dao a impressdo de serem “frouxos” ou “moles”. Esta caracteristica
afeta todos os masculos do corpo, inclusive os movimentos, a forca e o
desenvolvimento, embora ndo afete diretamente a capacidade de crescimento e de
aprendizagem. Quando se considera o desenvolvimento fisico da pessoa com Sindrome
de Down, Mustacchi (2011) acrescenta que a hipotonia (reducdo do tdnus muscular),
que pode trazer uma série de consequéncias a crianga com a Sindrome, como um atraso
significativo no desenvolvimento motor (sentar, ficar em pé, andar) e, inclusive,
posteriormente na escrita.

Outra caracteristica marcante na Sindrome de Down é que de 40 a 45% dos
bebés apresentam problemas cardiacos. Com 0s progressos recentes, boa parte das
cirurgias cardiacas sdo bem sucedidas, até mesmo as que antes eram consideradas
irremedidveis. Se descoberto o problema cardiaco, Stray-Gundersen (2007) indica a
procura de um cardiologista pediatrico para que o bebé possa ter um tratamento
apropriado.

Sobre o desenvolvimento cognitivo, diversos autores se posicionam que a pessoa
com Sindrome de Down apresentard uma deficiéncia intelectual, como Stray-Gundersen
(2007), Nunes (2010) e Mustacchi (2011). Segundo este, 0 nascimento de uma crianca
com Sindrome de Down nao esta ligado a um atraso neuro-psico-motor ou um retardo
no desenvolvimento, embora o autor considere que a crianga apresentard um “retardo

mental”, se comparada a outra crianga comum.

3.5 A deficiéncia intelectual sob diferentes abordagens tedricas
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Uma grande referéncia quando se aborda a tematica da deficiéncia intelectual,
esta diretamente relacionada a American Association of Intellectual and Developmental
Disabilities (AAIDD). De acordo com esta associacdo, a deficiéncia intelectual é
caracterizada por uma significativa limitacdo das funcdes intelectuais e do
comportamento adaptativo, que englobam todas as habilidades praticas e sociais. Estas
deficiéncias originam-se antes dos 18 anos.’

Por meio de uma série de testes a AAIDD realiza o diagnéstico da pessoa com
deficiéncia intelectual. E possivel adquirir pelo site o Manual que elaboraram para
identificar a pessoa com deficiéncia intelectual (“Intellectual Disability: Definition,
Classification, and Systems of Supports - 11th Edition”).

Para encontrar uma limitacao significativa no funcionamento intelectual de uma
pessoa, pontua-se o resultado e este € relatado pelo Quociente Intelectual (QI) da mesma
por meio de um teste de inteligéncia individual (como o Stanford-Binet ou um dos Teon
Wechsler pts), o qual deve ser de dois ou mais desvios padréo abaixo da média.

Uma vez que o desvio padrdo de um teste de inteligéncia é tipicamente 15 (e a
média ou proporcdo do QI é 100) uma pontuacdo de dois desvios-padrdo abaixo da
media é de 70 (2 X 15 = 30, 100 - 30 = 70).

Um desvio padréo € a estatistica que mostra como as pontuacdes sao dispersas, a
partir da média. Em uma distribuicdo normal (os dados obtidos pelo teste de
inteligéncia), cerca de 68% da pontuacdo esta dentro de um desvio padrdo da média e
mais que 95% da pontuacdo esta dentro de dois desvios padrdes da média. Portanto,
menos que 2 ¥ % da pontuacdo do QI serd 70 ou menos como indica 0 diagrama a

sequir:

Ql e a Curva Normal

70 85 100 115 130

+—

8%
¢ >
95+%

Figura 2 - QI e a Curva Normal (Fonte: AAIDD Definiton, 2011)

° A AAIDD oferece uma perspectiva voltada somente para a pessoa.
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A definicdo da AAIDD refere-se a “sub-média da fungdo intelectual”. O uso
desta frase reconhece o fato que o status intelectual de uma pessoa pode mudar.
Portanto, uma pessoa pode cumprir este critério em um ponto da sua vida, mas ndo
necessariamente em outro.

Em relagdo a deficiéncia intelectual, o presente trabalho posiciona-se
considerando que a construcdo da mesma da-se por meio de aspectos historicos e
culturais. Segundo Mustacchi (2011), a crianga apresentara um “retardo mental”, se
comparada a outra crianga comum. Contudo, ao fazer tal consideracdo, o referido autor
revela ser importante ressaltar que ndo é possivel comparar um individuo comum com
outro que seja “incomum”. Assim como ndo € possivel comparar uma pessoa que se
encontra em um ambiente socioeconomicamente desfavorecido, com poucos recursos
para um desenvolvimento pleno (como algumas regides do Brasil), com outra pessoa
que esteja em um ambiente repleto de recursos, alimentos diferenciados e com boa
estrutura (como na Dinamarca).

Para Mustacchi (2011), neste quadro, o brasileiro de algumas regides sera
classificado como um “andozinho” perto do dinamarqués, portanto o contexto em que a
pessoa com SD esta pode determinar a forma como serd vista ou até mesmo tratada.

Portanto o contexto influencia diretamente na visdo que se tem sobre a
deficiéncia. Isto é, ao se observar a deficiéncia intelectual pela abordagem historico-
cultural, a consideramos ndo como uma incapacidade prépria da pessoa, mas sim, Como
condicdo que se desenvolve por meio das relacdes sociais estabelecidas com pessoas
que apresentem caracteristicas bastante diferentes da maioria da populacdo. A
deficiéncia intelectual so se desenvolvera por meio das relacGes sociais e isto independe
do nivel de alteracdo organica estrutural ou funcional que venha a sofrer em seu sistema
nervoso (CARNEIRO, 2008).

Em uma perspectiva sdcio-historica ndo se pode deixar de considerar que para
Vygotsky (1997) a constituicdo de uma deficiéncia se distingue em caracteristicas de
ordem priméria e de ordem secundaria.

Para Vygotsky (1997), os aspectos primarios sdo as caracteristicas fisicas que
interferem no desenvolvimento da pessoa, como: lesdes organicas, lesdes cerebrais,
malformacdes organicas, alteracbes cromossémicas. Os aspectos secundarios estdo
ligados a como estes fatores fisicos influenciam no ambiente social em que a pessoa esta

e ao rebaixamento do estudante com Sindrome de Down de sua posi¢do social (o defeito
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passa a ser visto como um desvio social). O jovem por si s6 ndo percebe sua deficiéncia,
percebe-a no contato com outros jovens.

Segundo Vygotsky (1997), o que impossibilita o estudante de desenvolver suas
fungdes elementares superiores ndo sdo as caracteristicas primarias da deficiéncia, mas
sim, as secundarias, os fatores sociais.

Portando o contexto influencia diretamente na visdo que se tem sobre a
deficiéncia. Isto €, ao se observar a deficiéncia intelectual pela abordagem histérico-
cultural, a consideramos ndo como uma incapacidade propria da pessoa, mas sim, como
condicdo que se desenvolve por meio das relagcdes sociais estabelecidas com pessoas
que apresentem caracteristicas bastante diferentes da maioria da populagdo. A pessoa
com deficiéncia intelectual sé se desenvolvera por meio das relagdes sociais e isto
independe do nivel de alteracdo orgénica estrutural ou funcional que venha a sofrer em
seu sistema nervoso (CARNEIRO, 2008).

Segundo Carneiro (2008) ainda, € certo que o ser humano ao nascer dispde
apenas de recursos bioldgicos caracteristicos de sua espécie, todavia vai ingressando e
interagindo com um mundo mediado por valores, significacdes e verdades de sua
cultura. Neste sentido, 0 homem € visto, portanto, como produto e produtor de cultura.

Em meio ao homem enquanto produto e produtor da cultura tem-se também a
questdo do preconceito que é muito forte quando se considera principalmente a pessoa
com deficiéncia, o proprio termo “deficiéncia” j& vem munido de uma série de estigmas
sociais relacionados a ndo eficiéncia, ndo produtividade. Quando se considera a
deficiéncia intelectual, Piantino & Tunes (p.10, 2006) levantam alguns questionamentos
pertinentes: “o que significa precisamente a expressao deficiente mental? E o que ¢ ser
menos inteligente? No sentido de ter menos que, a deficiéncia aplica-se a todos nés.”

Piantino & Tunes (p.10, 2006) ainda destacam que:

H& sempre alguma coisa que temos menos que alguém: podemos
saber menos fisica que um professor de fisica, falar menos linguas
que outras pessoas (...). Entdo, no sentido de possuir menos que, 0
termo deficiéncia é quase um sinénimo de diferenca. E 0 mesmo que
dizer: somos diferentes uns dos outros; temos algumas competéncias
a mais e algumas a menos. Entdo, se a diversidade é a rega, por que
temos tanta dificuldade em aceitar a diferenca?
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Diante das relacdes sociais, a questdo do preconceito € muito forte quando se
considera a deficiéncia. O proprio termo “deficiéncia” ja vem munido de uma série de
estigmas sociais relacionados a néo eficiéncia, ndo produtividade.

Segundo Mustacchi (2011) tal preconceito esta diretamente ligado ao fendtipo
da pessoa com Sindrome de Down, aquela imagem que nos permite identifica-lo, assim
como identificamos e pré-conceituamos o judeu, o arabe, 0 negro, o chinés, o gordo, o
magro. Isto da mesma maneira que sdo estabelecemos nossos pré-conceitos diante de
uma pessoa mal vestida, considerando que pode ter sido roubada ou que ndo tem
dinheiro para se vestir bem, embora ndo consideremos que uma pessoa que se vista bem
pode sim ser responsavel por um roubo. Outro agente reforcador séo as regras sociais
ditadas por uma classe dominante que determina um perfil de homem normal, um
padréo de beleza, um modelo estético o qual faz com que uma parcela consideravel da
populacdo (ndo pertencente ao perfil) seja alvo de preconceito e discriminagéo
(PIANTINO & TUNES, 2006).

Segundo Freire (2007), a maior tragédia da modernidade é o dominio do homem
pela forca dos mitos e da publicidade organizada (ideologica ou ndo) que faz com que o
mesmo renuncie a sua capacidade de tomar decisdes: “As tarefas de seu tempo nio sdo
captadas pelo homem simples, mas a ele apresentadas por uma “elite” que as interpreta
e lhes entrega em forma de receita, de prescricao a ser seguida” (FREIRE, 2007, p.51).

Portanto, pensar na pessoa com Sindrome de Down envolve muito mais do que
estudar suas caracteristicas fisicas e cognitivas, engloba também um processo de
desconstrucdo do que € naturalizado, do preconceito acerca daqueles que o envolvem.
Tal desconstrucdo ocorre a partir da reflexdo levantada por Piantino & Tunes (p. 10,
2006) ao considerar que: “a semelhanga iguala-nos; a diferenca identifica-nos”. Neste
caminho, Amaral (1994) também traz algumas reflexdes ao defender que a presenca do
estranho se d& em paralelo a construcao da ideia de tudo aquilo que é familiar. Portanto,
a estranheza a alguém existe devido a um modelo de familiaridade com objetos ou
pessoas ja existentes. Tudo aquilo que ndo pode ser traduzido para uma linguagem
individual tende ao desconhecimento, imperceptibilidade. O préprio olhar acostumado
com objetos familiares acaba reconhecendo o corpo diferente como desviante,
assustador, incobmodo. Tal como um monstro, o corpo diferente ndo € um corpo

espelhado™.

10 Referéncia ao mito de Narciso (mitologia grega) que acha feio tudo aquilo que néo diz respeito & sua
prépria imagem espelhada.
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Segundo Amaral (1996), é preciso buscar uma mudanca da leitura feita em cima
do conceito da deficiéncia como um “desvio”, considerando que o mesSmo, nada mais é,
do que a manifestagdo legitima da diversidade intrinsecamente ligada ao ser humano.
Por isso é preciso valorizar as diferengas e respeitar as pessoas como sujeitos de sua
prépria historia. A Sindrome de Down é uma diferenca. Quando se iguala todos os que
tém a mesma, cria-se uma categoria social! Quando se individualiza as pessoas com a
alteracdo genética abordada, d&-se a oportunidade a cada uma de ter sua propria
identidade enquanto pessoa e ndo enquanto Sindrome (PIANTINO & TUNES, 2006).

De acordo com Dalla Déa, Baldin & Dalla Déa (2009) a Sindrome de Down € a
anomalia mais frequente em todo mundo e pode aparecer em qualquer familia, tendo
esta antecedente ou ndo com pessoas que tenham a alteracdo genética em questdo.
Sendo assim, € possivel ter pessoas com Sindrome de Down bastante diferentes entre si,
tanto nas caracteristicas fisicas quanto na presenca de patologias. Além destas
diferencas, cada pessoa com a mesma ira apresentar caracteristicas provenientes da
familia, o que a tornara mais diferente ainda. Os autores levantam ainda que o
desenvolvimento neurolégico, psicologico e fisico dessa sofre influéncia de suas
caracteristicas genéticas, mas serd, em parte, determinado pelas oportunidades que Ihes
serdo oferecidas ao longo da vida.

Quando entrevistado sobre quais as caracteristicas que a pessoa com Sindrome

de Down apresenta, o proprio Mustacchi (2011) destaca que:

Depende da forma pela qual foi tratado. A maior peculiaridade dele é
Ihe devolver em triplo o que lhe é oferecido. Se vocé olhar com
carinho, ele te beija, te abraca. Se vocé olhar feio, ele te chuta. Ou
gosta, ou ndo gosta. Ou é amoroso, ou agressivo. Depende de como
ele é tratado.

Neste caminho, é preciso olhar para o jovem com Sindrome de Down como um
ser humano com potencialidades, cujas perspectivas ndo podem ser limitadas
simplesmente pelo excesso de material cromossémico que contenham. Mustacchi
(2011) destaca que € preciso saber reconhecer em todos 0s momentos o que cada um
tem de melhor a oferecer e compartilhar.

Para Piantino & Tunes (2006) o crucial ¢ admitir que seja possivel alterar as
condi¢cdes de uma pessoa com anomalia cromossémica, no intuito de fazé-la progredir
em direcdo aos mais altos ideais, com amor, acolhimento e disposi¢do para trabalhar

com afinco na construgdo de mudancas. Afinal, segundo Dalla Déa, Baldin & Dalla Déa

67



(2009) a ciéncia aponta que a Sindrome de Down ocasiona limitagdes no
desenvolvimento fisico e intelectual, contudo, a intensidade dessas limitaces ndo foi
definida. Desta foram, ndo se pode tracar limites maximos a pessoa com a alteracdo
genética mencionada, o que é muito positivo, pois, na duvida devem-se oferecer
oportunidades e, s6 assim, descobrir suas potencialidades.

Na Secdo seguinte caracteristicas do contexto educacional brasileiro e a
Sindrome de Down serdo trazidas, focando: alguns aspectos historicos do contexto
educacional brasileiro; e a escrita do jovem com Sindrome de Down: 0 que as pesquisas

apontam.
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4. O CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO E A SINDROME DE DOWN

4.1 Alguns Aspectos Historicos do Contexto Educacional Brasileiro

De acordo com Mazzota (1996) a busca pela educacdo das pessoas com
deficiéncia no Brasil é algo bastante recente, tendo inicio efetivamente no século XIX,
com inspiracfes em experiéncias norte-americanas e européias. Até este periodo, a
sociedade brasileira apresentava uma organizacdo essencialmente rural e oral, com
niveis de exigéncia inferiores ao de uma sociedade urbana (na qual a escrita é uma
orientacdo marcante). A partir das exigéncias da sociedade essencialmente urbana é que
os diferentes passaram a se destacarem como improdutivos. Surge, entdo, a necessidade
de se medir a capacidade intelectual das pessoas, classificando-as (CARNEIRO, 2008).

Para Jannuzzi (1992), na década de 1930, S& Paulo apresentava poucas
instituicOes para deficientes intelectuais e seus professores ndo estavam qualificados
para esse atendimento. Os poucos docentes capacitados avaliavam estes estudantes pelo
grau de inteligéncia, considerando a idade similar dos mesmos, sem se ter claramente

em mente o que seria inteligéncia. A referida autora refere que havia um:

parametro fundamental para a classificacdo das criancas em
supernormal ou precoce, subnormal ou tardio e normal. Porém, pode-
se supor que estivesse relacionado com o rendimento escolar do
aluno, avaliado nas notas de classe (JANNUZZI, 1992, p.37).

Para Faria (1993), os testes intelectuais de vertente médica, enquadravam o0s
estudantes com Sindrome de Down em um nivel profundo de retardamento, o que
gerava descaso, porque ndo se considerava que tais pessoas poderiam aprender. Dalla
Déa (2009) levanta que antigamente a pessoa com a alteracdo genética destacada era
tratada como ‘deficiente mental profundo’, sem produtividade e incapaz.

Para Voivodic (2007, p.17), o modelo médico considera as pessoas com
Sindrome de Down doentes ¢ tem como objetivo “melhorar” estas pessoas, de forma a
adequa-los aos padrbes sociais. Ainda seguindo este modelo, Carneiro (2008)
argumenta que quando se observa a deficiéncia intelectual como deficiéncia bioldgica,
parte-se do principio que a estimulacdo e ordenacgdo da experiéncia educativa devem se
constituir por meio de estratégias de ‘“cura” e ndo enquanto uma producdo sdcio-

cultural. Pessotti (1984, p.166) realiza uma critica neste sentido ao acusar “os médicos

69



por ndo terem nem observado, nem tratado, nem definido, nem analisado a idiotia, e de
terem falado demais sobre cla”.

Por conta desta questdo, durante muitos anos, os pais de criangcas com Sindrome
de Down receberam a recomendacdo de entregar seus filhos a instituicbes, que
passariam a cuidar delas pela vida toda. As criangas eram rotuladas como doentes e,
portanto, excluidas do convivio social.

A respeito das instituicdes ainda, com Bueno (2004), percebe-se que a ampliagéo
do atendimento as pessoas com deficiéncia pela rede particular, a partir de 1930, tornou-
se maior que o da rede publica. O atendimento se dava de acordo com o0s parametros
assistencialistas, sobre os quais as criangcas com Sindrome de Down eram meramente
treinadas para: adquirir hdbitos de higiene, aprender determinadas atividades da vida
diaria; seguir ordens; e viver harmoniosamente em grupo (MARTINS, 2002).

A pratica do assistencialismo traz consigo alguns problemas que séo

brilhantemente descritos por Freire (p. 65, 2007):

O grande perigo do assistencialismo estd na violéncia do seu
antidiadlogo, que, impondo ao homem o mutismo e a passividades,
ndo Ihe oferece condicbes especiais para o desenvolvimento ou a
“abertura” de sua consciéncia que, nas democracias auténticas, ha de
ser cada vez mais critica.

Segundo Freire (2007), o assistencialismo rouba do homem uma condicéo que é
fundamental para si, a da responsabilidade. Caracteristica esta que permite a tomada de
decisdes, as quais afetam diretamente interesses proprios e alheios, que permitem o
sentimento de comprometimento.

Ainda, na década de 1940, a acdo do Estado para com a Educacdo Especial, foi
se sistematizando e se organizando por meio da normatizacdo e da centralizacdo do
atendimento por parte de 6rgdos publicos, embora ainda ndo alcancasse a quantidade de
atendimento das entidades privadas e se restringisse basicamente a deficiéncia
intelectual (BUENO, 2004).

Neste contexto € que em 1954 tem-se a primeira Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE) do Brasil no Rio de Janeiro, dando origem ao movimento que
se estende hoje ha mais de duas mil APAEs distribuidas pelos municipios do Brasil.

Em 1960 da-se inicio a proliferacdo de escolas especiais, centros de reabilitacao,
oficinas protegidas, clubes e associa¢des para deficientes voltadas ainda para 0 modelo

médico. Voivodic (2007) afirma que as escolas especiais tinham a mesma meta da
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escola regular, de conduzir os estudantes com deficiéncia intelectual & autonomia para a
vida em sociedade, mediante a aquisicdo de conhecimentos e habilidades. Todavia, tal
escola era segregacionista e dificilmente atingia a meta que se propunha.

A partir de 1990 € que se percebe uma tendéncia de que criangas com Sindrome
de Down frequentassem as classes comuns das escolas regulares. A possibilidade das
classes heterogéneas foi um passo decisivo para se eliminar as atitudes segregatorias
(VOIVODIC, 2007), embora ainda seja percebida a dificuldade para a efetivacdo (em
questéo de qualidade) da proposta inclusiva.

Observa-se de um lado as salas numerosas, 0 ndo investimento nas condicdes de
trabalho do professor e a desvalorizacdo da profissdo docente e, de outro, nem sempre 0
professor sente-se seguro para lidar com a diversidade ou esta despreparado para a
grande amplitude do cenario da Educacéo Especial. A maioria dos professores com uma
formacdo deficitaria se sente despreparada para lidar com estudantes com Sindrome de
Down, porque ndo tem dominio de como o estudante se desenvolve, de como se da o
processo de ensino e de aprendizagem, de praticas que envolvam a diversidade e o
respeito as diferencas (CAPELLINI & MENDES, 2002).

Apesar dos entraves, a possibilidade das classes heterogéneas pela proposta
inclusiva incentiva a adaptacdo do ambiente (o meio fisico, o curriculo formal, as
atividades, entre outros) as necessidades especificas do estudante com Sindrome de
Down e o conhecimento das particularidades que o mesmo apresente. Isto é, adapta-se o
ambiente, a escola as necessidades do estudante. De acordo com Omote (1996), tais
adaptacOes ndo sdo sinbnimas de reducdo dos niveis de exigéncia, mas sim, apenas a

adequacdo da atividade as condicdes de realizacdo da pessoa.

4.2 A Escrita do Jovem com Sindrome de Down: 0 que as pesquisas apontam

Apos as descricbes sobre o contexto brasileiro, busca-se aqui abordar sobre o
processo educativo dos jovens com Sindrome de Down, visto que, a aquisi¢ao da leitura
e da escrita é de grande importancia para a adaptacdo em nossa sociedade.

Os estudos sobre a aquisicao de leitura e escrita em estudantes com Sindrome de

Down se voltam basicamente para criancas'’. Quando se considera os jovens com

1 Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) pela Lei n° 8069 /1990 Art. 2°: “Considera-se
crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquele entre
doze e dezoito anos de idade” (BRASIL, 1990).
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Sindrome de Down, ha poucos dados sobre 0s niveis de escrita atingidos pelos mesmos.
Segundo Del Cerro & Troncoso (2008), isto se deve a uma crenga difundida de que os
jovens alcancavam uma espécie de plataforma do desenvolvimento intelectual e,
portanto, ndo valia a pena continuar com suas tarefas intelectuais.

Contrariando a ideia de uma “plataforma do desenvolvimento mental”, alguns
estudos mais recentes indicam que jovens com a alteracdo genética mencionada séo
capazes de aprender sim. Segundo Jobling & Moni (2001) e Chapman, Thordardottir &
Wagner (2002) as pesquisas apresentam que o desenvolvimento cognitivo em jovens
com a mesma continua ocorrendo ao longo da adolescéncia e idade adulta.

Em seu estudo, Jobling & Moni (2001) consideram o Down Syndrome Research
Project (DSRP), que é um programa para jovens estabelecido pela University of
Queensland em 1998, onde as atividades de ensino e aprendizagem sdo baseadas em
modelos de contextos socio-culturais da literatura, sendo que o com ensino da leitura e
escrita sdo integrados ao desenvolvimento tecnoldgico de letramento. No mesmo, 0s
autores coletaram dados sobre os 17 jovens com Sindrome de Down que participaram
do programa ao longo de 3 anos. Suas descobertas sdo discutidas em termos: da
natureza diversa das necessidades dos estudantes, da variabilidade de suas habilidades
de leitura e das questdes levantas pelos educadores diante do processo educativo.

Segundo Jobling & Moni (2001), a pesquisa em seus programas de instrucéo
para jovens com Sindrome de Down revelaram que a adolescéncia é o momento ideal
para se introduzir o aprendizado da alfabetizacdo. Os autores identificaram que a crenca
da ndo aprendizagem ocorria porque ndo se dava, na verdade, a oportunidade para que
este publico pudesse aprender a ler.

O programa que desenvolveram teve dois principios fundamentais. O primeiro
foi que o programa precisava ser pensado a longo prazo, de forma a acomodar 0s jovens
e adultos, visto que o progresso dos mesmos era mais lento (como ja indicado na
literatura). O segundo foi que embora o aspecto mais importante fosse & leitura, outros
aspectos que envolviam o processo da alfabetizacdo também foram considerados, como:
escrita, fala e escuta.

Para Jobling & Moni (2001), os jovens com Sindrome de Down participantes do

programa (de 11 a 21 anos*?), liam pelo prazer de poderem escolher os livros, os jornais

12 Esta pesquisa é norte-americana, portanto, a faixa etaria para os adolescentes pode ser diferenciada do
Brasil.
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e as historias em quadrinhos, embora os niveis de habilidades para o aprendizado da
leitura pudessem variar. Portanto, o programa foi significativo aos seus participantes,
por dar-lhes esta liberdade de estar em constante contato com materiais de leitura de seu
contexto cultural. Outra questdo importante da abordagem socio-cultural, relatada por
Jobling & Moni (2001), é que os estudantes escreviam e conversavam sobre contextos
familiares, portanto, a construcdo de seu vocabuldrio ocorria a partir de suas
experiéncias cotidianas.

Em relacdo aos relatos dos jovens com Sindrome de Down sobre seu proprio
contexto Bird et al. (2008) complementam que, em seu estudo, a construcdo das
narrativas orais foi muito mais longe e mais complexa do que as escritas narrativas, nos
dois grupos de criancas e adolescentes com Sindrome de Down pesquisados. Isto &,
tanto a crianca como o0 jovem com a mesma identifica e pode narrar com tranquilidade
as situacdes cotidianas que vivencia, embora possa ter algumas dificuldades no
momento de transmitir (transcrever) estas ideias para o papel, devido as dificuldades
neuromotoras (como a hipotonia).

Ainda para reforcar a importdncia do contexto em que o estudante com
Sindrome de Down esta inserido, Levorato & Rocha (2010) abordam que a
oportunidade de encontrar “expressdes idiomaticas™ é um importante fator para sua
aquisicdo. A melhor forma de se trabalhar com as mesmas, € contextualizando-as por
meio de um modelo de elaboracdo global. Isto €, o ensino contextualizado de uma
expressdo desconhecida poderia melhorar a habilidades dos estudantes de fazer
inferéncias do contexto.

Ou seja, quando se considera o estudante jovem com a alteracdo genética

destacada, é funcdo do educador facilitar, promover e ajuda-lo a:

expressar Seus pensamentos, suas vivéncias, 0S Seus sentimentos
sobre os grandes temas que sempre preocupam o ser humano: a dor, o
sentido da vida, a felicidade, o amor, a amizade, etc. Os jovens
adultos de hoje, que estdo integrados no mundo normal, reflectem
sobre as suas préprias vidas e sobre a dos que os rodeiam (...)
Devemos estar atentos ao seu grande mundo interior. Ganharemos a
sua confianca valorizando os seus sentimentos e reflexfes. Devemos
facilitar-lhes a partilha se assim o desejarem. Devemos apoia-los para
gue o0s possam transmitir. Devemos ajuda-los se necessitarem e se 0
desejarem. (DEL CERRO & TRONCOSO, p. 212-213, 2008)

13 Expressdes, termos proprios do idioma, que nem sempre sdo entendidos imediatamente pelo estudante.
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A partir do momento em que o professor considera estas particularidades do
jovem com Sindrome de Down, 0 mesmo passa a ter autonomia para se expressar e
compartilhar seus sonhos (como a garantia de um emprego, por exemplo). Neste
caminho, Martins (2002) revela a importancia da continuidade de preparacdo apés a
infancia, para a conquista da emancipacdo e ingresso no mercado de trabalho. Caso o
estudante ndo tenha sido alfabetizado enquanto crianca, precisard ser durante a
juventude ou na vida adulta, pois caso contrario, ndo terd chance alguma de arranjar um
emprego e ficara eternamente dependente da familia.

Para a alfabetizacdo, todavia, é preciso compreender que aprendizagem em
estudantes com Sindrome de Down ocorre de forma mais lenta, quando comparada a
estudantes sem deficiéncia qualquer, de acordo com Martins (2002). Segundo a autora,
a pessoa com a alteracdo genética relatada tende a ter dificuldade para: manter a atengéo
e continuar com a atividade especifica; reter informacdes; situar estas informacgdes no
tempo e no espaco; elaborar um pensamento abstrato. Portanto, todo o aprendizado deve
ser estimulado a partir do concreto, sem pular etapas, necessitando de instrucées visuais
e situacdes reais, para que o estudante consolide suas aquisigdes.

Colocando esta informacdo em outras palavras, para Dalla Déa, Baldin & Dalla
Déa (2009) o estudante pode apresentar dificuldade em aprender quando Ihe for exigido
grande tempo de estado de atencdo. Além de apresentar alguma dificuldade no processo
de generalizacdo. Isto é, quando aprende em um lugar ou uma determinada situacao,
tem dificuldade em reproduzir em outros locais e situacdes. Outra dificuldade muito
comum relatada pelos autores € a do raciocinio abstrato.

Dalla Déa, Baldin & Dalla Déa (2009) citam como exemplo de um aprendizado
abstrato, as regras sociais em crian¢as. De acordo com 0s autores, as regras sociais sao
aprendidas abstratamente, ndo sdo claramente ensinadas e por isso a crianca podera ter
maior dificuldade em entendé-las. Algumas vezes acredita-se, inclusive, que a pessoa
com Sindrome de Down tera atitudes socialmente ndo aceitas, tendo maior dificuldade
para identificar os limites sociais. Portanto € muito importante o didlogo dos educadores
com estas pessoas, principalmente dos pais.

Pennington et al. (2003), relata que os estudantes com a alteracdo genética citada
tém um atraso no desenvolvimento das funcdes cognitivas, embora algumas sejam mais

comprometidas (como exemplo, o desenvolvimento da linguagem). O referido autor
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considera que os estudantes saem-se relativamente bem em tarefas de memaria espacial
e visual.

Apesar de muitos tedricos abordarem as dificuldades de aprendizagem como
préprias dos estudantes com Sindrome de Down devido a um atraso nas funcfes
cognitivas, é preciso considerar os fatores externos que podem levar a mesma.

Muitas vezes, as falhas no processo educativo no cerne do ambiente familiar
geram comportamentos pouco adaptados a vida em sociedade. Isto fica claro quando os
pais ndo transmitem nog¢des bésicas de direitos e deveres aos seus filhos, como: ndo
deixam seus filhos de castigo quando necessario e evitam que 0s mesmos participem de
atividades domésticas. Tais fatores podem resultar em problemas emocionais e de
conduta que se manifestam no interior da sala de aula (MARTINS, 2002).

Considerando a diversidade de estimulos externos e as particularidades de cada
pessoa, é preciso considerar que ndo ha um método™ de alfabetizacdo voltado
especificamente para todos os estudantes com Sindrome de Down de uma forma geral,
visto que cada estudante € diferente do outro e requer uma forma de intervencéo
especifica, a qual possa se adequar. E importante a busca de respostas, mas estas nao
devem ser baseadas em receitas prontas, de acordo com Martins (2002).

Apesar da inexisténcia de um método préprio, busca-se com este trabalho a
realizacdo de atividades que sejam significativas aos jovens com Sindrome de Down,
sempre com a crenca no potencial do estudante e em sua capacidade. Tais atividades
serdo avaliadas segundo os niveis de escrita descritos por Ferreiro (2001) como: pré-
silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético.

Na Secdo que se segue, serdo abordados os niveis de escrita propostos por
Ferreiro (2001), ou seja, serdo feitas consideracBes sobre os diferentes niveis que 0s
estudantes costumam passar durante o processo de alfabetizacdo até dominarem o

cddigo de escrita.

14 Apesar dos diferentes métodos utilizados no processo de alfabetizagdo, destaca-se que ndo é o objetivo
a pesquisa estudar os métodos de alfabetizagdo, mas sim, realizar atividades estimuladoras de leitura a
escrita e verificar a evolugdo dos estudantes.
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5. OS NIVEIS DE ESCRITA PROPOSTOS POR EMILIA FERREIRO (2001).
5.1 NIVEL PRE-SILABICO

5.1.1 Primeiras Manifestacfes Graficas

Ferreiro (2001) descreve que as primeiras escritas graficas se manifestam por
meio de linhas onduladas ou quebradas (ziguezague), continuas ou fragmentadas, ou
como uma série de elementos repetidos (linhas ou bolinhas). O importante a se
considerar neste nivel é: o aspecto grafico e o aspecto construtivo. O primeiro
relaciona-se com a qualidade do trago e a distribuicdo espacial da forma, entre outros. O

ao que se quis representar.

AU 00000000000 SiVATRTATIY

Fontes: Petrechen, p.26, 2001; Ferreiro, p. 21, 2001

5.1.2 Fase IcOnica

As formas graficas representam a forma dos objetos:

- e

= Totts

Fonte: Vieira, 2(502

5.1.3 Fase Nao-Icénica sem Diferenciacdo Interfigural (Entre as Palavras)
Ao escrever fora do iconico, as formas dos grafismos ndo produzem mais as formas
dos objetos. Por exemplo, ndo desenha mais o carro quando solicitado, busca fazer uma

representacdo do carro pela escrita.

a)Ale
b)Escrita do nome préprio
c) Escrita do nome préprio e de familiares

Fonte: Ferreiro, p. 21, 2001
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5.1.4 Fase N&o-Iconica sem Diferenciacdo Interfigural, mas com Diferenciacao
Intrafigural (Dentro da Palavra)

Os critérios intrafigurais consistem em definir as propriedades necessarias que
um texto deve ter para tornar-se interpretavel. Tais critérios se expressam por meio do
eixo quantitativo (quantidade minima de letras, geralmente 3) e sobre o eixo qualitativo,

com variagao interna das grafias.

A SEwm (1) peixe; .

A & (2) o gato bebe leite;
Ea (3) galinha;

a S5 Eola s Eg (4) franguinho;

) pato;
A SEBe 4 ofe §6;Eatos

Fonte: Ferreiro, p. 22, 2001

5.1.5 Fase Nao-Iconica Com Diferenciacdo Interfigural e com Diferenciacao
Intrafigural

O passo seguinte pela busca de diferenciacdes entre as escritas trata-se de “dizer
coisas diferentes”. As condi¢des de legibilidade intrafigurais se mantém, mas ha a

necessidade de diferenciar uma escrita da seguinte para garantir a interpretacéo.

(1) Carmelo Enrique Castilho Avellano (uma letra para cada

M,;f Ol nome).
FACE® | (2 vaca
0\ he. Em (3) mosca

(4) borboleta
(5) cavalo

(5) . ;. .
[\@ P@ | (6) mamée como tacos (comida tipica mexicana)

Fonte: Ferreiro, p. 23, 2001

Os estudantes exploram, entdo, critérios sobre o eixo quantitativo (variar a
quantidade de letras de uma escrita para outra) e eixo qualitativo (variam o repertdrio de

letras, sem modificar a quantidade)

5.1.5.1 Eixo Quantitativo (Varia o NUumero de Letras)
All3 — Maristela

A31l — Romero
A31 - Silvia
A31li— Carolina

Fonte: Ferreiro & Teberosky, p.204, 1999
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5.1.5.2 Eixo Qualitativo (Varia o Repertério das Letras)

ARON - sapo

AORN - pato

IAON - casa

RAOL — mamae sai de casa.

Fonte: Ferreiro & Teberosky, p.204, 1999

5.2 NIVEL SILABICO

Neste nivel o estudante comeca a perceber que as partes da escrita (letras)
correspondem a outras tantas partes da palavra escrita (silabas). No eixo quantitativo, a
quantidade de letras para a escrita de uma palavra passa a ter correspondéncia com a
quantidade de partes que se reconhece na emissdo oral. Estas “partes” da palavra sdo
inicialmente suas silabas. O nivel € marcado por uma silaba por letra, sem omitir as
silabas e sem repetir as letras. Sobre o0 eixo qualitativo destacamos que ocorre quando as

letras comegam a adquirir valores sonoros ou silabicos.

5.2.1 Nivel Silabico sem Valor Sonoro (Eixo Quantitativo)
BRI-GA-DEI-RO ----- T-X-A-U (sem valor sonoro)

5.2.2 Nivel Sildbico com Valor Sonoro em Vogais (Eixo Qualitativo)

BE-XI-GA ------------- E-I-A (com valor sonoro em vogais)

5.2.3 Nivel Silabico com Valor Sonoro em Consoantes (Eixo Qualitativo)

BE-XI-GA ------------- B-X-G (com valor sonoro em consoantes)

5.3 NIVEL SILABICO-ALFABETICO

Ocorre a partir do momento em que o estudante percebe a necessidade de se
colocar mais de uma letra para a representacdo do som. De forma mais especifica Vieira
(2002) aborda sobre este nivel considerando que a escrita aparece com a caracteristica
de “omissdes” de letras pela coexisténcia das hipdteses alfabética e sildbica, por
exemplo:

DOCE --------- DOC ou DOS
BEXIGA ------ BXIA ou BEXIG
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Um exemplo trazido por Ferreiro (2001) ilustra claramente o nivel silabico-
alfabético:

npo

‘ (1) gato (gato)
mr' P 4@ (2) mariposa (borboleta)
c gﬂjg (3) (3) caballo (cavalo)

(4) pez (peixe)
PSa. 4) (5) mar (mar)

(6) el gato bebe leche (o gato bebe leite)
PRIy 5

Fonte: Ferreiro, p. 29, 2001

5.4 NIVEL ALFABETICO

Vieira (2002) destaca neste nivel que a crianga reconstroi o sistema linguistico e
compreende a sua organizacdo, conseguindo ler e expressar graficamente o0 que pensa
ou fala. A autora especifica que nesta etapa o estudante compreende a logicidade da
base alfabética da escrita. Exemplo: sabe que os sons de G e A séo grafados GA e que
T e O séo grafados TO e que juntos, significam GATO.

Segundo Ferreiro & Teberosky (1999), o estudante de nivel alfabético ja domina
0 codigo de escrita, pois compreende que cada um dos caracteres da escrita coresponde
a valores sonoros menores que a silaba e realiza sistematicamente uma analise sonora
dos fonemas das palavras que vai escrever. Ferreiro & Teberosky (p. 219, 1999)
acrescentam ainda que “a partir deste momento, a crian¢a se defrontara com as
dificuldade proprias da ortografia, mas nao tera problemas de escrita, no sentido
estrito”.

O texto a seguir ilustra uma escrita alfabética com erros orograficos:

Touofdica Bomks

- il'%h a Tamn kDR oIS . S _—

| Rdcoo m.c)-‘\,./.s:—.&» B %
<7 U P eps Vi ,ﬂm.iﬂ,@aﬁo. e T 4|
B T P — .

Fonte: Arquivo da autora: texto produzido por uma estudante, 2010
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E preciso lembrar que a escrita € uma construgdo social. Historicamente, as
letras foram utilizadas pelos gregos, hebreus e romanos para simbolizar os nimeros até
a criacdo de um unico sistema de sinais que diferenciasse os nimeros das letras (por
povos da Asia e por grandes civilizagdes da Europa). Os espagos entre as palavras ndo
correspondem a pausas reais, apenas separam elementos que foram definidos como
palavras (FERREIRO & TEBEROSKY, 1999).

A passagem do nivel pré-silabico para o alfabético envolve um entendimento por
parte do jovem de que escrevemos tudo o que é oralizado. A partir de entdo, as
descobertas das regras do sistema da escrita vdo ocorrendo por meio da mediacdo do
professor. Inicialmente o jovem buscara representar cada silaba oralizada, percebendo
depois que deve tentar representar ndo apenas 0s segmentos silabicos, mas as unidades
menores, 0s fonemas. No estagio alfabético, o jovem é solicitado a ndo reproduzir a fala
tal qual como ocorre. Isto é, é forcado a identificar as regras que compdem o sistema da
escrita, como por exemplo, a segmentacdo entre as palavras. (LEAL & ROAZZI, 2003).

O processo da escrita ndo € algo natural, o qual a crianga, o jovem ou o adulto
aprendem de forma espontanea. Necessitam sim de um mediador capacitado para a
melhora da escrita, um profissional capacitado capaz de oferecer atividades que sejam
significativas seus estudantes.

Ressalta-se aqui que, no presente estudo, as atividades significativas de escrita
buscam permitir a presenca das discordancias e dos conflitos cognitivos que levam aos
desequilibrios e aos reequilibrios mediante as atividades propostas (PIAGET, 1997).
Para tanto, considera-se a importancia do diadlogo sobre situacdes concretas que fazem
parte do cotidiano deste estudante, oferecendo-lhe os instrumentos que permitam sua
alfabetizacdo (FREIRE, 2007). Desta forma, levar-se-4 em conta todo o conhecimento
prévio deste estudante, toda a bagagem que o0 mesmo ja apresenta, ou seja, 0 tanto o
nivel da escrita que se encontra como particularidade que os interessem (quebra-
cabecas, jogos, entre outros).

Na Secdo que se segue, serdo descritos os métodos utilizados neste estudo, de
forma a identificar os passos utilizados para que a problematica central do trabalho

fosse respondida e o objetivo alcancado.
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6. METODO

6.1 Caracterizagdo da pesquisa

Esta pesquisa constituiu-se em um estudo de caso. Para Yin (2004), um estudo
de caso € uma investigacdo empirica que estuda um fendmeno contemporaneo dentro de
seu contexto da vida real. Segundo Vilelas (2009), um caso pode ser definido como um
fenbmeno de certa natureza ocorrendo em um dado contexto. O caso nada mais é do que
uma unidade de analise, a qual pode consistir em uma pessoa, 0 papel desempenhado
pela mesma ou por uma organizacdo. O caso enquanto unidade de analise também pode
Ser um pequeno grupo, uma comunidade ou até mesmo uma nagao.

Para o presente estudo, a unidade de analise volta-se para o grupo de jovens com
Sindrome de Down e baseou-se na ideia de que: “se estudarmos com atengdo qualquer
tipo de unidade dum determinado conjunto, estaremos em condic¢des de conhecer alguns
aspectos gerais deste” (VILELAS, p.145, 2009).

Além da consideracdo de unidade de analise proposta por Vilelas (2009), Yin
(2004) destaca que a investigacao do estudo de caso enfrenta uma situacdo tecnicamente
Unica em que havera muito mais variaveis de interesse do que ponto de dados.

A pesquisa em questdo € de campo e assumiu uma caracteristica qualitativa
(cujo recurso basico é a descricdo), com testes aplicados para a identificacdo dos
conhecimentos iniciais dos jovens e das aprendizagens que ocorreram ao final do

processo.

6.2 Participantes

Ao todo, foram seis participantes de ambos o0s géneros. Foram incluidos no
estudo conforme os critérios estabelecidos indicados a seguir: a. ter Sindrome de Down;
b. ser jovem, portanto, ter entre 12 e 18 anos de idade cronoldgica; c. ser estudante de
uma escola especializada; d. ser identificado em um dos niveis de Ferreiro (2001); e.
ndo apresentar outra deficiéncia como: cegueira, surdez, autismo, entre outras.

E preciso destacar que de forma a preservar a identidade dos jovens, nomes

ficticios foram utilizados. A seguir sdo descritas as informag6es coletadas:
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Quadro 22 - Caracterizagéo dos participantes da pesquisa

16/06/1999 12 anos Feminino 5im Edfx::::irgnal
05/05/1999 12 anos Feminino Sim Edﬁ:g::{c?nal
07/11/1996 15 anos Masculino N0 Ceég[féast?\fc',o
10/12/1995 16 anos Masculino N0 Centro Sodlo-
07/11/1995 16 anos Feminino S Edﬁgggirgnal
30/11/1994 18 anos Feminino sim Centro Sadlo-

Na ficha informativa do setor social hd dados relativos a: idade de cada
estudante; idade dos pais dos estudantes; situacdo financeira dos pais dos estudantes; e
informacdes sobre a gravidez. Neste trabalho, este Gltimo dado ndo sera considerado,
pois ndo é relevante. Uma informacdo comum da ficha informativa do setor social é a de
que nenhum dos estudantes apresenta fobias e costumam dormir bem no periodo da
noite.

Na ficha informativa multidisciplinar é onde se encontra avaliacdo
fonoaudiologica, fisioterapica, de terapia ocupacional, avaliacédo fisiatrica e, em alguns
casos, a ficha de encaminhamento do estudante para o ensino regular. A caracterizacdo

dos estudantes descrita de forma mais aprofundada esta a seguir.

» FABIANA

De acordo com a ficha informativa sobre o setor social, Fabiana tem 12 anos
(16/06/1999) de idade e é natural de um municipio do interior do Estado de Séo Paulo.
Sua mée é natural do Estado de Minas Gerais, e possui curso superior em medicina.

Atualmente a familia de Fabiana reside no municipio do interior do Estado de
Sdo Paulo onde se encontra a instituicdo especializada. Conta com casa propria e
acabada, em uma vila do municipio. A casa possui 0 espaco fisico dividido em: trés
quartos, uma sala, uma copa, uma cozinha, dois banheiros. A casa se encontra em 6timo
estado de conservacdo, conta com rede de &gua encanada, eletricidade e rua

pavimentada, sendo o sanitario também presente no interior da casa. Além destes
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fatores, a familia também conta com plano de saude particular. Sobre o aspecto
religioso, a familia é espirita.

O relacionamento familiar € bom, sendo que a mde mantém um dialogo com a
estudante. Quando a estudante faz alguma coisa errada, a mée procura orienta-la da
melhor forma. Sobre o que mais Ihe desperta a atencdo, o0 que a jovem mais gosta de
pintar, recortar, figuras, dancar, brincar de bonecas, jogos e cantar.

Desde 2010 a estudante desenvolve atividades na instituicdo especializada em
questdo, embora ja tenha frequentado outras escolas. A mae procurou a mesma por
perceber que sua filha estava apresentando dificuldades de aprendizagem na leitura e
escrita. A estudante ndo manifesta dificuldades em: alimentar-se; lavar o rosto; tomar
banho usar o sanitario; escovar os dentes.

Segundo a ficha informativa sobre o Sistema Unico de Satde (SUS), é possivel
identificar que Fabiana conta com um atendimento desde dezembro de 2010, por meio
do qual desenvolve uma série de atividades com uma psicéloga e uma fonoaudidloga.

O que consta no més de Janeiro de 2011 € que o trabalho realizado consistiu em:
Jogos educativos (atencdo oscilante e lentiddo); Fixacdo de conceitos (cores, formas)
através de jogos educativos; Facilitacdo da aprendizagem; Uso do computador para
inserir e adequar conceitos (nimeros, letras, cores, etc.); entre outros.

N&o consta uma ficha informativa sobre o historico e sobre as avaliacGes

multidisciplinares.

» RAQUEL

De acordo com a ficha informativa sobre o setor social, Raquel tem 12 anos de
idade (05/05/1999) e é natural de um municipio do interior do Estado de Sdo Paulo. O
pai de Raquel, nascido em 1953, tem escolaridade até o primario e sua profissdo é
lavrador. A mae, nascida em 1967, trabalha como domeéstica. O nimero de dependentes
é quatro, e a bolsa aposentadoria recebida por Raquel ajuda na renda familiar.

A familia conta com casa propria, sendo seu espaco fisico dividido em: trés
quartos, uma sala, uma cozinha, um banheiro. A casa encontra-se em estado regular. A
familia ndo conta com plano de salde particular e geralmente recorre ao posto de saude

diante de alguma emergéncia. Sobre o aspecto religioso, a familia é catdlica.
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O relacionamento familiar € bom, sendo que a mde mantém um didlogo com a
estudante. Quando a estudante faz alguma coisa errada, a mée procura orienta-la da
melhor forma.

Raquel nunca passou por nenhuma cirurgia, embora sempre tenha tido
problemas cardiacos. A estudante costuma ter refluxos as vezes e manifesta dificuldades
em: alimentar-se; lavar o rosto; tomar banho usar o sanitério; escovar os dentes.

De acordo com os dados coletados na ficha informativa sobre o Sistema Unico
de Sadde (SUS) a estudante recebe apoio desde dezembro de 2010, por meio do qual
desenvolve uma série de atividades com fonoaudidloga, assistente social, terapeuta
ocupacional, psicologa, fisioterapeuta e enfermeira. Dentre as atividades realizadas no
ano de dezembro de 2011 consta: aquisicdo de conceitos (analise e sintese),
apresentando desempenho razoavel; aquisicdo de conceitos (cores e formas),
apresentando desempenho razoavel; atividade de pintar a figura do Papai Noel;
atividades envolvendo aquisi¢cdes de conceitos (embora ndo especifiquem quais); entre
outras.

Em relacdo as avaliagbes multidisciplinares, Raquel passou por uma avaliagdo
fisioterapica em 2003 pela qual se avaliou o controle cervical (tracionada para sentar); o
rolar; como a crianca se arrastava; como sentava; o equilibrio do tronco sentado; como
engatinhava; o equilibrio de quadril de joelho; o equilibrio em pé; o padrao postural; o
uso funcional dos MMSS; a preenséo; e AVD. Como retorno teve: movimentacao ativa.
Auséncia de reflexos patoldgicos e posturas primitivas. Necessita de estimulacéo global.

Nao consta uma ficha informativa sobre o histérico.

» LUCAS

De acordo com a ficha informativa sobre o setor social, Lucas tem 15 anos de
idade (07/11/1996) e é natural do municipio do interior do Estado de Sdo Paulo onde
esta localizada instituicdo especializada. O pai de Lucas, nascido em 1970, completou a
82 série e atua como pedreiro. A méde, nascida em 1973, trabalha como doméstica. O
namero de dependentes é 04, e a bolsa aposentadoria recebida por Lucas ajuda na renda

familiar.

15 . . «

Data em que constam alguns documentos, outros documentos parecem ser mais antigos, mas nédo
consta data. Os primeiros atendimentos consistiram em: estimulagao tatil com gelatina colorida e agua.
Encher e esvaziar potes e transpor com o uso da colher.
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A familia conta com casa propria e acabada, sendo seu espaco fisico dividido
em: um quarto, uma sala, uma cozinha, um banheiro. A casa encontra-se em bom
estado, com agua encanada, eletricidade e rua pavimentada, sendo o sanitario também
presente no interior da casa. A familia ndo conta com plano de salude particular e
geralmente recorre ao posto de saude diante de alguma emergéncia. Sobre o aspecto
religioso, a familia é evangélica.

O relacionamento familiar é bom, sendo que a mae mantém um dialogo com a
estudante. Quando a estudante faz alguma coisa errada, a mée procura orienta-la da
melhor forma. O estudante manifesta dificuldades em tomar banho, embora néo tenha
problemas em: alimentar-se; lavar o rosto; usar o sanitario; e escovar os dentes.

De acordo com os dados coletados na ficha informativa sobre o Sistema Unico
de Saude (SUS) o estudante recebeu apoio em dezembro de 2010, por meio do qual
desenvolveu uma série de atividades. Entre as atividades desenvolvidas no periodo
consta: jogo para trabalhar orientacdo temporal, com desempenho satisfatorio; trabalho
com computador (conceitos matematicos), com desempenho insatisfatorio; jogos de
charadas, com compreensdo insatisfatoria; acompanhamento de gestdo alimentar;
atividade mantida para fixacao; trabalho com vogais pelo computador, com desempenho
insatisfatdrio. Os profissionais que o acompanharam no periodo foram: psicopedagoga;
psicologa; fonoaudidloga; nutricionista; e uma pedagoga.

Em relacdo ao historico, Lucas frequenta a instituicdo desde o nascimento, se
afastou em 2004 (desistiu da vaga) e retornou no final de 2005. Neste periodo (2005),
frequentou uma Escola Municipal de Educacdo Béasica (EMEB) como aluno de
incluséo, na ficha de encaminhamento encontra-se algumas considerac6es da professora
sobre o estudante: Muito agressivo e agitado, ndo se comunica; Dificuldade na
linguagem; Isolamento; Dificuldade motora; Dificuldade de atencédo/concentracao.

Através de dados obtidos durante a anmnese foi informado que quando crianca
fazia uso de mamadeira e ndo controlava os esfincteres. O pai ficou com a
responsabilidade pela educacdo do mesmo, pois com o nascimento da irmé e problema
de saude da mde, o quadro de agitacdo motora da crianca ficou mais acentuado.
Observou-se também dificuldade por parte dos pais em impor limites para Lucas.

Na instituicdo especializada, o estudante apresenta alguns problemas de
comportamento e agitacdo em sala de aula, manifestando algumas atitudes agressivas

(como bater em colegas da sala) que o fizeram em alguns momentos perder o intervalo.
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Por meio da avaliagdo realizada constatou-se “Deficiéncia Mental” com
significativo atraso cognitivo associado a déficit de atencdo. A comunicacdo oral
encontra-se comprometida caracterizando atraso na aquisi¢do e desenvolvimento de fala
e linguagem e alteracdo mio funcional oral (aspectos fonoarticulatorios).

Sobre os dados da avaliagdo multidisciplinar realizada, Lucas passou por uma
série de avaliagdes. Dentre estas, destaca-se avaliacdo fonoaudioldgica realizada em
2005 por meio da qual se identifica que o estudante: apresenta muito comprometimento
de fala e linguagem. Fala palavras e eventualmente tenta elaborar frases simples. Nao

mantém didlogo e apresenta dificuldade de compreensao

» RICARDO

De acordo com a ficha informativa sobre o setor social, Ricardo tem 16 anos de
idade (10/12/1995). O pai de Ricardo, nascido em 1970, completou o0 2° grau e atua
como auxiliar de producdo. A mde é natural do municipio onde esta localizada a
instituicdo especializada, nascida em 1971, trabalha como auxiliar de cozinha e
completou a 2° grau. O numero de dependentes é quatro, embora seus pais sejam
separados. Ricardo tem uma irméa sete anos mais velha.

A familia ndo conta com casa propria e convive com outras familias em uma
casa de alvenaria. A casa encontra-se em uma vila, em bom estado, com &gua encanada,
eletricidade e rua pavimentada. A familia ndo conta com plano de saide particular e
geralmente recorre ao posto de saide diante de alguma emergéncia.

De acordo com os dados coletados na ficha informativa sobre o Sistema Unico
de Salde (SUS) o estudante recebeu apoio em outubro de 2010, por meio do qual foi
acompanhado segundo: linguagem oral - o aluno ndo se comunica verbalmente, faz uso
de alguns gestos e sua expressdo € comprometida; a ingestdo alimentar; e segunda a
avaliacdo nutricional — afericdo ao peso. Ao longo de 2011, Ricardo continuou
recebendo acompanhamento com respeito a ingestdo alimentar e realizou alguns
trabalhos com a linguagem oral como: nomear os dias da semana e nomear frutas.
Percebe-se pelo atendimento oferecido que o estudante discriminou figuras do
cotidiano. Nota-se no atendimento que Ricardo recebeu orientacdo pelo seu
comportamento de “tocar” o outro.

Em relacdo ao histérico do estudante na instituicdo, € possivel observar muitos

registros, a maior parte feita a mdo, em diferentes momentos, com diferentes letras:
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Na escola (28/07/2010):
“Continua, embora ndo frequentemente, a beijar meninos, manipular 0rgao sexual,
falar palavrdo. Mde comentou que ndo sabe se o0 pai continua mostrando-lhe filmes

pornogrdficos (moram separados).”

Na sala (20/05/2010):
“Tem evacuado na calga no horario que vai para a fila (13 hora) e o estudante se
recusa a ir ao banheiro. Precisa de insisténcia da professora para ir ao banheiro a

tarde. Mae oferecerd roupas para troca”.

Em casa (20/05/2010):

“Em casa esta bem, ndo se masturba e so tem escapes quando deixa até o limite. O pai
mudou-se perto da casa d do estudante ha 1 més quando o comportamento do estudante
piorou”.

“A mde colocou que em casa faz escandalos” porque ou quando ela vai sair com o
namorado, que € teimoso demais, que se recusa terminantemente a realizar as
atividades.”

“Mae coloca que o pai tem por habito assistir filmes eroticos/pornds. Ficou em davida

’

se 0 pai permite que Ricardo™® assista.’

No 6nibus (11/07/2007):

“A auxiliar do onibus comunicou do setor técnico que encontrou o aluno dentro do
onibus quando retornava para casa, com o 6rgao genital para fora da calca e puxando
seu companheiro de banho em direcdo ao seu 6rgdo. Ao ser surpreendido puxou a
calca rapidamente.

Foi orientada a redobrar a atencéo para ele para impedir que o fato ocorra.

Falei com o aluno posteriormente, mas ele demonstrou baixa compreensdo para o
dialogo.

Tal fato tem ocorrido no pdtio (com outros alunos e em classe com alunos).”

16 Nome alterado para preservar a identidade do estudante.
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Ainda em relacdo ao histérico, é possivel identificar que em 2002 Ricardo foi
incluido em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil (EMEI). De acordo com o
relato da professora da sala de aula em que Ricardo esteve presente, o estudante vira de
transferido de outra EMEI.

De acordo com a professora da sala de aula ainda, aproveitamento escolar do
estudante foi classificado como ruim. As atitudes em sala de aula como de desatencéo.
Suas caracteristicas mais fortes foram: boa responsabilidade, lideranca, concentracdo e
criatividade. As caracteristicas consideradas regulares foram: regular adaptacéo,
coordenagdo motora e memdria. A caracteristica considerada ruim foi comportamento
geral.

Sobre 0os comportamentos que predominam em Ricardo: timidez, tristeza, medo
exagerado de interagir com os colegas da escola. Outros comportamentos foram: néao
demonstrava interesse em nenhuma atividade proposta em sala de aula ou Educacédo
Fisica. Era indiferente a qualquer atitude ou atividade. A Unica atividade que Ricardo se
sentia mais a vontade era brincando com areia no parque ao lado da professora da sala.

Nos relatos presentes no historico, é possivel identificar que os procedimentos
adotados em sala de aula para amenizar a dificuldade do estudante foram todos os
recursos utilizados constantemente em sala de aula ou em ambientes alfabetizadores na
escola.

Sobre as avaliagcbes multidisciplinares em 2004 nota-se que o0 estudante nédo
conseguiu ser incluido na rede regular de ensino, pois a diretora se recusou a preencher
o relatorio de encaminhamento. Segundo a avaliacdo fonoaudioldgica, Ricardo inicia e
mantém didlogo, mesmo de maneira ininteligivel; repete silabas o tempo todo. (pa pa
pa; se se se). Ainda consta que Ricardo atende ordem simples, mas apresenta grande
dificuldade de compreensao.

Sobre a avaliacdo do terapeuta ocupacional, em 2002, o estudante atendeu pelo
nome, mas pronunciou-o de forma ininteligivel. Em 2003 consta que nao sabe
identificar nem dizer o primeiro nome. Consta ainda a: dificuldade de compreensao para
questdes simples; acentuada dificuldade na fala; verbalizacdo ininteligivel,
descontextualizada; esquema corporal: indicou partes do corpo (confundiu pé/perna);
orientacdo espacial: identificou cima/baixo/atras corretamente; orientacdo temporal:
dia/noite ndo compreendeu; realizou encaixe de figuras (circulo, quadrado, triangulo)

com ajuda fisica e indicacdo verbal; comportamento: adequada interacao.
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Na avaliacdo fisioterapica, Ricardo foi avaliado quanto ao desenvolvimento
neuropsicomotor, quanto ao controle cervical, em elagéo a atividades de rolar, arrastar,
sentar, engatinhas, equilibrio de tronco sentado, equilibrio de joelhos, equilibrio em pé,
marcha, rampa, escada, salto, padrdo postural, tbnus, uso funcional do MMSS, preenséo
e AVD. Os dados do MMSS ressaltam que: ndo soube usar a tesoura; ndo joga a bola
com direcdo, jogou para o chdo; pegou a bola com um pouco de dificuldade em funcéo

da atencéo; e s6 desenhou uma bolinha sem saber a diferenca entre grande e pequeno.

» ROSE

De acordo com a ficha informativa sobre o setor social, Rose tem 16 anos de
idade (07/11/1995) e reside no municipio onde esta localizada a instituicio
especializada, com seus pais. O pai de Rose € natural da capital de Sdo Paulo, nascido
em 1967. Tem instrucdo até o 2° grau e trabalha como pintor. A mae, nascida em 1970,
trabalha como doméstica em casa. O nimero de dependentes € cinco, sendo a Rose a
cacula da familia.

A familia conta com apartamento alugado, sendo seu espaco fisico dividido em:
trés quartos, uma sala, uma cozinha, um banheiro. A casa conta com agua encanada,
eletricidade e rua pavimentada, sendo o sanitario também presente no interior da casa. A
familia convive com outras familias no mesmo local, em casas de tipo alvenaria. A
familia conta com plano de sadde particular (Unimed). Sobre o aspecto religioso, a
familia é evangélica.

O relacionamento familiar é bom, sendo que a mae mantém um dialogo com a
estudante. Quando a estudante faz alguma coisa errada, a mée procura orienta-la da
melhor forma. Uma informacéo extra é que a estudante gosta de gosta de dangar, cantar,
de brincar de escolinha e de casinha.

A estudante ndo tem problemas em: tomar banho; alimentar-se; lavar o rosto;
usar o sanitario; e escovar os dentes. A estudante frequentou outras escolas, sendo que
morou até os 9 meses em Sao Paulo. Em 2006, com 10 anos, estudou em uma Escola
Municipal de Educacdo Basica (EMEB), no periodo da manha.

De acordo com os dados coletados na ficha informativa sobre o Sistema Unico
de Saude (SUS), a estudante recebeu apoio em alguns meses do ano de 2010, por meio

do qual desenvolveu uma série de atividades com uma pedagoga (no més de setembro) e
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uma psicopedagoga (nos meses de outubro e novembro). Em setembro, o que consta nos
documentos é que a estudante reconhece os numerais de 1 a 20, mas tem dificuldade
em realizar operacGes matematicas. Outra informagdo é sobre possivel orientacdo aos
pais a respeito da bolsa familia. Nos dois meses seguintes consta: reavaliacdo de leitura
e escrita; reavaliacdo dos conteddos matematicos; e orientacdo aos pais quanto ao
trabalho realizado durante o0 ano em relagéo a leitura e escrita.

Sobre o0s dados da avaliagdo multidisciplinar realizada, a avaliacdo
fonoaudiologica (2006) consta que a estudante “inicia e mantém dialogo, fala
contextualizada, boa vocalizacdo e memoria, bom raciocinio.”

Né&o consta uma ficha informativa sobre o histérico.

» TALITA

De acordo com a ficha informativa sobre o setor social, Talita tem 18 anos
(30/11/1994) e € natural do municipio do interior do Estado de Sdo Paulo onde esta
localizada a instituicdo especializada. Seu pai, nascido em 1967 € analfabeto e trabalha
como carpinteiro. A mae de Talita tem instrucdo até o primario, sua profissao é voltada
para servigos gerais. Os pais de Talita ndo sdo casados. O nimero de dependentes na
casa nao foi especificado.

A familia conta com casa alugada, sendo seu espaco fisico dividido em: dois
quartos, uma sala, uma cozinha, um banheiro. Sobre a casa, sabe-se que estd em estado
regular. A familia ndo conta com plano de saude particular e quando necessita de algum
atendimento médico, recorre ao SUS. Sobre o0 aspecto religioso, a familia é catdlica.

O relacionamento familiar é bom, sendo que a mde mantém um dialogo com a
estudante. Quando a estudante faz alguma coisa errada, a mée procura orienta-la da
melhor forma. Quando questionados sobre o motivo que levaram os pais a procurar a
instituicdo especializada foi a dificuldade na linguagem manifestada pela estudante. O
problema na crianca foi verificado assim que comecou a andar (ndo especificam).

A estudante ndo tem problemas em: tomar banho; alimentar-se; lavar o rosto; e
escovar os dentes, embora ainda ndo saiba usar o sanitario. A estudante frequentou
outras escolas (uma EMEI) por um més.

De acordo com os dados coletados na ficha informativa sobre o Sistema Unico
de Saude (SUS), a estudante recebeu apoio em dezembro de 2010 e em alguns meses de

2011 (fevereiro, maio e junho). Por meio do apoio oferecido, desenvolveu uma série de
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atividades. Segundo o que consta em dezembro de 2010: atendimento/acompanhamento
se voltou para a linguagem oral e a estudante apresentou comunicacao oral, porém a fala
se tornara ininteligivel. Nos meses seguintes, foi trabalhada com a estudante a
estimulacdo da linguagem oral, j& que a mesma possuia bastante dificuldade na mesma.

Sobre o0s dados da avaliagdo multidisciplinar realizada, a avaliacdo
fonoaudioldgica (23/06/1999) consta que a estudante as vezes responde as ordens
simples, a estimulos e outras vezes ndo. Na avaliacdo fonoaudioldgica ainda, sobre os
aspectos cognitivos, foi possivel identificar que a estudante ndo mostrou partes do corpo
e ndo sabe cor, forma. A hipétese diagndstica foi retardo de linguagem.

No setor da terapia ocupacional (23/06/1999), Talita ndo se comunicou
verbalmente, emitindo apenas algumas silabas simples e sons ininteligiveis. Dificuldade
para compreender ordens verbais simples. Também n&o indicou partes do corpo em si e
nem na boneca, assim como ndo discriminou figuras simples (igual/diferente) e nao
pareou cores.

No atendimento que teve com a psicéloga, foi identificado que na brincadeira
livre (oferecido brinquedos diversos) ndo se observou organizacdo de brincadeiras
simbodlicas ou organizacdo de brincadeiras simples, a estudante apenas explorou os
brinquedos. A psicologa relatou ainda que a estudante ndo compreende ordens para a
execucdo de testagem especifica.

Nao consta uma ficha informativa sobre o historico.

6.3 Local

De forma a conhecer a instituicdo especializada, algumas informacdes foram
coletadas do Projeto Politico Pedagogico (PPP) de 2010. Segundo este, a instituicdo foi
fundada no ano de 1962, sendo que por muito tempo a Instituicdo funcionou
precariamente. Hoje a instituicdo especializada funciona em prédio préprio, com uma
area total de 11.479,05 m?, sendo 4.216,41m? de area construida (térreo, superior e
inferior) e 7.890,67 m2 de area livre.

A escola especializada iniciou o ano de 2010 atendendo a 522 alunos de ambos
0s sexos na faixa etaria de 0 (zero més) a sem limite de idade, em regime de externato
(382) e semi-internato (PPP, 2010).

A instituicdo funciona(ava) nos periodos matutino e vespertino. O horéario de

funcionamento no periodo da manhd era das 8h00min até 12h00min. O horéario do
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intervalo do periodo da manhd ocorria entre 9h30min e 9h55min/ 9h55min. e
10h20min, para diferentes turmas. No periodo da tarde, a instituicdo funciona(ava) entre
13h00min e 17h00min. O horéario do intervalo do periodo da tarde ocorria
entre14h30min e 14h55min/ 14h55min e 15h20min, para diferentes turmas. Contudo,
até 16h30min os estudantes precisavam estar em sala de aula para entrarem no 6nibus
escolar (momento em que retornavam para suas casas).

No periodo da manha os estudantes se direcionavam todos ao pétio até 8h e eram
organizados em filas por suas respectivas professoras. Estudantes de varias faixas
etarias se encontravam nas filas. Em seguida, dava-se inicio a algumas mdsicas
tematicas (de acordo com a data comemorativa) para que, posteriormente, 0s estudantes
fossem encaminhados para a sala de aula com suas respectivas professoras.

Em relacdo a dindmica escolar do periodo da tarde, os estudantes se
direcionavam todos ao pétio até 13hOOmin e eram organizados em filas por suas
respectivas professoras. Estudantes de vérias faixas etarias se encontravam nas filas.
Em seguida, dava-se inicio a algumas musicas tematicas (de acordo com a data
comemorativa) para que, posteriormente, os estudantes fossem encaminhados para a
sala de aula com suas respectivas professoras.

No momento da saida, diversos dnibus estacionavam na instituicdo para levar os
estudantes as suas respectivas casas (em torno de cinco 6nibus).

Em relacdo ao apoio e manutencdo, a instituicdo é composta pelos seguintes
funcionarios: uma técnica de enfermagem; um auxiliar odontologico; quatro cozinheiros
gerais; sete monitores de alunos; oito cuidadores de idosos e dependentes; trés
auxiliares de desenvolvimento infantil; dois motoristas; um marceneiro; dois servicos
gerais; dois auxiliares de limpeza; um auxiliar de manutencao predial; dois vigias (PPP,
2010).

O corpo docente é composto por 53 professores de classe (que atuam desde a Ed.
Infantil, passando pelo Ensino Fundamental a EJA); setes professores de Ed. Fisica; um

regente grupo coral; e um regente banda/musica (PPP, 2010).
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Sobre os servigos disponibilizados, é possivel encontrar: Servigo Social, Servico de
Saude, Servico de Alimentagdo e Servigo de Transporte. No que diz respeito aos setores, a
instituicdo possui: Setor médico; Setor de Enfermagem; Setor Odontologico; Setor
Fisioterdpico; Setor Psicoldgico; Setor Fonoaudioldgico; Setor Social; Setor Pedagdgico;
Setor de Terapia Ocupacional; e Setor de Nutri¢do (PPP, 2010).

Os objetivos que constam no PPP da escola estdo relacionados a proporcionar
melhoria na qualidade de vida da pessoa com deficiéncia intelectual e/ou multipla ou
transtorno de espectro autista de forma a instaurar sua autonomia e independéncia dentro de
uma perspectiva de incluséo (PPP, 2010).

O PPP (2010) da instituicdo foca determinadas areas por centros: Centro de
Desenvolvimento Integral; Centro Educacional; Centro Sdcio-Educativo; Centro de
Convivéncia; Centro de Atendimento ao Autista; Educacdo para o Trabalho; Atendimento
Integral (PPP, 2010).

Os participantes do estudo também sé&o integrantes do Centro Educacional, pois tem
como publico alvo: educandos com deficiéncia intelectual e/ou multipla ou transtorno do
espectro autista de sete a quatorze anos e onze meses; assim como educandos com
deficiéncia intelectual e/ou mdltipla ou transtorno do espectro autista tipica de sindromes
acima de 15 anos (PPP, 2010).

Alguns deles também frequentavam o Centro Socio-Educativo e Educacdo para o
Trabalho, pois estes Centros tém como publico alvo educandos com deficiéncia intelectual
e/ou maltipla a partir dos 15 e 14 anos, respectivamente (PPP, 2010).

A instituicdo também desenvolve uma séria de atividades complementares como:
Educacéo Fisica e Artes. Ha também atividades extracurriculares como: Educacdo Musical;
Brinquedoteca; Expressdo Corporal (danga); e Integracdo Social. E projetos como: Arte
Educacdo (pelo qual os estudantes participam do Coral, da Banda, do Sapateado, da
Ginastica Ritmica, da Ginastica Artistica e do Teatro; Casa Dia; Equoterapia; Bontenesco
(futebol); Capoeira; e Rodobens (PPP, 2010).

Em meio a tantas atividades, a complicacdo para determinar um horario especifico
para a participacdo dos estudantes na pesquisa foi grande. Porém a Coordenadora
Pedagogica sempre se mostrou disponivel em ajudar a pesquisadora quanto a

compatibilizar o tempo necessario para o estudante participar do estudo (PPP, 2010).
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Além de todas estas informagdes, cada um dos estudantes participantes do estudo
tinha uma rotina propria como aulas de educacdo fisica, educacdo artistica, sessdes de
fisioterapia e fonoaudiologia.

E preciso destacar que além de ter uma rotina propria cada estudante se encontrava
em salas diferentes e algumas bastante afastadas do local onde ocorriam as sessdes de
intervencbes para a coleta de dados. Para evitar perder tempo, foi solicitado a
Coordenadora Pedagdgica sobre a possibilidade de retirar os estudantes ainda na fila antes
da entrada da sala de aula e ela permitiu, sem quaisquer problemas. Também foi informado
as professoras sobre a retirada do estudante antes de entrar na sala de aula e prontamente se
mostraram a favor.

Esta solicitacdo de retirar os estudantes pouco antes de entrar na sala de aula foi
imprescindivel para que cada sesséo de intervencdo pudesse durar 40 minutos, visto que 0s

horarios das intervengdes eram:

Quadro 23 - Horarios das intervencdes

9:55 - 10:35 8:15 - 8:55
RAQUEL RAQUEL

13:10 - 13:50 13:10 - 13:50 13:10 - 13:50
FABIANA ROSE ROSE
13:50-14:30 13:50-14:30
TALITA TALITA
15:00 - 15:40 15:45-16:25 15:00 - 15:40
RICARDO LUCAS RICARDO
15:45-16:25 15:45-16:25
LUCAS FABIANA

Algumas adaptacdes foram feitas até que se chegasse nestes horarios por solicitacdo
das proprias professoras, seja porque os horarios previamente estabelecidos atrapalhavam
alguma outra atividade (como a fisioterapia), ou seja porque o estudante estava faltando
demais em determinado dia. Inicialmente o objetivo era o de que as intervencdes fossem ao
menos intercaladas em “dia sim e dia nao”.

Além destas questdes, imprevistos ocorriam, como foi 0 caso de marcarem aula de

danca nos unicos dois momentos em que atendia uma das estudantes. Foram reorganizados
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os horarios das intervencfes (em combinagdo com as professoras da sala de aula) de forma
que o estudante pudesse participar sem perder a aula de danca.

Com estas informagdes destaca-se que para as sessoes de intervencdo, uma sala foi
indicada pela Coordenadora Pedagodgica, a sala da fisioterapia. Porém, em alguns
momentos em que a sala estava sendo utilizada, a sala da fonoaudiéloga, da psic6loga, da
coordenadora pedagdgica ou o espagco da brinquedoteca fora, utilizados. Portanto, as
intervencdes ocorreram em cinco espagos diferentes.

A sala de fisioterapia € um ambiente amplo, com muito espaco. Apresenta duas
janelas que do de frente para o patio da escola. E um ambiente de clima agradavel para a
realizacdo das atividades. O Unico espago vidvel para a realizacdo das atividades é uma
mesa ndo muito espagosa, visto que o ambiente foi adaptado justamente para atividades
corporais. O ambiente apresenta alguns instrumentos fisioterapicos como uma bola grande
e uma espécie de dois corrimaos paralelos, que ddo a impressao de servirem para 0 apoio
no momento de andar; uma lousa em velcro; e um computador.

A sala da fonoaudidloga € bem pequena, com duas janelas grandes que clareiam o
ambiente. Nas paredes é possivel identificar varias borboletas coloridas coladas. O
ambiente apresenta também uma mesa grande (onde realizamos as atividades) e dois
armarios grandes. Além disso, ha um computador de mesa no local que sempre se
encontrou desligado durante as intervengées. O local apresenta um clima agradavel.

A sala da psic6loga € um ambiente pequeno com uma mesa grande e um armario. O
ambiente é bastante iluminado por duas janelas grandes e da direto no patio, 0 que pode
resultar em alguns barulhos externos. Além disso, o local possui um telefone que tocou
durante as intervenc@es de forma relativamente constante.

O espaco da brinquedoteca é repleto de estimulos visuais, o que dificultava muitas
vezes, a atencdo do estudante na atividade. O local apresenta duas mesas grandes redondas
e vérias cadeiras para se sentar ao redor. Embora grande, o ambiente apresenta tantos
materiais que o andar ndo se torna tdo livre como na sala de fisioterapia. O ambiente ndo
aparenta possuir janelas.

A sala da coordenadora pedagogica era um ambiente com duas mesas € um
computador. O ambiente é repleto de materiais didaticos que se posicionam em uma estante

proxima a porta. O local apresenta uma janela grande e é bem iluminado.
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6.4 As intervencoes

As intervengdes ocorreram sempre em dois momentos na semana e duraram
aproximadamente de 30 a 40 minutos. De margo a junho as sessdes de intervengéo
totalizaram em aproximadamente 26 (este numero variou de acordo com a
presenca/auséncia do estudante e/ou eventuais fendbmenos). As avaliagbes ocorreram em
trés momentos. Uma em marco, outra entre abril e maio e a ultima em junho.

Devido a uma série de motivos, como: resfriado, dor de cabega, dor estomacal, entre
outros, os estudantes faltaram bastante ao longo das sessdes de intervencdo. A informacéo
sobre a relagéo entre presenca e auséncia dos estudantes encontra-se na Quadro 24.

Quadro 24 - Presenca e auséncia dos estudantes nas intervencges

PRESENTE AUSENTE TOTAL
FABIANA 23 2 25
RAQUEL 22 3 25
LUCAS 19 7 26
RICARDO 19 6 25
ROSE 18 8 26
TALITA 19 7 26

E preciso destacar que a presenca da pesquisadora no interior escola se deu sempre
por meio da assinatura de uma lista onde ficava registrado o seu horario de entrada e saida

e também a utilizacdo do craché para identificacao.

6.5 Instrumentos de pesquisa

Foram utilizados o0s seguintes instrumentos documentais fornecidos pela

Instituicdo™’:

a) Documento relacionado ao Setor Médico e Ficha Informativa

b) Documento sobre o atendimento mensal fornecido pelo Sistema Unico de Satde (SUS)

7 E preciso destacar que todos os documentos (exceto o PPP) estavam no Prontuario de cada estudante.
Alguns Prontudrios apresentavam documentos repetidos, embora com diferentes datas, apresentando a
evolucgdo do estudante. Nestes casos, 0s documentos mais recentes foram considerados e, nos mais antigos,
destacaram-se aspectos considerados pertinentes para a presente pesquisa.
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c) Histdrico do estudante

d) Documento do Setor Social

e) Documentos sobre a avaliagdo multidisciplinar: Avaliacdo fonoaudioldgica; Avaliacdo
fisioterapica; Avaliacdo psicoldgica; Ficha de encaminhamento (quando houver); Ficha
de fisiatria; e Ficha do terapeuta ocupacional

f) Projeto Politico Pedag6gico da Instituicdo (PPP) — de forma a compreender um sobre a

forma como a mesma esta estruturada

Os instrumentos construidos pela pesquisadora foram:

a) Diario de Campo: teve como objetivo registrar (pds—facto) as observacdes realizadas

durante as intervencdes realizadas.

b) Ficha das atividades desenvolvidas na semana: teve como objetivo permitir a
organizagdo de todas as atividades que seriam desenvolvidas semanalmente com cada

estudante. Segue no Quadro 25 um exemplo de uma ficha utilizada.

Quadro 25 - Atividades Trabalhadas em Marc¢o (12/03/2012-16/03/2012)

RAQUEL: RAQUEL:

FABIANA: ROSE: ROSE:
TALITA: TALITA:
RICARDO: RICARDO:

LUCAS: FABIANA: LUCAS:

c) Ficha de frequéncia dos estudantes: teve como objetivo o controle da presenca de cada

estudante no periodo destinado ao estudo.

d) Prova das 4 palavras e uma frase: destinado a atividade avaliativa da escrita de cada
estudante. Para evitar equivocos, duas provas de mesmo campo semantico foram

aplicadas.
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DITADO: QUATRO PALAVRAS E UMA FRASE

PROVA ESCRITA PROVA ESCRITA

1) NOME/DATA 1) NOME/DATA

2) 2)

BRIGADEIRO GELATINA

PIPOCA PACOCA

PUDIM TORTA

MEL BIS

3) BIA COMEU O PUDIM COM MEL 3) RENATO GOSTA DE TORTA

4) Leitura de cada uma das palavras 4) Leitura de cada uma das palavras
apontando com o dedinho. apontando com 0 dedinho.

Fonte: Brasil/SME (2006)

Para a selegdao destas palavras descritas como “Prova das 4 palavras e uma frase”,
por Grossi (2010), foram seguidos 0s seguintes critérios: a. Pertencerem a um mesmo
campo semantico. No caso, “alimentos”; b. Apresentarem quantidades diferentes de silabas
(polissilabas, trissilabas, dissilabas e monossilabas). Assim, foi possivel perceber se as
variagdes nas quantidades de letras ocorrem em funcdo da quantidade de silabas da palavra
(correspondéncia silabica); e c. A frase teve uma palavra anteriormente utilizada para que
fosse verificado se o estudante conservaria 0 mesmo padrdo de escrita da palavra de forma
isolada e em um contexto de uma oracao.

Destaca-se ainda que as sugestdes de lista de palavras e frases foram retiradas de
dados da Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura, Esporte e Lazer (SECULT) de
Salvador e do Projeto Toda Forca ao 1° Ano: guia para o planejamento do professor
alfabetizador (BRASIL/SME, 2006).

e) Texto adaptado de uma noticia jornalistica: destinado a atividade avaliativa da leitura de

cada estudante.

CASA ABANDONADA PEGA FOGO NA VILA SAO JOSE

O CORPO DE BOMBEIROS DE SAO CARLOS ATENDEU A UMA OCORRENCIA DE
INCENDIO EM UMA CASA ABANDONADA NA VILA SAO JOSE.
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OS BOMBEIROS CHEGARAM AO LOCAL E CONTROLARAM AS CHAMAS.  NAO

HAVIA NINGUEM NO INTERIOR DO IMOVEL.

MARILIA VILLARI — SAO CARLOS AGORA - 05/12/2011

O texto foi escolhido para verificar a evolugdo da leitura do estudante ao longo do

processo educativo e buscou-se fazer com que o mesmo tivesse alguma relagdo com a vida

do estudante. No caso, uma noticia retirada da cidade em que todos residem atualmente.

f)

9)

h)

Programa de Alfabetizacdo Pré-Silabico: constituiu-se de atividades de percepcdo a
discriminacdo, assim como de nocdes de cores e formas, conceito de diferente e igual,
coordenacdo motora. Em seguida, foram trabalhadas as primeiras letras (A, E, I, O ,U)
para posteriormente iniciar-se a formacdo das primeiras palavras (Al, EU, OlI, OU, El,
AU). Destaca-se que as atividades foram desenvolvidas em acordo com o aprendizado
do estudante. Por exemplo, caso o estudante ja reconhecesse a letra A e soubesse

escrevé-la, esta ndo seria trabalhada.

Programa de Alfabetizacdo Silabico: foi dividido em dois momentos, sendo um de
leitura e um de escrita. Para a leitura, algumas historias foram adaptadas para nao
ficarem muito longas. Além de histdrias, houve a leitura de palavras e frases. Para a
escrita, deu-se inicio a formacéo das primeiras silabas, por exemplo: BA BE Bl BO BU,
LALE LI LO LU, MA ME MI UM e assim por diante. Outro trabalho realizado nesta

fase, foi a construcdo do nome proprio do estudante, caso ndo conhecesse.

Programa de Alfabetizacdo Silabico-Alfabético: foi dividido em dois momentos, sendo
um de leitura e um de escrita. Foram trabalhadas questGes como escrita de nome
proprio com letra inicial maiUscula, atividade para identifica o 4 e ao, formacdo de

frases espontaneas e juncao de silabas diversas.

6.6 Materiais

Os materiais utilizados foram os rotineiros (papel, cartucho para impressora,

canetas, cadernos, lapis jumbo, borrachas, livros, atividades em fotocopia, giz de cera,
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alfabeto movel, recortes de revistas e jornais, jogos, entre outros) e outros conforme as
necessidades registradas nas observagdes em sala de aula e que sirvam de apoio funcional
para as atividades previstas. Tais instrumentos foram construidos ou adquiridos

comercialmente.

6.7 Equipamentos

Os equipamentos foram utilizados conforme exigéncias (impressoras,

computadores, radios, gravadores, filmadoras, entre outros).

6.8 Procedimentos

a) Para os Aspectos Eticos

O projeto foi submetido & apreciacdo pelo Comité de Etica em Seres Humanos de
acordo com a Resolucdo n° 196, para que todos os cuidados éticos e legais fossem
tomados. A pesquisa foi autorizada pelo Parecer N° 23112.001586/2011-95 do Comité de
Etica (ver anexo 1). Além disso, foram solicitadas as devidas autorizacées dos participantes
(direcdo de escolas, pais ou responsaveis) pelo Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) (ver apéndices).

b) Para a coleta de dados

Inicialmente o projeto foi encaminhamento ao Comité de Etica. Com a aprovacio
deste (em setembro de 2011), tornou-se possivel o contato inicial com a instituicdo
especializada para exposicdo do projeto para a obtencdo da autorizacdo, também extensiva
as familias. Em seguida, foi possivel o contato com os estudantes e avaliacdo de como
estava a escrita dos mesmos.

A partir de entdo, foi possivel providenciar a instituicdo os documentos necessarios
para caracterizacdo dos estudantes e da instituicdo, assim como a construcdo dos

instrumentos por parte da pesquisadora. Desta forma, iniciou-se pela pesquisadora a busca
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por informagbes documentais a respeito dos estudantes e as atividades estruturadas de
escrita comegaram a ser elaboradas.

As provas ocorreram em trés momentos: 12 em margo, 22 no final de abril e 32 em
junho. As avaliaces foram realizadas e seguidas das sessbes de intervencdo e do dialogo
com as professoras sobre o que estava sendo desenvolvido em sala. Ao final, os dados
foram tratados qualitativa e quantitativamente.

Destaca-se que a primeira prova teve uma funcdo diagnostica, para que fosse
identificado em que nivel de alfabetizagdo o estudante se encontra e ocorreu no inicio do
més de marco, antes do inicio da aplicacdo das atividades estruturadas de leitura e escrita.

A segunda prova foi realizada no decorrer das atividades, para que fossem
identificadas as aprendizagens do estudante ocorridas durante o processo educativo e sua
realizacdo se deu no final de abril e comeco de maio. A terceira prova ocorreu ao final das
intervencdes e serviu para identificar o se o estudante teve algum progresso ao longo das
sessOes de intervencdo. Sua realizacdo se deu no comego do més de junho.

Em ambas as avaliagcdes escritas, primeiro foram avaliadas as palavras polissilabas,
para depois as trissilabas, dissilabas e, em seguida, as monossilabas. Este cuidado foi
tomado, porque se o0s estudantes escreverem segundo a hipdtese do nimero minimo de
letras, e 0s mesmos poderiam recusar-se a escrever caso tivessem que comegar pelas
palavras monossilabas (BRASIL/SME, 2006). Posteriormente a escrita das palavras, foi
solicitado ao estudante que escrevesse uma frase completa.

Os materiais utilizados para avaliacdo da escrita foram: caneta e uma folha de papel.
Os criterios para realizacdo da atividade avaliativa com o estudante foram: 1) Receber uma
folha de papel e uma caneta; 2) Ser informado de que iria realizar uma prova; 3) Ser
solicitado para escrever 0 nome e a data do dia (pronunciada pela pesquisadora, caso o
estudante ndo soubesse); 4) Solicitar inicialmente que apenas escutasse as palavras e a
frase, prestando bastante atencédo; 5) Ser submetido ao ditado de cada uma das palavras e da
frase, oferecendo tempo suficiente para que pudesse escrever; 6) Solicitar que ao final de
cada palavra ditada, assim como da frase, lesse 0 que estava escrito; e 7) Escrever, ao final
do processo o que o estudante havia lido no papel.

Para a atividade avaliativa de leitura, como ja dito, foi utilizada uma noticia

jornalistica. Primeiro, a pesquisadora leu o texto para o estudante. Depois, a pesquisadora
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leu junto com o estudante as informag0es contidas no texto. Em seguida, pediu ao estudante
que lesse sozinho. Esta leitura realizada pelo estudante é que foi considerada no processo
avaliativo. Ou seja, os critérios para avaliagdo da leitura foram: 1) Leitura do texto pela
pesquisadora ao estudante; 2) Leitura da pesquisadora junto com o estudante; e 3) Leitura
do texto pelo estudante (esta leitura foi avaliada).

Apos a leitura do texto, foi perguntado ao estudante se ele se recordava do que
acabara de ler. Portanto, foi avaliado se o estudante se recordava de algum acontecimento
ou da histdria completa.

c) Nas intervencdes

A partir do estudo de caso, foram descritas e analisadas em diario de campo as

atividades desenvolvidas pelos estudantes ao longo das intervencgoes.
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7. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo o0s resultados serdo apresentados individualmente, buscando-se
demonstrar a evolugdo dos estudantes no processo educativo, mediante a aplicacdo da
Prova das quatro palavras e uma frase descritas por Grossi (2010) e retiradas de dados da
Secretaria Municipal de Educagéo, Cultura, Esporte e Lazer (SECULT) de Salvador e do
Projeto Toda Forca ao 1° Ano: guia para o planejamento do professor alfabetizador
(BRASIL/SME, 2006).

Os dados coletados foram avaliados quanto a: a. a escrita do nome; a escrita b. das
“4 Palavras e 1 Frase” e c. leitura textual. Para a avaliacdo desta, a analise se deu somente
qualitativamente ara os estudantes Pré-silabicos e quantitativamente para a estudante
Silabica e Silabico-alfabética.

Destaca-se que foram aplicadas somente duas Provas com as mesmas palavras e
frase em diferentes periodos, para evitar qualquer confusdo no diagndstico. As provas
foram classificadas em: Primeira Prova: Prova 1.1; Prova 1.2 — aplicadas no comeco de
marc¢o; Segunda Prova: Prova 2.1; Prova 2.2 — aplicadas no final de abril; e Terceira Prova:
Prova 3.1; e Prova 3.2 — aplicadas no comeco de junho. Em relacdo ao conteudo de cada

prova, seguem as informagdes no Quadro 26.

Quadro 26 - Informac6es sobre as provas aplicadas
Prova 1.1; Prova 2.1; Prova3.1  Prova 1.2; Prova 2.2; Prova 3.2

BRIGADEIRO; GELATINA,;
PIPOCA; PAGOCA,;
PALAVRAS PUDIM; e TORTA; e
MEL BIS
FRASE BIA COMEL&%E UDIMCOM " pENATO GOSTA DE TORTA..

Os dados relativos a leitura devem-se ao texto extraido de uma noticia jornalistica,
ja citada nos procedimentos deste trabalho. A seguir seguem os relatos e as discussdes dos

dados coletados da participante Fabiana:
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Quadro 27 — Dados relativos a participante Fabiana

Quanto a Qu_anto C Quanto a leitura textual
escrita do escrita das 4
v—. palavras e 1 Trat. Trat.
frase Quant. Quial.
Durante a leitura, a estudante
Das 45 - .
unidades  que reconheceu uma série de letras, silabas
constituiamq o e palavras, que foram: CASA; BA;
- a DONADA; PE; FOGO; NA; VILA;
' O; CO; DE; CA; OCO. A leitura
estudante leu .
Prova 1.1 Nivel P destas letras, silabas e palavras se
o Nivel silabico | um total de 9
Prova 1.2 silabico unidades. O conservou ao longo do texto, embora
ue ' as palavras maiores que continham as
q silabas em questdo ndo tenham sido
correspondeu | . o
4 20% do identificadas, como no caso de
— ABANDONADA, em que a estudante
' leu “DONADA”.
Das 45
unidades que | Durante a leitura, a estudante
constituiam o | reconheceu uma série de letras, silabas
) o texto, a|e palavras, que foram: CASA;
Nivel Nivel silabico | estydante leu | ABANDONADA; PE; FOGO; NA;
Prova 2.1 S com a incluséo . cEA- = . EAr &
p 29 silabico- de novas um total de 19 | VILA; SAO; JOSE; DE; BO; SAO
rova c. alfabético silabas unidades. O | CARLOS; A; CORREEN;IN; UMA;
que RA; MA; VIA; RI. A leitura destas
correspondeu | letras, silabas e palavras se conservou
a 42% do | ao longo do texto.
texto.
Durante a leitura a estudante
reconheceu uma série de letras, silabas
e palavras, que foram: CASA;
Das 45 ABANDONADA; PE; FOGO; NA;
unidades  que VILA; SAO JOSE; O; CORPO; DE;
constituiamq o BO; SAO; ATE; A; UMA; O; RRE; I;
Nivel silabico- | texto a Dlioy ©/x, OEIE, O8] S0l 8 IRes
. " ' LOCAL; E; LARA; MAS; NAO;
Prova 3.1 Nivel alfabético, com | estudante leu VIA: INTERIOR: DO MOVEL
’ silabico- a escrita de um total de 23 A I,eitura desta’s Ie,tras silabas o
Prova 3.2 alfabético palavras unidades. O | ’ | d
alfabeticamente | que palavras se conservou ao longo do
texto, exceto BOMBEIROS. A
correspondeu q L
2 51% do e§tu ante em um primeiro momento
texto ndo leu a palavra, mas posteriormente

a identificou em outro trecho. SAO
JOSE a estudante também s6
identificou 0 nome do bairro no titulo
do texto.
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De acordo com as informagdes descritas anteriormente a respeito de Ferreiro (2001)
e com os dados coletados a partir das Provas 1.1 e Prova 1.2, identificou-se que a estudante
encontrou-se no nivel Silabico do processo de alfabetizacao.

Apobs a avaliacdo inicial que teve um proposito diagnéstico, o trabalho com a
estudante consistiu no Programa de Alfabetizacéo para o Silabico.

Como j& dito, o Programa de Alfabetizagdo para o Silabico (nivel em que a
estudante foi enquadrada) se dividiu em dois momentos: em um primeiro momento era
realizada a leitura e, no outro, a escrita. A leitura comegou por palavras e foi se expandindo
para textos adaptados, como é possivel identificar no Apéndice.

Em relacdo a escrita, destaca-se que o trabalho com a estudante consistiu em
organizar as letras e silabas de seu préprio nome, assim como identificar o nome em jogos
da memoria, jogos de domin6 e em um texto elaborado pela pesquisadora. Além disso, a
estudante também contou as letras e silabas do proprio nome em varios momentos. Outra
atividade foi a leitura de textos diversos pela estudante (CAPOVILLA & CAPOVILLA,
2004, DEL CERRO & TRONCOSO, 2008; GROSSI, 2010).

ApoOs a leitura, eram trabalhadas atividades adaptadas. Inicialmente foram
retomadas as vogais e palavras formadas com as mesmas. Em seguida, foram trabalhadas as
consoantes e formacdo de silabas, como € possivel identificar no Apéndice. As consoantes
trabalhadas foram: F, FR, B, M, L, T, D, V, N, C. Apés a sequéncia B, M, L, T foram
trabalhadas formacbes de palavras que apresentassem estas consoantes. Embora ndo se
tenha desenvolvido a sequéncia da letra P, palavras com esta consoantes foram construidas,
visto que a a estudante a estava aprendendo em sala de aula (CAPOVILLA &
CAPOVILLA, 2004, DEL CERRO & TRONCOSO, 2008; GROSSI, 2010).

Algumas atividades retiradas da internet também foram desenvolvidas. Percebeu-se
nestas que diante de muita informacdo a estudante ficava um pouco perdida, portanto o
investimento no planejamento da elaboracdo de atividades com informacdes essenciais teve
um impacto muito positivo no aprendizado da estudante. Sendo assim, todo o aprendizado
foi estimulado a partir do concreto, sem pular etapas, com instrugcdes visuais e situacdes

reais, para que o estudante consolidasse suas aquisicdes (MARTINS, 2002).
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Quando sobrava algum tempo ap0s estas atividades, permitia-se a realizacdo de
desenhos e da escrita espontanea pela estudante. Esta atividade permitia que a estudante se
sentisse a vontade para questionar sobre as hipoteses que realizava sobre a escrita e a
expressar seus pensamentos, suas vivéncias, 0 que permitiu a estudante ter autonomia para
se expressar e compartilhar seus anseios (MARTINS, 2002; DEL CERRO E TRONCOSO,
2008).

As atividades estimuladoras de leitura e escrita tiveram uma influéncia positiva na
leitura e escrita da estudante Fabiana. Inicialmente (Prova 1.1 e Prova 1.2) a estudante
escreveu seu nome silabicamente e, na segunda avaliacdo (Prova 2.1 e Prova 2.2), a escrita
do nome enquadrou-se no nivel silabico-alfabético. Ao final das atividades (Prova 3.1 e
Prova 3.2) a estudante escreveu seu nome novamente silabico-alfabético. (FERREIRO,
2001).

Com relagdo a escrita das “4 Palavras e 1 Frase” a estudante também progrediu.
Embora tenha comegado no nivel silabico (Prova 1.1 e Prova 1.2), passou a incluir novas
silabas as palavras e passou, ao final (Prova 3.1 e Prova 3.2), a oscilar entre o nivel
silabico-alfabético e alfabético (com inversdes de letras como M e N e erros ortograficos
como em PASOCA). A estudante pertence ao nivel silabico-alfabético, pois ja sabe que
para formar uma palavra ou uma frase necessita de duas letras para formar a silaba. De
forma mais especifica, Vieira (2002) aborda sobre este nivel considerando que a escrita
aparece com a caracteristica de “omissdes” de letras pela coexisténcia das hipoteses
alfabética e silabica.

Com relacgdo a leitura, a estudante também teve um progresso bastante significativo
com as atividades do Programa de Alfabetizacdo para o Silabico. Inicialmente (Prova 1) a
estudante leu 20% do texto e ao final do processo (Prova 3) era capaz de ler 51% deste
mesmo texto. Desta forma, reafirmou-se a informacdo que a adolescéncia € o momento
ideal para se introduzir o aprendizado da alfabetizacdo (JOBLING & MONI, 2001).

Estas informacdes encontram-se na Figura 3, Figura 4, Figura 5, Figura 6, Figura 7
e Figura 8.

Dados relativos as atividades realizadas e progressos tidos pela estudante ao longo

da realizacdo das atividades nas intervencGes encontram-se no Anexo 2.
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FABIANA

Prova 1.1 realizada no dia 08/03/2012

PROVA 1.1- FABIANA DATA: 08/03/2012
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Figura 3 - Prova 1.1 da Fabiana (08/03/2012)
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FABIANA

Prova 1.2 realizada no dia 08/03/2012

PROVA 1.2 - FABIANA
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Figura 4 - Prova 1.2 da Fabiana (08/03/2012)
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FABIANA

Prova 2.1 realizada no dia 23/04/2012

PROVA 2.1 - FABIANA
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Figura 5 - Prova 2.1 da Fabiana (23/04/2012)
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FABIANA

Prova 2.2 realizada no dia 23/04/2012

FABIANA - PROVA 2.2 DATA: 23/04/2012
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Figura 6 - Prova 2.2 da Fabiana (2354/2012) o
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FABIANA

Prova 3.1 realizada no dia 05/06/2012

PROVA 3.1 - FABIANA DATA: 05/06/2012
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Figura 7 - Prova 3.1 da Fabiana (05/06/2012)
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FABIANA

Prova 3.2 realizada no dia 05/06/2012

PROVA 3.2 - FABIANA DATA: 05/06/2012
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Figura 8 - Prova 3.2 da Fabiana (05/06/2012)
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Apos a descricdo e discussdo dos dados obtidos com a participante Fabiana, seguem

as informagdes da participante Raquel:

Quadro 28 - Dados relativos a participante Raquel

Quanto a Qu_anto a Quanto a leitura textual
. escrita das 4
escrita do
nome palavras e 1 Trat. Trat.
frase Quant. Quial.
Prova 1.1 Nivel pré- Nivel pré- i A estudante ndo identificou nenhuma
Prova 1.2 silabico silabico letra
Prova 2.1 Nivel pré- Nivel pré- i A estudante identificou as letras A e |
Prova 2.2 silabico silabico no texto.
A estudante identificou as letras A e |
i , : , no texto. As vogais O e U também
Prova 3.1 NIVE [ N I - foram identificadas, mas em alguns
Prova 3.2 silabico silabico momentos a estudante realizou trocas
na relacdo fonema-grafema de U e O.

Segundo as informacdes descritas anteriormente a respeito de Ferreiro (2001) e com
os dados coletados a partir das Provas 1.1 e Prova 1.2, identificou-se que a estudante
encontrou-se no nivel Pré-silabico do processo de alfabetizacao.

Apos a avaliacdo inicial que teve um proposito diagndstico, o trabalho com a
estudante consistiu no Programa de Alfabetizacé@o para o Pre-silabico.

O trabalho principal realizado com a estudante foi com as vogais. Além do trabalho
de leitura e identificacdo das vogais em diferentes materiais (como alfabeto mével, vogais
em alto relevo, vogais em quebra-cabeca e vogais em palavras e textos), trabalhou-se
também a coordenacdo motora com atividades de pintura e de “ligar” um objeto ao outro
(CAPOVILLA & CAPOVILLA, 2004, DEL CERRO & TRONCOSO, 2008; GROSSI,
2010).

Todas as atividades de ligar, como demonstra o planejamento, tinham poucas
informacGes. Geralmente um menino(a) e uma flor. Isto foi muito importante para a
estudante cuja atencdo durava cerca de 5 minutos. A atividade era rapida e com poucas
informacGes, o que favoreceu sua realizacdo. Por meio do planejamento de atividades com
informacGes essenciais foi possivel amenizar uma das dificuldades muito comuns tidas pela
pessoa com Sindrome de Down, que segundo Martins (2002) é manter a atencdo e

continuar com a atividade especifica.
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Diante de muitas informac0es, a estudante ficava perdida, sem saber onde colocar o
lapis. Caso a atividade tivesse muitas informagfes, algumas sempre eram tampadas. O
procedimento de tampar informagfes que ndo sdo essenciais é descrito por Del Cerro &
Troncoso (2008) como uma medida eficaz para o aprendizado.

Tanto na Prova 1.1 e Prova 1.2 como na Prova 3.1 e Prova 3.2 quanto a escrita do
nome e das quatro palavras e uma frase, a estudante ndo apresentou coordenacdo motora
necessaria para a realizacdo das letras, apenas grafismos que nos fazem identifica-la na fase
Pré-silabica quanto ao processo de alfabetizacdo. Dentro da fase Pré-silabica, é possivel
identificar que a estudante esta na Fase ndo-iconica sem diferenciacdo interfigural (entre as
palavras), visto que o nome, a data, as palavras e a frase foram representadas por tragos
(FERREIRO, 2001).

Ao longo das atividades a estudante ndo apresentou nenhuma mudanga nos niveis
de escrita propostos por Ferreiro (2001), pois ndo apresentou coordenacdo motora
necessaria para a realizacdo das letras. Contundo, é possivel identificar uma sensivel
melhora em sua coordenacdo motora com a realizagdo das atividades estimuladoras de
escrita do dia 12/04/2012 e do dia 26/04/2012. Na atividade do dia 26/04/2012 a estudante
ja apresentou um melhor desempenho se comparado ao dia 26/04/2012 (informacdes estas
gue se encontram em ANEXO).

Em relacdo a coordenacdo motora, Stray-Gundersen (2007) considera a hipotonia
(reducdo do tébnus muscular) muito comum na pessoa com Sindrome de Down, ou seja,
caracteristica que afeta todos os musculos do corpo, inclusive os movimentos, a forca e o
desenvolvimento. Mustacchi (2011) aponta que a hipotonia pode trazer uma série de
consequéncias a crianca com a Sindrome, como um atraso significativo no
desenvolvimento motor (sentar, ficar em pé, andar) e, inclusive, posteriormente na escrita.

Quanto a realizacdo da leitura textual, na Prova 1 a estudante ndo reconheceu
nenhuma letra que Ihe fosse apresentada. Apos o trabalho com a letra A, I, E, U a estudante
passou a identificar estas letras em diferentes materiais como: no alfabeto em alto relevo;
em texto; no alfabeto moével (quando solicitada entre 5 opcbes). Embora se tenha trabalhado
a letra E, a estudante a reconheceu por algum tempo e depois a ndo se recordou mais de seu
nome. A letra O ndo foi trabalhada nas intervenc6es, contudo a estudante a reconheceu em

diversos momentos da leitura textual. Na Prova 3 a estudante ja reconheceu as vogais A e |
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e em alguns momentos reconheceu corretamente O e U e, em outros, fez uma pequena
confuséo.

A partir destas consideracdes fica evidente a dificuldade da estudante em reter as
informacdes aprendidas, que iam sendo esquecidas apos o aprendizado (MARTINS, 2002).
Portanto, a necessidade constante de ndo apenas transmitir uma informagdo, mas também
retomar as informacdes ja trabalhadas em outros momentos posteriores com a estudante.

Estas informacgdes encontram-se na Figura 9, Figura 10, Figura 11, Figura 12,
Figura 13 e Figura 14.

Dados relativos as atividades realizadas e progressos tidos pela estudante ao longo

da realizacdo das atividades nas intervencGes encontram-se no Anexo 2.
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RAQUEL

Prova 1.1 realizada no dia 08/03/2012
PROVA 1.1 - RAQUEL (FRENTE) DATA: 08/03/2012

&

18
Figura 9 - Prova 1.1 da Raquel (08/03/2012)

(FRENTE)

18 Obs: 0s nlimeros indicam a ordem da escrita e as letras a ordem da leitura
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RAQUEL
Prova 1.1 realizada no dia 08/03/2012

PROVA 1.1 - RAQUEL (VERSO) DATA: 08/03/2011

Figura 10 - Prova 1.1 da Raquel (08/03/2012)
(VERSO)
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RAQUEL

Prova 1.2 realizada no dia 08/03/2012

PROVA 1.2 - RAQUEL DATA: 08/03/2012
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Figura 11 - Prova 1.2 da Raquel (08/03/2012)
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RAQUEL

Prova 2.1 realizada no dia 24/04/2012

PROVA 2.1 - RAQUEL C DATA: 24/04/2012
e ———
) DATA

e e

- MNOME

m "‘/\/\/\/\/\N -
e—- ,

TS 4
Figura 12 - Prova 2.1 da Raquel (24/04/2012)
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RAQUEL

Prova 2.2 realizada no dia 24/04/2012

PROVA 2.2 - RAQUEL DATA: 24/04/2012

7 Figura 13 - Prova 2.2 daﬁligquel (24/04/2012)
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RAQUEL
Prova 3.1 realizada no dia 11/06/2012

PROVA 3.1 - RAQUEL DATA: 11/06/2012
DATA

Figura 14 - Prova 3.1 da Raquel (11/06/2012)
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RAQUEL

Prova 3.2 realizada no dia 11/06/2012

PROVA 3.2 - RAQUEL DATA: 11/06/2012

Figura 15 - Prova 3.2 da Raquel (11/06/2012)
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Apos a descrigdo e discussdo dos dados obtidos com a participante Raquel, seguem

as informacgdes do participante Lucas:

Quadro 29 - Dados relativos ao participante L.ucas

Quanto a QUEITID &l Quanto a leitura textual
. escrita das 4
escrita do
nome palavras e 1 Trat. Trat.
frase Quant. Qual.
Prova 1.1 Nivel pré- Nivel pré- O estudante ndo identificou
Prova 1.2 silabhico silabico ) nenhuma letra
Nivel pré- Nivel pré-
silabico com silabico com
Prova 2.1 escrita de letra | escrita de letra i O estudante n&o identificou
Prova 2.2 convencional. convencional. nenhuma letra
Escrita da letra Escrita da letra
A. A.
Nivel pre- Nivel pré-
silabico com silabico com
Prova 3.1 escrita de letra | escrita de letra i O estudante n&o identificou
Prova 3.2 convencional. convencional. nenhuma letra
Escrita da letra Escrita da letra
A. A.

Ao se considerar as informacgdes descritas anteriormente a respeito de Ferreiro
(2001) e com os dados coletados a partir das Provas 1.1 e Prova 1.2, identificou-se que o
estudante encontrou-se no nivel Pré-silabico do processo de alfabetizacéo.

Apos a avaliacdo inicial que teve um propdsito diagnostico, o trabalho com o
estudante também consistiu no Programa de Alfabetizacéo para o Pre-silabico.

Ao longo das intervencbes foi possivel perceber que o estudante ndo nomeia as
cores e alguns objetos corretamente. Diante de uma nova informacdo, o estudante ndo a
memorizava, esquecendo logo em seguida o que havia sido dito. O caso do estudante era
bastante extremo quando se considera as dificuldades do estudante em reter informacdes e
situar estas informacgdes no tempo e no espaco, descritas por Martins (2002).

Por exemplo, a letra A. Mesmo pedindo ao estudante que prestasse muita atencdo a
letra, 0 estudante ndo guardou a informacdo transmitida em nenhum momento, nem por
mim e nem pela professora de sala de aula que trabalhou com o estudante o nome da letra.

Mesmo a letra sendo apresentada em diferentes materiais (como alfabeto movel, vogais em
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alto relevo, vogais em quebra-cabeca e vogais em palavras e textos), o estudante ndo fez a
relagéo fonema-grafema.

Por meio de atividades de pontilnado, o estudante passou a escrever a letra A. Em
momento algum o estudante reconheceu a letra A trabalhada. Apds a Prova 2.1 e 2.2 0
trabalho de escrita da letra A continuou, assim como a tentativa de fazer que o estudante
identificasse 0 nome da letra. Houve ainda uma tentativa de que o estudante escrevesse por
conta a letra E. Contudo, apés a realizacdo dos pontilhados da letra E, o estudante voltava a
escrever o que ja havia aprendido, a letra A.

Em relacdo as avaliagdes quanto a escrita do nome e quanto a escrita das quatro
palavras e uma frase (Prova 1.1 e Prova 1.2), inicialmente o estudante ndo escreveu
nenhuma letra, apenas grafismos que nos fazem identifica-lo na fase Pré-silabica quanto ao
processo de alfabetizacdo. Dentro da fase Pre-silabica, é possivel identificar que o estudante
estd na Fase ndo-iconica sem diferenciacdo interfigural (entre as palavras), visto que o
nome, a data, as palavras e a frase foram representadas por tracos.

Ao longo das atividades o estudante se manteve no nivel Pré-silabico, contudo é
possivel identificar que a partir das segundas avaliagdes (Prova 2.1 e Prova 2.2) o estudante
ja identificava que para escrever, precisaria realizar a letra A. Portanto em relacdo a escrita
o0 estudante melhorou ao apresentar uma escrita convencional.

Na dltima avaliacdo (Prova 3.1 e Prova 3.2), o estudante se manteve no nivel Pré-
silabico com a escrita da letra convencional A e sem identificar o nome de nenhuma letra
sequer. E possivel identificar que o estudante teve uma melhora em relagcdo a escrita da
letra A, que passou a ficar mais legivel.

Quanto a leitura textual, apesar do trabalho, o estudante ndo identificou nenhuma
letra, nem a letra A, a qual realizava a grafia correta.

Estas informacBes encontram-se na Figura 16, Figura 17, Figura 18, Figura 19,
Figura 20 e Figura 21.

Dados relativos as atividades realizadas e progressos tidos pela estudante ao longo

da realizacdo das atividades nas intervencGes encontram-se no Anexo 2.

124



LUCAS

Prova 1.1 realizada no dia 14/03/2012

. PROVA 1.1 - LUCAS DATA: 14/03/2011
o
2 f\\ T >\ q@s R

Figura 16 - Prova 1.1 do Lucas (14/03/2012)
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LUCAS

Prova 1.2 realizada no dia 14/03/2012

PROVA 1.2 - LUCAS DATA: 14/03/2012
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Figura 17 - Prova 1.2 do Lucas (i4/03/2012)
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LUCAS

Prova 2.1 realizada no dia 25/04/2012

PROVA 2.1 - LUCAS DATA: 25/04/2012
N S (0
MEL MEL
-
MEL
ey

o

F AN kﬁ_ﬁs\(ﬁ /

TED

Figura 18 - Prova 2.1 do Lucas (25/04/2012)
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LUCAS

Prova 2.2 realizada no dia 25/04/2012

PROVA 2.2 - LUAN DATA: 25/04/2012
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Ifiguré 19 - Prova 2.2 do Lucas (25/64/5)12Y
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LUCAS

Prova 3.1 realizada no dia 06/06/2012

PROVA 3.1 - LUCAS

DATA: 06/06/2012
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Figura 20 - Prova 3.1 do Lucas (06/06/2012)
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LUCAS

Prova 3.2 realizada no dia 06/06/2012

PROVA 3.2 - LUCAS DATA: 06/06/2012
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Figurz;l él - P;ovaé.z do Lucas (06/06/2012)
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Apos a descricdo e discussdo dos dados obtidos com o participante Lucas, seguem

as informagdes da participante Talita:

Quadro 30 - Dados relativos & participante Talita

Quanto a Qu_anto a Quanto a leitura textual
. escrita das 4
escrita do
nome palavras e 1 Trat. Trat.
frase Quant. Quial.
Nivel Nivel pré-
Prova 1.1 silélt;/iio- silabico com i A estudante identificou as letras A, I,
Proval2 | ,ippetico | diferenciacdo OV
interfigural
Nivel preé-
Prova 2.1 Nivel ;;;2?;&:2?0 i A estudante identificou as letras A, I,
Prova 2.2 oD interfigural e ou
intrafigural.
Nivel pre- A estudante identificou as letras A, E,
Prova 3.1 Nivel s.llablco.co[n I, O, U. A letra E em alguns momentos
" diferenciacdo = . .
Prova 3.2 alfabético interfigural e foi denominada corretamente e, em
intrafigural. outros, chamada por PE ou CE.

Diante das informacdes descritas anteriormente a respeito de Ferreiro (2001) e com
os dados coletados a partir das Provas 1.1 e Prova 1.2, identificou-se que a estudante
encontrou-se no nivel Pré-silabico do processo de alfabetizacao.

Com a avaliacdo inicial que teve um propdsito diagndstico, o trabalho com a
estudante também consistiu no Programa de Alfabetizacéo para o Pre-silabico.

O trabalho com a estudante se voltou para a aquisicdo da letra E, visto que a
estudante ja reconhecia todas as outras vogais (além da consoante X). Embora tenha sido
muito trabalhada, nem sempre a estudante se recordou de seu valor sonoro. Para o trabalho
foi utilizada a sequéncia de atividades da letra E, assim como foram trabalhadas as outras
atividades que envolvem o Programa de Alfabetizacdo para o Pré-sildbico como:
montagem de quebra-cabecas diversos, trabalho com cores/roupas e cores/formas, domino
de formas geométricas e introducdo ao alfabeto (CAPOVILLA & CAPOVILLA, 2004,
DEL CERRO & TRONCOSO, 2008; GROSSI, 2010).

Algo interessante € que quando solicitada, a estudante escreveu a letra E, embora

nem sempre a tenha reconhecido durante a leitura. Em algumas interveng6es a estudante
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reconheceu a letra E, em outras ndo. Destaca-se ainda que a estudante j& realiza a grafia
correta de todas as letras, embora ainda ndo reconheca as consoantes (exceto X).

Em seguida, o trabalho se voltou e para a formagdo das primeiras palavras como:
Al, AU, EI, OU, Ol, EU. Por meio da escrita espontanea foi possivel identificar que a
estudante fixou a escrita de algumas destas palavras quando solicitada a escrever “Al”;
“AU”. Nao identificou a palavra “EU”, pois escreveu “IU” (COSTA, 2011).

Foi possivel identificar que ao final de uma intervencdo de 40 minutos, a estudante
estava exausta, mas adquirira novos conceitos. Portanto contrariando a ideia da plataforma
do desenvolvimento intelectual e a ideia de que ndo vale a pena continuar com tarefas
estimuladoras para pessoas com Sindrome de Down, foi possivel levantar com o
planejamento adequado das atividades e esforco da estudante, que o desenvolvimento
cognitivo continua ocorrendo ao longo da adolescéncia (JOBLING & MONI, 2001;
CHAPMAN, THORDARDOTTIR & WAGNER, 2002).

A estudante apenas atribuiu um significado a palavra Ol quando solicitada a ler e
responder o que aquilo significava para ela (em um momento diferente a data em que a
sequéncia da formacdo da palavra Ol foi aplicada). Ao final da sequéncia de formacao das
primeiras palavras, as palavras foram retomadas uma a uma, ditadas de forma pausada, para
que a estudante pudesse identificar as letras que formavam cada palavra.

ApoOs a aquisicdo das primeiras vogais e formacao das primeiras palavras, deu-se
inicio o Programa de Alfabetizacdo para o Silabico (no caso da estudante, sem a leitura,
porque seria inviavel). Foram trabalhadas as sequéncias das letras: D; B; M; e L.

Alem destas atividades, foi desenvolvido também com a estudante um trabalho de
retomada da escrita do nome, visto que na Prova 1.1 e Prova 1.2 a estudante omitiu letras
de seu nome.

Nas primeiras provas (Prova 1.1 e Prova 1.2), em relacdo a escrita do nome, a
estudante apresentou-se no nivel Silabico-alfabético de acordo com Ferreiro (2011). Com
relacdo a escrita das quatro palavras e uma frase, a estudante atribuiu uma Unica letra para
representar as palavras ditadas, portanto, mostrou-se Pré-silabica com diferenciacdo
interfigural, de acordo com Ferreiro (2001).

Ja nas segundas avaliactes (Prova 2.1 e Prova 2.2), em relacdo a escrita do nome, a

estudante apresentou-se no nivel Alfabético de acordo com Ferreiro (2011). Com relagdo a
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escrita das quatro palavras e uma frase, a estudante atribuiu diversas letras para a realizagéo
da escrita de uma palavra. E possivel perceber que a estudante ja entende que para escrever
palavras e frases uma letra apenas ndo basta, é preciso mais letras para a formacao destes
elementos. Por conta disso, a estudante apresentou uma evolugdo mostrando uma escrita
Pré-silabica com diferenciacéo interfigural e intrafigural, de acordo com Ferreiro (2001).

Em alguns instantes durante as atividades e durante as provas de escrita (Prova 2.1 e
Prova 2.2) foi possivel identificar que a estudante realizou hipéteses silabicas de escrita em
algumas palavras como nas polissilabas: LE (PUDIM); e EOEL (GELATINA)
apresentados nas segundas provas e em diversas atividades realizadas pela estudante
(FERREIRO, 2001).

Nas terceiras avaliagbes (Prova 3.1 e Prova 3.2), em relacdo a escrita do nome, a
estudante apresentou-se no nivel Alfabético de acordo com Ferreiro (2011). Com relacéo a
escrita das quatro palavras e uma frase, a estudante se manteve no nivel Pré-sildbica com
diferenciacéo interfigural e intrafigural.

Com relagédo a leitura textual, na Prova 1 a estudante identificou todas as vogais,
exceto a vogal “E”. Com a realizagdo da Prova 3 a estudante passou a identificar também a
letra “E” corretamente em alguns momentos e, em outros momentos, como PE ou CE.

Estas informacBes encontram-se na Figura 22, Figura 23, Figura 24, Figura 25,
Figura 26 e Figura 27.

Dados relativos as atividades realizadas e progressos tidos pela estudante ao longo

da realizacdo das atividades nas intervencGes encontram-se no Anexo 2.
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TALITA

Prova 1.1 realizada no dia 09/03/2012

PROVA 1.1 - TALIDA DATA: 09/03/2012
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Figura 22 - Prova 1.1 da Talita (09/03/2012)
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TALITA

Prova 1.2 realizada no dia 09/03/2012

PROVA 1.2 - TALITA

DATA: 09/03/2012
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Figura 23 - Prova 1.2 da Talita (09/03/2012)
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TALITA

Prova 2.1 realizada no dia 27/04/2012

PROVA 2.1 - TALITA
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Figura 24 - Prova 2.1 da Talita (27/04/2012)

DATA: 27/04/2012
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TALITA
Prova 2.2 realizada no dia 27/04/2012

PROVA 2.2 - TALITA DATA: 27/04/2012

) . ‘ | EAl

Figura 25 - Prova 2.2 da Talita (27/04/2012)
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TALITA

Prova 3.1 realizada no dia 13/06/2012

PROVA 3.1 - TALITA DATA: 13/06/2012
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Figura 26 - Prova 3.1 da Talita (13/06/2012)
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TALITA

Prova 3.2 realizada no dia 13/06/2012

PROVA 3.2 - TALITA
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Figura 27 - Prova 3.2 da Talita (13/06/2012)

DATA: 13/06/2012
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Apos a descrigdo e discussdo dos dados obtidos com a participante Talita, seguem

as informacdes do participante Ricardo:

Quadro 31 - Dados relativos ao participante Ricardo

Trat.
Quant. Qual.
NI - N It - O estudante identificou a letra A
silabico silabico
Nivel pre- Nivel pré-
silabico com il4bi
escrita de stlapico com
letra escrita d? I = O estudante identificou as letras A e |
- convencional.
convenciona .
. Escrita da letra
I. Escrita da A
letra A. '
Nivel pré- Nivel preé- O estudante identificou as letras A e I.
silabico com |  Silapico com As vogais O, U e E também foram
escrita de escrita de Ietlra identificadas, mas em alguns momentos
letra convencional € = 0 estudante realizou trocas na relagéo
. variacdo no eixo
convenciona quantitativo fonema-grafemade Ue O. A letra E o
|l Escritada | oo da letra estudante denominou varias vezes por
letra A. A PE

Com as informacdes descritas anteriormente a respeito de Ferreiro (2001) e com 0s

dados coletados a partir das Provas 1.1 e Prova 1.2, identificou-se que o estudante

encontrou-se no nivel Pré-silabico do processo de alfabetizacao.

Gragas a avaliacdo inicial que teve um proposito diagnostico, o trabalho com o

estudante também consistiu no Programa de Alfabetizacéo para o Pre-silabico.

O estudante somente reconhecia e escrevia a letra A. Portanto, o trabalho se voltou

para a aquisicdo das primeiras vogais e escrita das mesmas, além de atividades diversas
com: coordenacdo motora, quebra-cabecas diversos, domind geométrico, trabalho com
cores/roupas e cores/formas, entre outros.

Ao término das atividades sobre vogais e retomada das mesmas (mesmo o estudante
ainda tendo alguma dificuldade para recorda-las) foram iniciadas as atividades de formacao
das primeiras palavras como: Al, AU, EI, OU, Ol, EU.

O estudante atribuiu um significado a palavra somente ao final de cada intervencéo,

contudo, na semana seguinte ja esquecera o significado.
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Nas Provas 1.1 e 1.2, quanto a escrita do nome e das quatro palavras e uma frase, o
estudante ndo escreveu nenhuma letra, apenas grafismos que nos fazem identifica-lo na fase
Pré-silabica quanto ao processo de alfabetizacdo. Dentro da fase Pré-silabica, é possivel
identificar que o estudante esta na Fase ndo-icbnica sem diferenciacdo interfigural (entre as
palavras), visto que o0 nome, a data, as palavras e a frase foram representadas por tracos.

Ao longo das atividades o estudante se manteve no nivel Pré-silabico, contudo é
possivel identificar que a partir das Provas 2.1 e 2.2, quanto a escrita do nome e das quatro
palavras e uma frase, o estudante ja identificava que para escrever, precisaria realizar a letra
A. Portanto em relacdo a escrita o estudante melhorou ao apresentar uma escrita
convencional, embora tenha oscilado entre os grafismos e a escrita da letra A. Embora o
estudante ndo tenha realizado a escrita da letra | nas Provas 2.1 e 2.2, se for solicitado, ir4
escrevé-la. Tanto a letra A como a letra I, algo que antes das intervengdes ndo ocorreu.

Nas provas 3.1 e 3.2, quanto a escrita do nome e das quatro palavras e uma frase, o
estudante continuou no nivel Pré-silabico de escrita, contudo passou a escrever a letra
convencional Ae .

Em relacdo a leitura textual, na Prova 1 o estudante identificou somente a vogal A,
embora na Prova 2 tenha identificado as vogais A e | e tenha feito uma pequena cofusao
entre as vogais O e U identificadas corretamente em alguns momentos e, em outros fez uma
pequena confusdo entre as duas vogais na relacdo fonema-grafema. Além dessas
informacGes, na Prova 3 o estudante identificou a letra E varias vezes por PE.

Estas informacBes encontram-se na Figura 28, Figura 29, Figura 30, Figura 31,
Figura 32 e Figura 33.

Dados relativos as atividades realizadas e melhoras tidos pela estudante ao longo da

realizacdo das atividades nas intervengdes encontram-se no Anexo 2.
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RICARDO

Prova 1.1 realizada no dia 09/03/2012

PROVA 1.1 - RICARDO DATA: 09/03/2012
DATA
PUDIM L AANRANAA
¥

RAREY NN TRN M\]\WMNNW\(\W
MELV ¥

Figura 28 - Prova 1.1 do Ricardo (09/03/2012)
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RICARDO

Prova 1.2 realizada no dia 09/03/2012
PROVA 1.2 - RICARDO DATA: 09/03/2012

GELAT VWA DATA

¥ IINANS NS
V\MMWWWW
i PACOC AN
W

REWATO GOSTA O TORTA

Figura 29 - Prova 1.2 do Ricardo (09/03/2012)
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RICARDO

Prova 2.1 realizada no dia 25/04/2012

PROVA 2.1 - RICARDO DATA: 25/04/2012

DOLO

R

O

P

 MANNY
PYPOCA

WW
POLO

LA

Figura 30 - Prova 2.1 do Ricardo (25/04/2012)

144



RICARDO

Prova 2.2 realizada no dia 25/04/2012

PROVA 2.2 - RICARDO DATA: 25/04/2012

7 VAWML,
A

285
3

TORTA
4 SeMAaALAU AN MAMA
. BOL

PACOCKA

AN~V VYA NN
ﬂ PENTINVO GOSTA DE TORTA

Figura 31 - Prova 2.2 do Ricardo (25/04/2012)
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RICARDO

Prova 3.1 realizada no dia 06/06/2012

PROVA 3.1 - RICARDO DATA: 06/06/2012

DATA

o P&p(('} P\&&KPVP_“ + = PYA COWMEU
, { p O™ COM_ MEL =

\ ANp Ny WA AP WA
J PUDITA (O™
A . A \ M
e A i R S < j_)\},)‘ SNV SN S ,,i<§~_\v..j_s_6_')lt__)g‘.z;d i = _—

Figura 32 - Prova 3.1 do Ricardo (06/06/2012)
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RICARDO

Prova 3.2 realizada no dia 06/06/2012

PROVA 3.2 - RICARDO DATA: 06/06/2012

(—\s. A@\AAA 9< i><c>~€\

MATO  GOSTA  DF

Figura 33 - Prova 3.2 d‘(;icardo (06/06/2012)
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Apos a descricdo e discussao dos dados obtidos com o participante Ricardo, seguem

as informacdes da participante Rose:

Quadro 32 - Dados relativos a participante Rose
Quanto a es(cgltji?:fjoa? 4 Quanto a leitura textual
escrita do
nome | Palavrasel | Trat. Trat.
frase Quant. Qual.
Das 45 As letras, silabas e palavras lidas
unidades que | ¢ CASA; ABA; DONADA; PE:
constituiam o g
texto, a FOGO; NA; VIL@; JOSE; O; CO; DE
Frovail.i e Nivel silabico- |, ool de 23 | A; UMA; OCO; DE; I; DIO; BEIROS;
Prova 1.2 alfabético alfabético unidades. O AO: CA: LARA: MA: NAO: NI: NO:
que TERIOR; DO; IMOVE. A leitura
correspondeu destas letras, silabas e palavras se
a51,1% do
. conservou ao longo do texto.
As letras, silabas e palavras lidas
foram: CASA; ABANDONADA,;
Das 45 PEGA; FOGO; NA; VILA; O; CO; DE
unidades que BO; BEIROS; DE; SAO; CARLOS;
constituiam o | ATE; DEU; A; UMA; OCO; DE; DIO;
N texto, a SAO; BOMBEIROS; GARAM; AO;
Prova 2.1 Nivel alfabético com a uer?;[lig?zﬂtge:e;? LOCAL; E; CO; TROLARA;
Prova 2.2 alfabético inclus@o de unidades. O NAO;NO; TERIOR; DO.
novas silabas que A leitura destas letras, silabas e
correspondeu palavras se conservou ao longo do
a 60% do texto, exceto BOMBEIROS. A
texto. estudante em um primeiro momento
nado leu a palavra, mas posteriormente a
identificou em outro trecho.
As letras, silabas e palavras lidas
Das 45 foram: CASA; ABANDONADA;
unidades que PEGA; FOGO; NA; VILA, JOS!E O;
constituiam o CO; DE BOMBEIROS; DE; SAO;
texto. a CARLOS; ATE;NDEU; A; UMA;
i » ’ OCO; DE; DIO; SAO; GARAM; AO;
Provagd |  Nivel | Nivelalfebetico | SIS | g o TroLARA; MA; NAO, VIA
Prova 3.2 alfabético ortograficos unidades. O NO_; I; TERIO; DO; IMOVE.
o A leitura destas letras, silabas e
AT palavras se conservou ao longo do
texto, exceto BOMBEIROS. A
a 64% do L e
texto, estudante em um primeiro identificou a
palavra, mas posteriormente néo a
identificou em outro trecho.
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De acordo com as informagdes descritas anteriormente a respeito de Ferreiro (2001)
e com os dados coletados a partir das Provas 1.1 e Prova 1.2, identificou-se que a estudante
encontrou-se no nivel Sil&bico-alfabético do processo de alfabetizacéo.

Gracas a avaliagdo inicial que teve um propdsito diagnostico, o trabalho com a
estudante também consistiu no Programa de Alfabetizacdo para o Silabico-alfabético.

Foram trabalhadas questdes como escrita de nome préprio com letra inicial
maiuscula, atividade para identificar o & e ao, formacao de frases esponténeas e juncdo de
silabas diversas. Também foi solicitada a estudante a realizacdo de leituras diversas
(CAPOVILLA & CAPOVILLA, 2004, DEL CERRO & TRONCOSO, 2008; GROSSI,
2010).

As atividades estimuladoras de leitura e escrita tiveram uma influéncia positiva na
leitura e escrita da estudante Rose, com o0 planejamento adequado, foi possivel identificar
que a estudante teve melhoras significativas.

Inicialmente (Prova 1.2 e Prova 2.1), quanto a escrita do nome, a estudante
escreveu-o alfabeticamente. Quanto a escrita das quatro palavras e uma frase, a estudante
escreveu as palavras omitindo algumas silabas. Por identificar que as palavras sdo formadas
por silabas, foi possivel identificar a estudante como parte do nivel silabico-alfabético
(FERREIRO, 2001).

Nas segundas provas (Prova 2.1 e Prova 2.2), quanto a escrita do nome, a estudante
escreveu-o alfabeticamente. Quanto a escrita das quatro palavras e uma frase, a estudante
apresentou estar no nivel silabico-alfabético com a inclusdo de novas silabas as palavras
(FERREIRO, 2001).

Nas terceiras provas (Prova 3.1 e Prova 3.2), quanto a escrita do nome, a estudante
escreveu-o alfabeticamente, de acordo com Ferreiro (2001). Quanto a escrita das quatro
palavras e uma frase, a estudante apresentou estar no nivel alfabético, realizando a escrita e
a leitura correta de todas as palavras e da frase. Apesar de estar no nivel alfabético, ainda
apresentou alguns erros ortograficos (como na estruturacao de frases).

Quanto a leitura textual , a estudante também teve um progresso bastante
significativo com as atividades do Programa de Alfabetizacdo para o Silabico-alfabético.
Inicialmente (Prova 1) a estudante leu 51,1% do texto e ao final do processo (Prova 3) foi

capaz de ler 64% deste mesmo texto. Desta forma, reafirmou-se a informacdo que a
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adolescéncia € o momento ideal para se introduzir o aprendizado da alfabetizacdo
(JOBLING & MONI, 2001).

Durante a leitura tanto em conjunto, como sozinha a estudante apresentou
dificuldades maiores estdo relacionadas aos encontros consonantais (por exemplo: PRA,
FRA, FLO, ente outros); os digrafos; os encontros entre vogais “AO”; o som do M e do N
no meio das palavras; r fraco e RR forte; e conhecer a letra H. Algumas confus6es sil&bicas
também ocorreram, por exemplo: ao invés de PEGA disse PEGO; ao invés de LOCAL,
disse LACAL.

Algo interessante na leitura da estudante foi que no termo “Vila Sdo José€” a
estudante nao identificou a palavra “Sdo”, ao passo que no termo “Sdo Carlos” a
identificacdo de “Sao” ocorreu. A leitura de um texto que tenha algum significado para a
vida do estudante faz toda a diferenga no momento da leitura, pois ao mesmo € atribuido
um sentido e um significado.

As informagdes descritas encontram-se na Figura 34, Figura 35, Figura 36, Figura
37, Figura 38 e Figura 39.

Dados relativos as atividades realizadas e progressos tidos pela estudante ao longo

da realizacdo das atividades nas intervencGes encontram-se no Anexo 2.
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ROSE

Prova 1.1 realizada no dia 14/03/2012

PROVA 1.1 - ROSE DATA: 14/03/2012

. 14 o3
MRy usco. W
’Q,u.pl/w\ QJM oo

= (\((NS )D\

._Q)":LO")UL\

LB AT TRudy N Ceo- NSRS T TAartas © [ ETP LR N T (Y

7 Figura 34 - Prova 1.i da Rose (14/03/2012)
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ROSE
Prova 1.2 realizada no dia 14/03/2012

PROVA 1.2 - ROSE DATA: 14/03/2012

. 1y o3
J\.n..tltlhp = alisoa
dote . -

Figura 35 - Prova 1.2 da Rose (14/03/2012)
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ROSE

Prova 2.1 realizada no dia 27/04/2012

DATA: 27/04/2012

df y

PROVA 2.1 - ROSE

Figura1736 - Prova 2.1 da Rose (27/04/207172)
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ROSE

Prova 2.2 realizada no dia 27/04/2012

PROVA 2.2 - ROSE

Fighra 37 - Prova 2.2 da Rose (27/04/2012)

DATA: 27/04/2012

F oy
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ROSE

Prova 3.1 realizada no dia 13/06/2012

PROVA 3.1 - ROSE DATA: 13/06/2012

1306

Figura 38 - Prova 3.1 da Rose (13/06/2012)
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ROSE

Prova 3.2 realizada no dia 13/06/2012

PROVA 3.2 - ROSE DATA: 13/06/2012

12 06

Figura 39 - Prova 3.2 da Rose (13/06/2012)
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Sobre os resultados obtidos quanto a escrita do nome, quanto a escrita das quatro
palavras e uma frase e quanto a leitura textual, seguem alguns aspectos graficos que

identificam a melhora obtida pelos estudantes durante o tempo da pesquisa:

Quanto a escrita do nome
Prova 3 Prova 1 Prova3

4

3,5
Prova 3 Prova 1

3 ¥V

2,5
B Pré-silabico
Prova 1 & ¥
5 7 ® Silabico
 Sildbico-alfabético
495 L Prova3 B Alfabético
Prova 3
Prova1 Va3 proya 1 Prova 1
1
—

05 1

]

Fabiana Raquel Lucas Talita Ricardo Rose
Gréfico 10 - Quanto a escrita do nome
Quanto a escrita das 4 palavras e uma frase
Prova 3

4

3.5
Prova 3 Prova 1

3

25 i
M Pré-silabico
Prova 1 -
5 T Prova 3 W Sildbico
u Sildbico-alfabético

15 V Prova 3 m Alfabético

i Prova 3

Prova1 P33 prova1 Prova 1

1
0,5

0

Fabiana Raquel Lucas Talita Ricardo Rose

Gréfico 11 - Quanto a escrita das quatro palavras e uma frase
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Quanto a leitura textual

Prova 2

Prova 2 Prova 1

35

Prova 1

25
B Vogais

® Consoantes

Prova 2 Prova 2 u Silabas

Prova 2 Prova 1

]
15 Palavras

Prova 1

0,5

Prova 1 Prova 1 Prova 2

Fabiana Raquel Lucas Talita Ricardo Rose

Gréfico 12 - Quanto a leitura textual

Como é possivel identificar pelos Graficos 10, 11 e 12 Fabiana quanto a escrita do
nome passou do nivel silabico para o silabico-alfabético; quanto a escrita das quatro
palavras e uma frase também passou do nivel silabico para o silabico-alfabético; quanto a
leitura textual passou de 20% para 51% sua leitura das unidades presentes no texto.

Raquel quanto a escrita do nome e quanto a escrita das quatro palavras e uma
frase se manteve no nivel pré-silabico, apresentando melhora em sua coordenacdo motora
fina; quanto a leitura textual passou a identificar as letras A, I, O, U.

Lucas quanto a escrita do nome e quanto a escrita das quatro palavras e uma frase
se manteve no nivel pré-silabico, passando a escrever a letra A; quanto a leitura textual o
estudante ndo identificou nenhuma letra.

Talita quanto a escrita do nome passou silabico-alfabético para o alfabético; quanto
a escrita das quatro palavras e uma frase se manteve no nivel pré-silabico (inicialmente
com diferenciacdo interfigural e, posteriormente, com diferenciacdo inter e intrafigural);
qguanto a leitura textual passou a reconhecer também a vogal E, além das outras que ja
conhecia.

Ricardo quanto a escrita do nome e quanto a escrita das quatro palavras e uma
frase se manteve no nivel pré-silabico, passando a escrever as letras A e I; quanto a leitura

textual na primeira prova identificou a letra A e na Ultima as letras A, E, I, O e U.
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Rose quanto a escrita do nome se manteve no nivel alfabético; quanto & escrita das
quatro palavras e uma frase passou do nivel silabico-alfabético para o alfabético; quanto a
leitura textual passou de 51,1% para 64% sua leitura das unidades presentes no texto.

Assim, foi possivel identificar que o trabalho com as atividades estimuladoras de
leitura e escrita (CAPOVILLA & CAPOVILLA, 2004, DEL CERRO & TRONCOSO,
2008; GROSSI, 2010) permitiram o progresso dos estudantes. Além disso, notou-se que 0s
estudantes continuaram a aprender em sua adolescéncia, demonstrando esta um momento
também ideal para a aprendizagem (JOBLING & MONI, 2001).
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8. CONSIDERACOES FINAIS

A etapa um teve como objetivo a realizacdo de um levantamento de DissertacGes,
Teses e Artigos (nacionais e internacionais) que se relacionassem com a tematica da
Sindrome de Down, com vertentes para escrita, leitura e alfabetizacdo, identificados no
portal capes produzidos no periodo de 2001 a 2011.

Foi possivel identificar que das 436 Dissertacdes e Teses publicadas sobre a
Sindrome de Down, 313 estiveram vinculados a area de Bioldgicas, mais voltadas ao
diagndstico da Sindrome de Down e as possiveis intervengdes a serem realizadas. Portanto,
quando se abordou a temética da Sindrome de Down relacionada a assuntos como: leitura,
escrita e alfabetizacdo percebeu-se que a area de Humanas ainda tem muito que caminhar.

Em relagdo aos Artigos em dmbito Nacional, dos 115 trabalhos selecionados, 107
estiveram vinculados a area de Biologicas, 0 que caracterizou por ser a maioria de trabalhos
publicados na area de Biologicas. Estas foram mais voltadas ao diagndstico da Sindrome de
Down e as possiveis intervencdes a serem realizada. Mais uma vez notou-se a grande
defasagem de artigos nacionais publicados na area da Sindrome de Down relacionada a
assuntos como: leitura, escrita e alfabetizacdo na area as Humanidades.

Sobre o0s Artigos publicados em ambito Internacional, dos 97 trabalhos
selecionados, 39 estiveram vinculados a area de Biologicas. Embora o nimero de trabalho
seja consideravel na area de Bioldgicas, o destaque para as publica¢fes Internacionais ndo
estd em sua maioria como sendo classificado somente no campo da Biologicas, Exatas ou
Humanas, sendo revelado pelo Portal de Periodicos da Capes, um grande destaque para a
area classificada como “Outros”, ou seja, trabalhos multidisciplinares que inter-relacionam
as diferentes areas.

Como foi possivel perceber, a maior quantidade de publicacdes de Dissertacdes,
Teses e Artigos Nacionais em relacdo a pessoa com Sindrome de Down voltou-se para a
area do conhecimento de Bioldgicas, portanto, voltada ao diagnostico e possiveis
intervencdes a serem realizadas no ambito da saude. Por outro lado, jA se percebeu um
esforco em ambito de producbes de Artigos Internacionais em considerar os estudos
voltados a pessoa com Sindrome de Down, como multidisciplinares, sem terem focado uma

determinada area, mas sim, diferentes areas do conhecimento.
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A etapa dois investigou como esta se dando a aquisicdo da leitura e da escrita de um
grupo de jovens com Sindrome de Down de uma instituicdo especializada, verificando em
que nivel de escrita e leitura eles se encontraram. Como resultado da etapa dois, foi
possivel identificar que as atividades estruturadas favoreceram no aprendizado da leitura e
escrita de jovens com Sindrome de Down. Como foi possivel também verificar, as
estimulacOes de leitura e escrita partiram sempre de atividades concretas e/ou adaptadas.
Desta forma, o estudante identificou claramente qual o objetivo da atividade e o que
exatamente queremos que ele realize.

Por meio das diversas atividades aplicadas foi possivel perceber que os estudantes
se sentiram realmente desafiados em suas realizagbes e muito estimulados quando
percebiam que alcancavam o objetivo das mesmas.

Destaca-se ainda que cada jovem com Sindrome de Down é Unico, com suas
particularidades, sua personalidade propria e dificuldades também préprias, portanto, as
atividades trazidas neste trabalho permitem uma orientacdo generalista do que poderia ser
trabalhado e de algumas adaptacfes necessarias, mas ao se trabalhar com a pessoa com
Sindrome de Down, é preciso considerar suas especificidades.

Portanto, o presente estudo buscou fazer uma analise individual sobre o progresso
da leitura e escrita pelas atividades estimuladoras. Cada participante foi analisado
individualmente, sendo considerado o seu progresso em relagdo a si mesmo.

Além disso, este trabalho aponta alguns tipos de atividades que foram possiveis de
serem aplicadas no periodo da pesquisa. Contudo ndo se pode descartar a necessidade de
uma equipe multidisciplinar para que o progresso se torne possivel, além de outras
atividades também importantes.

Quando se considera o contexto brasileiro percebe-se, muitas vezes, uma lacuna na
formacdo inicial e continuada dos professores em relacdo a tematica. Desta forma, este
trabalho contribuiu por trazer algumas experiéncias e atividades bem sucedidas, que
possam ser utilizadas também no ambiente de sala de aula. Muitas vezes, o material que se
adquire comercialmente as vezes ndo pode ser usado da forma como chegam as escolas no
processo de leitura e escrita. E preciso analisa-lo e extrair o que interessa, realizando as

adaptacOes necessarias.
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Ao longo das intervencbes se percebeu algumas aquisigdes que, foram sendo
esquecidas com o passar do tempo. Portanto o trabalho precisou ser continuo. Mais do que
a importancia de se desenvolver as atividades estimuladoras de leitura a escrita, é preciso

que a pessoa que as desenvolver tenha consigo a crenga no potencial do estudante.
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Anexo 1 - Parecer do Comité de Etica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676
CEP 12.565-805 - S0 Carlos - SP - Brasil
=18 Fones: (016) 3351-8028 Fax (016) 3351-8025 Telex 162368 - SCUF - BR
cephumanos@power ufscar.br Ao, ufscar

uftt

Parecer N°, 323/2011

Titulo do projeto: ATIVIDADES ESTIMULADORAS DE LEITURA E ESCRITA EM CRIANCAS
COM SINDROME DE DOWN

r Responsivel: BRUNA CRISTINA COMIN
Orientaror (a): MARIA DA PIEDADE RESENDE DA COSTA

Area de conbecimento SISNEP: 7.00 - Ciéncias Humanas / 7.08 - Educagiio
CAAE: 0113,0.135.135-11 Processo nimero: 23112.001586/2011-95 Grupo 111
Anilise da Folha de Rosto

Devidamente preenchida ¢ assinada.

Descriciio sucinta dos objetivos, justificativas e metodalogia

Resumo do projeto Com o avango das pesquisas, jé sc sabe que o aluno com Sindrome de Down
apresents algumas dificuldades em decompor tarefas, juntar habilidades e ideias, reter e transfenr o que
sabe, se adaptar a situagdes novas. Portanto todo aprendizado deve sempre ser estimulado a partir do
concreto, necessitando de instrugles visuais e situaghes reais, para que o aluno consolide suas aquisighies.
Como problema deste estudo, for levantada a scguinte Queslio: Serd que atividades estruturadas
melhoram a leitura e a escrita em ¢riangas com Sindrome de Down? Diante di questao, o presente estudo
tem por objetivo sistematizar ¢ anahisar atividades de leitura ¢ escrita para cnangas com Sindrome de
Down com finalidade de passar de um nivel para o outro. O estudo terd como participantes 6 criangas de
6 a 10 anos com Sindrome de Down, que estudam em uma Escola Especializada, localizada no interior
do estado de Sdo Paulo, na cidade de Sao Carlos. A partir deste objetivo, serd identificado ao longo da
pesquisa, se a aplicagio de atividades estruturadas melhora a leitura e a escrita em cnangas com
Sindrome de Down.

Identificacdo de riscos ¢ beneficios

Consideramos que a natureza da pesquisa é segura, nio oferecendo riscos & saide, fisica ou psicologica,
porém nio podemos descartar a possibilidade minima de algum eventusl desconforto no momento de
responder a uma questdo, por ocasiio da intervengio pedagdgica. Contudo, 1 elaboragio desse trabalho
ocorreu de forma a minimizar a ocorréncia de tal desconforto.

Os dados coletados 4o serem transformados em resultados mostrardo a aprendizagem por parte deste
aluno e com a generalizagao provavelmente favorecer®o a aprendizagem de outros alunos com Sindrome
de Down. Este serd o beneficio que trard o presente estudo. Também, cutro beneficio previsto serd a
formagio continuada do professor pois. estes nio participardo diretamente do estudo mas estario
presentes por ocasido da aplicagio das atividades, E. poderio observar de forma assistemitica o
desenvolvimento do estudo.

Cronograma
O cronograma apresentado estd adequado.

Orcamento financeiro detalhado

A pesquisi nio envolverd recursos financeiros para os. participantes. Caso ocorra algum gasto financeiro
este serd realizado pela bolsista.

Forma de recrutamento

Inicialmente, haverd um contato inicial com a instituig Ao sobre os estudantes que participario da amostra
desejada, Apds a indicagio da instituigio dos proviveis participantes, haverd uma conversa com os pais
destes estudantes, de forma que aceitem ou ndo participagio dos mesmaos na pesquisa.

Adequagio do TCLE
O TCLE esti adequado.

Identificacio dos curriculos dos participantes da pesquisa

PrsecAp(Ue-301 1-323 Impresso om 2690011 2201 4% Pagra 1 03
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS

/ Yia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676
*I ; CEP 13 665-905 - S0 Carlos - SP - Brasil
=10 Fones: (016) 3351-8028 Fax (016) 3351-8025 Telex 162368 - SCUF - ER

Curriculos foram apresentados e demonstraram que 2 pesquisadora résponsivel tem formagio &
experiéncia na drea ¢ temitica de pesquisa.

Conclusio

Traia-se de um trabalhe relevante do ponto de vista cemifico. O projeto de pesquisa estd adequado em
quase lodos 08 aspectos pertinentes i Resolugio CNS 196/%6 e suas complementares.

PROJETO AFROVADO.

Normas a serem seguidas )

* O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a panicipar ou de retirar sei consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagio alguma e sem prejuizo ao scu cuidado (Res. CNS 19496 -
Tteen IV_1.6) e deve receber uma ofpia do Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido, na integra, por
ele assinado (lzm [V.2.d).

» O sujeito de pesguisa ou seu representamie, quando for o caso, deverd rubricar wodas as folhas do Termo
de Consentimento Livee e Esclarecido — TCLE- apondo sua assinatura na dltima pégina do referido
Termo.

+ O pesquissdor responsivel deverd da mesma forma, rubricar todas as folhas do Termo de
Consentimenio Livre ¢ Esclarecido — TCLE— apondo swa assinatura na dltima pigina do referido Termo.

+ () pesquisador deve desenvalver a pesquisa conforme delineada ne protecolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apds andlise das razdes da descominuidade pelo CEP gue o aprovou {Res. CNS lem
IL3.z). aguardunds seu parecer. exceto gquando perceber risco ou dano ndn previsto 40 sujeito
panicipante ou quando constaty a superioridade de regime oferecido a um dos prupos da pesquisa (Item
V.3) que requeirzm agho imediati,

« ) CEP deve ser informada de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes

que alterem o curso normal do estudo (Res. CNS Tiem Vi), E papel do pesquisador assegurar medidas
imediatas adequadas frenie a evento adverse grave coorrido (mesme que tenha sido em outro centro} e
enviar notificaglio a0 CEP & i Apéncia Nacional de Vigilincia Sanitina — ANVISA - junto com scu
posicionamento.

» Eventuais modificagbes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada ¢ suas justificativas. Em caso de projetos do
Grupo 1 ou IT apresemtados anteriormente 3 ANVISA, o pesquisador ou patocinador deve envii-las
fambém a mesma. junio com o parecer aprobatdrio do CEP. para serem juntadas ao Pl‘t'ltl.'ﬂ{'llrl'_‘l imicial
{Res, 251097, item II1.2.e).

s Relatdrios parciais e final devem ser apresentados ao CEP, inicialmente dentro de | {um) ano a partir
desta dady e no término do estudo.

S0 Carlos, 26 de setembro de 201 1.

L1/,
Prof. Dy, Praniel Vendrizcolo
Coordenador do CEP/UFSCar

ParsApIne201 =125 Impremo ere 263 | 220 38 Fagira 2de2
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Anexo 2 - Atividades dos estudantes

FABIANA

Atividade realizada no dia 19/03/2012

Ditado 1eahzad0 antes da sequéncia de atividades das silabas FA FE FI FO FU

VUL - Jil,
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Figura 40 — Atividade da Fabiana (19/03/2012)
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FABIANA

Atividade realizada no dia 19/03/2012

Ditado realizado apos a sequéncia de atividades das silfbas FAFE FI FO FU

"1;:

D X ~ Vada

Figura 41 - Atividade da Fabiana (19/03/2012)
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RAQUEL

Atividade realizada no dia 12/04/2012

VARIDSRIECARIANELORY

| S—

/,c'

Figura 42 - Atividade da Raquel (12/04/2012)
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RAQUEL
Atividade realizada no dia 26/04/2012

26]01

RECARIANEUORY

~—~—

Figura 43 - Atividade da Raquel (26/04/2012)
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LUCAS

Atividade realizada no dia 03/05/2012

Figura 44 - Atividade do Lucas (03/05/2012)
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TALITA

Atividade realizada no dia 04/05/2012
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Figura 45 - Atividade da Talita (04/05/2012)
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TALITA

Atividade realizada no dia 18/04/2012
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Figura 46 - Atividade da Talita (18/04/2012)
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RICARDO

Atividade realizada no dia 04/05/2012

@

Figura 47 - Atividade do Ricardo (04/05/2012)
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ROSE

Atividade realizada no dia 11/04/2012

Elabore frases a partir dos desenhos:

3

Vo 7

( U
Opote o Pelude

\ \

\
Figura 48 - Atividade da Rose (11/04/2012)
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Apéndice 1

Quadro 33 - Trabalhos encontrados no Google Académico Nacional

GOOGLE .
ACADEMICO TiTULO AUTORES ANO AREA Ncl:JI’\.I{'AEggEDSE
NACIONAL
Processos cognitivos e plasticidade
cerebral na Sindrome de Down; . o . .
- ; L BIOLOGICA
1 Cognitive processes and brain plasticity Maria Luisa Bissoto 2005 OLOGICAS | Citado por 29
in Down Syndrome
Comparagédo do desempenho funcional . L L
- p Marisa Cotta Mancini; Priscila
de criangas portadoras de sindrome de B ! - < :
: . . BIOLOGICA
2 Down e criancas com desenvolvimento | C@rvalho e Silva; ~ Sabrina 2003 | BIOLOGICAS | - Citado por 43
normal aos 2 e 5 anos de idade Corréa Gongalves; Simone de
Medeiros Martins
Desenolvimento cognitivo e o processo
de aprendizagem do portador de )
3 sindrome de Down: revendo Maria Luisa Bissoto 2005 | BIOLOGICAS | Citado por 29
concepcoes e perspectivas
educacionais
Criancas com sindrome de Down e Nara Liana Pereira Silva . .
- - . o BIOLOGICA
4 suas interacdes familiares Maria Auxiliadora Dessen 2003 OLOGICAS | Citado por 36
Sindrome de Down: etiologia Nara Liana Pereira Silva . .
. : . o BIOLOGICA
5 caracterizagao e impacto na familia Maria Auxiliadora Dessen 2002 OLOGICAS | Citado por 36
Idade materna e sindrome de Down no Fabio A. F. Gusmdo; Eraldo J. M.
6 ; Tavares; Lilia Maria de Azevedo 2003 | BIOLOGICAS | Citado por 23
Nordeste do Brasil -
Moreira
Michele Marcelina Ferreira
7 Educacéo Inclusiva Prof. Ms. Fatima Eliana Frigato 2009 | HUMANAS Citado por 69
Bozzo
Renato M. Nisiharal; Lorete M. S.
Doenca celiaca em criangas e Kotze; Shirley R. R. Utiyama; Nanci . .
8 adolescentes com sindrome de Down P. Oliveiral V; Patricia T. FiedlerlV; 2005 | BIOLOGICAS | Citado por 25
lara T. Messias-Reason
Deficiéncia mental e familia: - -
L . Nara Liana Pereira Silva . .
9 implicacfes para 0 desenvolvimento da Maria Auxiliadora Dessen 2001 | BIOLOGICAS | Citado por 85
crianga
10 Terminologia sopre deI|C|enC|a naera Romeu Kazumi Sassaki ** 2003 | HUMANAS Citado por 39
da inclusédo
A . . ) Maria Helena S. Sprovieri, Francisco . .
11 Dinamica familiar de criangas autistas B. Assumpcao Jr 2001 | BIOLOGICAS | Citado por 34
12 Hipotireoidismo na crianca: diagnostico Nuvarte Setian 2007 | BIOLOGICAS | Citado por 29
e tratamento
Estresse e relac6es familiares na
perspectiva de irmédos de individuos Vanessa Fonseca Gomes 5 .
3 com transtornos globais do Cleonice Bosa 2004 | BIOLOGICAS | Citado por 37
desenvolvimento
Iva Marques-Lopes; Amelia Marti;
14 Aspectos genéticos da obesidade Maria Jestis Moreno-Aliaga; Alfredo | 2004 | BIOLOGICAS | Citado por 31
Martinez1l
Influéncias Paternais no Fabiana Cia, Lucia Cavalcanti de
15 Desenvolvimento Infantil: revisdo da Albuquerque Williams, Ana Llcia | 2005 | BIOLOGICAS | Citado por 26

literatura relacionamento pai-filho

Rossito Aiello
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http://scholar.google.com.br/scholar?cites=12177669748504424068&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://www.scielo.br/pdf/%0D/prc/v16n3/v16n3a09.pdf
http://www.scielo.br/pdf/%0D/prc/v16n3/v16n3a09.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=2197037000725801107&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://ojs.c3sl.ufpr.br/ojs2/index.php/psicologia/article/viewArticle/3304
http://ojs.c3sl.ufpr.br/ojs2/index.php/psicologia/article/viewArticle/3304
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Apéndice 2

Quadro 34 - Trabalhos encontrados no Google Académico Internacional

GOOGLE , ; NUMERO DE
ACADEMICO TITULO AUTORES ANO AREA CITACOES
Processos cognitivos e plasticidade cerebral ]
1 na Sindrome de Down; Cognitive processes Maria Luisa Bissoto 2005 | BIOLOGICAS | Citado por 29
and brain plasticity in Down Syndrome
Comparacao do desempenho funcional de Marisa Cotta Mancini; Priscila
criancas portadoras de sindrome de Down e Carvalho e Silva; Sabrina Corréa . .
2 criancas com desenvolvimento normal aos Gongalves; Simone de Medeiros 2003 | BIOLOGICAS | - Citado por 43
2 e 5anos de idade Martins
Desenolvimento cognitivo eo processo de
aprendizagem do portador de sindrome de . P 4 .
3 Down: revendo concepcdes e perspectivas Maria Luisa Bissoto 2005 | BIOLOGICAS | Citado por 29
educacionais
4 Criancas com SIrldrome fjt_e Down e suas Nar_a Llang_Perelra Silva 2003 | BIOLOGICAS |  Citado por 36
interacOes familiares Maria Auxiliadora Dessen
5 Slndr_ome~de I?own: etlologla,, _ Nar.a Llang_Perelra Silva 2002 | BIOLOGICAS | Citado por 36
caracterizagdo e impacto na familia Maria Auxiliadora Dessen
Idade materna e sindrome de Down no Fabio A. F. Qusmﬁc_); EraldoJ. M. . .
6 - Tavares; Lilia Maria de Azevedo 2003 | BIOLOGICAS | Citado por 23
Nordeste do Brasil .
Moreira
Michele Marcelina Ferreira
7 Educagéo Inclusiva Prof. Ms. Fatima Eliana Frigato 2009 | HUMANAS Citado por 69
Bozzo
Renato M. Nisiharal; Lorete M. S.
Doenga celiaca em criangas e adolescentes | Kotze; Shirley R. R. Utiyama; Nanci ; .
8 com sindrome de Down P. Oliveiral V; Patricia T. FiedlerlV; 2005 | BIOLOGICAS | - Citado por 25
lara T. Messias-Reason
9 Terminologia soibnrflggéaenma na era da Romeu Kazumi Sassaki ** 2003 | HUMANAS Citado por 39
10 Dinamica familiar de criancas autistas Maria Helena S. Sprov~|er|, Francisco 2001 | BIOLOGICAS | Citado por 34
B. Assumpgéo Jr
Prevalence of coeliac disease in Down's Carnicer, Jesiisa; Farré, Carmeb; <
11 Varea, Vicenteb; Vilar, Pereb; 2001 | BIOLOGICAS | Citado por 51
syndrome N
Moreno, Juliob; Artigas, Josepc
Iva Marques-Lopes; Amelia Marti; )
12 Aspectos genéticos da obesidade Maria Jestis Moreno-Aliaga; Alfredo | 2004 | BIOLOGICAS | Citado por 31
Martinez1l
Malformaciones congénitas en Chile.: Un Julio Nazer H, Teresa Aravena C, < .
13 problema emergente (periodo 1995-1999) Lucia Cifuentes O 2001 | BIOLOGICAS | - Citado por 32
14 Postnatal support for mothers of children Brian Skotko, Ricardo Canal Bedia, 2005 | BIOLOGICAS | Citado por 27
with Down syndrome and Steven J. Taylor
Documento de consenso nacional sobre el GRUPO ESPARIOL DE SUERO )
15 sindrome de apneas-hipopneas del suefio 2005 | BIOLOGICAS | Citado por 71

(SAHS)

(GES)
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http://scholar.google.com.br/scholar?cites=2197037000725801107&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://ojs.c3sl.ufpr.br/ojs2/index.php/psicologia/article/viewArticle/3304
http://ojs.c3sl.ufpr.br/ojs2/index.php/psicologia/article/viewArticle/3304
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=15622492612588446573&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
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http://scholar.google.com.br/scholar?cites=6505866923411648868&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
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http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0021-75572005000600006&script=sci_arttext
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0021-75572005000600006&script=sci_arttext
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=9344456604736480253&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR
http://200.238.92.118/uploads/zEEORSTek4V-xJeWR9XnLw/9H3ICd6NYXHKTHBY7N9MdQ/terminologia1pra_imprensa.PDF
http://200.238.92.118/uploads/zEEORSTek4V-xJeWR9XnLw/9H3ICd6NYXHKTHBY7N9MdQ/terminologia1pra_imprensa.PDF
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=9995986114371507212&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://www.scielo.br/pdf/anp/v59n2A/a16v592a.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=16369403851536133551&as_sdt=2005&sciodt=0,5&hl=pt-BR&num=100
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1415-52732004000300006&script=sci_arttext
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=2449201583814527702&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100
http://www.aaiddjournals.org/aamronline/?request=get-abstract&doi=10.1352/0047-6765%282005%2943%5B196:PSFMOC%5D2.0.CO;2
http://www.aaiddjournals.org/aamronline/?request=get-abstract&doi=10.1352/0047-6765%282005%2943%5B196:PSFMOC%5D2.0.CO;2
http://www.scpediatria.cat/primaria/wp-content/uploads/2006/07/ApneasSue%F1o.pdf
http://www.scpediatria.cat/primaria/wp-content/uploads/2006/07/ApneasSue%F1o.pdf
http://www.scpediatria.cat/primaria/wp-content/uploads/2006/07/ApneasSue%F1o.pdf
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=7993265234062430614&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100

. continuagdo quadro 34

Caracterizacion clinica de pacientes con

16 - o Nelson Gémez Viera. 2003 | BIOLOGICAS | Citado por 29
deterioro cognitivo
Prevalence of sleep-disordered breathing in | DE MIGUEL-DIEZ Javier; VILLA-
17 children with Down syndrome: polygraphic | ASENSI José R.; ALVAREZ-SALA | 2003 | BIOLOGICAS | Citado por 43
findings in 108 children José L
Differential effects of environmental g::;zr;gg:rt&lgﬁ;ufﬁhﬁggi?
18 enrichment on behavior and learning of Jestis Paza, Muriel T Davissonb, | 2002 | BIOLOGICAS | Citado por 64
male and female Ts65Dn mice, a model for . . .
Cecilia Schmidtb, Mara Dierssenc,
Down syndrome PR,
Jesus Floreza
KOTHAPALLI Ravi ; BAILEY
Constitutive expression of cytotoxic Ratna D ; KUSMARTSEVA Irina; )
19 proteases and down-regulation of protease MANE Shrikant ; EPLING- 2002 | BIOLOGICAS | Citado por 33

inhibitors in LGL leukemia

BURNETTE P. K. ; LOUGHRAN
Thomas P.;
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http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S0034-75232003000100002&script=sci_arttext
http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S0034-75232003000100002&script=sci_arttext
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=11470349831369828107&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100
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http://scholar.google.com.br/scholar?cites=12045910561834148998&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0166432802000268
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0166432802000268
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0166432802000268
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0166432802000268
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=17204606261528087986&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100
http://cat.inist.fr/?aModele=afficheN&cpsidt=14034247
http://cat.inist.fr/?aModele=afficheN&cpsidt=14034247
http://cat.inist.fr/?aModele=afficheN&cpsidt=14034247
http://scholar.google.com.br/scholar?cites=13901461199686244645&as_sdt=5&sciodt=0&hl=pt-BR&num=100

Apéndice 3 — Programa de Alfabetizacéo para o Pré-silabico

Alvo: jovens com Sindrome de Down que ja realizam algum tipo de escrita

Local: ambiente a parte, separado da sala de aula

Carga horéria: 40 minutos, 2 vezes na semana.

Objetivo: melhorar a leitura e a escrita

Conteudo: alfabetizacdo

Material de Alfabetizacdo: cadernos, lapis, borrachas, livros, atividades em fotocdpia,

giz de cera, alfabeto movel, recortes de revistas e jornais, jogos, entre outros. Tais

instrumentos serdo construidos ou adquiridos comercialmente.

Obs: as atividades aqui presentes ndo correspondem necessariamente ao tamanho
aplicado, séo meramente ilustrativas. As atividades aqui servem de auxilio a pais e

profissionais interessados no assunto e permitem flexibilidade de quem as utilizar.
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PRE-SILABICO

Sugestdo de atividades:

=

Trabalho intenso com os nomes das criancas, destacando as letras iniciais - ativi-

dades variadas com fichas, crachas e alfabeto movel.

=

Contato com farto e variado material escrito - revistas, jornais, cartazes, livros, jo-

gos, rétulos, embalagens, textos do professor e dos alunos, musicas, poesias, parlendas,
entre outros.

=

=

Observacéo de atos de leitura e escrita.

Audicdo de leitura com e sem imagem - noticias, propagandas, historias, cartas, bi-

Ihetes etc.

=

=

=

=

=

Hora de leitura - livros, revistas e jornais a escolha da crianca.
Manipulag&o intensa do alfabeto mével.

Desenho livre, pintura, modelagem, recorte, dobradura.

Caixa com palavras ou nomes significativos - de cada aluno ou da classe.

Classificacdo de palavras ou nomes que se parecem - as que comegam com a mesma

letra, as que possuem o mesmo namero de letras, palavras grandes e pequenas etc.

=

Memorizacdo de como se escrevem algumas palavras (fonte de conflito).
Jogos diversos

bingo de letras, de iniciais de nomes, de homes e outros,
domings associando nomes e iniciais, desenhos, letras;
baralho de nomes, figuras;

quebra-cabecas variados com gravuras, nomes, letras;

Jogos com cartdes:

parear cartdes com nomes iguais;
parear cartdes com desenhos;
parear cartdes com letras.

Jogos com o alfabeto mével
Albuns:

de rétulos e embalagens;
de nomes e retratos ou auto-retrato;

Outras atividades e brincadeiras:

relatorio oral de experiéncias;

producdo de texto oral — coletivo;

jogos de atencdo;

interpretacdo oral de textos;

reescrita com representacdo através de desenhos do texto trabalhado;
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PRE-SILABICO

1) PERCEPCAO/DISCRIMINACAO

A) DISCRIMINACAO DE IMAGENS (IGUAL E DIFERENTE)

B) DOMINO

Ala

2) DISCRIMINACAO LETRAS/NUMEROS

NE

NE

EN

15

51

15

VU

VU

uv

3) DISCRIMINACAO DE SONS

Obs: Cologue sobre a mesa 4 potes iguais com dois tipos de sons diferentes (pedra e arroz).
Pegue um dos potes e chacoalhe, pega que o0 estudante encontre 0 que apresenta mesmo som.
Coloque os que apresentam o mesmo som em cima de uma folha ou dentro de algum local,

agrupando os itens. Faca 0 mesmo procedimento com 0s outros dois restantes.

Agrupamento por sons iguais:
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PRE-SILABICO

Pedras Arroz

Quando o estudante realizar bem a atividade, aumente a dificuldade

(n&o coloque mais do que 6 sons diferentes)

Agrupamento por sons iguais:

Pedras Arroz Agua

4) DISCRMINACAO DE TESTURAS

Vocé pode se utilizar de papéis como: lixa, papel ondulado, papel cartéo, entre outros.

W

T\ %

5) QUEBRA-CABECAS

Obs: os quebra-cabecas podem ser feitos colados em papel-cartdo e papel contact para aumentar
durabilidade

B) 3 PECAS
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PRE-SILABICO

COELHO
BALEIA LUA
____ S
BOLA
C) 4 PECAS D) 5 PECAS
ABELHA Q PATO
S 1 '
& ] &Y
NH=L
GA|TO

6) CORES/SINTESE

Obs: a atividade pode ficar mais interessante ao jovem se o simbolo do time for colado a
camiseta.

A)2 X2

CAMISA

2 e
BERMUD. ROSA AMARELO

¥

AZU

_ VERDE

Bood

B)3 X3

CAMISA

< [

e
ROSA | AMARELO | VERMELHO
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7) CORES/FORMAS GEOMETRICAS/SINTESE

Obs: Aqui é possivel realizar um trabalho com os Blocos Ldgicos, pedindo que o estudante
agrupe os blocos de mesma cor, de mesmo formato, compare tamanhos e espessura.

A)2 X2

ROSA AMARELO

O
[ ]

e
O

4B)3 X 3

ROSA |AMARELO | VERMELHO

O @O @
] EO N
AN AN A

E) OBSERVACAO (4 ELEMENTOS)

Obs: pedir que o jovem ligue sempre da esquerda para a direita, para que ja va se familiarizando
com o sentido unidirecional da escrita da Lingua Portugués (da esquerda para direita)

@ e

E
& e [
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PRE-SILABICO

8) COORDENACAO MOTORA

A) LINHAS RETAS D) LINHAS QUEBRADAS
o N NN
A o AL
ANNNAN T
A g A A le
VAVAVAVAVANIE
A o
AN
B) LINHAS  CURVAS
SUAVES E) LINHAS MISTAS
T LI
=
S _I_I_I_l_r g

|

|
i.

S > >

,E

A
A
A

C) LINHAS CURVAS
PRONUNCIADAS

Sy
L]
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PRE-SILABICO

Para que 0 programa possa continuar é preciso que alguns requisitos prévios
sejam atendidos segundo Troncoso e Del Cerro (2008, p.70):

a)

b)

d)

Que a crianga tenha um nivel minimo de linguagem compreensivel, através do qual
se sabe que as coisas e as acfes tém um nome. Com o0 nome designamos cada
pessoa, animal e objetos e descrevemos uma agdo determinada.

Em relagdo a atencdo sera preciso que tenha desenvolvido capacidade de escutar ou
de olhar durante alguns segundos ou minutos, de modo que possa receber a
informacdo oral e visual que se lhe apresenta, reconhecé-la, processa-la, elaborar e
dar uma resposta, manifestando assim sua compreensao.

A percepcdo visual devera estar suficientemente desenvolvida para conseguir
distinguir imagens — fotografias e desenhos — percebendo semelhangas e diferengas.

Percepcdo auditiva minima serd aquela em virtude da qual o aluno é capaz de
perceber e de distinguir umas palavras ou ndo.

Caso estes pré-requisitos ndo tenham sido atendidos, o estudante ndo identificara

0 nome da letra que se pede, pois ndo conseguira diferencia-la de outras. Neste caso, €
importante desenvolver mais atividades de percepcdo e discriminacdo que podem ir
além das citadas neste estudo.

9) APRESENTACAO DO VIDEO GALINHA PINTADINHA — ABC

10) APRESENTANDO O ALFABETO: ALFABETARIO

Obs: explique ao estudante que para escrever precisamos conhecer o alfabeto que é formado por
letras. De forma a ndo assustar o estudante, € interessante que as letras sejam mostradas aos
poucos (em blocos de 6), por exemplo:

A B C D

Tabela 1 - Letras

Obs2: Em seguida forme com o estudante o alfabeto a partir de imagens. Recorte as imagens de
forma que fiquem soltas e va colocando-as aos poucos sobre as Tabelas de letras. Certifique-se
de que o estudante ndo interpretou a imagem inadequadamente. Caso o estudante tenha
dificuldade, aponte para a letra e, em seguida, fale 0 nome da imagem para que o estudante a
encontre.
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a= X

AVIAQ BOLA CASA DADO

s

00
00

ELEFANTE FADA

Imagens da Tabela 1

Obs3: Continue realizando a atividade até que todas as letras sejam contempladas

G H | J (,g::iz/a ég

GATO HELICOPTERO| IGREJA JARRA

L M

LARANJA MAGA

Tabela 2 — Letras Imagens da Tabela 2

P F P === 3
ONIBUS PEIXE QUEIJO
RP &> X
RATO SAPO
Tabela 3 — Letras Imagens da Tabela 3

ZEBRA XICARA

Tabela 4 — Letras Imagens da Tabela 4

11) LETRAA

A) LETRA A NO CHAO

Obs: desenhar a letra A no chéo e pedir que o estudante ande por cima dela, seguindo o caminho
da escrita. Pedir também que o estudante repita “A A A” enquanto estiver andando
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B) QUEBRA-CABECA LETRA A

C) LETRA ACOM O DEDO EM ALTO RELEVO

D) ESCRITA LETRA A PONTILHADO

Obs: para evitar que o estudante se desinteresse, espere o estudante riscar o primeiro pontilhado
e, em seguida, pontilhe a segunda letra A para que ele a risque. No exemplo abaixo, é possivel
pedir ao estudante que circule as letras A na palavra ABACAXI. Além disso, € interessante
bater palmas para cada silaba lida da palavra, para que o estudante identifiqgue a formacao
silabica de nosso sistema de escrita.

E) DISCRIMINANDO A LETRA A

Al E Al oO
Al AU E O
Alu AL
Al Ao0aQRr
Al v NU A
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F) CIRCULE OS DESENHOS QUE COMECAM COM A LETRA A

Obs: Neste exercicio procure bater palmas para cada silaba lida da palavra ap6s realizagdo da
atividade. O estudante pode apresentar muita dificuldade no reconhecimento sonoro das
imagens, caso aconteca, auxilie o estudante a chegar na resposta correta.

G) LETRA A NO ALFABETO MOVEL

Obs: selecione duas letras A e 4 outros tipos de letras, peca que escolha a correta.

AlIBJID|FIA]G

H) CIRCULE TODAS AS LETRAS A QUE ENCONTRAR NO TEXTO

A FOCA

QUER VER A FOCA
FICAR FELIZ?

E POR UMA BOLA
NO SEU NARIZ.

QUER VER A FOCA
BATER PALMINHAS?
E DARAELA

UMA SARDINHA.

QUER VER A FOCA
PROCURAR UMA BRIGA?
E ESPETA-LA

BEM NA BARRIGA.

1) COPIA LETRA A

Obs: pode ser que o estudante ndo passe a escrever a letra com esta atividade, para tanto é que
ha as atividades complementares ao final deste programa. O tracado de duas linhas paralelas
ajuda como guia para o estudante.
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J) DITADO LETRA A

K) COMPLETE COM A LETRA A

Obs: Neste exercicio procure bater palmas para cada silaba lida da palavra ap6s
realizacdo da atividade

L) CIRCULE PALAVRAS QUE COMECAM COM LETRA A

AMIGO ESCADA ABELHA ILHA

M) QUAIS PALAVRAS COMECAM COM LETRA A?

Obs: este exercicio € para que o estudante pense sobre possiveis palavras que possam ser
escritas com a letra A, o importante é verificar se ele coloca a letra trabalhada.

O) PINTURA DA LETRA APRENDIDA

Caso o estudante ndo tenha coordenagdo motora para realizar a atividade, é possivel pedir que

identifique a letra no papel e a pinte, como mostra o exemplo:

197



PRE-SILABICO

A P
PA

E importante que a atividade inicialmente tenha poucas informacdes, para que o
estudante ndo se perca. Com o tempo, novas informacgdes podem ser colocadas, focando a letra
A

A pintura pode apresentar cores fixas (escolhidas uma cor para cada letra, por exemplo,
a letra A serd amarelo, a letra E serd vermelho e assim por diante) ou pode ser livre.

Neste estudo, ndo foram determinadas cores para o estudante pintar, o trabalho foi livre.
Mas se o estudante escolhesse a cor azul para pintar a letra A, deveria pintar todas as letras A de
azul.

Caso o estudante ndo tenha coordenacdo motora, o professor pode escrever pelo
estudante, indicando sempre que o estudante esta aprendendo uma letra que faz parte de uma
palavra, uma frase e/ou um texto.

12) LETRAI

A) LETRA | NO CHAO

Obs: desenhar a letra | no chdo e pedir que o estudante ande por cima dela, seguindo o caminho
da escrita. Pedir também que o estudante repita “I 1 I” enquanto estiver andando

>0

B) QUEBRA-CABECA LETRAI

'H'
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C) LETRA | COM O DEDO EM ALTO RELEVO

D) ESCRITA LETRA | PONTILHADO

Obs: para evitar que o estudante se desinteresse, espere o estudante riscar o primeiro pontilhado
e, em seguida, pontilhe a segunda letra A para que ele a risque. No exemplo abaixo, é possivel
pedir ao estudante que circule as letras | na palavra ILHA. Além disso, é interessante bater

palmas para cada silaba lida da palavra, para que o estudante identifique a formacao silabica de
nosso sistema de escrita.

um;///r.,\,@

/

i
[

E) DISCRIMINANDO A LETRA |

| L O A
| A O

E
U
OQ | R
V

F) CIRCULE OS DESENHOS QUE COMECAM COM A LETRA I

Obs: Neste exercicio procure bater palmas para cada silaba lida da palavra ap6s realizagdo da
atividade. O estudante pode apresentar muita dificuldade no reconhecimento sonoro das
imagens, caso aconteca, auxilie o estudante a chegar na resposta correta.
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G) LETRA I NO ALFABETO MOVEL

Obs: selecione duas letras | e 4 outros tipos de letras, peca gque escolha a correta.

T

D

FILLIG

H) CIRCULE TODAS AS LETRAS | QUE ENCONTRAR NO TEXTO

CORRE-CUTIA

CORRE CUTIA
NA CASA DA TIA.
CORRE CIPO

NA CASA DA AVO
LENCINHO NA MAO
CAIU NO CHAO.
MOCO BONITO

DO MEU CORAGAO.

1) COPIA LETRA |

Obs: pode ser que o estudante ndo passe a escrever a letra com esta atividade, para tanto é que

ha as atividades complementares ao final deste programa. O tracado de duas linhas paralelas

ajuda como guia para o estudante.

J) DITADO LETRA |

K) COMPLETE COM A LETRA |
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Obs: Neste exercicio procure bater palmas para cada silaba lida da palavra ap6s realizagéo da
atividade

o ‘}ff‘f:' 5

iR &

Y/ f
/!
BO__ P_RUL_TO
T ‘:,,{:J
el \\:g}b
N
i ‘\\’A_ R

L) CIRCULE PALAVRAS QUE COMECAM COM LETRA I

AMIGO INDIO ABELHA ILHA

M) QUAIS PALAVRAS COMECAM COM LETRA 1?

Obs: este exercicio € para que o estudante pense sobre possiveis palavras que possam ser
escritas com a letra A, o importante é verificar se ele coloca a letra trabalhada.

O) PINTURA DA LETRA APRENDIDA

Caso o estudante ndo tenha coordenagdo motora para realizar a atividade, é possivel pedir que

identifique a letra no papel e a pinte, como mostra o0 exemplo:

A
[ A
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E importante que a atividade inicialmente tenha poucas informacdes, para que o
estudante ndo se perca. Com o tempo, novas informagdes podem ser colocadas, focando a letra
Aealetral.

Atividade mais complexa de discriminagdo das letras A e I. E preciso tomar cuidado
com a guantidade de informacGes na atividade para que o estudante ndo perca o interesse na
atividade ou ndo consiga conclui-la.

13) LETRAE

A) LETRA E NO CHAO

Obs: desenhar a letra E no chédo e pedir que o estudante ande por cima dela, seguindo o caminho
da escrita. Pedir também que o estudante repita “E E E” enquanto estiver andando

e —
ll--
ll-l

—_—

Bimm
—

B) QUEBRA-CABECA LETRAE
5 |

bsm

C) LETRAE COM O DEDO EM ALTO RELEVO
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D) ESCRITA LETRA E PONTILHADO

Obs: para evitar que o estudante se desinteresse, espere o estudante riscar o primeiro pontilhado
e, em seguida, pontilhe a segunda letra A para que ele a risque. No exemplo abaixo, é possivel
pedir ao estudante que circule as letras E na palavra ELEFANTE. Além disso, é interessante
bater palmas para cada silaba lida da palavra, para que o estudante identifique a formacao
silabica de nosso sistema de escrita.

E) DISCRIMINANDO A LETRAE

[E] E L O |
'Elu 1 E O
El U E L |
E|l OQ E R
EfV | N E

F) CIRCULE OS DESENHOS QUE COMECAM COM A LETRAE

Obs: Neste exercicio procure bater palmas para cada silaba lida da palavra ap6s realizagdo da
atividade. O estudante pode apresentar muita dificuldade no reconhecimento sonoro das
imagens, caso aconteca, auxilie o estudante a chegar na resposta correta.
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G) LETRA E NO ALFABETO MOVEL

Obs: selecione duas letras E e 4 outros tipos de letras, peca que escolha a correta.

E|IT|D|F|IG|E

H) CIRCULE TODAS AS LETRAS E QUE ENCONTRAR NO TEXTO

NA BOTA DE BETO
A BOLA BATEU.
BETO BOTOU
BANCA DE BRAVO.

BUFANDO, BERROU

£EM ALTOS BRADOS:

- PARA O BOBO DO BODE
QUE MANDOU ESTA BOLADA
EU JA BOLEI

UMAS BOAS BUTINADAS.

1) COPIA LETRAE

Obs: pode ser que o estudante ndo passe a escrever a letra com esta atividade, para tanto € que
ha as atividades complementares ao final deste programa. O tracado de duas linhas paralelas
ajuda como guia para o estudante.

J) DITADO LETRA E

K) COMPLETE COM A LETRAE

Obs: Neste exercicio procure bater palmas para cada silaba lida da palavra apos realizagéo da
atividade
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L) CIRCULE PALAVRAS QUE COMECAM COM LETRAE

AMIGO ESCADA ABELHA ESPADA

M) QUAIS PALAVRAS COMECAM COM LETRA E?

Obs: este exercicio é para que o0 estudante pense sobre possiveis palavras que possam ser
escritas com a letra A, o importante é verificar se ele coloca a letra trabalhada.

N) DISCRIMINANDO ALETRAE, leA

u J L |
O Q E R
Al N L OA

O) PINTURA DA LETRA APRENDIDA

I
E

Caso o0 estudante ndo tenha coordenagdo motora para realizar a atividade, é possivel pedir que
identifique a letra no papel e a pinte, como mostra o exemplo:

A 1 E
[ BE A
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14) LETRA U

A) LETRA U NO CHAO

Obs: desenhar a letra U no chéo e pedir que o estudante ande por cima dela, seguindo o caminho
da escrita. Pedir também que o estudante repita “U U U” enquanto estiver andando

B) QUEBRA-CABECA LETRA U

W
J

C) LETRA U COM O DEDO EM ALTO RELEVO

D) ESCRITA LETRA U PONTILHADO

Obs: para evitar que o estudante se desinteresse, espere o estudante riscar o primeiro pontilhado
e, em seguida, pontilhe a segunda letra A para que ele a risque. No exemplo abaixo, é possivel
pedir ao estudante que circule as letras U na palavra URSO. Além disso, € interessante bater

palmas para cada silaba lida da palavra, para que o estudante identifique a formacéo silabica de
nosso sistema de escrita.
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E) DISCRIMINANDO A LETRA U

Ul N U O |
LUlAO.
luju s L
'u|l o q E

ul u I N E

F) CIRCULE OS DESENHOS QUE COMECAM COM A LETRA U

Obs: Neste exercicio procure bater palmas para cada silaba lida da palavra ap6s realizagdo da
atividade. O estudante pode apresentar muita dificuldade no reconhecimento sonoro das
imagens, caso aconteca, auxilie o estudante a chegar na resposta correta..

G) LETRA U NO ALFABETO MOVEL

Obs: selecione duas letras U e 4 outros tipos de letras, peca que escolha a correta.

DIIT||UJIF|IG]lU

H) CIRCULE TODAS AS LETRAS U QUE ENCONTRAR NO TEXTO

o
CIRCULE LETRA U e

SE EU FOSSE UM PEIXINHO *°-
E SOUBESSE NADAR
EU TIRAVA A MARIA
LA DO FUNDO DO MAR
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1) COPIA LETRA U

Obs: pode ser que o estudante ndo passe a escrever a letra com esta atividade, para tanto é que
ha as atividades complementares ao final deste programa. O tracado de duas linhas paralelas
ajuda como guia para o estudante.

J) DITADO LETRA U

K) COMPLETE COM A LETRA U

Obs: Neste exercicio procure bater palmas para cada silaba lida da palavra ap6s realizacdo da
atividade

BR__XA N__VEM
vy,
(X i C /
Clm s,
k\"J‘-——L-") )
CANG_R__ __RSO TROFE__

L) CIRCULE PALAVRAS QUE COMECAM COM LETRA U

UMA ESCADA ABELHA ILHA

M) QUAIS PALAVRAS COMECAM COM LETRA U?

Obs: este exercicio é para que o estudante pense sobre possiveis palavras que possam ser
escritas com a letra A, o importante é verificar se ele coloca a letra trabalhada.

O) PINTURA DA LETRA APRENDIDA
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Caso o estudante ndo tenha coordenagdo motora para realizar a atividade, € possivel pedir que
identifique a letra no papel e a pinte, como mostra o exemplo:

A
E U

15) LETRA O

A) LETRA O NO CHAO

Obs: desenhar a letra O no chéo e pedir que o estudante ande por cima dela, seguindo o caminho
da escrita. Pedir também que o estudante repita “O O O” enquanto estiver andando.

s
illi'

— —

B) QUEBRA-CABECA LETRA O

C) LETRA O COM O DEDO EM ALTO RELEVO

D) ESCRITA LETRA O PONTILHADO

Obs: para evitar que o estudante se desinteresse, espere o estudante riscar o primeiro pontilhado
e, em seguida, pontilhe a segunda letra A para que ele a risque. No exemplo abaixo, é possivel
pedir ao estudante que circule as letras O na palavra OLHO. Além disso, € interessante bater
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palmas para cada silaba lida da palavra, para que o estudante identifique a formacao silabica de
nosso sistema de escrita.

E) DISCRIMINANDO A LETRA O

N U O |
u il A O
J] 0 |
Q E

| N

o‘o“o o”o

cC | O C

U
O

F) CIRCULE OS DESENHOS QUE COMECAM COM A LETRA O

Obs: Neste exercicio procure bater palmas para cada silaba lida da palavra apds realizacdo da
atividade. O estudante pode apresentar muita dificuldade no reconhecimento sonoro das
imagens, caso aconteca, auxilie o estudante a chegar na resposta correta.

. {#7 n
ek O &

G) LETRA O NO ALFABETO MOVEL

Obs: selecione duas letras O e 4 outros tipos de letras, peca que escolha a correta.

DIOJ VIFI[G]O

H) CIRCULE TODAS AS LETRAS O QUE ENCONTRAR NO TEXTO
TEXTO O GALO E O FIGO
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PRE-SILABICO

© GALO ACORDOU COM FOME

E VIU UM GRAO DE MILHO.

MAS O PATO PEGOU O MILHO E DISSE:
- SAIA, GALO, O GRAO DE MILHO E MEU...
E COMEU O MILHO.

0 GALO VIU UM GRILO,
MAS O GRILO PULOU E DISSE:
- SAIA, GALO, EU NAO SOU COMIDA NAO...

0 GALO VIU UM FIGO,

MAS GUTO APARECEU E DISSE:
- SAIA, GALO, O FIGO E MEU...
MAS O GALO NAO OUVIU.
PEGOU O FIGO E O COMEU.,

Obs: pode ser que o estudante ndo passe a escrever a letra com esta atividade, para tanto é que
ha as atividades complementares ao final deste programa. O tracado de duas linhas paralelas
ajuda como guia para o estudante.

J) DITADO LETRA O

K) COMPLETE COM ALETRAO

Obs: Neste exercicio procure bater palmas para cada silaba lida da palavra apds realizacdo da

atividade

L) CIRCULE PALAVRAS QUE COMECAM COM LETRA O

OoVvO

ESCADA OLHO

M) QUAIS PALAVRAS COMECAM COM LETRA O?

ILHA
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Obs: este exercicio é para gque o0 estudante pense sobre possiveis palavras que possam ser
escritas com a letra A, o importante é verificar se ele coloca a letra trabalhada.

N) DISCRIMINANDO ALETRAUEeO

uy J L | U
Ol L O E R

O) DISCRIMINANDO AS VOGAIS

u J L |

OCHZDrn—

P) PINTURA DA LETRA APRENDIDA

Caso o estudante ndo tenha coordenagdo motora para realizar a atividade, € possivel pedir que
identifique a letra no papel e a pinte, como mostra o exemplo:
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U O

Q) RETOMANDO AS VOGAIS

CIRCULAR VOGAIS CORRESPONDENTES

ABELHA AMIGO
AZUL
1016 IGREJA
iNDIO
ELEFANTE EU
ELA
URUBU UVA
U &)
EEN\ o,
@ UNICO
ol OLA
OVELHA

R) COMPLETE COM AS LETRAS INICIAIS

COMECA COM:

ESCREVA NOS QUADRINHOS A VOGAL INICIAL DO NOME DOS DESENHOS

A0 D L]

COMECA COM:

ESCREVA NOS QUADRINHOS A VOGAL INICIAL DO NOME DOS DESENHOS
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16) LIGANDO AE |

c—Oom>»

17) COPIALETRA Ae |

19) FORMANDO A PRIMEIRA PALAVRA! Al
A) VOGAIS SOBRE A MESA

Obs: coloque as 5 vogais sobre a mesa , aponte uma a uma e pega que o estudante as leia (pode
utilizar o alfabeto mével)

I [|EJ]lO|lU]|l A

B) SEPARANDO Ael

» Fale ao estudante: “-Pegue o cartdo com a letra A e coloque-o aqui” apontando a

esquerda
A

> Fale ao estudante: “-Pegue o cartdo com a letra | e coloque aqui” apontando a direita
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Retire os outros cartdes
Aponte para o cartdo do lado esquerdo e solicite que o aluno leia
Aponte, imediantamente, para o cartdo localizado a direita e peca que o aluno leia

A

>

>

Aproxime gradualmente os cartdes

A I

Continue apontando para um e para outro, solicitando que o aluno leia.

A I

Al

Apresentar ao final a palavra Al, pode fazer expressdo de dor, como se tivesso
machucado o brago ou a méo (se achar necessario, repita 0 procedimento todo mais
vezes)

Pergunte ao aluno: “-Vocé sabe o que leu?”; “- Para vocé o que ¢ AI?”

18) ATIVIDADES DE FIXACAO

A) LIGUE A PALAVRA Al COM A CORRESPONDENTE
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Al

Al
EU

ou

Al

Oou
EU
Al

B) LIGUE O DESENHO A PALAVRA

Oou
EU
Al

C) COLOQUE SOBRE A MESA TRES PALAVRAS COMO O EXEMPLO:

Obs: solicite ao aluno que mostre qual contém Al. Repita o procedimento 5x alternando o local

das palavras

D) COPIA DE Al

Al

EU

Oou

E) ESCREVA Al APOS OUVIR O SOM

F) ESCREVA O QUE O DESENHO REPRESENTA
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G) FACA UM DESENHO QUE REPRESENTE A PALAVRA Al

Obs: aceitar qualquer desenho

Al

19) FORMANDO OUTRAS PALAVRAS! AU, EU, EIl, OU e Ol

Obs: repita o procedimento citado anteriormente, deste o topico 13)
AU — imagem de um cachorro
EU — foto do estudante
El — imagem de alguém como se estivesse chamando
OouU - imagem de rosto triste/alegre

Ol - imagem de alguém acenando com a mao

20) FORME PALAVRAS COM AS VOGAIS

VOGAIS U
A
E
O
AU Al
EU El
Oou Ol
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ATIVIDADES COMPLEMNTARES

------------------
-

- . -
---------------

- . -
------------------

------------------

. . -
ooooooooooooooo
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Apéndice 4 — Programa de Alfabetiza¢do para o Silabico

Alvo: jovens com Sindrome de Down que ja realizam algum tipo de escrita

Local: ambiente a parte, separado da sala de aula

Carga horéaria: 40 minutos, 2 vezes na semana.

Objetivo: melhorar a leitura e a escrita

Conteudo: alfabetizacdo

Material de Alfabetizacdo: cadernos, lapis, borrachas, livros, atividades em fotocdpia,

giz de cera, alfabeto movel, recortes de revistas e jornais, jogos, entre outros. Tais

instrumentos serdo construidos ou adquiridos comercialmente.

Obs: as atividades aqui presentes ndo correspondem necessariamente ao tamanho

aplicado, sdo meramente ilustrativas.

Obs2: as atividades aqui servem de auxilio a pais e profissionais interessados no

assunto e permitem flexibilidade de quem as utilizar.
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Sugestéo de atividades:

E muito importante o trabalho com leitura de histérias infantis.

Historias poderdo surgir desenhos e dos desenhos possiveis historias.

O trabalho com diferentes textos, parlendas, musicas, poesias, entre outros,
propicia no nivel silabico um trabalho fecundo com rimas, andlises sonoras de palavras,
remontagem de texto com frases fatiadas ou fatiadas em palavras.

Escrita e recebimento de cartas

= Transcricdo de contos e brincadeiras, histérias inventadas pelas criancas,
acontecimentos atuais, ocorréncias;

= Reconto e reescrita de historias;
= Leitura de historias

= Desmembramento oral dos nomes e das palavras em silabas (pedacinhos); prondncia
pausada das palavras, solicitando-se aos alunos que contem os pedacinhos.

= Classificacdo de palavras com o mesmo numero de silabas (pedacinhos) que iniciam
com a mesma letra;

= Completar lacunas em textos e palavras;

Auto-ditado, listas, escritas espontaneas diversas;

Ditado com gravuras para os alunos escreverem apenas a letra inicial;

Colocar letras em ordem alfabética;

Montar o alfabeto movel nomes e palavras livremente;

Construir conjuntos de nomes e palavras para cada letra do alfabeto; expor na sala;

Completar palavras com a primeira letra (usar o alfabeto movel);

OV 2 R

Contar o nimero de palavras de cada frase;

= Atividades para completar a primeira ou a ultima silaba dos nomes ou palavras com
material concreto (fichas, jogos).

= Ligar nomes as silabas iniciais.

= Separacao de palavras em silabas (com fichas para recortar e colar ou por escrito).
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O programa para o silabico é dividido em duas partes:

1° PARTE:

Atividade de leitura de historias adaptadas (10 min.)

Obs: Como a estudante ja possui um repertorio é interessante que o responsavel
pela conducgédo da leitura divida com o estudante a tarefa de ler. A divisédo da
leitura pode ser por paragrafos, frases ou palavras, dependendo da seguranca que
0 estudante tem para ler.

As historias trabalhadas estiveram relacionadas com “O livro de Historias e
Atividades”.

2° PARTE:

Atividade de escrita (30min.)

1) Trabalho com discriminacdo mais complexo

2) Escrita do nome proprio no alfabeto mével

3) Atividades de corte e colagem com 0 nome proprio
4) Atividade de fixacao da escrita do nome préprio
5) Alfabetario

6) Trabalho com as letras iniciais do alfabeto

7) Retomando as vogais

8) Atividade de fixacdo das vogais

9) Formacéo de palavras com as vogais

10) Apresentacdo do alfabeto silabico

11) Atividades complementares
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1° PARTE

Atividade de Leitura de Historias Adaptadas (10 Min.)

E ATIVIDADES

3. HI.STORIAS,*

APONTE COM O DEDO

BOLA
® 5 @

BONECA

? @ &

DADO

s 0 ®

APONTE COM O DEDO

=
=

TESOURA

COLA

LAPIS

APONTE COM 0 DEDO
BOLA
BONECA &
DADO &
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APONTE COM O DEDO

TESOURA

COLA

LAPIS

APONTE A RESPOSTA CORRETA

) 8IM
E UM SAPATO
| NAD
P ) SIM
(L) E UM RELOGIO
) SIM
E UM LAPIS .
) NAD
EL]
%:) E UM CARRO
) NAO
=N EL
[_/--,l 5 ‘. . .
I\Q) , E UMA CAMA ) NAO

6
LEIA E FAGA O QUE A FRASE INDICA
APONTE SIM OU NAO
Cysm 1) DIGO MEU NOME
COME?
() NAO
2) FICO EM PE
:\"'- g () SsIm
] DORME? .
: L.} NAO 3) BATO PALMA TRES VEZES
" . () 3iM 4) PEGO O LAPIS
{__)NAOD
r 5) DOU TRES PULOS
» (_.)sm
o JOGA?
\ 57 () NAO
s 6) FACO UMA CARETA
7) APAGO A LUZ
3
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SILABICO

A BOLA DE MARIA

A MARIA TEM UMA BOLA VERMELHA.
A BOLA VERMELHA FOI PRESENTE DA TIA.
MARIA JOGA A BOLA COM SUA AMIGA NO

JARDIM.

PERGUNTAS:

1) DE QUE COR E A BOLA DE MARIA?

2) QUEM LHE DEU A BOLA?

3) COMO SE CHAMA A HISTORIA?

DUDA NA ESCOLA
g_ =

e

A DUDA ESTA NA ESCOLA ESTUDANDO.
DUDA SAl DA ESCOLA E VAl PARA CASA.

QUANDO CHEGA A CASA GANHA UM
BEWO DA MAMAE.

PERGUNTAS:

1) COMO SE CHAMA A MENINA?

2) QUEM ESPERA DUDA EM CASA?

3) COMO SE CHAMA A HISTORIA?

Q 10
NOME DO ESTUDANTE RESPONDA:
E UMA MENINA MUITO 1)QUAL O TITULO DA HISTORIA?
BONITA
2) QUEM = LEGAL?
A  MAMAE DE E MUITO
LEGAL 3) QUEM € FELZ?
£ FEUZ
- 4) CIRCULE NO TEXTO

11

5) QUANTAS VEZES SEU NOME FOI

ENCONTRADO?
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SILABICO

LEITURA: APONTE

A _BONECA E DE BIA

A BOLA E AZUL

O PATO E AMARELO

O DOMINO E DIVERTIDO

I £ NAS ASAS 0O AVUO
4 NA ANDORIA € NO ANEL,
A- NA ARARA £ NO AMGAO.
| Yo
M B
N> - AVIAQ P
o.\o LY
L et
P ———————r—
P
& A BOLA (/
'I‘: OLMA A _ .
A A BOLA A BOLA ROLA
OLHA A BOLA DE QUEM £ A _ _?
A BOLA QUE ROLA
DE QUEM E A BOLA? € DA
£ DA CARCLA
A BOLA
A BOLA AOLA, ACLA
ROLA E PULA. E_
ROLA QUE NEM MOLA.  |ROLA QUE NEM
PULA QUE NEM MULA.  piaa GUE NEM

13

14

Obs: formato das letras utilizadas na pesquisa e que podem ser colocadas no livro:

TEM NA BOCA, TEM NO BEWNO,

NO BAU E NA BOTINA.

NA BATATA E NA BACIA,

1

c

MEU CAVALO ENCANTADO
| ELIGEIRO COMO O VENTO.

EU E ELE VIAJAMOS

B D || & ua soneca o menma. Clc || masesono pensamento.
&g = |
L S L |
Ay
BALA ® S CAVALO
fae
" i‘.‘;ﬂ E *
yi/‘/v ’V ESTA NA FIVELA E NA FITA,
| ] ﬂ ESTA NA ESTRELA LA DO CEU, ] TEM 10 EORO'E HA FURAGA:
. ESTA NA FADA E NA FARINHA,
E NA ESTRELA QUE E DO MAR.
» E . = NA ESCOVA E NO ESPELHO, F _ f NO FOGUETE E NA FAROFA.
| ‘B PRA SEREIA SE PENTEAR.
8 | i) Bl 5,
\ 8 7Y
— o =\ & 7
ELEFANTE i @ (2
FADA A
S
@ ' Ual
~ -
H APARECE DUAS VEZES
ENTRE AS LETRAS DA FAMILIA
© RELOGIO MARCA O TEMPO VEM NO IRMAO E NA IRMA,
. EM QUALQUER PARTE DO MUNDO : NA IGREJA E NA ILHA.
| H | h || usanoo essas TRés mepiDAS: I )i
7775 || Homa, MiNuTO, SEGUNDO. = 1
1% | Latdl @
€ »
HORA IGREJA s

DADO

©0DADO DIZ TANTAS COISAS
SEM FALAR NENHUMA VEZ
05 PONTINHOS DIZEM:

um, DOIS, TRES, all
QUATRO, CINCO, SEIS.

T ’@@"‘i {:
X0

JANELA

| 5

L |
0 ..
< O

ELA ESTA NO GAVIAO

NA GIRAFA E NO GAMBA
NO GALINHA E NA GAIVOTA
E NO GATO ANGORA.

a4

B, J

ELA ESTA NO JABUTI

E TAMBEM NO JACARE
NA JOANINHA, NA JANELA
E NO JOELHO DO JOSE.

ATRE,
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\/1 1
(B4
| |

[

& w3

TEM NO NO E TEM NA NOZ,

i g mwssmssmens | (| \\ i
—— (| o i AniasinA LocHEUA E NAS MEIAS DA MENINA. \ O 0B MO TR
LI o VT || Te AT Na manoeina \\ Nln NO NENE E NA NATALIA.
E NA MALA DA MARINA.
S Mia R e PN
5 i [ )
LATA Z wd | |MACAcO % e | |V Qs
Fe
oy Cod
— — P | & a
N 2 ik & | D
o N a o w V4 o
\ y ESTA NO PATO E NO PATETA, ( } ® m
/ § . i
‘\ OVO E UMA BELA PALAVRA = 04 A :: :eai :"“:":’::; 3 y \ S ESTA NO QUADRO, ESTA NO QUEIIO,
9 / QuE SE EscREVE com pois OS. ‘P - NO PALHAGO E NO PALMO, L NS NO QUADRADO E NO QUARTEL.
N ol O o poNDo uM P NA FRENTE E POVO L P » \¥/\ S Fe) q NO QUILO DE QUIABO,
SR QUE £ NOME DE TODOS NOS. / @ /|| wa qumanoa € o aunra.
ovo FATQ - QUEWO @

D rRGy

TEM NO RATO E NA ROUPA,
TEM NA REDE E NO RIO.
TEM NO RABO DA VACA,

E TAMBEM NO RIACHINHO.

MORe

g8 o

TEM NO SAPO E NO SAPATO,
TEM NA SERRA E NO SERROTE.
TEM NO SACO E NA SACOLA,
TEM NA SAIA E NO SAIOTE.

&@

TATU

ey

TEM NOTATU E NO TAPETE,
TEM NO TENIS E NA TIGELA.
TEM NA TESOURA E NA TITIA,
E NA TAMPA DA PANELA.

i
&
b )

‘ URUBU OLHOU FUNDO
PRO LADO DO TATU

E O TATU NAO ATUROU
E QUEBROU O PAU:

- ATE TU, SEU URUBU,
QUER A PELE DO TATU?

0=

e

VACA

v

ESTA NA VARA E NO VARAL,
NO VIOLINO E NO VIOLAO.

NO VESTIDO DA VIOLETA,

ESTA NO VENTO E NO VULCAO.

XICARA

X

com X SE ESCREVE XICARA,
com X SE ESCREVE XIXI.
NAO FAGAS XIXI NA XICARA...
© QUE IRAO DIZER DE TI?

ZEBRA

M»Z

ESTA NA ZEBRA E NO ZEBU,
NA ZABUMBA E NO ZECAO.
NO MARIDO DA ABELHA,

QUE E CHANADO DE ZANGAO.

KYW

Estas lotras gostam mais
de flcar com multa gente,
pra deixar o neme delas
com um joito ciferonto.

Vim na inicia do Karia,
do Wilson ¢ da Yasmin,
ms no Frark, ao contrario,
a letrinha vem no fim.

KYWw

Estas letras gestam mais
do ficar com muita gonte,
pra debxar o rome delas
com um jeito diferente.

Vém no inkio do Kadna,
do Wilson ¢ da Yasmm,
mas no Frank, ao contririo,
a lotrinha vom no fim
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A GALINHA DOS OVOsS DE OURO

ey

"4

‘k\\ s

Tl A

CERTA MANHA, um FAZENDEIRO
DESCOBRIU QUE SUA GALINHA TINHA
POSTO UM OVO DE OQURO.

APANHOU O 0OVO, CORREU PARA CASA,
MOSTROU-O A MULHER, DIZENDO:

- VEJAIESTAMOS RICOS!

LEVOU O OVO AO MERCADO E VENDEU-O
POR UM BOM PRECO.

NA MANHA SEGUINTE, A GALINHA TINHA
POSTO OQUTRO OVO DE OURO, QUE ©

15

FAZENDEIRO VENDEU
PREGO.

PELO MELHOR

E ASSIM ACONTECEU DURANTE MUITOS
DIAS. MAS, QUANTO MAIS RICO FICAVA C
FAZENDEIRO, MAIS DINHEIRO QUERIA.

ATE QUE PENSQU:

“SE ESTA GALINHA PGE QVQS DE QURO,
DENTRO DELA DEVE HAVER UM TESOURO!"
MATOU A GALINHA E FICOU ADMIRADO
POIS, POR DENTRO, A GALINHA ERA IGUAL A
QUALQUER QUTRA.

MORAL DA HISTORIA:
QUEM TUDQ QUER TUDQ PERDE.

16

LEAO E O RATINHO

UM LEAO, CANSADO DE TANTO CACAR,
DORMIA ESPICHADO A SOMBRA DE UMA
BOA ARVORE. VEIO UNS RATINHOS
PASSEAREM CIMA DELE E ELE ACORDOU.

TODOS CONSEGUIRAM FUGIR, MENOS UM,
QUE O LEAO PRENDEU EMBAIXO DA PATA.

TANTO O RATINHO PEDIU E IMPLOROU QUE
O LEAO DESISTIU DE ESMAGA-LO E DEIXOU
QUE FOSSE EMBORA.

17

ALGUM TEMPO DEPOIS, O LEAO FICOU
PRESO NA REDE DE UNS CACADORES.

NAO CONSEGUIA SE SOLTAR, E FAZIA A
FLORESTA INTEIRA TREMER COM SEUS
URROS DE RAIVA.
NISSO, APARECEU O RATINHO. COM SEUS
DENTES AFIADOS, ROEU AS CORDAS E
SOLTOU O LEAO.

18
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O SOL E O VENTO

O SOL E O VENTO DISCUTIAM SOBRE QUAL
DOS DOIS ERA O MAIS FORTE

OVENTO DISSE:

- PROVAREl QUE SOU O MAIS FORTE. VE
AQUELE VELHO QUE VEM LA EMBAIXO COM
UM CASACO? APOSTO COMO POSS0 FAZER
COM QUE ELE TIRE O CASACO MAIS
DEPRESSA DO QUE VOCE.

O SOL RECOLHEU-SE ATRAS DE UMA
NUVEM E O VENTO SOPROU ATE QUASE SE

19

TORNAR UM FURACAOC, MAS QUANTO MAIS
ELE SOPRAVA, MAIS O VELHO SEGURAVA C
CASACO JUNTO DE 5l

FINALMENTE O VENTO ACALMOU-SE E FOI
EMBORA,

ENTAQ O SOL SAIU DE TRAS DA NUVEM E
SORRIU BONDOSAMENTE PARA O VELHO.

IMEDIATAMENTE, O VELHO ESFREGOU C
ROSTO E TIROU O CASACO.

O SOL DISSE ENTAO AC VENTO QUE A
GENTILEZA E A AMIZADE ERAM SEMPRE
MAIS FORTES QUE AFURIAE A FORGA.

A LEBRE E A TARTARUGA

ERA UMA VEZ..
TARTARUGA.

A LEBRE VIVIA CACOANDO DA LERDEZA DA
TARTARUGA.

UMA LEBRE E UMA

CERTA VEZ, A TARTARUGA JA MUITO
CANSADA POR SER ALVO DE GOZACOES,
DESAFICOU A LEBRE PARA UMA CORRIDA.

A LEBRE MUITC SEGURA DE Sl, ACEITCU
PRONTAMENTE.

NAO PERDENDCQ TEMPO, A TARTARUGA
POIS-SE A  CAMINHAR, COM  SEUS
PASSINHOS LENTOS, POREM, FIRMES.

LOGO A LEBRE ULTRAPASSOU A
ADVERSARIA, E VENDO QUE GANHARIA
FACIL, PARQU E RESOLVEU COCHILAR.

QUANDO ACORDOU, NAO VIU A TARTARUGA
E COMECOU A CORRER.

JA NA RETA FINAL, VIU FINALMENTE A SUA
ADVERSARIA CRUZANDO A LINHA DE
CHEGADA TODA SORRIDENTE.

MORAL DA HISTORIA:

DEVAGAR SE VAI AO LONGE!

(=
=]
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A MENINA DO LEITE

A MENINA ERA SO ALEGRIA.

ERA A PRIMEIRA VEZ QUE IRIA A CIDADE,
VENDER O LEITE DE SUA QUERIDA
VAQUINHA.

COLOCOU SUA MELHOR ROUPA, UM BELO
VESTIDO AZULE PARTIU PELA ESTRADA
COM A LATA DE LEITE NA CABECA.

AO CAMINHAR, O LEITE CHACOALHAVA
DENTRO DA LATA.

A MENINA TAMBEM, NAO CONSEGUIA PARAR
DE PENSAR.

"/OU YENDER O LEITE E COMPRAR OVOS,
UMA DUZIA"

"DEPOIS, CHOCO OS5 OVOS E GANHO UMA
DUZIA DE PINTINHOS."

"QUANDO OS5 PINTINHOS CRESCEREM,
TEREI BONITOS GALOS E GALINHAS."

"WENDO QS GALOS E CRIO AS GALINHAS,
QUE SAO OTIMAS PARA BOTAR OVOS."

"CHOCO OS OVOS E TERElI MAIS GALOS E
GALINHAS."

"VENDO TUDO E COMPRO UMA CABRITA E
ALGUMAS PORCAS."

"SE CADA PORCA ME DER TRES
LEITOEZINHOS, VENDO DOIS, FICO COM UM
E v

A MENINA ESTAVA TAO DISTRAIDA EM SEUS
PENSAMENTOS, QUE TROPECOU NUMA
PEDRA, PERDEU O EQUILIBRIO E LEVOU UM
TOMBO.

LA SE FOI O LEITE BRANQUINHO PELO
CHAO.

E OS5 OVOS5, OS5 PINTINHOS, OS5 GALOS, AS
GALINHAS, OS CABRITOS, AS PORCAS E OS
LEITOEZINHOS PELOS ARES.

MORAL DA HISTORIA:
NAO SE DEVE CONTAR COM UMA COISA
ANTES DE CONSEGUI-LA.

O CAO E A CARNE

ERA UMA VEZ UM CAO, QUE IA
ATRAVESSANDO UM RIC;

LEVAVA NA BOCA UM SUCULENTO PEDACO
DE CARNE.

POREM, VIU NA AGUA DO RIO A SOMBRA DA
CARNE, QUE ERA MUITO MAIOR.

PRONTAMENTE ELE LARGOU SEU PEDACC
DE CARNE E MERGULHOU NO RIO PARA
PEGAR O MAIOR.

230




SILABICO

NADOU, NADOU E NAOQ ACHOU NADA, E
AINDA PERDEU O PEDACO QUE LEVAVA.

MORAL DA HISTORIA:
NUNCA DEIXES O CERTO PELO DUVIDOSO.

DE TODAS AS FRAQUEZAS HUMANAS A
COBICA E A MAIS COMUM, E E TODAVIA A
MAIS CASTIGADA.

27

A CIGARRA E A FORMIGA

NUM DIA DE VERAQ, A CIGARRA CANTAVA
FELIZ. ENQUANTO UMA FORMIGA PASSOU
POR PERTO CARREGANDOQ UM GRAO DE
MILHO PARA O FORMIGUEIRO.

- POR QUE NAO FICA AQU PARA
CONVERSAR UM PCUCO COMIGO, EM VEZ
DE TRABALHAR TANTO? (PERGUNTOU A
CIGARRA).

- PRECISO ARRECADAR COMIDA PARA O
INVERNO E TE ACONSELHO A FAZER O
MESMO (RESPONDEU A FORMIGA).

18

- POR QUE VOU ME PREOCUPAR COM O
INVERNO? COMIDA NAO NOS FALTA..
(RESPONDEU A CIGARRA OLHANDO EM
REDOR)

A FORMIGA NAO RESPONDEU, CONTINUOU
O SEU TRABALHOE FOI EMBORA.

QUANDO O INVERNO CHEGOU, A CIGARRA
NAO TINHA NADA PARA COMER.

NO ENTANTO, VIU QUE AS FORMIGAS
TINHAM MUITA COMIDA PORQUE A TINHAM
GUARDADO NO VERAQ.

A CIGARRA COMPREENDEU QUE TINHA
FEITO MAL...

MORAL DA HISTORIA:

NAO PENSES SO EM DIVERTIR-TE.
TRABALHA E PENSA NO FUTURO.

29

A VELHA E SUAS CRIADAS

UMA VIOVA ECONOMICA E ZELOSA TINHA
DUAS EMPREGADAS.

AS EMPREGADAS DA VIUVA TRABALHAVANM
TRABALHAVAM E TRABALHAVAM.

DE MANHA BEM CEDO TINHAM QUE PULAR DA
CAMA, POIS SUA VELHA PATROA QUERIA QUE
COMECASSEM A TRABALHAR ASSIM QUE O GALO
CANTASSE. AS DUAS DETESTAVAM TER QUE
LEVANTAR TAD

30
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CEDO, ESPECIALMENTE NO INVERNOC, E
ACHAVAM QUE SE O GALO NAO ACORDASSE
A PATROA TAO CEDO TALVEZ PUDESSEM
DORMIR MAIS UM POUCO.

POR 1550, PEGARAM O GALO E TORCERAM
SEU PESCOCO.

MAS NAO ESTAVAM PREFPARADAS PARA AS
CONSEQUENCIAS DO QUE FIZERAM.

PORQUE O RESULTADO FOI QUE A PATROA,
SEM O DESPERTADOR DO GALO, PASSOU A
ACORDAR AS CRIADAS AINDA MAIS CEDO E
PUNHA AS DUAS PARA TRABALHAR NO MEIO
DA NOITE.

31

O CORVO E A RAPOSA

UM CORVO POUSOU EM UMA ARVORE, GOM
Un BOM PEDAGCO DE QUEIJO NO BICO.

ATRAIDA PELO CGCHEIRO DO QUENJO,
APROXIMOU-SE DA ARVORE UMA RAPOSA.

COM MUITA VONTADE DE COMER AQUELE
QUEIJO, E SEM CONDICOES DE SUBIR NA
ARVORE, AFINAL, NAQ TINHA ASAS, A
RAPOSA RESOLVEU USAR SUA
INTELIGENCIA EM BENEFICIO PROPRIQ.

- BOM DIA AMIGO CORVO! (DISSE A RAPOSA)

O CORVO CLHOU-A E FEZ UMA SAUDAGAOQ
BALANCANDO A CABECA.

- OUVI FALAR QUE O ROUXINOL TEM O
CANTO MAIS BELO DE TODA A FLORESTA.

MAS EU APOSTO QUE VOCE, MEU AMIGO,
ACASO CANTASSE, O FARIA MELHOR QUE
QUALQUER OUTRO ANIMAL.

SENTINDO-SE DESAFIADO E QUERENDO
PROVAR SEU VALOR, O CORVO ABRIU O
BICO PARA CANTAR.

FOI QUANDO O QUEIJC CAIU-LHE DA BOCA E
FOI DIRETQ AQ CHAQ.

A RAFPOSA AFPANHOU
AGRADECEU AD CORVO:

O QUENOC E

- DA PROXIMA VEZ AMIGO, DESCONFIE DAS
BAJULAGOES!

33

MORAL DA HISTORIA:

DESCONFIE DOS BAJULADORES, ESSES
SEMPRE SE APROVEITAM DA SITUAGAQ,

PARA TIRAR VANTAGEN SOBRE VOGE

34
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O SAPO E O ESCORPIAQ

CERTA VEZ, UM ESCORPIAC APROXIMQU-SE
DE UM SAPC QUE ESTAVA NA BEIRA DE UM
RIO.

O ESCORPIAQ VINHA FAZER UM PEDIDO:

- SAPINHO, VOCE PODERIA ME CARREGAR
ATE A OUTRA MARGEM DESTE RIO TAO
LARGO?

O SAPO RESPONDEU:

35

- 80 SE EU FOSSE TOLO! VOCE VAl ME
PICAR, EU VOU FICAR PARALIZADCO E VOU
AFUNDAR.

DISSE O ESCORPIAC:

1SS0 E RIDICULO! SE EU O PICASSE, AMBOS
AFUNDARIAMOS.

CONFIANDO NA LOGICA DO ESCORFIAO, C
SAPO CONCORDOU E LEVOU O ESCORPIAC
NAS COSTAS, ENQUANTO NADAVA PARA
ATRAVESSAR O RIO.

NO MEIQ DO RIO, O ESCORPIAO CRAVOU
SEU FERRAQ NO SAPO.

ATINGIDO PELO VENENO, E JA COMECANDO
A AFUNDAR, O SAPO VOLTOU-SE PARA O
ESCORPIAQ E PERGUNTOU:

-POR QUE? POR QUE?

36

E O ESCORPIAQ RESPONDEU:

-POR QUE SOU UM ESCORPIAO E ESSA
E A MINHA NATUREZA.

37

O PATINHO FEIO

UMA PATA TEVE QUATRO PATINHOS
AMARELINHOS MUITO LINDOS, POREM ©
ULTIM O ERA FEIO.

UM BELO DIA A MAE PATA LEVOU OS
PATINHOS PARA NADAR, TODOS NADARAM
MUITO BEM MENOS O PATINHO FEIO QUE
ERA DESAJEITADO E AFUNDAVA.

DE TANTO AFUNDAR, O PATINHO FEIC
ACABOU SAINDO DA AGUA E FOI SO
GOZACAO DE SEUS IRMAOS.

38
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O POBRE PATINHO FICAVA SEMPRE
ISOLADC DOS DEMAIS.

05 PATOS MAIS VELHOS JUDIAVAM DO
POBREZINHO DANDO-LHE BICADAS.

DE TAO REJEITADO POR SER DIFERENTE,
RESOLVEU FUGIR.

FOI  ANDANDO.. FOI ANDANDO.. SEM
DESTING... COM Q CORAGCAQ CHEICQ DE DOR
E LAGRIMAS NOS OLHOS.

POBRE PATINHO PERDIDO, SO QUERIA UM
LUGAR NO MUNDO PARA DESCANSAR,
COMER ALGUMAS MINHOCAS E NADA MAIS.

COM FRIO, O PATINHO ESCONDEU-SE
DEBAIXO DE UNS TRONCOS E FOI ALl QUE
UMA VELHINHA O ENCONTROU E O LEVOU
PARA CASA.

39

O PATINHO CRESCEU COM A VELHINHA ATE
QUE ELA FALECEU. O PATINHO VOLTOU A
SER SOZINHO.

UM BELO DIA O PATINHO FEIO CHEGOU A
Un LAGO EM QUE PASSEAVAM 4 BELOS
CISNES QUE OLHAVAM PARA ELE.

O PATINHO FEIO PENSOU QUE O IRIAM
ENXOTAR. MUITO ASSUSTADO, ESCONDEU
A CABECA ENTRE AS ASAS.

AO ESCONDER A CABECA SE VIU
REFLETIDO NA AGUA E DESCOBRIU QUE
HAVIA SE TORNADO UM BELO CISNE, COMO
05 QUE VINHAM AC SEU ENCONTRO.

40

0os 4

CISNES
ACOLHERAM.

COMPANHEIROS O

O SEU CORACAOZINHO NAO CABIA MAIS
DENTRO DO PEITO.

NUNCA IMAGINARA TANTA FELICIDADE.

O PATINHO FEIO SOFREU MUITO ATE
DESCOBRIR A VERDADE SOBRE SI
PROPRIO: ELE NAO ERA UM PATO FEIO E
DIFERENTE DOS OUTROS, ERA UM LINDO
CISNE.

41

Referéncias:

Atividades diversas. DELCERRO, M. M.; TRONCOSO, M. V. Sindroma de
Down: leitura e escria. Luis de Miranda Comeia (org.). Porto Editora:
Portugal, 2008.

Alfabeto. Acessado em
tcom br/2010/10/ alfabeto-com-texto html.

http://tiarosilene blogspot.
Disponivel em: 31/03/2012

Historias diversas. Acessado em:
http www.qdivertido.com br/contos php.
31/03/2012.

Disponivel em:
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SILABICO
2° PARTE:

Atividade de escrita (30min.)
1) TRABALHO COM DISCRIMINACAOQO/PERCEPCAO MAIS COMPLEXO
A) MARQUE UM “X” NA PALAVRA CORRETA:

Obs: caso o estudante tenha alguma dificuldade na leitura, é possivel ler as palavras e perguntar
qual ele acha que € a correta.

O TOGA
O GAAT
O GATO

0 FRONTEIRA
0 RAFRONTEI
0 TEIRAFRON

2) VERIFICAR ATIVIDADE DE CORTE PELA ESTUDANTE

VAED RIS 6 RER?
LAAAA/?
\WVARBSRPECORIANLLORY

F U ®

A) CORTE OS QUADRADOS:
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3) ESCRITA DO NOME DO ESTUDANTE NO ALFABETO MOVEL

Obs: selecione as letras e silabas do alfabeto movel que ajudem o estudante a escrever seu
nome, No caso:

FRON-TEI-RA®. Em seguida, o estudante pode copiar o que foi escrito.

FIRIOIN|ITIEII||R|A

4) LETRAS INICIAIS DO NOME DO ESTUDANTE

Obs: Caso 0 nome do estudante seja muito comprido, € interessante realizar atividades por
partes. Quem aplicar a atividade pode ler e perguntar ao estudante se conhece alguma palavra
que comece com “FRON”. Caso o estudante ndo perceba, o aplicador pode explicar que se
refere a0 nome do estudante. E preciso verificar se o estudante tem coordenacdo motora para
realizacdo desta atividade, caso contrario ela s6 ocorrera pelo alfabeto mével.

A) FRON

1) RECORTE AS LETRAS INICIAIS DO SEU NOME

F|IR|O|N

2) COLE NO QUADRO A BAIXO:

3) ESCREVA SEU NOME UTILIZANDO AS LETRAS
INICIAIS

NOME:

! A palavra “Fronteira” foi utilizada para representar a complexidade do nome da estudante, que ainda
ndo o escrevia alfabeticamente.
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B) FRONTEI

1) RECORTE AS LETRAS INICIAIS DO SEU NOME

FIRIOIN|TIE]|

2) COLE NO QUADRO A BAIXO:

3) ESCREVA SEU NOME UTILIZANDO AS LETRAS
INICIAIS

NOME:

C) TRABALHO COM O NOME DO ESTUDANTE

1) RECORTE SEU NOME

FIRIOINITIE[I |R]A

2) COLE NO QUADRO A BAIXO:

3) QUANTAS LETRAS TEM SEU NOME?
R:

4) ESCREVA SEU NOME:

NOME
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5) ATIVIDADE DE FIXACAO

Obs: se o estudante ainda cometer erros na escrita do nome, monte com ele no alfabeto mével o
proprio nome peca que o copie varias vezes. Tente criar cartdes para que o estudante sinta-se
motivado.

E:‘ _ =
S R
- el
et A
L — e
oo, S
i e
i <l

6) COMPLETE

Obs: caso o estudante ndo coloque todas as letras de seu nome, é interessante realizar atividades
de complete com a letra que falta, por exemplo:

FRON RA
F ONTEIRA
FRO TEIRA

TEIRA

NE

Obs: explique ao estudante que hoje seréa trabalhada a letra F, apresente-a pelo alfabeto mével.
Diga gue guando juntamos a letra com uma vogal, temos um som diferente. Dé alguns
exemplos, cologue a letra F de um lado e uma Unica vogal do outro lado, va juntando-as até
formar uma silaba. Em seguida, repita o procedimento.

F A
F A
FA
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A)FE-FA-FI-FU-FO

E A I U O
E

A @] E I U
=

U I @) E A
E

B) RELACAO ENTRE SILABAS E PALAVRAS

Obs: Coloque todas as imagens e as 5 silabas e peca que o estudante relacione as 5 silabas FA

FE FI FO FU com o comeco silabico de cada palavra. Por exemplo:

POSSIVEIS IMAGENS:

e @aaa0
R TN

- &0 A W 4
FILA
FOGO FUTEBOL

C) COMPLETE COM AS SILABAS QUE ABRENDEU
COMPLETE COM FA FO

|:| DA {-‘E |:| RRO
[ ]rmrca %} so[_|

@ :| GO Q?@j TA
N[ é{;Q\TELEDNE

£72 GIra E J

& -~ CA|:|
|:|GUETE @

FU

? Embora a atividade tenha sido trabalhada com uma grande quantidade de informagcdes e a estudante
tenha respondido de forma favoravel, recomenda-se o desenvolvimento da atividade com no maximo

cinco informagdes. Dé preferéncia a colocacao das silabas somente ao inicio ou final da palavra, para
evitar que o estudante se confunda.

239




SILABICO

D) ESCREVA NO ALFABETO SILABICO PALAVRAS COM AS SILABAS
QUE APRENDEU

Obs: Coloque uma das silabas e peca que o estudante tente montar a palvras. Ao finalizar a

palavras repita o procedimento com outras silabas aprendidas.

E) ESCREVA PALAVRAS QUE COMECEM COM:
: ceannl U0 | g

B ed | gm

FA FE FI FO FU

F) LIGUE A IMAGEM A PALAVRA

FERRO
FADA
#S?ﬁ? FOGO
=)
FUTEBOL
o FILA
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A) FRO

FR

B) RELACAO ENTRE SILABAS E PALAVRAS

Obs: Coloque a imagem e a silaba e peca que o estudante relacione a silabas FRO com o
comeco silabico de cada palavra. Por exemplo:

POSSIVEIS IMAGENS:

FRONHA FRONTEIRA

C) COMPLETE COM AS SILABAS QUE ABRENDEU

COMPLETE COM

FRONHA FRONTEIRA

D) ESCREVA NO ALFABETO SILABICO PALAVRAS COM AS SILABAS
QUE APRENDEU

E) ESCREVA PALAVRAS QUE COMECEM COM:

FRONHA FRONTEIRA

FRO FRO
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F) DITADO

8) APRESENTACAO DO VIDEO GALINHA PINTADINHA - ABC

9) ALFABETARIO - CONSTRUINDO O ALFABETO JUNTOS

Obs: Divida o alfabeto em blocos de 6 letras. Caso o estudante ndo leia, aponte para a letra e
fale 0 nome do desenho correspondente.

Em seguida forme com o estudante o alfabeto a partir de imagens, certifique-se de que o
estudante ndo interpretou a imagem inadequadamente. Caso o estudante tenha dificuldade,
aponte para a letra e, em seguida, fale 0 nome da imagem para gue o estudante a encontre. Outra
forma de trabalhar é colocar o nome do desenho e/ou sua letra inicial, caso o estudante ndo
identifique as letras.

®
I

QRS
-
=

P Q
N 0
R 5 T U
v X V4
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10) LETRAS DO ALFABETO

LIGUE CADA DESENHO A SUA LETRA INICIAL LIGUE CADA DESENHO A SUA LETRA INICIAL

& © & O

11) RETOMANDO AS VOGAIS

A) LEITURA DAS PALAVRAS/ CIRCULAR VOGAIS CORRESPONDENTES

ABELHA AMIGO | 2 1016 IGREJA
AZUL ) iNDIO
E ELEFANTE EU ) URUBU UVA
U "t?é\\g;
ELA o UNICO
ol OLA
OVELHA
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B) COMPLETE COM AS LETRAS INICIAIS

COMEGCA COM:

ESCREVA NOS QUADRINHOS A VOGAL INICIAL DO NOME DOS DESENHOS

COMEGA COM:

ESCREVA NOS QUADRINHOS A VOGAL INICIAL DO NOME DOS DESENHOS

\/
- G-EE-E-
\a
N

(]
L
H-{e-e-B=-

f;“f\ ) AU

Gg ol
Al

Ol
ou

Ol Al
oU % £l
EU | OU

D) FORME PALAVRAS COM AS VOGAIS

7% A

VOGAIS U I

A

E

O
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E) COMPLETE COM A LETRA QUE FALTA (FRUTAS)

12) APRESENTANDO O ALFABETO SILABICO

Obs: apresente o alfabeto silabico por partes. Por exemplo, primeiro a letra B e as silabas que
sdo possiveis formar com a mesma.

13) B

Obs: explique ao estudante que hoje sera trabalhada a letra B, apresente-a pelo alfabeto mével.
Diga que quando juntamos a letra com uma vogal, temos um som diferente. D& alguns
exemplos, coloque a letra B de um lado e uma Unica vogal do outro lado, va juntando-as até
formar uma silaba. Em seguida, repita o procedimento.

B A
B A
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A) BE-BA-BI-BU-BO

E A |
B

A O E
B

U I O
B

B) RELACAO ENTRE SILABAS E PALAVRAS

Obs: Coloque todas as imagens e as 5 silabas e peca que o estudante relacione as 5 silabas BA

BE BI BO BU com o comeco silabico de cada palavra. Por exemplo:

©

BANANA

POSSIVEIS IMAGENS:

BANANA

)

BEXIGA

BOLA
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C) COMPLETE COM AS SILABAS QUE ABRENDEU

COMPLETE COM AS SILABAS BA - BE - BI - BO - BU

LE

D) ESCREVA NO ALFABETO SILABICO PALAVRAS COM AS SILABAS
QUE APRENDEU

E) ESCREVA PALAVRAS QUE COMECEM COM:

BA BE Bl BO BU

F) DITADO

14 M

Obs: explique ao estudante que hoje sera trabalhada a letra M, apresente-a pelo alfabeto
mdvel. Diga que quando juntamos a letra com uma vogal, temos um som diferente. Dé
alguns exemplos, coloque a letra M de um lado e uma Unica vogal do outro lado, va
juntando-as até formar uma silaba. Em seguida, repita o procedimento.

M A
M A
MA
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A) ME - MA -MI -MU - MO

E A I U
M
A O E I U
M
U I O E A
M

B) RELACAO ENTRE SILABAS E PALAVRAS
Obs: Coloque todas as imagens e as 5 silabas e peca que o estudante relacione as 5 silabas MA
ME MI MO MU com o comego silabico de cada palavra.

POSSIVEIS IMAGENS:

C) COMPLETE COM AS SILABAS QUE APRENDEU
MA-ME-MI-MO-MU_

LETA
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D) ESCREVA NO ALFABETO SILABICO PALAVRAS COM AS SILABAS
QUE APRENDEU

E) ESCREVA PALAVRAS QUE COMECEM COM:

2 \‘*i-"'_'-'\r_x
o
MA ME " o "
F) DITADO
15) L

Obs: explique ao estudante que hoje sera trabalhada a letra L, apresente-a pelo alfabeto
maovel. Diga que quando juntamos a letra com uma vogal, temos um som diferente. Dé
alguns exemplos, coloque a letra L de um lado e uma Unica vogal do outro lado, va
juntando-as até formar uma silaba. Em seguida, repita o procedimento.

L A

LA

A)LE-LA-LI-LU-LO

E A I U O
L

A O E I U
L

U I O E A
L
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B) RELAQAO ENTRE SILABAS E PALAVRAS
Obs: Coloque todas as imagens e as 5 silabas e peca que o estudante relacione as 5
silabas LA LE LI LO LU com o comego sil&bico de cada palavra.

POSSIVEIS IMAGENS:

1
<y T3

e
STl

LARANJA LEAO
TS|
Uhana | '
b N — S @
LOBO LUA

C) COMPLETE COM AS SILABAS QUE APRENDEU

COMPLETE COM AS SILABAS LA - LE - LI - LO - LU

TA ___ 8O
D) ESCREVA NO ALFABETO SILABICO PALAVRAS COM AS SILABAS
QUE APRENDEU

D) ESCREVA PALAVRAS QUE COMECEM COM:

£

LA LE LI LO LU
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F) DITADO

16) T

Obs: explique ao estudante que hoje sera trabalhada a letra T, apresente-a pelo alfabeto
movel. Diga que quando juntamos a letra com uma vogal, temos um som diferente. Dé
alguns exemplos, coloque a letra T de um lado e uma Unica vogal do outro lado, va
juntando-as até formar uma silaba. Em seguida, repita o procedimento.

T A

T A
TA
A)TE-TA-TI-TU-TO
E A | U o)
T
A o) E | U
T
U | o) E A
=

B) RELACAO ENTRE SILABAS E PALAVRAS
Obs: Cologue todas as imagens e as 5 silabas e peca que o estudante relacione as 5
silabas TA TE T1 TO TU com o comeco silabico de cada palavra.

POSSIVEIS IMAGENS:

Ay gt
‘ I-L'Lf::“'*x.. _F'_-_" —ll _.—J
TAPETE TIJOLO
P—— o -
(}7 v ‘“\. f/ ,{ [ -
\ ,J __,_-] j,;( ~
e s k,i‘
TOMATE TUCANO
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B) COMPLETE COM AS SILABAS QUE APRENDEU (TA TE TI TO TU):

C) ESCREVA NO ALFABETO SILABICO PALAVRAS COM AS SILABAS
QUE APRENDEU

D) ESCREVA PALAVRAS QUE COMECEM COM:

S

= 7 I
%’)0 S| )| L2

_=l = o . ']\_'}3

TA TE Tl TO TU

F) DITADO
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17) ATIVIDADE DE FIXACAO DAS SILABAS APRENDIDAS

A) LIGUE O DESENHO A PALAVRA CORRETA

& BOLO
£ BEBE

S S LOBO

BALA

B) LIGUE O DESENHO A PALAVRA CORRETA

FO =N BULE
TP TATU
<e

LATA

L LUA
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C) CRUZADINHAS

@ TO
@ =

TE
TA

D) RELACIONE DIFERENTES SILABAS ENTRE SI

Obs: acrescente uma silaba que o estudante ainda ndo conheca, para que va se
amiliarizando

LA TA

BO

MA

EXEMPLOS DE DESENHOS PARA COLOCAR NOS QUADRADOS:

E) DOMINO (SABE LER)

BEBE

moto | ¢ | BoLo yff@

TOMATE % BOLA

»

o | sowo | g | woo | @
BOLA g BEBE % MALA ﬂ

Ly 4

¥ =]

MALA

TOMATE

BOLA Q BEBE

MALA @ TOMATE

BOLO

MOTO
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F) JOGO DA MEMORIA (SABE LER)

LATA BEBE S

BOTA l MALA
BULE “giij TOMATE @

LUA BOLA @
TATU BOLO @
MATA moTo | B8,

18) D

Obs: explique ao estudante que hoje sera trabalhada a letra D, apresente-a pelo alfabeto
maével. Diga que quando juntamos a letra com uma vogal, temos um som diferente. Dé
alguns exemplos, coloque a letra D de um lado e uma Unica vogal do outro lado, va
juntando-as até formar uma silaba. Em seguida, repita o procedimento.

D A
D A
DA

A) DE-DA-DI-DU-DO

E A I U O
D

A O E I U
D

U I O E A
D
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B) RELAQAO ENTRE SILABAS E PALAVRAS
Obs: Coloque todas as imagens e as 5 silabas e peca que o estudante relacione as 5
silabas DA DE DI DO DU com o comego silabico de cada palavra.

POSSIVEIS IMAGENS:

DADO DEDO DINOSSAURO

DOCE

B) COMPLETE COM AS SILABAS QUE APRENDEU (DA DE DI DO DU):

4.8 COMPLETE COM DA - DE - DI - DO - DU - DAO:

. @T\

D)
lz
-2

C) ESCREVA NO ALFABETO SILABICO PALAVRAS COM AS SILABAS
QUE APRENDEU
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D) ESCREVA PALAVRAS QUE COMECEM COM:

-

DA DO DU

F) DITADO

19) V

Obs: explique ao estudante que hoje sera trabalhada a letra V, apresente-a pelo alfabeto
mavel. Diga que quando juntamos a letra com uma vogal, temos um som diferente. Dé
alguns exemplos, coloque a letra V de um lado e uma unica vogal do outro lado, va
juntando-as até formar uma silaba. Em seguida, repita o procedimento.

\% A

\ A
VA
A) VE-VA-VI-VU-VO
E A | U o)
\%
A o) E | U
v
§ | o) E A
v
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B) RELACAO ENTRE SILABAS E PALAVRAS

Obs: Coloque todas as imagens e as 5 silabas e peca que o estudante relacione as 5
silabas VA VE VI VO VU com o comego silabico de cada palavra.

POSSIVEIS IMAGENS:

VULCAO

B) COMPLETE COM AS SILABAS QUE APRENDEU (VA VE VI VO VU):

C) ESCREVA NO ALFABETO SILABICO PALAVRAS COM AS SILABAS
QUE APRENDEU
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D) ESCREV

A PALAVRAS QUE COMECEM

SILABICO

o

VA

VE

VU

E) DITADO

19) N
Obs: explique ao estudante que hoje sera trabalhada a letra N, apresente-a pelo alfabeto
mavel. Diga que quando juntamos a letra com uma vogal, temos um som diferente. Dé
alguns exemplos, coloque a letra N de um lado e uma Unica vogal do outro lado, va

juntando-as até formar uma silaba. Em seguida, repita o procedimento.

A

N
N
NA

A) NE-NA-NI-NU-NO

A

E O
N

A U
N

U A
N
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B) RELAQAO ENTRE SILABAS E PALAVRAS
Obs: Coloque todas as imagens e as 5 silabas e peca que o estudante relacione as 5
silabas NA NE NI NO NU com o comego silabico de cada palavra.

POSSIVEIS IMAGENS:

U \\:

NAVIO NETUNO NINHO

»

NOITE NUVEM

B) COMPLETE COM AS SILABAS QUE APRENDEU (NA NE NI NO NU):

»

—RIZ

—ZES -

C) ESCREVA NO ALFABETO SILABICO PALAVRAS COM AS SILABAS
QUE APRENDEU

NA NE NI NO NU
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E) DITADO

19) C

Obs: explique ao estudante que hoje sera trabalhada a letra C, apresente-a pelo alfabeto
movel. Diga que quando juntamos a letra com uma vogal, temos um som diferente. Dé
alguns exemplos, coloque a letra C de um lado e uma Unica vogal do outro lado, va
juntando-as até formar uma silaba. Em seguida, repita o procedimento.

C A

C A
CA
A) CACO CU
A - 0 - U
C
A - 0 - U
C
A - 0 - U
C

B) RELACAO ENTRE SILABAS E PALAVRAS
Obs: Cologue todas as imagens e as 5 silabas e peca que o estudante relacione as 5
silabas NA NE NI NO NU com o comeco silabico de cada palavra.

POSSIVEIS IMAGENS:

g ¥ |7
@ s,

==
cAo COELHO CuBO
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C) COMPLETE COM AS SILABAS QUE APRENDEU (NA NE NI NO NU):

..M COMPLETE AS PALAVRAS COM CA , CO OU CU:

~4--mPINTE OS DESENHOS QUE TENHAM AS SfLABAS cA, O

OU ¢U EM SEUS NOMES: '

R\ S
h
|
(l
m( 2
4

B) ESCREVA NO ALFABETO SILABICO PALAVRAS COM AS SILABAS

QUE APRENDEU

C) ESCREVA PALAVRAS QUE COMECEM COM:

2o,

="

CA CO CuU

D) DITADO
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20) ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Obs: em algumas das atividades é possivel pedir ao estudante que va riscando as
palavras ou silabas j& identificadas, para que ndo se sinta perdido. Caso o0 estudante
sinta que ha muitas informacdes na atividade, é possivel reduzi-las, selecionando apenas

algumas palavras.

VAMOS ORGANIZAR
f/ AS PALAVRAS?
‘€?c¥§¢f
..... TLEIA AS PALAVRAS ABAIXO.

Sy~ \ V2
! 3
|

POLVO - PIPOCA - PENEIRA - PAMONHA
PULMAO - PIOLHO - PERA - PULAR - PUDIM

PINGO - PAI - POEMA - PERNA - POLICIA - PAO

|
‘  CABIDE
|72 DE ACORDO COM A PRIMEIRA SILABA, ESCREVA AS PALAVRAS |
NO QUADRO ABAIXO. ‘
PA l | BULE |  BATATA | ABELHA |
= |l S . _
(| BESOURO | JABUTI ‘ BALAO
; |T21AGORA, ESCREVA AS PALAVRAS ACIMA OBSERVANDO AS
Bi | |SiLABAS DE CADA QUADRO ABAIXO.
l\ e — "‘(""“"’7‘7' P—
' | A BO |
| o \ :'
; ] | e BU
‘ ' 1
I s J l BI
{3‘: QUAL E A LETRA QUE APARECE EM TODAS AS PALAVRAS? | ﬁf TR .,..,-.:;m WMD_;W
~ ’ L outras derentes. € impoctante registra-as 50 mINKCINno O 16 CASNS. ) 9|
(o — | = =N
g T @] o Ra
VAMOS COMPLETAR? 41( A FOCA FILO
B )
)} \){‘}J & \":‘l,\:,
LEITURA E LEITURA €
ESCRITA ESCRITA

TTILEIA AS SILABAS.

(o oo ]

721 COMPLETE AS PALAVRAS COM UMA DAS SILABAS QUE VOCE

BU | BA | BE )

LEU e
@ =0 | & |
I— | e BA | e TO
Ihal '
I ,
‘ \__,—_/) [
FEeT— .. LC .CO EETTNUNIE. ») S
S |
e | & | |
|
IR 1y || SR TAY sy | | S l

L o R R " -
2 N
Educador(a), catimte o5 3hnos 3 montar 3 paliva com a¥abeto mdvel antes de

Rl realaar esia atvdade

%\7 — - A o

ESTA E A FOCA FILO,
GULOSA COMO ELA SO.
COME FAROFA COM FILE,
DOCE DE FIGO E CAFE.

E ASSIM A FOCA FILO,
SABIDA COMO ELA SO,
APRENDEU NAO SO A NADAR,
COMO TAMBEM A DANGAR

SAMBA, ROCK E ATE FORRO...

NA VERDADE, A FOCA FILO,
SAPECA COMO ELA SO,
GOSTA DE CAIR NA FOLIA,
SEJA DE NOITE OU DE DIA...

':ff'ClRCULE, NO POEMA, AS PALAVRAS QUE TEM A LETRA F E
ESCREVA-AS ABAIXO.

721 PINTE AS PALAVRAS QUE RIMAM.
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S = = = x_\ s
VAMOS COMPLETAR A \
LISTA DE PALAVRAS? \

{73 DESCUBRA, EM CADA LISTA, O NOME DA FIGURA EM DESTAQUE
E CIRCULE-O.

i
O FAMOSO FOTOGRAFO i
FRANCISCO FRAGOSO
FEZ FORTUNA
FAZENDO FOTOS
FABULOSAS

DE FOCAS
FRIORENTAS
QUE FUGIRAM
DO FORTE FRIO
DE FRIBURGO.

|
|
|
|

FORMA
17 RISQUE, NO TRAVA-LINGUA, AS PALAVRAS QUE SE INICIAM COM FORTE
ALETRAF. FUNIL
121 QUAL O NOME DO FOTOGRAFO? FORMIGA

37 QUAL O NOME DA CIDADE PARA ONDE AS FOCAS FUGIRAM?
Educador(a). conkeccione fichas grandes to’v\mmwuq.-um]

");« D FORTALEZA D FRIBURGO ) dratiegam vissalments s palivras H0Les de reAlTar 3 a0VIGICR
(120) \/@, S

S PR —~
VAMOS CONTAR HISTORIA? ‘\\

LEITURA

ESCRITA

{Z}ESCREVA O NOME DAS FIGURAS NA CRUZADINHA {7 OBSERVE AS CENAS E CONTE AO COLEGA O QUE VOCE
OBSERVANDO O$ NUMEROS ABAIXO. ENTENDEU DELAS,

T 'y

QI O (@A @A gk
CplighehehekghaAy

i -9 59

O MACACO MIQUITO

W O-TITCIT SR
\ 3
g ez
e
FORMIGA FITA |
<~ © 7
}/ Y. - = (%’ Mx;mumlmw:e-wwaaxwumw&
FACA FIGO €Ul |1 T v B rohgio v s ¢ s g e o e 00
|

- ———{131

&

|
|
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VAM ADIVIN 1
0s VINHAR? ggh
e
LEXTURA E
. ESCRITA
717 QUEM SOU EU?
SE VOCE QUER SABER

O QUE ALGUEM VAI FALAR,
VENHA DEPRESSA ATENDER

QUANDO EU COMECAR A TOCAR.
EU SOU ©O

727 FAGA UM DESENHO MOSTRANDO QUEM SOU. Q

N

,3 PINTE AS LETRAS QUE FORMAM O MEU NOME,
e o | T

E|Flo|N|T|A|Z|E|R|L]|E
. [eaie] ERNS NS E—) — |

(4 QUANTAS SILABAS TEM MEU NOME? |

i |

FORME AS PALAVRAS ABAIXO COM O ALFABETO MOVEL
E CONTE QUANTAS LETRAS CADA UMA POSSUI
" BONECA
, . CARRO

PETECA

BOLA
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QUANTAS LETRAS TEM?

BORBOLETA
PASSARINHO
JOANINHA

MINHOCA
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SILABICO-ALFABETICO

Apéndice 5 — Programa de Alfabetizacéo para o Sildbico-alfabético

Sugestao de atividades:

Alvo: jovens com Sindrome de Down que ja realizam algum tipo de escrita

Local: ambiente a parte, separado da sala de aula

Carga horaria: 40 minutos, 2 vezes na semana.

Objetivo: melhorar a leitura e a escrita

Conteudo: alfabetizacdo

Material de Alfabetizacéo: cadernos, lapis, borrachas, livros, atividades em fotocopia,

giz de cera, alfabeto movel, recortes de revistas e jornais, jogos, entre outros. Tais

instrumentos serdo construidos ou adquiridos comercialmente.

Obs: as atividades aqui presentes ndo correspondem necessariamente ao tamanho

aplicado, sdo meramente ilustrativas.

Obs2: as atividades aqui servem de auxilio a pais e profissionais interessados no

assunto e permitem flexibilidade de quem as utilizar.
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Sugestéo de atividades:

Em todo processo de alfabetizacdo, deve-se cuidar para que todas as atividades de
leitura e escrita propostas aos alunos aparegam contextualizadas e associadas a uma sig-
nificacdo, isto &, ligadas a aspectos da vida das criangas ou as atividades que realizam
em sala de aula ou em casa.

Os jogos, as brincadeiras, as rodas de conversa, a troca de idéias entre os alunos, e
mesmo um pouco de competicdo entre eles, tornam a aprendizagem um processo de
construcdo do conhecimento por eles mesmos.

E muito importante que o professor/alfabetizador saiba que tipos de atividades ou
situacdes pedagogicas deverdo ser desenvolvidas para que as criangas avancem nos ni-
veis conceituais da escrita e da leitura e nos seus estagios de desenvolvimento
cognitivo.

Sugestdes de atividades

= jogos e atividades variadas com alfabeto movel e silabas moveis;

= caga-palavras;
= cruzadinhas;
= jogos de memoria, bingo, dominds diversos;

= leitura e interpretacdo oral de diferentes textos, poesias, musicas, parlendas, textos
do aluno e do professor, noticias, reportagens, bulas de remédio etc.;

= montagem e escrita de pequenas estruturas linglisticas;
= adivinhacg0es, trava-linguas, quadrinhas, anedotas;
= planejamento e avaliacdo do dia;

= relatorio oral e escrito de experiéncias vivenciadas;
= historias mudas;
= escrita de cartas, bilhetes, listas, anincios, propagandas;

= analise e sintese de palavras significativas;

= escritas espontaneas, autoditado; e leitura de livrinhos de literatura, jornais e revistas
(em grupo ou individual);

= classificacdo e seriacdo de palavras;

= jogos e atividades orais que permitam a crianca brincar e recriar com a linguagem
(rimas, acrdésticos, entre outros); trabalhos manuais - recortes, dobraduras, pinturas,
encaixes - propiciam as criancas novas formas de expressao e o uso, em sua linguagem,
de novas palavras;

= oficina de histodrias, reconto, reescrita;

= construcdo de relatos e descricdes;

= dialogos, entrevistas e reportagens surgidos nas situacdes cotidianas; e transcri¢do de
receitas, brincadeiras, piadas; e recorte de figuras ou palavras para montagem de albuns
ou dicionérios;

= recontar videos, excursdes, experiéncias; e reestruturar frases de poesias, parlendas
ou musicas que os alunos ja sabem de cor; e localizar palavras num texto, copia-las
separando suas silabas num diagrama.
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O programa para o silabico-alfabético ¢ dividido em duas partes:

1° Parte:

Atividade de leitura de historias adaptadas (10 min.)

Obs: Como a estudante ja possui um repertorio é interessante que o responsavel
pela conducgédo da leitura divida com o estudante a tarefa de ler. A divisdo da
leitura pode ser por paragrafos, frases ou palavras, dependendo da seguranca que
0 estudante tem para ler.

As historias trabalhadas estiveram relacionadas com “O livro de Historias e

Atividades”, que se encontra no Programa para o Sildbico.

2° Parte:

Atividade de escrita (30min.)

1) Escrita do nome préprio com letra maidscula
2) Ditado de nomes

3) Complete coma ou do

4) Trabalho com “m” ¢ “n”

5) Ditado das palavras trabalhadas

6) Interpretacdo de texto — menina bonita do laco de fita
7) Domino

8) Formacao de frases e trabalho com frases

9) Separe as palavras para formar a frase

10) Pinte a frase que combina com o desenho
11) Cruzadinha
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2° Parte: atividade de escrita (30min.)

1) Escrita do nome préprio com letra maiuscula
DESCUBRA O ERRO E ARRUME:

2) DITADO DE NOMES

Obs: peca ao estudante que escreva 0s nomes ditados
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3) COMPLETE COM A ou AO

YW ERRAT EICINY

“. Complete as palavras com A QU AO.
%

......

@m

Vamos cantar?
O pi@o entrou na roda, o pido,

25
O pido entrou na roda, o pido.
Roda pido, bambeia pigo. {bis

4) DITADO DAS PALAVRAS TRABALHADAS

5) TRABALHO COM “M” E “N”

O macaco professor

H& muitos e muitos anos, no tempo em que os bichos ainda
falavam, professor Macaco ensinava aos seus alunos:

-Nao se esquecam, criancas! Nas palavras, antes de P e B,
usamos o M!
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Todos aprenderam, menos o Pato. Também pudera! S6 pensava em
jogar Bola!

Entdo o professor Macaco teve uma bela ideia: pulou, pulou,
pulou... até o seu rabo formar um M.

O Pato morreu de rir. E nunca mais esqueceu que, nas palavras,
antes do P do Pato e do B de Bola, usamos o M de Macaco.

5) ATIVIDADE COM “M” PARA IDENTIFICACAO DO SOM

Complete com m

SO brinha
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6) DITADO DAS PALAVRAS TRABALHADAS

7) INTERPRETAQAO DE TEXTO — MENINA BONITA DO LACO DE FITA
1) Escreva trés caracteristicas da:

Menina:

Coelho:

2) Qual era a pergunta que o coelho sempre fazia a menina?

3) O que o coelho fez para ficar pretinho como a menina?

4) No final da historia, o coelho conseguiu ter uma filha com a menina?

8) DOMINO
»
BOLA ¢4 |MACAcO ﬁ GALO | 4
£
BONECA ﬁ cavalo| @9 | soca ﬁ
N )
cavaLo | €@ | GALO \®) |MACACO| &
& N
BOCA % BOLA 0 BONECA @
)
GALO ﬁ BOCA B BOLA 18
- £
MACACO| (@) |BONECA ﬁ CAVALO| @
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9) FORMACAO DE FRASES E TRABALHO COM FRASES

NOME DATA:__/ /[

Elabore frases a partir dos desenhos:

S

Vo 7

A bola é amarela
Renato gosta de bolo
O gato é peludo
O pato tem pena
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) W&WEAM

DATA | |

275



——

SILABICO-ALFABETICO

TR

1) LEIA AS FRASES ABAIXO. DEPOIS, PINTE A FRASE QUE

MELHOR COMBINE COM CADA CENA.
-

((O PIAO RODA NO CHAO. )
(_O PIAO RODA NA MAO DE VITOR. )
(_O PIAO RODA NO PE DE ENIO. )

N

((PAPAI VE A PIPA VOAR. )
(A PIPA DA DIANA RASGOU-SE. )
(A PIPA DE PEPEU NAO VOA. )

—

-
(vOVO DEU BALA A NETA. )

((NINA TOMA SUCO. )

(vOVO VE NINA COMER. )
Nee

10) CRUZADINHAS
Obs: é possivel ter as letras previamente cortadas para que a estudante as cologue no

lugar correto

#

g 4.

L

v
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11) FORMACAO DE PALAVRAS A PARTIR DE LETRAS E SILABAS

o ? BJ | @@

o - , PACOTE PETECA | [cAPOTA

OO N0

CANETA || CAB\DE | |CAMALEAO aswigpnd. s preine

12) FORMAGCAO DE PALAVRAS

Obs: é possivel pedir que a estudante risque as silabas ja utilizadas para evitar que se
perca. Caso a estudante ainda assim tenha dificuldade, reduza a quantidade de
informacdes. E possivel perguntar a estudante que explique o significado da palavra
formada e que tente elaborar frases com estas palavras, atribuindo-lhes sentido.
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——e e P

_ VAMOS FORMAR PALAVRAS? .

A N\
&I '
LEITURA

ESCRITA

r 7

T17OBSERVE O QUADRO DE SILABAS.

VAMOS ORGANIZAR?

(3:‘ LEIA O NOME DAS FIGURAS ABAIXO.
s

FJFE @A@ @@@ﬂﬁ JACARE mo' ‘ﬁﬁiﬁ '
] o ) () () o) | B 8 |
iz;fggﬁe PALAVRAS USANDO FIGURAS IGUAIS E ESCREVA-AS| m @ %

\_ JABUTI JAVALI | LARANJA JURITI

W 2 | {2)AGORA, SEPARE O NOME DAS FIGURAS NO SEU QUADRO
‘& CORRESPONDENTE. [
“n | ANIMAIS ‘ ALIMENTOS )

| CORRESPONDENTES, DE ACORDO COM AS SILABAS INDICADAS.

N
L3 AGORA, ESCREVA AS  PALAVRAS NOS QUADROS ‘ i

[ ro Fl | FU )
L ‘ o3
~a [ R  Educador(a). sssegure que o3 Mot Conhesam o sigbcads e cads palawa pars "
| B0 depon denoficita ‘ 3
| =y Raspostas for0, folka, fusk, caé. feho, furo. fogho. figo, C F‘ﬁ
’L_‘g_%— = = 191

FORME PALAVRAS

€ @ ® @
D)

®° o © 9 &
D, @

ESCOLHA TRES PALAVRAS

)
&

Obs: Apds a formagdo das palavras, é possivel pedir ao estudante que escolha uma
palavra para a elaboragdo de frases. Uma dica é pedir ao estudante que escreva a frase
em uma folha separada e depois a passe a limpo na atividade.
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PASSE O LAPI9  POR  CIMA:

DRA BRE BR) BRO  DORU

[ ’f (

ESCAEVA PALAVRAS COM @
) L

2 )

3)

ESCREVA UMA FRAST COM AS S{LABAS TRABAL)

1ADAS:
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VAMOS BRINCAR
COM AS SILABAS?

{73 PINTE AS SILABAS QUE FORMAM O NOME DAS FIGURAS EM
DESTAQUE. DEPOIS, FORME OUTRAS PALAVRAS COM AS siLABAS

® 28 ® - i
&Y { N~ 0 e
SR

NOVELO PANELA
BO | NA NO | TA PO | CA
BE | NE Lo | NE PA | PE
cA|BA ME | VE NA | NE
DE | BI LA | NA LA | PI

Resportas 1 cabany, cabide, bade. bebo, banana, cabo; 2- nata, neve, Inta, nofa, neta. veia; J- pipoca, pera. |
als,

e
) =

/—/// \\\
X ~  VAMOS COMPLETAR O QUADRO?
LW
LEITURA E
ESCRITA
£ COMPLETE O QUADRO. [
[
1 NUMERO | NUMERO \
SILABAS| FIGURAS PALAVRAS DE DE
LETRAS | SILABAS | |
PA Q%? PASSARINHO
% PIANO ‘
[
e | Wy
T8 | e
@L POMBA
o

FIGURAS DIRETAS

ESCREVA O NOME DE CADA DESENHO NOS QUADRADINHOS
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Apéndice 6 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Bruna Cristina Comin, portadora do R.G. XX.XXX.XXX-X, Pedagoga, aluna do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Especial (PPGEES) da Universidade Federal de Séo
Carlos (UFSCar), venho solicitar sua participagdo na pesquisa intitulada: “Atividades estimuladoras
de leitura e escrita em criancas com Sindrome de Down ”, orientada pela Prof® Dr2 Maria Piedade
Resende da Costa.

O principal objetivo deste estudo é sistematizar e analisar atividades de leitura e escrita
desenvolvidas por criangas com Sindrome de Down, com finalidade de passar de um nivel para o
outro que sdo alunos de uma Escola Especializada, localizada no interior do estado de Sdo Paulo, na
cidade de S&o Carlos. Os dados coletados serdo analisados e discutidos na Dissertacdo que sera
apresentada ao Programa de Educagdo Especial, como requisito parcial a obtencdo do titulo de
Mestra em Educagdo Especial. Participardo trés meninos e trés meninas conforme os critérios
estabelecidos para o presente estudo.

Desta forma, me comprometo ao término da pesquisa, elaborar as conclusées e informacdes
tidas através do estudo desenvolvido, por meio de relatdrios individuais onde constardo analises
sobre a aprendizagem de leitura e escrita em criancas com Sindrome de Down, de acordo com a
necessidade da escola e dos participantes da pesquisa.

A participacao do seu/sua filho(a) é voluntaria e pode ser interrompida a qualquer momento,
sob qualquer condicéo, sem nenhuma penalizacdo ou prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora, a
UFSCar ou qualquer outra instituicio envolvida. E preciso destacar que ndo havera qualquer tipo de
gasto financeiro. O risco relacionado com a participacdo do seu/sua filho(a) na pesquisa podera ser
sua ndo adaptacdo as atividades propostas ou um desconforto inicial com a presenca da
pesquisadora, contudo, a elaboracdo desse trabalho ocorreu de forma a minimizar a ocorréncia de
tal desconforto. Os beneficios desta pesquisa estdo relacionados as novas experiéncias e atividades
que possam ser utilizadas também no ambiente de sala de aula. Portanto, seu(sua) filho(a) tera
beneficios com novas aquisicoes.

Qualquer davida a respeito dos procedimentos de pesquisa pode ser dirigida a mim ou
minha orientadora a qualquer momento, antes ou durante a pesquisa, e serdo esclarecidas.

Saliento que tanto o seu home como o do seu/sua filho(a) e o da Escola a que 0 mesmo esta
vinculado serdo alterados, garantindo total sigilo. Além disso, a divulgacdo dos resultados (sendo
eles positivos ou ndo a pesquisa) dessa pesquisa sera realizada de forma a evitar sua identificacéo.
Vocé receberd uma cépia deste termo onde constam os dados documentais e o telefone da
pesquisadora e orientadora, podendo tirar suas duvidas sobre a pesquisa, agora ou a qualquer
momento.

Certa de contar com a colaboracdo de todos para a realizacdo deste trabalho, agradeco
antecipadamente.

Bruna Cristina Comin
Rua: XXXX, XX
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Bairro: XXXX-— Sao Carlos — SP
Tel.: (XX) XXXX-XXXX

Declaro que entendi 0s objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo
em participar. A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humana da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pesquisa na Universidade
Federal de Séo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676, S&o
Carlos/SP - Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico: cephumanos@power.ufscar.br

Séo Carlos, de de 2011

Assinatura do Participante

Por favor, preencha os campos abaixo:

Nome:

Telefone para contato: E-mail:

Data de Nascimento: / /
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