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Zaine, |. (2011)Discriminacdes simples e reforcamento especifidiferencial para
cada classe no ensino de leitura a individuos camasa no desenvolvimento.
Dissertacdo de mestrado. Programa de Poés-gradwaga®sicologia, Universidade
Federal de Sao Carlos. Sao Carlos, SP.

RESUMO

Procedimentos de treino em investigacdes acercafodmacdo de classes de
equivaléncia de estimulos tipicamente se baseiardigriminacdes condicionais, com
apresentacao do estimulo modelo controlando alesdel um estimulo de comparacéo.
Propostas do uso de procedimentos de treino baseadadiscriminagcées simples e
utilizando reforcadores especificos para cada elagsn sido sugeridas como
facilitadoras da emergéncia de classes de equoialée estimulos. O presente estudo
teve como objetivo propor uma estrutura de tremmlnando discriminacdes simples
e condicionais e reforcamento diferencial e especffara cada classe de estimulos no
ensino de leitura de seis palavras simples isoladasdividuos com atraso no
desenvolvimento. Participaram da pesquisa 14 iddod com atraso no
desenvolvimento com idades entre nove e 15 anaglidbs um grupo experimental e
um controle. O treino foi composto por quatro fadesdiscriminacdes simples entre
figuras; 2. discriminacbes simples entre palavragpréssas; 3. discriminacdes
condicionais entre figuras com modelo auditivo oatopéico. 4 discriminagdes
condicionais entre palavras impressas com modelditham onomatopéico. Os
resultados apontaram que houve maior quantidadepsgicoes e erros nos blocos de
discriminacfes condicionais. Foram observadas puidé de formacdo de classe de
equivaléncia de estimulos para todas ou algumasedade estimulos para todos os
participantes do grupo experimental. A média degaragem de acertos nos testes de
simetria a transitividade avaliadas pelo emparedrdinCB e BC foi substancialmente
maior no pos-teste (CB=81,3%; BC=72%) quando coatzano pré-teste (CB=45,8%;
BC=40,4%), sendo essa diferenca estatisticamegtefisativa Wilcoxon Z=-2,197,
p<0,028 (BC); Z=-2,366, p<0,018 (CB)). A nomeacas @alavras de treino para este
grupo aumentou de uma média de porcentagem deo aberR,3% no pré-teste para
53,57% no pos-test&\ilcoxonZ=-2,371, p<0,018). Os grupos experimental e obatr
nao apresentaram diferencas de desempenho esaatistite significativas entre si nos
pré-testes (Testdann-Whitney )} contudo, nos pos-testes o grupo experimental
apresentou desempenho significativamente supesigr@po controle para as relagoes
AC (U=1,0; p<0,001), BC Y=2,0; p<0,002), CB Y=6; p<0,017), CC Y=10,0;
p<0,043), CRCCsUY=8,0; p<0,038) e nomeacao de palavras de tigr@5; p<0,001).
N&o houve repertério de leitura recombinativa per@hum dos grupos. Ao partir de um
treino de discriminagBes simples prévio ao de aodais, o0 procedimento criou uma
situacdo de ensino de complexidade do mais simgmemais elaborado. O uso de
reforcadores especificos pode haver auxiliado argéneia de repertdrios néo
treinados, como as relacbes AC, BC, CB e nomeagi@alavras de treino. O
desempenho nos testes de equivaléncia e nomeaegdguds estimulos pode haver sido
prejudicado pelas semelhancas multiplas entre agymalavras escritas e auséncia de
modelo auditivo nos treinos, uma vez que foramzatilos sons onomatopéicos como
modelos nas situac¢des de discriminacfes condicionai

Palavras-chave: discriminacfes simples; reforcame&specifico; leitura; atraso no
desenvolvimento.



Zaine, |. (2011).Simple discrimination and specific and differentialnforcement in
teaching reading to developmentaly delayed ind&dslu Masters’ Dissertation.
Graduate Program in Psychology, Universidade Féder&ao Carlos. Sao Carlos, SP.

ABSTRACT

Training procedures in researchs about the esthmient of stimulus equivalence
classes are tipically based on conditional disarations, in wich a sample controls
selection of a comparison stimulus. Proposals basesimple discrimination have been
suggested in order to expand the potential of gachnology and empirical model.
Considering also that reinforcers are a part ahglis equivalence class, the use of
specific reinforcers to each class may assist & dmergence of equivalent stimuli
classes. The preset study aimed to propose arngastructure combining simple and
conditional discrimination and differential and siie reinforcement for each stimulus
class to teach reading of six simple isolated wofdsn to individuals with
developmental delay. Participants were 14 indivMsluaith developmental delay
enrolled in a special education institution wittreaganging from nine to 15 years. They
were divided in two groups and randomly assigneant@xperimental or control group.
LECH-GEIC software was utilized for programming asffiectuation of the teaching
program, which training consisted on four phasessithple discrimination between
pictures 2. simple discrimination between printeardg, 3. conditional discrimination
between pictures with onomatopoeic auditory modelconditional discrimination
between printed words with onomatopoeic auditorydehoResults pointed that there
was a higher number of repetitions and errors i@ tlonditional discriminations
condition. There was evidence of formation of slineguivalence classes for all or
some classes of stimuli for all participants in #erimental group. The average
percentage of correct selections on symmetry anitivity tests evaluated by BC and
CB matching performances was substantially highepast-test (CB = 81.3%, BC =
72%) compared to pre-test (CB = 45.8 % BC = 40.4&6)] this difference was
statistically significant (Wilcoxon Z =- 2.197, p0£28 (BC) Z =- 2.366, p <0.018
(CB)). Reading of the training words for this gromgreased from a correct average
percentage of 2.3% at pre-test to 53.57% at psstitilcoxon Z =- 2.371, p <0.018).
There were no statistical significant differencasperformance between control and
experimental groups at pre-tests (Mann-WhitneyHd)yever, the experimental group,
at post-tests, scored significantly higher in corgmem to the control group at AC (U =
1,0, p<0.001), BC (U = 2.0, p <0.002), CB (U #©<0.017), CC (U = 10.0, p
<0.043), CRCCs (U =8, 0, p <0.038) relations maching of training words (U = 0.5,
p <0.001). Neither group presented generalizedimgady starting from a simple
discrimination training prior to conditional disernnation, the procedure has created a
situation of complexity teaching from simple to malaborate repertories. The use of
specific reinforcers may have assisted the emeegehaintrained repertoires, such as
AC, BC, CB relations and reading. The performantequivalence tests and reading of
some stimuli may have been hampered by multiplelaiities between some written
words and absence of auditory model in trainingspeasince onomatopoeic sounds
were used as models in situations of conditiorsdrgninations.

Key-words: simple discrimination; specific reinfernent; reading; developmental
delay.
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A resposta, para o analista do comportamento,rémejpo objeto de observacao
e mensuracdo do comportamento. Sozinha, contudajtgidade enquanto unidade de
analise € limitada. Para o behaviorismo metodotygssa unidade era a relacédo entre
uma resposta e um evento ambiental prévio, queoesddiciador de tal resposta.
Entretanto, a proposicdo de andlises funcionaigleavque ha muito mais entre
comportamento e ambiente do que a eliciacdo deostsp A introducdo da
contingéncia de dois termos por Skinner (1935, },988loca em foco o papel das
consequéncias na interacdo entre organismo e ambi€ria-se 0 conceito do
comportamento operante, no qual a resposta opeéaata evento que ndo pode ser
identificado se néo for feito referéncia as conéeqias ambientais. Assim, torna-se
possivel determinar a probabilidade futura de @émia de uma resposta baseada nas
consequéncias por ela produzidas (Sidman, 1994).

Entretanto, como o ambiente além de providencias@guéncias as respostas,
também seleciona de nossos repertorios as relapbesresposta e consequente ativas
no momento, a analise dessas unidades ndo é stdi@ara atender as necessidades
reais da contingéncia, uma vez que se essa refagde responsavel por todas as
respostas do organismo, 0 comportamento seriacoadtom resposta sucedendo
resposta controladas somente, por exemplo, porcesfento imediato e estados de
privacdo. Por essa razéo, a contingéncia de domm$edeve ser analisada em relagéo ao
ambiente em modificacdo: da-se origem a contingédei trés termos. Neste caso, a
contingéncia de dois termos € colocada sob conti®leutro estimulo, que exerce um
controle discriminativo sobre a resposta. Assim,sttaacdes em que diante de um
estimulo S1 uma resposta R1 ira produzir uma caseip reforcadora, enquanto que
diante de um estimulo S2 a mesma resposta ndozirdafeitos. Pode-se dizer que S1

exerce um controle de estimulos sobre a respostassa maneira, o0 ambiente impde



certa ordem no comportamento, alterando seletivleananprobabilidade de manter
determinada resposta parte do repertério de unvidub. As contingéncias de trés
termos sdo chamadas de discriminagoes simples §8idi894).

As préprias contingéncias de trés termos, por szapodem ser colocadas sob
controle ambiental, chamado controle condicionatountextual. Os primeiros estudos
em que foram estabelecidas discriminacdes condigpma época chamadas de
“reacdes condicionais”, foram realizados por Laghl£938). Esses estudos tinham
como objetivo demonstrar que a resposta de ratgailde um anteparo em direcao a
determinados estimulos dependia da presenca descagtimulos. Diferentemente da
contingéncia de trés termos em que a relacéo daadiaaquela entre um estimulo e uma
resposta, a relacdo de controle estabelecida nestedos era do tipo estimulo-
estimulo, o que caracteriza uma contingéncia de@termos. Nesses casos, 0 estimulo
condicional ndo controla as respostas diretamends, sim determina o controle que
outro estimulo exerce sobre uma resposta. Levamaorsconsideracdo o exemplo do
funcionamento das contingéncias de trés termosguema presenca de S1 (e ndo S2)
sinalizava que a resposta R1 seria reforcada, mdéingéncia de quatro termos,
adicionam-se mais estimulos, diga-se S3 e S4, r§oeselecionar as discriminagdes.
Nesse exemplo, pode-se dizer que R1 continuaraipiratb reforcamento diante de S1
somente quando S3 estiver presente. Além dissajngéncias de quatro termos
preveem que a mesma resposta R1 podera ser refodiacte de um estimulo S2
quando outro estimulo, S4, estiver presente.

Essa é a maneira pela qual o ambiente exerce tmiraior de prioridades,
alterando a probabilidade das respostas discrimasatie fazerem parte do repertério
de um individuo e de se manterem parte desse depefbidman, 1994). Assim, nas

discriminagfes condicionais, ao contrario das oiisnagdes simples, ndo se estabelece



uma relacdo constante entre antecedente e respostaa relacdo € modificada de
acordo com os contextos em que aparece (DebemsMandery, 2006).

A relacdo de controle que alguns estimulos exesmme respostas e/ou outros
estimulos tem sido objeto de estudo do analistacaloportamento. De especial
interesse para o presente trabalho s&o os estudqzacuram investigar a formacéo de
relacdes arbitrarias entre estimulos, uma vez gsaseinvestigacdes permitem melhor
compreensao de comportamentos simbdlicos. Dentmaaeiras operacionais de se
pesquisar o comportamento simbdlico, a mais tradadie influente dentro da Andlise
do Comportamento € a do modelo de equivalénciastim@os proposto por Sidman

(1971) e formalizado por Sidman e Tailby (1982).

Formulag&o inicial do modelo de equivaléncia déragtos

A proposicdo do modelo de equivaléncia de estimuiosxe consigo a
operacionalizagdo de wuma nova metodologia de estuge investigasse
comportamentos ditos simbolicos, como a represaataimbdlica, correspondéncia
semantica na linguagem e compreensao na leitura.

O controle condicional tem sido considerado comoda® componentes mais
importantes da linguagem, levando-se em conta gjgaificado de sons, palavras e
frases dependem do contexto em que ocorrem. Sedogshem como de outros
comportamentos simbdlicos, tem sido extensivamémiestigado e discutido pela
literatura da Analise do Comportamento a luz do efemde equivaléncia de estimulos,
por este propor um tipo de especificacdo operacaefuncdes simbdlicas. O estudo
pioneiro de Sidman (1971) ilustra como o uso dentaldelo pode ter algumas
implicac@es cientificas e tecnoldgicas. Nesse esfioilproposto um procedimento para

0 estabelecimento de rela¢des entre trés conjestdnulos: conjunto A, composto por



palavras ditadas; conjunto B, constituido pelasirfig correspondentes as palavras
ditadas; e conjunto C, composto pelas palavrasessas correspondentes as palavras
ditadas e figuras. Para tanto, um jovem com retandotal severo foi diretamente
treinado e aprendeu relagdes entre uma palavidad#aua figura correspondente (AB)
e entre essa mesma palavra ditada e sua correspemehpressa (AC). A partir desse
treino, o jovem foi capaz de estabelecer outras¢cdels que ndo haviam sido
diretamente ensinadas, tais como as relacOes &figara e a palavra impressa (BC) e
vice versa (CB). O estabelecimento de relacbesdim@tamente treinadas foi chamado
deemergente.

Tal como no estudo supracitado, a formacao deedadss estimulos equivalentes
vem sendo investigada, até os dias atuais, princigrae por meio do procedimento de

emparelhamento com o modelmdtching-to-sample uma vez que ele permite o

estabelecimento de relagBes arbitrarias, potenerdgbn simbodlicas entre estimulos
diferentes. A oficializagdo do modelo de equiveiérde estimulos (Sidman & Tailby,
1982) prop06s que as relagcdes condicionais treinaolasieio de emparelhamento com o
modelo estabeleceriam classes de estimulos equtieal@os casos que pudessem ser
atestadas trés propriedades formais: reflexivideslmetria e transitividade. As
propriedades reflexivas sdo aquelas que se mantém @am termo e ele mesmo (por
exemplo, A=A). A propriedade simétrica é aquela gue a ordem dos termos é
reversivel (assim, se A=B, entdo B=A). Por sua ez propriedades transitivas séo
aguelas em gue os termos comuns em dois paresadafedeterminam um terceiro par
ordenado (por exemplo, se A=B e B=C, entdo A=C).rAlscdes de equivaléncia
necessariamente possuem essas trés propriedadesi@rboros que entram nelas sao
considerados membros de uma classe de estimuldgalegtes (Sidman & Tailby,

1982; Sidman, 1994; Catania, 1999; Sidman, 2000).



ModificagBes e avancgos na formulacdo do modelaqdésaléncia de estimulos

Desde a década de 1980, com a formalizacdo do maldekquivaléncia de
estimulos, houve avancos e discussdes em variestaspara a ampliacdo do alcance
das relacBes de equivaléncia na explicacdo dedesriaomportamentos simbdlicos.
Dentre as discussfes mais importantes pode-se ajita origem das relacées de
equivaléncia de estimulos, b) estimulos que compGtsses equivalentes, e c)
aproximacoes entre classes de estimulos equivalerdi@sses funcionais de estimulos.

Essas discussbes parecem haver sido motivadas,grande parte, por
dificuldades encontradas por pesquisadores emaatestformagcdo de classes de
estimulos equivalentes em ndo humanos (e.g. Dugdhateve, 2000; Lipkens, Kop &
Matthijs, 1988; Richards, 1988) ou humanos no lirsimbdlico (e.g. Devany, Hayes &
Nelson, 1986; Carr, Wilkinson, Blackman & Mcllvarg§00; Brady & MaclLean, 2000)
utilizando-se o procedimento de emparelhamento oomodelo. Essas dificuldades
sinalizavam que talvez a definicdo de equivalérd®a estimulos necessitasse ser
flexibilizada, abrindo portas para a proposicamaeos procedimentos de investigacao
da formacéo de relagcbes de equivaléncia.

Com relacdo a origem das relagbes de equivalémabjmns pesquisadores
defendem que o comportamento verbal seria necegsara a formacéo de classes de
estimulos equivalentes (e.g. Hayes & Hayes, 19@2né&i& Lowe, 1997), em especial,
foram feitas especula¢gBes sobre nomeacdo comequésito para a formacao de tais
classes (e.g. Lowe, 1986; Dugdale & Lowe, 1990;nda% Lowe, 1996). De maneira
geral, esses autores propdem que existem ao memosigbs de equivaléncia: uma
controlada verbalmente e outra gerada pelas ca@maigs, havendo também duas
possibilidades de implicacdo do comportamento Veyhea a formacao de classes de

estimulos equivalentes. A primeira leva em contameaessidade dos organismos



apresentarem comportamento verbal (tal como noroggigEtra obterem sucesso em
testes de equivaléncia. Devany, Hayes e Nelsor6jl8&cutem a possibilidade de que
a formacdo de classes de estimulos equivalentesisar habilidade necessaria para
que estimulos sejam usados simbolicamente. Ao mésmgo, a linguagem seria uma
habilidade distinta que permitiria a formacao adessés de estimulos equivalentes.

A segunda seria de que haveria outro trajeto, entdada outros
comportamentos verbais, que organismos nao vepbdisriam percorrer para obterem
sucessos nos referidos testes. Contudo, os pedgresacitados argumentam nao haver
dados conclusivos na literatura que permitam afirmaformacdo de classes de
estimulos equivalentes em animais ndo humanos (l&wiorne, 1996), concluindo
gue o comportamento verbal possuiria papel cenpala o entendimento de
comportamentos simbolicos. Assim, a formacdo dssek de estimulos equivalentes
seria um exemplo do comportamento humano complexe ndo poderia ser
desenvolvido somente pelos processos conhecidosieiumanos (Hayes, 1989).

Entretanto, Sidman (1990; 1994; 2000) propde queslagdes de equivaléncia
seriam um processo basico e nao derivadas de poscapmportamentais mais
primitivos. Dessa maneira, a formatate classes de estimulos equivalentes seria
resultado direto das contingéncias de reforcamé&htmutor discute que responder igual
e apropriadamente a eventos ou estimulos arbergue constituem classes pode ser
considerado uma vantagem evolutiva para diferepgasnismos de diversas espécies.
Isso porque classes arbitrarias ndo envolvem elstsnque apresentam similaridade

fisica, mas que sédo relacionados pelas contingédeiaeforco. Dessa forma, é possivel

Formacéo, criacéo ou estabelecimento de relageguiealéncia sdo maneiras econdmicas de se referir
ao fendbmeno. As contingéncias de reforcamento m@wmncas relacfes de equivaléncia em si; criam
potencial para a demonstracdo das propriedadeslafirem as relacdes de equivaléncia, sumarizando
um conjunto de regularidades definidas pela emeigéhe novas e previsiveis unidades analiticas do
comportamento a partir de unidades previamente dstraalas e das propriedades que definem a relagéo
de equivaléncia de estimulos (Sidman, 1994).



controlar respostas comuns cujas fun¢cdes podemrmadificadas, produzindo novos
comportamentos devido a modificacdo da funcéo Beemtos aos quais 0s estimulos
se relacionam. Seguindo essa linha de raciocirdio, haveria base para afirmar que
existem diferencas entre humanos e ndo humanosetagio aos processos envolvidos
na aprendizagem de discriminagcbes simples ou dondis. Essa proposta de Sidman
vai em direcdo a uma abordagem evolucionista, sastdo uma continuidade
estrutural e funcional entre as espécies (Brine&duza, 2005).

Dificuldades em atestar formacao de classe de @snequivalentes em néo
humanos ou humanos com repertorio verbal muitoriteespodem ser devido a
inadequacdes de procedimentos experimentais cap@Eze®brir a programacao de
contingéncias suficientes para gerar o desempesrerado (Galvao, Barros, Goulart,
Mendonga & Rocha, 2002). Uma vez que as evidérdgasormacao de classes de
estimulos equivalentes em animais e em humanosepentdrio verbal minimo ainda
sdo poucas, e de certa forma controvertidas, @&@pesbre o papel do comportamento
verbal na formacéo de classes ainda esta em ablemoe & Lowe (1996) sugerem que
essa questao pode ser resolvida caso seja confiavie demonstrado formacao de
classes de estimulos equivalentes em organismogenaais.

Outras questdes podem ser consideradas para prétéedo de casos em que o
reforcamento “falha” no estabelecimento de relagdesequivaléncia de estimulos.
Alguns estudos demonstraram que foram necesséruss\testes até haver evidéncia
de formacdo de classes de estimulos equivalentpge cecebeu 0 nome de emergéncia
atrasada (e.g. Devany et al. 1986; Arantes, 200&a@e, 2007). Muitos desses
trabalhos, porém, utilizaram uma mesma respostiaid&fe um mesmo reforcador. Se
for considerado que esses estimulos (respostésreadores) estdo inclusos nas classes

de equivaléncia juntamente com os estimulos camthés, pode-se esperar a formacéo



de classes de estimulos equivalentes com o paréameetre todos o0s elementos
positivos que participam da contingéncia (Sidm&941 2000).

Assim, dado um conjunto de estimulos A, B e C, gmlesperar a formacéo de
classes ndo so entre A1B1, B1C1, A1C1, etc., nmabém de A1B2, B1C2, A1C2, e
assim por diante. Isso porque a relacdo dessesuésticom uma mesma resposta e um
mesmo reforcador faz com que todos se agrupem mesana classe de equivaléncia
(Sidman, 1994). Contingéncias de reforcamento gqweleem uma mesma resposta e
sédo reforcadas por um mesmo estimulo reforcadoendewium primeiro momento,
formar uma grande classe de equivaléncia. As deasath@s contingéncias, por sua vez,
fazem com que os elementos em comum a todas aseslaeixem a classe de
equivaléncia, tornando possivel a formacdo de efassenores. Saunders e Green
(1992) apontaram que quando isso acontece os tdestemjuivaléncia tradicionais
falham em atestar formacédo de classes porque, ness® qualquer uma das
comparacdes € correta. Porém esse padrdo de essppatentemente ndo sistematico é
interpretado como uma falha em determinar emergédei relacées de equivaléncia
(Sidman, 1994).

Por fim, dentre as discussdes acerca da formac&dadses equivalentes de
estimulos, pode-se dizer que existe um moviment@pdeximacado entre o conceito de
classes equivalentes e classes funcionais de éssimAté meados da década de 90
esses dois conceitos foram tidos como processopatamentais diferentes. Segundo
de Rose (1993) classes de estimulos podem serdasygor similaridades fisicas ou
atributos em comum, relacdes arbitrarias mediadasipa resposta comum ou relacdes
arbitrarias entre estimulos. No primeiro caso,oanfcdo de classe de estimulos
depende de generalizacao no interior de uma claslsscriminacao entre classes. Para

tanto, a comunidade verbal estabelece contingéragaseforcamento capazes de



delinear ou estabelecer os limites das classessdgondo caso, em que relacdes
arbitrarias sdo mediadas por uma resposta comuaisdaem classes funcionais de

estimulos. O ultimo caso trata de relacdes arkasa@stabelecidas diretamente entre os
estimulos, sem a necessidade de uma resposta mredémd comum. Nesse caso fala-se
em formagé&o de classe de estimulos equivalentes.

A principio foi sugerido que classes equivalentesstimulos s6 poderiam ser
formadas por contingéncias de quatro termos (Sigdit286). Dessa maneira, o estudo
das relacbes de equivaléncia tem sido realizado npeio de procedimentos de
emparelhamento com o modelo, em contextos de mhisE¢des condicionais, e testes
de relacbes emergentes com base nas propriedaddanfantais das relacdes de
equivaléncia (simetria, transitividade e reflexade). Classes funcionais, por sua vez,
podem ser formadas partir de discriminacgdes sinm(p@stingéncias de trés termos), em
que a resposta comum é inicialmente estabelecidgpresenca de cada um dos
estimulos. Pode-se dizer que uma classe funcionfdrinada quando as mudancas nas
contingéncias controladas por um par de estimuksiéiente para produzir mudancas
no comportamento de um individuo com relacdo aoeytares de estimulos, o que foi
chamado de transferéncia de fungdo. J& quando intiisagcbes condicionais
explicitamente treinadas déo origem a discriminagd®o ensinadas e essas relagoes
demonstram-se simétricas, transitivas e reflexiafgma-se que foram formadas
classes de estimulos equivalentes (Sidman, Wynagulvké & Barnes, 1989). Como até
entdo classes funcionais e classes equivalentesnf@ssumidas como processos
comportamentais diferentes, uma classe de estineglaisalentes poderia ser também
uma classe funcional, mas uma classe funcionalesé sonsiderada uma classe de
equivaléncia de estimulos caso fossem atestadaspsopriedades definidoras, num

contexto de contingéncias de quatro termos.
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Uma tentativa de aproximacéao entre esses dois itosigade ser encontrada em
um estudo de Vaughan (1988), em que o autor realino experimento com pombos,
utilizando um procedimento de discriminacdes sis@acessivasgf/no-gg. Como
estimulos, foi utilizado um conjunto de 40 lamicas figuras de arvores dividido em
dois subconjuntos ou classes com 20 laminas cadadasignado com funcdo de S+
(escolhas por estimulos desse conjunto eram refasge o outro com funcdo de S-
(escolhas por estimulos desse conjunto ndo praduzi@nsequéncias). Quando 0s
pombos apresentavam um padrdo estavel de resfaspsnder na presenca de S+ e
ndo responder na presenca de S-) as contingéneias ststematica e repetidamente
revertidas. Isso quer dizer que a cada reversaestsiulos definidos como S+ na
condicdo anterior passavam a exercer funcdo dea $omdicdo atual e vice-versa. O
desempenho dos pombos se tornava cada vez maisopnecdecorrer das reversoes,
sendo que ndo era necessaria a exposi¢cdo a todestiosilos do conjunto para o
responder consistente; a cada nova reversédo, siedp@a alguns exemplares do grupo
era suficiente para que o pombo respondesse camtgistente ao restante dos membros
da classe de acordo com a funcdo de S+ ou S-.dtgsdo de um grupo em dois
subgrupos sem elementos em comum foi chamada tiedpae os resultados foram
interpretados como uma evidéncia de que os pondgxpomdiam a cada conjunto de
estimulos como membros de uma mesma classe. O puapds que a particdo
implicaria em equivaléncia de estimulos, argumetdaque tanto as relagbes de
equivaléncia quanto a particdo seriam duas mangif@®ntes de se pensar sobre uma
estrutura matemética.

Em 1989, Sidman et al. publicam o trabalhBurictional classes and
equivalence relatioris motivados pelo estudo de Vaughan (1988), emtopa como

objetivo verificar se 0s membros de uma classeidmat cumpririam todos os critérios
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de formacédo de classes de estimulos equivalerdggiParam da pesquisa dois adultos
com retardo e um com desenvolvimento tipico e aemimento geral utilizado foi: 1)
Discriminacdes simples simultdneas com repetidasersées até que 0s erros
acontecessem somente no inicio da sessao paralesebuma classe funcional; 2)
Determinar se o0s participantes formaram classe idoa; 3) Ensinar relagbes
condicionais entre alguns dos estimulos das cldesesonais e um novo estimulo e
testar se os outros membros da classe funciomabftam relagGes de equivaléncia com
0 novo estimulo e; 4) Retornar ao procedimentoigerichinagfes simples com pares
de estimulos incluindo o novo estimulo e testarmécao de classes funcionais com o
novo estimulo para verificar se este faria partem#dsma classe funcional a que o
estimulo se demonstrou equivalente. Ao final duce@dimento, dois dos participantes
demonstraram que os membros das classes funciesiagigam relacionados também
por equivaléncia. Contudo, como um dos particiné&o demonstrou emergéncia de
comportamentos nao ensinados, 0s pesquisadorgpratégam seus achados como
evidéncia de que classes funcionais e classesaguigs de estimulos ndo se tratavam
de um mesmo processo comportamental.

Mais tarde, Sidman (1994) fez um retratacdo desespretacdo do estudo de
Vaughan (1988) e do proprio estudo conduzido no @®o01989, descrevendo 0s
resultados de uma série de investigacfes condupimtasle e colaboradores (Cohen-
Almeida & Sidman, 1991; Galvao, Sidman & Cohen-Ailiae 1992; Cohen-Almeida,
1993, apud Sidman, 1994). Esses estudos buscasmonoer se a aparente particdo
seria um caso de estimulos relacionados por classeguivaléncia e se contingéncias
de trés termos poderiam gerar relacdes de equoial@e estimulos. Essas questbes
surgiram em especial porque no estudo anterioridiee® et al. (1989), as reversdes

das contingéncias nas situacdes de discriminagigdes criaram, na verdade, uma
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situacdo de discriminacdes condicionais ndo pldaejAs repetidas reversbes deram
oportunidades suficientes para que os participaapesndessem cada par possivel de
estimulos entre modelo e comparagéo por reforcantirdgto, o que caracterizaria uma

situagao de contingéncias de quatro termos, e @&@sltermos.

Além disso, foi discutido que o resultado negapasa um dos participantes no
teste de equivaléncia foi resultado do préprio @dimento de testar sem reforcamento.
Os autores discutiram que, nesse caso, o reforgesgasta do participante consistia em
ele fazer o que era esperado que fizesse. Coriisdondo era possivel quando os testes
apresentavam tarefas novas: sem o reforcament@slagstas, os testes ndo indicavam
guais eram as expectativas acerca do desempenpertdmpante e este ndo tinha dicas
sobre como atingir a essas expectativas (Galvadma&i & Cohen-Almeida, 1992, apud
Sidman, 1994).

Para tentar resolver as questdes levantadas, figitas algumas modificagbes
de procedimento. Os pesquisadores utilizaram tvéyparacdes ao invés de duas, com
um S+ e dois S-. Assim, ndo se pode mais falarex@rsdo de contingéncias, mas sim
em mudanca de contingéncia. Para sinalizar a maddeaccontingéncia, o estimulo
positivo piscava algumas vezes na primeira terdatevitando que o participante
entrasse em contato com tentativas de extingdo mosientos de mudanca de
contingéncia. Essas variantes de procedimento fdemtadas em trés experimentos
distintos (Cohen-Almeida & Sidman, 1991; Galvaajrsan & Cohen-Almeida, 1992;
Cohen-Almeida, 1993, apud Sidman, 1994). Os raedudtalesses trabalhos levaram os
autores a discutir que equivaléncia de estimulparécdo de fato se tratavam de um
mesmo fendmeno tanto matematicamente quanto coanpemtalmente. Particdo seria
outra palavra para classificacdo ou categoriza¢&@® e classificacdo € possivel, os

pares de componentes entre classes estdo incleridasna classe de equivaléncia de
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estimulos. Assim, ndo seria necessario assumir mpudormacdo de uma classe
funcional de estimulos ocorresse transferénciaidgdes entre os estimulos; seria mais
correto falar que houve transferéncias de um ekiideiuma classe para outra por meio
de equivaléncia de estimulos e unido de classésn Alisso, se classes funcionais e
equivalentes se tratam de duas maneiras de analsamesmo fendmeno, entéo,
contingéncias de trés termos poderiam, sim, ctibsislios para a formacéo de classes
de estimulos equivalentes (Sidman, 1994).

Contudo, situacdes de treino envolvendo discrinieagimples devem ser bem
planejadas para garantir que o responder nos wstesnetria e transitividade seja, de
fato, emergente (Sidman, 1994). Por exemplo, nuio@csio de treino em que se
apresenta ao participante uma sequencia de estirmigpares do tipo A1/A2, depois
B1/B2, depois C1/C2 e assim por diante, o partitipaprende que devera responder
sempre a sequencia dos estimulos da classe 1 gugunelo a contingéncia for revertida,
devera responder sempre a sequencia dos estinautdasse 2. No entanto esse tipo de
resposta se trata exatamente do que sera exigisiotastes de transitividade, nas
situagbes de discriminagBes condicionais: dianteunde estimulo da classe 1, o
participante devera responder em outro estimulomdgsma classe. Assim, esse
responder ndo poderia ser considerado emergernggagdora diretamente reforcado nas

situagOes de treino.

Procedimentos alternativos para o estudo das redagie equivaléncia de estimulos
Como mencionado anteriormente, desde a primeiraulacdo do modelo de

equivaléncia de estimulos a estrutura basica pastumlo da formacéo de relacbes de

equivaléncia tem se baseado predominantemente tabekimento de relagbes

condicionais e replicaram os dados obtidos inicgglt@ por Sidman em 1971 para as



14

mais variadas populagdes (e.g. Saunders, Sauddrg,& Spradlin, 1988; Saunders,
Wachter & Spradlin, 1988; de Rose, de Souza & Hahf86; Melchiori, de Souza &
de Rose, 2000). Porém, devido a dificuldade emodsirar dados consistentes de
formacado de classes de estimulos equivalentes ginigentes humanos no limiar do
comportamento simbdlico (e.g. Devany, Hayes & Neld®86; Carr et al. 2000; Brady
& MaclLean, 2000) e ndo humanos (e.g. Dugdale & Lo2@00; Lipkens, Kop &
Matthijs, 1988; Richards, 1988), pesquisadoresgégerido novos procedimentos para
0 estudo das relacdes de equivaléncia baseadorefoasiulacbes e ampliagbes do
modelo de equivaléncia de estimulos, proposto gn&h (1994; 2000).

Alguns trabalhos (e.g. Iversen, 1997; Iversen, @mm& Carrigan, 1986;
Lionello & Urcuioli, 1998; 2000) apontaram que gadas dificuldades encontradas no
estudo da formagédo de classes equivalentes em urdanbs, podem ser devidas a
inadequacdes de procedimentos de treino das relaglee estimulos para essas
populacdes, gerando controle por elementos ndagraglos, e de teste de relacdes
emergentes, que por ser uma situacao muito diledEnsituacao de treino, pode tornar-
se um problema de dificil resolugdo. Visando facila formacdo de relagbes de
equivaléncia entre estimulos, alguns pesquisagwogsiseram procedimentos de treino
aparentemente menos complexos que o estabelecineediscriminagées condicionais.
Uma énfase em estudos sobre procedimentos alt@sao de emparelhamento com o
modelo pode vir a suprir falhas que costumam seesaptadas quando esse
procedimento é utilizado em determinados contertoscom populacdes especificas
(Debert, Matos & Andery, 2006).

Dentre o0s procedimentos alternativos, pode-se meaci o uso de
discriminacgfes simples e repetidas reversdes, @ugstem na apresentacdo simultanea

de dois estimulos sem a apresentacdo de um estimogdelo, sendo que um deles é
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experimentalmente definido como o correto. Exengalifdo, dois estimulos, X1 e X2,
sdo dispostos simultaneamente e um deles, diga-s¢ éX designado pelo
experimentador como o estimulo positivo (S+), oja,ssua selecdo é seguida por
refor¢co da resposta. Ja o estimulo X2 é designanim megativo (S-), significando que
sua selecdo néo produz reforgcamento. Com o tregneeduidas tentativas onde um
conjunto de estimulos apresenta fungdes positivagre conjunto fungdes negativas é
possivel que todos aqueles treinados de acordoacamsma contingéncia passem a
fazer parte de uma classe comwnexposicao a essas contingéncias faz com que o
participante passe a selecionar X1 com frequén&ia earamente ou nunca (de Rose,
Mcllvane, Dube, Galpin, & Stoddard, 1988). Uma e a tarefa é aprendida, as
contingéncias de reforcamento podem ser revertitiagjue seja estabelecida uma alta
acuracia no desempenho. Numa situacdo de discgé&onaondicional existe maior
complexidade do que em situacdes de discriminac8msples, porque a
consequenciacdo de uma resposta muda de acordo contexto no qual os estimulos
aparecem, ou seja, em um determinado contexto ppstes R1 é reforgcada, mas a
mesma ndo é reforcada em um contexto diferentea Essiricdo de reforcamento
confere as situactes de discriminagbdes condiciamass maleabilidade maior do que as
condi¢cbes de discriminacdes simples, atribuindoomeomplexidade das relagcbes de
controle nas situagdes de discriminagdes condigdiebert, Matos & Andery, 2006).
Numa situacéo de discriminacdes simples, por smao/eeforcamento de uma resposta
independe do contexto, o que cria uma relacao stem$é entre estimulo e resposta.

De Rose et al. (1988) desenvolveram um procedoneantilizando
discriminagbes simples e condicionais para verifisa as fun¢des dos estimulos
poderiam se desenvolver sem a exposi¢cdo diretanangéncias de reforcamento

diferencial. Os pesquisadores realizaram trés @rpatos com populagdes diferentes
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(adultos normais, criangas pré-escolares e adotiosretardo mental moderado) cujo
método, de maneira geral, contava com 0s segyiagess: 1) treino de discriminacdes
simples simultaneas entre dois estimulos - A1 aom&o de S+ e A2 com funcao de S-
; 2) treino de discriminagcbes condicionais em qoe @utros estimulos, B1 e B2,
serviam de estimulos de comparacdo para seremioseldos condicional e
respectivamente a Al e A2; 3) sondas em que ssapeyam 0s estimulos Bl e B2
numa situacéo de escolha sem o modelo (retorrtaagép de discriminacdes simples).

Considerando somente a histéria de reforcamento gecdo de Bl e B2, ndo
haveria base para que os participantes escolhaaag&srum estimulo em detrimento do
outro. Porém, na historia de reforcamento da preneiapa do experimento, escolhas
por Al foram sempre reforgcadas e escolhas por dldcadas em extincdo. Como Al
foi relacionado a B1 e A2 a B2, se B1 e B2 adaniniras funcdes dos estimulos do
conjunto A, entdo, B1 funcionaria como S+ e B2 co®oAssim, escolhas por Bl
deveriam ser mais frequentes do que escolhas por B2

Os pesquisadores observaram que houve emergéndiactieninacdes simples
entre estimulos relacionados apenas indiretamenteorssequéncias diferenciais
(reforcamento ou nado reforcamento), o que evideacia formagdo de classes
funcionais de estimulos. Testes de simetria e itradade sugeriram que além de as
relacbes entre os estimulos haverem preenchidcequsisitos de classe funcional,
também houve evidéncias de que atendiam aos reguid® formacdo de classes de
estimulos equivalentes.

Recentemente, Lionello-DeNolf, Mcllvane, Canowds Souza, & Barros (2008)
realizaram investigacdes acerca da formagéo deedate equivaléncia funcional e de
desenvolvimento ddearning set (entendido como uma eficacia progressiva nos

desempenhos em reversbes) por meio de treinos sdbeindnacdes simples com
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sucessivas reversdes das func¢des discriminativeestimulos. Foram descritos dois
estudos: o primeiro realizado com participantesggeblares de desenvolvimento tipico
e um segundo conduzido com patrticipantes autigtasvarbais. Todos os participantes
de desenvolvimento tipico apresentaram evidén@afomnacdo de classes funcionais
de estimulos éarning set Dos seis participantes com autismo, trés exibiraiftios
delearning set sendo que dois deles também demonstraram evidédeiformacéo de
classes funcionais.

Resultados de estudos como os apresentados rewelanportancia de se
investigarem procedimentos que facilitem a formag@aelacdes de equivaléncia nas
mais diversas populacdes, tal como treinos deidis@cdes simples. Isso ndo quer
dizer que procedimentos de emparelhamento com elmodo devam ser empregados.
Saunders e Spradlin (1989) discutem que o deseropanharefas de emparelhamento
como modelo consiste, na verdade, em duas difaredigcriminagées simples:
discriminagbes simples sucessivas entre estimutmelm e discriminagdes simples
simultaneas entre os estimulos de comparacaosBarazao, o treino separado de cada
uma dessas discriminagcdes simples pode aceleragqusig@o de discriminagdes
condicionais. No estudo supracitado, participarmes retardo mental ndo haviam
demonstrado formacgéo de relagdes arbitrarias estimulos em que o treino acontecia
somente no contexto de discriminagcdes condiciordss. entanto, apdés um treino
extensivo das diferentes discriminagfes simplespn@smos participantes apresentaram
evidéncias de formacao de classes de estimulogadeyties.

Seguindo a linha de procedimentos que procuraritéaia formacéo de classes
de estimulos equivalentes, alguns trabalhos pam@im a utilizacdo de reforcadores
especificos e diferenciais para cada classe, daddwue tais classes incluem, de fato,

os reforgcadores utilizados para cada uma delas Delge & Mcllvane, 1995; Dube,
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Mcllvane, Mackay & Stoddard, 1987). Dube et al. §2P foram os primeiros a
demonstrar empiricamente que os reforcadores aditig nos treinos de discriminacao
condicional faziam parte das classes de estimuos uma série de trés estudos com
dois adultos com retardo mental. No primeiro estod@articipantes realizaram treinos
de emparelhamento com o modelo por identidade eapmtrariedade, com uso de
reforcadores especificos para cada classe de éssimue se pretendia treinar (e.qg.
escolhas do estimulo comparacdo 1, ao apresent@arestimulo modelo 1, eram
reforcadas com alimento 1; e escolhas do estimelloothparacdo 2, na presenca do
modelo 2, eram reforcadas com o alimento 2). Tedeesimetria e transitividade
demonstraram que os participantes haviam formaakses de estimulos equivalentes.
Em seguida, foram realizados testes com os estimefor¢cadores especificos servindo
como modelo ou comparacao. Foi observado que diEngdimento 1, os participantes
encolhiam os estimulos da classe 1 e diante deealon2, os estimulos da classe 2,
indicando que os estimulos reforgcadores fazianemhas classes de equivaléncia. Para
verificar melhor essa hip6tese, os pesquisadotesdiiziram um novo par de estimulos
(X1 e X2) na situacdo de emparelhamento por idadéd em que X1 era sempre
reforcado por R1 e X2 por R2. Posteriormente, foragalizados testes de
emparelhamento arbitrario ndo reforcados entre @mbros das classes 1 e 2 com o0s
novos estimulos, obtendo evidéncias de que ess®s egtimulos haviam entrado nas
classes de equivaléncia. Num ultimo teste, os gaflmres R1 e R2 foram trocados: 0s
estimulos da classe 1 eram refor¢cados por R2 stimsudos da classe 2 eram reforcados
por R1. ApOs algumas tentativas, 0s participantesndram classes entre 0s
antecedentes da classe 1 e os reforcadores quarhawdo previamente relacionados
classe 2 e vice-versa. Esta série de estudos geutesia nocdo de que os estimulos

reforgcadores de fato fariam parte da classe de@éuiia.
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De maneira similar ao estudo descrito anteriormeDtibe e Mcllvane (1995)
ao considerarem o estimulo reforcador como um d¢Riemento relacionado a mais
de um estimulo durante o treino) entre as classesstimulos, discutiram que muitas
etapas de treino realizadas em estudos anteriotesipm ser omitidas sem prejuizo da
formacdo de classes equivalentes. Assim, o0s pestpess realizaram dois
experimentos baseados nas rela¢des entre estimaflorgo, nos quais treinaram apenas
relacdes por identidade com o uso de reforcadmescéicos para cada um dos dois
conjuntos de estimulos. Ou seja, selecionando tisdes de comparacédo Al e B1,
dados os modelos Al e B1 respectivamente, dispizaia-se o reforco R1 e a resposta
de selecionar enquanto a selecdo de A2 e B2 dadosnadelos A2 e B2
respectivamente, produzia o reforco R2. Os testesqdivaléncia atestaram formacao
de classes de estimulos e de rela¢cbes emergeteoeerstimulos treinados.

Dentre os estudos envolvendo ndo humanos, podestacdr o trabalho de
Kastak, Schusterman e Kastak (2001), com dois {ei@shos, que utilizou um
procedimento de discriminagbes simples e reverseépsgtidas para investigar a
emergéncia das propriedades definidoras de equobialéde estimulos entre os
membros de uma classe funcional previamente estatielcom uso de reforgcadores
especificos em algumas fases. No procedimentomfoeasinadas discriminacdes
simples entre pares de estimulos, 10 letras e b@em$ sendo que os estimulos
positivos numa sessao eram sempre ou o0 conjurttrds ou o de niumeros. Quando a
porcentagem de acerto em uma ou duas sessOesasegradgual ou superior a 90%, as
contingéncias eram revertidas na proxima sessafages de reversdes foram seis: na
primeira fase, os estimulos foram pareados umaeviezam sempre apresentados em
seus pares (p.e. “A” sempre foi pareado com “1”, ¢Bm “2”, etc.). A segunda fase de

reversdes era idéntica, com a excecao de queiotuést dos dois grupos (nUmeros ou
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letras) eram pareados entre si aleatoriamente. tdtoairo momento, a resposta a cada
classe de estimulos foi reforcada com um estimaforgador diferente (cliques
diferentes como reforgcador condicionado, seguido duis tipos de peixe). Na fase
seguinte, o refor¢cador especifico foi removido ejuimta fase do experimento ele foi
reintroduzido. Por final, na dltima fase de revessda reversao poderia acontecer a
gualguer momento da sessao e uma ou mais vezess&#os

Os autores encontraram evidéncias de formacdo aesed funcionais de
estimulos. Além disso, nas fases em que o refonganeea especifico e diferencial para
cada classe, os ledes-marinhos apresentaram umuiseo superior do que nas fases
em que o reforcamento ndo era especifico. Depaisrdimos de discriminagdes simples
e reversoes, foi realizado um procedimento de egfipEmento com o modelo, para
verificar se haveria transferéncia das classesdoarts estabelecidas nas condi¢gbes de
discriminagcbes simples para uma condicdo de distagdes condicionais. Nessa
condicéo, quando o modelo era uma letra, a respostata seria a escolha de uma letra
dentre os estimulos de comparacao; quando o medelam nimero, a resposta correta
seria a escolha de um numero dentre os estimulegsrdparacdo. Respostas corretas
foram consequenciadas com seus reforcadores @spgecs resultados mostraram que
houve transferéncia de funcdo dos membros da cfasseonal para a situagédo de
emparelhamento com o modelo. Num dltimo momentpedauisa, foi testado se a) os
membros da classe funcional que compartilhavanmekis e reforcadores gerariam
relacdes de equivaléncia, e b) se haveria formdeadasse de estimulos equivalentes
para os estimulos que compartilhavam somente urmmestimulo refor¢ador.

Para testar o primeiro objetivo, adicionou-se umonmembro a cada classe de
estimulos e foram feitos testes de transferénciafudegdo em situacbes de

discriminagcbes condicionais. Os autores descreveyaendepois de estabelecidas as
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relages entre os novos estimulos e um par dewstirda classe funcional, relacdes
nao treinadas entre 0s novos estimulos e os memdstsites de cada classe funcional
emergiram. No segundo caso, 0s estimulos na sdwgdiscriminacdes condicionais
que haviam sido associados com os mesmos refossgadas classes funcionais foram
apresentados como novas tentativas de discrimiaaiigples em sessdes em que uma
classe funcional foi designada como positiva. Ofiggeantes escolheram corretamente
0 estimulo que compartilhava um mesmo reforcadar aoclasse funcional positiva.
Em um teste subsequente, estimulos treinados sesldisncionais foram combinados
em novas tentativas de discriminacées condicionass; participantes fizeram a
correspondéncia correta entre 0s estimulos deotreom os estimulos da classe
funcional que compartilhavam um mesmo reforgcadeseEestudo traz evidéncias de
formacao de classes equivalentes de estimulosegaes animais e discute que classes
de equivaléncia podem ser formadas mais facilmguéedo respostas ou reforcadores

sao especificos para a contingéncia.

ImplicagBes educacionais do estudo das relagdesydaraléncia de estimulos

A formacdo de classes de estimulos equivalentesuposimeras implicacdes
educacionais, inclusive na instalacdo de repegocmmportamentais complexos em
individuos com diferentes repertorios. A leiturar pexemplo, € considerada pela
Andlise do Comportamento como um tipo especialaeportamento operante, que é
emitido sob controle de estimulos discriminativiextp) e fortalecido e mantido por
reforcamento (de Souza, de Rose & Domeniconi, 2009)ato de ler pode ser
decomposto em repertérios menores que se relacippameio da formacéo de classes
de estimulos equivalentes e, segundo de Rose (12983 classe de estimulos

equivalentes pode ser concebida como uma reddadées, algumas ensinadas e outras
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emergentes, e essa rede pode tornar-se maior ecorajexa ao passo que novos

membros vao sendo incorporados a classe. A marmirgencional de ensino de leitura

se da por meio do treino direto entre grafema erfan(e.g. Adams, 1994) sendo eficaz
para grande parte dos individuos. Contudo, nenmstageendem por meio desse método
e, hesses casos, 0 ensino de leitura por meiotaeetecimento de classes de estimulos
equivalentes se trata de uma maneira alternatira gaprendizagem desse repertorio,
contando com uma economia e rapidez no ensinoJgarepertorios ndo diretamente

treinados emergem com 0 ensino de outros.

Propostas de como o0s principios da Analise do Cdapento poderiam
contribuir para a educacdo formal foram incitadas $kinner, com as ideias de
programacao de contingéncias de ensino e InstrBgadgramada (Pl Programmed
Instructior), a partir da década de 1950, e Keller, com aoeteio do Sistema
Personalizado de Ensino ao final da década de (@80 - Personalized System of
Instruction). De maneira sucinta, para Skinner instruir sigaifinstalar, alterar e
eliminar comportamentos. Dessa maneira, um plamgjtn de instrugcbes deve
estabelecer as condicdes em que o comportamerdeqgiado ou ndo para produzir
alteracbes ambientais capazes da manutencao dmica@rendido. Para tanto, se faz
necesséria a programacdo de contingéncias de ensmoo estabelecimento do
repertério de entrada do aprendiz e de objetivasosl de ensino, especificacdo do
comportamento do aluno, condigBes em que ele deceréer e as consequéncias de tal
comportamento, abandono de contingéncias aversmagnizacdo de condi¢bes que
favorecam o erro, divisdo do conteido em pequemdades, aumento gradual do nivel
de dificuldade das tarefas exigidas, fornecimemtteddbackconstante do desempenho
do aprendiz, garantir alta densidade de reforcaggramar contingéncias de

reforcamento arbitrarias e naturais (passando daséaias para as naturais), e total
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dominio de um contetdo antes de passar para onpuoXiesse contexto, Skinner

propde maquinas de ensinar, que seriam dispositieoapresentacado de informacdes
organizadas em uma sequencia programada, com @pptircaracteristica do reforgo

imediato de respostas corretas (Skinner, 1972nn8kifoi amplamente criticado por

sugerir o ensino de determinados repertorios poio rde maquinas de aprender.
Contudo, essas maquinas se tratavam somente desitiggs mecanicos para

apresentacao de sequencia de aprendizagem prograleaatordo com determinados
principios comportamentais (Matos, 1995).

Keller, por sua vez, na década de 60 inicia a #8dusle um sistema
personalizado de ensino, que possui como princgaaiecteristicas a possibilidade de o
aprendiz prosseguir em um curso em seu propriooriten exigéncia de dominio
completo de uma unidade anterior antes de passar gpgroxima fase; o uso de
demonstracdes e palestras como meio de motivacé&nfase na palavra escrita
mediando a comunicacgéo entre professor e o aluo@se de monitores, que permitem
a repeticdo de testedgedbackmediato ao estudante e tutoria acessivel (Kel8g).

As ideias de Skinner e Keller, acerca de maquirasrainar, Pl e PSI praticamente
desapareceram por longas décadas, devido a audénmmiadificuldade de acesso a uma
tecnologia que permitisse maior flexibilidade aosgpamas de ensino. Atualmente, a
tecnologia pode acompanhar a idéia das maquinassiear, contudo, pouco se utiliza
da tecnologia comportamental. A tecnologia educetidbaseada em equivaléncia de
estimulos, também chamada Eguivalence-Based Instructidi&Bl), € recente, porém
pode abarcar desde programas de ensino voltadosbiidades comportamentais
bésicas e bastante especificas até aplicacOes abeagentes, como no ensino de
conceitos académicos sofisticados a aprendizeswéd umiversitario (e.g. Fienup &

Critchfield, 2010; Fienup, Covey, & Critchfield, 20; Fields, Travis, Yadlovker, de
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Aguiar-Rocha & Sturmey, 2009). Dessa forma, egse de tecnologia educacional
merece particular atencdo, uma vez que propdenatteas ao método de ensino
predominante das redes de educagéo dos mais \@rnaaas de formacao.

Nesse contexto, estudos recentes conduzidos nalaigaitura da Universidade
Federal de Sao Carlos, baseados em programaside eom treinos de discriminagao
condicional para formacao classes de estimulovalguites tém sido bem sucedidos no
ensino de leitura a individuos com dificuldadesageendizagem e histéria de fracasso
escolar (e.g., de Rose, de Souza, & Hanna, 19963sé\ nlicleo de pesquisa, 0s
primeiros programas de ensino eram impressos egl pawganizados sequencialmente
em pastas tipo fichario (de Rose, de Souza & Rnsk#89), mas com a popularizacdo
dos computadores pessoais e avanco de tecnologssftdare estes passaram a ser
utilizados para confeccéao e aplicagdo de prograleansino, bem como o registro do
desempenho de cada aluno (de Souza et al.,, 20@8keNcontexto, uma equipe de
pesquisadores (Rosa Filho, de Rose, de Souza, darn&eéHanna, 1998) desenvolveu
um programa individualizado de ensino de leitues@ita chamado Aprendendo a Ler
e a Escrever em Pequenos Passos (ProgLeit), campastrés mddulos: o primeiro e 0
segundo sao informatizados e tém como objetivo sinende palavras com silabas
simples, do tipo consoante mais vogal (exemplole, ltatu, selo) e ensino de palavras
com dificuldades da lingua (tais como “X”, “s” cosom de “z”, “¢”, “lh"),
respectivamente. O terceiro médulo prevé o ensiteitura de livros com pequenas
histérias (Rocca, de Souza, de Rose, Hanna, Gav&€alcagno, 2007). Com relacdo a
metodologia utilizada por esse programa de ensade-{3e destacar o uso de tentativas
de emparelhamento com o modelo, responder por s&alfo que minimiza a
probabilidade de ocorréncia de erros), fornecimeet@onsequéncias diferenciais para

as respostas, controle por unidades minimas dagrpa) exceléncia de desempenho em
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uma unidade prévia para o avancgo para a proxintadeai(de Souza & de Rose, 2006).

Grande parte do ensino de leitura envolvendo o taode equivaléncia de
estimulos utiliza principalmente procedimentos dga&elhamento com o modelo e
tem sido bem sucedidas para algumas popula¢dessdavblvimento tipico, individuos
com retardo mental de diferentes idades, adultaBadretos (e.g. de Rose, de Souza &
Hanna, 1996; Melchiori, de Souza & de Rose, 2008)ireanos com repertorio verbal
minimo (e.g. Carr et al., 2000). Contudo, nem sensprconsegue ter sucesso por meio
desse método. De Freitas (2008) realizou uma andtisilesempenho de cinco criangcas
com retardo mental submetidas a atividades de @dgikeitura de palavras simples por
meio de procedimentos de emparelhamento com o motal analise revelou que os
participantes ndo apresentavam progressao nosspdssieino por ndo conseguirem
atingir os critérios de aprendizagem pré-estalabsciNas ocasides em que tal critério
era atingido, observou-se um numero médio de EEtipara cada passo de treino
muito elevado (em média 10 vezes) e, nos poOs teltesm grupo de passos, 0S
participantes obtinham porcentagens de acerto ntaiboas, ocasionando a repeticao
dos passos de treino novamente. Procedimentos i@ies, como a divisdo das
unidades de treino em unidades menores ou aplicaigioum programa de
desenvolvimento de pré-requisitos ndo alterou emdpsnho dos participantes.

Casos como o documentado pelo estudo supracitachbegp como a proposicao
de diferentes métodos de estruturacdo de treinmaéessarios para que se possa ter
sucesso no ensino de relagdes arbitrarias entimudss para populacbes que nao
conseguem, ou que possuem muita dificuldade, embealste-las somente baseando-se
numa metodologia de emparelhamento com o modelo.

Numa tentativa de variar os procedimentos utilizgaara a formacao de classes

de estimulos equivalentes em tarefas de leiturahelBa Domeniconi e Costa
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(submetido) procuraram verificar se um treino dedininagdes simples com repetidas
reversbes e o uso de reforcadores especificoscaadia classe de estimulos poderia
facilitar a aquisicdo de leitura de 12 palavrasladas para criangas com
desenvolvimento tipico com dificuldades na aquesigie leitura pelos métodos
tradicionais. No total, participaram 20 criancasmddades entre seis e 10 anos, sendo
que 18 delas apresentaram repertério nulo de deituduas leram apenas uma palavra
no pré-teste. Os estimulos reforcadores utilizadaspesquisa foram alimentos e
selecionados por meio de um teste de preferénal@ado com os participantes, sendo
gue os alimentos utilizados podiam ser diferentgs pm deles, dependendo de suas
preferéncias.

Cada participante realizava uma ou duas sesso&siregntais por dia, cinco
vezes por semana. Os participantes foram aleateniendivididos em dois grupos de
10 individuos cada. O primeiro grupo realizava doliscos distintos de treino de
discriminacgfes simples simultaneas e reversfessiuas, sendo que no primeiro deles
eram apresentadas 32 tentativas apenas com figurasegundo, 32 tentativas apenas
com as palavras; o segundo grupo realizava somentdloco de treino contendo
tentativas de discriminacdes simples entre figaranstre palavras impressas, em que 16
tentativas apresentavam duas figuras e outrasspéimham duas palavras impressas na
tela (nunca palavra impressa e figura na mesmatiegit Ao término dos treinos de
discriminagéo simples os participantes eram testgdanto ao repertorio de emparelhar
palavras impressas e figuras, figuras palavrasdssas (BC/CB) e nomeacao das
palavras impressas (D Como resultado, o desempenho dos participa@iesataces

BC e CB apds os treinos foi mais preciso para os goupos: na tarefa de

% Seguindo a nomenclatura proposta por Sidman (1@7&dnjunto A compreende palavras ditadas; B,

figuras; C, palavras impressas; e D, resposta deeagdo oral. As siglas de relacdes entre estimulos
devem ser interpretadas como a primeira letra f&indo ao conjunto ao qual o estimulo modelo

pertence, e a segunda ao conjunto dos estimulosdene ser condicionalmente relacionado com o

estimulo modelo.
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emparelhamento BC, os Grupos 1 e 2 obtiveram réggeente uma porcentagem
média de acertos no pré-teste de 47,33% e 57,7%18069% 84,7% no poés-teste. No
teste de emparelhamento do tipo CB as porcentagédss de acerto para os Grupos 1
e 2 foram respectivamente 63,98% e 55,5% no pré, 2% e 91,4% no pés-teste. O
desempenho de nomeacéo os participantes do Grugendtou um aumento de
respostas sob controle das palavras impressagnoiasde uma porcentagem de acerto
de 0,67% no pré-teste para 37,7% no pos-testeaatwgue no Grupo 2 a porcentagem
de acertos passou de 0,74% no pré-teste para 5t 2¥s-teste. O Grupo 2, cujo treino
continha blocos com tentativas contendo figuraalayas num mesma sesséo, obteve
desempenho superior nas tarefas de nomeacdo, opnfad discutido que o
desempenho nessa tarefa para os dois grupos pade bi@o prejudicado pela
discrepancia entre as situagces de treino e de t@stireino, a condicdo experimental
era de procedimentos de discriminagdo simples,ariguque na situacéo de teste eram
empregados procedimentos de discriminagcédo condicrmtre figura - palavra escrita
(BC) e palavra escrita - figura (CB), sem que asippantes houvessem sido expostos
a qualquer treino de discriminacdo condicional. M\l@isso, o uso de muitos
reforcadores diferenciais e especificos em uma messsdo pode, na verdade, ter
diminuido a possibilidade desse reforcador ser Gdulo facilitador para formacao de
classes entre palavras impressas e figuras.

Tomando como ponto de partida a pesquisa de Rabedbque envolveu um
treino de discriminacdes simples e reforcamenteafpo para a formacéo de classes
equivalentes, o presente estudo teve como objgtigpor uma estrutura de treino
combinando discriminagbes simples e condicionaisefercamento diferencial e
especifico para cada classe de estimulos no edsil@tura a individuos com atraso no

desenvolvimento. Combinar os dois tipos de treimiisc(iminagcdes simples e
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condicionais) tem o objetivo de controlar a variagecontrada no estudo anterior
(Rabelo et al., submetido) das situacdes de ts@nem muito diferentes da situacdo de
teste, promovendo que uma parte do treino acorsteqesr meio de discriminagdes
condicionais. A fim de utilizar menos reforcadorespecificos e diferenciais
concomitantemente, no presente trabalho tambémdifoinuida a quantidade de
relagcdes ensinadas de 12, no estudo anteriorspey,ano estudo atual.

O tipo de pesquisa proposto nesse trabalho podeossiderado translacional,
em que se busca fazer uma ligacdo entre a peso@séza e a aplicada. A pesquisa
translacional frequentemente tem inicio no laboi@té seus achados séo replicados e
estendidos a populagbes fora do ambiente expemmeQuando essa transicdo do
laboratério para a prética é realizada com sucesa@ investigacdes sado necessarias
para explorar melhor os aspectos basicos envol@diesenvolver e refinar tecnologias
efetivas (Lerman, 2003). No que concerne a pesqgbésica, a utilizacdo de
procedimentos de discriminacdes simples e reforgiomespecifico tem, cada vez mais,
promissoramente demonstrado que relacdes de egpmi@alparecem, de fato, ser um
processo comportamental basico e, dessa manessiyelbde formacdo e demonstracdo
em individuos com os mais variados repertérios em@mhumanos. Além disso, por se
tratar de um procedimento que envolve grande pdotetreino em contextos de
discriminagfes simples, houve preocupacao em assegue o repertorio final testado
fosse, de fato, emergente. Sidman (1994) alerta ajgens procedimentos de
discriminagfes simples treinam diretamente o régerposteriormente testado. Nesses
casos, 0 repertorio exigido nos testes de traiddtile se baseia em treinos envolvendo
a escolha de estimulos de uma mesma classe numaarsessao. Assim, treinos desse
tipo compreendem escolhas, por exemplo, entre tedes A1l/A2, seguidos por

B1/B2, C1/C2 e assim por diante. Por reforcamerde tespostas, o participante
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aprende que devera selecionar a sequencia dosilestida classe 1. Da mesma forma,
quando ha reversdo da contingéncia de reforcgo, riicipante aprende que devera
escolher a sequencia dos estimulos da classe @bema desse tipo de procedimento
reside no fato de que é exatamente isso que sa@@a@xos testes na situacdo de
emparelhamento com o modelo: nos testes de tradaie, por exemplo, diante de um
estimulo da classe 1, o participante devera selacioutro estimulo da classe 1. Esse
repertdrio, no entanto, ja vinha sendo treinadessa maneira, o responder ndo poderia
ser considerado emergente, por haver sido diretenremnado.

Levando-se em consideracao essa critica feit&igonan, o procedimento aqui
proposto sugere uma solucdo a tal problema com astmatura de treino em que 0s
membros de uma mesma classe ndo devam ser setlrsomama mesma sessdo: ha
primeiro um treino de discriminacdes simples, emepade estimulos, entre um
conjunto de figuras (B) e, apds essa etapa, segueidreino de discriminagdes simples
entre um conjunto de palavras impressas (C) carnelgmtes as figuras da etapa
anterior. Dessa forma, a sequencia de escolhastiosudos pelos participantes comeca
com discriminacdes entre B1/B2, depois B3/B4, de@%/B6. E, somente apds essa
etapa serd realizado o treino de discriminagdeglssrentre os estimulos do conjunto C
(C1/C2; C3/C4; C5/C6). Nunca, numa mesma sesspartisipantes deverao escolher,
tentativa a tentativa, membros de uma mesma aflesestimulos.

Outro diferencial do procedimento € que ndo hoevensao da contingéncia de
reforco. Dessa maneira, um estimulo que foi expErtaimente definido como correto
(S+) assim o foi do inicio ao final do procedimeregundo Sidman et al. (1989), as
repetidas reversdes dao oportunidades suficierses que os participantes aprendam
cada par possivel de estimulos por reforcamengtodidessa maneira, o repertorio

testado ndo poderia ser considerado emergente.
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No tocante dos treinos de discrimina¢des conditsopaocurou-se minimizar a
discrepancia entre a situagdo de treino exclusiaganem discriminagcées simples,
seguida por um teste em discriminagbes condicior@msno apontado por alguns
pesquisadores (lversen, 1997; Iversen, Sidman, gigaa, 1986; Lionello & Urcuioli,
1998; 2000), muitas vezes testes falham em atestarvaléncia entre estimulos em
decorréncia das diferencas de procedimento enti@cses de treino e teste.

Utilizar-se do arcabouco tedrico para o ensinodiieire de palavras simples
isoladas a individuos com atraso no desenvolvimerio sua vez, possui um carater
aplicado, uma vez que a educacdo de individuos atbaso no desenvolvimento é
sempre um desafio e necessita de atengao esperiatrucao baseada em equivaléncia
(EBI) em contextos educacionais tem empregado @osce técnicas laboratoriais para
atender diferentes demandas de ensino para divgresede populacédo, principalmente
para populacdes com dificuldades de aprendizageatraso no desenvolvimento. A
presente pesquisa, por meio de instru¢do baseadg@waléncia, pretendeu propor um
procedimento com a combinacdo de fatores, comootrée discriminacdes simples e
uso de reforcadores especificos, que nos labavatéeim sido bem sucedidos para o
ensino de relagdes arbitrarias entre estimuloserBugrocedimentos de ensino que
possam ser mais simples e econdmicos e que awabses individuos na aquisi¢cdo de
habilidades académicas importantes ndao adquiridas ¢ uso de procedimentos

diferentes constitui acréscimo cientifico e social.

METODO
Participantes
Participam da pesquisa 14 individuos com atrasdasenvolvimento inseridos

em uma escola especial de ensino da cidade de @Bz om idades entre nove e 15
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anos (média = 11,8; desvio padrdao = 2,3), sendmaito sexo masculino e nove do
sexo feminino. O critério para selecdo dos paditips foi apresentar histérico de
dificuldades em adquirir leitura por meio dos méwdonvencionais de alfabetizagéao.
Na escola os alunos frequentavam um tipo de autaattvidades equivalentes a pré-
escola. Os alunos foram divididos em dois grupasdomicamente: sete alunos

constituiram um grupo experimental e sete alunocyearam de um grupo controle.

Nesse ultimo caso, 0s alunos passaram somente pél@spos-testes do programa de
ensino, com um intervalo entre uma e outra aplagsi pelo menos, 30 dias.

Apesar de os alunos admitidos na escola passaramumpa avaliacéo
psicologica para verificar se existe atraso no medeimento, nem todos os alunos
passaram pelo mesmo tipo de avaliacdo. Por eséa, raptou-se pela aplicacdo da
Escala de Inteligéncia Wechsler para Criangas -ceifer Edicdo (Wechsler &
Figueiredo, 2002) nos participantes do grupo erpamtal. A Tabela 1 apresenta a
caracterizagdo dos participantes desse grupo clagécea idade, sexo, quociente de

inteligéncia total e grau de atraso apresentadisgerticipantes.

Tabela 1
Idade, sexo, quociente de inteligéncia total e gilm@atraso dos participantes do grupo

experimental.

Participante Idade Sexo Ql Total ~ Grau de atraso
P1 12 Masculino < 43 Moderado

P2 09 Feminino go Leve

P3 10 Feminino @1 Leve

P4 10 Feminino 52 Leve

P5 13 Masculino < 43 Moderado

P6 14 Feminino <43 Moderado

P7 15 Feminino < 43 Moderado
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Selecao dos participantes

A fase de recrutamento dos participantes tevedingela indicacdo da psicéloga
e da coordenadora pedagdgica da escola de indsvzique passaram por atividades
tradicionais de ensino de leitura e ndo obtiveramcesso. Nessa fase, foram
selecionados 21 individuos para a aplicacdo daranog de ensino.

Selecionados os participantes em potencial, foestizados encontros com seus
responsaveis, para esclarecimentos sobre o proeetimconsideracées étitae
apresentacdo do Termo de Consentimento Livre euesitlo. Nesse momento também
foi pedido aos pais (ou responsaveis) que sugearisdienentos que os filhos gostavam
de comer, para que fossem incluidos no teste der@neia alimentar. Além disso, foi
solicitado que os pais mencionassem alergias @ler@ncia alimentares, para que 0s
participantes ndo ingerissem quaisquer alimentesliygs acarretassem danos a saude.
N&ao houve nenhum caso de alergia ou intolerancreeatar.

Os responséaveis de todos os participantes corm®ntiom a participacdo na
pesquisa. Contudo, dos 21 participantes selecienagenas 14 participaram de fato da
pesquisa devido aos seguintes fatores:

a) Alto numero de faltas consecutivdattas eram muito comuns para a maioria
dos participantes. Como elas prejudicam o progrdesaluno no programa
de ensino, principalmente se fossem consecutigabeeceu-se o critério
de que o aluno que faltasse as aulas por 10 dis&coativos (duas semanas)
nao mais participaria das atividades propostaspesguisa.

b) Saida da escola (temporéria ou permanentkjrante o periodo em que a

* Foram utilizados procedimentos consagrados pelatura da area, a qual ndo relata perigos ewsgent
relacionados a eles, seja fisico ou psicolégicématiaqueles tipicos da rotina em sala de aula. A
participacdo na pesquisa podia ser interrompidaua@qgger momento. Ao término da pesquisa, 0S
participantes foram encaminhados, mediante a aat#o de seus responsaveis, a Liga da Leitura da
UFSCar, para continuar atividades de leitura. Qepodfoi aprovado pelo Comité de Etica de Pesquisa
em Seres Humanos (UFSCar), parecer n° 410/2008.
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coleta de dados estava acontecendo, dois alunasssmtaram da escola.
Um deles mudou de escola e o outro estava em neg#medepois de uma

cirurgia.

Situagao e materiais

As sessfes de ensino foram realizadas duranteaddde intervalo dos alunos,
cinco vezes por semana, com duracdo, em meédiarédentinutos. A pesquisa foi
conduzida em uma sala cedida pela escola, equguadabs materiais necessarios para
o estudo: reforcadores alimentares.g( salgadinhos, confeitos coloridos) e um
computador com acesso a Internet. O sistema ulilipara a confec¢éo e aplicacdo do
programa de ensino foi o LECH-GEIQGerenciador de Ensino Individualizado por
Computador) que permite criar, editar e apresgu@agramas de ensino por meio de
qualguer computador com acesso a Internet, cadagjeyenciamento de instituicdes,
professores e alunos usuarios dos programas deoegsiados (Orlando, 2009;

Marques, de Souza, Hanna & de Melo, 2009).

Estimulos

Para a confec¢do do programa, foram utilizadosnekis visuais e auditivos
consistindo de palavras impressas, figuras e snomatopeicos (esses dois ultimos,
correspondentes as palavras impressas).

Estimulos visuaisOs estimulos impressos foram palavras simplesilatiss,
com cada silaba composta por consoante seguidaoggal. As palavras utilizadas
foram: pato, lobo, sino, gato, vaca e sapo. A éscdlas palavras seguiu ao critério

apresentado anteriormente (palavras simples, alissi] com silabas do tipo consoante

® O LECH-GEIC é resultado de uma parceria entrelmtatério de Estudos do Comportamento Humano
(LECH) e o Laborat6rio de Inovacdo de Computacagenharia (LINCE), ambos da UFSCar.
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seguida por vogal) mais o critério de serem patavcam respectivos sons
onomatopeicos bastante caracteristicos. As palesrasy apresentadas na tela do
computador em letras de férma mindasculas em fomtal Aamanho 65. As figuras
utilizadas foram desenhos coloridos que representsn palavras impressas,
apresentados na tela do computador nas dimensdg9¥ deldixels
Estimulos auditivosF-oram utilizados sons onomatopeicos de animaigetash

Os estimulos auditivos foram introduzidos someng fase de discriminacdes
condicionais. Optou-se pelo uso desse tipo de smmdetrimento ao uso da palavra
ditada correspondente a figura ou a palavra imgjegmra tentar investigar o
desempenho de formacgao de classes e, principalmnt@omeacao na auséncia total
do fornecimento do modelo auditivo durante todocedimento. O formato de
producao dos sons foi WAV, com profundidade de ii$ fior amostra e frequéncia de

11 Khz. Todos os sons utilizados no programa dmem=sam livres de direitos autorais.

Procedimento geral

Testes para avaliar o repertério de emparelhananite estimulos e leitura dos
participantes foram realizados antes e apds osopade treino. Nos treinos de
discriminacéo simples, eram apresentados na tetamputador, simultaneamente, dois
estimulos visuais (palavras impressas ou figumisid®s que nunca eram apresentadas
figuras e palavras impressas em uma mesma sessamgda tentativa, com a variagao
das posicbes dos estimulos nas porgfes direitratenesquerda da tela. Software
realizava o registro das sele¢des do participgaerfeio damousé. Nas tentativas de
discriminagfes condicionais, 0os estimulos visupiesentavam-se também em pares,
com o0 acréscimo de um estimulo modelo auditivo (smmmatopeico). Os pares de

estimulos em ambas as situacfes foram mantidoessos desde o inicio ao final do
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procedimento de treino. Os pares de apresentacdestiimulos foram: pato/lobo;
sino/gato; vaca/sapo. Os estimulos “pato”, “sindVa&ca” foram S+ nas situacdes de
discriminacgfes simples, sendo que nao houve raveesé&ontingéncia de reforco.

Como reforcadores foram utilizadas pequenas porgéesimentos, de acordo
com a preferéncia dos participantes. A selecacedtimulos reforcadores foi realizada
por meio de um teste de preferéncia alimentar,rdeson detalhes a seguir no corpo do
texto. A distribuicdo dos reforcadores foi feitalgpexperimentadora, contingente a
participacédo (no caso dos passos de teste) ousam@enho do participante (no caso
dos passos de treino).

Nos passos de teste ndo houve sinalizacdo de aceeiwo. Ja nos treinos, uma
resposta correta era seguida por uma mensagenceletivo (“Isso”, “Muito bem?”,
“Muito bom”, “Otimo”), enquanto que uma respostadrreta era seguida por uma
mensagem de correcdo (“N&o, ndo €”) e uma novacehde responder a tentativa.
Contudo, o reforco alimentar s6 era liberado caparticipante acertasse a resposta na

primeira vez que entrava em contato com a tentativa

Testes de preferéncia alimentar

ApOs os pré-testes e antes de qualquer sessaanespl foi realizado um teste
para avaliar preferéncias entre diferentes itenseatares sugeridos como reforcadores.
Foi usado um procedimento de escolha for¢ada, bo descrito em Fisher, Piazza,
Bowman Hagopian, Owens & Slevin (1992) e Derby, kgacAndelman, Berg, Drew,
Asmus, Prouty & Laffey (1995). Tal procedimento siste na combinagao de todos os
estimulos entre si e na apresentacdo de dois delesda vez, sendo que a escolha
funciona de forma concorrente, em que o particppgmde escolher apenas um

elemento de cada vez.
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O teste de preferéncia contou com nove tipos dmealios diferentes,
totalizando 36 tentativas. Os alimentos apresestémam selecionados de acordo com
as sugestbes alimentares dos pais. Foram excliddasugestbes de alimentos
rapidamente pereciveis, tais como arroz, carneutasfr Os alimentos apresentados
foram: salgados industrializados sabor cebola,jgueipresunto, bolacha tipeaffer
sabor morango, bolacha de agua e sal, bolachaséiquilho sabor leite, bolacha de
maisena, cereal em flocos de milho acucarado eettoasfcoloridos de chocolate. As
marcas dos alimentos foram definidas antes do thstereferéncia e foram mantidas
durante todo o procedimento de treino.

Durante os testes de preferéncia, todos os alimditavam dispostos sobre
uma mesa, ao lado da experimentadora. Diante dicipante ficavam localizados dois
pratos descartaveis um ao lado do outro. No inddoteste, a experimentadora
apresentava os alimentos aos participantes, samel@ gmbalagem de cada um deles
estava a mostra, para facilitar o reconheciment® rdesmos pelos participantes. A
experimentadora, entdo, dava as seguintes inssugdgora eu quero saber o que vocé
gosta de comer. Vou colocar em sua frente dois tifoalimentos e quero que vocé me
fale qual dos dois vocé gosta mais de comer. S& goiser, vocé pode comer s6 aquele
gue vocé escolher”. Os testes de preferéncia fdestws individualmente e duraram,
em média, 20 minutos cada.

Os alimentos utilizados como reforcadores para gadiacipante variaram de
acordo com os resultados desse teste. A TabelaeResyppa os reforcadores especificos
selecionados por cada participante. A primeiraaimyuivale ao alimento utilizado
como reforcador para a primeira classe de estimaleggunda linha, para a segunda

classe de estimulos e assim por diante.
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Tabela 2

Reforgadores selecionados por cada participanteste de preferéncia alimentar.

Reforgador P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8

especifico
R1 Bolacha  Salgado Salgado Confeito Confeito Cereal de Salgado Bolacha
morango cebola gueijo  chocolate chocolate milho cebola morango

Salgado Bolacha Confeito Salgado Bolacha Confeito Bolacha Salgado

R2 : . ;
cebola sequilho chocolate queijo  sequilho chocolate morango cebola
R3 Salgado Salgado Bolacha Bolacha Salgado Bolacha Cereal de Confeito
queijo queijo sequilho morango queijo morango milho chocolate
Confeito  Confeito Cereal de Salgado Salgado Salgado Confeito Salgado
R4 . o
chocolate chocolate  milho cebola  cebola queijo  chocolate presunto
RS Salgado Salgado Salgado Salgado Bolacha Bolacha Salgado Salgado
presunto  presunto presunto presunto morango sequilho queijo gueijo
R6 Cerealde Cerealde Bolacha Cereal de Bolacha Salgado Bolacha Cereal de

milho milho morango  milho maisena presunto sequilho  milho

Descricdo do programa de ensino

Para atender aos requisitos da pesquisa, foi delséty um programa de ensino
computadorizado utilizando eoftware LECH-GEIC. A producdo do programa de
ensino consistiu na criacdo de estimulos, tenwgtivi@cos, passos de ensino e critérios
de transicdo de um passo para o outro. No cas@akesos de treino, o critério de
transicdo para o proximo era de um erro por sessfioduas de trés sessdes
consecutivas.

O programa de ensino, em sua forma final, € reptade pela Figura 1. Ele foi
constituido por 50 blocos no total, sendo 44 blodestreino e seis de teste. Dessa
maneira, 0 numero minimo de sessdes para finalipapgrama de ensino era 50. Como
0 programa evoluia de acordo com o ritmo propricata participante, o numero total
de sessoes realizadas por cada aluno variou décacom o numero de erros cometidos

em cada bloco, sendo que nao foi estipulado um rmiméaximo de sessoes.
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Figura 1.0rganizacéo dos blocos do programa de ensino.

Os pré e poés-testes, por avaliarem muitas relag@esem constituidos por um
namero bastante extenso de tentativas, foram divsdem duas etapas. Dos blocos de
treino, 12 deles envolviam tentativas do tipo dmstcracdo simples simultanea (DS)
entre figuras e mais 12 entre palavras impressaspaksos do tipo discriminagao
condicional (MTS) entre figuras seguido por mais Afissos de discriminagcao

condicional entre palavras impressas.

CondicgOes experimentais
O programa de ensino, em sua versao final, foittafdo por seis passos de
treino e quatro passos de teste. A Tabela 3 debalipassos de treino e a Tabela 4, os de

teste.
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Tabela 3

Descricao dos passos de treino do programa deoensin

Passos treino Passo 2 Passo 3 Passo 4 Passo d4sso5 Passob5.1
Tipo de DS figurasDS palavrasMTS AB  MTSAB MTSAC MTSAC
tentativa

N° Blocos 6 6 5 1 5 1

N° tentativas 24 24 24 24 24 24
por bloco

N° tentativas 144 144 144 24 144 24
total do passo

Probabilidade 15500 19005 1006  50%  100%  50%

de reforgamento
DS: Discriminag@es simples; MTS: Discrimina¢desdioionais (natching-to-sample

Tabela 4

Descricdo dos passos de teste do programa de ensino

Passos de teste  Pré-teste Equivaléncia Nomeacéao Pés-teste

Tipo de MTS: BD, CD, MTS: BC, CB CD MTS: BD, CD,

tentativa CDs, BC, CB, AC LB: DS figuras CDs, BC, CB, AC,
CRCCs. CRCC:s.

N° Blocos 10 1 1 10

N° tentativas 106 36 12 106

total do passo

A: palavras ditadas; B: figuras; C: palavras impass D: resposta de nomeacdao; s: silabas; CRCCs:
Resposta construidadqnstructed response CR) com silabas com modelo de texto; DS: disnagdes
simples; LB: linha de base; MTS: discriminacBesdicionais (matching-to-samp)e

As condi¢des experimentais foram: 1. Pré-test®igriminacdes simples entre
figuras; 3. Discriminacdes simples entre palavragpressas; 4 Discriminacdes
condicionais entre figuras com modelo auditivo oatopeico; 5. Discriminacdes
condicionais entre palavras impressas com modaldivau onomatopeico; 6. Teste de
equivaléncia; 7. Teste de nomeacao; 8. Pds-teste.

Em cada uma dessas condi¢cdes estavam presentas #fms de estimulos e
seus reforcadores especificos. O Quadro 1 apressrdgaesquematizacdo dos tipos de
estimulos auditivos, visuais e reforcadores espesif e em quais fases do

procedimento estes estimulos estavam presentesa@oar com um X’ na parte
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inferior da tabela).

O conjunto A foi composto pelos estimulos audisivalo tipo som
onomatopeico, o0 conjunto B, por figuras e o comu@t por palavras impressas; o
conjunto R, por sua vez, refere-se aos reforcadespecificos para cada classe de
estimulos. Todos esses estimulos apareceram eatiiastde treino. Nos testes, além
dos conjuntos de estimulos B e C, em algumas iesgade emparelhamento havia um
quinto conjunto envolvido, conjunto A, que compmdian palavras ditadas
correspondentes aos estimulos dos conjuntos amt®ri®s estimulos do conjunto A
somente nunca apareciam em situacdes de treimdy sebstituidos pelos estimulos do
conjunto A. Por sua vez, esses Ultimos e os raftoes especificos (R) ndo eram
utilizados em tentativas de teste. Assim, na fasaistriminacdes simples entre figuras,
por exemplo, os estimulos presentes eram o do monpI (figuras) e os reforcadores
especificos (conjunto R); j& na fase de discrinipagondicional entre palavras, 0s

estimulos presentes eram os do conjunto A, C e R.
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Quadro 1

Fases do procedimento e estimulos visuais, audigveforcadores.

Estimulos A A’ B C R

1 “QUA-qUa” ‘& pato Rl

2 "au” \{;Z\k lobo R2

3 plim-pim’ & sino  R3

4 “miau” gato R4

5 mu” vaca R5

6 “uebert-uebert” % sapo R6

Fase do procedimento

Pré-teste % - e X -
DS Figuras - - X - X
DS Palavras - - - X X
MTS A'B - X X - X
MTS A'C - X - X X
Equivaléncia 1222 (B:?: -_ -_ i i
Teste nomeacéo - - - X -
Pos-teste X - X X -

A seguir sdo detalhadas cada uma das condi¢cOesragp&ais.

1. Pré-teste:o primeiro passo foi a realizacdo de um preé-testeleitura,
programado para avaliar o repertério de leitura padicipantes e seus diferentes
componentes. O pré-teste avaliou as seguintesfesacondicionais: nomeacao de
figuras (BD), palavras (CD) e silabas (CDs); empareento entre figura e palavra
impressa (BC), entre palavra impressa e figura (€Bjre palavra ditada e impressa
(AC), e resposta construida com silabas com madeltexto (CRCCs). Nessa etapa
foram utilizadas apenas as palavras de treino € fagiras correspondentes, mais seis

palavras de generalizacdo formadas pela recomlnindgd silabas das palavras de
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treino (boca, bolo, galo, nova, papo e sito). Digams pré-testes foram utilizados

reforcadores alimentares generalizados contingepesas a participagdo do individuo,

nao ao seu desempenho. O pré-teste, além de pearaitesso ao repertdrio de entrada
do aluno, também teve a funcao de familiarizar migpante a situacdo experimental,

como o0 uso donousenas tarefas e apresentagédo dos estimulos natetangputador.

E importante ressaltar que a emergéncia de relagéesquivaléncia de
estimulos e de nomeacao de palavras dependia depemidrio mais simples que era a
nomeacdao de figuras. Assim, para que o procedinfesse efetivo, era necessario que
0S participantes conseguissem nomear corretamedés fas figuras do programa de
ensino. Caso algum participante ndo obtivesse 108%certo nessa tarefa, ele era
submetido a um treino de nomeacao de figuras, cstogmor 36 tentativas (seis para
cada figura) do tipo AB e 12 tentativas de nomeadg@idiguras (duas para cada). As
tentativas AB eram de escolha for¢cada, ou sejarticpante escutava o nome da figura
e soO tinha a figura correspondente ao som commestide comparacao possivel para
resposta. Ao final de seis tentativas AB de escédingada de um mesmo estimulo
seguia uma tentativa de nomeagédo do mesmo.

Caso o participante acertasse a nomeac¢do do estireulado, ele passava para
o treino do préximo estimulo. Em caso de erro, smeetreino era refeito. Ao final do
treino de nomeacao das seis figuras do progrargajesee um teste de nomeacéo de
todas as figuras juntas. Se o participante nomeamsetamente todas as figuras, o
treino de nomeacéo era encerrado e iniciava-seocegimento experimental. Caso
houvesse erro de nomeagéo de algum estimulo,no tdeiquele estimulo especifico era
repetido e refazia-se o teste de nhomeacao de &sdidguras até que houvesse 100% de

acerto nessa tarefa.

2. Discriminacao simples simultanea entre figurasse tipo de tarefa foi o
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primeiro passo de treino do programa. O passo fs&is blocos com 24 tentativas
cada um. De maneira geral, em cada tentativa epaesentadas duas figuras na tela do
computador, que poderiam aparecer na parte diresigierda ou central da tela do
computador. Os pares de apresentacdo dos estifauboa sempre 0os mesmos. A
selecao do participante pelo estimulo experimemaiendefinido como correto (S+) era
consequenciada com uma mensagem de incentivo I:18stito bem!”, “Otimo!”) e
com a apresentacdo imediata do reforcador espegifica cada classe de estimulos.
Escolhas pelo estimulo incorreto (S-), por sua weam consequenciadas por uma
mensagem de correcdo (“Nao, ndo é.”) e dava-senaver oportunidade de interacdo
com a mesma tentativa. Em caso de erro, o reforg@specifico ndo era apresentado.
As contingéncias de refor¢o nunca foram revertidas.

No primeiro bloco desse passo, foi apresentadoneepo par de figuras B1B2
(pato/lobo — ver Quadro 1). As figuras alternavasrpdsicéo na tela (esquerda, direita,
centro) e B1 era S+; assim, escolhas por B1 pradupireforco especifico R1.

O segundo bloco introduzia um novo par de figuraB48 em que B3 era o S+ e
escolhas por ele produziam o reforco especifico ®3erceiro bloco, por sua vez,
introduzia um terceiro par de figuras B5B6, em @fecera o S+ e escolhas por ele
produziam o refor¢o especifico R5.

Os guarto, quinto e sexto blocos continham terdatmescladas de cada par de
figuras: o quarto bloco, tentativas de cada pafigigas dispostas em blocos de oito
tentativas cada; o quinto, em blocos de quatrosexto apresentava tentativas dos trés
pares de figuras randomicamente. Cada respostatazdmha como consequéncia o
reforcador especifico para cada figura.

O critério de aprendizagem para todos os blocosldaim erro por sessdo em

duas sessfes consecutivas. Atingido esse critgnarticipante passava para o bloco



44

seguinte, com um novo par de figuras. Caso o nurdererros fosse maior que o
estipulado, o bloco era repetido, no maximo, quatzes. Nos casos em gue 0 numero
de repeticbes ndo foram suficientes para o alcaoceritério de aprendizagem, o
participante passava por um bloco de correcdo deng@enho, composto por 12
tentativas de escolha forgada do S+ e 12 tentadiwaliscriminagao simples simultanea
entre S+ e S-. Nos blocos de correcdo, o critégi@uprendizagem era de um erro e,
atingido esse critério, o aluno voltava ao blocaderiminacdes simples em que nao
havia atingido o critério de aprendizagem.

3. Discriminacdo simples simultanea entre palavirapressas:esse passo era
idéntico ao anterior, com a diferenca de que oBnekis visuais eram as palavras
impressas (conjunto C) correspondentes as figubas.pares de apresentacdo dos
estimulos foram mantidos, bem como a contingéneieefbrcamento e os refor¢cadores
especificos. O critério de aprendizagem e os bldeosorre¢cdo também seguiram o
padrao elucidado no passo anterior.

4. Treino de relagdes condicionais entre estimuiditiyo onomatopeico e figura
— AB (100% probabilidade de reforco)nessa etapa foram ensinadas relacbes
condicionais entre os estimulos do conjunto B cammovo conjunto de estimulos (A),
por meio do procedimento de emparelhamento comdelnoOs estimulos do conjunto
A foram auditivos e compostos pelos sons onomatopedos estimulos visuais (por
exemplo, “quéa-qud” relacionado com a figura de pdtoram ensinadas relagfes entre
o estimulo A'1 e o estimulo B1, com fungéo de S+intea de base do primeiro treino, e
entre A2 e B2, com funcdo de S- na mesma linhbade. Os pares de apresentagédo dos
estimulos foram mantidos e a resposta a cada faypucanjunto B foi condicionalmente
reforcada de acordo com seu respectivo estimulithamdo conjunto A.

Como a tarefa de emparelhamento era diferentealiaada até o momento, ao
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inicio da sessao foi introduzida uma mensagemlaaltecomputador que era lida aos
participantes: “Agora vocé vai escutar sons de aisine objetos. Escolha a figura
daquilo que faz o som que vocé escutar”. Em seging#ava-se a sesséo de ensino.

O treino de relagdes condicionais foi composto guaatro blocos, cada qual
contendo 24 tentativas. O primeiro bloco introduziprimeiro par de figuras (B1B2)
emparelhado com seus respectivos sons onomatogéitasu A'2). Das 24 tentativas,
as 12 primeiras eram de emparelhamento A1B1, em rg@gpostas corretas eram
reforcados por R1; as 12 dltimas eram de emparehgmi\2B2, em que acertos eram
reforgados por R2.

O segundo e terceiro blocos foram programados dem@emaneira que 0
anterior, sendo que no segundo, o emparelhamertrigecorrer entre os estimulos
A3B3 e A4B4 e no terceiro bloco entre A5B5 e B6. O reforcador era especifico
para cada classe. O quarto e ultimo bloco dess® pesntinha tentativas mescladas de
cada par de figuras em blocos de quatro.

O critério de aprendizagem foi de um erro por sessiram utilizados reforgos
especificos para cada classe contingente a 100%estasghas experimentalmente
definidas como corretas.

4.1. Treino de relagbes condicionais entre estimaudditivo onomatopeico e
figura A'B (50% probabilidade de reforcop presente etapa foi idéntica a anterior
(quanto aos estimulos utilizados, esquema dastiterstacritério de aprendizagem e
reforcamento especifico) com a diferenca que aseptacdo dos estimulos era
randémica e que a probabilidade de refor¢co foi dinda em 50%. Metade das
tentativas teve consequéncia diferencial e metaddasd ndo. Nesse caso,
independentemente de sele¢do correta ou incoor@@ticipante seguia para uma nova

tentativa senfeedback A diminuigcdo da probabilidade de refor¢o ocoroeuno uma
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preparagao do participante para a condicdo expetainde teste, em que apenas 1/3 das
tentativas eram reforcadas. Outra diferenca seciogleu ao bloco de correcdo de
desempenho que, nesse caso, era composto poivEshidde cada classe de estimulos
em blocos de quatro cofeedbaclem todas as tentativas.

Como a condi¢ao para o reforcamento ja ndo erasenmeos passos anteriores,
era importante que a nova contingéncia fosse eddicaos participantes, para
minimizar os possiveis efeitos deletérios da passade um esquema de reforcamento
continuo, para um esquema de reforcamento interteit®essa maneira, 0 passo era
iniciado com leitura da seguinte mensagem ao [gaatite: “Agora nem sempre 0
computador ira te dizer se vocé acertou ou erroutiGue jogando com atencao”.

5. Treino de rela¢cdes condicionais entre estimulmlittvo onomatopeico e
palavra impressa A'C (100% probabilidade de refgrgcesse passo era idéntico ao
quarto passo, com a diferenca de que o emparelbameontecia entre os estimulos do
conjunto A’ (sons onomatopeicos) os do conjuntgélavras impressas). Os pares de
apresentacdo dos estimulos visuais, os reforcadesgecificos, o critério de
aprendizagem e os blocos de correcdo também segairaesmo padréo elucidado no
referido passo.

5.1. Treino de relagdes condicionais entre estimaudditivo onomatopeico e
palavra impressa A'C (50% de refor¢cassa etapa de treino foi idéntica a 4.1, com o
emprego de palavras impressas como estimulos ée de/figuras.

6. Teste de equivaléncia:presente etapa consistiu em 24 tentativas de (&6t
e CB) inseridas em 12 tentativas de linha de lifiseriminagdes simples entre figuras),
totalizando 36 tentativas. O propésito de insentdtivas de linha de base mescladas a
tentativas de teste foi de criar oportunidades efergamento para o participante,

evitando que ele realizasse o teste em exting&mAslas 36 tentativas, 12 poderiam
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ser reforcadas.

As tentativas de teste foram de emparelhamentoaconodelo do tipo visual-
visual. Em 12, das 24 tentativas, o arranjo demestis era composto por uma das
figuras como modelo e trés palavras impressasetifes como comparacao, sendo que
somente uma delas possuia correspondéncia comwataocmodelo; nas outras 12
tentativas, o modelo era uma das palavras impressgsianto que as comparacoes
eram trés figuras diferentes umas das outras.

Além de avaliar a emergéncia de relacdes nédo ttema teste de equivaléncia
foi inserido nesse momento como um critério papatiedo de alguns passos de treino.
O teste tinha a fung&o de avaliar a formacdo desetade estimulos equivalentes entre
figuras e palavras impressas (BC) e palavras impse® figuras (CB). Caso os
percentuais de acerto nesse teste oscilassemb@fdtre 75%, o os blocos de treino das
relacbes em que houvesse menor porcentagem de asgiam repetidos. Apos o
retreino, o teste de equivaléncia poderia ser tamiabetido, apenas uma vez. Nao
foram previstos critérios de aprendizagem nem pliotentos de correcdo nesse passo.

7. Teste de nomeacédo de palavras impressas (6&yse passo, cada palavra
impressa (de treino e generalizacdo) foi apresantatividualmente no centro da tela
do computador com uma mensagem solicitando suaag@o€“Que palavra € esta?”).

8. PoOs-testeo poOs-teste foi a Ultima etapa do programa de ersi@ra idéntica
ao pré-teste, avaliando as relagdes de nomeadigudss, palavras e silabas; tentativas
de emparelhamento entre figura e palavra impresgae palavra impressa e figura,
tarefas de emparelhamento entre palavra ditadapeessa, e tentativas de resposta
construida com silabas com modelo de texto.

Tanto os testes de equivaléncia (emparelhamentippdoBC e CB) como 0s

testes de nomeacdo de palavras (CD) aparecem fasgssaovamente e a analise de
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desempenho dos participantes foi realizada levaedem conta todas as ocorréncias de
tentativas desses tipos, ou seja, CB, BC e CD ekisd separados de equivaléncia e

nomeacdao, mais as tentativas CB, BC e CD contidgss-teste.

RESULTADOS

O programa de ensino foi constituido por 50 blaomsotal, sendo 44 blocos de
treino e seis de teste. O nimero de sessdes eqummemente, de tentativas realizadas
por cada participante variou de acordo com seunuaseho. A Tabela 5 apresenta o
namero minimo de sessdes e tentativas de treingrggmadas para finalizar o
procedimento, bem como o numero de sessfes eitastédtais realizadas por cada
participante para cada tipo de tentativa.

O numero médio de sessobes realizadas pelos pariepfoi igual a 60, sendo
gue o menor numero de sessdes realizado parazéinaliprograma de ensino foi o de
P1, num total de 47 sessbes (somente trés a magu&m numero minimo, 44),
engquanto que o maior namero foi 76, por P4. De margeral, as tentativas mais
repetidas, portanto, que apresentaram mais errosntguo treino, foram as que
envolviam palavras impressas quando comparadasasobtentativas que envolviam
figuras. Com relacdo as tentativas com palavragessps, houve maior nimero de

erros naquelas que compreendiam discriminacdesaonals.
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NUumero minimo programado de sessdes e tentativaieide e nimero de sessfes e

tentativas de treino realizadas por cada partitgppara cada tipo de tentativa.

Tipo de tentativa de N° minimo de

N° sessdes de treino
realizadas

PL P2 P3 P4 P5 P6 P7

12 16 12 13 13 14 14
0 0 0 0 0 0 0
14 17 16 18 12 15 18
0 0 1 0 0 0 0

10 10 12 11 10 10 10

0 0 0 0 0 0 0
11 13 10 27 24 25 12
0 0 0 7 3 6 0

treino sess_c”Jes de

treino

DS figuras 12
Correcéao DS figuras 0
DS palavras 12
Correcao DS palavras 0
MTS figuras 10
Correcédo MTS figuras 0
MTS palavras 10
Correcao MTS palavras 0

TOTAL 44

47 56 51 76 62 /0 54

N° minimo de

Tipo de tentativa de tentativas de

N° tentativas de treino
realizadas

PL P2 P3 P4 P5 P6 P7

288

336

240

264

384 288 312 312 336 336
0 0 0 0 0 0 0
408 384 432 288 360 432
0 0 24 0 0 0 0
240 288 264 240 240 240
0 0 0 0 0 0 0
312 240 648 576 600 288
0 0 0O 168 72 144 O

treino .

treino

DS figuras 288
Correcéao DS figuras 0
DS palavras 288
Correcao DS palavras 0
MTS figuras 240
Correcéo MTS figuras 0
MTS palavras 240
Correcao MTS palavras 0
TOTAL 1056

1128 13441224 1824 1488 1680 1296

A média dos participantes para o numero de seseé@bzadas a mais, ou seja,

além do programado, nas tentativas de discrimirsagiieples entre palavras impressas

foi de, aproximadamente, quatro sessdes, enquargopgra o treino de relagbes

condicionais envolvendo também palavras impressasa média subiu para sete

sessdes. Aléem disso, houve maior incidéncia deézegdlo de blocos de correcédo de

desempenho também na segunda condig&o, totalizé®dacidéncias, um numero

significativamente maior do que o observado na igdindde discriminacdes simples,

que foi de somente uma sesséao.
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A Tabela 6 fornece mais detalhes acerca do nudetentativas realizadas por

cada participante em cada passo do programa d®ensi

Tabela 6
NUmero minino e namero total de tentativas readizgobor cada participante em cada

passo do programa de ensino

Tentativas de treino n° minimo n” total

P1L P2 P3 P4 P5 P6 P7
DS B pato(S+)/lobo 48 4872 48 72 48 48 72
DS B sino(S+)/gato 48 4806 48 48 48 72 48
DS B vaca(S+)/sapo 48 42 48 48 48 72 72
DS B todos blocos de 8 48 448 48 48 48 48 48
DS B todos blocos de 4 48 488 48 48 48 48 48
DS B todos randomizados 48 488 48 48 72 48 48
DS C pato(S+)/lobo 48 7248 72 96 48 48 96
DS C sino(S+)/gato 48 4872 48 48 48 48 72
DS C vaca(S+)/sapo 48 772 48 72 48 48 48
DS C todos blocos de 8 48 486 48 72 48 72 72
DS C todos blocos de 4 48 488 48 48 48 72 96
DS C todos randomizados 48 482 120 96 48 72 48
Correcéo DS conjunto C 24 - - 24 - - - -
MTS A'B pato/lobo 48 48 48 48 72 48 48 48
MTS A’B sino/gato 48 4848 48 48 48 48 48
MTS A’B vaca/sapo 48 4848 48 48 48 48 48
MTS A’B todos blocos de 4 48 4818 72 48 48 48 48
MTS A’B todos randomizados 48 4818 72 48 48 48 48
MTS A’C pato/lobo 48 4848 48 48 72 48 48
MTS A’C sino/gato 48 4848 48 72 48 48 48
MTS A’C vaca/sapo 48 4848 48 48 72 48 48
MTS A’C todos blocos de 4 48 4818 48 288192 144 48
Correcédo MTS A'C blocos de 4 24 - - - 9% - - -
MTS A’C todos randomizados 48 7220 48 192 264 312 96
Correcao MTS A'C randomizados 24 - - - 72 - 144

Nessa tabela é possivel visualizar que os maidiiesers de repeticbes de
tentativas, além de envolverem as tentativas cdawvfaes impressas, ocorreram com
maior frequéncia nos blocos em que os pares dawdet apareciam randomizados, ao

invés de aparecerem em blocos. E importante lengiamesses blocos em especifico,
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a taxa de reforcamento foi reduzida em 50%, seisdona ndo havideedbackpara
metade das tentativas.

Foi realizada uma comparacdo do desempenho dosigemtes nas tarefas
avaliadas antes e ap6s o treino. A Tabela 7 apeesenporcentagens de acerto no
emparelhamento entre palavra ditada e figura (AByra e figura (BB), palavra
impressa e palavra impressa (CC), cépia com resposistruida por silabas (CRCCs),
nomeacdo de figuras (BD), silabas (CDs) e paladeageneralizacdo (CD) nos pré e

pos-testes.

Tabela 7

Porcentagens de acerto de cada participante do gxgerimental para as relagdes AB,

BB, CC, CRCCs, BD, CDs e CD de generalizacao né® os-testes.

AB BB CC CRCCs BD CDs CD generalizagéo

Pré 100 8333 5833 0 100 0 0
Plpss 100 8333 58331667 100 0 0
Pré 9167 100 8333 100 100 O 0
P2b6s 100 100 100 100 100 0 0
Pré 100 100 91,67 100 100 O 0
P3p6s 100 100 91,67 100 100 O 0
Pré 9167 100 50 25  100* 0 0
Pdpss 100 100 83333333 100 O 0
Pré 100 100 5833 833 100 0 0
Popss 100 100 91679167 100 0 0
Pré 100 100 75 9167 100 O 0
Popss 100 100 100 91,67 100 0O 0
Pré 9167 100 75 50  100* 0O 0

Plbss 91,67 100 91,67 75 100 O 0

* Apos treino de nomeacdo de figuras. Antes datreP4=33,3; P7=66,7.

Comparando-se o desempenho dos participantes go goperimental nesses
testes evidencia-se que, de maneira geral, osciparites obtiveram maiores
porcentagens de acerto em quase todas as relagd@lesdas, respondendo mais sob

controle das relagBes entre estimulos de uma melsisee depois de haverem passado
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pelo programa de ensino.

A alta porcentagem de acertos para 0 grupo nostestiss para as relacoes AB,
BB e CC indicam que os participantes ja possuianbam repertorio para tais relacoes.
O teste estatistico ndo paramétrico W@élcoxon revelou que houve diferenca
estatisticamente significativa para a relagdo Ctteens resultados do pré e pos-teste
(Z=- 2,032; p=0,042) a um nivel p<0,05 de signifiid, sendo que o modelo de
palavras impressas pareceu exercer maior contelestimulos sobre a resposta dos
participantes apos o treino. Nas tentativas deacépin resposta construida por silabas
(CRCCs), a maior parte dos participantes tambénevebaltos indices de acerto
principalmente no pds-teste, (com excecdo de P4,e&dn porcentagem de acertos
inferior a 35%). Nos pré-testes houve 12 ocorréndi copia de palavras construidas
por uma, trés ou quatro silabas, sendo que o medaloomposto somente por duas. Ja
no pos-teste, construcdes desse tipo foram bastamte, totalizando em apenas duas
ocorréncias, o que também evidencia que as palamrpgessas, bem como suas
unidades menores (como silabas) exerceram maidro®rsobre a resposta dos
participantes na tarefa de copia apos o treino.ahde-se em conta os dados de
nomeacdo de silabas e palavras de generalizac&ervatse que nenhum dos
participantes foi capaz de nomea-las corretamearterno pré-teste, nem no pos-teste.

Os dados mais relevantes, no entanto, sdo ozldgdes entre palavra ditada e
impressa (AC), figura e palavra impressa (BC), walampressa e figura (CB) e
nomeacao de palavras de treino (CD tréinglie se referem a relacdes ndo treinadas
diretamente, portanto, relacbes emergentes. Offadss individuais dos participantes

para essas relacdes no pré e pos-teste estacerdgpriss na Figura 2.

® Lembrando que as tentativas BC, CB e CD foranadest em dois blocos diferentes apds o treino,
namero dessas tentativas foi maior no pos-testedgueomparado ao pré-teste, porém como as analises
foram realizadas levando-se em conta porcentageaséatto e ndo o niamero bruto de tentativas csireta
possivel realizar a comparacédo entre esses doimoside teste.
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Figura 2. Porcentagem de acerto dos participartegupo experimental no pré e pos-
teste para as relacdes AC, BC, CB e CD de treino.

Nas tentativas do tipo AC, seis dos sete partitggmapresentaram, no pos-teste,
desempenho de responder corretamente a palavraessaprde acordo com sua
correspondente ditada. No que diz respeito asdetaBC e CB, que se referem as
relacdes simétricas e transitivas, a média de ptagem de acerto dos participantes de
correspondéncias corretas entre 0s conjuntos dmudss de palavras impressas e
figuras (independente de qual conjunto servia comealelo) foi mais frequente nos
pés-testes, quando comparado aos pré-testes.

Com relagdo a nomeacdo de palavras de treino, rédegte, 85,7% dos
participantes obteve uma porcentagem de acertq sett@lo que somente P3 nomeou
corretamente uma palavra (sapo). JA no pos-texites tos participantes nomearam
corretamente a0 menos uma palavra, sendo que nobeteobteve uma porcentagem
de acerto na nomeacé&o das palavras de treinoagusalperior a 50%.

Todas as relagbes contempladas pela Figura 2 foestatisticamente
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significativas. A Tabela 8 apresenta os resultadosgrupo experimental do teste
estatistico ndo paramétrico Wdilcoxon para as tarefas de emparelhamento dos tipos

AC, BC, CB e CD de palavras de treino, a um niessignificancia p<0,05.

Tabela 8
Estatistica de teste e p-valores do grupo expetahdas relagbes AC, BC, CB e CD de

treino pelo Teste dé/ilcoxon

Tarefas Z p-valor
AC -2,207 0,027
BC -2,197 0,028
CB -2,366 0,018
CD treino -2,371 0,018

Foi realizada uma analise individual do desempeaid® participantes para as
relacbes emergentes AC, BC, CB e nomeacgéao de paldertreino (CD) separadamente
para cada classe de estimulos. No pré-teste o geabm dos participantes oscilou ao
acaso para essas relacfes para cada classe ddasstidguns participantes (P2, P3 e
P5), demonstraram repertorio de emparelhamento BCB para alguns estimulos ja
no pré-teste. No entanto, ndo se pode afirmar gse eepertorio estava sob controle
condicional. P2, por exemplo, emparelhou corretaen@s estimulos da classe de
“sino” em tentativas BC e CB (uma tentativa de ctyo@). Contudo, nas tentativas do
tipo BC, P2 respondeu em “sino” para metade detaicando que o participante
provavelmente ndo estava respondendo sob conabstémulo modelo. Nos casos de
P3 e P5, a maior parte dos emparelhamentos coaetogeceram quando o estimulo
modelo era uma figura. Emparelhamentos BC e CBetmmre simultaneos entre
estimulos de uma mesma classe se resumiram atn@émcias nesse momento.

Ja no poés-teste ha evidéncias de que o desempestpadicipantes estava mais

sob controle dos estimulos modelo para todos ote mhrs estimulos treinados. A
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Tabela 9 apresenta a porcentagem de acertos depaddpante para as relagcdes AC,

BC, CB e CD de treino com relagéo a cada classstii@ulos no pés-teste.

Tabela 9
Desempenho individual dos participantes no poée-teas relagcbes AC, BC, CB e CD

de treino para cada classe de estimulos.

- ~ % acerto para cada classe de estimulos
Participante  Relacéo

pato lobo sino gato vaca sapo
P1 AC 100 100 100 100 100 50
BC 100 100 66 100 100 100
CB 66 66 33 66 100 100
CD 50 50 0 50 100 0
P2 AC 0 100 50 100 100 0
BC 33 66 100 0 100 66
CB 66 66 33 33 100 100
CD 0 100 0 0 100 0
P3 AC 100 100 100 100 100 100
BC 100 100 100 100 100 100
CB 100 100 100 66 100 100
CD 100 100 100 50 100 100
P4 AC 100 50 100 0 100 50
BC 100 100 100 33 100 100
CB 100 100 66 0 100 100
CD 100 50 100 0 100 0
P5 AC 50 100 100 100 100 50
BC 100 100 100 66 66 66
CB 0 100 100 66 100 33
CD 0 100 100 0 100 0
P6 AC 50 100 100 100 100 0
BC 100 0 100 33 100 33
CB 33 100 33 66 66 66
CD 100 100 50 0 100 0
P7 AC 0 50 50 50 100 0
BC 100 66 100 66 100 66
CB 33 33 66 66 100 66
CD 0 0 0 0 100 50

Enquanto no pré-teste o emparelhamento corretce diguras e palavras

impressas, e vice versa, se resumiu a trés octasé(duas ocorréncias para “sino” e
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uma para “pato”), no pés-teste foi observado umpareder simétrico e transitivo para
uma quantidade de estimulos significativamente rsupesugerindo que o treino
favoreceu um responder sob controle condicionaf@macao de classes de estimulos
equivalentes (especialmente para os participarte$®, P4 e P5). Considerando que
havia trés tentativas de emparelhamento BC e oiéa<B para cada classe estimulos
no pos-teste, porcentagens de acerto iguais a 66%33%, correspondem
respectivamente, a duas e uma respostas corretagnkRgens de acerto iguais a 66%
podem ser consideradas baixas quando comparadeoa estudos que utilizam varias
tentativas de teste para cada classe de estimitbentanto, acertar duas de trés
tentativas para uma mesma classe de estimulosupaadas relacdes entre figura e
palavra impressa (independente de qual delas éd®lojopode ser considerado, no
presente estudo, uma margem de acerto considerasel o participante demonstre
100% de acerto em sua relacdo simétrica. Alémodigeando sdo analisadas as
relacbes AC, BC e CB em conjunto, apesar do numgedivamente reduzido de
tentativas para cada classe de estimulos em cadgdoe sdo observados
emparelhamentos consistentes entre estimulos den@sm@a classe para varias classes
de estimulos nessas trés relagbes emergentes. cBasasténcia de resposta néo
aconteceu no pré-teste, evidenciando que o treime$ponsavel pelo desenvolvimento
de um responder condicional e, para algumas cladeegstimulos, transitivo e
simétrico.

Analisando-se os resultados dessa forma, podersidesar que ha evidéncias
de formacao de classes de estimulos equivalentadquios os seis estimulos treinados
no caso de P3, para cinco estimulos nos casos dd’RB;1para trés estimulos nos casos
de P5, para dois estimulos P2 e P7 e para um déstimwaso de P6. Aqui também nos

pés-testes os participantes tiveram mais erros ra@gdes CB, em que palavras
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impressas serviam de modelo, quando comparado8r® emparelhamento do tipo
AC, apesar de também n&o haver sido treinado, tanadoérreu em altas porcentagens
de acerto para a maior parte dos participantes.

Com relacdo a atuacdo dos participantes para chdsecde estimulos
separadamente, houve um desempenho quase pedaddas eles para os estimulos da
classe de “vaca”, havendo 100% de acerto ndo s® gmmrelacdes BC e CB, mas
também para AC e CD (com excecao de P5 e P6 qaaeruma tentativa BC e uma
CB, respectivamente). Quatro participantes demarsstr indicios de formacdo de
classes para “lobo”, “sapo” e “sin0”. Para a metdegses participantes, quando houve
formacgao de classes para “sapo”, nao houve pama™si quando houve formacao de
classes para “sino” ndo houve para “sapo”. Haéndis de formacdo de classes para
“pato” para trés participantes e “gato” para d@dipipantes.

Com relacdo a leitura das palavras de treino, @amparte das palavras lidas
corretamente foram palavras de estimulos com welide formacdo de classe.
Porcentagens de acerto de 100% indicam que oiparties leram a mesma palavra
corretamente nas duas solicitagcdes de leitura.eRtagens de 50% de acerto indicam
gue o participante acertou uma das tentativas @ evutra. A Tabela 10 apresenta
acertos e erros na primeira e segunda tentativeieheacdo de cada palavra, bem como

a resposta dos participantes em caso de erro.
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Tabela 10
Acertos e erros dos participantes do grupo expatah@a primeira e segunda tentativa

de nomeacao de palavras de treino.

Participante CD pato lobo sino gato vaca sapo
P1 1 gato gato \ \ pato
2 \ pato lobo lobo pato
P2 1 sapo pato pato pato
2 cachorro pato sapo lobo
P3 1 \ \ \ pato \ \
2 \ v \ v v \
P4 1 \ \ \ pato \ sino
2 \ \ \/ sapo gato
P5 1 gato \ lobo \ gato
2 lobo \ \/ sapo gato
P6 1 \ \ gato sapo gato
2 \ \ \ sino \ vaca
P7 1 ledo sapo minhoca sino lobo
2 - - ledo bombomy v

Seis dos sete participantes mantiveram a leitusantiesmas palavras nas duas
tentativas de nomeacao, sendo que trés deles R8PFP), além de manterem a leitura
de algumas das palavras, nomearam corretamenteumaisia segunda apresentagao
das palavras. O responder na tarefa de leitura matavel foi o de P1, nomeou
corretamente uma palavra a menos na segunda apEBemo teste de nomeacao, e
manteve a nomeac¢ado de somente um dos estimulos.

Para uma compreensdo mais detalhada das possiviéigeis que controlaram o
comportamento dos participantes durante a reabzap® testes, foi realizada uma
andlise de erros individual e de cada classe dmu@ss para as relacdes emergentes no
pos-teste. O desempenho dos participantes bem @@merros cometidos para as
relagcdes AC, BC, CB e CD de treino e generalizggitem ser visualizados na matriz

de erros em anexo (Anexo 1). N&o houve evidéncieod&ole da resposta por posicado
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dos estimulos de comparacdo. Observa-se que omuksi mais corretamente
relacionados condicionalmente aos membros de sasses e nomeados foram “vaca”
e “lobo”. Possivelmente, a formacao de classe® argses estimulos foi facilitada por
possuirem poucas semelhancas com as outras paltwmaendo-as mais facilmente
discriminaveis.

Para auxiliar na verificacdo da influéncia do toeino repertério final dos
participantes, foram realizadas analises de des#mpdos participantes do grupo
controle nos momentos de pré e pos-teste, bem comaocomparacdo entre 0s grupos
experimental e controle. A Tabela 11 apresenta camaparacdo dos resultados dos
participantes do grupo controle no pré e pos-festa as relacdes AB, BB, CC, CRCCs,

BD, CDs e CD de generalizagao.

Tabela 11
Porcentagens de acerto de cada participante do gaugrole para as relagdes AB, BB,

CC, CRCCs, BD, CDs e CD de generalizacdo nos pasdestes.

AB BB CC CRCCs BD CDs CD generalizacao

P1 Pré 100 83,33 50 25 83,33 0 0
Pés 100 83,33 33,33 O 83,33 0 0
P2 Pré 100 83,33 83,33 25 100 0 0
P6és 100 100 91,67 16,67 100 0 0
P3 Pré 100 100 100 50 50 0 0
P6és 100 100 58,33 33,33 66,67 0 0
P4 Pré 100 83,33 25 0 100 0 0
P6és 100 83,33 75 33,33 100 0 0
P5 Pré 83,33 100 75 25 50 0 0
P6s 83,33 100 91,67 50 50 0 0
P6 Pré 75 66,67 16,67 O 50 0 0
P6s 83,33 100 25 8,33 33,33 0 0
p7 Pr,é 100 100 75 41,67 100 0 0
P6és 100 100 83,33 83,33 100 0 0

Da mesma forma que o grupo experimental, 0 grupirale obteve tanto nos
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pré-testes quanto nos pés-testes uma alta poreemtdg acerto nas relacoes AB e BB,
evidenciando que essas relacfes ja faziam parteepertério dos participantes.
Também n&o houve leitura de silabas e de palaergsrmkralizacdo. Com relagdo a CC
e CRCCs, o resultado observado variou tanto emit&cipantes, quanto a porcentagem
de acertos nos dois testes, havendo casos em qgcantagem de acertos foi
ligeiramente maior no pré-teste e, outros, no pétet A heterogeneidade dos dados
indica que as respostas foram emitidas ao acas@®uidenciando controle de estimulos
pelas palavras impressas.

Os dados das relacbes AC, BC, CB e CD de palaveadreno estao
representados pela Figura 3. A mesma heterogereidhis dados apontada
anteriormente pode ser observada também para essdtados. Os participantes ou
apresentaram melhor desempenho no pré-teste @résigmntes para AC e BC; dois
para CB), ou se mantiveram num mesmo nivel (umA@ralois para CB e quatro para
BC) ou apresentaram melhor desempenho no pés-{é&e para AC e CB)
aproximadamente na mesma proporcao, ndo havendé@neias de que os participantes
estivessem realizando correspondéncia entre palaitadas, impressas, figuras sob
controle de estimulos pertencentes a uma mesnseclas

Os dados de nomeacéo de palavras de treino paa#oa parte dos participantes
foi nula tanto no pré-teste quanto no pés-testmedte dois participantes apresentaram
nomeacao correta de palavras impressas: P2 nommeaupalavra no pos-teste e P7

nomeou duas palavras no pré-teste e uma no pés-test
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Figura 3. Porcentagem de acerto dos participartegupo controle no pré e pos-teste
para as relagdes AC, BC, CB e CD de treino.

O teste estatistico ndo paramétricdMioxonrevelou que ndo houve nenhuma
diferenca estatisticamente significativa entre @sethpenhos dos participantes do grupo
controle no pré-teste e no pos-teste para nenhameethcdes avaliadas.

A Figura 4 apresenta uma confrontacao entre a ptagem de acertos meédia de
cada grupo para as relacbes avaliadas pré e pos-teste. Uma comparacdo entre o
desempenho dos grupos experimental e controleefi@ por meio do teste estatistico
nao paramétrico deMann-Whitney U, indicando que n&o houve diferencas
estatisticamente significativas entre a atuacdo dims grupos para nenhuma das
relacbes avaliadas no pré-teste. Dessa forma, godmncluir que o repertério de

entrada dos participantes era similar para ambgsupos.

" A Figura 4 ndo contempla a porcentagem de aceftosmiomeacdo de silabas e de palavras de
generalizacdo, uma vez que a porcentagem de aparmessas tarefas foi nula.



62

B experimental
controle

" Pré Poé¢ Pré Po¢ Pré PoY Pré Po¢ Pré Pod Pré Pos Pré Po¢ Pré Po< Pré P
AC AB BB BD BC CB CC CRCC:¢ CD treinc

Figura 4. Porcentagem média de acertos para o geMperimental e controle nas
relacdes avaliadas no pré e pds teste.

Com relag@o ao desempenho dos participantes ntegiés nao houve diferenca
estatisticamente significativa entre os grupos pareelagdes de emparelhamento entre
palavra ditada e figura (AB), entre figura e figyBB) e para a homeacgao de figuras
(BD). J& as diferengas entre o desempenho dos gpga todas as outras tarefas (AC,
BC, CB, CC, CRCCs, CD de treino) foram estatistieata significativas, sendo que o
grupo experimental, obteve resultados significatigate superiores ao do grupo
controle. A Tabela 12 resume os resultados do testatistico ndo paramétrico de

Mann-Whitney Lpara as tarefas mencionadas a um nivel p<0,0fgiécncia.
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Tabela 12
Estatistica de teste e p-valores das diferencdgskEmpenho dos participantes do grupo

experimental e controle pelo TesteMann-Whitney U

Tarefas U p-valor
AC 1,000 0,001
BC 2,000 0,002
CB 6,000 0,017
CC 10,000 0,043

CRCCs 8,000 0,038
CD treino 0,500 0,001

O desempenho do grupo experimental para essaasalef emparelhamento foi,
em média, duas vezes maior do que o do grupo ¢en&kaliferenca de desempenho
entre 0s grupos para a nomeacao de palavras de faia que apresentou nivel de
significancia mais elevado pelo estatistico naamétrica deMann-Whitney ) sendo
que o grupo experimental obteve uma porcentageniandédacertos cerca de 11 vezes

maior que o grupo controle.

DISCUSSAO

O presente estudo teve como objetivo propor umautast de treino
combinando discriminagbes simples e condicionaisefercamento diferencial e
especifico para cada classe de estimulos no edsit@tura a individuos com atraso no
desenvolvimento. Testes de simetria e transitivedagontaram para indicios de
formacdo de classes de estimulos equivalentes eagém dos mesmos para grande
parte dos estimulos das classes treinadas, haadguima variacdo entre participantes.
A comparagcdo de desempenho entre os grupos expéaime controle prévio e
posterior ao treino evidenciou que o0s dois gruposspiam repertorios de entrada

semelhantes e que, ap0s o treino, o grupo expdamdéemonstrou haver adquirido
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repertorios condicionais que ndo apresentavam @eiegte e que o grupo controle
também nao apresentou em nenhum dos momentos tde Ag@sda que para alguns
participantes o responder a determinados estirm@losenha se mostrado simétrico e
transitivo, com altas porcentagens de acerto Faralacoes CB e BC simultaneamente,
€ possivel observar altas porcentagens de acee@panenos uma dessas relagbes, em
especial para BC. Isso evidencia um responder camdl sob controle do estimulo
modelo. Como a consisténcia do responder condiciofa foi observada nos pré-
testes, pode-se supor que esse desempenho fedalmpelo procedimento, sendo que
0 grupo experimental aprendeu ao menos parte Bgdes condicionais treinadas e que
foi capaz de realizar novas relagdes néo diretarszinadas.

O grupo controle teve a importante funcdo de \emifise mudancas de
desempenho dos participantes do grupo experimensah devidas a aplicagdo do
programa de ensino ou em decorréncia de atividadadémicas, uma vez que todos
eles (grupo controle e experimental) frequentavaaninstituicdo de ensino, atividades
compativeis a pré-escola. Nesse sentido, o gruptrote forneceu dados para essa
comparacao ja que os participantes que passaranprograma de ensino apresentaram
um repertorio de estabelecimento de relacdes dondis significativamente maior e
mais sob controle de estimulos no apds o treimgpuaato que o desempenho do grupo
controle permaneceu praticamente inalterado.

As porcentagens de acerto de cada participanteujm gxperimental no pés-
teste para as relagcbes emergentes BC e CB quaralisadas num todo, isso é,
envolvendo todas as classes de estimulos treingddaaram em média entre 75% e
80% de acertos. Do ponto de vista da pesquisaghapie costuma estabelecer como
evidéncia de formacgdo de classes de estimulos aqates porcentagens de acerto

igual ou superiores a 95%, a porcentagem de actomsnentada pelo presente estudo
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pode parecer relativamente baixa. Esse resultadénp parece ser reflexo da formacgéo
de classes para alguns estimulos e a ndo formagdmptros, o que € usual quando se
usam procedimentos de Instrucdo Baseada em Equival@EBI —Equivalence-Based
Instruction no ensino de leitura, em que algumas palavrag@@ndidas e outras nao.

Além disso, apesar de porcentagens de acerto smrgtamente utilizadas e
respeitadas como critério para atestar a formaeddatses de estimulos equivalentes,
existem discussfes acerca do uso desse tipo ddamgde se baseiam no argumento de
gue porcentagens de acerto ndo revelam diretamenis caracteristicas do estimulo
controlam o comportamento de emparelhamento doScipantes. Sem analises
adicionais sobre quando os estimulos “errados’ssérionados, ndo ha como definir o
que controla o comportamento dos participantesasesituacdes (Wulfert, Dougher &
Greenway, 1991).

Numa tentativa de delimitar as fontes de contrake respostas dos participantes
foi realizada uma andlise dos erros durante osseBelos resultados observa-se que
boa parte dos erros dos participantes nas rel&®0es CB ocorreram quando em uma
mesma tentativa estavam presentes estimulos cosihsemgas multiplas em sua forma
escrita. Assim, por exemplo, as palavras “patogatd” possuem somente a primeira
letra diferente; “sapo” e “sino” possuem a primedraltima letra em comum; “sapo” e
“pato” possuem as trés letras em comum, sendo @ue “0” compartilham a mesma
posicdo nos estimulos. Essas semelhancas podem pgraygdicado a discriminagéo
entre tais estimulos e, consequentemente, o erhparehto correto entre eles. Além
disso, alguns participantes podem haver resporsbfiocontrole restrito de estimulos,
como no caso de “sapo” e “sino”, em que foram ol@kas varias trocas entre esses
estimulos. Considerando que nas tarefas de tres®par de estimulos nunca apareceu

numa mesma tentativa, pode ser que o0s participaetdizassem o emparelhamento



66

baseado na primeira letra das palavras, 0 que ar@otsapo” e “sino” dentro de uma
mesma classe de equivaléncia. Para evitar essddipooblema é importante controlar
as diferencas formais entre as palavras impresgesadas como estimulos, contudo,
essa tarefa fica dificil de ser realizada quandgrsarizam outros fatores, como a
utilizacdo de estimulos que existam no mundo refnbam probabilidade de fazer
parte do repertério de nomeacdo de figuras doscipartes, que sejam palavras
dissilabas, formadas por consoante seguida por |vegague possuam sons
onomatopeicos bastante caracteristicos.

Por outro lado, alguns autores (Matos, Peres, HUBnéMalheiros, 1997)
discutem que para evitar o controle parcial daastsp € desejavel que se tenham
estimulos do conjunto A e C com silabas que searapém varias palavras ocupando
diferentes posi¢coes nas diferentes palavras. Aplesar presente procedimento possuir
palavras com silabas repetidas, ainda foi obsereadtrole parcial de estimulos. Isso
pode haver sido facilitado pelo fato de as palaemm mdultiplas semelhangas nunca
haverem sido treinadas em um mesmo par de estimDBgares de treino foram
sempre “pato/lobo”, “sino/gato” e “vaca/sapo”. Dessrma, durante o treino, nunca foi
exigido que os participantes discriminassem ergrpaavras “pato” e “gato”. J& nos
testes, essa combinacdo de estimulos de compaexg@d@ossivel e pode haver
interferido no desempenho dos participantes. Pdtales subsequentes sugere-se que o
treino ndo seja realizado utilizando-se uma estaucom pares fixos de estimulos de
comparacao. Ao contrario, a variagdo entre os ekifnde comparacdo tentativa a
tentativa, pode possibilitar ao participante corapairetamente todos os estimulos de
comparacdo envolvidos durante o treino, 0 que wyelssente auxiliard na
discriminagdo entre estimulos com similaridadegipias.

Retornando aos repertdrios emergentes, no presstu#o, os participantes que
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apresentaram algum repertorio de emparelhament@tgoentre estimulos de uma
mesma classe nas relacdes AC, BC ou CB no préapsteentaram maiores evidéncias
de formacao de classes de estimulos equivalememeacao de palavras no pés-teste.
Tem-se discutido que para o desenvolvimento dditatées de leitura sdo necessarios
alguns comportamentos que formam um repertériordegquisitos para tal atividade
(Stromer, Mackay & Stoddard, 1992; de Souza & deseR@006; de Freitas, 2009).
Dentre as habilidades mais citadas por Stromdr(2089) estdo nomeacéao de figuras e
de algumas palavras, silabas ou letras; empareittanper identidade entre figuras,
palavras impressas, silabas e letras; coOpia deasleg sequencia de letras;
emparelhamento entre algumas figuras e impressatefa sua correspondente ditada e
vice-versa. Quanto maior o repertério dos indivilnessas habilidades, maiores sao
chances de procedimentos baseados no modelo daléngia de estimulos serem bem
sucedidos no ensino de leitura.

O presente estudo parece corroborar com tais d&tresa uma vez que
participantes que apresentaram algum repertoria @ssas habilidades ja no pré-teste
demonstraram ap0s o treino maiores porcentagera@to nos testes de simetria e
transitividade, bem como na leitura de palavrastrdao. Nesse estudo, os pré-
requisitos exigidos para a participacdo foram saendais: 1. Auséncia de repertério de
nomeacdo de palavras impressas e 2. Presencaat®repde nomeacdo de todas as
figuras dos estimulos de treino. Todos o0s partitgm atingiram esses critérios,
contudo, é possivel que o desempenho de empareait@md®tipo BC e CB e nomeacao
de palavras impressas fosse mais elevado caso $sauteembém um treino direto de
emparelhamento por identidade entre palavras irsgse® coOpia com resposta
construida por silabas.

Se por um lado os participantes poderiam ser b@adfis com um treino prévio
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de algumas das rela¢gBes consideradas como pr&itegupara a aprendizagem de
leitura, por outro lado, houve evidéncias de quesmb sem treino explicito, o
procedimento proposto favoreceu o0 desenvolvimentos drepertorios de
emparelhamento de palavras impressas por identidgadke cdépia com resposta
construida por silabas. De alguma forma, o treorderiu maior controle as unidades
gue compdem as palavras impressas, bem como a @meque formam as palavras,
sendo que essas unidades passaram a exercer roatole de estimulos sobre a
resposta dos participantes apos o treino. Nastiteagade copia no pré-teste houve 12
ocorréncias de copia de palavras construidas par wés ou quatro silabas, sendo que
o modelo era composto somente por duas. Houve @mogue as silabas utilizadas
para construir as palavras foram as mesmas, comudordem diferente do modelo
(e.g. modelo “lobo” com resposta “bolo”). J& no féste, construcbes com numero de
silabas diferente de dois se resumiram a duasémias. Além disso, ndo houve casos
de inversdo da ordem correta das silabas. Essdtades evidenciam que as palavras
impressas, suas unidades menores (silabas e,|beasromo a ordem de apresentacao
dessas unidades, exerceram maior controle sol@spasta dos participantes na tarefa
de cépia apds o treino. O fato de o grupo contéle haver apresentado diferencas de
desempenho significativas para essas relacdesssmdo suposicdo de que o treino
tenha sido responsavel por tal efeito.

A aquisicdo de outro tipo de pré-requisito, todapiade haver sido favorecida
pela estrutura de treino aqui desenvolvida com r@md de discriminagdes simples
prévio ao treino de discriminac¢des condicionaisitdupesquisas tém procurado isolar
o efeito de treinos de discriminacdes simples mandgdo de classes de estimulos
equivalentes, propondo que procedimentos desseséipam mais simples e rapidos.

Por essa razéo, pode-se cogitar se 0 procedimeui@@posto ndo se trata na verdade
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de um retrocesso, no sentido de propor um treintbgwado de discriminagdes simples
e condicionais, tornando o treino mais longo e meldnte.

A questéo sobre se os participantes chegariam ow méasultados semelhantes
somente com o treino de discriminacdes condiciod@spirica e deve ser perseguida,
contudo, acredita-se que 0s treinos prévios eracgiis de discriminacdes simples pode
haver exercido um papel fundamental no sentido dar aepertério para um
desempenho mais complexo. Treinos de discriminagdaples parecem facilitar o
desempenho nas situacdes de discriminagbes comaigitipicas dos momentos de
teste. Saunders & Spradlin (1989), discutiram qiserighinagdes condicionais s&o
constituidas por dois tipos de discrimina¢cdes ssipima sucessiva entre os modelos e
outra simultanea entre as comparacoes. Dessa fdrsecaminagdes simples seriam um
pré-requisito para o desenvolvimento de um regertle discriminacdes condicionais,
a medida que um treino separado das primeiras jpoaieglerar a aquisi¢cdo das ultimas.
Dessa forma, um treino de discriminacdes simpleseepares de estimulos de
comparacdo prévio ao treino de relagdes condigomade haver influenciado
positivamente o desempenho dos participantes nesga situacdo, aumentando a
probabilidade de discriminacdo entre estimulosnads aos pares. Assim, as
discriminagbes simples oferecem de antemdo parteregertorio discriminativo
necessario para a situacdo de discriminacdes ¢ondis. Em estudos subsequentes
seria interessante também realizar um treino derigigacfes simples entre o0s
estimulos-modelo, completando-se o treino dasidiswcdes simples requeridas para
a aquisicao do repertorio de discriminagdes comhads.

Além disso, Barros, Galvdo e Mcllvane (2002) disou também que
discriminagBes simples entre estimulos pode facilié coeréncia de topografia de

controle de estimulos, aumentando-se a probabdidedque participantes respondam
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sob controle das propriedades dos estimulos pregtasn Como discriminagdes
simples exigem um repertério comportamental mewagptexo do que discriminagdes
condicionais, o treino prévio de discriminacfes pan atendeu ao objetivo de
construcdo de um programa de ensino que partissepgetorios mais simples para
repertérios mais complexos, minimizando, dessa dpran ocorréncia de erros. A
diferenca de complexidade das tarefas envolvidaarabos os tipos de discriminagdes
€ corroborada pelo maior numero de repeti¢cdes rtatieas e blocos de correcdo de
desempenho nas situacdes de discriminacdes, sdgegoe o procedimento de
discriminagbes simples gerou menos erros no des¥mpdos participantes. Esse
resultado vai em direcdo a outros estudos (de Biogk, 1988; Lionello-DeNolf et al.,
2008) que sugerem que procedimentos de discrimesagiinples sédo menos complexos
que os de discriminagdes condicionais, sendo, morteecomendado a populagbes com
grande dificuldade em aprender determinado repertoebert, Matos e Andery (2006)
discutiram que em uma relacao condicional a coresemjaicao da resposta depende do
contexto, o que implica que respostas ndo serapreeraforcadas se forem emitidas
com base em somente um dos estimulos presentesa ema, a relacdo condicional
envolve uma restricdo do reforcamento e uma “mdidatle” maior do que na situagéo
de discriminagdo simples, conferindo maior complade as relacdes de controle
implicadas em situacdes de discriminagéo conditiona

Apesar da menor complexidade das discriminagdeglasnprocedimentos que
envolvam somente esse tipo de tarefa para a foomigélasses de estimulos, possuem
a desvantagem da necessidade de reversao da éowtange reforgco para particido dos
elementos de um mesmo conjunto em classes diferdfit@s sdo muito frequentes nas
tentativas iniciais quando ha reversao da conticigéte reforcamento (Goulart, Galvao

e Barros, 2003; Canovas, 2010) e a ocorréncia delemado namero de erros leva a
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uma menor densidade de reforcamento, 0 que podartaer situacdo experimental
aversiva ao participante. Assim, no presente piowa®o optou-se por substituir as
reversdes por treinos de discriminagbes condicspnésando a mesma particdo entre
conjuntos de estimulos que se obtém com o procetlinte reversdes sucessivas nas
funcdes discriminativas, mas talvez, com menosserro

Como os testes de formagéo de classes geralment®isduzidos em contextos
de discriminacBes condicionais é possivel que fadita atestar emergéncia de novas
relacdes sejam devido a diferenca de repertérigidipara responder aos diferentes
tipos de discriminagfes (e.g. Iversen, 1997; Iverssidman, & Carrigan, 1986;
Lionello & Urcuioli, 1998; 2000). Dessa forma, oeitto em discriminacdes
condicionais cumpria a funcdo de desenvolver urertépo nos participantes que se
aproximasse mais daquele exigido nas situacoesstie A estrutura de treino proposta
envolvia um aumento de complexidade gradual dafasmexigidas: as discriminagdes
simples davam oportunidade para o desenvolvimenfmade do repertério exigido para
o treino em discriminagdes condicionais; este, qua vez, preparava 0s participantes
para o tipo de relacéo as quais deveriam resporedesituacoes de teste.

Embora tenham sido tomados cuidados para evitaoaémcia de erros, estes
foram observados em maior frequéncia nos momentodre&ino em que houve
diminuicdo da probabilidade de reforcamento, eme@ap nas discriminacdes entre
palavras impressas. Houve desestabilizacdo da dieHzase no uGltimo bloco de treino
antes dos testes, em que a probabilidade de reffmrgeduzida em 50%; assim, metade
das tentativas ndo eram consequenciadas. Foi aldgenm maior nimero de erros e,
por consequéncia, repeticbes dos blocos de treih® eorrecdo nesse estdgio, o que
pode haver interferido nos resultados do testest&x discusséo de que a ocorréncia de

erros durante a formacédo de discriminacdes podarate desempenho subsequente
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permanentemente naquela discriminacéo e em o@fesanadas (Skinner, 1958, apud
Terrace, 1963). E possivel que a desestabilizagiolintha de base de alguns
participantes, bem como de seu desempenho nos,testesa haver sido afetado por
tais erros observados no bloco com diminuicdo dibghilidade de liberagdo do
reforco. Por exemplo, no ultimo bloco de treino A€m que foi diminuida a
probabilidade de reforgamento, haviam duas temistbeguidas uma em que o modelo
era a palavra “sin0” e outra em que o modelo erd’y ambas senfeedback. A
auséncia dd¢eedbackpode dar a impressdo ao participante de que ed@ guando
emite uma resposta que ndo € consequenciada (G&admagno & Sidman, 1992;
Sidman, 1994). Este, por sua vez, na presenca dmmestimulo modelo, pode variar
sua resposta em busca de reforco (ainda que elassst correta na primeira tentativa).
Nesse sentido, a falta de consequenciacdo de eliasitas seguidas de estimulos que
foram treinados em um mesmo par pode haver levadmadicipantes que erraram o
primeiro emparelhamento a mudar sua resposta nadadentativa ndo sob controle
do estimulo condicional dessa segunda tentativa,gima sob controle da resposta que
havia dado na tentativa anterior e mediante a ngadda estimulo modelo. De maneira
semelhante ao treino, uma das tentativas de tesi® emwada pelos participantes foi
quando o modelo era “sino” e dentre os estimulosodeparacdo estavam estimulos da
classe de “gato”. Isso pode sugerir que 0s errcantiel 0 treino podem haver interferido
no repertério de emparelhamento desses estimutsasieondi¢cdes no pds-teste.

No que se refere a possiveis variagfes nas respastdusca de reforcamento,
0 numero reduzido de tentativas de emparelhamenteld¢cdes emergentes durante o
teste para cada classe de estimulos dava poucdsrogades para o participante variar
seu comportamento em decorréncia da auséndigedback Dessa maneira, o nimero

reduzido de tentativas de teste BC/CB, serviu amp@sito de evitar possiveis
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interferéncias de aprendizagem durante os testasisbh e Green (1990), mostraram
gue estudantes universitarios foram capazes deayeg repertorio de emparelhamento
entre estimulos corretamente mesmo na auséncieefdegcamento diferencial, ao
manterem fixa a apresentacdo entre um estimulo Imageo estimulo correto de
comparacdo. Nesse estudo, alternavam-se os estindgocomparagdo icorretos
tentativa a tentativa, mas mantinha-se constantapr@sentacdo do estimulo de
comparacao correto condicionalmente ao modelo abdpveria ser relacionado. No
estudo atual, o reduzido numero de tentativas B@@Burou controlar essa variavel.

Com relacdo ao uso de reforcadores especificomadicdugeriu (1994, 2000)
que os estimulos reforcadores fariam parte tambémcldsse de equivaléncia,
juntamente com as respostas e 0s antecedentes. fDesg, a utilizacdo de um mesmo
estimulo refor¢ador faria com que em um primeirgmaoto fosse formada uma grande
classe (devido ao estimulo reforcador em comung gae posteriormente, atendendo
as demandas das contingéncias, essa classe fogfidadem classes menores com a
saida dos elementos em comum a todas as classesle8a& Green (1992) discutem
gue a exclusdo dos membros em comum a todas ag<laem sempre acontece e,
nesses casos, os testes de equivaléncia tradifslaam em atestar equivaléncia
simplesmente porque qualquer uma das comparactEsréta. Por essa razdo, é
possivel que a utilizacdo de estimulos reforcadesggecificos para cada classe de
estimulos tenha tornado a formacéo de classesprmiavel e rapida. Contudo, com o
delineamento proposto néo foi possivel delimitarcexdo qual foi o papel do reforgo
especifico isoladamente. Nesse sentido, seriaeBg#ante que futuras pesquisas se
dedicassem a procedimentos que cujo Unico estiemla@omum entre estimulos de
uma mesma classe fosse o refor¢ador especifico.

A presente pesquisa traz consigo mais dados qussmu aqueles ja publicados
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sobre procedimentos utilizando treino de discripi@s simples e reforcamento
especifico para a formacao de classes de estiraglosalentes (de Rose et al., 1988;
Dube & Mcllvane, 1995; Dube et al., 1987; Kastalalet2001; Lionello-DeNolf et al.,
2008). Vale ressaltar que alguns dos dados datliter utilizaram reversdes sucessivas
junto ao procedimento de discriminagdes simpleg. (eonello-DeNolf et al. 2008),
contudo esse procedimento nao foi utilizado nest&le por haver maior probabilidade
de ocorréncia de erros e, consequentemente, gelaldaa ocorréncia de muitos erros
trazer efeitos deletérios ao desempenho do paxtitep

Quanto ao repertério de nhomeacgdo, somente o grxaperimental apresentou
leitura de palavras que ndo haviam sido observaolgsé-teste. Para o grupo controle,
ndo houve diferenca de desempenho na nomeacacén® pds-teste. Esse resultado
evidencia que o procedimento de treino foi respeglgdor tal aumento de repertério de
leitura. No presente procedimento, os participantega foram treinados a relacionar o
som de uma palavra com sua respectiva figura avyakscrita, uma vez que foram
utilizados sons onomatopeicos para cada classestimudos. Os resultados para
repertdrios emergentes simétricos e transitivosnfiormais contundentes do que a
nomeacéo de palavras de treino, havendo formacadadses de equivaléncia entre
alguns estimulos. Contudo, a exposicdo ao modelibvauda maneira como ocorre nos
testes pode ter um papel importante para essed@épe Estudos com implantados
cocleares tém demonstrado que quanto maior a €§oodbs participantes ao modelo
auditivo, maior € a probabilidade de formag&o dsses equivalentes (Battaglini, 2010;
Almeida-Verdu et al. 2008). Assim, escutar a paladitada durante as tentativas de
treino pode ser uma variavel que facilita tantoranbicéo de classes de estimulos, tanto
como a nomeacao de palavras impressas. Em adic@wlusdo de tentativas de

comportamento ecoico (repeticdo da palavra ditattagarticipante), poderia facilitar a
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tarefa de nomeacgéo (Almeida-Verdu dos Santos, deaS& Bevilacqua, 2008; Souza,
2010;Matos, Peres, Hibner & Malheiros, 1997), uma vez egsa tarefa é totalmente
diferente das outras realizadas pelos participashiegnte o programa de ensino. Em
outro estudo (de Souza, Hanna, de Rose, FonsecajraleSallorenzo, 1997)
demonstrou-se que o0s participantes que repetiamlawrp dita pelo experimentador
obtiveram exceléncia nos testes de equivaléncaneeacdo. Os autores discutem que,
apesar da nomeacédo oral ndo ser necessaria nenergefipara a formacao de classes
de estimulos equivalentes, ela pode facilitar drotepor unidades minimas.

No entanto, ndo foi observada ocorréncia de lerfecambinativa nem leitura de
silabas. Melchiori et al. (2000), pretendeu o emsla leitura de palavras impressas a
populacdes diferentes (adultos, criancas de debémemto tipico e criangas com
necessidades especiais), relatou que o0s partiepacbm necessidades especiais
necessitaram de mais procedimentos remediativakesiempenho e apresentaram uma
porcentagem menor de acerto de leitura recombamatiymaior parte dos participantes
de desenvolvimento tipico, quando expostos a pnoegdos de emparelhamento com o
modelo, consegue recombinar as silabas de palderagino em novas configuracdes
para ler e produzir palavras novas, contudo o deseho na leitura recombinativa
quase sempre é mais baixo que o desempenho de lditupalavras de treino. E
possivel, porém, que para popula¢cdes com atrasiesenvolvimento seja necessario o
treino explicito de silabas, e talvez letras, facditar o controle por unidades minimas
das palavras e, consequentemente, produzir legaombinativa. Matos, Peres, Hubner
e Malheiros, (1997), sugerem que procedimentosnaeaeelhamento com o modelo
geram controle por unidades menores das palawamtanto, relacdes de equivaléncia
entre estimulos do conjunto A, B e C nao sdo suftes para provocar controle de

estimulos de todas as silabas. Os autores observgma participantes obtiveram
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melhores resultados na nomeacdo de palavras dealipagio caso fossem incluidas,
em conjunto, tarefas de repeticdo da palavra edmuta presenca da palavra escrita e
copia da palavra escrita.

Apesar de nao haver sido registrada leitura codasapalavras de generalizagcao
€ possivel que alguns participantes tenham resgoralielas sob controle restrito de
algumas unidades das palavras de treino (Birniea®el& Guerin, 1997; Hubner,
1990). Por exemplo, para as palavras “saga” e”/saalguns participantes responderam
elas como “sapo” ou “sino”, provavelmente sob aaetda primeira letra. Também
pode ser sugerido controle por silabas mais a & que ocupam na palavra, como
no caso das respostas de nomeacdo a “galo”, enh@ue oito nomeac¢des como
“gato” e “papo”, que foi nomeada quatro vezes cdpato”’. Também ha evidéncias de
controle por silabas a despeito de sua posi¢capalagras, como na situacdo de “boca”
gue foi nomeada quatro vezes como “lobo” e “nogaie foi nomeada seis vezes como
“vaca”, respostas provavelmente sob controle dalsas “bo” e “va” respectivamente.

A presente pesquisa propés um procedimento de &l @ ensino de leitura a
individuos com atraso no desenvolvimento utilizapdacedimentos que tém sido bem
sucedidos na pesquisa bésica para a formacao skeglde estimulos equivalentes em
populacdes em que se tem tido dificuldade em at¢sis relacbes, tais como ndo
humanos e humanos no limiar simbdlico. O procedimatesse estudo fez uso de
treinos de discriminacfes condicionais, que ja $&tn amplamente utilizado para fins
educativos, e também de treinos de discriminaciiegles e reforcamento especifico
para cada classe de estimulos, cujos resultadasagfarmacéo de classes de estimulos
equivalentes na pesquisa béasica tem se demonstoemlo uma inovagdo promissora
para o estudo de relacdes de equivaléncia. Engpastjuisa translacional procurou-se

estender esse conjunto procedimentos a um cordektado, numa tentativa de tornar
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mais provavel a formacdo de classes de estimulosneanpopulacdo com atraso no
desenvolvimento e com historico de fracasso dendfragem de leitura por meio dos

procedimentos tradicionais utilizados nas escolas.

Todos os alunos que passaram pelo pacote inteoraiciproposto se
beneficiaram das atividades de treino, sendo capalse responder de maneira
condicional e consistente a determinados estimwdob controle de outros,
demonstrando formacgédo de classes de estimulosadenties para alguns estimulos
treinados e nomeacgdo de todas ou parte das pate/tesino. Esses repertdrios que nao
estavam presentes antes da intervencao foram dédgelog rapidamente, com uma
média de 60 sessbes por participante. Considersmdoe as sessdes de treino tinham
uma duracdo media de trés minutos cada, essetatemiforam atingidos ap0s apenas
trés horas de treino. Nesse sentido, o procedimamie ser considerado como uma
alternativa econdémica, quando comparado com o teqapcesses alunos passaram em
salas especiais de ensino, sendo submetidos a osétpe ndo atendiam as suas

particularidades, portanto pouco eficazes parssmerte relacdes simbdlicas.

A integracdo entre pesquisa basica e aplicada ggrdespecialmente Gtil para se
estudar processos basicos e refinar intervencaesmeidnais. Contudo, procedimentos
desenvolvidos em condicbes laboratoriais, em qu®sSivel um maior controle de
variaveis, podem ser menos bem sucedidos quanddds\a contextos naturais em que
algumas modificacdes das condicdes de aplicacapraledimento sdo necessarias
devido as demandas praticas do contexto ao qualocegimento ira tomar lugar
(Lerman, 2003), que podem envolver caracteristidaspopulacdo-alvo, recursos
humanos, materiais, dentre outros. Pesquisas adisiGdo necessarias para se apurar
as condicdes em que o treino seria ainda maivefdiem como separar as variaveis,

inicialmente propostas como um pacote, para varifig eficacia e viabilidade de
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aplicacdo de cada uma delas isoladamente. Dessgrentorna-se possivel identificar e
avaliar quais manipulacdes foram necessarias efaiesntes para que para provocar as
alteragcbes observadas nos desempenhos dos patesipa

De um ponto de vista mais social, considera-seogemlsino de leitura, mesmo
que de palavras simples e isoladas, a individuas atraso no desenvolvimento
constituem um importante passo para um individue mamitou pelo processo de
alfabetizacao tradicional sem sucesso. Proporegimoentos de ensino que possam
atender aos requisitos especificos de individuas mecessidades educativas especiais
na aquisicdo de habilidades académicas importaiestitui acréscimo cientifico e
social. Por meio de procedimentos como o propostsea estudo, individuos com
necessidades especiais podem ser ensinados alexstabelacdes simbdlicas com
maior utilidade préatica em suas vidas, tal comeammhecimento e leitura do proprio
nome, das linhas de transporte publico relevanéea peu deslocamento, nimero do
telefone de sua casa, seu endereco, dentre otdroando-os mais independentes e
capazes de lidar com um ndamero maior de situacéemliando seu repertorio

comportamental.
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ANEXO 1 - Matriz de erro dos participantes no pos-teste aarzlacdes AC, BC, CB,

CD treino e CD generalizagao

~ Comparagéao Resposta
Relagdomodelo oo "oon™ gir  p1 P2 P3 P4 P5 PG P7
vaca pato lobo vaca v v v v v v
vaca gato sapo v v v v Y/ Y/
lobo lobo sino sapo v v sapo v v sapo
gato sapo lobo v v v v v v v
pato sapo lobo v sapo v v lobo  sapo lobo
pato . ) :
AC sino_pato vaca v sino Y v Vv Y sino
gato gato lobo sino v v v sino v v sino
sino gato vaca Vi i sino v i i
sino pato sino vaca v v v v v v v
gato lobo sino v gato v v v v lobo
sapo pato gato sapo v pato Vv pato gato gato v
vaca sapo sino  sino sino Y/ Vv Vv sino sino
vaca pato sino v v v v i v v
vaca sapo lobo vaca v v v v v v v
vaca sapo gato Y Y Vv sapo Y/ Y
gato vaca lobo v v v v v vaca v
lobo lobo vaca gato v vaca v v v vaca v
lobo gato vaca v v v v vaca gato
vaca pato lobo v v v i i v v
pato pato sino gato v sino v gato v v v
BC sino vaca pato v sino v v v v v
lobo sino gato v sino v lobo v sino v
gato gato sapo pato v sapo Vv sapo pato pato v
pato gato vaca pato Y Vv Vv v pato
pato sino gato v v v v v v v
sino sino sapo vaca sapo v v v i v v
pato sino lobo v v v v v v v
vaca lobo sapo v v v v i v v
sapo pato sapo gato Vv v Vv v v Vv
sino lobo sapo sino v v lobo Sino lobo
lobo vaca sapo v v v v lobo v
vaca vaca pato sino v v v Vv v Vv v
pato sapo vaca v v v v v v
lobo vaca gato v v v v v v vaca
lobo sapo lobo sino v v v v v v v
gato lobo sino sino gato v v v v gato
gato vaca pato vaca Vv Vv vaca  gato vaca
pato pato sino lobo v v v v sino sino sino
CB pato lobo vaca lobo v v v lobo v v
vaca sino gato v v v sino sino sino v
gato gato pato lobo pato pato pato pato v v v
gato lobo pato v lobo v pato v v lobo
vaca sino sapo sapo Vv Vv Vv v sapo Vv
sino gato pato sino v pato v v v v pato
lobo sino gato gato gato v gato v gato v
sino sapo pato v v v v v v v
sapo gato vaca sapo Vv Vv v vaca Vv vaca
vaca pato sapo ./ Y Y Vv vaca Y/ Y/
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sino gato pato v v v gato minhoca
sapo pato pato v sino gato gato lobo
lobo v v v v v v sapo
Chlte yaca Y Y v Y Y v v
gato v pato pato pato lobo  sapo sino
pato gato sapo v gato Vv ledo
sino lobo pato v lobo v v ledo
sapo pato lobo v gato gato vaca v
lobo pato v v Vv Vv v -
cbzte \aca v Y, Y, Y Y Y v
gato lobo sapo v sapo  sapo sino  bombom
pato v cachorro v v lobo - -
saga gato sapo sino sino pato sino pato
boca lobo galinha lobo pato sapo patoalinga
CD1gen papo lobo peixe pato pato sapo lobo nlaama
galo pato lobo pato gato sino sapo gato
nova vaca sapo gato vaca gato vaca vaca
sito lobo - sino sino pato sino pato
saga sapo - sino lobo vaca gato ledo
boca sapo sapo sino sapo lobo lobo haran
CD2gen papo sapo cachorropato sino vaca  pato -
galo gato sapo gato pato gato sino gato
nova vaca - sino sapo vaca vaca queijo
sito sapo cachorrosapo pato gato lobo indio




