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RESUMO

O presente trabalho investiga a inclusdo excludente que ocorre no Ensino Médio
publico. O objetivo deste trabalho é analisar os processos de inclusdo excludente que
ocorre no Ensino Médio na Rede Publica Estadual de Minas Gerais, suas politicas e
atuacdo frente a exclusdo, assim como, analisar os fatores que contribuem para a
reprovacdo e evasdo dos alunos, de uma escola publica estadual em Pocgos de Caldas
(MG). A pesquisa de campo foi realizada por meio de entrevistas com gestores
escolares e professores, e com alunos utilizando questionario. As andlises das
entrevistas demonstram que, em geral, os alunos sdo culpabilizados por reprovarem ou
evadirem do Ensino Médio, por ndo valorizarem o ensino gratuito oferecido pelo
Estado. Ha pouca percepcdo que o Estado apenas oferece ensino gratuito para os jovens,
mas ndo garante a permanéncia deste jovem na escola. Os resultados dos questionarios
mostraram que existem outros condicionantes sociais, como a necessidade de trabalhar
para ajudar na renda familiar, falta de incentivo da familia, gravidez precoce, entre
outros, que sdo fatores que também contribuem para a evasdo ou reprovacgao. Deste
modo fica claro que as reprovacdes ou evasdes, ndo estdo apenas relacionadas com a
escola, mas também com as familias, as politicas de governo e ao proprio aluno.
Consideramos que a escola deve ir além do papel de mera transmissora e reprodutora de
conhecimentos, para ser um estabelecimento de producdo de saberes, para que
fortalecida pelo conhecimento e criticidade, consiga se libertar das amarras do sistema
neoliberal.

Palavras-chaves: Ensino Médio; exclusao escolar; inclusdo excludente.



ABSTRACT

The present paper researches the exclusive inclusion occurring in the Public High
School. The goal of this work is to analyze the exclusive inclusion processes which
occur in the State Public High School of Minas Gerais, its policies and acting before the
exclusion, as well as analyze the factor that contributes to the students’ failure and
school evasion of a state school in Pocos de Caldas (MG). The field research was made
through interviewing school managers, teachers and students using a questionnaire. The
analyzes of the interviews showed in general, that the students are guilty of failing or
evading the High School, by taking for granted the free instruction given by the State.
There is a little awareness that the State only provides the free instruction, but it does
not guarantee the staying of the young in school. The results of the questionnaires
showed that there are other social restrictions such as the need of work to help the
family, a lack of family support, precocious pregnancy, among others that also
contribute to this failure and evasion. Therefore it is clear that the failures and evasions
are not connected only to the school, but also to the families, to the government
policies, and the student itself. We consider that the school must go beyond the role as a
simple knowledge and reproductive transmitter, to be a knowledge production
establishment, so being strengthened by knowledge and criticality, it may break free
from the shackles of neoliberal system.

Key words: High School / School exclusion / Exclusive inclusion
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INTRODUCAO

A exclusdo social no ensino médio ainda constitui um dos maiores
problemas do sistema educacional brasileiro, apesar da acdo do Estado e da sociedade
civil na busca de solucdo, o avanco tem sido lento e ha ainda muito a ser realizado.

Os principais problemas que afetam o ensino médio podem ser resumidos
na ainda significativa quantidade de jovens adolescentes que estdo fora da escola, pelos
altos indices de reprovacao e de evasdo. Ainda € muito lenta (ou quase estacionaria) a
melhora dos indicadores de fluxo e qualidade no Ensino Médio.

Esses problemas sdo geralmente conceituados como processos de
exclusdo escolar, que na definicdo de Ferraro (1999a), compreende a “exclusdo da
escola”, caracterizada pelo ndo acesso a escola, bem como, a “exclusdo na escola”
caracterizada pela exclusdo operada dentro do processo escolar, por meio dos processos
de reprovacéo e repeténcia.

A educacdo escolar é considerada um dos direitos mais importantes e
essenciais de cidadania, enquanto propiciadora das condi¢Bes necessarias para a
inclusdo na sociedade. Neste mesmo sentido, véarios documentos' tém enunciado o
direito a educacdo, como um direito de todas as pessoas, sem discriminacdo e sem
limite de tempo.

Para Cury (2008), na busca de efetivacdo da universalizacdo da
educacdo, muitos viram a educacgéo escolar somente com a funcéo de instrumentalizar o
individuo para o mercado de trabalho, ressaltando que o direito a educacdo escolar, o
direito a instrucdo era somente para uma sociedade economicamente e socialmente mais
evoluida.

Neste sentido, Saviani (1995) afirma que a educacdo escolar criada pela
burguesia ndo passou de formas mais avancadas da divisdo do trabalho realizada pelo
homem. Enquanto os homens com profissdes manuais recebem uma formacao pratica,
dispensando os fundamentos tedricos, j& 0s homens com profissdes intelectuais
requerem o dominio tedrico amplo, como uma prepara¢do para compor a elite da
sociedade. Nota-se a distribuicdo desigual de conhecimento aos educandos, de acordo

com suas funcgdes sociais, caracteristica esta, que vem desde a origem social do aluno.

! Constituicio Federal (1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), Plano Decenal de Educacéo
para Todos (1993-2003), Declaracdo de Salamanca (1994), Lei de Diretrizes e Bases (1996), entre outros.
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A distribuigéo desigual de conhecimentos criada pela burguesia, a partir
da divisdo do trabalho, estd na origem do conceito de exclusdo, que conforme Cury
(2008), ndo é um estado permanente, e sim um momento em que a pessoa se encontra
em um estado de privagdo, ou seja, privacdo de emprego, de participar dos meios de
consumo, dos direitos, e etc.

Kuenzer (2005) analisando as novas relagfes entre 0 mundo do trabalho e
a educacdo no contexto da reestruturacdo produtiva no Brasil na Gltima década do
século XX, destaca que a exclusao se manifesta pelas logicas da “exclusdo includente” e
da “inclusdo excludente”. Kuenzer (2005) chama de “exclusdo includente” a logica das
novas relacdes entre capital e trabalho em tempos de mundializacdo do capital e
reestruturacdo produtiva, viabilizadas por estados de tipo neoliberal, cuja acumulacao
do capital se alimenta e se dinamiza com o trabalho precarizado, terceirizado, pelos
altos indices de desemprego. No sentido contrario, ha a “inclusdo excludente” que trata
das “[...] estratégias de inclusdo nos diversos niveis e modalidades da educacao escolar
aos quais ndo correspondam 0s necessarios padrdes de qualidade que permitam a
formacdo de identidades autbnomas intelectual e eticamente, capazes de responder e
superar as demandas do capitalismo; ou, na linguagem toyotista, homens e mulheres
flexiveis, capazes de resolver problemas novos com rapidez e eficiéncia, acompanhando
as mudancas e educando-se permanentemente.”.

Segundo Freitas (2002), ha décadas muitos educadores lutam para que
todos tenham acesso a uma educacéo de qualidade, mas as dificuldades enfrentadas para
a melhoria da qualidade escolar advém da propria concepcdo de escola que se tem
atualmente, ou seja, muitos pensam que a qualidade escolar esté vinculada a tecnologia,
cursos profissionalizantes, infraestrutura etc. e reafirmando isso as politicas
educacionais neoliberais exigem que as escolas passem a funcionar como empresas
“produtoras de servigos educacionais”, para que coloquem no mercado seus produtos,
obedecendo as regras de “controle de qualidade e produtividade” - em outras palavras, a
educacao esta voltada para a l6gica perversa do mercado.

Sendo a escola publica um agente de inclusdo e exclusdo, a instituicdo
escolar utiliza estratégias de progressdo continuada, classes de aceleracdo e etc. para
incluir o aluno no sistema educacional, mas estas estratégias ndo correspondem aos
necessarios padrdes de qualidade, que permitem a formacgdo de individuos autbnomos
intelectualmente e eticamente, capazes de contestar e superar as demandas do

capitalismo.
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A educagdo neoliberal instrumentaliza o aluno poder competir no
mercado, logo se joga toda a responsabilidade do sucesso ou do insucesso no proprio
individuo - este ¢ o discurso da meritocracia, “vence aquele que mais se esforgar e
batalhar”. Ainda nesta logica a escola € um local de preparacédo para as relacGes sociais,
deve ensinar os alunos a serem donos de sua propria aprendizagem, cabendo a escola
apenas propiciar oportunidades de aprendizagem e de reforco em caso de necessidade.
Em outras palavras, cabe ao aluno responsabilizar-se pela sua aprendizagem, e caso nao
o faca serd reprovado pela sociedade e a culpa serd apenas dele, ou seja, “cada um ¢
segundo seu esfor¢o”. (Dubet, 2002)

A questdo da exclusdo nos mostra que as relagdes da escola e da
sociedade se transformaram e que a escola perdeu sua “inocéncia”, pois ela propria €
um agente de uma exclusdo especifica. No entanto, cabe aos profissionais da educacao
interrogar qual é a finalidade da escola e da educacdo, pois 0 que vemos atualmente é
cada vez mais a escola funcionar como um mercado, que é, em sua propria logica, o
principio da integracao e da excluséo.

Desse contexto surgem as questfes centrais que movem este estudo:
Como ocorrem 0s processos da inclusdo excludente dos alunos do Ensino Médio na
rede publica estadual? Como os diretores, coordenadores e professores agem frente a
excluséo escolar?

Este estudo tem como objetivos gerais analisar 0s processos de incluséo
excludente que ocorre no Ensino Médio na Rede Publica Estadual, suas politicas e
atuacdo frente a exclusdo, assim como, analisar os fatores que contribuem para a
inclusdo excludente dos alunos nas escolas publicas estaduais em Pogos de Caldas.

O estudo aqui desenvolvido tem como ponto de partida basicamente as
preocupagOes gque carrego com 0s principais agentes educacionais, que séo 0s gestores
escolares, professores e os alunos, local onde ocorre a exclusdo escolar. Para isso
tornou-se necessario compreender, fazer uma analise historica sobre os conceitos de
excluséo e exclusdo escolar. Para chegar num maior entendimento foram utilizados os
autores; (Ribeiro, Marx, Martins, Peregrino e Kuenzer), por abordarem o conceito
exclusdo de forma historica e pelas diversas formas que este termo é empregado na
sociedade atual.

Em seguida estdo expostos alguns fatores, alguns condicionantes sociais,
entendimentos aqui como o ambiente familiar ou a caréncia cultural, que contribuem

para a evasdo e reprovacao escolar, ou seja, caminhos que alguns alunos percorrem, e
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que sdo levados a exclusdo escolar. Para fundamentar este estudo foram utilizados os
autores (Gualtieri e Lugli, Patto.).

A escola como um agente de inclusdo e exclusdo, parte do principio de
que a escola ndo € hegeménica, ndo produz os mesmos desempenhos, pois alguns
alunos apresentam algumas dificuldades de aprendizagem, e a partir destas dificuldades
muitos se sentem culpados e abandonam a escola ou séo reprovados.

Como estratégia de evitar a reprovacao escolar, foi aprovado em 1996, a
partir da nova reformulacdo Lei de Diretrizes e Bases (LDB) a Progressdo Continuada,
no momento, em que perceberam que a reprovacdo escolar gera custos elevados para o
Estado, custos estes que podem ser evitados. Nessas classes de Progressdo Continuada,
os alunos fazem trabalhos e provas, para recuperar a nota e evitar a reprovacao. No
entanto este ensino ndo é de qualidade, pois ndo esta sanando a dificuldade do aluno e
também ndo visa a emancipacao do sujeito, conferindo-o uma certificacdo vazia.

Neste sentido, o aluno esté incluido no sistema educacional, entretanto
estd recebendo uma certificacdo vazia, por ndo ter recebido um ensino de qualidade.
Quando ele sair do Ensino Médio, sera excluido ao perceber que o ensino que recebeu
foi para ocupar postos precarizados no mercado de trabalho, em outras palavras, isto € a
inclusdo excludente. Para estes assuntos foram utilizados os autores Dubet, Freitas,
Kuenzer e Hypolito.

Em seguida apresento dados do Ministério da Educacéo, sobre a evasdo
escolar e reprovacdo escolar no Brasil, no Estado de Minas Gerais e em Pocos de
Caldas.

Outra questdo importante discutida neste trabalho trata dos jovens do
Ensino Médio, que estdo numa faixa etaria denominada adolescéncia, que é entendida
como uma fase transitéria, uma etapa de crises, de turbuléncias e principalmente a
passagem para a fase adulta e inser¢do no mercado de trabalho.

Nesta fase os jovens se deparam com o Ensino Médio, ensino este que,
ndo tem apresentado uma identidade propria, sendo algumas vezes reconhecido apenas
como um curso intermediario entre o ensino fundamental e o ensino superior. Por outras
vezes, houve tentativas de dar-lhe a feicdo de ensino profissionalizante, entretanto essas
tentativas, apenas representam formas de acompanhar as demandas do meio produtivo,
ou seja, “sempre com o viés de direcionar para 0 curso superior os alunos oriundos de
classes mais abastadas, e dar aos alunos de classes baixas uma formagdo ou
adestramento técnico para o trabalho” (NASCIMENTO, 2002).
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Uma tentativa recente de reformular o Ensino Médio foi apresentada pelo
Ministério da Educacdo com o Programa Ensino Médio Inovador, que foi implantado
em 2013 nas escolas estaduais de Minas Gerais. Este Programa tem como objetivo dar
uma identidade para o Ensino Médio, diminuir a evasdo escolar, fazendo com que o
aluno permaneca por mais tempo na escola, e melhorar a qualidade do ensino, para
assim diminuir a desigualdade de acesso nos ensinos superiores e no mercado de
trabalho.

Dados ndo oficiais revelam que varios adolescentes sdo infrequentes e
muitos abandonam a escola®. Considerando a importancia de compreender a inclusio
excludente ocorrida nas escolas de nivel médio, da rede estadual de Pocos de Caldas,?
realizou-se uma pesquisa de carater qualitativa, que tera como sujeitos os adolescentes
do 3° ano da rede estadual de educacdo de Pocgos de Caldas.

A pesquisa de campo foi realizada em uma Escola Publica da rede
estadual, localizada na Zona Norte de Pogos de Caldas — a escolha pela rede estadual de
ensino como lugar de investigacdo pauta-se em considerar, que para muitos jovens de
classe baixa a escola é a Unica opcao para conseguir dar continuidade aos seus estudos e
também a sua insercdo no mercado de trabalho. A escola em questdo atende seiscentos e
nove alunos do Ensino Médio, nos periodos matutino, vespertino e noturno, e conta com
um corpo docente de 50 professores.

Os sujeitos da pesquisa sdo os gestores escolares, os professores, 0s
alunos reprovados do ultimo ano do Ensino Médio, e também os alunos que evadiram
do Ensino Médio, ou seja, sem concluir a etapa do ensino.

Os alunos que participaram da pesquisa, sdo alunos que reprovaram e
também evadidos do Ensino Médio. A coleta de dados foi realizada com um
questionario, com o objetivo de entender quais foram os condicionantes sociais, que
levaram estes alunos a se evadirem ou a serem reprovados do sistema educacional e
perceber quais s@o 0s seus projetos de vida. A coleta de dados ocorreu nos meses de
outubro e novembro de 2014. Os gestores escolares e o0s professores da escola
participaram da pesquisa através das entrevistas realizadas nas dependéncias da escola,

no periodo de outubro a novembro de 2014. Estas entrevistas foram organizadas com

2 Conhecimento obtido a partir de pesquisa realizada no Trabalho de Concluséo de Curso.
% Pocos de Caldas é uma cidade localizada no sul Minas Gerais, contendo aproximadamente 200.000
habitantes.
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base em um roteiro de perguntas, mas com flexibilidade para a introducdo de novas
perguntas.

Os dados coletados nas entrevistas tiveram inicialmente o processo de
transcri¢ao das informac0es, para em seguida comecar a analise do conteudo.

Para o tratamento dos dados foi utilizado a técnica de “Analise de
Conteudo” de Bardin (1995), que;

E um instrumento de analise de comunicacdes, é seguir passo a passo
0 crescimento quantitativo e a diversificagdo qualitativa dos estudos
empiricos apoiados na utilizacdo de uma das técnicas classificadas
como sob a designacgdo genérica de andlise de contetdo, é observar a
posteriori, 0s aperfeigoamentos, materiais e as aplicaces abusivas de
uma pratica que funciona had mais de meio século. (Bardin, 1995.
p.15)

Para a aplicacdo dos questionarios, foi obtido na secretaria da escola uma
lista de alunos reprovados e evadidos nos anos de 2008 a 2012. Deste modo foi
selecionado 10% destes alunos, para responderem o questionario.

Os dados coletados nos questionarios foram tabulados para em seguinda

ser analisado, utilizando o “Método Estatistico” de Marconi e Lakatos (2003) que é:

Antes de tudo, fornecer uma descricdo quantitativa da sociedade como
um todo organizado. [...] Mas a estatistica pode ser considerada mais
do que apenas um meio de descricdo racional, é também, um método
de experimentagdo e prova, pois € método de analise. (Marconi,
Lakatos, 2003.p. 108)

O trabalho esta organizado em trés capitulos: No primeiro capitulo com o
titulo “Da exclusdo escolar, a Inclusdo Excludente”, realiza-se uma breve discussao
sobre o conceito de exclusdo (social e escolar) com o objetivo de explicitar e
comprender o processo de exclusdo escolar, redefinido no atual contexto de
transformacdes derivadas do regime de acumulagdo flexivel como um processo de
incluséo excludente no sistema escolar. E também apresenta uma analise dos principais
fatores que contribuem para a exclusdo escolar dos alunos do Ensino Médio.

No segundo capitulo com o titulo: “Os Jovens e o Ensino Médio
Brasileiro” aborda o tema educacao, com énfase no Ensino Médio, numa perspectiva
historica, com o objetivo de melhor entender o processo da atual fase da educacao
brasileira, no contexto da globalizacdo. O estudo estd centrado no Ensino Médio e no
aluno jovem adolescente, por entender que esta é uma fase educacional vulneravel a

desigualdade social, pois sofre com as politicas excludentes, que provocam uma disputa
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entre as historicas orientagdes mais profissionalizantes ou mais académicas para
destinatérios determinados pela origem social.

O terceiro capitulo apresenta a pesquisa de campo realizada com 0s
alunos do ultimo ano do Ensino Médio, com o objetivo de analisar quais sdo os fatores,
0s condicionantes sociais que levam muitos alunos a se evadirem ou a serem
reprovados, consequentemente excluidos do sistema educacional e, 0 que os diretores e
coordenadores fazem para combater essa excluséo.

Nas consideracfes finais apresento uma sintese deste estudo realizado,
das relacdes de inclusdo excludente existentes no Ensino Médio atualmente, bem como
0s projetos de vida dos jovens. Na busca de saidas para superar as dificuldades
encontradas na situacdo atual da educacdo, levantar proposi¢fes para nortear a luta por

uma sociedade mais democratica.
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1. DA EXCLUSAO ESCOLAR A INCLUSAO EXCLUDENTE

Este capitulo realiza uma breve discussao sobre o conceito de exclusdo
(social e escolar) com o objetivo de explicitar e comprender 0 processo de exclusao
escolar, redefinido no atual contexto de transformacgdes derivadas do regime de
acumulacdo flexivel como um processo de inclusdo excludente no sistema escolar.

Como desdobramento dessa discussdo, em seguida apresenta-se uma
analise dos fatores que contribuem para a evasdo e a reprovacao dos alunos do Ensino
Médio.

1.1 A exclusao social

Desde o inicio da histéria da humanidade tem ocorrido processos de
exclusdo motivados por diferentes razbes, como religido, saude, politica, questdes
étnicas, econbmicas, e outras. Ja a utilizagdo contemporanea do conceito de excluséo

(social) esta relacionada ao

[...] que alguns autores chamam a ‘nova questdo social’, referente a
uma pobreza que, sob certos aspectos, é igual; sob outros, é diferente,
por isso nova, daquela que, no século XVIII, mereceu estudos sob as
rubricas de ‘vagabundagem” e “proletarizagdo. (RIBEIRO, 1999, p.
38).

O surgimento e a utilizagdo contemporénea do conceito de exclusao
social localizam-se na Franca, nas décadas de 1950 e 60, no contexto de crise
econbmica que provocou O crescimento do desemprego e 0 consequente
empobrecimento de parte significativa da populagéo francesa, apesar da prosperidade de
outra parte. (RIBEIRO, 1999)

Alguns estudos assinalam como marco inicial do uso do conceito de
exclusdo social o livro de René Lenoir, “Les exclus: un francais sur dix” (‘Os
excluidos: um em cada dez franceses’), publicado em 1974, que passou a utilizar este
conceito para representar a pobreza que crescia na Franca na fase inicial da crise do

capitalismo na segunda metade do século XX. (ESCOREL, 2008)
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Sarah Escorel destaca que;

Antes de ganhar o destaque no titulo do livro, referéncias a excluséo e
excluidos eram utilizadas nos trabalhos sobre pobreza e desigualdades
sociais sem suscitar polémicas ou debates. Até entdo essas analises
referiam-se a underclass, e, posteriormente, a marginalidade. A no¢édo
de underclass foi utilizada para classificar moradores dos guetos
norte-americanos, com forte carga preconceituosa e estigmatizante
que parecia estabelecer quase um ‘destino’ de gravidez precoce,
desemprego, alcoolismo, familia desestruturada e criminalidade.
Numa direcdo tedrica oposta, com forte influéncia do marxismo, na
década de 1960, marginalidade era um conceito integrante da teoria
que buscava entender a insercdo marginal no processo produtivo
capitalista nas economias dependentes da América Latina.
(ESCOREL, 2008, p. 211)

O contexto da crise do capitalismo iniciado nos anos de 1970 aconteceu
muitas transformacBes nos paises desenvolvidos e nos paises considerados em
desenvolvimento, como o Brasil, que tiveram como consequéncia 0 crescimento das
desigualdades econdmicas e sociais, principalmente decorrentes da expansdo do
desemprego associado aos processos de reestruturacdo da producdo, da globalizacéo da
economia e das politicas neoliberais para o estabelecimento do Estado minimo, isto é,
de reducdo das politicas sociais.

A crise do capitalismo com a ampliacdo do desemprego estrutural
marcou o esgotamento da chamada Era de Ouro do P6s-Segunda Guerra Mundial, com
0 surgimento da chamada nova pobreza. (ALVES & ESCOREL, 2012)

A categoria exclusdo, conforme ja vimos, adquiriu visibilidade e forca
explicativa associada a realidade do aumento da pobreza produzido pelo desemprego
estrutural.

Neste cenario, o conceito de exclusdo social assumiu novo estatuto,
passando a ser tema de muitas pesquisas e estudos académicos, de politicas de governos
e outros agentes da sociedade.

Apesar do conceito de exclusdo social ser um conceito muito utilizado
nos trabalhos académicos, é considerado impreciso, abrangente e genérico por alguns
autores” por ser utilizado nas mais variadas formas e em diversas situagdes. Em alguns

momentos, exclusdo descreve processos de degradacdo das relagdes sociais, porém em

* Alguns autores que criticam o uso indiscriminado do conceito de excluséo social: Martins, 1997;;
Ribeiro, 1999; Escorel, 1999; Ferraro, 1999 e Oliveira, 2000.
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outras, refere-se as novas relagdes do mundo do trabalho, produzido pela nova
configuragdo da acumulagdo do capital. Exclusdo também esta associada & perda de
direitos politicos, de participacdo na sociedade. Ja em outras situacfes, descreve 0s
problemas decorrentes da precaria oferta de servicos oferecidos pelo Estado, como:
educacdo, saude, transporte, saneamento, etc. reafirmando assim a desigualdade na
distribuicdo dos servigos publicos.

Exclusdo € um termo amplo, o suficiente para descrever variados
processos que abarcam desde a degradacdo das relagdes sociais as
desigualdades multiplas postas em acdo pela forma violenta da
acumulacao capitalista em nosso pais. (PEREGRINO, 2010. p. 64)

Peregrino (2010) observa que ha situacdes em que o conceito de excluséo
extrapola para as préprias pessoas vitimas do processo, quando passam a ser descritas

como “excluidos”. Neste sentido, os excluidos sdo descritos como aqueles que;

[...] fracassam na escola, os que ndo sdo atendidos nos postos de saude
e hospitais, os analfabetos, os desempregados, 0s jovens que, ao
sairem da escola ndo conseguem insercao no mercado de trabalho, 0s
grupos socialmente discriminados (homossexuais, negros, mulheres,
favelados...), assim como todos aqueles que vivem em situaces
limite: os sem-teto, os sem-terra, os flagelados da seca, 0os migrantes
recém-chegados as cidades. (PEREGRINO, 2006, p. 64)

O conceito de exclusdo social foi utilizado por José de Souza Martins
(1997) ao analisar 0s movimentos sociais no campo dentro do processo de
modernizacdo da agricultura brasileira. No entanto, também critica esse conceito, por
considerar ser vago e impreciso.

Em outro trabalho, Martins (1997) afirma que o termo exclusdo néo
existe, pois para ele este termo esta inserido em ambitos cada vez mais degradados e
degradantes de processos de integracdo, ou seja, a exclusdo passa por uma redefinicdo
de posicgdes e localizagbes das pessoas no mundo do trabalho e também na vida social
em geral.

Apesar da critica ao conceito, José de Souza Martins (1997) confirma a
atualidade da categoria sociologica exclusdo para a analise de processos sociais
contemporaneos, de carater mais amplo e permanente, que vdo além da perda do
emprego para tornar-se “um modo de vida” em que se “’cria uma sociedade paralela que
é includente do ponto de vista econdmico e excludente do ponto de vista social, moral e

até politico” (Martins, 1997, p.34).
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Martins afirma que;

O capitalismo, na verdade desenraiza e brutaliza a todos, exclui a
todos. Na sociedade capitalista essa é a regra estruturante: todos nds,
em varios momentos de nossa vida, e de diferentes modos, dolorosos
ou ndo, fomos desenraizados e excluidos. E proprio dessa logica de
exclusao, a inclusdo. A sociedade capitalista desenraiza, exclui, para
incluir, de outro modo, segundo suas proprias regras, segundo sua
propria logica. (MARTINS, 1997. p.32).

Desta forma entende-se que a exclusdo € um momento essencial das
formas de inclusdo no capitalismo, o problema é que esta incluséo esta se manifestando
de formas cada vez mais degradantes, precarizadas seja nos postos de trabalhos ou nas
instituicOes de ensino. Onde o trabalhador realiza trabalhos fragmentados e exige-se
uma nova concepcao de mundo que possa fornecer ao proletario uma justificativa para a
sua crescente alienagcdo e a0 mesmo tempo suprir as necessidades do capital como um
homem cujos comportamentos e atitudes respondem as demandas de valorizacéo.

Alves & Escorel (2012) nota que apds a Segunda Guerra Mundial, a
marginalidade urbana apareceu como importante problema tedrico e pratico, cujas
abordagens iniciais analizavam a precariedade habitacional, para posteriormente
ampliar as interpretacbes sobre as condi¢bes socioeconémicas e culturais que
caracterizavam as populacfes residentes em areas de pobreza. No Brasil, a obra de
Lacio Kowarick, “Capitalismo e marginalidade urbana na América Latina” (1985)
tornou-se referéncia na utilizacdo do conceito de marginalidade. Outra obra referéncia
na utilizacdo desse conceito é de Manoel Tosta Berlinck (1975) com o titulo

Marginalidade social e rela¢Ges de classe em S&o Paulo.

Alves & Escorel (2012) observa que;

Apesar da importancia historica da teoria da marginalidade, essa
matriz explicativa foi abandonada em virtude da emergéncia do
conceito de exclusdo social para enunciar e tratar a expressao
contemporénea da questdo social em escala global, a qual analisa o
fendmeno para além da dualidade de um polo social marginal versus
integrado, relacionando-o a mudancgas culturais, politicas e
econdmicas vinculadas aos processos de globalizagdo e reestruturagéo
produtiva que deram origem a uma "nova pobreza". (ALVES E
ESCOREL, 2012. p. 212)
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Entre as discussdes sobre o conceito de exclusdo, Ferraro (1999a) e
Oliveira (2002) retomam a obra de Marx buscando esclarecer o:

[...] significado da exclusdo nas areas do trabalho, poder, ciéncia, arte
e educacdo, sua expectativa a uma se: "... o resgate do uso do termo na
obra de Marx talvez possa iluminar o debate atual sobre o significado
e 0 alcance tedrico e politico do conceito de  excluso. (Oliveira,
2000, p.14)

Ferraro (1999a) argumenta que “o tema da exclusdo tem relagdo estreita
com o que se pode denominar desmascaramento ou desvelamento das relacdes de
produgdo, sociais e politicas da sociedade burguesa, operado pela teoria marxiana.” (p.
301). O termo é pouco freqliente, mas o conceito de exclusdo aparece claramente em
sua obra (Ferraro, 1999a).

Para Ferraro (1999a) a categoria exclusdo, quando analisada a partir da
obra de Marx, “tem uma poténcia explicativa para a compreensdo de processos
historicos de expulsdo da terra e de perda dos instrumentos de trabalho, compreensao
esta que [...] pode estender-se ao exame de processos escolares.” (p. 40)

Em sintese, para além da discussdo tedrica e académica sobre o conceito
de exclusdo ndo podemos deixar de considerar que “o problema da exclusdo nasce com
a sociedade capitalista.” (Martins, 1997, p. 29)

Neste sentido, Marx (1982) ja demonstrava de forma detalhada, nos
capitulos “Coopera¢dao”, “Divisdo do Trabalho e Manufatura” e “A Maquinaria ¢ a
Industria Moderna”, o processo de transformacdo da base técnica e a gestdo do trabalho
que constitui a divisdo social do trabalho. Este processo é marcado por varias lutas para
manter/romper essa relacdo contraditoria entre capital versus trabalho a que estdo
dialeticamente vinculadas as relagcdes entre classes sociais. E é neste processo de
producdo capitalista que o conceito de exclusdo mostra sua imprecisdo e 0 seu Viés
ideoldgico. Imprecisdo porque, a dindmica do sistema capitalista, pressupfe a exclusao
cada vez maior dos trabalhadores, expulsos pela implantacdo de tecnologia, ou seja, 0
conhecimento e a experiéncia sdo desapropriados dos trabalhadores, e assim o
trabalhador ¢ transformado em uma maquina, “trabalho morto”, e o “trabalho vivo” sdo
expulsos, ou seja, os trabalhadores. (Ribeiro, 1999)

No Brasil, segundo Luciano Oliveira (1997), o conceito de exclusdo

surgiu nos anos de 1980 impondo-se aos demais e adquirindo uma nova dramaticidade.
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Os trabalhos de Hélio Jaguaribe® tiveram importancia na disseminacéo do conceito, ao
chamar a atencdo para o crescimento desmesurado dos pobres e miserdveis no pais, que
atribuia ao fracasso do modelo econdmico dos anos 1930 a 80.

Oliveira (1997) observa que a exclusdo social ndo é um problema
exclusivo de paises periféricos, porque € um fendbmeno que tem atingido h& algum

tempo também os paises ricos. Considera que;

[...} no caso dos paises ricos a exclusdo social seria, principalmente, o
resultado de um virtual esgotamento do modelo classico de integracdo
na sociedade moderna pela via do pleno emprego e,
conseqlientemente, da ampla participagio no mercado de
consumidores; na situacdo brasileira, o fator tecnoldgico inibidor da
producdo de novos empregos, mais recente, teria vindo agravar o
modelo tradicional do mercado urbano restringido, ele préprio ja
excludente. [...]Disso resulta que estamos atualmente, nos paises do
Primeiro Mundo, mas também — e ainda mais dramaticamente — em
paises do Terceiro Mundo, como o Brasil, como que assistindo a
gestacdo de uma nova dicotomia: ao lado das classicas cisbes entre
exploradores e explorados, ou opressores e oprimidos, estamos
vivenciando o aparecimento de uma nova cisdo, aquela que opde
incluidos e excluidos. (OLIVEIRA, 1997, p. 53)

1.2 A excluséo escolar

A exclusdo escolar estd diretamente associada aos processos de exclusdo
social, do qual podemos afirmar que é um dos seus desdobramentos. A exclusédo escolar
tem sido tema de inUmeras pesquisas, que mostram a relacdo entre as desigualdades
sociais e os fatores que expressam a exclusao escolar, como a falta de acesso a escola, a
evasao, a repeténcia, as defasagens entre idade e série cursada.

Para Ferraro (1999a), o conceito de exclusdo escolar compreende as
diferentes formas de exclusdo, que podem ser expressas nas categorias analiticas
“exclusdo da escola” e “exclusdo na escola”, no sentido que se da tanto pelo ndo acesso
a escola, quanto pela evasdo, bem como pela exclusdo operada dentro do processo
escolar, por meio dos processos de reprovacao e repeténcia.

Assim, a exclusdo escolar ndo é representada apenas pelas criangas e

jovens que ndo tém acesso a escola, mas podem ser considerados como excluidos os

® JAGUARIBE, Hélio. Brasil — 2000. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1986 e JAGUARIBE, Hélio. Brasil:
reforma ou caos. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1989..
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alunos que evadem da escola, bem como, os que passam por reprovacgdes sendo sujeitos

a refazerem os estudos por ndo corresponderem ao minimo exigido pelo sistema escolar.

Para Haddad (2007);

[...] os avancos na oferta de escolaridade dos brasileiros néo alteraram
0 quadro das desigualdades na educacdo. A expansdo da oferta de
vagas no Brasil permitiu incorporar elevada parcela da populacdo
aos sistemas publicos de ensino, mas ao mesmo tempo, por ndo ser
acompanhado pela qualidade necessaria e pela melhoria das condi¢des
de vida, limitou este processo de democratizacdo ao  acesso,
produzindo um novo tipo de exclusdo educacional, ndo mais
pela auséncia de vagas, mas pela auséncia de condic¢Ges para adquirir
sua escolarizacdo e/ou permanecer na escola. O processo de
expansdo da oferta sem compromisso com a garantia da
qualidade também produziu um elevado numero de analfabetos
funcionais e reproduziu mecanismos de discriminacdo e excluséo.
(HADDAD, 2007, p. 31)

Carlos Roberto Jamil Cury no artigo “A educagéo escolar, a exclusao e seus
destinatarios” ao discutir sobre os herdeiros e/ou os reais atingidos pela privagdo do
direito universal da educacdo escolar destaca o art. 205 da Constituicdo Brasileira de
1988, que garante ser “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia.”.
(Cury, 2008, p. 208)

No entanto, reconhece haver grandes dificuldades (obstaculos/barreiras) de
acesso aos conhecimentos acumulados pela humanidade em niveis elevados devido as
desigualdades na “apropriacdo dos bens sociais produzidos.”, assim como também
entende que essas barreiras vém sendo administradas pela categoria exclusdo. (Cury,
2008, p. 209)

Cury reconhece que o conceito de exclusdo é abrangente e genérico,
observando que ndo se pode toma-la para explicar “todo e qualquer problema social, de
qualquer momento histérico ou de qualquer contexto social.” (Cury, 2008, p. 209).
Porém, em face da imprecisdo do conceito de exclusdo questiona se ndo seria mais
acertado um conceito como “inclusdo excludente”, considerando a logica do
capitalismo.” (Cury, 2008, p. 209).

A educacéo escolar também sofre a contradi¢do de ser inclusiva e seletiva
ao mesmo tempo, de tal forma, que a realidade atual indica uma inclusdo excludente e

seletiva, que se manifesta na “privacdo de determinados direitos e bens sociais para ser,

27



a0 mesmo tempo, precariamente incluido em outras dimensbes da producdo da
existéncia social.” (CURY, 2008, p. 215).

Cury identifica como sujeitos da privacdo: “negros, pardos, migrantes do
campo e de regides mais pobres do pais, trabalhadores manuais, moradores de bairros
periféricos e pessoas fora da faixa etaria legal.” (Cury, 2008, p. 215).

Assim, a inclusdo excludente que se processa atualmente atende as classes
populares de baixa renda, pelos que procedem de regides menos desenvolvidas do pais e
“pelos que padecem discriminacdes de toda sorte, que vdo do puro preconceito as
praticas atentatorias aos direitos humanos.” (Cury, 2008, p. 217).

O conceito de inclusdo excludente também foi trabalhado por Acécia
Kuenzer (2005, 2007), ao analisar as profundas transformacdes nas relacdes entre
capital e trabalho nas décadas finais do século XX, decorrentes da mundializacdo do
capital e reestruturacdo produtiva, viabilizadas pelas politicas neoliberais, que identifica
0 processo de exclusdo social caracteristico do capitalismo. O processo de exclusao no
novo contexto da acumulacdo flexivel se manifesta em duas direcdes, aparentemente
contraditérias, mas articuladas entre si. Num sentido ha o processo de exclusdo
includente que ocorre no setor produtivo, quando exclui pelo desemprego em massa,
para incluir em trabalhos precarizados, terceirizados e informais. Esse processo é
complementado pela inclusdo excludente que ocorre ao incluir as criancas e 0s jovens
em escolas diferenciadas, com propostas desiguais que mantém a histérica dualidade
estrutural do ensino brasileiro.

Assim, a inclusdo excludente sdo as estratégias de inclusdo nos diversos
niveis e modalidades da educacdo escolar aos quais ndo correspondam 0S necessarios
padrbes de qualidade que permitam a formacdo de identidades autbnomas intelectual e
eticamente, capazes de responder e superar as demandas do capitalismo.

O conceito de incluséo excludente permite analisarmos a atual situacao
da Educacéo Basica, e em especial do Ensino Médio no Brasil, quando ha o movimento
de universalizacdo das matriculas, isto €, ha a inclusdo de todas as criangas e jovens no
sistema escolar, no entanto constata-se pelos indicadores escolares que a excluséo e as
desigualdades permanecem pelos altos indices de defasagem, evasao.

Para Gentili (2009), o conceito de “exclusdo includente” chama a atencdo
para a necessidade de se pensar o conjunto de dimensdes presentes em todo 0 processo
de discriminagdo, alertando para necessidade de se construir processos sociais de

inclusdo associados a realizacdo dos direitos humanos e a uma sociedade mais justa e
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igualitaria. A educacéo escolar e outras dimensfes da vida sociocultural coexistem
nessa contradi¢do de serem seletivas e inclusivas nos meios e nos modos dessa incluséo,
e estar, a0 mesmo tempo, sob o direito universal de liberdade, igualdade de
oportunidades e de condi¢des. No entanto, a escola, quando ndo exclui diretamente, por
meio do processo de avaliagdo meritocratica, ela ordena, hierarquiza, classifica 0s

individuos em fungdo dos seus méritos, a partir da ideia que esses individuos séo iguais.

1.2.1 Fatores que explicam a excluséo escolar

Muitos estudos e pesquisas tém buscado compreender 0s processos de
exclusdo da escola e na escola. Nesta breve retrospectiva historica sobre o fracasso
escolar a partir de 1930, Gualtieri ¢ Lugli (2012) informam que “varias interpretacoes
foram construidas para explicar o fracasso que responsabilizaram, com pesos diferentes,
as préprias criancas, os jovens, suas familias, seus professores ou a instituicdo escolar,
dependendo do referencial tedrico e ideoldgico utilizado para construi-las.” (p. 13)

Assim apresentamos a seguir alguns fatores que participam do processo

de exclusdo escolar.

1.2.1.1 Escola Seletiva

O sistema de ensino brasileiro, organizado nas décadas iniciais do século
XX, em especial depois de 1930, colocou inGmeras barreiras para 0 acesso, a
permanéncia e 0 avango nos Cursos.

Entre os obstaculos, por exemplo, todos os alunos tinham que passar por
exames, exames estes que eram obrigatorios para concluir uma série, ou para serem
admitidos no ginasio, ou também para 0 acesso ao ensino superior. Entretanto os alunos
que ndo aprendiam o exigido para ultrapassar esses obstaculos, eram eliminados do
sistema escolar.

Essa grande seletividade da escola brasileira, persistiu por décadas, sendo
gue em meados do século XX, essa grande seletividade, era considerada sinal de rigor e
de competéncia da escola publica, significando alto padréo de qualidade para os alunos

gue conseguiam avancgar no processo de escolarizacao.
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Se o problema fundamental das democracias é a educacdo das massas
populares, os melhores e os mais capazes, por selecdo, devem formar
0 Vértice de uma pirdmide de base imensa. A escola seletiva foi
compreendida como necesséria e, por isso desejavel, pois, quanto mais
pesquisada e selecionada for a elite, tanto mais perfeitas serdo as
sociedades. (GUALTIERI e LUGLI, 2012. p.18)

Nessa situacdo, os alunos reprovados eram considerados culpados,
enguanto que a escola e os professores ndo se sentiam responsaveis pelo grande numero
de alunos excluidos do sistema escolar. Isso ocorria porque os professores acreditavam
que os alunos reprovados ndo se esforcaram o suficiente para passar no exame final ou

de admissdo para outro nivel de escolarizacéo.

Nessa l6gica, a incapacidade da escola em promover todos, ou parte
das criangas e jovens, que nela ingressava, ndo ficava explicita gracas
as barreiras que os excluiam precocemente. Ou mais precisamente,
essa incapacidade ndo era entendida como dela, mas sim dos
estudantes. (GUALTIERI e LUGLI, 2012. p. 17)

Neste momento percebe-se uma contradicdo em relacdo ao Estado,
porque este tem a obrigacdo de oferecer um ensino publico e igualitario a todos, porém
0 aluno precisa passar por exames admissionais e finais para manter-se no processo
educativo.

A contradicdo estd posta a partir do momento em que o Estado oferece
ensino gratuito a todos, que é o seu dever perante a sociedade, porém o estado ndo
garante a permanéncia do aluno no sistema educacional, porque esta permanéncia
depende das capacidades intelectuais do aluno. (GUALTIERI e LUGLLI, 2012).

Portanto o processo de escolarizagdo dependia das “aptiddes naturais”
apresentadas pelos alunos, e este processo explicava o ideal de piramide educacional,
onde havia pouca escolarizagdo para muitas criangcas de classe baixa e muita
escolarizacéo para poucas criancas de classe alta.

E foi neste processo de selecdo que consolidou a escola seletiva,
entretanto as altas taxas de evasé@o e reprovagdo incomodavam muitos educadores da
época, e com isso foi introduzido nos ambientes escolares testes psicolégicos como
forma de justificar as altas taxas de abandono escolar, porém este assunto sera exposto

no proximo topico.
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1.2.1.2 Testes Psicoldgicos

Nas primeiras decadas do século XX, as discussdes psicanaliticas
ganharam espacos, e passaram a fornecer justificativas para o grande nimero de alunos
que eram excluidos do sistema educacional.

Os testes psicoldgicos, tidos como cientificos, constituiam um meio para
indicar aos educadores as potencialidades e as limitac6es dos alunos, e tinham como
intuito diferenciar, separar e hierarquizar as criancas e 0s jovens, de acordo com as suas
supostas capacidades intelectuais, condigdo esta que era necessaria para organizar 0s
alunos na escola e oferecer-lhes um ensino de qualidade.

Um dos principais incentivadores para o uso dos testes psicolégicos, no
ambito escolar foi o educador, Manuel Bergstron Lourenco Filho (1897-1970), que
compreendia o teste psicolégico, como um instrumento capaz de avaliar os niveis de
desenvolvimento e aptiddo de criancas e jovens de modo preciso e impessoal. Essa
visdo, ele expressou em sua obra e quando assumiu postos executivos, tratou de difundi-
la e torné-la politica publica. (GUALTIERI e LUGLI, 2012).

O objetivo deste diagnostico era organizar a sala de aula, de modo que
todos os alunos estivessem, em niveis de inteligéncia e aptiddes semelhantes, ou seja,
uma sala homogénea. E esta sala homogénea, era uma estratégia para enfrentar o
problema da evasdo escolar e da repeténcia, pois assim evitava a dispersdo dos
professores que teriam que educar simultaneamente os alunos bem dotados e 0s poucos
dotados.

Contudo este tipo de organizacdo permitiu mais facilidade para ensinar
os alunos, de acordo com a sua capacidade que foi revelada nos testes. E também serviu
de apoio para as escolas perante a comunidade, pois os resultados possibilitaram
justificar as diferencas nos desempenhos.

A partir deste contexto, a crianga passou a ser responsabilizada pelo seu
fracasso escolar, em virtude das suas caracteristicas bioldgicas e da sua heranca cultural.
O esforco pessoal, era visto como um elemento determinante para o sucesso escolar ou
para o fracasso escolar, nessa perspectiva, as aptiddes naturais herdadas geneticamente,
se combinavam com o esforco empreendido, estabelecendo o quanto cada um seria bem
sucedido, ou seja, a combinacdo entre heranca cultural e o esfor¢o definia o mérito do

aluno.
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Neste sentido, Gualtieri e Lugli (2012), afirmavam que;

A ideia de mérito acabava por isentar o sistema e a escola de
responderem pela desigualdade de resultados, pois a crianca e o0 jovem
eram responsabilizados por ndo atenderem as expectativas
estabelecidas pela escola ou porque era incapaz, do ponto de vista
biolégico, ou por ndo se esforcarem o suficiente, ou ate mesmo por
ambas as razdes (GUALTIERI e LUGLI, 2012. p.23).

Entretanto, essa questdo do mérito, do esforgo pessoal que cada aluno
deveria empreender-se diante dos estudos, nos faz lembrar-se do discurso da
meritocracia, que diz que, quanto mais houver dedicacdo por parte do aluno, mais
sucesso este terd nos seus estudos.

Porém alguns educadores da época se atentaram para outros
condicionantes sociais que também contribuiam para a evasdo e/ou reprovacdo da
instituicdo de ensino. Condicionantes sociais que podem ser compreendidos através da
hereditariedade, do ambiente familiar que sustentou explicacdes fatalistas que situavam
a ndo aprendizagem como resultado da sua condicdo de sujeito sobre a qual a escola
pouco podia interferir. Agora se o problema decorresse de problemas de salde, ou méa
nutricdo, o poder publico deveria interferir, pois este tipo de problema era percebido

como limitadores de aprendizagem.

1.2.1.3 Ambiente Familiar

Com o advento dos testes psicologicos nos estudos educacionais, estes
apresentaram mais um elemento para pensar as causas das dificuldades de
aprendizagem e dos desajustes de comportamento, um deles foi o papel do ambiente
familiar no desenvolvimento da personalidade da crianca.

Conforme os estudos de Patto (1999), a dimensdo afetivo-emocional,
passaram a ser considerada como um dos principais determinantes para explicar o mau
comportamento de algumas criancas e adolescentes e também os desvios escolares,
onde em determinado momento o adolescente opta em seguir outros caminhos,
desistindo da escola.

Este novo fator a se pensar, provocou a entrada de novos referenciais e

terminologias no vocabulario educacional, onde a crianca ou o adolescente com
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dificuldades de aprendizagem ou apresentando no ambiente escolar maus
comportamentos, este foi denominado como “anormais escolares”.

Sobre esse aspecto, a autora Patto (1999), afirma que;

As publicag¢bes gue tém no titulo essa expressdo sdo tipicas dos anos
trinta e operam mudancas na concepc¢édo das causas das dificuldades de
aprendizagem escolar: se antes elas s&o decifradas com o0s
instrumentos de uma medicina e de uma psicologia que falam em
anormalidades genéticas e organicas, agora sao com 0s instrumentos
conceituais da psicologia clinica de inspiracdo psicanalitica, que
buscam no ambiente sécio-familiar as causas dos desajustes infantis.
Amplia-se, assim, o espectro de possiveis problemas presentes no
aprendiz que supostamente explicam seu insucesso escolar: as causas
agora vao desde as fisicas até as emocionais e de personalidade,
passando pelas intelectuais. (PATTO, 1999. p. 62)

No decorrer dos estudos e com as experiéncias acumuladas, a partir dos
historicos de vida dos alunos tratados como “dificeis”, mostrou-se que a maioria desses
alunos “anormais” era de classe baixa, e que havia a necessidade de rever o conceito de
“anormais” de algumas criangas que eram denominadas por ndo conseguirem
acompanhar os demais alunos tidos como “normais”. Essa mudanga de conceito tinha
como argumento, que ndo existiam criangas “anormais”, mas sim criangas desobediente,
desatentas, atrasadas, que sdo comportamentos que resultavam da interferéncia de
fatores externos, dos “males sociais”, ou seja, a familia onde a crianca passou seus
primeiros anos de vida é que vai determinar seu comportamento, suas primeiras
impressoes da vida. (PATTO, 1999)

O ambiente familiar era central nas explicacbes do comportamento da
crianga. A criangca de classe baixa sofria influéncias poderosas, como, conflitos
familiares, maus tratos, péssimos modelos a imitar, subnutri¢cdo, alcoolismo e todos
esses fatores, eram determinantes na justificativa para o baixo rendimento escolar ou

dos problemas de personalidade e de conduta. Neste sentido Patto (1999), relata que;

A influéncia desta maneira de pensar sobre as pesquisas que
investigaram as relacGes familiares e as préaticas de criacdo infantil em
diferentes segmentos sociais é nitida desde o inicio do século; a
auséncia, nas classes dominadas, de normas, padrfes, habitos e
praticas presentes nas classes dominantes, foram tomados como
indicativas de atraso cultural destes grupos, o que os aproximaria do
estado primitivo dos grupos étnicos de origem. Passou-se, assim, a
afirmacdo da existéncia ndo tanto de ragas inferiores ou individuos
constitucionalmente inferiores, mas de culturas inferiores ou
diferentes, [...] de grupos familiares patologicos e de ambientes sociais
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atrasados que produziriam criancas desajustadas e problematicas.
(PATTO, 1999. p. 68)

Deste modo, fica claro que o papel da hereditariedade na determinagéo
dos comportamentos indesejados ou do insucesso escolar, buscava-se no meio externo a
origem dos desajustes das criangas e dos adolescentes, e ao explicar as dificuldades de
escolarizacédo a partir dos desvios de comportamentos deu nova legitimidade para tratar

os alunos dificeis, como casos clinicos.

Explicar o sucesso pelas aptiddes herdadas, e bem aproveitadas pelo
esforco pessoal, justificava a escola seletiva, escamoteando o fato de
que o fracasso representava a regra, entre os poucos dotados do ponto
de vista socioecondmico, e a excecdo, entre 0s mais bem favorecidos.
De outro modo, atribuir o insucesso as perturbacGes psicoldgicas,
adquiridas no meio, sobretudo no ambiente doméstico, caracterizado
por maus tratos ou desajustado pelos vicios, revelava a condi¢do de
“anormalizada” da crianga, geralmente, pobre, mas tal percepcdo, por
si s6, ndo alterava a logica seletiva da escola; apenas ampliava as
justificativas para barrar 0 avango de um grande numero de criangas
no processo de escolarizagdo e 0 acesso aos bens culturais.
(GUALTIERI e LUGLLI, 2012, p.28)

De acordo com o que foi exposto percebe-se que muitos educadores,
psicologos, tentaram explicar através de novos conceitos introduzidos na éarea
educacional, os desajustes apresentados pelos alunos, como a dificuldade de
aprendizagem e 0s maus comportamentos dentro do ambiente escolar, entretanto esta
nova justificativa mostrou que o ambiente familiar dos alunos pertencentes as familias
de classe baixa, ndo é favoravel para o seu desenvolvimento intelectual, e que o aluno
passa a ter péssimos modelos a seguir. Contudo a entrada de novos conceitos
psicanaliticos na educagdo ndo transformou a escola seletiva que continuou a
discriminar e a excluir os que a ela ndo se ajustavam.

No entanto em meados do século XX, ainda ndo satisfeitos com
explicacOes sobre o fracasso escolar, intensificaram-se as interpretagdes que apontavam
a relacdo entre desempenho escolar e classe social. Assim, mais um elemento foi
introduzido para se pensar o fracasso escolar e também um novo modo de classificar os

fracassados.
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1.2.1.4 Desempenho Escolar X Classe Social

Em meados do seéculo XX, foi introduzido um novo elemento
denominado de a “teoria da caréncia social” que explicava a desigualdade de
desempenho escolar a partir das diferencas do ambiente cultural.

Esta teoria explicava que as criangas das chamadas classes “baixa” e
“média” apresentavam uma pobreza ambiental, e por isso, desenvolviam deficiéncias no
desenvolvimento psicologico infantil que seriam a causa de suas dificuldades de
aprendizagem e de adaptacdo escolar.

Nesse sentido as autoras Gualtieri e Lugli (2012) apontam que;

Nessa abordagem, predominava a perspectiva da caréncia, ou seja, as
criangas eram diagnosticadas como “carentes”, em funcdo de serem
provenientes de ambientes - familia e comunidade - considerados
culturalmente pobres, com poucos estimulos sensoriais, motores,
linguisticos, que pudessem favorecer seu desenvolvimento
psicologico, sua “prontiddo” para a entrada no mundo escolar. Essa
deficiéncia, provocada pela “privacdo cultural”, pela ndo transmissao
de padrdes culturais adequados a realizacao dos fazeres escolares, era
apontada como a principal causa do fracasso. (GUALTIERI e
LUGLI, 2012. p.29)

E ainda os estudos comparativos de rendimento escolar e intelectual entre
os alunos de diferentes classes sociais, realizados na década de 1960, de modo geral,
revelam;

Que as criancas oriundas de familias de baixa renda tinham
aprendizagem lenta, e, em sala de aula eram apéticas e
desinteressadas, apresentavam dificuldades de abstracdo, de
verbalizacdo, de se adequarem as regras e a disciplina escolar, além de
mostrarem problemas de salde que interferiam na aprendizagem
escolar.” (PATTO, 1999. p. 125)

A partir desta informacdo surgiram programas de educacdo
compensatdria, que era uma estratégia para combater esses pretensos “déficts” das
criangas, prevenindo ou monitorando seus efeitos. A educagdo compensatoria tinha
como objetivo melhorar a aprendizagem escolar, com experiéncias que possibilitassem
a reducéo dos danos provocados pelo ambiente pobre de estimulos. Em outras palavras,
0 programa educacdo compensatoria propunha atividades que estimulavam os alunos a
melhorarem a atencédo, a disciplina, o interesse, a criatividade, todas as habilidades

requeridas no mundo escolar. Entretanto muitos pedagogos, psicélogos e sociologos,
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criticavam esta educagcdo compensatoria, pois este programa implicava que o que estava
faltando nas familias, cabia a escola compensar.

Os planos de ensino, as avaliacbes eram todos estudados em livros,
copiados do mundo simbolico burgués, e quando as criangas de classe baixa entravam
na escola, e se colocavam diante deste mundo simbolico burgués, viam que ndo havia
uma ligagdo com seu mundo, com o seu cotidiano, e esse choque de realidade levava ao
fracasso.

O padrdo de linguagem, a literatura, o pensamento cientifico, eram
tomadas como culturas legitimas e universalistas e que apenas as classes favorecidas
tinham acesso a essas culturas, portanto esse tipo de cultura era muito mais dificil de ser
apreendido pelas criancas e jovens de classe baixa. E quando chegavam a escola era
como se fossem para um pais estrangeiro: ndo compreendiam o que estava sendo dito e
ndo se identificavam com os modos de se comportar.

E nesse processo escolar, os alunos acabavam se conhecendo como
“inferiores”, devido as notas baixas nas avaliacdes. Assim a escola, com sua funcao
ideologica passava para os alunos de classe baixa que a cultura legitima lhes era

inalcancével por conta de deficiéncias que eram suas.

Estavam, assim, criadas as condi¢fes para uma tentativa de resolucéo
da fratura contida na visdo sobre as causas do fracasso escolar até
entdo em vigor; a partir de duas afirmacges inicialmente néo
conciliadas — “as causas estdo na escola” x “as causas estio na
clientela” — produziu-se uma terceira que as integrava: a escola é
inadequada para as criangas carentes, ou seja, uma escola
supostamente adequada a criangas das classes “favorecidas” estaria
falhando ao tentar ensinar, com 0s mesmos métodos e 0S mesmos
contetdos, criangas culturalmente “deficientes”ou “diferentes”. [...]
afirmava: “no momento em que uma dessas criancas sai do ambiente
familiar e passa a frequentar a escola, deparando-se com uma
instituicdo organizada, mantida e regida pela classe média, que possui
padrdes culturais bem diversos dos que lhe foram dados e dos que
continuard a assimilar no seu ambiente. Inicia-se entdo para elas um
processo de marginalizagdo que é realizado inconscientemente através
do desconhecimento total dos professores — na grande maioria
pertencentes a classe média — sobre a populacdo de alunos com a qual
estdo lidando (PATTO, 1999. p. 128)

O aluno culturalmente marginalizado, ndo estava preparado para a escola
existente e a escola, por sua vez, ndo estava preparada para atender esse aluno. O fato €

que essa ideia de déficit cultural esteve associada aos programas de assisténcia ao pré-
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escolar, que surgiram como a “solucdo ideal” para suprir as supostas deficiéncias
instaladas nos ambientes familiares e preparé-las para entrarem no ensino fundamental.

Esta perspectiva de deficiéncia a ser suprida, ndo era apenas pelo alto
indice de repeténcia e evasdo escolar, mas porque tinha pouca méao-de-obra qualificada.
E o ideério de desenvolvimento dos anos de 1960, exigia que o sistema escolar formasse
alunos qualificados para poderem competir no mercado de trabalho. Proliferavam
propostas educacionais de cunho tecnicista, cujos fundamentos centravam-se na
racionalizacdo do sistema de ensino, com isso promoviam 0 maior nimero de criancas
no menor tempo possivel, em perfeita correspondéncia aos célculos de maximizacdo dos
rendimentos combinados aos de minimizagéo dos custos.

Para atender esta perspectiva, varios estudiosos da época entendiam que
os altos indices de evasdo e repeténcia, poderiam ser enfrentados com um bom
planejamento, clareza nos objetivos de ensino, metodologias adequadas e programas de
formagéo de educadores que articulassem com todos esses itens. Logo nesta concepcao,
a solucdo do fracasso escolar era técnica, ou seja, a escola, se bem orientada, dotada de
bons métodos de ensino e materiais, educaria adequadamente as criancas, independente
de sua origem social.

Segundo Pierre Bourdieu, juntamente com Jean Claude Passeron, em
conhecido livro de 1970 — “A reprodugdo. Elementos para uma teoria do sistema de
ensino” - defenderam a tese de que a funcdo social da escola era reproduzir a cultura
dominante.

No entanto, de acordo com a reflexdo de Pierre Bourdieu e Jean Claude
Passeron, penso que esse programa de educacdo compensatdria nao iria resolver o
problema da repeténcia ou da evasdo escolar, pois a escola exercia sua funcdo de
“conservagao cultural”, reassegurando as relacdes de forca da sociedade. Desta forma, a
escola, & uma instituicdo que contribui para a reproducdo das estruturas das relacdes de
classe e, a decorréncia dessa logica reprodutivista era a eliminacdo continua das
criancas e jovens de classes desfavorecidas do percurso escolar.

Patto (1999), afirma que;

Mais especificamente, forneceram as ferramentas conceituais para o
exame das instituicdes sociais enquanto lugares nos quais se exerce a
dominagdo cultural, a ideologizacdo a servico da reproducdo das
relacbes de producdo; na escola, o embagamento da visdo da
exploracédo seria produzido, segundo esta teoria, principalmente pela
vinculacdo de conteddos ideologicamente enviesados e do
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privilegiamento de estilos de pensamento e de linguagem
caracteristicas das integrantes das classes dominantes, que faria do
sistema de instrumento a servico da manutencdo dos privilégios
educacionais e profissionais dos que detém o poder econémico e 0
capital cultural. (PATTO, 1999. p. 147)

Nessa visdo, a escola € tida como um espaco que propicia a igualdade de
oportunidades e o sucesso decorre do mérito, é reavaliada e reapresentada como uma
instituicdo em que se reproduzem e legitimam as desigualdades sociais.

Entretanto no proximo tdpico iremos notar que € a escola possui um
discurso onde todos os alunos independentes de sua classe social, tem direito a um
ensino igualitario e gratuito, porém € a prépria escola que cria as separacfes entre 0s
alunos bem sucedidos dos mal sucedidos, pois ao entrar na escola o aluno ira
compreender que as suas condi¢bes sociais, estdo comprometendo o seu desempenho

escolar.

1.2.2 A escola como um agente de incluséo e exclusao

Como vimos no tdpico anterior, a extrema seletividade que o sistema
educacional constituiu, onde somente permaneciam aqueles que ultrapassassem 0s
obstaculos com os devidos méritos, enquanto aqueles que ndo conseguiam eram
reprovados. A escola se posicionava como justa e neutra perante as reprovacoes, pois
acreditava que ndo era a escola inicialmente que fazia a classificagcao destes alunos, mas
a desigualdade social que direcionava este jovem para 0 acesso as diversas formas de
ensino.

No entanto isso ocorre, porque a escola pouco intervém no destino dos
jovens, pois é a desigualdade social que leva o aluno a excluséo escolar. E quando por
algum motivo, a escola venha a intervir no futuro do jovem, ira ser de maneira positiva.

Segundo, Dubet (2003);

Num tal sistema, a escola intervém relativamente pouco sobre o
destino dos individuos, que é, antes de mais nada, um destino social,
e, quando intervém, ela o faz sobretudo de maneira “positiva”,
segundo o modelo da promocdo dos melhores alunos egressos do
povo: ¢ o modelo do “elitismo republicano”. Ou seja, ja que ¢ baseada
num principio de reproducdo estrutural das desigualdades sociais, essa
escola ndo aparece como um agente ativo da exclusdo social. Ela
simplesmente ndo intervém neste dominio ou o faz de maneira feliz,
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impedindo que algumas crian¢as do povo cumpram um destino que
Ihes estava reservado pelas injusticas sociais. (DUBET, 2003. p. 32)

Atraves das teorias desenvolvidas pela sociologia da educacdo nota-se
que a escola ndo inicia a desigualdade social, pois esta desigualdade social antecede a
escola, porém a escola possui um discurso, onde se declara um ensino igualitario e
gratuito a todos, onde todos estardo incluidos no sistema educacional, mesmo
compreendendo que as condicBes sociais deste aluno, podem afetar o reconhecimento
das suas potencialidades e o seu desenvolvimento intelectual.

Percebe-se que toda esta visdo de escola igualitaria para todos, teve
inicio, através de uma ética democrética, que reconheceu a crianga como um sujeito, um
individuo que possui direito e deveres perante sociedade, e ndo um ser incompleto como
era visto ha décadas atras. E a partir deste momento, a crianga passou a ser responsavel
pela sua vida, ndo podendo ser reduzida a um destino que j& estaria reservado, cabendo
a escola mudar esse destino, a partir do seu esforco. (DUBET, 2003)

No entanto quando o0 jovem ou a crianca estd inserido no sistema
educacional, os préprios processos escolares entendidos como a dificuldade de
aprendizagem, ou o baixo desempenho nas avalia¢fes, faz que com que o aluno seja
direcionado para profissbes ou estudos pouco valorizados, ou seja, a escola esta
produzindo a desigualdade, a exclusdo escolar, que por sua vez estdo reproduzindo as
desigualdades socias. (DUBET, 2003)

Contudo estes processos escolares séo diferentes para os jovens de classe
alta, estes ndo apresentam dificuldades escolares, possuem alto desempenho nas
avaliacdes, logo este jovem sera direcionado para profissdes ou estudos privilegiados,
pois também se beneficia de um suporte familiar mais eficaz, o que ndo acontece com
alguns alunos de classe baixa, onde muitos ndo tém o apoio familiar ou a propria familia
ndo possui instrugdo ou conhecimentos necessarios para orientar seus filhos a estudos
ou a profissdes honrosas.

Neste sentido, Dubet (2003) relata que;

No final das contas, os alunos mais favorecidos socialmente, que
dispbem de maiores recursos para O Sucesso, Ssdao também
privilegiados por um conjunto de mecanismos sutis, préprio do
funcionamento da escola, que beneficia os mais beneficiados. Essas
estratégias escolares aprofundam as desigualdades e acentuam a
exclusdo escolar na medida em que mobilizam, junto aos pais, algo
gue ndo é sb o capital cultural, este entendido como um conjunto de
disposicOes e de capacidades especialmente linguisticas. Apela a
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competéncias muito particulares referentes aos conhecimentos das
regras ocultas do sistema. A escola espera que 0s pais sejam pessoas
informadas, capazes de orientar judiciosamente seus filhos e ajuda-los
com eficécia nas suas tarefas. (DUBET, 2003. p. 36)

Deste modo, percebe-se que a escola ndo é mais “inocente” ou neutra,
pois ela propria produz e reproduz as desigualdades escolares. Neste sentido, Dubet
(2003), afirma que a escola ndo poderia ser diferente, pois ela é meritocratica, ela
ordena, hierarquiza, classifica os individuos em funcédo dos seus méritos, porém a escola
ainda reafirma que todos os alunos sdo iguais.

Muitos alunos ja sentem desde o inicio a exclusdo social, e quando
entram na escola também se veem excluidos, entretanto muitos ndo sabem explicar
quais os condionantes sociais que 0s levaram a percorrer 0os caminhos da exclusao.
Consequentemente muitos se sentem responsdveis e culpados pelo seu baixo
desempenho escolar, portanto € neste momento que gera conflitos, conflitos estes
podem levar o aluno a perda de autoestima e desistir totalmente do sistema escolar, ou a
cometer atos violentos contra as instituicdes ou até mesmo contra 0S proprios
professores.

Os alunos que sdo mal sucedidos na escola, aos poucos descobrem que o
seu trabalho nédo esta correspondendo aos requisitos escolares, pois ndo conseguem nas
avaliacdes um bom desempenho, apesar de se esforcarem. E a partir de uma sequéncia
de dificuldades, de notas baixas, o aluno decide ndo mais fazer parte do sistema escolar.

Para Dubet (2003), quando o aluno decide sair da escola, se evadir, esta
decisdo é dotada de racionalidade, como uma forma de preservar sua autoestima,

perante as circunstancias escolares que fazem ele mesmo se excluir.

Essa estratégia ndo é isenta de racionalidade se admite que ela permite
aos alunos preservar sua dignidade, sua autoestima, ja que eles
proprios contribuem para a sua exclusdo. No fundo, trata-se de uma
autoexclusdo amena gragas a qual os alunos salvam uma parte de sua
autoestima tendo em vista que eles nada fazem para obter éxito. Eles
perderam a partida, mas a hora esta salva uma vez que eles nada
fizeram para ganhar, instruidos por uma longa histéria de fracassos.
(DUBET, 2003. p. 41)

Outra estratégia utilizada pelos alunos mal sucedidos, como forma de
responder as tensGes estruturais do sistema, sé@o os atos violentos, que segundo Dubet

(2003), as violéncias contra a escola, ou contra os professores, sdo sintomas manifestos
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por exclusdes escolares, ou seja, sdo protestos ndo declarados é uma forma que estes

alunos excluidos, encontram para reconstruirem sua honra e dignidade contra a escola.

Inimeros alunos sentem seus fracassos como atentados a sua
dignidade, a sua honra, a sua “cara”. Como ndo podem explicar esse
fracasso, por meio de causas sociais sdo levados a sentir-se como 0s
responsaveis e os culpados, escolhem atribuir essa exclusdo escolar,
sancionada nas salas de aula e nos estabelecimentos menos
categorizados, aos prdprios professores. A violéncia contra a escola e
os professores é ao mesmo tempo um protesto ndo declarado e uma
maneira de construir sua honra e sua dignidade contra a escola.
(DUBET, 2003. p. 42)

Contudo estes protestos ndo possuem uma organizacdo clara, e também
ndo conscientizam as pessoas sobre 0s processos excludentes interiorizados na escola,
mas sdo estratégias mesmo que frustrantes que alunos encontram para expor seus
sentimentos.

Como forma de amenizar a reprovacao e ou a evasdo escolar, ou seja, a
exclusdo escolar ha o programa de Progressdo Continuada, que foi implantado pela Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), com o objetivo de regularizar o fluxo dos alunos ao longo
de sua escolaridade, em outras palavras, o aluno tem acesso aos estudos, sem

reprovacdes ou interrupgoes.

1.2.3 Progressédo Continuada

A questdo do acesso a educacdo estad atrelada a questdo da qualidade,
entretanto o acesso a educacao perde totalmente seu sentido, se ndo houver a qualidade
de ensino, e ha décadas os educadores lutam concomitantemente por acesso uma
educacéo de qualidade.

A dificuldade para a melhoria da qualidade de ensino é a forma mais
“avangada” pela qual o capitalismo consegue imaginar a escola publica de qualidade,
pois esta qualidade de ensino esta vinculada em colocar especialistas supervisando
professores, controle do curriculo, avaliagdo externa e interna e acesso as novas
tecnologias entre outros.

Somente na década de 1990, que a falta de qualidade no ensino comecou
a incomodar as perspectivas de crescimento das taxas de acumulacdo de riquezas, mas

essa preocupagdo ndo era somente com a preparagdo para o mercado de trabalho, era
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uma forma de reduzir os custos que a qualidade de ensino estava gerando para o Estado.
Entdo os governos, ministros e empresarios, acreditavam que a qualidade da escola
estava limitada a qualidade de vida dos alunos, e essa qualidade que deveria vir da
escola passou a ser vista como geradora de gastos. (FREITAS, 2002)

Para ter-se uma compreensdo melhor sobre os sistemas de ensino e sobre
a qualidade deste ensino que é oferecido, torna-se necessario compreender dois
conceitos.

O primeiro conceito estd vinculado a “internalizacdo de custos”, no
sentido de que o sistema escolar “toma consciéncia” dos seus custos econdmicos que a
repeténcia e a evasdo geram para 0 estado, para em seguida controla-los e
eventualmente “externaliza-los” em variadas formas de privatizacdo. Para se ter uma
compreensdo mais abrangente sobre o conceito de internalizacdo de custos Freitas
(2002) afirma que;

A ideia de internalizagdo de custos foi introduzida por Niels
Steensgaard (1974) para explicar 0 espantoso sucesso, no século
XVII, das companhias de comércio e navegacdo europeias que
operavam nas Indias Orientais. Sendo autdnomas e competitivas no
uso e no controle da violéncia, essas companhias produziam sua
prépria protecdo, a custos inferiores e mais faceis de calcular do que
0s custos cobrados pelas autoridades locais as caravanas e navios. O
gue 0s comerciantes locais tinham que pagar em tributos, taxas e
extorsfes, as companhias podiam embolsar como lucros ou repassar a
seus fregueses, sob a forma de precos de venda mais baixos, e/ou a
seus fornecedores, sob a forma de precos de compra mais altos [...], a
internalizacdo dos custos de protecdo aparece como o fendmeno que
permitiu a classe capitalista holandesa levar os processos sistémicos
de acumulagdo de capital um passo a frente do que fizera a classe
capitalista genovesa. (ARRIGLI, 1996 - in apud FREITAS, 2002, p.
304)

E o segundo conceito estd vinculado ao primeiro, que ¢ a “exclusdo
branda”, que se refere a uma estratégia de criagdo de “trilhas” que sdo popularmente
conhecidas como progressdo continuada, diferenciadas no interior da propria escola,
alterando o “metabolismo do sistema escolar” como forma de reforgar as praticas de
internalizacéo da excluséo.

A exclusdo é internalizada no sentido de que o aluno permanece na
escola mesmo sem aprendizagem, ao contrario de quando o aluno é eliminado da
instituicdo escolar, e se ganha clareza e controle sobre seus custos econémicos com

Programas de Aceleracdo, Classe de Reforcgo, etc. E com isso muitos notaram que esse
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custo pode ser externalizado, via privatizacdo, ou seja, terceirizado. Antes, 0s custos da
repeténcia e da evasdo eram informais, como um “mal necessario”, e faziam parte do
préprio metabolismo do sistema escolar, no entanto esses custos foram contabilizados e
formalizados, sendo passiveis de maior controle. (FREITAS, 2002)

Portanto percebe-se que a repeténcia e a evasdo geram custos que oneram
o Estado, e que ndo é somente uma questdo de qualidade da escola, mas uma questdo de
fluxo e de custo desse fluxo. Ha décadas educadores lutam pelo acesso a uma educacgéo
de qualidade, no entanto a questdo da qualidade entra como geradora de menores gastos,
coerente com a teoria do Estado Minimo. Dessa maneira, 0 que esta em jogo ndo €
apenas o lado humano da educacdo, mas o seu lado econdmico, ou seja, 0 seu
custo/beneficio.

O sistema capitalista ndo se interessa pelo homem enquanto homem, mas
enquanto um conjunto de faculdades a serem trabalhadas para que o sistema econdmico
possa funcionar como um mecanismo, para isso todas as caracteristicas humanas que
dificultam o funcionamento desse sistema como a reflexdo, a ética ou uma educacéo
emancipadora, sdo indesejaveis e tidas como ndo cientificas. (FREITAS, 2002)

No entanto a atencdo estd voltada para o ensino de disciplinas como
portugués e matematica, esse € o tipo de qualidade de ensino que as politicas publicas
apoiam, ha também os sistemas nacionais de avaliacdo como (Sistema de Avaliacdo de
Educacdo Basica - Saeb, Exame Nacional do Ensino Médio - Enem e etc.) que visam
analisar os resultados das escolas de forma quantitativa e comparativa, para criar a
competicdo e diminuir os gastos.

Esta visdo economicista de educacdo de qualidade faz com que as
politicas publicas, ndo criem uma escola de ensino integral, pois ela prefere criar ciclos
de progressao continuada, porque gera menos custos e melhora os indices de evaséo e
repeténcia para as agéncias internacionais. (FREITAS, 2002)

Segundo Freitas (2002), a énfase no ajuste do fluxo com Programas de
Progresséo Continuada, Recuperagdo em ciclos, entre outras medidas em voga, estdo
propondo fazer uma limpeza no sistema de ensino, como uma forma de correcdo dos
custos econdmicos e assim preparar para a privatizacdo. Deste modo vemos que este
processo de preparacdo de um modelo de privatizacdo do ensino estd permitindo, por
um lado a internalizacdo da exclusdo de forma dissimulada quanto aos custos politicos e
sociais e, por outro a externaliza¢do dos custos econdémicos, com aumento do controle

sobre o processo educativo.
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A versdo mais proxima disso é a transferéncia da operacao de sistemas
de ensino para empresas de educacdo terceirizadas, em que as
contratantes ficam responsaveis pelos indices de aprovacdo e
consequentemente internalizam para si 0s custos de reprovacao e
evasdo. Os custos sdo, portanto, transferidos para as terceirizadas —
ndo antes de torna-los suportaveis a partir de uma ampla intervencéo
na forma de funcionamento da escola, de maneira a ajusta-los
previamente. Aqui, também, os custos da reprovagédo e evasdo “foram
introduzidos no leque de questdes ligadas aos calculos racionais”, em
vez de permanecerem na imprevisivel esfera dos “atos de Deus ou dos
inimigos do Rei”. O que estaria em curso portanto, € um processo de
preparacdo de um modelo de privatizagdo para o ensino no Brasil.
(FREITAS, 2002, p. 307)

Em contrapartida algumas pessoas irdo defender esse processo de
privatizacdo da educacdo, pois ha um grande desperdicio de recursos, que a reprovagao
e a evasdo, geram para o estado, e isto revela um descaso com 0s investimentos
publicos. Deste modo, segundo Freitas (2002), o conceito de internalizacdo e
externalizacdo apenas demonstra o plano econémico e ndo da conta de explicar todo
esSe processo, para isso torna-se necessario introduzir o conceito de “exclusdo branda”
para se compreender melhor as finalidades do discurso econémico.

A exclusdo branda, conceito utilizado por Freitas (2002), assemelha-se ao
termo exclusdo adiada, pois a exclusdo branda faz com que o aluno permaneca mais
tempo na escola, através da criacdo de trilhas, de progressao continuada, de modo que
evite a repeténcia, para ndo figurar nas estatisticas como repeténcias em séries e 0 aluno
vai postergando essa eliminacdo em niveis mais altos de escolaridade, ou seja, em
algum momento da vida escolar, este aluno serd excluido seja segundo sua bagagem
cultural ou por falta de esforgo pessoal.

Conclui-se que esta forma de atuar faz com que a excluséo se faca,
segundo a bagagem cultural do aluno, o que permite que a exclusdo ocorra dentro da
propria escola de forma sutil, ou seja, internalizada e permite também disfarcar a
exclusdo social ja construida fora da escola e agora dentro da escola esta exclusédo é

legitimada a partir do esfor¢o pessoal de cada aluno.
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1.2.4 A evasdo e a reprovacao escolar no Brasil

As altas taxas de evasdo e a reprovagdo escolar € um dos principais
problemas da educacéo brasileira, que ainda hoje é debatido, provocando a inquietacao
de muitos e discussdes como forma de sanar este problema.

Entretanto torna-se necessario compreender qual o significado de evaséo
escolar e reprovacdo do sistema de ensino. Evasdo escolar pode ser entendida, como a
saida de aluno da instituicdo de ensino, antes da conclusdo do ano letivo. Enquanto que
reprovacdo é definida, quando o aluno possui uma qualificacdo inferior, abaixo da
média obrigatdria, para a aprovacgdo, tornando-se incapaz de cursar a série seguinte.

Os motivos pelos quais varios alunos optam por sair do sistema de ensino
estdo vinculados a muitos obstaculos, entre eles podemos citar, a necessidade de
trabalhar para ajudar sua familia e também para o seu préprio sustento, 0 ingresso na
criminalidade, o convivio familiar que muitas vezes é conflituoso, a ma qualidade do
ensino, dentre outros fatores.

Cabe ressaltar que a evasdo ndo estd apenas relacionada a escola, mas
também a familia, as politicas de governo e ao proprio aluno. Todo esse contexto faz
com que o estudante do Ensino Médio deixe de acreditar que a escola contribuira para
um futuro melhor, ja que a educacdo que recebe é precaria em relacdo ao contetdo, a
formacédo de valores e ao preparo para 0 mundo do trabalho. (SOUSA, 2011).

De acordo com Sousa (2011), outro fator relacionado ao desinteresse dos
jovens do Ensino Médio séo as sucessivas reprovacdes, que tem um peso significativo
na decisdo de continuar ou ndo seus estudos, pois ocorre com frequéncia a repeténcia
seguida do abandono escolar. Entretanto a repeténcia ocasiona outros problemas, dentre
eles a diferenca entre idade-série, pois varios alunos chegam ao Ensino Médio fora da
faixa etéria, e esse fator também leva o aluno a evasdo.

O aluno tentando encontrar uma solugédo para a questdo da distorgéo entre
idade-série se matricula nas turmas de Ensino Médio noturno, com o objetivo de
concluir o Ensino Basico, pois com toda dificuldade encontrada nas etapas do ensino e
também as dificuldades na vida cotidiana, este aluno busca na escola, igualdade de
oportunidades e formas de ndo ser excluido socialmente.

Logo essa suposta solucdo esbarra em um Ensino que adota as mesmas
metodologias diurnas, a mesma carga horéaria, entretanto frequentemente com menor

rigor que nas turmas regulares do periodo diurno, ou seja, esses alunos estdo submetidos
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a um ensino duvidoso e que tera pouca ou nenhuma utilidade a vida prética, levando os
jovens a acreditarem que fracassaram. (Sousa, 2011).

Ap0s esta elucidagdo dos principais motivos, pelos quais muitos jovens
evadem do sistema escolar, torna-se necessario compreender os processos da inclusdo

excludente.

1.3 A Inclusédo Excludente

As transformacdes das relagbes de producdo e as novas formas de
organizacdo do trabalho nas ultimas décadas do século XX, decorrentes das novas bases
tecnoldgicas, criaram novos modos de vida, de comportamento, de atitudes e de valores.

A partir dos anos 1990, com a globalizagdo da economia, o
neoliberalismo e as novas formas de relacdo com o Estado e a sociedade, fez com que
ocorressem grandes mudancas no sistema produtivo, no disciplinamento e
consequentemente essa mudanca do sistema capitalista trouxe novas demandas para a
escola.

Com a crescente entrada da ciéncia e da tecnologia nos processos
produtivos fez com que se simplificassem as tarefas dos trabalhadores, no entanto
passou a exigir mais conhecimentos, ou seja, uma educacdo continuada. O trabalhador
também precisou desenvolver habilidades cognitivas (educacdo abstrata, polivalente) e
0s tracos psicossociais, atitudes e valores (criatividade, lealdade, espirito de equipe,

colaboracdo com a empresa). Neste sentido Kuenzer (2005), afirma que;

Como ja se observou em outro texto, “a memorizagdo de
procedimentos necessaria” a um bom desempenho em processos
produtivos rigidos passa a ser substituida pela capacidade de usar o
conhecimento cientifico de todas as areas para resolver problemas
novos de modo original, o que implica em dominio ndo sé de
contetdos, mas dos caminhos metodolégicos e das formas de trabalho
intelectual multidisciplinar, 0 que exige que a educacdo inicial e
continuada rigorosa, em niveis crescentes de complexidade. A esta
competéncia cientifico-tecnol6gica articula-se a demanda por
competéncia ética, na dimensdo de compromisso politico com a
qualidade da vida social e produtiva. Ao mesmo tempo exigem-se
novos comportamentos, em decorréncia dos novos processos de
organizagdo e gestdo do trabalho, onde as préticas individuais séo
substituidas por procedimentos cada vez mais coletivos, onde se
compartilnam responsabilidades, informacBes, conhecimentos e
formas de controle, agora internas ao trabalhador e ao seu grupo.
(KUENZER, 2005, p. 09)
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Agora se torna necessario explicar o processo de exclusdo includente e
de inclusdo excludente através do mundo do trabalho e da educagdo, a partir de
categorias que configuram o regime de acumulacéo flexivel.

Do ponto de vista do mercado, ocorre um processo que pode ser
caracterizado como Exclusdo Includente, que significa uma agdo, do mercado formal
que exclui o trabalhador, sendo este agora desempregado, para posteriormente ser
reintegrado através de empresas terceirizadas com carteira assinada, porém com salarios
baixos, prestando 0s mesmos servicos; ou muitas vezes alguns trabalhadores prestam
servigos na informalidade, fazendo com que o mercado se alimente e mantenha a
competitividade através do trabalho precarizado. (Kuenzer, 2005)

Atualmente as estatisticas mostram a queda no numero de postos de
trabalhos regidos pelas leis trabalhistas, com o aumento concomitante do nimero de
trabalhos temporarios. H&4 também o agravamento das contradi¢cGes do capital, com a
entrada das tecnologias, associadas as novas modalidades de organizacdo do trabalho
que acirra e complexifica esse processo, pois a producdo e a valorizacdo do capital
correspondem a essa diversidade de formas de insercdo, de graus variados de
subordinacdo, separando 0s grupos e produzindo novas hierarquias sociais.

E esta légica de exclusdo includente, corresponde a outra ldgica,
equivalente e em direcdo contraria, do ponto de vista da educacdo que é denominada de

inclusdo excludente, Kuenzer (2005) afirma que;

[...] trata das novas estratégias de inclusdo nos diversos niveis e
modalidades da educacdo escolar aos quais ndo correspondam o0s
necessarios padrdes de qualidade que permitam a formacdo de
identidades autbnomas intelectual e eticamente, capazes de responder
e superar as demandas do capitalismo; ou, na linguagem toyotista,
homens e mulheres flexiveis, capazes de resolver problemas novos
com rapidez e eficiéncia, acompanhando as mudangas e educando-se
permanentemente. (Kuenzer, 2005, p. 14)

Ainda de acordo com a autora, as estratégias de organizacdo do ensino
como: ciclagem, aceleragdo de fluxo, progressdo continuada e assim por diante, tém
sido utilizadas como forma de minimizar os efeitos da precarizagdo cultural dos
individuos e também para melhorar as estatisticas educacionais. Ha também os cursos
profissionalizantes, que supostamente melhoraréo as condi¢des de empregabilidade. Ou
cursos universitarios, onde a idoneidade da instituicdo de ensino é ndo confidvel, e

apenas conferem licenciaturas “quase plenas”.
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Assim, através dos processos de inclusdo excludente, a educacédo
escolar e ndo escolar se articula dialeticamente aos processos de
exclusdo includente existentes no mundo do trabalho, fornecendo ao
cliente — o capital — a forca de trabalho disciplinada técnica e
socialmente, na medida das suas necessidades, como reza a boa
cartilha do toyotismo; como ja se afirmou anteriormente, a expressao
pedagoégica deste principio se da através da pedagogia das
competéncias com suas categorias, que ja tomamos como objeto de
criticas em outro texto, mas que demanda estudos aprofundados para
que elucidem seus propdsitos e seus mecanismos enquanto nova
pedagogia a servi¢o do capital. (KUENZER, p. 15, 2005)

Para Kuenzer (2005), este conjunto de estratégias apenas confere aos
alunos uma certificacdo vazia, e por isso mesmo constituem modalidades ou estratégias
de uma aparente inclusdo que fornecerdo a justificativa, pela incompeténcia, para a
exclusdo do mundo do trabalho, dos direitos e das formas dignas de existéncia.

Atualmente o individuo precisa atender as novas demandas do sistema
capitalista neoliberal, para isso ele precisa desenvolver habilidades cognitivas, com uma
educacdo abstrata e desenvolver atitudes como, criatividade, flexibilidade, lealdade, e
etc. Todas essas caracteristicas sdo estratégias que foram inseridas nas industrias e que
também estdo inseridos no sistema educacional. Conferindo ao aluno uma certificacdo
vazia, ndo havendo uma emancipac¢do humana. (KUENZER, 2005)

Isso ocorre porque a educagdo possui um vinculo direto com a producdo
capitalista, apesar de este vinculo tornar-se cada vez mais imperceptivel, face ao
movimento geral do capital de submeter de modo ndo apenas formal, mas real, o
trabalhador produtivo as leis do capital. Portanto nota-se que a histéria do capitalismo,
neste sentido, é um esforco de degradacdo do trabalho e do trabalhador, e a escola se
articula com os interesses capitalistas. (KUENZER, 2005)
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2. OS JOVENS E O ENSINO MEDIO BRASILEIRO

Este capitulo, organizado em duas partes apresenta, na primeira, uma
caracterizacdo dos alunos do Ensino Médio, que estdo na faixa etaria denominada de
adolescéncia, considerada pela sociedade como transitoria, por ser uma etapa de crise e
de turbuléncia, assim como uma fase de passagem para a idade adulta e inser¢do na
sociedade. Na segunda parte faz-se uma abordagem historica da constituicdo do Ensino
Médio no Brasil, para compreendermos o papel que este exerce no sistema de ensino na
sociedade brasileira, complementada com uma apresentacao de indicadores da situacdo

atual do Ensino Médio no Brasil.

2.1 Os jovens adolescentes do Ensino Médio

O Ensino Médio tem se constituido, ao longo da histéria da educacédo
brasileira, com o objetivo de atender preferencialmente aos jovens adolescentes, com
idade entre os 15 e 17 anos, que na divisdo classica da vida por faixas etarias, é a fase
denominada de adolescéncia. O conceito de adolescéncia surgiu a partir de varios
fatores sociais, econémicos e culturais, o que nos possibilita ter uma compreensédo
melhor sobre o ser jovem. A sociedade moderna com o advento das novas tecnologias
passou a exigir um tempo prolongado de formacdo, que é adquirida na escola, afastando
0s jovens do trabalho por um tempo maior. O desemprego estrutural da sociedade
capitalista, também tem provocado o adiamento do ingresso dos jovens no mercado de
trabalho, ampliando as exigéncias de formacdo escolar e assim aumentando o tempo de
permanéncia na escola. (NASCIMENTO, 2002)

Deste modo, com a extensdo do periodo escolar, 0s jovens
consequentemente foram se afastando de suas familias e se aproximando mais de seus
pares, formando um grupo social com um padrao coletivo: a adolescéncia.

Neste sentido,

A adolescéncia se refere assim, a esse periodo de laténcia social
constituida a partir da sociedade capitalista, laténcia esta gerada por
questdes de ingresso no mercado de trabalho e extensdo do periodo
escolar, além da necessidade do preparo técnico (NASCIMENTO,
2002. p. 49).
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No entanto a adolescéncia é caracterizada pelas ciéncias humanas e
sociais, como uma etapa de grande crise e também de grandes turbuléncias, esta € a
concepcao que tem permeado as teorias psicologicas no século XX, marcadas pela
naturalizacédo e pela universaliza¢do do comportamento do adolescente.

Nascimento relata que;

A ideia comum sobre a juventude refere-se a um periodo da vida em
gue se completa o desenvolvimento fisico do individuo e onde
mudancas psicoldgicas e sociais acontecem, marcando o fim da
infancia e o inicio da vida adulta. Acrescenta-se a visao de que esta é
uma etapa de crise e de turbuléncia. No entanto, a nocéo de juventude
é socialmente varidvel. O tempo de duragdo, os contetdos e
significados sociais modificam-se de sociedade para sociedade, e na
mesma sociedade ao longo do tempo e através de suas divisdes
internas. (Nascimento, 2002. p. 50)

A adolescéncia é um periodo natural do desenvolvimento do jovem, e é
também um momento significativo, onde o corpo esta em constante desenvolvimento. E
um periodo onde ha profundas mudancas em sua vida, em que o jovem precisa ingressar
no mercado de trabalho, mas também precisa estudar, e se preparar para a vida adulta.

Essas questdes sociais e historicas vao se constituindo em uma fase de
afastamento do trabalho e de preparo para a vida adulta, entretanto esta fase é permeada
por contradicBes basicas que também caracterizam a adolescéncia. Contradi¢des essas
em que, 0s jovens possuem capacidades de se inserir na sociedade adulta, no mercado
de trabalho, porém a sociedade adulta lhes tira essa autonomia ou autorizacao para essa
inser¢do. Ou seja, 0 jovem se afasta do trabalho para poder se dedicar aos estudos e
consequentemente ele se afasta também das possibilidades de obter autonomia e
condicBes para o seu proprio sustento, aumentando assim o vinculo de dependéncia com
0 adulto. Logo esta dependéncia que 0s jovens possuem com os adultos, gera grande
parte das caracteristicas que compdem a adolescéncia: a rebeldia, a instabilidade, a
busca por identidade. (NASCIMENTO, 2002)

A partir desta conceituacao sobre a adolescéncia, é possivel compreender
0 panorama sobre as expectativas e 0s projetos de vidas dos jovens no Ensino Médio, é
preciso compreender 0 jovem como um todo social, ou seja, € preciso levar em conta
suas peculiaridades, sua origem social, 0 género e a etnia, e outras dimensdes que
constituem o aluno fora da escola. (LEAO, DAYRELL e REIS, 2011).

Entretanto em algumas escolas publicas, o aluno aparece como um ser

vazio, incompleto, sem nenhuma construgdo social e histérica, independentemente do

50



sexo, da idade e da origem social. O aluno é percebido através da sua dimensdo
cognitiva, que ira informar ao professor sua capacidade de aprendizado. Essa
compreensdo vazia que o professor faz do aluno, ndo permite que este entenda sobre 0s
sujeitos reais que frequentam a escola, as multiplas dimens@es da sua experiéncia social,
suas demandas e expectativas. (LEAO, DAYRELL e REIS, 2011).

Compreender o jovem e aluno do Ensino Médio na atualidade implica em
reconhecer que a sua vivéncia é caracterizada por varias experiéncias em todas as
dimensGes da sua vida subjetiva e social. O jovem, a principio, torna-se capaz de refletir
e de se ver como um individuo que participa da sociedade, recebendo e exercendo
influéncias do meio, fazendo deste momento um exercicio de sua insercdo social. No
entanto, este periodo pode ser crucial para que o jovem se desenvolva como adulto e
cidaddo, sendo necessarios tempos, espacos e relacbes de qualidade que possibilitem
experimentar e desenvolver suas potencialidades.

Ledo, Dayrell e Reis consideram que;

Nesse processo, permeado de descobertas, emocdes, ambivaléncias e
conflitos, o jovem se defronta com perguntas como: “quem sou eu?”,
“Para onde vou?”, “Qual rumo devo dar a minha vida?”. Sao questoes
cruciais que remetem ao projeto de vida, uma dimensdo decisiva no
seu processo de amadurecimento. Contudo, para sua elaboracdo o
jovem principalmente aquele que frequenta o Ensino Médio demanda
espacos e tempos de reflexdo sobre seus desejos, suas habilidades,
mas também informacdes sobre o contexto social onde se insere, a
realidade da universidade e do mundo do trabalho, entre outros, de
maneira que possa ter elementos para construir um rumo para sua
vida. (2011, p.1069)

Ledo, Dayrell e Reis (2011) explicam o conceito de “Projeto de vida”
como a acdo do individuo de escolher um, entre todos os futuros possiveis, e a partir
deste momento transformar seus desejos e fantasias em objetivos passiveis de ser
perseguido, representando assim, um rumo de vida. Em outras palavras, este projeto é
um plano de acdo que o jovem se propOe a realizar, em relacdo a alguma esfera de sua
vida, profissional, escolar, ou afetivo, em determinado periodo de tempo. Entretanto tais
planejamentos, elaboragdes dependem de um campo de possibilidades dado pelo seu
contexto socioecondmico e cultural no qual cada jovem esté inserido.

Neste sentido, o projeto de vida de cada jovem possui uma dinamica
prépria, que vai se transformando na medida em que estes vao amadurecendo ou de

acordo com o contexto social de cada um. Os sonhos, 0s projetos nascem e véo
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ganhando consisténcia em relacdo as situag@es presentes, mas sempre de alguma forma,
fazendo uma relagéo com o passado e o futuro.

Portanto, o0 modo de conceber e de viver o tempo ndo é um dado natural,
que se impbe ao jovem, mas possui uma dimensdo sociocultural que vem se
modificando com as sucessivas geracdes, de acordo com o contexto historico e cultural
de cada grupo social. Assim, essa no¢do de futuro que os jovens tém de suas vidas, é
muito recente na histéria humana, e é neste contexto que se pode situar a nocao
moderna de projetos de vida.

De maneira geral pode-se afirmar que os projetos de vida dos alunos do
Ensino Médio estdo em torno das expectativas de escolarizagdo articuladas com o
mundo do trabalho, ou seja, muitos desejam terminar o Ensino Medio e dar
continuidade nos estudos em um curso superior, para conseguir ter acesso a uma
profisséo.

Muitos jovens que se encontram no Ensino Médio e que sonham em ter
acesso ao ensino superior se deparam com dificuldades inerentes ao meio social de
origem. A pobreza muitas vezes leva o aluno a se inserir precocemente no mercado de
trabalho o que Ihe obriga a conciliar trabalho e estudo, fato que interfere na qualidade e
no envolvimento com a escola, sendo um entre outros varios motivos a gerar uma

trajetdria escolar irregular. Ledo, Dayrell e Reis, 2011. p.1077, relatam que;

Esta realidade faz com que estes jovens tenham uma postura mais
pragmatica diante de seus projetos de vida. Por conta da necessidade
imperiosa da sobrevivéncia, postergavam o sonho da inser¢do no
ensino superior. [...]. O fato revelador é que a grande maioria dos
jovens falava em ingressar em faculdades particulares, fazendo
referéncia explicita as desigualdades de acesso a universidade, com
critica a uma realidade na qual “uns tem mais oportunidades”, ou
mesmo as universidades publicas nas quais “s6 entra quem tem
dinheiro”. O certo é que a grande maioria destes jovens vive um
dilema: querem estudar, mas precisam trabalhar para garantir os
préprios estudos. Podemos constatar o esfor¢o deles em elaborar
estratégias para lidar tanto com as incertezas, como também com os
limites estruturais nos quais se inseriam, 0 que nos mostra as formas
como a desigualdade social se manifesta em suas vidas.

Neste contexto, nota-se que muitos jovens ndo veem sentido na escola,
pois esta ndo faz nenhuma relacdo com o seu cotidiano, e a partir deste momento o
trabalho torna-se mais significativo, porque responde as demandas imediatas do jovem,

sendo mais atrativo que a frequéncia escolar. Entretanto isso ndo significa
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necessariamente que os jovens irdo abandonar a escola, mas € inegavel que interfere de
alguma forma nos percursos escolares.

O mercado de trabalho, também tem seu papel significativo neste
processo, pois reforca uma tendéncia existente entre os jovens do Ensino Médio em
estabelecerem uma relagdo instrumental com a escola, tendéncia esta que é reduzida a
dimensdo da certificagdo. Ou seja, a escola ndo teria uma dimensdo de formagéo
humana ou mesmo de socializacdo e se reduz apenas na instancia de certificacao
demandada pelo mercado de trabalho. (DAYRELL, 2012).

Nesta mesma l6gica, ha alguns jovens que ndo querem continuar seus
estudos para além do Ensino Médio, porque pretendem apenas uma vaga no mercado de
trabalho, em uma posicdo melhor, ou prestar um concurso publico que exige pouca
escolaridade, para obter certa estabilidade profissional. Nota-se que muitos jovens
querem aquilo que ja& vivenciam no presente, se conformando com esta realidade, sem
enxergar outras possibilidades para si mesmo ou se proporem a superar 0s desafios além
daqueles que surgem no cotidiano. (LEAO, DAYRELL e REIS, 2011). Outro projeto de
vida que os jovens do Ensino Médio, expressaram na pesquisa realizada por Ledo,
Dayrell e Reis (2011) € que a escola deveria se colocar como num espaco privilegiado
para a realizacdo dos seus sonhos, de modo que o Ensino Médio os capacitasse a
concorrer de forma igualitaria nos processo seletivos da universidade publica. Ja outros
alunos, a partir de suas experiéncias com o trabalho, tinham expectativas mais urgentes,
e esperavam que o Ensino Médio os capacitassem a disputar o mercado de trabalho com
uma qualificagdo maior. Essa realidade ja& aponta para uma modalidade diferente de
Ensino Médio, de tal forma a contemplar a diversidade de experiéncias juvenis com
suas necessidades préprias.

Kuenzer (2000), afirma que um Ensino Médio que atenda todas as
demandas dos jovens, para o0 seu desenvolvimento intelectual, profissional e
principalmente como um projeto de vida, sera plenamente possivel somente numa
sociedade em que todos desfrutem igualmente das mesmas condigOes de acesso aos
bens materiais e culturais socialmente produzidos. Ou seja, numa sociedade em que 0s
jovens possam exercer seu direito a diferenca sem que isto se constitua em
desigualdade, de tal modo que a escolha desse jovem no Ensino Médio, seja ela
educacional ou profissional, ndo seja socialmente determinada por sua origem de classe.

Em outras palavras, que a decisdo do jovem em ndo cursar ensino superior, ndo
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corresponda ao desejo de desempenhar uma fungdo que exija uma qualificagdo mais
rapida, porém igualmente valorizada, propiciando trabalho e vida digna.

Entretanto isso ndo acontece no Brasil, e 0 pais estd muito distante dessa
possibilidade, onde o numero de vagas para o0 ensino superior € insignificante e
configura uma situacdo em que 0 acesso a esse nivel de escolarizacdo, exige tempo
integral, escolaridade anterior de exceléncia, financiamento de material técnico,
bibliogréafico, além de cursos complementares.

Cabe ressaltar também que a familia tem um papel importante na
configuracdo dos projetos de vida dos jovens que estdo no Ensino Médio. Para Ledo,
Dayrell e Reis (2011), a familia para estes jovens, constitui como um estimulo e sentido,
na busca pela melhoria da qualidade de vida e 0 minimo de estabilidade financeira e, em
consequéncia, o reconhecimento social. Nesta melhoria de qualidade de vida também
estd embutida, a questdo de obrigacdo em relacdo a familia, mas existe também a
dimensdo moral de uma retribuicdo ao que eles receberam até entdo.

Tais constatacfes nos levam a considerar que a familia se constitui como
espaco de estimulo a formulacdo de projetos de vida pelos jovens, mas também aparece
como parte do contetdo dos mesmos, na forma de projetos familiares.

De modo geral, percebe-se que a escola tem grande importancia na vida
dos jovens, sendo a escola uma instituicdo para a qual muitos dirigem suas expectativas,
seus projetos de vida. Por outro lado, a escola apresenta muitos limites e dificuldades na
sua capacidade de responder as demandas que sdo enviadas a ela. Por exemplo, algumas
escolas funcionam sem condicdes basicas de higiene e conforto. Outras ndo possuem
laboratdrios e bibliotecas, entretanto ha casos em que as escolas tém laboratorio e
biblioteca, mas infelizmente ndo usam e também néo incentivam seu uso, e sdo aspectos
que podem contribuir ou ndo, para a realiza¢do dos desejos e sonhos dos jovens.

Kuenzer afirma que;

Nesse quadro, hd que buscar um avango possivel, considerando 0s
recursos didaticos disponiveis, na escola concreta, com suas
possibilidades e limitagbes, na contramaré da exclusdo. Sera
necessario, portanto, formular diretrizes que priorizem uma formagédo
cientifico tecnoldgica e sécio-historica para todos, no sentido da
construgdo de uma igualdade que néo esta dada no ponto de partida, e
que, por essa mesma razdo, exige mediacdes diferenciadas no proprio
Ensino Meédio, para atender as demandas de uma clientela
diferenciada e desigual. [...] é sempre bom ter claro que as escolas séo
antidemocraticas ndo pelos conteddos que ensinam — académicos,
“desinteressados”, ou técnico — profissionalizante, “interessados” -,
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mas por sua fungdo, a de preparar diferentemente os intelectuais
segundo o lugar que irdo ocupar na sociedade, e portanto segundo sua
origem de classe, como dirigentes ou como trabalhadores, (Kuenzer,
2000. p. 28)

A partir destas reflexdes, percebe-se que quando os jovens do Ensino
Médio estdo elaborando seus projetos de vida, estes parecem abandonados a prépria
sorte, a ndo ser pelo apoio familiar, entretanto, existem jovens que elaboram seus
projetos, sem o apoio da familia, e a escola em geral ndo lhes oferece muitas
perspectivas, para vislumbrarem outros caminhos possiveis, outro futuro. E como
vivemos em um pais capitalista de cunho neoliberal, e também meritocratico, a
sociedade tende a jogar sobre o jovem a responsabilidade de ser mestre de si mesmo.
(LEAO, DAYRELL e REIS, 2011).

Mas no contexto de muitos jovens de classe baixa, que sdo privados do
mercado de trabalho, do acesso as condi¢des materiais de vivenciarem sua condigdo
juvenil, defrontam com a dificuldade na elaboracio do seu projeto de vida. “O
dominado é convidado a ser mestre da sua identidade e de sua experiéncia social, ao
mesmo tempo em que ¢ posto em situacdo de ndo poder realizar este projeto” (Ledo,
Dayrell, Reis 2011, p. 1083).

Para concluir torna-se necessario compreender o Ensino Médio a partir
da sua constitui¢do, para entendermos o papel que este exerce atualmente no sistema de

ensino brasileiro.

2.2 O Ensino Médio Brasileiro

Alguns pesquisadores® tém considerado o ensino médio como o nivel de
ensino que apresenta os maiores desafios na educacdo brasileira, pelas dificuldades e
indefinigdes historicamente enfrentadas. Kuenzer (1997) identifica esses desafios na
concepcao, na sua estrutura e nas formas de organizacdo, dada a sua natureza de
mediacdo entre a educacdo fundamental e a formac&o profissional. Entretanto esta dupla
funcdo do Ensino Médio, de preparar para a continuidade dos estudos e também para o
mundo do trabalho, lhe confere uma ambiguidade, pois esta proposta ndo € apenas uma

questdo pedagogica, mas também politica, que é determinada pelas mudancas nas bases

® Os trabalhos de Kuenzer, Ferretti, Zibas.
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materiais de producéo a partir do que se define a cada época, uma relacdo peculiar entre
trabalho e educacéo.

O Ensino Médio com a sua dupla funcéo de promover o aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos anteriormente e formar para o trabalho e para a
cidadania, sofre as determinaces impostas pela dindmica da sociedade organizada em
classes de forma desigual. Assim, podemos verificar na histéria do Ensino Médio
brasileiro a sua concepcdo, estrutura e organizacdo determinadas pelo dualismo
estrutural da sociedade brasileira, derivado da divisdo social do trabalho, que distribui
0s homens pelas fungdes intelectuais e manuais, segundo sua origem de classe, em
escolas de curriculos e conteudos diferentes.

Ao longo do século XX, o Ensino Médio tem sido organizado atendendo
os interesses determinados pela relacdo capital e trabalho na diferentes fases do
desenvolvimento socioecondémico do Brasil.

Até as primeiras décadas do século XX, o Ensino Médio (Ensino
Secundario) era considerado um “luxo aristocratico” e por esta razdo ndo deveria ser
uma preocupacdo do Estado. (ZIBAS, 2005, p. 04).

A década de 1930, caracterizada como o “despertar da sociedade
brasileira”, foi marcada pelas lutas ideoldgicas em todas as instancias da sociedade,
inclusive na educacdo com o embate entre 0s intelectuais renovadores da educacgdo, que
defendiam a escola publica, laica, gratuita e obrigatdria para todos e os “conservadores”
representados principalmente pelos educadores catdlicos, que defendiam a educacdo
subordinada a doutrina religiosa (catélica).

Neste contexto, a reforma da educacdo de 1932 promovida pelo Ministro
Francisco Campos organizou o ensino secundario em duas etapas: fundamental (5 anos)
e complementar (2 anos), dando organicidade ao estabelecer o curriculo seriado para as
duas etapas, a freqliéncia obrigatdria e a obrigatoriedade de cursa-las para o ingresso no
Ensino Superior. O ciclo fundamental dava a formacdo bésica geral, e no ciclo
complementar oferecia cursos propedéuticos articulados ao curso superior, com dois
ano de duracdo. (preé-juridico, pre-medico, pré-politécnico). (ROMANELLI, 1993).

Na década de 1940, o conjunto de reformas educacionais do Ministro da
Educacao, Gustavo Capanema, nomeou de Leis Organicas do Ensino, que acentuaram a
dualidade estrutural do Ensino Secundario ao criarem uma rede de escolas de ensino
propedéutico organizada em primario e secundario e outra de ensino técnico-

profissional organizada em industrial, comercial, normal e agricola.
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Na defesa da reforma, Capanema explicitou claramente o objetivo de
criar duas redes de escolas de nivel médio, uma para os filhos da elite, a classe
condutora, a escola de ensino propedéutico e para os trabalhadores e seus filhos, a
massa conduzida, a rede de escolas de ensino técnico-profissional.

Neste sentido, Kuenzer afirma que:

Era bem demarcada, portanto, a trajetdria educacional dos que iriam
desempenhar as fungbes intelectuais ou instrumentais, em uma
sociedade cujo desenvolvimento das forgas produtivas delimitava
claramente a divisdo social e técnica do trabalho. (KUENZER, 1997.
p. 12)

A Reforma Capanema criou 0s cursos secundarios, denominados de
cursos colegiais, com distingdo de cientifico e classicos, com trés anos de duracdo, que
eram destinados a preparar os estudantes para o ingresso no nivel superior. Os cursos de
ensino técnico-profissional normal, agro-técnico, comercial técnico e industrial técnico,
apesar de terem 0 mesmo nivel dos cursos colegiais, ndo asseguravam acesso ao ensino
superior, confirmando mais uma vez a dualidade estrutural do ensino.

O ensino profissional para a industria foi organizado na Reforma
Capanema com a finalidade de atender uma demanda bem definida pela divisdo social e
técnica do trabalho, gerido e organizado pelo taylorismo/fordismo, como resposta ao
crescente desenvolvimento industrial, que se complementa com a criacdo do sistema
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), em 1942, e o Servigo Nacional
de Aprendizagem Comercial (SENAC), em 1946, pela iniciativa privada, como forma
de atender as demandas de mao de obra qualificada.

Kuenzer (1997) afirma que:

Assim, reitera-se a existéncia de dois caminhos diferenciados, para 0s
que aprenderdo a exercer sua funcdo na escola (dirigentes de 2 niveis
— superior e médio), e no processo produtivo (trabalhadores, que
complementam os poucos anos de escolaridade obtida com cursos
profissionalizantes em locais e com duracdo varidveis. (Kuenzer,
1997, p. 15).

Em 1946, apés a derrocada da ditadura de Vargas, iniciou-se a
redemocratizacdo do pais com a instituicdo de nova Constituicdo da Republica
Brasileira que determinou a Unido “fixar as diretrizes e bases da educagdo nacional”. A

elaboragdo das “diretrizes e bases da educagdo nacional” reacendeu o debate entre os
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grupos dos progressistas defensores da escola publica, laica, gratuita e obrigatdria e os
conservadores liderados pelos educadores catdlicos na defesa da escola privada.

Apds um longo periodo (1946 a 61) de debates entre os educadores
progressistas e 0s conservadores em torno da elaboracdo da nossa primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), ela foi aprovada e promulgada.
Pela primeira vez, promovia-se a articulagéo entre o ensino de segundo ciclo e o ensino
profissional, para que ambos tivessem 0os mesmos direitos de acesso ao Ensino Superior.

O projeto pedagogico do Ensino Médio passou a mesclar seus contetdos
de aprendizagens, fundamentado no exercicio das letras, artes e humanidades, sendo
estes 0s principais conteldos para se ingressar no ensino superior, e também com
algumas alternativas profissionalizantes, ou seja, na escola havia dois projetos
pedagdgicos a fim de atender as necessidades definidas pela divisdo técnica e social do
trabalho de formar trabalhadores intelectuais através de sistemas distintos. (KUENZER,
1997)

Desta forma o ensino profissional foi integrado no sistema regular de
ensino. Apesar de promover a equivaléncia entre os cursos, a dualidade estrutural ndo
foi totalmente superada, de modo que continuou a existir cursos distintos para grupos de
alunos distintos pela classe social. Desta forma, manteve-se as histéricas diferengas
existentes na educacdo brasileira. (NASCIMENTO, 2007)

Analisando essas mudancas na educacdo, Kuenzer (1997) considera que

este periodo trouxe significativo avanco para a democratizacao do ensino.

A legitimidade social conferida ao ramo propedéutico € testada pelas
estatisticas da época: das 1.129.421 matriculas no Ensino Médio de 2°
ciclo, a grande concentracdo era nas capitais e nas cidades de Séao
Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais e Rio Grande do Sul, 50% das
matriculas correspondiam no secundario, 45% aos ramos normal e
comercial, e apenas 5% aos ramos industrial e agricola. Esses dados
sdo forte indicadores do carater urbano e de classe do Ensino Médio
de 2° ciclo. (KUENZER, 1997. p. 16)

No inicio da década de 1970, a reforma educacional do Governo Militar
transformou drasticamente o ensino médio tornando integralmente profissionalizante e
direcionando o ensino para a qualificagéo profissional.

O curso secundario propedéutico foi substituido pela obrigatoriedade da
habilitacdo profissional para todos os que cursassem esse nivel de ensino e a partir deste

momento, passou a ser chamado de ensino de segundo grau (Ensino Medio).
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O objetivo geral do ensino de primeiro e segundo graus era proporcionar
ao aluno a formacdo necessaria para o desenvolvimento de suas potencialidades,
visando a autorealizacdo e também a qualificacdo para o trabalho e para o exercicio
consciente da cidadania. Deste modo, a educacdo voltada para a formacgdo de
trabalhadores, passou a fazer parte do curriculo das escolas de primeiro e segundo grau,
para atender as necessidades do mercado de trabalho. (KUENZER, 2007)

Os objetivos de Ensino Médio (2° grau) estavam articulados ao modelo
politico e econémico da ditadura que se traduz, segundo (KUENZER, 2007, p. 20) em
trés de seus objetivos:

o Limitar a entrada de estudantes secundaristas no ensino
superior, pois em 1960 houve uma forte organizagdo estudantil;

) Um ensino secundario despolitizado, por meio de uma pratica
tecnicista;

o Preparar mao-de-obra qualificada, para atender as demandas do
mercado e também do setor econbmico que estava crescendo. Essas
demandas eram marcadas pelo surgimento de empresas de grande e
médio porte, com organizacao taylorista/fordista.

Entretanto, muitas dificuldades foram encontradas na implementagéo
compulsdria do ensino profissionalizante no Ensino Médio, em especial por ndo haver
recursos materiais, financeiros para todas as institui¢cées de ensino.

Apbs as tentativas de eliminar a obrigatoriedade do ensino
profissionalizante no Ensino Médio nos Pareceres n.° 45/72 e 76/75, em 1982, a Lei
7.044 redefiniu a finalidade do 2° grau de ‘“qualificagdo para o trabalho” para
“preparagdo para o trabalho”.

Com a Lei 7.044/1982, extinguia-se a proposta da escola Unica de
profissionalizacdo no Ensino Medio e restabeleceu a dualidade de ensino, com uma rede
de ensino propedéutico e outra com ensino profissionalizante.

Ap0s a instituicdo da Constituicdo Federal de 1988 varios projetos de Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), foram encaminhados ao
Congresso Nacional, que foram acompanhados de varios debates e pressdes de
segmentos da sociedade brasileira defensores de mudancas na educacao brasileira.

O Ensino Médio apos a instituicdo da LDB/96, pela Lei n® 9.394 de
20/12/1996, teve nova reforma, no contexto das mudangas estruturais que ocorreram no
Brasil ao longo da década de 1990 no processo de ajustamento as exigéncias da

reestruturacdo  produtiva no Brasil. Neste novo contexto de economia
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internacionalizada, a educacédo tornou-se um dos principais fatores a ser considerado na
competitividade entre os paises.
Neste sentido, o sistema educacional foi transformado para atender as

demandas econémicas;

O sistema educacional foi profundamente transformado com as
reformas promovidas sob fortes influéncias dos organismos
multilaterais, como a UNESCO (Organizagéo das Nagdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura) — que organizou a Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos, em 1990, em Jomtien (Tailandia) e
produziu de 1993-96 o “Relatorio Delors”(coordenado por Jacques
Delors) que fez um diagndstico do contexto planetéario e analisou o0s
desafios para a educacdo no século XXI —e a CEPAL (Comissdo
Econdmica para a América Latina e Caribe). [...]. Por fim o Banco
Mundial, passou a definir as prioridades e estratégias para a educacao,
a partir das conclusdes da Conferéncia Internacional de Educacéo para
Todos. O Banco Mundial elaborou diretrizes politicas para os paises
periféricos com o objetivo de conter a pobreza nesta fase de ajustes a
nova ordem mundial. (NASCIMENTO, 2007. p. 85)

As diretrizes do Banco Mundial que foram aplicadas na educacao

brasileira ttm como pressupostos;

o A reducdo do papel do Estado no financiamento, a busca
intencional e sisteméatica de mecanismos de diferentes fontes de
financiamento por meio das varias facetas da privatizacao;

o A reducdo dos direitos como resultado da substituicdo da
concepcao de universalidade pela concepgdo de equidade, que é um
conceito burgués, para justificar a seletividade e a contengdo do
acesso;

o O atendimento aos pobres como forma de justica social tratando
igualmente os diferentes e assim cristalizando as diferencas, ou seja,
esta é a logica do capital, que privilegia os privilegiados, e exclui cada
vez mais os excluidos, mantendo-se e fortalecendo-se a hegemonia do
capital. (NASCIMENTO, 2007. p. 86)

Com essas diretrizes percebe-se que a formacdo dos alunos esta voltada
para o trabalho. Desta forma mais uma vez vemos a velha dualidade presente no sistema
educacional.

A Reforma do Ensino Médio e da Educacdo Profissional7 realizada em
1997 separou novamente ensino profissionalizante do ensino médio regular,

oficializando mais uma vez a dualidade estrutural neste nivel de ensino.

" Decreto n.° 2208 de 17 de abril de 1997 — referente & Reforma do Ensino Técnico

60



Em 1998 foi implantado o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
com o objetivo de avaliar o aprendizado dos alunos no final da educacéo bésica.

Como desdobramento da LDB/1996 e da Reforma do Ensino Médio
foram criadas as referéncias basicas para a formulacdo de matrizes curriculares, com a
publicacdo em 2000 dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM).

No periodo posterior a aprovacdo da LDB/1996 houve um crescimento
significativo de matriculas no Ensino Médio, devido em grande parte por haver maiores
exigéncias de escolarizacdo para se inserir no mercado de trabalho.

No entanto, passados 18 anos da instituicdo da LDB de 1996, o Ensino
Médio ainda ndo conseguiu superar a dualidade histérica, assim como ndo conseguiu
garantir a universalizacdo, a permanéncia e a aprendizagem significativa para a maioria
de seus estudantes, na faixa etéria de 15 a 17 anos.

Apesar da Emenda Constitucional n. 59 de 2009 assegurar a educagéo
basica obrigatoria e gratuita para criancas e jovens de 4 a 17 anos de idade, os jovens
adolescentes de 15 a 17 anos integram o grupo mais atingido pela exclusdo, por ainda

termos mais de 1,7 milh&o deles fora da escola.

Os anos finais da década de 1990 e os anos iniciais do novo século
reservaram ao ensino médio uma grande turbuléncia estrutural e
conceitual, sem que, no entanto, fossem delineadas perspectivas
concretas de melhoria da qualidade. Assim, a intensidade do
movimento reformista no nivel oficial e a precariedade material e
politica dos processos de implementacdo parecem equiparar a reforma
dos anos de 1990 a pretensiosa, contraditoria, tumultuada e breve
reforma de 1971, que instituiu a profissionalizagdo compulséria no
entdo denominado ensino de 2° grau. (ZIBAS, 2005, p. 24)

Em 2004, o Governo Federal por meio do Decreto Federal n. 5.154
promoveu o retorno da integracdo do ensino médio a educacdo profissional,
estabelecendo a educagédo profissionalizante de nivel técnico como uma modalidade
integrada, concomitante ou subsequente ao ensino médio regular.

Em 2006, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagéo
Bésica e de Valorizagcdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB) foi criado como
mecanismo de financiamento de toda a educagdo basica, em todos 0s niveis e

modalidades, com fundos compostos de recursos federais, estaduais e municipais.
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Em 2009, o Governo Federal instituiu o “Programa Ensino Médio

Inovador®”

visando estimular as redes estaduais de educacdo, mediante financiamento
federal, a pensar novas solucdes que diversifiquem os curriculos com atividades
integradoras, a partir dos eixos trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, para melhorar a
qualidade da educacgdo oferecida nessa fase de ensino e torna-la mais atraente. Porém,
ainda sdo incipientes os dados sobre a implementacdo desse programa e os estudos de

seus resultados.

2.2.1 Indicadores do Ensino Médio no Brasil

Como foi assinalado anteriormente, o Ensino Médio passou por
importantes mudancas apos a instituicdo da LDB/1996, porém apesar dos avangos nos
anos finais do século passado e nos iniciais do atual, os indicadores educacionais
mostram que o Brasil ainda ndo conseguiu superar as barreiras e dificuldades que
historicamente tem enfrentado neste nivel de ensino.

A evolucdo da matricula do ensino médio a partir de 1991 até 2011
(Tabela 1), mostra que houve um crescimento significativo de 117% entre os anos de
1991 e 2000. Nesse periodo de dez anos, a matricula no ensino médio saiu de 3.8
milhdes para 8.2 milhdes. Porém, na primeira década do século XXI, o crescimento da
matricula caiu sensivelmente, chegando a apresentar variacdo negativa entre 2005 e
2007.

® Para mais informacdes sobre o Programa de Ensino Médio Inovador, acessar o site
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13249-doc-
orientador-proemi2013-novo-pdf&category_slug=junho-2013-pdf&Itemid=30192
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Tabela 1 - Evolucgéo das matriculas de Ensino Médio (1991-2012)

Ano Matriculas Variacdo anual (%
1991 3.772.698 0,0
1992 4,104.643 8,1
1993 4.478.631 8,4
1994 4,932.552 9,2
1995 5.374.831 8,2
1996 5.739.077 6,3
1997 6.405.057 10,4
1998 6.968.531 8,1
1999 7.769.199 10,3
2000 8.192.948 52
2001 8.398.008 2,5
2002 8.710.584 3,6
2003 9.072.942 4,0
2004 9.169.357 1,1
2005 9.031.302 -1,5
2006 8.906.820 -1,4
2007 8.264.816 -7.8
2008 8.272.159 0,1
2009 8.337.160 0,8
2010 8.357.675 0,2
2011 8.400.689 0,5
2012 8.376.852 -0,3

Fonte: Inep/MEC e KRAWCZYK, 2014.

De acordo com o Censo Escolar de 2012 (INEP, 2013), a rede estadual
continua a ser a maior responsavel pela oferta de ensino médio, com 85% das
matriculas, seguida da rede privada com 12,7% e as redes federal e municipal juntas

atendem pouco mais que 2%.

Tabela 2 — NUumero de Matriculas no Ensino Médio
Segundo a Dependéncia Administrativa — Brasil — 2012

Dependéncia

Participacao

administrativa LU
Federal 126.723 1,5%
Estadual 7.111.741 84,9%
Municipal 72.225 0,9%
Particular 1.066.163 12,7%
TOTAL 8.376.852 100,0%

Fonte: Censo Escolar de 2012 - INEP

Na tabela 3 podemos verificar que o crescimento significativo de
matriculas no Ensino Médio ocorreu nas redes estaduais de ensino.
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Tabela 3 - Evolucdo das matriculas no Brasil (1991-2011)
Matriculas Ensino Médio por dependéncia administrativa

drmnistrativa oL 2o
Federal 103.092 115.069 11,6%
Estadual 2.472.964 7.183.345 190,5%
Municipal 177.000 80.906 -54,3%
Particular 1.019.374 1.022.509 0,3%
TOTAL 3.772.430 8.401.829 122,7%

Fonte: Inep/MEC

Em 2011, o total de matriculas estava distribuido assim:

Tabela 4 — Taxa de matriculas no Ensino Médio entre jovens de 15 a 17 anos — 2011

Populacéao por Idade —

Matriculas  Variacéo (%)

15a17 anos em 2011
EM regular 7.978.224 95,0%
EM normal/magistério 164.752 2,0%
EM Integrqdo_ a educacao 257713 3,1%
profissional
TOTAL (EM) 8.400.689 100%

Fonte: Inep/MEC

A populacdo na faixa etaria de 15 a 17 anos em 2011 era de
aproximadamente 10,6 milhdes, enquanto o ndmero de alunos matriculados neste
mesmo ano, era apenas 8,3 milhdes. Esses indicadores mostram que ha ainda muito a
ser feito para a expansdo do ensino médio. No entanto, os dados do Censo Escolar
apontam que as matriculas no Ensino Médio nos anos recentes nao tém expandido,
mostrando que ainda € alto o indice de jovens que se encontram fora da escola.

Cerca de 1,7 milhdo de adolescentes de 15 a 17 anos estdo fora da
escola, segundo dados da Pnad 2011, e, entre 0s que estdo
matriculados, 35,2% (em torno de 3,1 milhdes) ainda frequentam o
ensino fundamental- etapa que deveria estar concluida idealmente aos
14 anos de idade completos. Além disso, 31,1% dos alunos que
cursam o ensino médio (cerca de 2,6 milhdes) encontram-se em
situacdo de atraso escolar, de acordo com o Censo Escolar de 2012.
(VOLPI, SILVA & RIBEIRO, 2014. p. 61)
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Tabela 5 - Populacdo de 15 a 17 anos por frequéncia a escola e etapa, segundo idade (2011)

FREQUENTA ESCOLA POR ETAPA

oae TORCR o Apsectaacio | ene | oene (RGN
15 3.573.982 3.286.381 10.060 1.661.210 1.578.501 287.601
16 3.600.306 3.086.938 3.919 957.982 2.067.845 513.368
17 3.405.772 2.484.566 3.547 495.658 1.813.499 921.206
TOTAL 10.580.060 8.857.885 17.526 3.114.850 5.459.845 1.722.175

Fonte: Extraido de VOLPI, SILVA & RIBEIRO, 2014

Os indicadores de reprovacdo e evasdao no Ensino Médio ainda
apresentam altos indices, se tornando os principais problemas enfrentados neste nivel de
ensino.

De acordo com o Censo Escolar apenas 65,2% dos jovens adolescentes
de 15 a 17 anos estdo cursando o Ensino Médio na idade adequada. Os 34,8% restantes
séo jovens com idade acima de 18 anos.

As altas taxas de repeténcia, de evasdo escolar e a distor¢do idade-série
tém provocado o retardamento da conclusdo do ensino fundamental e o consequente
atraso no ingresso no Ensino Médio com idade mais elevada. (VOLPI, SILVA &
RIBEIRO, 2014, p. 40)

Tabela 6 - Taxas de reprovacao e abandono no Ensino Médio

A Taxa de Taxa de
reprovacgao abandono
2012 12,2% 9,1%
2011 13,1% 9,6%
2010 12,5% 10,3%
2009 12,6% 11,5%
2008 12,3% 12,8%
2007 12,7% 13,2%

Fonte: Inep/MEC

Estudos sobre a exclusdo escolar tém apontado que a gravidez na
adolescéncia e o trabalho precoce sdo fatores que contribuem para a evasdo e o
abandono, em especial entre as adolescentes de familias de baixa renda.

Segundo o estudo Trabalho Infantil e Adolescente — Impactos
Econdmicos e os Desafios para a Inser¢do de Jovens no Mercado de
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Trabalho no Cone Sul (Fundagéo Telefonica, 2013), o trabalho reduz
em 17,2% a aprovacdo escolar, afeta o progresso educacional em
24,2% dos casos e aumenta em 22,6% a evasdo escolar. De acordo
com o levantamento, 20% das criancas e dos adolescentes que
trabalham ndo frequentam a escola. Além disso, os adolescentes que
trabalham e estudam tém desempenho inferior ao daqueles que sé
estudam. (VOLPI, SILVA & RIBEIRO, 2014, p. 62)

Dados divulgados em 2011, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) compara o Brasil com os outros paises vizinhos do Mercosul, e nos
mostra que o Brasil tem a maior taxa de abandono escolar no Ensino Médio. Segundo
IBGE, um em cada dez alunos, com idade entre 15 a 17 anos, abandonam 0s estudos
nessa fase.

O Brasil teve cerca de 10% de evasdo escolar, informacéo esta divulgada
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), que teve como
base o censo escolar de 2010. Os demais paises do Mercosul tiveram: Argentina 7%,
Uruguai 6,8%, Chile 2,9%, Paraguai 2,3% e a Venezuela apenas 1% dos estudantes do
Ensino Médio evadidos.

Outras informacgdes complementares retiradas da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD), de 2011 apontam que a taxa entre os homens é de
37,9% de jovens entre 15 e 17 anos, ja entre as mulheres a taxa de evasdo € menor:
26,6% das jovens entre 15 e 17 anos, que deixaram a escola antes do tempo previsto.

Apesar da alta taxa de evasdo escolar, a escolaridade média dos
brasileiros nessa faixa etaria cresceu entre 2001 e 2011. Os jovens estudavam em média
9,6 anos em 2011, Enquanto que em 2001, a escolaridade média era de 7,9 anos. Subiu
também a proporcdo de jovens de 18 a 24 anos que possuiam 11 anos ou mais de
estudo, passando de 33,7% para 54,1%.

Outro fator importante para se pensar que pode ser considerado até mais
grave que a evasdo e a reprovacdo, sdo os jovens que estdo fora da escola. Dados
publicados pelo censo escolar de 2011 relatam que apenas (83,7%) dos jovens com
idade entre 15 e 17 anos estdo na escola, porém este nimero é mais baixo do que o
apurado em 2009, quando a taxa era de (85,2%), isso significa que 1,7 milhdes de
jovens estdo fora da escola.

De acordo com o Anuério Brasileiro de Educacdo de 2012, isso ocorre
porque grande parte destes (83,2%) de alunos que estdo fora da escola, estdo

matriculados na educacdo bésica, pois ndo aprenderam o que € esperado em cada série,
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deste modo, verificou-se que um terco dos alunos que deveriam estar no Ensino Médio,
permanece no Ensino Fundamental.

Os maiores indices de evasdo escolar no Brasil estdo nas regides Norte e
Nordeste, onde apenas dois em cada cinco, equivalente a (39,2%), dos adolescentes de
15 e 17 anos frequentam a escola de nivel médio. Na regido Sudoeste mais de (60%)
dos jovens estdo frequentando o Ensino Médio. (MEC/INEP, 2012)

Os indices de reprovacao no Brasil, também séo outro fator preocupante,
de acordo com informacgdes divulgadas pelo Censo Escolar de 2011, o nimero de
alunos que repetem o Ensino Médio em escolas publicas é de (14,1%), enquanto a rede
particular reprova em média (6,1%), comparando as duas redes de ensino, hd uma
diferenca de 8 pontos percentuais. De acordo com as altas taxas de reprovacdo das
escolas publicas em relacdo a rede particular, cabe-nos questionamento sobre quais 0s
motivos que causam estas diferengas de reprovagéo.

A reprovacdo no Brasil é alta quando a comparamos com 0s paises
vizinhos no Mercosul. Vejamos a tabela abaixo, que nos mostra os indices de aprovacgéo

e reprovacao

Tabela 7 - Taxas de aprovacao e reprovacao escolar entre alguns paises do Mercosul.

APROVACAO REPROVAGAO

PAISES

NO MEDIO NO MEDIO
Argentina 74,3% 18,8%
Brasil 77% 13,1%
Chile 90,9% 6,3%
Paraguai 90,9% 6,9%
Uruguai 72,7% 20,4%
Venezuela 91,9% 7,2%

Fonte: MEC/INEP, 2012.

Como nos mostra a tabela acima, o Brasil é o terceiro pais com indice
mais alto de reprovagédo no Ensino Médio, com uma média de (13,1%), ficando atras do
Uruguai com (20,4%) e Argentina com (18,8%). O indice de aprovacdo no Nivel Médio
0 Brasil também apresenta percentuais baixos com (77%), ficando atrds apenas da
Argentina com (74.3%) e do Uruguai com (72,7%).
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2.2.2 Indicadores do Ensino Médio em Minas Gerais

O Estado de Minas Gerais tem populacdo estimada em 2014 de
20.734.097 habitantes, distribuida em 853 municipios, segundo dados do IBGE.

De acordo com o Anuério Brasileiro de Educacéo Bésica de 2012, Minas
Gerais tem aproximadamente 4.427.128 (quatro milhdes, quatrocentos e vinte e sete mil

e cento e vinte e oito) pessoas em idade escolar.

Tabela 8 - NUmero de Matriculas no Ensino Médio, Normal/Magistério e Integrado por
Localizacdo e Dependéncia Administrativa - 2011

Minas Gerais  Total  Federal Estadual Municipal Privada
Nimerode ooy 50 15030 747573 11.289 86.230
Matriculas

% 100% 1,9% 86,8% 1,3% 10,0%

Fonte: MEC/Inep/Deed.

Ja a taxa de analfabetismo entre pessoas com 15 anos ou mais é (8,3%).
A rede estadual de Minas Gerais € a rede de ensino que possui maior
numero de estudantes matriculados no Ensino Médio regular, que corresponde a (85%).

Conforme mostra a tabela abaixo;

Tabela 9 - Participacao no total de matriculas no Ensino Médio regular,
em Minas Gerais, por Rede de Ensino. 2003-2011

'Een‘{';i’ndoe 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011
Estadual ~ 85%  85%  85%  85%  85%  85%  85%  86%  87%
Federal 1% 1% 1% 1% 1% 1% 2% 2% 2%
Municipal 3% 3% 3% 3% 3% 3% 3% 2% 1%
Privada  11%  11%  11%  11%  10%  11%  11%  10%  10%
Total 100%  100%  100%  100%  100%  100%  100%  100%  100%

Fonte:Censo Escolar INEP, 2003 a 2011

Entretanto como pode se ver, os dados apresentaram crescimento nos
anos de 2010 e 2011, atingindo o percentual de (86%) e (87%). A rede federal contava
com (1%) do total de matriculas e entre 2009 e 2011, obteve aumento de (2%),
enquanto que a rede municipal, entre 2003 e 2009 representava (3%) do total de
matriculas, em 2010 sua participacdo foi reduzida para (2%) e em 2011 para (1%). J& a
rede particular vem se mantendo entre (10%) e (11%) de participacdo no total de
matriculas do Ensino Médio.
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Essa queda de participacdo de matriculas na rede municipal é devido a
Secretaria de Educagéo do Estado de Minas Gerais (SEE-MG), que vem divulgando nos
ultimos dois anos que iria concentrar todas as matriculas do Ensino Médio as redes
estaduais e repassar para 0S municipios as matriculas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. (Cartilha Sind-UTE/MG 2012)

A Taxa de distor¢édo entre idade série é outro fator que preocupa o estado

de Minas Gerais, conforme a tabela abaixo mostra;

Tabela 10 - Taxa de Aprovagéo, Reprovacdo e Evasao Escolar em Minas Gerais — 2012

Taxa de Distorcéo Taxa de Taxa de Taxa de
Idade-Série Aprovacao Reprovacao Evasao
Ensino Func_ja_mental Anos 12% 95% 4.4% 0,6%
Iniciais
Ensino Fungjamental Anos 28% 83,1% 13.2% 3,7%
Finais
Ensino Médio 31,3% 78,3% 12% 9,1%

Fonte:MEC/Inep/Deed.

Minas gerais apresenta uma taxa de distorcdo idade-série no Ensino
Médio de (31,3%), enquanto que a média nacional é de (23,6%). Segundo o presidente
do Inep este problema de defasagem, comecou a ser resolvido ha dois anos, através da
criacéo de classes de aceleracdo e progresséo continuada.

Cabe indagar, se realmente estas trilhas de aceleragdo e progressao,
criadas pelo Estado, conferem aos alunos uma aprendizagem de qualidade e
significativa ou para apenas melhorar os dados estatisticos?

As principais causas da distorcdo idade/série sdo as sucessivas
reprovacdes e a evasao escolar.

A taxa de reprovacdo escolar em Minas Gerais no Ensino Médio é de
(12.0%), enquanto que a média nacional é de (13,1%). Ja a evasdo escolar o Estado de
Minas Gerias apresenta uma média de (9,1%), enquanto a média nacional € de (10%),
estando o Brasil em terceiro lugar, entre os paises do MERCOSUL com os indices mais

altos evasao escolar.
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2.2.3 Indicadores do Ensino Médio em Pocos de Caldas - MG

A populacdo de Pocos de Caldas era de 152.435 pessoas, segundo o
Censo de 2010 do IBGE.

Pogos de Caldas tem uma rede de ensino ampla, contando com 66 escolas
de Educacéo Infantil, 49 escolas de Ensino Fundamental e 17 escolas de Ensino Médio,
01 Instituto Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (IFET-MG), e
instituicbes de Ensino Superior, como a Universidade José do Rosario Vellano
(Unifenas), a Pontificia Universidade Cat6lica de Minas Gerais (PUCMinas), a
Faculdade Pitadgoras, a Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG) e a
Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG). A taxa de analfabetismo entre
pessoas entre pessoas de 10 a 15 anos é de (1.3%), ja entre pessoas com 15 anos ou
mais a taxa é de (5.7%).

O Ensino Médio em Pogos de Caldas é oferecido pelas redes privada,
estadual e municipal em 17 escolas, sendo basicamente dividida entre a rede privada

(53%) e a rede estadual (41%), e a rede municipal com uma escola (6%).

Tabela 11 — NUmero de Escolas de Ensino Médio de Pocos de Caldas (MG) em 2012

Redes Escolas %
Privada 9 53%
Estadual 7 41%

Municipal 1 6%
Total 17 100%

Fonte: MEC, INEP - Censo Educacional 2012.

A tabela abaixo de distribuigdo das matriculas no Ensino Médio nas trés
redes de Pogos de Caldas mostra que apesar da rede privada ter maior numero de
escolas (53%) em quantidade de alunos tem apenas 20%. A rede estadual acolhe 68%
das matriculas neste nivel de ensino.

Tabela 12 — Ndmero de Matriculas no Ensino Médio de Pocos de Caldas (MG) em 2012

Redes Matriculas %
Privada 1.257 20%
Estadual 4.228 68%
Municipal 726 12%
Total 6.211 100%

Fonte: MEC, INEP - Censo Educacional 2012.
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A taxa de reprovacdo e evasdo escolar em Pogos de Caldas no Ensino
Médio, ndo esta entre as mais altas do Estado de Minas Gerais, como nos mostra a

tabela abaixo.

Tabela 13 — Taxa de Aprovacgao, Reprovacdo e Evasdo Escolar em Pocos de Caldas (MG) -
2013

Ensino Médio - 2013 |

Aprovacao %  Reprovacdo % Abandono %
1° ano do Ensino Médio 1.845 16,2 301 12,4 276 11,4
2° ano do Ensino Médio 1.689 85 147 7.4 143 7,2
3° ano do Ensino Médio 1.447 86,5 108 6,4 119 7,1

Fonte: Censo Escolar, Inep —2013.

Através da tabela acima podemos perceber, que as maiores taxas de
reprovacao e abandono escolar estdo logo no primeiro ano do Ensino Médio, cabe nos
indagar, sobre qual o motivo, tantos alunos reprovam e abandonam a escola nos anos
iniciais do Ensino Médio?

Entretanto no segundo e terceiro ano do Ensino Médio, as taxas de
reprovacao escolar vao se mantendo entre (7,4% e 6,4%) e evasdo entre (7,2% e 7,1%).
Sendo a média nacional de reprovacao de (13,1%), percebe-se que Pocos de Caldas, esta
se mantendo abaixo da média nacional e também do Estado de Minas Gerais que

apresenta uma taxa de reprovacéo de (13,4%).
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3. A INCLUSAO EXCLUDENTE NA VISAO DE GESTORES,
PROFESSORES E ALUNOS

Neste capitulo apresento a andlise dos dados obtidos na pesquisa de
campo realizada com os gestores escolares, professores e alunos, tendo por objetivo de
investigar como ocorre e os fatores que contribuem para a exclusdo escolar (evasao e
reprovacao) de alunos do ensino médio em uma escola publica estadual de Pocos de
Caldas.

3.1. Breve histérico da Escola Estadual Professor Arlindo Pereira

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola publica estadual
localizada na Zona Norte de Pocos de Caldas, que iniciou suas atividades em 23 de
setembro de 1974, como uma das realizacdes da terceira etapa do programa de expansao
e melhoria do Ensino Médio (PREMEM) do Ministério da Educacéao e Cultura (MEC).

Em 1980, no Estado de Minas Gerais foi implantado o Projeto Estadual
de Centros Intermediarios (PROECI), com o objetivo de instalar, nos municipios que
apresentassem um reconhecido potencial para a criacdo de polos industriais, instituicdes
educacionais para a formacao de pessoal de nivel médio. Essa iniciativa visava diminuir
a desigualdade regional que sustentava a crescente migracdo para a regido de Belo
Horizonte. Pocos de Caldas, foi escolhida como representante do sul de Minas.

O Ensino Médio na Escola Estadual Professor Arlindo Pereira’ teve
inicio, em fevereiro de 1986. E neste mesmo ano foi realizada uma reunido junto a
comunidade, para definir os cursos técnicos de maior interesse para a regido, tendo sido
escolhido o de Tecnologia de Alimentos. Entdo através da Portaria SEE n° 045/86 MG:
08/02/1986 foi autorizado o funcionamento das Habilitacfes Profissionais de Técnico
de Enfermagem e Técnico em Instrumentagdo e Técnico em Alimentos.

Com os recursos provenientes do convénio entre o governo do Estado de
Minas Gerais e 0 Banco Internacional de Desenvolvimento (BID), foram instalados os
cursos Técnico em Alimentos e Enfermagem e, posteriormente, Técnico em

Seguranca'® do Trabalho em parceria com a Alcoa.

° Dados obtidos através do Projeto Politico Pedagégico.

19 Dados obtidos na secretaria da Escola Estadual Professor Arlindo Pereira.

1 Alcoa é uma industria que esta no Brasil desde 1965, atua em toda a cadeia produtiva do metal, desde a
mineracdo da bauxita até a producdo de transformados e de alto valor agregado. A Alcoa como
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Para o curso Técnico em Alimentos foram construidas trés Plantas Piloto
de processamento de Alimentos e os laboratérios de qualidade de alimentos,
objetivando a formacéo de pessoal de Nivel Médio altamente qualificado. Para atender
essa expectativa, a Secretaria do Estado de Educacdo de Minas Gerais fez um convénio
com a UNICAMP, através do qual foi feita uma listagem de equipamentos, layout e
treinamento da equipe que trabalharia no curso ora instalado.

Para o curso de Enfermagem, foram feitas adequacGes de espacos
existentes na escola onde foi montado o Laboratorio de Enfermagem com equipamentos
e materiais didaticos de alta qualidade.

Com o objetivo de conseguir recursos financeiros para a manutencdo dos
laboratdrios, foi criada a Associacdo Centro de Educacdo Politécnica de Pocos de
Caldas, sem fins lucrativos, funcionando junto a Escola. A Associacao contou até 1999
com a contribui¢cdo modesta dos alunos e recursos provindos da execucao de analises de
controle de qualidade de alimentos, para reposicdo de material de consumo e
manutencdo dos equipamentos, conseguindo assim, contribuir para a formacao
profissional dos que optavam pelos cursos técnicos.

Entretanto amparada pela LDB de 1996 (Lei 9394/96), a politica
educacional do Estado de Minas Gerais extinguiu os cursos técnicos profissionalizantes
da Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais. A direcdo da escola na época,
junto com a comunidade escolar, inconformados com a medida, tentaram varias
alternativas para a continuidade dos cursos, sem alcangar nenhum éxito.

E em 2002, com a implantacdo do Sistema Mineiro de Educagéo, que
supde consulta as bases por mais e melhores servigos educativos, a comunidade escolar,
representada pela direcdo da escola e com o apoio de 31° Superintendéncia Regional de
Ensino (SRE), o retorno das atividades dos cursos técnicos extintos, agora podendo ser
oferecido de forma sequencial ao Ensino Médio.

Assim com a parceria estabelecida entre a Secretaria de Estado da
Educacdo, torna-se novamente viavel a oferta de cursos técnicos desta vez com o0s
cursos técnicos de Enfermagem e Alimentos.

A referida parceria extinguiu-se em 2004, ocasido em que as autoridades
educacionais da SRE, de Pocos de Caldas e a comunidade escolar iniciaram a busca por

novas parcerias, resultando no Convénio de Cooperacdo Técnica n° 15613, entre o

patrocinadora destes cursos técnicos, tinha como objetivo formar jovens, para que no futuro pudessem
trabalhar na empresa ocupando cargos de técnicos.
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Servigco de Aprendizagem Industrial (SENAI) DR-MG, com a interveniéncia da
Federacdo das Industrias de Minas Gerais — FIEMG e o governo do Estado de Minas
Gerais, por intermédio da Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais e 0
municipio de Pogos de Caldas.

A escolha pela Rede Publica de Ensino partiu do principio, que a escola
publica de nivel Médio que atende a maioria dos jovens adolescentes, filhos da classe
trabalhadora, oferece uma formacdo precaria e com recursos escassos. O jovem que
cursa 0 ensino médio publico possui um futuro indefinido devido aos inumeros
obstaculos econémicos e sociais que enfrenta para continuar estudando. Sendo a escola
publica sua Unica opcao para realizar sua formacéo escolar, que lhe da a possibilidade
de vislumbrar alguma ascensao na sociedade, via a inclusdo no mundo do trabalho e a
continuidade dos seus estudos.

Diferentemente é o que ocorre com jovens de classe média e alta, que
estudam em escolas privadas, claro que estes jovens também possuem dificuldades no
meio escolar, no momento de decidir seu futuro, porém este jovem esta mais preparado
e possui mais recursos materiais e intelectuais para enfrentar os desafios.

A decisdo da realizacdo do estudo na Escola Estadual Professor Arlindo
Pereira, foi determinada pelo fato de ser bem conceituada no universo das escolas
publicas de Pocos de Caldas. Ela pertence a um periodo da histéria de Pogos de Caldas,
onde foi a primeira escola que oferecia cursos técnicos de qualidade para a comunidade,
portanto ela ainda mantém no imaginario das pessoas o conceito de ser uma escola que
possui um ensino de qualidade.

Esta escola atende alunos oriundos de varios bairros periféricos, que a
procuram por falta de escolas no bairro em que residem e também na tentativa de obter
um ensino de qualidade. Ela também é procurada por familias de classe média, que
buscam resistir aos custos de uma escola privada.

A Escola Estadual Professor Arlindo Pereira, localiza-se na Zona Norte
de Pocos de Caldas, e atualmente oferece o Ensino Fundamental, o Ensino Médio e
desde 2008, oferece também o Curso Normal em Nivel Médio, na modalidade de
Professor de Educacdo Infantil — Magisteério.

Atualmente, a escola tem aproximadamente setecentos e cinquenta
alunos matriculados, distribuidos nos niveis: Fundamental do 6° ao 9° ano= 141 alunos e
Ensino Médio = 609 alunos. Os alunos do Ensino Médio estéo distribuidos em 12 salas

de aulas diurnas e 6 salas de aulas noturnas.
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O corpo docente ¢ composto de 50 professores, com a qualificagdo
académica média de graduacdo no ensino superior, sendo que quatro professores tém
pos-graduacdo. A rotatividade dos professores € considerada média.

A escola dispde de recursos fisicos compostos de: 13 salas de aula, 01
laboratério de informatica, 01 biblioteca, 01 auditério, 01 sala de video, 01 quadra para
esportes e 01 cantina. O prédio passou por reformas em dezembro de 2013. No entanto,
atualmente tem alguns vidros de janelas quebrados.

A avaliacdo das escolas é realizada pela Secretaria de Educacdo do
Estado de Minas Gerais com o objetivo de diagnosticar o desempenho e o nivel de
aprendizado dos alunos e também avaliar os recursos que a escola tem utilizado para
melhorar e tornar o aprendizado mais atrativo, diminuindo assim a repeténcia e a evasao
escolar. Na avaliacdo de 2014 a escola pesquisada obteve classificacdo abaixo da média
de 4.8, sendo que a média nacional é 6.

Para a realizacdo da pesquisa de campo foram coletados dados na
secretaria da escola; sobre 0 nimero de alunos reprovados e evadidos no ultimo ano do
Ensino Médio no periodo de 2008 a 2012.

Gréfico 1 — Numeros de alunos reprovados e evadidos no Ultimo ano do Ensino
Meédio no periodo de 2008 a 2012.
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O gréafico acima, nos mostra que no ano de 2008, a escola pesquisada
teve um alto indice de evasdo, enquanto o indice de reprovacdo se manteve baixo. Com
o0 indice de evasdo e reprovacdo parcialmente controlados, em 2012 o indice voltou a
aumentar, o diretor justificou que a escola estava passando por dificuldades financeiras,
a ponto de ndo estar servindo merenda escolar para o ensino noturno, sendo este um dos

fatores que levaram a tantas evasdes no ano de 2012, no Ensino Médio noturno.
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O trabalho de campo foi dividido em duas etapas, a primeira etapa com
entrevistas com os gestores escolares e professores, e a segunda etapa com a aplicacdo
de questionario aos alunos evadidos e reprovados do ultimo ano do Ensino Médio.

As entrevistas com os gestores escolares foram realizadas com o Diretor
da escola e com as duas Coordenadoras de Ensino, sendo uma do periodo matutino e a
outra do periodo noturno. Com os professores do Ensino Médio da escola foram
realizadas cinco entrevistas.

As entrevistas com o0s gestores e os professores da escola foram
realizadas entre os dias 22 de outubro a 28 de outubro de 2014.

A pesquisa com os alunos foi realizada utilizando um questionario
(Apéndice 1). Para a aplicacdo dos questionarios, foi obtida na secretaria da escola uma
lista de 100 (cem) alunos evadidos ou reprovados nos anos de 2008 a 2012. 10% do
nimero total de alunos evadidos e reprovados, responderam o0 questionario. Os
questionarios foram aplicados, no periodo de 29 de outubro a 28 de novembro. Demora
pela coleta de dados foi devido a alguns alunos que ndo comparecerem na escola na data
marcada para responder o questionario.

O objetivo do questionario é conhecer o perfil dos alunos evadidos ou
reprovados, obter informagcfes que mostrem 0s principais motivos que provocaram a
reprovacao ou evasdo do sistema de ensino, no Gltimo ano do Ensino Médio e também
conhecer quais sdo seus projetos de vida, diante do fato de ndo possuirem um
certificado de concluséo do Ensino Médio.

A direcéo da escola aprovou e acolheu bem a realizacdo dessa pesquisa.
Houve boa receptividade por parte dos entrevistados e também pelos alunos que
responderam o questionario, compreendendo a importancia do estudo que necessitava
da colaboracéo de todos para a coleta de dados.

Deste modo a validade deste estudo estd posta na medida em que podem
gerar informacg0es e conhecimentos para todos os profissionais da educagdo, como um
material de reflexdo, que demanda superar velhos e novos desafios que é a dualidade do
ensino e a exclusdo existente ha décadas em nossa sociedade.

Pois ainda no seculo XXI existem escolas diferentes para classes sociais
diferentes, em outras palavras, escolas publicas possuem poucos recursos, um ensino
precario de baixa qualidade, e que sdo destinadas aos jovens de classe baixa. Ja as
escolas privadas possuem recursos pedagogicos e infraestrutura para atender as

necessidades dos jovens de classe alta, portanto estes jovens de classe alta estdo mais
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bem preparados para enfrentar os desafios que o mercado de trabalho impde ou em um

Curso superior.

3.2. O roteiro das entrevistas e 0 questionario

As entrevistas foram realizadas com um apoio de um roteiro de questdes,
com a intencdo de obter dados necessarios para compreender como ocorre e quais S&o 0s
fatores que contribuem para exclusdo escolar dos alunos no ultimo ano do Ensino
Médio, aqui entendidos como evasdo e reprovagdo, por serem caminhos que levam
alguns alunos a exclusdo escolar. E também entender as politicas e a atuacdo dos
gestores para o enfretamento da excluséo escolar no Ensino Médio.

O roteiro das questdes para a entrevista com os gestores foi estruturado
da seguinte forma:

Com as perguntas 1 e 4 busca-se entender o significado de exclusao
escolar para os gestores escolares e também compreender se a renda familiar tem
influéncia no bom desempenho do aluno;

Ja as perguntas 2, 3 e 5, possui a intencdo de compreender quais sdo 0s
meios que a escola utiliza para evitar a evasao escolar, bem como entender na préatica
como funciona a politica de progressdo continuada, e qual seria a finalidade do Ensino
Medio;

Para finalizar com as perguntas 6, 7 e 8 busca-se compreender qual é a
opinido dos gestores diante deste novo Programa de Ensino Médio Inovador e como o0s
alunos tem recebido este novo curriculo.

As entrevistas com o0s professores teve como roteiro as questdes
estruturadas da seguinte forma:

As perguntas 1 e 2 tém a finalidade de obter dados que caracterizam os
docentes;

3 e 4 séo perguntas, que buscam compreender quais sdo as estratégias de
ensino que os professores utilizam para evitar a evasao ou a reprovacdo. E tambem
descobrir quais sdo os fatores que levam alguns alunos a terem um bom desempenho;

As perguntas 5 e 6 possui a intencdo de entender se a renda familiar
contribui para o bom desempenho do aluno. E também descobrir se existe diferenciacéo

nas aulas lecionadas no periodo matutino, comparando com o ensino noturno;
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E para finalizar a pergunta 7, busca compreender qual € a opinido dos
professores diante do novo Programa de Ensino Médio Inovador.

O questionario esta estruturado de forma que se obtenham dados que
demonstre a situacdo dos alunos que evadiram ou reprovaram no Ultimo ano do Ensino
Médio, bem como compreender 0s motivos, 0s condicionantes sociais, que 0s levaram a
situacdes de reprovados ou evadidos do sistema escolar. Busca-se também compreender
quais sdo as suas expectativas, seus projetos de vida, tanto educacionais como
profissionais. Com esta finalidade, o questionario foi estruturado com o0s seguintes
topicos:

As questbes de 1 a 7 — tém a finalidade de obter caracteristicas
socioeconémicas dos alunos pesquisados;

As questdes de 8 a 11 — abordam as rela¢cdes dos alunos com o trabalho;

As questbes de 12 a 14 — busca compreender a situacdo atual do aluno,
perante o sistema escolar e os motivos pelos quais foram levados a evadirem ou serem
reprovados;

Ja as questdes de 15 a 17 — pretende obter informacdes sobre o quanto 0s
alunos pesquisados, estdo familiarizados com atividades extraclasse, que séo visitas aos
museus, teatros, exposic¢oes culturais, leitura de livros e etc;

Questdes de 18 a 20 — tém o objetivo de investigar qual a importancia
que os alunos pesquisados, ddo aos contetdos que sdo trabalhados no Ensino Médio,
bem como a qualidade deste ensino;

E para finalizar, as questfes de 21 & 23 — busca investigar quais séo as
expectativas de vida dos alunos pesquisados, em relacdo com o seu futuro educacional e

profissional, e as possibilidades concretas de efetivacdo dos seus planos e expectativas.

3.3. Andlise dos determinantes da inclusédo excludente

Neste item analisamos 0s dados das entrevistas com 0s gestores e com 0S
professores sobre os fatores que contribuem para a incluséo excludente. Para uma
melhor compreensdo dos dados coletados foram utilizadas as seguintes categorias de
analise: exclusdo escolar; situacdo socioecondmica; influéncia familiar e desempenho

escolar.
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3.3.1 Sobre a Exclusao Escolar

Neste topico, buscou-se compreender como que 0S gestores escolares e
professores, entendem a exclusdo escolar, aqui entendida como reprovacao e evasao do
aluno do sistema de ensino, e também conhecer os fatores que contribuem para a
excluséo escolar.

Para atender a esses objetivos perguntou-se aos gestores escolares, qual
seria a sua perspectiva sobre a exclusdo escolar.

Para o gestor A, “0 que acontece ndo é uma exclusdo, a evasdo que
acontece eu ndo entendo como uma exclusdo. [...} eu ndo encaro isso como uma
exclusdo, eu encaro sim que é realmente a evasdo, mas por motivos mais pessoais dos
alunos, ndo tendo muita relacédo com a escola.”

Para o gestor B, “Aqui no ensino medio, exclusdo pra mim, € o préprio
aluno que se exclui da aula, ndo vem a escola, estando bastante desinteressado, entdo
eles mesmo conseguem se excluir, [...] porque a gente da oportunidade pra todos, mas
nem todos querem aproveitar essa chance, essa oportunidade”

Para o gestor C, “A exclusdo escolar se resume na evasdo, porque 0
primeiro momento o aluno passa por um processo de exclusdo enquanto ser pessoal
ele mesmo se exclui, por diversos fatores passa, 0 segundo momento é a evasdo, ai vem
0 desinteresse, a desmotivacdo, ai ele deixa de frequentar as aulas, e assim vai
passando até que ele evade sai da escola’.

Analisando as falas dos gestores escolares, nota-se nas trés falas, que a
exclusdo escolar é caracterizada principalmente pela evasdo, contudo esta evasdo que
acontece no Ensino Médio, os gestores responsabilizam os alunos, por terem saido da
escola, afirmando que é uma opc¢do do proprio aluno que escolhe sair do sistema de
ensino, pois o0 ensino esta sendo ofertado gratuitamente para todos.

Quando um dos gestores, afirma que “a gente da oportunidades para
todos, mas nem todos querem aproveitar”, segundo Saviani (1996), este é um
pensamento burgués que corresponde aos interesses universais, interesses estes eram o
que alguns tedricos da economia politica viram, que a educacdo estava ligada a uma
tendéncia modernizadora em desenvolvimento, propria de uma sociedade avancada.

Portanto é do senso comum falar que todos os alunos tem acesso a

educacéo, pois como expOe Gualtieri e Lugli (2012), cabe ao Estado organizar meios
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para tornar o ensino efetivo, oferecendo oportunidades e assegurando condi¢fes para
que todos os adolescentes frequentem a escola.

Entretanto o Estado oferece escolas para que o ensino seja ofertado
gratuitamente, mas ndo garante a permanéncia do aluno no sistema de ensino, para iSso
acredito ser importante que os gestores escolares se atentem para outros condicionantes
sociais que também contribuem para a evasao e ou a reprovagdo do aluno no sistema de
ensino.

Condicionantes estes que podem ser entendidos como, a necessidade de
trabalhar para ajudar na renda familiar, e ndo apenas culpa-los, pelas op¢des que
tiveram que tomar em algum determinado momento da vida, é preciso também oferecer-

lhes um ensino mais atrativo e solido, como forma de diminuir a evasao escolar.

3.3.2 Situacédo socioeconémica das familias

J& a outra questdo tinha como objetivo compreender se a situacdo
socioecondmica das familias dos adolescentes contribuia para a evasdo escolar ou a
repeténcia.

O gestor A afirmou que, “Com certeza, nds temos esse caso do noturno a
baixa renda faz com que o pessoal acabe deixando de estudar, [...] Entdo se o aluno
esta a noite, é porque estd fazendo falta o trabalho dele.”

O gestor B declarou que, “E eles alegam isso que precisam trabalhar
que eles querem ter o celular deles, eles querem ter roupa de marca, isso € sim um dos
fatores que os alunos evadem. Eles ficam cansados porque trabalham até altas horas,
ficam cansados de levantar cedo e vir para a escola. ”.

J& o gestor C relatou que, “Olha é um fator que contribui sim, mas ndo é
o principal, ndo é isso que vai fazer com que o aluno desista, porque € muito relativo
depende muito do aluno, o aluno que tem interesse, que tem vontade, que tem desejo,
ele assume as consequéncias, ele vai até o final para conseguir esse objetivo.”

Analisando as falas dos gestores escolares, notamos que a questdo da
renda familiar contribui para evasdo dos alunos, onde muitos destes precisam trabalhar
para ajudar na renda familiar e também conseguir comprar os objetos de consumo que
desejam. Segundo dados do Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) - 2014

a renda familiar € um fator importante de exclusdo escolar no Ensino Médio, onde
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(18,2%) de jovens no Brasil, deixam as escolas para conseguir um emprego e
complementar a renda familiar.

Ha também a questdo do gestor C, no momento em que este afirma que o
trabalho ndo influéncia na decisdo do aluno de sair da escola, que isto € relativo.
Observa-se nesta fala, uma visdo meritocratica sobre a educacdo, onde existe uma
classificacdo dos alunos a partir dos seus méritos, a partir do esforco pessoal
empenhado para atingir objetivo. De modo geral nota-se que 0s gestores escolares
responsabilizam os alunos pelas opg¢Bes que tomaram ou foram levados a tomar.

Pensando nestas respostas, para muitos jovens a escola perdeu seu
sentido, pois ndo faz nenhuma relacdo com o seu cotidiano, ja o trabalho responde as
demandas mais imediatas dos jovens, que sdo ajudar seus familiares e conseguir
comprar 0s objetos de consumo, como o gestor B relatou, os jovens querem comprar
seus celulares, suas roupas de marca, neste sentido o mercado de trabalho é mais
atrativo do que a frequéncia escolar. Segundo Dayrell (2012), isso ndo significa que os
jovens vao abandonar a escola por conta do trabalho, mas torna-se fato de que, o

trabalho de alguma forma ird interferir nas trajetdrias escolares.

3.3.3 Influéncia Familiar

Para os professores perguntou-se se a influéncia familiar que o aluno
recebe explica ou ajuda a entender o rendimento escolar que o aluno possui.

O Professor 1 afirmou que, “Eu acho a influéncia no sentido cultural,
quando, o aluno do ensino médio tem um relacionamento com a familia que tenha
algum, desenvolvimento cultural, que tenha acesso mesmo a cultura letrada, que tenha
livros, que tenha acesso a diferentes leituras, ou que tenha alguma formacéo , eu acho
gue isso ajuda muito no desenvolvimento escolar do aluno. J& a questdo financeira,
acredito que também esta relacionada com a questdo cultural, porque as vezes vocé
tem um pai que tem uma condi¢do financeira melhor, que vai afetar o ensino do aluno.”

O Professor 2 afirmou que, “Hd com certeza a familia, é a primeira
nogao que o menino tem de senso de responsabilidade, os valores, nossa comega pela

)

familia, a gente percebe que a familia equilibrada os alunos sdo mais receptivos.’
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J& o Professor 3 relatou que, “Eu acho que explica, eu acho que ajuda
entender, quando a familia estd presente, ta cobrando e tal, o desempenho é melhor,
quando a familia ndo cobra o desempenho é péssimo.”

O professor 4 mostrou que, “Eu acho que sim. Eu acho que quando a
familia é presente na vida do aluno, ele tende a ter uma vida escolar melhor, até mesmo
por ele ser cobrado em casa e por ele ser conscientizado em casa da importancia do
estudo. A gente tem algumas experiéncias praticas de alguns alunos que a gente sabe
que tem problemas familiares muito grandes e acaba tendo um desempenho escolar
abaixo da média. Ja a questdo financeira ndo propriamente, a gente pode ter alunos
com dificuldade financeira, mas ainda assim ser bons alunos na escola, ento eu acho
ndo ser um fator preponderante para ele ter um bom desempenho na escola.”

Analisando as falas dos professores, podemos perceber que a
participacdo das familias, na vida escolar do aluno € de extrema importancia, pois
segundo Ledo, Dayrell e Reis (2011), a familia se constitui para o jovem como um
estimulo e sentido, e é esse estimulo familiar que ira impulsionar o jovem para 0s
estudos, para uma melhor qualidade de vida e o minimo de estabilidade financeira.

Patto (1999) também afirma que a dimensdo efetiva — emocional é
considerada um dos principais fatores que explicam o mal comportamento de alguns
adolescentes, e também o ambiente familiar explica o porque de um determinado
momento o adolescente decide seguir outros caminhos, desistindo do sistema escolar.

Hé& questdo da influéncia cultural que o aluno recebe de sua familia foi
citada pelo Professor 1, quando afirma; “que tenha livros, que tenha acesso a diferentes
leituras, ou que tenha alguma formacdo, eu acho que isso ajuda muito no
desenvolvimentos escolar do aluno”.

Neste mesmo sentido o Professor 4 acredita que a questdo financeira néo
é um fator preponderante para explicar a dificuldade dos alunos, pois existem alunos
com dificuldade financeira, mas que sdo bons alunos, neste ponto de vista penso que 0
aluno pode desempenhar suas atividades com éxitos, entretanto muitos destes nédo
possuem conhecimentos extracurriculares, Portanto essa heranga cultural séo
conhecimentos extraescolares ricos e extensos, e quanto mais elevado for este
conhecimento, mais elevado sera a sua origem social. (Bourdieu e Passeron, In Catani,
2013)

Através das falas dos Professores entrevistados, podemos concluir que

todos acreditam ser importante a participacdo da familia na vida escolar do seu filho,
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pois a familia representa para a jovem um apoio, para continuar seus estudos e

consolidar seus projetos de vida.

3.3.4 Desempenho dos Alunos

Nesta categoria perguntou-se aos professores quais fatores estavam
ligados ao bom desempenho dos alunos.

O Professor 1 afirmou que, “Eu acho que esta ligado a um primeiro fator
que € a motivacao, que € o fato do aluno ter um projeto de vida que de certa forma esta
relacionado com a questdo da educacéo, entdo ele vem pra escola porque ele tem um
objetivo, ele quer continuar estudando, quer fazer graduacgdo, entdo a motivacao dele
para esta perspectiva é diferente daquele aluno, que ainda ndo tem projeto de vida,
sobre essa compreensao sobre o que ele tem feito dentro da escola, nesse sentido eu
acho que a escola é um pouco culpada porque € uma formacdo muito técnica e
cientifica e muito pouco a questdo da perspectiva humana mesmo, de formacéo
humana, relacionada a essa questdo assim é de ajudar os alunos a construirem um
projeto de vida e ndo se discute muito isso. ”

Ja o Professor 3 relatou que, “Eu acredito que o principal fator do
desempenho do aluno é a perspectiva de vida, quando esses alunos vém com uma
perspectiva, eles querem alguma coisa para o futuro, eles tem um bom desempenho, e
essa perspectiva de vida ndo esta percebendo isso nos alunos. ”

O Professor 4 mostrou que, “A pra mim tem diversos fatores, ele precisa
de um professor que explica a matéria, que esteja comprometido com a matéria, o
aluno precisa ter um interesse proprio, o aluno precisa ter em mente que estudar vai
ser importante pra ele ter uma chance de ter um futuro melhor.”

Ja o Professor 5, afirmou que, “/...] Por incrivel que pareg¢a o aluno,
espera que o professor cobre, ele espera que o professor acompanhe, entdo assim vocé
vé que precisa de um pouco de disciplina, de regra. Os alunos que tem um
acompanhamento familiar a gente vé que € outra coisa, [...] muitos ndo tem projetos de
vida, estdo estagnados, o que as circunstancias vao oferecer, eu acho isso sabe, aquele
que tem acompanhamento, ele realmente, ele se dedica mais. ”

Analisando as afirmacfes dos Professores, podemos perceber que de

modo geral, todos acreditam ser importantes para o jovem do Ensino Médio ter um
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projeto vida, pois é a partir deste projeto de vida que aluno, vai se esforcar e conseguir o
que almeja para seu futuro.

Entretanto este projeto de vida ndo € visto, pelos Professores, em todos
os alunos, parecendo que alguns alunos estdo estagnados no tempo, sem perspectiva. Os
Professores de 1, 3 e 5, em alguns momentos sentem-se culpados pela falta de
perspectiva que alguns alunos apresentam, afirmam que a escola ndo abre espago para
esse tipo de discussdo, e que alguns professores ndo se atentam para este fator tdo
importante na vida destes jovens.

Neste sentido os autores Ledo, Dayrell e Reis (2011), afirmam que
compreender, o jovem e aluno do Ensino Médio atualmente, implicam em reconhecer
que a sua vivéncia cultural é caracterizada por varias experiéncias em todas as
dimensGes de sua vida subjetiva e social. Portanto a elaboracdo do projeto vida de cada
jovem possui uma dindmica prépria, que esta em constante transformacdo, na medida
em que estes vao amadurecendo ou de acordo com o contexto social deste jovem.

E possivel perceber que para a elaboragio do projeto de vida, o jovem do
Ensino Médio, precisa de espacos e tempos de reflexdo, sobre suas habilidades, seus
desejos e principalmente informacGes sobre o contexto social que este aluno se insere,
pois é a partir destes elementos que os gestores e toda a equipe de Professores vao
conseguir ajudar os jovens do Ensino Médio a construir seu projeto de vida. (Ledo,
Dayrell e Reis, 2011).

Outro fator importante na construcdo do projeto de vida, dos jovens é a
familia, questdo esta que foi levantada pelos professores entrevistados, pois quando o
aluno ndo possui uma familia estruturada, uma familia participava da vida escolar do
jovem, este tem grandes chances de ser reprovado e evadido do sistema escolar. Para
isso Ledo, Dayrell e Reis (2011), afirmam que a familia na vida dos jovens se constitui
como uma fonte de estimulo e sentido, na busca de um futuro prospero.

Deste modo penso que a escola necessita de espagos e tempos para este
tipo de discussdo, para que este periodo de descobertas, de desenvolvimentos dos
projetos de vida, seja consciente de acordo com as possibilidades sociais e financeiras
de cada aluno, de modo que este projeto possa ser consolidado.

Ainda sobre o desempenho foi perguntado sobre as diferencas nas aulas e
no desempenho dos alunos no periodo matutino em comparagdo com o periodo noturno.

O Professor 1 afirmou que, “Sim. No periodo da manhd a exigéncia com

relacdo aos alunos é maior, cobranca de trabalhos é maior, a quantidade de conteudo
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ministrado nas aulas € maior, entdo vocé tem um universo assim bem mais amplo do
gue no ensino noturno, porgque no ensino noturno o aluno trabalha o dia todo, ai chega
um pouco cansado a noite, e a aula ndo tem o mesmo rendimento.”

O Professor 2 relatou que, “Olha é o aluno da manha esta mais
disponivel para a escola, normalmente sdo meninos que quando muito saem e vao fazer
um curso técnico a tarde, mas os da noite ja chegam extremamente cansados, sdo
alunos que necessitam trabalhar, e as vezes € o Unico dinheiro que tem dentro das
casas”

O Professor 3 afirmou que, “Acredito muito, os alunos do diurno eles
tém uma disponibilidade de tempo maior para o estudo, aqueles que querem, ja a noite
ficam apenas na obrigacdo de terminar o ensino médio, porque eles chegam cansados.
Vocé nunca consegue terminar uma ultima aula.,”

O Professor 5 mostrou que, “Eu a principio dou 0s mesmos exercicios, o
que eu trabalho de manhd eu trabalho a noite, 0 que acontece a noite € o seguinte as
vezes é a quantidade de exercicios no periodo regular da manha acaba sendo maior do
que o da noite.,”.

A partir destas falas, é possivel perceber que existe uma diferenciagdo de
contetdos ministrados nas aulas comparando o0 ensino matutino com o ensino noturno.
A grande maioria dos professores relatou que os alunos do noturno ja chegam cansados
na escola, depois de um longo dia de trabalho, e este cansago contribui para aumentar o
grau de dificuldade de aprendizagem, sendo que, também é um dos fatores que contribui
para a evasdo. Ja os alunos do periodo matutino tem mais disponibilidade de tempo
para os estudos, quando muito fazem apenas um cursinho no periodo vespertino.

De acordo com o Ministério da Educacdo (2008), infelizmente o Ensino
Médio noturno, possui problemas estruturais que permanecem sem a devida atencdo, e
com isso, faz com que os adolescentes que ndo tem a opg¢édo de cursar um ensino diurno,
por conta do trabalho que muitas vezes pode ser sua Unica fonte de sobrevivéncia, faca
um curso de nivel médio sem a devida qualidade.

Deste modo podemos observar que o Ensino Médio noturno, oferece um
ensino de baixa qualidade, quando comparado com o Ensino Médio matutino, portanto
0 Ensino Médio noturno tem muito que melhorar, para ndo ter diferencas das aulas que
sdo lecionadas no periodo matutino, em relacdo ao ensino noturno, pois a grande
maioria destes jovens precisa trabalhar para ajudar na renda familiar, e a educacdo é o

unico meio para estes jovens melhorem sua situacéo profissional.
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3.4. O enfrentamento da exclusdo escolar no Ensino Médio

Neste topico de analise buscou-se compreender, através de entrevistas
com os gestores e o0s professores, quais 0s projetos e politicas que a escola utiliza para
evitar ou combater a evasdo escolar, bem como entender a finalidade do Ensino Médio
atualmente e este novo Programa de Ensino Médio Inovador, criado e implantado pelo
Ministério da Educacao.

Para atender tal objetivo gestores escolares, foram questionados sobre 0s
meios gque a escola adotava para evitar ou diminuir a evasao ou a repeténcia escolar.

Para isso 0 gestor A relatou que, “Nés ndo temos projetos, 0 que nos
fizemos agora recentemente, n6s andamos chamando aluno que estavam com um
numero razoavel de faltas, entdo a gente realmente usa o proprio telefone para chamar
esse aluno de volta, [...]. Muitos tinham que trabalhar, outros reclamaram por conta
das faltas de professores que estava acontecendo. ”

O gestor B afirmou que, “Os alunos que a gente vé que tem um nUmero
maior de faltas, a gente esta comunicando a familia, a gente esta encaminhando, mas
ainda ndo temos um retorno suficiente, do jeito que a gente espera.”

Agora o gestor C alegou que. “Bom a escola tem varios projetos né,
interdisciplinares pedagdgicos né, que trabalha varios momentos motivacao, incentivo
com alunos para que eles permanecam na escola, e sintam interesse de vir para a
escola, participar e ir até o final com qualidade. ”

A partir destas falas, nota-se que ha varios pontos divergentes, o primeiro
ponto é na fala do gestor A quando ele afirma que a escola ndo possui um projeto
pedagdgico para evitar ou diminuir a evasdo, entretanto 0s gestores utilizam o proprio
telefone para comunicar a familia que o aluno estd com muitas faltas e que corre o risco
de ser reprovado. Segundo o gestor A este método estéd resolvendo o problema, pois
conseguiram recuperar varios alunos que se encontravam fora da escola. O gestor A
também cita que a escola estava com problema de faltas consecutivas de professores,
sendo este um dos fatores que estavam contribuindo para a falta e evasdo dos alunos do
Ensino Médio.

Ja o gestor B, afirmou que a escola ndo possui um projeto pedagdgico
voltado para amenizar o problema da evasao escolar, mas que a escola faz ligagOes para
as familias dos alunos que se encontram fora da escola, entretanto estas ligacbes ndo

tem sido satisfatorio, como o esperado.
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O gestor C, afirmou que a escola possui Varios projetos de motivagéo, de
autoestima, para os alunos ndo deixarem o sistema de ensino, entretanto em nenhum
momento da entrevista, ela especificou quais projetos sédo estes e a sua metodologia.

Deste modo penso que a escola nao possui um projeto bem estruturado,
com o objetivo de amenizar a evasdo escolar, torna-se claro também que ndo ha uma
sintonia nas afirmacdes e consequentemente nos trabalhos realizados entre os gestores
escolares,

De acordo com Patto (1999), o papel da gestdo escolar é de extrema
importancia para a emancipa¢do do sujeito, pois a gestdo escolar vai além de mobilizar
as pessoas para a realizacdo eficaz das atividades, mas é necessario definir um rumo,
definir um projeto pedagdgico que vise amenizar o problema da evasdo escolar, ou seja,
é preciso tomar decisfes diante dos objetivos sociais e politicos de uma escola.

Portanto as ligagOes para os familiares sdo importante, mas acredito que
pouco resolve o problema do aluno evadido, pois como o gestor A disse em sua fala
“muitos tinham que trabalhar” porque precisam ajudar na renda familiar, deste modo
percebe-se que existem outros condicionantes sociais que levam muitos alunos a

evadirem do sistema escolar.

3.4.1 Estratégias de Ensino

Neste mesmo sentido, perguntou-se aos professores, se estes utilizavam
alguma estratégia de ensino para evitar a evasao ou a repeténcia escolar.

O Professor 1 afirmou que, “E chato falar isso, mas a gente ndo utiliza
estratégia nenhuma”

O Professor 2 relatou que, “Sim claro, isso é independente até mesmo de
estar pensando na evasdo, a gente sempre utiliza algumas abordagens pedagogicas
para poder diferenciar. No entanto depende muito de algumas salas, algumas salas tem
um efeito mais positivo e vocé tem que estar modificando os recursos”

J& Professor 3 exp0s que, “Sempre que possivel. A gente tenta colocar
todas as inovagdes que aparecem cursos e etc. a gente estd sempre tentando inovar
para evitar essa evasdo.”’

O Professor 4 afirmou que, “Bom especificamente ndo, sigo apenas o

que o estado de Minas, o CBC (Curriculo Basico Comum) pede, que € a estratégia de
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recuperar o aluno em termos de provas mesmo, é o unico tipo de estratégia que utilizo
nada especifico.”

Analisando essas falas, nota-se que alguns professores adotam estratégias
de ensino como forma de motivacdo, para evitar a desisténcia de alguns alunos, mesmo
sabendo que estas estratégias ndo sdo viaveis para todas as salas, é preciso estar
inventando sempre novas metodologias, para cativar o aluno para o estudo.

Entretanto outros professores ndo utilizam nenhuma metodologia
diversificada, usam apenas o CBC, que sdo referenciais que constituem um roteiro
basico geral da disciplina, tendo por finalidade auxiliar o professor no planejamento das
aulas, porém este referencial ndo tem a pretensao de ser definitivo, e sim fazer com que
o professor busque outros trabalhos para acrescentar elementos enriquecedores.
(Secretaria do Estado de Minas Gerais, 2014)

3.4.2 Progressdo Continuada

A proxima pergunta tinha o intuito de saber se a progressdo continuada é
uma politica que garante maior qualidade de aprendizagem para o aluno?

O gestor A afirmou que, “Ndo, nao existe essa progressdo automdtica,
ndo € assim, ndo existe uma progressao automatica, o aluno de qualquer forma ele vai
passar de ano, mas aluno tem que fazer as provas, fazer os trabalhos, ele tem que ter a
presenca, € complicado porque agora foram criando ao longo do tempo varios
mecanismos para que o aluno realmente ndo perca o ano.”

O gestot B afirma que “Entao isso também é outra coisa, é uma
polemica da gente falar que a progresséo também ndo ajuda em nada, ndo tem um
ensino de qualidade, vai passando os alunos que talvez queimou etapas atras, que nao
venceu as habilidades”

Analisando essas falas, o gestor A afirma que ndo hd uma progressao
automatica, porque o aluno precisa fazer provas e trabalhos, neste sentido ele entende
gue ndo é automatica e sim continuada, porém ele admite que o Estado de Minas Gerais
criou varios mecanismos para que o aluno ndo reprove no ensino, e de modo geral 0s
gestores escolares afirmam que a politica de progressdo continuada ndo confere a

qualidade necessaria para a emancipacdo do sujeito enquanto um ser reflexivo.
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Freitas (2002) usa o termo “exclusdo internalizada” que significa que o
aluno deve permanecer na escola mesmo sem aprendizagem, pois antigamente 0s custos
da evaséo e da repeténcia ndo eram contabilizados, ou seja, eram informais e tidos como
um mal necessario, porém esses custos foram contabilizados e passou-se a ter maior
controle sobre esses custos.

Deste modo percebe-se que a questdo da repeténcia e a evasdo geram
custos para o Estado, portanto a progressao continuada, classe de aceleracdo e varios
outros mecanismos que o Estado criou, ndo estdo visando a qualidade do ensino, mas é
uma questédo de fluxo e de custo desse fluxo.

Estes mecanismos foram criados, para atender o sistema capitalista, que
ndo interessa pelo homem enquanto homem, mas enquanto um conjunto de faculdades a
serem trabalhadas. Para que isso seja atendido € necessario que todas as caracteristicas
humanas que dificultam esse funcionamento como a reflex&o, a ética ou uma educacéo
emancipadora, sejam tidas como indesejaveis ou tidas como ndo cientificas. Onde o
jovem atualmente precisa apenas de disciplinas como o portugués e a matematica, pois

este € o tipo de qualidade de ensino que as politicas publicas almejam.

3.4.3 Finalidade do Ensino Médio

Na proxima pergunta buscou-se compreender na perspectiva dos
gestores, qual seria a finalidade do Ensino Médio atualmente.

O gestor A afirmou que, “Entdo ai vocé teria que separar o ensino
médio publico do ensino médio privado, porque o ensino médio privado realmente
prepara o aluno para o ensino superior, é o foco, o objetivo desse ensino médio privado
é assim, ja o ensino publico ele até perdeu o sentido, nos estamos hoje com PROM, é
exatamente porque o proprio governo, o proprio MEC percebeu que o ensino médio
esta perdendo o sentido.”

O gestor B relatou que, “Pra mim o ensino médio, ndo é um curso
técnico e também ndo € um curso para os alunos ingressarem na universidade, pra mim
aqui, o ensino médio é um aprofundamento dos estudos 1& do ensino fundamental, entdo
¢é aprofundar mais o estudo.”

Ja o gestor C expds que, “Bom ele é uma continuacdo do ensino

fundamental e é também uma preparacdo para o vestibular, para o ensino superior,
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deveria ser assim, mas devido ao grande numero de dificuldade de aprendizagens, de
evasdo, isso tem ficado meio a desejar.”

Considerando as falas dos gestores, torna-se possivel perceber que todos
possuem uma visao simplista sobre a finalidade do Ensino Médio, porque atualmente o
Ensino Médio ndo é uma extensdo do ensino fundamental, e ndo est4 formando para o
ensino superior e também n&o habilita os alunos para o0 mercado de trabalho.

Com os relatos dos gestores escolares, podemos nos remeter aos estudos
de Acacia Kuenzer (1997), sobre o Ensino Médio, a autora afirma que é o nivel mais
complicado desde a sua estrutura até a sua organizacdo, porque atualmente o Ensino
Medio é visto como uma mediacéo entre o ensino fundamental e o ensino superior ou
profissionalizante, e com essa dualidade existente no Ensino Médio, faz com que o
ensino perca sua identidade, sem uma proposta pedagdgica sem objetivos bem
definidos, logo a qualidade de ensino se torna insatisfatoria para atender uma finalidade.

O Ensino Médio tenta preparar os alunos para a continuacéo dos estudos
e também para o mercado de trabalho, entretanto isto ndo € apenas uma questdo
pedagdgica, mas uma questdo politica, que € determinada pelas relacdes de trabalho e
educacao que € definida de acordo com a época. (Kuenzer, 2007)

Analisando a fala do gestor B, quando afirma “tem aluno aqui que ndo
vai fazer nem faculdade e vai parar por aqui mesmo” Retomo Ledo, Dayrell e Reis
(2011), que afirmam que muitos jovens ndo querem continuar seus estudos para além do
Ensino Médio, pretendem apenas uma vaga no mercado de trabalho, ou prestar um
concurso publico para conseguir uma estabilidade profissional. Isso acontece porque
muitos jovens querem aquilo que ja vivenciam, logo, ja estdo conformados com a
realidade, e ndo enxergam outras possibilidades e também ndo se propGem a superar

novos obstaculos, além daqueles que ja surgem no cotidiano.

3.4.4 Ensino Médio Inovador

A proxima pergunta tinha o intuito de compreender melhor a perspectiva
dos gestores escolares diante do novo Programa de Ensino Médio Inovador.

O gestor A relatou que, “Com certeza, aprovo acho interessantissimo
tanto € que nds corremos para fazer esse cadastro no ano passado e ndo sé corremos

para fazer como nds somos umas das unicas da nossa regional que tivemos verba esse
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ano baseado nesse cadastro que nés fizemos, nos estamos fazendo uma série de coisas
para a escola, ndés vamos agora colocar cortinas em todas as salas de aula para que
possa usar o data-show na sala de aula, ja que nossas salas sdo muito claras, nao tem
como usar isso durante o dia. NOs estamos comprando uma impressora grande para
colocar aqui agora secretaria para os professores poderem ter um material para fazer
provas.”

O gestor B afirmou que, “Olha a filosofia dele é muito boa, porque o
aluno vai permanecer mais horas aqui na escola, mas por outro lado, ja atrapalha um
pouco os alunos do sexto horério, que esse sexto horéario, eles acham que ndo produz
mais nada, porque meio dia e pouco, eles ja ndo estdo aguentado mais, estdo com fome,
querem ir embora, ndo suporta mais.”

Analisando as falas dos gestores escolares este Programa Inovador esta
contribuindo para a melhoria do ensino e também com equipamentos para ajudar o
professor explanar sua aula, entretanto acredito que a compra de equipamentos e a
colocacdo de cortinas ndo seja um inovador. Ja o gestor B tece algumas criticas, por
conta da extensdo da carga horaria dos alunos, ou seja, estes alunos estdo tendo uma
sexta aula e isso esta gerando certo desconforto entre os alunos.

Conforme o MEC (2009), o objetivo principal deste programa era
diminuir a evasao e a repeténcia, fazendo com que o aluno permaneca por mais tempo
na escola e assim melhorar a qualidade de ensino, as condi¢bes de funcionamento da
escola e também a formacdo e a capacitacdo dos professores. Portanto podemos notar a
partir das falas dos gestores que esses objetivos do Programa de Ensino Médio Inovador
ndo estdo sendo atendido.

Neste sentido, 0 MEC (2009), assim como 0s gestores escolares tem a
consciéncia, de que ndo é uma proposta facil e € um grande desafio para as escolas
publicas a construcdo desse projeto, que visa praticas pedagogicas que formem
individuos reflexivos, intelectuais e que estejam preparados para exigir um espaco digno
na sociedade e no mercado de trabalho.

E para finalizar a proxima pergunta tem como objetivo, entender como
que os alunos tém recebido este novo curriculo de Ensino Médio, em relacdo a carga
horaria que foi estendida.

O gestor A afirmou que, “Entdo esse curriculo ta meio complicado,
porque o estado de Minas Gerais, ele fez um pouco diferenciado do governo federal, ele

fez esse tal areas de empregabilidade, ele inseriu uma sexta aula, no turno da manha ,
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sO que ndo preparou para fazer isso, entdo nds temos muitos alunos de fazenda por
exemplo, que ndo estdo tendo essa sexta aula, entdo t& complicado, porque alunos de
fazenda, nds temos mais de 150 alunos, e eles precisam do transporte, ai eles ndo tem
a sexta aula, entdo nos estamos num jogo de cintura para resolver isso ai.”

J& o gestor B relatou que, “Com repudio, ndo gostaram, nao agradou
aos olhos deles, Esse programa nédo teve uma definicdo clara pra gente, pros
professores, e 0s professores que pegaram essas areas de empregabilidade, eles dao
aula como se fosse uma aula normal mesmo e esse ndo € o objetivo, € preciso uma aula
diferenciada. Ai os alunos acharam que viriam professores técnicos para isso, da area
deles, mas ndo, pegou os proprios professores.”

Os professores também deram suas opinides diante deste novo Programa
de Ensino Médio Inovador.

O Professor 1 afirmou que, “Entdo eu acho que o ponto negativo, é que
ndo houve uma estruturacdo pedagdgica do curso no inicio, no sentido de ter
professores formados para ministrar as aulas, muitos professores que assumiram as
aulas ndo tinham uma formacéo especifica para trabalhar com turismo, com 0 meio
ambiente e assumiram, e ndo tiveram nenhuma qualificacdo inicial, entdo também ficou
faltando isso, faltando professores qualificados ne, na area ou ficou faltando também
de certa forma uma formacdo inicial para esses professores que de outras disciplinas.”

O Professor 2 relatou que, “no inicio eu percebo que ndo esta bom,
isso ainda vai precisar ser corrigido, precisava ter os profissionais na area técnica
mesmo e nao um professor que estd comecando junto com os alunos, entdo fica uma
maquiagem como se aquilo realmente fosse uma politica inovadora.”

O Professor 4 afirmou que, “Eu acho que ele é um programa que na
teoria é bom, mas ele esta atropelando um pouco as coisas, ele ndo vem num momento
bom, acho que a gente precisa primeiro arrumar o basico ensinar um portugués, uma
matematica, historia, geografia a matéria correta de maneira efetiva, pra depois a
gente tentar um programa que busque obviamente para o mercado profissional do
aluno, entdo no momento sou contra esse reinventado o ensino médio, acho que a gente
tem outras prioridades dentro da educacgdo.”

Analisando essas falas € possivel perceber que de modo geral os gestores
escolares, estédo apresentando dificuldades na organizagdo do programa, por conta da

extensdo da carga horéria, onde muitos alunos da zona rural precisam ir embora, por
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conta do transporte publico e os alunos do noturno fazem trabalhos extraclasses, ou seja,
eles ndo possuem uma sexta aula conforme o programa propde.

Segundo o gestor B, a falta de profissionais qualificados na area de
atuacdo foi o ponto principal que afetou o Programa de Ensino Médio Inovador, porque
os alunos esperavam aulas diferenciadas e com profissionais qualificados, no entanto
sdo 0s mesmos professores que estéo lecionando essas disciplinas, sendo que ndo houve
nenhum curso preparatério ofertado pelo Estado, logo as aulas ndo séo diferenciadas
como o Programa propde.

Quanto aos professores percebe-se em suas falas que estdo desmotivados
diante deste Programa de Ensino Médio Inovador, pois este propde inovagdes, uma
nova metodologia de ensino, mais atrativo, mais condizente com a realidade do aluno,
entretanto, na pratica os profissionais da educacdo estdo perdidos, sem um material
didatico e principalmente sem uma preparacdo inicial para lecionar aulas da area da
empregabilidade que lhes foram designadas.

De modo geral, os professores entrevistados, pensam que este Programa
de Ensino Médio Inovador, ndo ira atender os objetivos que o programa propde, pois a
sua estruturacdo pedagOgica ainda precisa de ajustes, como cursos preparatorios,
orientagdo educacional e principalmente profissionais habilitados para lecionar as aulas

especificas.

3.5. A reprovagéo e evasdo no Ensino Médio

Neste tdpico serdo analisados os dados coletados no questionario
aplicado aos alunos evadidos e reprovados, como objetivo de conhecer esses jovens e

compreender os motivos pelos quais reprovaram ou evadiram do Ensino Médio.

3.5.1 Perfil dos alunos

Neste tépico serd apresentado um breve perfil dos alunos do Ensino
Médio participantes da pesquisa, em relacdo ao periodo em que os alunos pesquisados
estudam, ha ligeira predominancia para o turno Matutino de (50%), comparando com o
noturno que é de (40%), e apenas um aluno dos pesquisados estuda no periodo
vespertino. (Tabela 1 do Apéndice 4:)

Com esses dados podemos perceber que existe um numero maior de

matriculas para 0 ensino matutino, isso acontece porgque o Ensino Médio noturno possui
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alguns problemas, como por exemplo, este é tido por algumas pessoas como um ensino
de qualidade baixa, com condi¢Oes e percentuais inferiores, quando se compara com 0
Ensino Médio diurno. (MEC, 2008).

Com relacdo a faixa etaria, (50%) dos jovens tém idade acima dos 17
anos. Com base nesses dados notamos que estes jovens estdo concluindo o Ensino
Médio com algum atraso, atraso este que pode ser compreendido atraves das varias
historias de repeticbes em anos anteriores, evasdes e retornos tardios aos estudos.
(Tabela 2 do anexo 1)

Este fendmeno vem ocorrendo ha décadas, sendo que em 2014 o Brasil
atingiu a taxa de 24,3% sendo esta a terceira maior taxa de abandono escolar entre os
100 paises com maior indice de Desenvolvimento Humano (IDH).

Em relacdo as familias (60%) dos jovens moram com seus pais, 0S outros
pesquisados moram sozinhos, outros com filhos, avds e conjuge. (Tabela 3 do Apéndice
4:)

A ocupacdo principal dos pais dos alunos pesquisados se refere as

29 ¢e 29 ¢ vl (13

atividades de “borracheiro” “técnico de mecéanico” “agricultor” “policial militar”
“comerciante” “autdbnomo” “mecanico”. A ocupacdo principal das maes é: trés sdo
domesticas, trés sdo donas de casa, e as outras variam entre comerciante, boleira e
cozinheira. (tabela 4 do Apéndice 4:)

Quanto ao nivel de escolaridade dos pais dos alunos, verificou-se que;

Grafico 2 — Nivel de Escolaridade do Pai
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Fonte: Dados obtidos através da coleta de dados, 2014.
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Grafico 3 — Nivel de Escolaridade da Mae
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Fonte: Dados obtidos através da coleta de dados, 2014.

Predomina o nivel fundamental incompleto onde, (40%) dos pais e (50%)
das maes tém apenas o ensino fundamental incompleto. O Ensino Médio foi cursado por
apenas (10%) dos pais e das maes.

A partir destes dados podemos perceber que na grande maioria das
familias dos alunos pesquisados, o Ensino Médio nédo faz parte do seu capital cultural e
por isso é que muitas vezes o jovem ndo € cobrado ou estimulado por seus pais a
continuarem os estudos, entretanto este € um dos desafios da educacdo de nivel médio,
que é criar a motivacao e envolvimento com a escola.

A maioria dos alunos pesquisados (50%) provém de familias que tém
renda mensal de 1 a 2 salarios minimos, sendo que (30%) das familias com renda de até
2 a 3 salarios minimos e (20%) apenas com 3 a 4 salarios minimos. (tabela 5 do
Apéndice 4:)

3.5.2 Relacdo com o Trabalho
Neste topico serdo abordadas as relagGes dos alunos pesquisados com 0

trabalho. Os alunos que estdo trabalhando representam (80%), com predominancia

daqueles que estudam no periodo noturno. Os alunos que ja trabalharam e estdo
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desempregados representam (10%), enquanto que (10%) nunca trabalhou e também
nunca procurou emprego. (tabela 6 do Apéndice 4:)

Destes alunos/trabalhadores, (60%) cumprem uma jornada de trabalho
de 8 horas, e (20%) cumprem uma jornada de 6 horas. (tabela 7 do Apéndice 4: ). (60%)
desses alunos/trabalhadores contribuem para sustento de sua familia, e (20%) utiliza
todo seu rendimento para si proprio. (tabela 8 do Apéndice 4:)

A partir desses dados nota-se que o comprometimento do aluno com o0s
estudos é precario, porque estes alunos/trabalhadores tém apenas o periodo de aula para
estudar e aprender 0s conteldos necessarios para tentar sua inclusdo em um curso
superior ou tentar uma posi¢do melhor no mercado de trabalho.

Isto fica claro, quando perguntou aos jovens entrevistados, se o trabalho

atrapalhava nos estudos, suas respostas foram:

"Sim. Por ser cansativo.”

“Sim. Pelo cansaco e falta de tempo.”

“Sim. Porque ocupa o tempo, as vezes fica dificil de conciliar.”
“Particularmente sim, devido ao esforg¢o fisico e mental exercido durante

o dia prejudica na dedicagdo.”

A partir destas respostas, segundo Dayrell (2012), o trabalho néo ira fazer
0 jovem abandonar a escola, porém o trabalho interfere de forma negativa no processo
de escolarizacao, aonde muitos alunos vdo cansados para a escola e este cansaco
aumenta o grau de dificuldade de aprendizagem, com isso o trabalho impede que o

aluno curse o0 Ensino Médio com éxito.

3.4.3 Aluno e a sua situagdo atual com o Ensino Médio

Neste topico busca compreender a situacdo atual do jovem pesquisado
perante o sistema escolar e os motivos pelos quais, estes foram levados a evadirem ou
serem reprovados.

Quanto a situacdo atual do aluno do Ensino Médio, verificou-se que;
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Gréfico 4 — Alunos Reprovados e Evadidos
(Matutino e Noturno)
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trés vezes

Fonte: Dados obtidos através da coleta de dados, 2014.

Os motivos que levaram estes alunos a serem reprovados ou a evadirem
do sistema escolar foram;

“Parei por conta de falta de incentivo e também falta de interesse.”

“Sai da escola quando cursava o 1° ano do 2° grau, porque era época de
panha de café e eu precisava ajudar na colheita.”
“Engravidei aos 15 anos de idade e nao tinha ninguém para me ajudar.”
“O mau desempenho e o envolvimento com drogas foram os principais

’

motivos e também o desgaste do trabalho.’

Percebe-se que os motivos apresentados pelos alunos estdo relacionados
a varios obstaculos, dentre tais Obices, destacam-se a necessidade de trabalhar para
ajudar os familiares, a falta de incentivo da familia para os estudos do filho, a gravidez
precoce, ingresso na criminalidade e também a méa qualidade do ensino publico que é
oferecido para estes jovens.

De acordo com Sousa (2011), as evasdes e reprovacdes ndo estdo apenas
relacionadas a escola, mas também as familias, as politicas de governo e ao proprio
aluno. E todo esse conjunto de fatores, faz com que o aluno ndo acredite mais na escola,

ou seja, o aluno ndo consegue ver que a escola contribuira para um futuro melhor, pois a
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educacdo que recebe é precéaria em relacdo aos conteldos que sdo exigidos nas
universidades e também para o preparo no mundo do trabalho.

Segundo Dubet (2003), afirma que aos poucos os alunos malsucedidos
vao descobrindo que o seu trabalho escolar ndo tem valor, pois ndo conseguem obter
bons resultados, apesar dos seus esforgos, e a partir destes fatores o aluno decide sair do
sistema escolar, pois ndo quer mais participar, competir, pois ja ndo acreditam mais em
alguma progressdo de éxito escolar. Dubet (2003) ainda relata que quando o aluno
decide sair da escola, esta decisdo € racional, porque 0 jovem quer preservar sua
autoestima, sua dignidade e por isso sdo levados a evadirem do sistema.

As sucessivas reprovacfes também contribuem para as evasdes escolares
é outro fator apresentado pelos alunos, e possui um peso significativo, (ver grafico, pag.
92), onde (40%) dos alunos entrevistados possuem uma reprova¢do. Quando um aluno é
reprovado do sistema, ocasiona outro problema, que é a distor¢do entre idade-série,
muitas vezes o aluno chega ao Ensino Medio fora da faixa etéria, e este fator leva o
aluno ao fracasso escolar.

A gravidez precoce, 0 matrimonio sdo outros fatores frequentes entre as
mulheres que evadem do sistema escolar. Sao dificuldades que muitas alunas enfrentam
e ndo sabem administré-las, e consequentemente evadem do sistema escolar, para assim
cumprir com as suas obrigacoes.

Em seguida perguntou-se aos alunos, se eles se resposabilizavam pelas
reprovacdes e evasdes escolares que ocorreram no decorrer das suas trajetorias
escolares, suas respostas foram;

’

“Sim. Porque tive muitas consequéncias, perdi muitas oportunidades.’

’

“Eu me sinto muito culpado por ter saido da escola.’
“Sim. Pelo nao planejamento de minha familia.”
“Sim. Pela incoeréncia com os deveres, desinteresse e as muitas chances

e oportunidades oferecidas que perdi.”

A partir destas respostas nota-se que grande parte dos entrevistados
sentem-se culpados pelas reprovacdes e evasdes escolares. Segundo Dubet (2003),
muitos alunos sentem o efeito da exclusdo escolar, do seu fracasso e sdo levados a

sentirem culpados e responsaveis pelo seu baixo desempenho escolar. Portanto este
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momento de culpabilizacdo que perpassam o jovem € um momento de conflito, conflito

este que pode gerar perda de autoestima e até a desistir totalmente do sistema escolar.

3.5.4 Aluno e Acesso a Cultura

Neste topico apresento as informagGes obtidas sobre o quanto os alunos
pesquisados tém acesso as atividades extraclasses, que sdo visitas aos museus, teatros,
leituras de revistas e livros e etc.

Perguntou-se aos alunos, com que frequéncia estes fazem visitas a
museus, exposicOes, assistem um teatro. Apenas (30%) responderam que fazem
periodicamente esse tipo de atividade extraclasse, (30%) afirmaram que foram apenas
uma vez, depois ndo voltaram mais, e (40%) afirmaram que ndo conheciam e também
ndo fazia esse tipo de atividade. (tabela 9 do Apéndice 4: )

A proxima pergunta tinha o intuito de compreender se os alunos tinham o
habito de ler jornais, revistas e livros. (60%) dos alunos responderam léem todos os
dias, (20%) responderam que Iéem, mas poucas vezes por semana e (20%) responderam
que ndo possui 0 habito de leitura, ou seja, ndo gosta de ler. (tabela 10 do Apéndice 4:)

Neste mesmo sentido perguntou-se aos alunos, quanto tempo por dia se
dedicam aos estudos, ndo incluindo os horarios de aulas. (30%) responderam que
dedicam aos estudos menos de meia hora por dia, (20%) responderam que uma hora por
dia se dedicam aos estudos, (40%) responderam que ndo possui um horario de estudo,
apenas na hora da aula mesmo e apenas (10%) respondeu que se dedica mais de trés
horas por dia. (tabela 11 do Apéndice 4:)

Analisando estes dados e de acordo com Bourdieu (2013), quando ele
cita que o nivel de instrucdo, a heranca cultural é uma condi¢do explicita de éxito
escolar, por exemplo, os jovens oriundos de meios favorecidos herdam saberes, um bom
gosto pelas obras de arte, conhecimentos estes que advém da frequéncia regular ao
museu, teatro, exposi¢des, ou seja, sdo conhecimentos extraclasses.

Entretanto acredito que se o aluno nédo aprecia obras de arte, ou ndo tem o
habito de leitura, caberia a escola, aos professores, propiciar momentos para despertar o
prazer da leitura, fazer visitas periddicas aos museus e teatros, para que esses

conhecimentos extraescolares se tornem prazerosos, ricos e extensos.
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Porém como nos lembra de Bourdieu (2013) a escola mantém sua
posicdo neutra, tratando a desigualdade como méritos, a escola transforma a
desigualdade em desigualdade de direitos, as diferencas econdmicas e sociais como uma
distingdo de qualidade, e a partir deste momento fica comprovado a transmissdo da
heranga cultural, e as classes desfavorecidas séo levadas a acreditarem que a sua falta

de mérito ou de persisténcia o levaram para o fracasso escolar.

3.5.5 Visdo dos alunos diante do ensino que Ihes é ofertado

Neste tdpico apresento a importancia que os alunos do Ensino Médio dao
aos contetidos que séo trabalhados, bem como a sua qualidade.

Perguntou-se aos alunos, como eles avaliam o tipo de conhecimento que
é desenvolvido no Ensino Médio, suas respostas foram, (80%) responderam que para o
futuro profissional o conhecimento desenvolvido no Ensino Médio é muito importante,
ja (20%) responderam que € pouco importante. (Tabela 12 do Apéndice 4:)

Relacionando este conhecimento com o seu cotidiano, (60%)
responderam sendo muito importante, e (40%) responderam sendo pouco importante,
pois ndo conseguem relacionar a aprendizagem escolar com o seu dia-a-dia. (Tabela 12
do Apéndice 4:)

Também se perguntou se os contetdos ensinados os ajudam a entender
melhor a realidade, (70%) responderam que ajuda e que € muito importante, (20%)
responderam que ajuda muito pouco e (10%) respondeu que nao ajuda em nada. (Tabela
12 do Apéndice 4:)

Em relacdo as amizades, perguntou se a convivéncia escolar lhes
proporcionava bons amigos, (10%) respondeu sim, (60%) responderam gque muito
pouco e (20%) responderam que nado. (Tabela 12 do Apéndice 4:)

Relacionando o conhecimento estudado no Ensino Médio, perguntou-se
se este conhecimento era importante no trabalho, (30%) responderam que é muito
importante, (50%) responderam que é pouco importante e (20%) responderam que nao é
nada importante. (Tabela 12 do Apéndice 4:)

Analisando estas respostas nota-se que os alunos pesquisados sabem que
é importante cursar o Ensino Médio, para o seu futuro profissional, seja para 0 mercado

de trabalho ou para cursar uma universidade, mas muitos ndo conseguem relacionar
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esses conhecimentos obtidos na sala aula com o seu trabalho ou com o seu cotidiano,
sendo este também um fator que contribui para a reprovacéo e evasao.

Talvez isso, possa ser relacionado com o que a autora Kuenzer (1997)
afirma, que o Ensino Médio ainda ndo esta bem definido, pois este € uma continuagéo
do Ensino Fundamental e também uma preparacdo para 0 curso superior, e essa
dualidade faz com que o Ensino Médio perca sua identidade, ou seja, sem uma proposta
pedagdgica definida, consequentemente a qualidade do ensino é insatisfatoria.

Em seguida perguntou-se aos alunos sobre a qualidade do ensino que lhes
eram oferecidos, e também sobre as condi¢cbes de aprendizagens que lhes eram

proporcionadas.

Grafico 5 — Qualidade do Ensino
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Fonte: Dados obtidos através da coleta de dados, 2014.
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Grafico 6 — Condicdes de Aprendizagem
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Fonte: Dados obtidos através da coleta de dados, 2014.

A partir dos graficos podemos notar que (40%) dos alunos pesquisados,
responderam que a qualidade de ensino e as condigdes, infraestrutura onde este ensino é
ofertado é de qualidade baixa. 1sso acontece, pois a hova LDB (9394/96) estabeleceu a
gratuidade do Ensino Médio, porém o Governo prioriza seus investimentos para o
Ensino Fundamental, deixando para o Estado de Minas Gerais arcar com 0s custos e a
expansao do Ensino Médio, com isso a qualidade do ensino tende a diminuir. (Cartilha
SindUte, 2014)

Portanto, passaram-se 19 anos da LDB de 1996, e o Ensino Médio ainda
ndo possui uma identidade propria, também ndo conseguiu garantir a universalizacdo do
ensino, ndo garantiu a permanéncia e aprendizagem significativa para a maioria dos

estudos.

3.5.6 Expectativas Educacionais e Profissionais

Neste topico apresento quais sdo 0s projetos de vida dos alunos
pesquisados, em relacdo com o seu futuro educacional e profissional, e também as
possibilidades concretas de efetivacdo dos seus planos.

Perguntou-se aos alunos, quais eram suas expectativas apos terminar o

Ensino Médio, o gréfico abaixo ilustra suas respostas.
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Gréfico 7 — Expectativas Educacionais e Profissionais
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Fonte: Dados obtidos através da coleta de dados, 2014.

A partir destas respostas nota-se que (50%) dos alunos querem continuar
estudando em curso profissionalizante, lembremo-nos de Le&o, Dayrell e Reis (2011),
quando eles afirmam que as expectativas de vida dos jovens do Ensino Médio estdo em
torno de escolarizagdo articuladas com o mundo do trabalho, ou seja, a maioria precisa
terminar o Ensino Médio e dar continuidade nos estudos em um curso
profissionalizante, para conseguir ter acesso a uma profisséo.
Entretanto h& casos em que muitos jovens que se encontram no Ensino
Médio e pretendem entrar em curso superior, porém estes se deparam com dificuldades
inerentes ao meio social de origem. A pobreza, por exemplo, muitas vezes leva o aluno
a se inserir no mercado de trabalho, o que lhe obriga a conciliar trabalho e estudos,
consequentemente o trabalho interfere de forma negativa nos estudos, fazendo com que
o0 aluno tenha uma trajetéria escolar irregular. (Dayrell, 2012). Como nesta fala de um
aluno, “Preciso continuar trabalhando para fazer a faculdade.”
Sobre as possibilidades concretas de realizacdo dos projetos de vida dos

alunos, eles relataram que,

“De inicio vou fazer um curso técnico gratuito e quem sabe fazer uma

faculdade.”
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“O curso técnico de mecdnico gratuito e também é mais facil, rapido e
pratico.”

“Pretendo fazer o magistério que € um curso gratuito, e que também ja
um sonho antigo.”
“Ainda ndo tenho planos, quero apenas trabalhar para ajudar em casa e

meus filhos.”

Analisando essas falas, percebe-se que muitos destes alunos ndo tém
condigdes de pagar um curso técnico, onde a maioria prefere um curso gratuito, mas que
também Ihe possibilite ter acesso a uma profissdo melhor e em curto prazo.

Foi possivel notar também, que os alunos sabem que o ensino que lhes é
ofertado ndo é de boa qualidade, e que estes tinham que optar por uma faculdade
particular, onde eles poderiam conciliar trabalho e estudos.

Neste sentido, Ledo, Dayrell e Reis (2011), afirmam que seria necessario
que o Ensino Médio capacitasse seus alunos de forma igualitaria para concorrer uma
vaga nos processos seletivos de universidades publicas. E os alunos que optassem por
outros caminhos, como por exemplo, entrar no mercado de trabalho com urgéncia, o
Ensino Médio deveria ajudéa-los a disputarem essa vaga com uma qualificagdo maior.

Entretanto Kuenzer (2000), este tipo de Ensino Médio que atenda todas
as expectativas dos alunos, para o seu desenvolvimento intelectual, profissional, sera
plenamente possivel somente numa sociedade em que todos desfrutem igualmente das

mesmas condicBes de acesso aos bons materiais e culturais produzidos socialmente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A evasdo escolar e a reprovacdo estdo entre os temas mais discutidos
durante anos no ambito da educacdo publica brasileira. Infelizmente ainda hoje esse
assunto ocupa grandes espacos no cenario das politicas publicas e da educacdo em
particular, debates estes que tem por objetivo tracar caminhos que podem diminuir a
evasdo e a reprovacao escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases — LDB de 1996, em seu artigo 2° é bastante
clara ao determinar a responsabilidade da familia e do Estado no dever de orientar
criancas e 0s jovens no percurso educacional e também em promover a qualificagdo
para o trabalho.

No entanto, 0 que se observa é que a educacdo ndo tem sido plena, no
que se refere ao alcance de todos os cidaddos, bem como a conclusédo de todos 0s niveis
de escolaridade. Observamos também que a educacao esta a servico da elite, tornando o
ensino fragmentado, ndo atendendo as demandas dos jovens no ultimo ano do Ensino
Médio, o que contribui para altos indices de evasdo e reprovacao escolar.

Nas entrevistas realizadas com os gestores escolares e professores de
uma escola publica estadual de Pocos de Caldas permitiram-me analisar o processo de
inclusdo excludente dos alunos no dltimo ano do Ensino Médio com as seguintes
considerac0es.

Nas questdes sobre o conceito de excluséo escolar foi verificado que os
gestores caracterizam a excluséo escolar pela evasao e pela repeténcia, onde o0s gestores
culpam e responsabilizam os alunos, por terem saido do sistema de ensino, que é
ofertado gratuitamente pelo Estado.

A partir deste contexto foi constatado que os gestores escolares ndo
compreendem que o Estado ndo garante a permanéncia do aluno no sistema de ensino,
em outras palavras, o Estado apenas garante a vaga do aluno nas escolas publicas,
porém a permanéncia na escola depende apenas das familias e do préprio aluno. Os
gestores também ndo compreendem que ha outros condicionantes sociais que
contribuem para a evasao escolar, por exemplo, a falta de interesse, autoestima baixa e
dificuldade financeira na familia, que é um dos principais fatores que colaboram para a
evasdo escolar, onde muitos alunos precisam trabalhar para ajudar na renda familiar e

acabam desistindo dos estudos.
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Nos questionarios que os alunos responderam foi verificado que os
principais motivos que os levaram para a evasdo ou a reprovagdo escolar foram, a
dificuldade financeira, falta de incentivo da familia, envolvimento com drogas, em
relacdo as meninas notou-se que a gravidez precoce € dos principais fatores, que induz
muitas adolescentes a desistirem da escola, por conta da gestagéo.

Deste modo percebe-se que as evasOes e reprovacfes ndo estdo apenas
relacionadas a escola, mas as familias, as politicas de governo e também ao proprio
aluno. A participacdo da familia na vida escolar do aluno é de extrema importancia, pois
a familia representa para o jovem estudante um estimulo, e é este estimulo que faz com
0 jovem nao desista dos estudos.

Outro estimulo importante que contribui para o jovem do Ensino Médio
ndo desistir dos seus estudos, é quando ele tem um projeto de vida. Entretanto nas
entrevistas realizadas com os professores, foi averiguado que poucos jovens que estdo
no Ensino Médio tém um projeto de vida, e a escola ndo se atenta, ndo abre espaco para
esse tipo de discusséo.

Ja nos questionarios que os alunos reprovados e evadidos responderam,
foi possivel perceber em relacdo aos seus projetos de vida, que (50%) dos alunos
querem continuar estudando, entretanto pretendem fazer um curso que lhes possibilite a
rapida entrada e insercdo no mercado de trabalho, ou seja, metade dos alunos
entrevistados almeja um curso profissionalizante, pois estes cursos atenderdo suas
necessidades em um curto prazo.

H& também alguns jovens que querem cursar o nivel superior em uma
faculdade particular, porém estes possuem dificuldade financeira, e para conseguirem
atingir seu objetivo, muitos alunos precisam trabalhar para pagar a faculdade. Neste
momento ficou claro que estes alunos tém consciéncia de que o ensino que lhes é
ofertado é de ma qualidade, pois muitos sentem-se incapacitados para concorrer um
vestibular em uma faculdade federal, e por este motivo, eles devem optar pela faculdade
particular, onde também irdo conseguir conciliar trabalho e estudo. Infelizmente
sabemos que o trabalho ird interferir de forma negativa na vida escolar do aluno,
fazendo com que o aluno tenha uma trajetdria escolar irregular.

Foi verificado também que alguns jovens ndo possuem um projeto de
vida, portanto acredito que o jovem do Ensino Médio para elaborar seus projetos de
vida, precisa de espacos e tempo para refletir sobre suas habilidades, seus desejos, e é

de extrema importancia que os gestores escolares e o0s professores, abram espacos para
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esse tipo de discussédo, e que conhecam a realidade dos seus alunos, pois somente apos
conhecer a realidade do aluno, é que a escola poderd ajudar de forma significativa o
jovem do Ensino Médio a conseguir realizar seus objetivos.

Analisando como a politica de progressdo continuada influencia nesse
processo de inclusdo e exclusdo, foi constatado nas falas dos gestores escolares que a
politica de progressdo continuada, € um mecanismo que o Estado criou para que o aluno
ndo reprove no ensino. Porque o Estado tomou conhecimento que a evasdo e a
reprovagdo geram altos custos, e a partir do momento que estes custos foram
contabilizados e criou a progressao continuada, para ter maior controle desses custos.

Verificou-se, portanto que a politica de progressdo continuada ndo
confere ao aluno um ensino de qualidade, porque o aluno passa para a série seguinte,
mesmo sem ter aprendido o contelido necessario para a sua aprovacdo. A politica de
progressao continuada foi criada também para atender o sistema capitalista, assim
como, 0 maior nimero de aulas de portugués e matematica, para atender as demandas
do capitalismo, e € este o tipo de qualidade de ensino que as politicas publicas apoiam.
Para que isso aconteca as disciplinas que faz o aluno ser critico, reflexivo e que tenha
uma educacdo emancipadora, sdo tidas como nao cientificas, ou seja, indesejaveis.

Analisando como o0s gestores escolares e professores agem frente a
exclusdo escolar, ficou constatado que a escola pesquisada ndo possui um projeto bem
estruturado, com o objetivo de amenizar a evasdo escolar. Assim sendo a escola pouco
interfere na deciséo do aluno, quando este decide abandonar os estudos.

Em relagdo as falas dos professores, nota-se que apenas alguns
professores utilizam estratégias de ensino, para motivar o aluno a ndo desistir da escola.
Entretanto ha professores que ndo desenvolvem novas metodologias para cativar a
aluno, estes professores utilizam apenas o Curriculo Basico Comum — CBC, que é um
referencial, um roteiro basico da disciplina.

Verificou-se também que muitos dos professores entrevistados trabalham
no periodo matutino e noturno, com isso foi constatado que existem diferenciagdes nas
aulas que sdo lecionadas no periodo matutino em relacdo ao noturno. Os professores
justificaram que os alunos do noturno chegam cansados, depois de um longo dia de
trabalho, e que contribui para aumentar o grau de dificuldade de aprendizagem.

Penso que o papel da gestdo escolar é de extrema importancia para a
emancipacao do sujeito, pois € a gestdo escolar juntamente com os professores é que

vao estruturar um projeto pedagogico, com aulas mais atrativas, e que ndo existam
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diferenciacbes nas aulas que sdo ministradas no periodo matutino com o noturno, é
preciso que esta escola defina um rumo, de modo que atenda as principais necessidades
dos alunos e consequentemente a repeténcia e as evasdes escolares irdo diminuir.

Com o objetivo de diminuir os altos indices de evasdo e reprovacao
escolar e também dar uma identidade para o Ensino Médio, o Ministério da Educacao,
criou o Programa Inovador para o Ensino Médio.

Quando o Programa Inovador foi implantado foi averiguado, que 0s
gestores e professores tiveram e estdo tendo grandes dificuldades na questdo estrutural
do programa. Estrutural no quesito que a carga horaria de ensino foi ampliada, e muitos
alunos que estudam nessa escola, precisam ir embora antes do término das aulas, porque
trabalham, fazem cursos e também porgue alguns moram na zona rural e dependem do
transporte. Logo este Programa ndo esta atendendo todos os alunos.

Penso que a dificuldade estrutural que estdo tendo, foi a partir do
momento que o Ministério da Educacdo implantou o programa, e ndo ofertou cursos
preparatorios para os gestores e professores, de modo que atenda os principais objetivos
do programa que exposto no referencial teorico,

Saliento aqui que ndo pretendi, em momento algum, avaliar a préatica dos
gestores escolares (e ndo teria informacOes suficientes para isso), mas apresentar
discussoOes, reflexGes acerca do tema apresentado. Penso que atualmente vivemos em
uma sociedade que considera a educacdo como um fator de desenvolvimento da
cidadania, sendo este local adequado para aprendé-la e conquista-la, e € por isso que o
povo brasileiro luta por acesso e permanéncia numa escola publica de boa qualidade, e
que verdadeiramente favoreca o desenvolvimento da cidadania.

O capitalismo influéncia diretamente a area educacional e outros setores
da sociedade tais como a politica, a economia e a cultura e a partir da reflexdo, estudo e
compressdo da realidade contemporanea em seus diversos aspectos, torna-se
fundamental que os educadores detectem os problemas que permeiam o contexto
educacional na atual sociedade e estejam preparados para os desafios que estdo por vir.
Ou seja, a escola deve representar muito mais que um mero instrumento de reproducao
de conhecimentos, deve ser ela propria, um instituto de producéo de saberes, para que,
fortalecida pelo conhecimento e consciéncia critica, consiga se desprender das amarras
da politica neoliberal. E preciso que os educadores barrem a disseminacdo desse
pensamento voltado para o contexto capitalista, e represente justamente o ponto de

partida a formacéo de uma sociedade que seja menos excludente e individualista.
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APENDICES

Apéndice 1 - questionario dos alunos

Periodo: Manha ( ) Vespertino () Noturno ( )

1. Qual sua Idade?

( ) menos de 16 anos ( ) 16al7anos ( ) maisdel7 anos
2. Qual seu sexo? () Masculino () Feminino

3. Com quem vocé mora?

() Pais () Tios () Conjuge
( ) Amigos ( ) Sozinho Outros:
( ) Filhos () Avos

4. Qual ¢ a profissao dos seus pais?
Pai: Mée:

5. Qual é o nivel de escolaridade de seu pai?
Alfabetizado

Nunca estudou

Ensino Fundamental completo

Ensino Fundamental incompleto

Ensino Médio completo

Ensino Médio incompleto

Ensino Superior completo

Ensino Superior incompleto

Né&o sei

AN AN AN AN AN AN AN AN
N N N N N N N N N

6. Qual é o nivel de escolaridade de sua méae?
Alfabetizado

Nunca estudou

Ensino Fundamental completo

Ensino Fundamental incompleto

Ensino Médio completo

Ensino Médio incompleto

Ensino Superior completo

Ensino Superior incompleto

N&o sei

NN NN NN NN N
N N N N N N N N N

7. Qual a renda mensal de sua familia
( ) De R$ 300,00 a 900,00
( ) De R$ 900,00 a 1.800,00
( ) De R$1.800,00 a 3.600,00
( ) De R$3.600,00 a 5.400,00
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8. Em relacdo a trabalho, vocé:

( ) Esta trabalhando () Nunca trabalhou nem procurou
() Nunca trabalhou, mas estd procurando trabalho
trabalho ( ) Jatrabalhou e est4 desempregado

() Néo respondeu

9. Se vocé trabalha, qual é a sua carga horaria por dia?

( ) De1ab horas ( ) 6 horas
() 7 horas ( ) 8 horas
()9 horas ( ) 10 ou mais

10. Vocé contribui para o sustento de sua familia?
() Sim ( ) Néao

11. Vocé acredita que o trabalho pode prejudicar seus estudos? Por qué?

2. Vocé ja foi reprovado ou evadido do sistema escolar
) Evadido

) Sim, reprovado uma vez

) Sim, reprovado duas vezes

) Sim, reprovado trés ou mais vezes

1
(
(
(
(

13. O que levou vocé a ser reprovado ou sair do sistema escolar?

14. Vocé se sente responsavel por esta reprovacdo ou evasdo escolar? Por qué?

15. Vocé costuma frequentar museus, teatros, exposi¢des culturais com frequéncia?
( ) Nao

() Sim, uma vez

() Sim, com frequéncia

16. VVocé costuma ler jornais, revistas, livros com que frequéncia?
() Sim, todos os dias

() Sim, poucas vezes por semana

() Né&o gosto de ler
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17. N&o incluindo as horas de aula, quanto tempo por dia, vocé se dedica aos
estudos?

() menos de 1 hora ( ) 3 horas
( ) 1horas ( ) mais de 3 horas
( ) 2hora ( ) praticamente nenhuma

18. Como vocé avalia o tipo de conhecimento desenvolvido no Ensino Médio em
grau de importancia

Atribua a seguinte pontuacdo: 1= muito importante, 2=pouco importante, 3= nada
importante.

( ) Para seu futuro profissional

( ) Para as coisas que vocé faz no seu dia-a-dia

( ) Para entender a realidade

( ) Para fazer amigos

( ) Para seu trabalho

19. Vocé considera a qualidade do ensino tem lhe oferecido de:

( ) Otima qualidade () Qualidade regular

( ) Boa qualidade () Qualidade fraca

20. Vocé considera que condices de aprendizagens proporcionadas sdo;
() Otima () regular

( )Boa () fraca

21. Quando vocé terminar o Ensino Médio vocé pretende

( ) Somente continuar estudando(Curso profissionalizante e/ou Pés Médio)
( ) Somente continuar estudando (Universidade)

( ) Continuar estudando e trabalhar

( ) Continuar estudando e comecar a trabalhar

( ) Somente trabalhar

( ) Aindando sei

22. Quais sao suas expectativas em relacdo ao término do Ensino Médio?

23. Como vocé avalia suas possibilidades concretas de efetivar seus planos e
expectativas? Por qué?

Obrigada pela atencéo.
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Apéndice 2: Roteiro de Entrevista para os gestores da escola

1-

2-

Na sua perspectiva o que é exclusao escolar?

Que meios que a escola adota para evitar ou diminuir a evasdo ou a repeténcia
escolar?

Vocé acredita que a progressdo automatica é uma politica que garante qualidade
maior qualidade de aprendizagem para o aluno?

Vocé acredita que a baixa renda familiar dos adolescentes € um grande fator que
contribui para a evasdo escolar ou a repeténcia?

Qual €é a sua opinido sobre o Ensino Médio, se ele é uma extensdo do Ensino
Fundamental ou uma forma de se iniciar ao Ensino Superior, ou seja, qual a
finalidade do Ensino Médio, atualmente?

A escola ja possui este novo Programa Ensino Médio Inovador, implantado pelo
Ministério da Educacao (MEC), para a melhoria do ensino?

Qual é a sua opinido diante deste novo Programa de Ensino Médio Inovador?

Como que os alunos tem aceitado este novo curriculo de Ensino Médio, em
relacéo a carga horaria?
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Apéndice 3: Roteiro de Entrevista para os professores

1- Qual sua disciplina no Ensino Médio?

2- Possui pos-graduacao?

3- Voce utiliza estratégias de ensino para evitar a evasao ou a repeténcia escolar?

4- Vocé acredita que o bom desempenho do aluno, o sucesso escolar é porque ele
se esforcou para conseguir ou é uma questdo de dom que o aluno possui?

5- Vocé acredita que a heranca cultural que este adolescente recebe dos seus pais, €
central para explicar e entender o baixo rendimento escolar que este aluno
possui?

6- Existe uma diferenciacdo nas aulas lecionadas e no desempenho dos alunos, no
periodo matutino em comparag¢ao com o noturno?

118



Apéndice 4: Tabelas

Tabela 1 - Periodo

Manha 5 50%
Vespertino 1 10%
Noturno 4 40%

Tabela 2 — Idade

Menos de 16 anos 0 0%
De 16 a 17 anos 5 50%
Mais de 17 anos 5 50%

Tabela 3 — Moradores da casa

Pais 6 60%
Amigos 0 0%
Filhos 1 10%
Tios 0 0%
Sozinho 1 10%
Avos 1 10%
Codnjuge 1 10%
Tabela 4 — Profissdo dos Pais
Pai Mae
Borracheiro Servigos Gerais
Autondmo Cozinheira
Lavrador Do Lar
Técnico de Mecanico Boleira
Agricultor Dona de Casa
Mecéanico Diesel Domeéstica
Policial Militar -
Carregador Faxineira
Comerciante Comerciante
- Dona de Casa

Tabela 5 — Renda Familiar

De R$ 300,00 a 900,00 5 50%
De R$ 900,00 a 1.800,00 3 30%
De R$ 1.800,00 a 3.600,00 2 20%
De R$ 3.600,00 a 5.400,00 0 0%
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Tabela 6 — Trabalho

Est4 trabalhando 8 |80%
Nunca trabalhou, mas esta procurando trabalho 0 |[0%
Nunca trabalhou, e nem procurou emprego 1 |10%
Ja trabalhou e esta desempregado 1 |10%
Tabela 7 — Jornada de Trabalho
De 1 a5 horas 0 0%
6 horas 2 20%
7 horas 0 0%
8 horas 6 60%
9 horas 0 0%
10 horas 0 0%
Tabela 8 — Contribui¢do na Renda Familiar
Sim 6 10% 60%
Né&o 2 10% 20%
Tabela 9 — Atividades Extra Classe
Néo 4 10% 40%
Sim, uma vez 3 10% 30%
Sim, com frequéncia 3 10% 30%
Tabela 10 — Habitos de Leitura
Sim todos os dias 6 10% 60%
Sim, poucas vezes por semana 2 10% 20%
N&o gosto de ler 2 10% 20%
Tabela 11 — Horas de estudos por dia
Menos de 1 hora 3 10% 30%
1 hora 2 10% 20%
2 horas 0 10% 0%
3 horas 0 10% 0%
Mais de 3 horas 1 10% 10%
Praticamente nenhuma 4 10% 40%
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Tabela 12 - Como vocé avalia o tipo de conhecimento desenvolvido no Ensino Médio em grau de
importancia.  Atribua a seguinte pontuagdo: 1=muito importante, 2= pouco importante e 3 = nada

importante.
Resp. | Resp. | Resp. | Resp. | Resp. Resn.6 Resp. | Resp. | Resp. | Resp
1 2 3 4 5 POl 7 8 9 |.10
Para seu futuro profissional 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2
_Para as coisas que vocé faz no seu 1 2 1 1 1 2 2 1 2 1
dia-a-dia
Para entender a realidade 2 3 1 1 1 1 2 1 1 1
Para fazer amigos 1 2 2 2 2 2 2 1 3 3
Para seu trabalho 1 1 3 3 2 2 2 1 2 2
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