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RESUMO

Este estudo investiga a pratica pedagdgica de quatro professores de inglés como lingua
estrangeira (LE), da rede publica de ensino, ao utilizarem materiais didaticos (MDs) em suas
praticas de sala de aula.

De acordo com suas préprias vozes e guiados por suas proprias experiéncias,
solicitamos a esses professores que caracterizassem os MDs disponiveis em suas praticas
pedagogicas e reportassem como eles lidam com esses recursos enquanto ensinam a seus
aprendizes. Os papéis representados por esses materiais, com base nas praticas observadas
também foram discutidos e analisados nesta tese, a luz das metaforas.

Para melhor compreendermos a relacdo entre as préaticas dos professores e 0 MDs,
fizemos uso de sessdes de visionamento (SV) e de entrevista reflexiva (ER). Esses instrumentos
foram cruciais para esta pesquisa, proporcionando aos professores a oportunidade de revisitar
suas praticas pedagogicas.

Esta pesquisa € uma investigacdo qualitativa-interpretativa de base etnografica. De
acordo com os dados apresentados nesta tese, podemos inferir que as sessdes de visionamento
e a entrevista reflexiva foram ferramentas essenciais para este estudo, pois ambas contribuiram
para o processo reflexivo, auxiliando professores a (re)pensar suas praticas e 0s papéis que eles
desempenham em sala de aula como profissionais de ensino.

O trabalho em questéo busca entrelacar os estudos sobre a preparagédo de professores e
0s materiais didaticos, especialmente por essa combinacdo ainda revelar-se como uma lacuna
na area de formacdo de professores. Outra lacuna, que esta pesquisa tenta contemplar, € a falta
de estudos que dao vozes aos professores, na tentativa de entender suas préprias perspectivas
com relagdo a tematica dos materiais didaticos.

Para pesquisas futuras, gostariamos de aprofundar e melhor investigar os estudos cujo
foco interliga a preparacédo de professores e os MDs (caracterizac6es e usos), de acordo com as

vozes dos professores e também dos aprendizes.

Palavras chave: materiais didaticos; formacdo de professores e processo reflexivo.



ABSTRACT

This study investigates the pedagogical practices of four EFL public school teachers,
when these professionals make use of teaching materials in their classrooms.

In their own voices and guided by their own experiences, these teachers were asked to
characterize and report how they handle materials while teaching their students. The roles
represented by these materials according to the observed practices were also discussed and
analyzed in this dissertation, and distilled into metaphors.

In order to better understand the relationship between teachers’ practices and teaching
materials, the researcher made use of stimulated recall sessions and a reflective interview.
These tools were crucial to this research, as they gave the teachers the opportunity to revisit
pedagogical practices.

This study is ethnographic-based within a qualitative-interpretive paradigm. According
to the data presented in this dissertation, we can infer that stimulated recall sessions and a
reflective interview were invaluable resources for this research, as both of them contributed to
the reflection process, helping teachers to (re)think their own practices and the roles they have
in the classroom as professionals.

This dissertation also tries to knit together studies related to teacher preparation and
teaching materials, as this combination still remains a gap in the teacher education area.
Another gap, which this dissertation attempts to address, is the lack of studies that have given
voice to teachers, in order to understand their own perspectives on teaching materials.

For future research, we would like to deepen and better investigate and undertake
studies which focus is on the combination of teacher preparation and teaching materials

(conceptualizations and uses), according to teachers’ and also students’ voices.

Keywords: teaching materials; teacher education and reflective process.
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TRAJETORIA DA PESQUISA

Research is to see what everybody else has seen, and to think what nobody else has thought

Albert Szent-Gyorgyi

Para esta secdo apresentamos, 1 — Introducdo; 2 — O problema de pesquisa e sua
justificativa; 3 — Objetivos e questdes norteadoras; 4 — Referencial tedrico; 5 — Percurso e fases

do estudo proposto e 6 — Organizacéo da tese.

1 - INTRODUCAO

Para este estudo, nosso desejo foi entender a escola pablica por meio de um dos sujeitos
que colabora para sua constituicdo enquanto sistema educacional. Dessa maneira, 0S
professores se tornaram nossos guias nesse ambiente de instrucdo escolar.

Diante desse cendrio e para que pudéssemos entender a esses profissionais de acordo
com suas atuacdes pedagdgicas, recorremos ao uso de artefatos materiais que séo comumente
utilizados em diversos ambientes de ensino — os chamados materiais didaticos (MDs).

Embora os materiais didaticos! sejam um tema relevante no cenéario de ensino-
apredizagem de Linguas Estrangeiras (LES) em diversos contextos educacionais em varias
partes do mundo (ALLWRIGHT, 19812; DIAS, 2009, GRAVES, 1996; 2000; MENEZES DE
OLIVEIRA E PAIVA, 2009; O’NEILL, 1982; PESSOA, 2009; RICHARDS, 1993;
SACRISTAN, 2013; SILVA, 1996; TOMLINSON, 1998, 2012, 2013) o entendimento sobre
MDs de acordo com a perspectiva da pratica pedagogica do professor ainda requer mais estudos
para sua melhor compreensdo (GARTON; GRAVES, 2014; HARWOOD, 2014).

Diante das contribui¢cdes dadas pelos resultados desses estudos, especialmente os de
Garton e Graves (2014) e Harwood (2014), pudemos encontrar respaldo para a realizacdo desta
pesquisa de doutorado. Dessarte, o entendimento sobre os estudos que discorrem sobre MDs
(DIAS, CRISTOVAO, 2009; GRAVES, 1996, 2000; HARWOOD 2010; TOMLINSON, 1998,

!Para este estudo, ha dois tipos de materiais impressos e oficiais que os professores utilizam em sala de aula. A
saber, o caderno do professor (CP) e o livro didatico (LD). Em adigdo a essas siglas, esclarecemos ao leitor que
utilizamos também o acrénimo (MD) para fazermos alusdo a quaisquer outros tipos de materiais didaticos.
2Embora algumas referéncias deste trabalho possam sugerir bibliografia desatualizada, informamos aos leitores
que a opcdo pela utilizacdo das mesmas € informada, ja que a sele¢do dos textos foi feita de maneira criteriosa,
observando-se principalmente sua contribuicdo seminal, relevancia e atemporalidade nas areas de estudo desta
pesquisa de doutorado.
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2012, 2013; TOMLINSON E MASUHARA, 2010) e reflexdo (CALDERHEAD, 1987,
CALDERHEAD; GATES, 1993; DEWEY, 1916, 1933; FARRELL, 2007, 2015; GOMES,
1995; PEPE, 2003; PERRENOUD, 2002; RODGERS, 2002; SCHON, 1983, 1992;
ZEICHNER, 1993, 2008) podem colaborar para a compreensédo sobre as relacdes entre os MDs
e a atuacdo pedagogica na formacéo docente.

Desse modo, na tentativa de compreendermos tal cenario de maneira pormenorizada,
procuramos entender tais relagdes sob dois angulos. O primeiro deles pelo ponto de vista dos
professores observados, por meio de seus proprios dizeres. Especialmente por acreditarmos
que had a necessidade de ouvir a esses profissionais de ensino para que assim possamos
compreender suas proprias concepgdes acerca das caracterizagdes e dos usos que eles reportam
fazer sobre os MDs aos quais tém acesso para o trabalho em sala de aula.

Em adicgdo, sabemos que o entendimento sobre MDs no desenvolvimento de praticas
pedagdgicas pela ética do préprio professor ainda € uma lacuna de pesquisa nas questfes
voltadas para o ensino-aprendizagem de Linguas (HARWOOD, 2014).

O segundo angulo atenta para a questdo da caracterizacdo e também do uso dos
materiais didaticos nas praticas dos professores deste estudo, por intermédio de um processo
observatdrio em que a pesquisadora, com base em seu diario de campo e gravacoes das aulas,
tece consideracdes sobre o0s papéis ocupados por esses MDs, procurando ponderar o dizer e 0
fazer desses profissionais de ensino.

Salientamos que as discussOes e caracterizaces sob o segundo angulo sdo abordadas
por meio da utilizacdo de metaforas, as quais tém sido utilizadas na area de formacdo de
professores (LAKOFF; JOHNSON; 1980; MCGRATH, 2002; MUNBY, 1986;
THORNBURY, 1991; UR, 1999), devido a sua importancia e contribuicdo para os ambientes
educacionais.

A compreensdo sobre aquilo que faz parte dos conhecimentos do professor se da por
intermédio das oportunidades criadas para que eles falem, descrevam ou exponham aspectos
de sua pratica pedagdgica por meio de suas proprias concepg¢des (PAGLIARINI COX; ASSIS-
PETERSON, 2001) e vozes. A opcdo pelas vozes dos participantes de pesquisa encontra
respaldo nos estudos sobre investigacdo narrativa (BELENKY et al 1986; CONNELLY;
CLANDININ, 1990; ELBAZ, 1991; JOHNSON E GOLOMBEK, 2002), entendendo que sdo
as narrativas que possibilitam a elaboracdo das estorias, as quais sdo fundamentais para a
compreensdo dos conhecimentos implicitos e profissionais dos professores (CONNELLY;
CLANDININ, 1985; ELBAZ, 1983).
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Nessa perspectiva, a compreensao dessas vozes faz sentido desde que as captemos em
seus reais contextos de atuacdo (PALEY, 1990), relacionando-as “as informagdes que sdo
trazidas pela experiéncia” (CARTER, 1993, p.7). Em nossa visdo, € relevante investigar a
interpretacdo sobre os MDs por meio das vozes dos préprios professores, buscando-se entender
as relacbes entre formacdo docente e materiais didaticos (GARTON; GRAVES, 2014;
HARWOOD, 2014).

O entendimento sobre a utilizagdo de materiais didaticos na atuacdo profissional
pedagogica do professor ndo é apenas relevante para a area de ensino-aprendizagem de Linguas
estrangeiras (LES). Ele é necessario para compreendermos se os MDs atuam como recursos
fomentadores ou inibidores (ARIEW, 1982; HINCHMAN 1987; MAGNO e SILVA, 2009) na
construcdo do conhecimento profissional pedag6gico (CPP) de qualquer professor que utiliza
MDs em sua pratica de sala de aula, especialmente porque na maioria dos contextos de ensino,
quer sejam eles publicos ou privados, sempre ocorre a ado¢do de MDs (PESSOA, 2009).

Dessa forma, acreditamos que esta pesquisa interliga os estudos sobre MDs e formacao
docente, priorizando a compreenséao sobre os materiais didaticos (caderno do professor (CP) e
livro didatico (LD)) de acordo com a visdo dos proprios professores, contribuindo assim com
trabalhos cujo foco de discussdo trata dos usos que profissionais de ensino fazem desses
materiais durante suas praticas de sala de aula. Estudos esses que ainda sdo escassos na area de
ensino-aprendizagem de Linguas (HARWOOD, 2014).

No que tange a motivacdo pessoal para o desenvolvimento do tema em questdo, ha
primeiramente o contexto de ensino da escola publica. Contexto esse em que a pesquisadora
deste estudo recebeu toda sua educacdo formal, desde o pré-primério até o terceiro ano do
ensino Médio e quarto ano do Magistério.

Em adicdo, acreditamos que a escola publica (EP) merece ser reconhecida como um
lugar privilegiado para a realizacdo de pesquisas voltadas para a formacdo de professores.

Nessa perspectiva, concordamos com Gimenez (2015) quando a autora pontua que a EP vai

(...) além da significancia numérica®, a escola publica adquire
relevancia primordial em um pais de enormes desigualdades sociais,
uma vez que a educacédo de qualidade pode ser um fator imprescindivel
para ascensao social e cultural. O que acontece nas escolas publicas,

3Segundo Gimenez (2015), em consulta realizada ao site do INEP em 01 de Outubro de 2014, no ano de 2013 o
Brasil tinha cerca de 30 milhdes de matriculados no ensino fundamental, dos quais cerca de 25,5 milhdes estavam
em escolas publicas. No ensino Médio cerca de 8 milhdes no setor publico e 1 milh&o no setor privado. Segundo
a pesquisadora, esses numeros demonstram que a maioria dos brasileiros estuda na escola publica, “o que, por si
s0, justifica esse contexto como lugar de investigagdo” (GIMENEZ, 2015, p. 137)
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portanto, define, em grande parte, o destino dos milhGes de brasileiros
e, por consequéncia, o tipo de pais que somos. (GIMENEZ, 2015, p.
137)

H& também, a vontade de compreender o ensino da Lingua inglesa (LI) com a utilizacdo
de MDs, 0s quais eram inexistentes e também fontes de muitas reivindicacGes por parte dos
professores nas escolas publicas hd menos de uma década.

Acreditamos ainda, que a instauracdo do processo reflexivo possa contribuir para que
professores se tornem mais conscientes acerca de seus papéis como profissionais de ensino,
(re)valorizando assim a docéncia em sala de aula. Essa conscientiza¢do também faz parte da
motivacdo para a realizacdo desta pesquisa, especialmente pelos resultados trazidos pelo
trabalho de Mestrado da pesquisadora deste estudo, cujo foco foi entender suas concepcdes de
leitura quando da revisitacdo a sua propria pratica pedagdgica por meio da reflexao.

Por fim, existem os lacos afetivos e as responsabilidades e compromissos sociais face
a esse ambiente educacional. E importante lembrar ainda que em muitos paises do mundo a
educacdo infantil, responsavel em partes pela constituicdo da identidade do individuo, da-se

nas escolas publicas.

2 - 0O PROBLEMA DE PESQUISA E SUA JUSTIFICATIVA

A ndo participacdo dos (futuros) professores para compreendermos as caracterizagoes
e usos dos materiais didaticos no desenvolvimento de suas préaticas pedagogicas, por meio de

suas préprias vozes, denota o problema de pesquisa que investigamos neste estudo.

Conforme apontado por Harwood (2014), precisamos de mais trabalhos voltados para
essa tematica, para que assim professores deixem de ser transmissores de conteidos presentes
nos MDs, para se tornarem colaboradores dos saberes produzidos por meio desses objetos de

ensino materializados.

Em nossa compreensao, grande parte desse problema tem seu inicio nos programas de
formacéo profissional, ja que a falta de preparacéo pedagdgica nos contextos em que se ensina
uma lingua, quer seja ela primeira (L1) ou estrangeira (LE) é tema recorrente na area de
educacéo de professores (MAJTHOOB, 2014).

Nesse sentido, reconhecemos que o (futuro) professor, em muitas situagdes, acaba por
exercer seu papel em sala de aula sem ter recebido oportunidades praticas para lidar com o

ambiente educacional do qual serd& ou € membro, ndo conseguindo em sua plenitude
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compreender 0s pressupostos pedagdgicos que sustentam suas abordagens de ensino em seu

contexto de atuacdo profissional.

O entendimento sobre tais pressupostos € bastante desejavel nos estudos sobre
formacdo de professores, ja que estar sensibilizado para compreendé-los pode revelar-se como
um possivel caminho para que possamos aprender a teorizar a partir da prépria experiéncia
(SCARAMUCCI, 2006), entrelagando assim teoria-pratica ao longo do processo de formacéo
profissional (VIEIRA-ABRAHAO, 2012).

Nessa mesma perspectiva, a compreensdo sobre 0s pressupostos que sustentam o0s
materiais didaticos é igualmente relevante (AUGUSTO-NAVARRO; DE OLIVEIRA,;
ABREU-E-LIMA, 2014), ja que ela é necessaria para que possamos educar (futuros)
professores a realizar escolhas informadas, entendendo verdadeiramente a importancia dessa

acdo em suas praticas pedagdgicas.

Dessarte, esta pesquisa aborda e relata algumas situacfes em que a teoria e a pratica,
embora presentes na identidade profissional docente, parecem estar desvinculadas durante o
desenvolvimento pedagdgico dos professores observados, nos momentos em que eles
caracterizam ou utilizam os materiais didaticos. Tais acGes contribuem para enfatizar a
importancia de compreendermos esse cenario por meio das vozes desses proprios profissionais

de ensino.

3 - OBJETIVO DAS QUESTOES NORTEADORAS

O objetivo geral do estudo proposto é entender as relacfes entre as praticas pedagdgicas
dos professores participantes deste estudo e as caracterizacdes e também utilizacbes dos MDs
disponiveis (CP e LD) para o ensino de Inglés como lingua estrangeira (LE), de acordo com 0s
contextos publicos observados. O embasamento para o trabalho proposto busca respaldo nas
teorias sobre MDs e formacdo reflexiva, voltadas para os processos de ensino-aprendizagem
de Inglés como Lingua Estrangeira (LE).

No intuito de corresponder ao objetivo proposto, apresentamos as questdes de pesquisa,

seguidas de seus objetivos especificos.

1) Como um grupo de professores de Inglés como LE da rede publica estadual paulista de

ensino, de acordo com seus proprios dizeres verbalizados:
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a) Caracteriza os MDs que eles tém disponiveis para trabalhar em sala de aula.

b) Descreve 0s usos que eles fazem desses MDs em sua pratica.

Para o subitem (a) da primeira questdo de pesquisa, 0 objetivo especifico € compreender
como os professores caracterizam esses MDs de acordo com suas proprias vozes. Interessa-
nos, portanto, entender quais as representacdes e também as avaliagcBes feitas por esses
profissionais de ensino quando eles utilizam tais materiais didaticos (CP e LD) no
desenvolvimento de suas praticas pedagogicas.

O objetivo do subitem (b) da questdo de pesquisa de numero 1 é descrever 0s usos que
os professores observados reportam fazer sobre esses materiais didaticos em suas préaticas de
ensino, de acordo com seus contextos de atuacdo. Interessa-nos compreender como tais MDs
sdo utilizados em sala de aula, pela perspectiva do proprio professor. Dessa forma, tais
descrices trazem as vozes dos proprios professores participantes (PPs) deste estudo. Na

sequéncia apresentamos a segunda questéo de pesquisa.

2) Quais sdo os papéis representados pelos MDs durante o desenvolvimento das praticas

pedagdgicas observadas?

A questdo 2 tem como objetivo discorrer sobre o0s papéis ocupados pelos MDs (CP e
LD) no desenvolvimento das aulas dos professores observados. A intencdo é descrever tais
papéis por meio das observacdes realizadas pela pesquisadora deste estudo, com base nas
gravacOes das aulas e também nas anotacGes de seu didrio de campo. Para descrevermos tais
papéis, decidimos fazé-lo por meio da utilizacdo de metaforas, as quais abordamos de forma

mais detalhada na discussdo dessa segunda questdo no capitulo de analise de dados.

A seguir, trazemos a terceira questdo de pesquisa.

3) Quais as implicagOes das sessdes de visionamento e da entrevista reflexiva no processo

de revisitacdo a préatica pedagogica pelos professores do grupo observado?
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O objetivo especifico da questdo 3 é entender quais as peculiaridades de cada um desses
instrumentos, a saber a sessdo de visionamento* (SV) e a entrevista reflexiva® (ER), no processo
de revisitacdo a pratica docente, pelos proprios professores observados neste estudo. Interessa-
nos entender as implicacgdes trazidas por cada um desses instrumentos (SV) e (ER), verificando
se 0s mesmos podem contribuir para possiveis mudancas no processo de (re)pensar as atuacoes
pedagdgicas em sala de aula.

Dessa forma, ap6s termos apresentado os objetivos especificos das questdes de
pesquisa, esperamos que os resultados trazidos por este estudo possam contribuir com 0s
trabalhos na area de ensino-aprendizagem de Linguas estrangeiras (LEs). Ndo apenas no intuito

de fortalecer, mas também de unificar as pesquisas sobre MDs e formacao de professores.

4 - REFERENCIAL TEORICO

A fundamentacdo tedrica (FT) deste trabalho esta ancorada em dois pilares centrais,
sendo esses 0 processo reflexivo na formacao docente e os estudos sobre materiais didaticos
(MDs). Iniciamos a FT desta pesquisa discorrendo sobre a importancia da reflexdo na area de
formacdo de professores, trazendo assim estudos que apresentam contribuicGes relevantes face
a essa temética (AKBARI, 2007; BROOKFIELD, 1995; DEWEY, 1933; FARRELL, 2007,
2015; LUCAS, 2008; SMYTH, 1992).

Dentre alguns dos conceitos trabalhados para a compreensdo do processo reflexivo
podemos elencar a racionalidade técnica (RT) (EDGE; 2011; PEREZ-GOMEZ, 1992a;
SCHON, 1983; SCARAMUCCI, 2006; ZANELLA, 2000) aliada aos processos de reflexio na
e sobre a agdo (SCHON, 1983).

Dando continuidade ao capitulo de FT, trazemos as contribuicBes de estudos que
discutem como se da a atuacdo das préaticas pedagdgicas pelo viés da reflexdo (LISTON;
ZEICHNER, 1993; PERRENOUD, 2002; ZEICHNER; LISTON, 1987;), no intuito de

4A sessdo de visionamento (SV) é um instrumento utilizado especialmente para a compreensdo de processos
mentais e cognitivos quando ha a ocorréncia de algum tipo de gravacéo registrada em video. Para este estudo as
SVs referem-se as gravacBes das aulas dos professores observados, seguidas das exposi¢Oes de trechos
selecionados pela pesquisadora, para o entendimento e esclarecimentos mais detalhados de determinadas acGes
pedagdgicas.

SPara esta pesquisa, a entrevista reflexiva (ER) também é um instrumento de registro em video. Diferentemente
da SV, a ER ndo contou com as pausas da pesquisadora, seguidas de perguntas aos professores. Cada professor
recebeu um DVD com a gravacdo na integra de duas aulas. Tendo um roteiro por base, professores e pesquisadora
discutiram sobre aspectos das praticas pedagdgicas observadas. Tais instrumentos sdo retomados de forma mais
detalhada no capitulo de Metodologia.
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entendermos a importancia da formacédo reflexiva na pratica do profissional de ensino de
Linguas.

Ainda sobre a tematica da reflexdo ofertamos a proposta de um “aprendizado da
reflexdo” em alusdo ao “aprendizado da observagdo” (LORTIE, 1975), argumentando sobre
aspectos importantes desse aprendizado na construcdo da identidade do professor como
profissional de ensino (BAILEY et al., 1996; FREEMAN, 1992; VIEIRA-ABRAHAO 2012).

O inicio da segunda parte da fundamentacéo teérica abarca algumas das contribuicoes
trazidas para a area da Linguistica Aplicada (LA) no que tange os estudos sobre MDs
(ALLWRIGHT, 1981; GARTON; GRAVES, 2014; HARWOOD, 2014; SKELDON, 2008;
TOMLINSON, 2008).

Aliado a esses resultados, discutimos sobre a relevancia da compreenséo dos processos
voltados para a adaptacdo de MDs (MAJTHOOB, 2014; BOSOMPEM, 2014; GRAVES, 2000;
HINKEL, 2015; MCGRATH, 2002), procurando enfatizar sua importancia na pratica docente.

Por fim, abordamos a necessidade de estabelecimento de comunidades da pratica
(WENGER, 2008), para que dessa forma possamos unir esforgos para o fortalecimento de
praticas pedagdgicas mais significativas nos ambientes publicos de ensino, por meio da

utilizacdo de MDs em sala de aula.

5—FASES DO ESTUDO PROPOSTO

Este estudo esta dividido em seis fases. Em nossa compreensao a divisdo em fases é
importante para que o pesquisador possa coletar os dados de maneira natural, estabelecendo
para si mesmo um cronograma de trabalho, cujo propdésito é auxilid-lo na visualizacdo
panoramica da pesquisa em questao.

Na sequéncia trazemos cada uma dessas fases em formato numeérico, apresentando o

instrumento de coleta que foi utilizado em cada uma delas.

1) Questionario e entrevista inicial;

2) Gravacdes em audio e video das aulas (1; 2; 3; 4; 5 e 6) observadas;
Diario de campo;
Sessdes de visionamento.

3) Gravacdes em audio e video das aulas (7 e 8) observadas;
Diéario de campo;

Entrevista reflexiva.
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4) Blog online teorico-pratico;
5) Questionario e entrevista final,

6) Gravacdes em audio e video das aulas (9 e 10) observadas.

Cada uma dessas fases foi crucial para o auxilio as respostas das questdes de pesquisa,
as quais foram respondidas por meio da analise dos dados gerados a partir dos instrumentos
apresentados anteriormente. Explicitamos ainda que cada uma dessas fases e também as
especificidades e finalidades de cada um desses instrumentos é abordada de forma mais

detalhada no capitulo de Metodologia.

6 — ORGANIZACAO DA TESE

Esta tese esta organizada pela Introducdo, seguida de seus 3 capitulos principais,
compreendidos respectivamente pela Metodologia da Pesquisa; Fundamentagcdo Tedrica e
Anaélise dos Dados. Por fim, trazemos as Considerac@es Finais e Possibilidades de Pesquisas
Futuras.

A introducdo situa o leitor sobre a pesquisa em questdo, apresentando-Ihe a justificativa,
0s objetivos especificos, o referencial tedrico e as fases do estudo proposto.

No capitulo 1, composto pela Metodologia da Pesquisa, abordamos a natureza da
pesquisa e detalhamos os instrumentos utilizados para a coleta de dados. Discorremos ainda
sobre as etapas do estudo, descrevendo o perfil e 0 ambiente de atuacdo pedagdgica de cada
um dos professores participantes (PPs). Tecemos também breves consideracdes sobre os dois
MDs utilizados pelos PPs (CP e LD), de acordo com 0s contextos observados.

Para o capitulo 2 trazemos primeiramente a revisao bibliografica sobre os estudos que
discutem o processo reflexivo na area de formacao de professores. Na sequéncia, abordamos
os trabalhos que tratam da temaética dos Materiais Didaticos (MDs), procurando elucidar a
importancia de pesquisas que buscam compreendé-los de acordo com a visdo e a préatica
pedagdgica dos professores.

No capitulo 3 abordamos a analise e discussdo dos dados deste estudo. Esses dados
precisaram ser revisitados por diversas vezes, até 0 momento em que a compreensdo dos
mesmos se deu de forma imparcial. A imparcialidade é fundamental, j& que ela pode contribuir

com as questdes voltadas para a confiabilidade e a validade das analises de um estudo.
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Nas consideragdes finais, relatamos o aprendizado de todo esse processo.
Compartilhamos algumas das dificuldades encontradas ao longo da “viagem”®, mostrando o
que repensariamos em novo destino, ja que agora conseguimos visualizar o roteiro de maneira

mais holistica. Por fim, apontamos alguns encaminhamentos para pesquisas futuras.

A terminologia “viagem” é utilizada em alguns momentos nesta pesquisa. Ela faz alusdo simbolica ao percurso
do estudo em questéo.
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1. METODOLOGIA DA PESQUISA

If we begin with certainties, we shall end up in doubt. But if we begin
with doubts and we are patient with them, we shall end in certainties

Sir Francis Bacon’

Para este capitulo discutimos a natureza da pesquisa, ponderando sobre a organizacéo
dos dados e também sobre a importancia da triangulacdo dos mesmos.

Na sequéncia discorremos sobre o0 percurso para o estabelecimento do contato com as
escolas, descrevendo dessa forma os contextos em que coletamos os dados e os participantes
desta pesquisa. Detalhamos também os instrumentos de coleta e seus objetivos, apresentando
brevemente os dois MDs (CP e LD) utilizados nesses ambientes educacionais.

Ao longo desse processo, compartilhamos alguns dos momentos de dificuldade
vivenciados durante o tempo em que estivemos presentes nas escolas observadas. Informamos
ainda os procedimentos empregados para a analise dos dados.

Por fim, mencionamos alguns dos equivocos cometidos ao longo dessa jornada, 0s
quais todavia transformaram-se em dados importantissimos para este estudo, auxiliando-nos a

repensar novas maneiras de se (re)desenhar pesquisas voltadas para a formacéo de professores.

1.1 JUSTIFICANDO O LUGAR DA METODOLOGIA E AFINS

Embora ndo seja usual ter a metodologia da pesquisa como capitulo de abertura de uma
tese, informamos ao leitor que essa escolha é informada. Assim, as razbes para tal deciséo
pautam-se no fato de que a preocupacao maior é contar ao leitor toda a estéria de aprendizado
que vivenciamos no decorrer dessa viagem. Dessa forma, para que seja a mais fidedigna
possivel, temos que conta-la na ordem em que ela ocorreu de fato, para que o leitor possa
chegar ao final deste trabalho tendo acompanhado os passos da maneira como eles realmente
foram dados. Essa é, portanto, nossa maior justificativa.

Citacdo apresentada na abertura do quinto capitulo do livro: “Doing Teacher-Research: From Inquiry to
Understanding” (FREEMAN, 1998)
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1.2 INTERPRETANDO O QUALITATIVISMO ETNOGRAFICO: CONSIDERACOES
SOBRE A NATUREZA DA PESQUISA

A maior preocupacdo para o desenvolvimento deste trabalho esteve voltada para a
compreensdo da préatica pedagdgica dos PPs da maneira mais minuciosa possivel. Portanto,
procuramos entender os fendbmenos presentes nos contextos observados, com a méxima
profundidade a que tivemos acesso. Nessa perspectiva, tentamos vivenciar o mundo social dos
participantes por meio da constituicdo dos diversos significados construidos por intermédio de
suas atuacoes profissionais.

Isso tudo vai ao encontro dos pressupostos que sustentam a pesquisa qualitativa, j& que
ela procura entender tais fenbmenos de maneira individual, pensando-se primeiramente no
modo como o0s diversos tipos de contextos contribuem para delinear a forma de atuacéo de seus
participantes. Nesse sentido, Masson (1998) afirma que a preocupacédo da pesquisa qualitativa
é entender como o mundo social é interpretado e experienciado, corroborando assim nossa
compreensdo sobre a pesquisa gualitativa.

Em adicdo, tal observacdo permite contrastar a pesquisa qualitativa com a pesquisa
quantitativa, j& que esta preocupa-se primeiramente com as estatisticas e 0s nimeros, elementos
tipicamente caracteristicos do paradigma positivista, enquanto a pesquisa de natureza
qualitativa leva em consideracdo e toma como alicerce as particularidades dos ambientes
observados.

Desse modo, esta pesquisa € em seu amago qualitativa, de paradigma interpretativista
e base etnogréfica, ja que seu objetivo maior é a descri¢cdo de uma determinada cultura ou de
um grupo. Embora a aceitacdo desse paradigma na contemporaneidade expresse sua raiz na
questdo central da alteridade — premissa basica de que todo homem interage e depende do outro
nos contextos sociais — foi apenas nas decadas de 1980 e 1990, conforme explicitado por
Denzin e Lincoln (2005) que a pesquisa qualitativa atingiu esse status, ou seja, o de investigar
as diversas relacbes humanas em multiplos contextos.

Dessa forma, o desenho da metodologia de pesquisa deste trabalho fundamentou-se nas
descricdes das atuacdes profissionais dos professores observados, quando da utilizacdo dos
MDs em sala de aula. Diante desse cenario, procuramos observar, com a maior riqueza de
detalhes possivel, a maneira como as relagdes sociais essdo representadas nesses contextos.
Assim, a pesquisa qualitativa de paradigma interpretativista e base etnografica adequa-se

perfeitamente a formacéo de professores, pois ela coopera na compreensao da relacdo dessa
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atuacdo profissional com as questdes do ensino. Em esséncia, esse paradigma torna-se

responsavel por observar as razGes que sustentam tais acdes.

Conforme pontua Johnson (2009), esse paradigma busca entender o pensamento do
professor, de acordo com suas préprias acOes informadas. Assim, observacfes seguidas por
descricdes sobre o que o professor faz, apenas do ponto de visto do pesquisador, ndo ocupam
lugar de destaque nesse tipo de pesquisa. Tal ponderacdo é crucial em nossa area de estudo, ja
que esse € o caminho inicial para a formacao reflexiva, que busca compreender as escolhas que
contribuem para as diversas tomadas de decisdo em sala de aula.

No contexto brasileiro Bortoni-Ricardo (2008) é uma das representantes dessa
tendéncia, ja que a autora defende e enfatiza em seu livro, O professor pesquisador®, a figura
central desse profissional de ensino como aquele com condicGes para realizar pesquisas em sua
propria sala de aula, por meio de sua participacdo ativa na comunidade escolar da qual faz
parte. Assim, na concep¢ao da autora, ndo se é possivel observar o que ocorre no mundo real
sem a interacao de seus sujeitos com 0 meio ao qual pertencem.

Essas caracteristicas contribuem para enfatizar a assertividade dessa natureza de
pesquisa no estudo proposto nesta tese. Desse modo, embora ndo seja a figura mais importante,
0 pesquisador também é um participante da pesquisa, ja que a base etnografica, de acordo com

Hammersley e Atkinson (1995, p.1)

(...) refere-se primeiramente a um método particular ou conjunto de
métodos. Em sua forma mais caracteristica envolve o participante
etnogréfico, abertamente ou secretamente, na vida diéria das pessoas,
por um periodo extenso de tempo, observando 0 que acontece,
escutando o que é dito, fazendo questdes — de fato, coletando qualquer
dado que estiver disponivel para lan¢ar luz as questfes que sdo o foco
da pesquisa®.

Dessa maneira, conforme apresentado por André (1995) a etnografia versa sobre duas
vertentes, sendo a primeira destinada a observar um conjunto de técnicas que sdo empregadas

para coletar determinados dados, tais como as crengas, seguida do modo de agir de determinado

8Em 1998 Donald Freeman discorre sobre a importancia e também as implicacdes do professor pesquisador em
sua obra “Doing Teacher-Research: From Inquiry to Understanding”.

Texto original: (...) referring primarily to a particular method or set of methods. In its most characteristics form
it involves the ethnographer participating, overtly or covertly, in people’s daily lives for an extended period of
time, watching what happens listening to what is said, asking questions — in fact, collecting whatever data are
available to throw light on the issues that are the focus of the research.
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grupo social. A segunda, composta pela escrita sobre os resultados oriundos desses
procedimentos.

Moita Lopes (1996, p.88) complementa que para se fazer esse tipo de pesquisa, 0
pesquisador deve “estar na sala de aula como observador participante”, com a tarefa de escrever
suas notas em seus diarios de campo, entrevistar professores e também alunos, gravar todos os
dados possiveis em audio e também em video, ja que na visdo do autor a etnografia € uma
descrigdo diéria dos fatos ocorridos nos ambientes escolares.

Conforme relata Oran (1998, p.30), é fundamental que o pesquisador ndo deixe de
perguntar o que ele esta de fato vendo, ou pelo menos acredita estar vendo durante a coleta de
dados. Assim, faz-se essencial que em ambiente de coleta o pesquisador “registre palavras ou
figuras que mais tarde o fardo lembrar exatamente o que ele viu. Por essa razdo o pesquisador
deve perguntar a si mesmo, continuadamente o que exatamente ele esta vendo”.1°

Essa forma detalhada é parte da base etnografica de uma pesquisa qualitativa de cunho
interpretativista, ja que a intencdo do pesquisador é poder recuperar exatamente momentos
especificos das aces. E por essa razio que a juncio de determinados e diversos instrumentos
de coleta é fundamental para que o cenario analisado seja 0 mais préximo do contexto real
observado.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p.34), a etnografia busca desvendar “as realidades
implicitas, muitas vezes imersas na cotidianidade de a¢Ges sociais ndao facilmente perceptiveis
ao olhar de quem participa ativamente dessas agdes”. Esse dizer € crucial, ja que ele colabora
para sustentar o papel desempenhado pelo pesquisador dentro desse paradigma de pesquisa.

Na visdo de Ducatti (2010), embora os procedimentos de cunho etnografico nédo
abranjam todos os aspectos da etnografia, faz-se importante mencionar que o0 cerne da
etnografia centra-se no ponto de vista dos participantes, considerando-se assim suas crencas e
também sentimentos, aliando-se a isso o contexto educacional de forma holistica.

Segundo Cohen e Manion (1985, p.43), reproduzindo Mouly, a melhor forma de se

resumir a natureza de uma pesquisa é entendé-la como

(...) um processo de chegar a solucdes confidveis para determinados
problemas por meio da coleta, analise e interpretagdo dos dados. 1sso
é ferramenta importante para o conhecimento, para promover 0
progresso e também para possibilitar a relagdo do homem com seu

10Texto original: (...) to record words or pictures that will later remind me of exactly what I saw. For this reason
I continuously ask myself, “Exactly what I am seeing?”.
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préprio ambiente, para realizar seus propdsitos, e para resolver seus
conflitos™.

Ao discorrerem sobre tal natureza, Miles e Huberman (1994, p.1) pontuam que

Os dados qualitativos (...) sdo uma fonte de descri¢cdes e explicacdes
ricas e bem fundamentadas dos processos de contextos locais
identificaveis. Com dados qualitativos pode-se preservar o fluxo
cronoldgico, ver precisamente quais sdo 0s eventos que conduziram a
tais consequéncias, e quais derivaram dessas descricOes frutiferas. Dai,
também, bons dados qualitativos sdo mais provaveis de contemplarem
descobertas ndo previstas e novas integracGes; esses dados ajudam os
pesquisadores a ir além das concepg¢des iniciais, podendo assim gerar
ou revisar estruturas conceituais. Finalmente, as descobertas advindas
dos dados qualitativos apresentam uma qualidade de
incontestabilidade. Palavras, especialmente quando organizadas em
eventos ou estorias, tem um valor significativo, vivido, concreto, que
frequentemente prova de maneira mais convicta para o leitor — outro
pesquisador, legislador, profissional — do que as paginas resumidas em
ndmeros.?

Em seus dizeres, 0s autores apresentam de forma minuciosa a riqueza de detalhes que
é possivel ser encontrada na pesquisa de natureza qualitativa, sugerindo sua importancia com
relacdo ao fluxo de ocorréncia das acGes durante um determinado periodo de tempo.
Apresentam ainda a contribuicdo dada por esse tipo de pesquisa com relacdo a questdo da
incontestabilidade, o que colabora para a assertividade de sua validade e confiabilidade no
campo de pesquisa da area de ciéncias humanas.

Os autores argumentam também sobre a robustez do qualitativismo ao sugerirem que a
pesquisa dessa natureza apresenta dados que sdo holisticos. Ou seja, existe o “potencial para
revelar complexidade, ja que tais dados ofertam descri¢fes robustas que sao vividas e envoltas
em um contexto real, representadas por um conjunto de verdades, as quais tém um tremendo
impacto no leitor”®® (MILES; HUBERMAN, 1994, p. 10). Para eles a énfase da pesquisa

UTexto original: (...) the process of arriving at dependable solutions to problems through the planned and
systematic collection, analysis, and interpretation of data. It is a most important tool for advancing knowledge,
for promoting progress, and for enabling man to relate more effectively to his environment, to accomplish his
purposes, and to resolve his conflicts.

12Texto original: Qualitativa data (...) are a source of well-grounded, rich descriptions and explanations of
processes in identifiable local contexts. With qualitative data one can preserve chronological flow, see precisely
which events led to which consequences, and derive fruitful explanations. Then, too, good qualitative data are
more likely to lead to serendipitous findings and to new integrations; they help researchers to get beyond initial
conceptions and to generate or revise conceptual frameworks. Finally, the findings from qualitative studies have
a quality of “undeniability”. Words, especially organized into incidents or stories, have a concrete, vivid,
meaningful flavor that often proves far more convincing to a reader — another researcher, a policymaker, a
practitioner — than pages of summarized numbers.

13Texto original: (...) strong potential for revealing complexity; such data provide “thick descriptions” that are
vivid, nested in a real context, and have a ring of truth that has strong impact on the reader.
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qualitativa recai sobre as experiéncias que sdo vivenciadas por pessoas reais. Nessa
perspectiva, Van Maanen (1977) afirma que essa vivéncia inclui percepcdes, suposicoes,
prejulgamentos e também pressuposicdes. Dessa forma, todos esses sentidos acabam por
conectar-se ao mundo social desses individuos.

Vale complementar que outro fator igualmente importante com relacdo a pesquisa de
natureza qualitativa é sua preocupacdo com a compreensdo sobre 0 processo e nao sobre o
produto. Essa questdo do processo versus produto é importante para enfatizar o caréater
generalizavel que ndo encontra respaldo na pesquisa de cunho qualitativo, j& que uma de suas
premissas é compreender a cada um de seus individuos em seus contextos particulares de
atuacéo.

De acordo com André e Ludke (2001), uma das peculiaridades da pesquisa qualitativa
é que ela tem o ambiente natural como a sua propria fonte de dados. Por essa razdo, dentre
tantas outras, € que professores e aprendizes tornam-se as pecas principais desse tipo de
investigacao.

Segundo Schwandt (1997) a terminologia qualitativa faz alusdo a um adjetivo, com
multiplas variedades de investigacdo social e que encontra suas raizes na hermenéutica, na
sociologia fenomenal e na tradicdo Verstehen'4. O autor alerta para o fato de que muitos
pesquisadores utilizam a nomenclatura investigacdo qualitativa como um termo que abrange e
complementa outras véarias formas de investigacdo social, tais como pesquisa de estudo de caso,
etnografica e também narrativa, dentre outros exemplos.

Na concepc¢éo de Schwandt (1997), o uso do termo qualitativo frequentemente envolve

comparagdes implicitas e explicitas para adjetivos que igualmente e
ambiguamente atuam juntos — por exemplo o quantitativo versus o
qualitativo. De forma geral, os métodos qualitativos sdo
procedimentos que incluem entrevistas abertas e ndo estruturadas e a
observacdo  participativa que gera dados  qualitativos®
(SCHWANDT, 1997, p.213)

Tais procedimentos colaboram para fortalecer nossa compreensédo sobre 0 mundo dos
participantes de forma mais holistica, criando-se oportunidades para se vivenciar o mundo real

com a maior proximidade possivel ao que ele é de fato. Dessa forma, a metodologia qualitativa

YInformacBes adicionais sobre a tradicdo Verstehen podem ser encontradas no link a seguir:
http://sociologyindex.com/verstehen.htm

B Texto original: (...) implicit and explicit comparisons to some equally ambiguously used adjective,
“quantitative” — as, for example, in the phrase “qualitative methods versus quantitative methods”. Broadly
speaking, qualitative methods are procedures including unstructured, open-ended interviews and participant
observation that generate qualitative data (...)”.
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é fundamental no entendimento do pensamento do professor, ja que conforme pontuado por
Freeman (1994, p.77) “qualquer estudo que mostra o que os professores sabem depende da
andlise daquilo que eles dizem™°.

Johnson (2009) complementa os dizeres de Freeman (op. cit) ao propor que a pesquisa
de carater qualitativo interpretativista, que busca entender o pensamento do professor é
coadjuvante no processo de reflexdo, ja que ela promove caminhos para se compreender 0s
dizeres que sustentam e informam as maneiras de ensinar em sala de aula.

Isso posto, damos inicio & explicitacdo sobre a trajetéria empregada para a interpretacao
dos dados, apresentando ao leitor o tratamento ofertado a eles. Discutimos ainda aspectos

voltados para a importancia da triangulacéo nas pesquisas cientificas.

1.3 RECORTAR - REORGANIZAR - (RE)INTERPRETAR: O TRATAMENTO
OFERTADO AOS DADOS DA PESQUISA

Os dados sdo a parte mais importante de um trabalho cientifico, ja que eles séo
responsaveis por fornecer elementos vitais para que o pesquisador possa analisa-los. Portanto,
faz-se necessario que eles sejam coletados com bastante disciplina e com muito cuidado, para
que posteriormente sejam tratados com delicadeza e imparcialidade, conferindo assim ao
pesquisador seguranca para atuar como o porta-voz daquilo que foi contado pelos outros
participantes da pesquisa.

Freeman (1998, p.90) argumenta que ha dois desafios na coleta de dados, sendo que:

Primeiro, vocé precisa cumprir o seu planejamento. Segundo, vocé
precisa manter sua investigacdo. VVocé talvez encontre que o segundo
processo redireciona o primeiro. Frequentemente vocé percebera que
precisa ajustar o que planejou para a coleta de dados por multiplas
razbes: ndo ha tempo suficiente naquele dia; um estudante
fundamental na coleta esta ausente; o dudio ndo funciona; vocé precisa
fazer alguma coisa a mais e ndo consegue tomar notas naquele
momento, dentre outras.'’

O autor argumenta que por sua propria natureza,

1Texto original: Any study of what teachers know depends on an analysis of what they say.

TTexto original: First, you need to stick to your plan; second, you need to stick with your inquiry. You may find
that the second process redirects the first. Often you will find you need to adjust what you had planned for data
collection for any of myriad reasons: There isn’t enough time that day; a key student is absent; the tape recorder
doesn’t work; you need to do something else and so can’t take field notes at that time, and so on.
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Coletar dados precisa ser um compromisso disciplinado. VVocé precisa
estar consciente sobre o que vocé estd fazendo quando coleta
determinado tipo de informagédo e o porqué vocé esta — ou ndo esta —
fazendo isso. Esse é o coracdo da “disciplina” da investigacdo da
pesquisa, porque isso permitira que outros vejam como vocé chegou
as suas conclusdes e descobertas (FREEMAN, 1998, p.90).18

Por concordarmos com a importancia desse planejamento e por entendermos que 0s
instrumentos de coleta devem ser bastante precisos, para que possamos ter dados que consigam
refletir a realidade observada, langamos mao de um estudo piloto’® com o objetivo de
calibrarmos os instrumentos de pesquisa utilizados.

Miles e Huberman (1994) representam suas visdes de analise dos dados por meio da
constituicdo de “trés fluxos de atividades”, a saber redugdo, exposicao e conclusao/verificagao
dos dados.

Para esses autores, redugédo faz aluséo ao processo de selecdo, foco, simplificacdo,
abstracdo e transformacdo dos dados que aparecem nas notas de campo escritas ou nas
transcricGes. Essa fase acompanha basicamente todo o desenvolvimento do trabalho.

Eles acrescentam ainda que

a reducdo pode ocorrer até mesmo antes da coleta oficial de dados, ja
gue o pesquisador decide, mesmo gque sem muita consciéncia, qual
fundamentacdo tedrica, questdes de pesquisas e abordagens serdo
escolhidas?® (MILES; HUBERMAN, 1994, p.10)

Segundo os autores, a exposicao é geralmente disposta de modo a permitir a montagem
das informagOes de maneira organizada e condensada, ja que para eles “os seres humanos ndo

sdo muito eficientes como processadores de grandes quantidades de informacéo, ja que nossa

8Texto original: (...) collecting data needs to be a disciplined undertaking. You need to be aware both of what
you are doing as you collect any particular information and why you are — or are not — doing it. This is the heart
of'the “discipline” of the research inquiry because it will allow others to see how you arrived at your interpretations
and findings.

Para esta pesquisa o estudo piloto foi bastante importante. Ndo apenas para o cumprimento de seu objetivo
principal que é o refinamento dos instrumentos de coleta, mas também para que a pesquisadora deste trabalho
pudesse (re)pensar sua postura para conduzir tanto as entrevistas, como as sessdes de visionamento. Todavia,
informamos ao leitor que os dados oriundos da préatica observada da professora piloto Sofia ndo sdo apresentados
nesta tese, ja que a utilizagdo de tais informes nao foi prevista no planejamento do estudo em questdo. Contudo,
tais dados podem ainda ser analisados para a producdo de artigos sobre a importancia de estudos piloto em
trabalhos cientificos.

2Texto original: Even before the data are actually collected, anticipatory data reduction is occurring as the
researcher decides (often without full awareness) which conceptual framework, which cases, which research
questions, and which data collection approaches to choose.
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tendéncia cognitiva é reduzir informacg6es complexas em informagdes simplificadas” (MILES;
HUBERMAN, 1994, p.11)%.,

Com relagdo a conclusdo e a verificacdo, os autores sugerem que € preciso bastante
maturidade do pesquisador para lidar com essa fase. Em suas visdes é preciso entender as
regularidades, os padrBes e também as possiveis configuracdes desses dados. Diante de tais
caracteristicas, Miles e Huberman (1994, p.11) argumentam que “o pesquisador competente
segura tais conclusdes levemente, mantendo-se aberto e cético, mas as conclusdes ainda estdo
14, rudimentares e vagas a principio, e depois mais explicitas e fundamentadas”?2.

Os pesquisadores ressaltam ainda que as conclusfes também sdo verificadas conforme

a analise procede. Para eles,

os significados que emergem dos dados tem que ser testados para sua
prépria plausibilidade, resisténcia, e confirmacdo, que é sua validade.
Caso contrario deixamos estorias interessantes sobre o que aconteceu,
sobre verdade desconhecida e utilidade® (MILES; HUBERMAN,
1994, p.11)

Para esta pesquisa adotamos essa sistematica de recortar, reorganizar e (re)interpretar
os dados que foram coletados por meio do diario de campo, dos questionarios, das entrevistas,
do blog online, do visionamento e das gravacdes em audio e video, sendo esses 0s instrumentos
de coleta utilizados neste estudo.

Recortar em nossa concepgéo deu-se por meio da sele¢do dos pontos que se mostraram
como 0s mais recorrentes e relevantes para podermos responder de forma concisa a cada uma
das questdes de pesquisa. Assim, fizemos usos dos informes que se complementavam e que
contribuiam para dar maior sustentacdo ao que discutiamos ao longo do capitulo de analise dos
dados.

Dando continuidade a essa dindmica, reorganizamos esses recortes de modo a
padronizar os informes, fazendo com que 0s mesmos representassem da maneira mais

verossimilhante possivel o que encontramos durante o periodo em que acompanhamos 0s

2Texto original: Humans are not very powerful as processors of large amounts of information; our cognitive
tendency is to reduce complex information into selective and simplified gestalts or easily understood
configurations.

22 Texto original: The competent researcher holds these conclusions lightly, maintaining openness and skepticism,
but the conclusions are still there, inchoate and vague at first, then increasingly explicit and grounded.

Z3Texto original: The meanings emerging from the data have to be tested for their plausibility, their sturdiness,
their “confirmability”- that is, their validity. Otherwise we are left with interesting stories about what happened,
of unknown truth and utility.
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desenvolvimentos das praticas observadas. Por fim, (re)interpretamos os dizeres dos
professores, de modo a manter suas vozes no decorrer da construcao do texto desta tese.
Sobre a relacdo entre a coleta de dados e sua posterior analise, Freeman (1998) lanca
mé&o de analogias para contemplar essa conexd@o. A primeira delas mostra o processo desde a
compra dos alimentos até 0 momento em que se prepara a refei¢cdo. O autor a conceitua como
“linear”, ja que a mesma segue o padrdo classico entre coleta e analise. Nessa perspectiva o
comprador leva para casa, sem muito questionamento, os itens presentes em sua lista.

Na segunda comparacao, Freeman (1998) a nomeia “recursiva”, ja que a mesma ilustra
varias possibilidades de coleta e analise, de acordo com os contextos educacionais, mostrando
que sdo eles os responsaveis por delinear as relacfes entre 0 ensino e a pesquisa, especialmente
quando tais agdes sdo realizadas por uma mesma pessoa. Pensando-se na analogia, 0 comprador
vai as compras com uma lista menos elaborada. Mas, ao estar diante das op¢Ges comeca a
questionar o que deve ser de fato levado, ja que pondera sobre alguns dos itens que ja possui.

Todos esses processos levam a triangulacdo dos dados, tornando-se fatores essenciais
no desenvolvimento de uma pesquisa, ja que triangular as informacdes existentes contribui para
que o pesquisador aprofunde sua compreensao sobre aquilo que se dispds a estudar, recebendo
assim auxilio para que amplie seu proprio conhecimento sobre o fendmeno estudado.

Na visdo de Freeman (1998),

0s pontos importantes a se manterem em mente sobre triangulacéo séo
0s seguintes: ela pode construir estabilidade e confianga na maneira
como vocé interpreta seus dados e portanto, nas descobertas que vocé
encontra. Ela ilumina problemas e anomalias, e dessa forma sugere
novas questdes para se buscar* (FREEMAN, 1998, p.98)

Concordamos com a visdo do autor, quando ele diz que a triangulacéo é recursiva e nao
linear, ja que em outras palavras:

Vocé nao decide a estratégia da triangulacdo apenas no comeco; ao
contrario, vocé segue retornando para a questdo de como vocé pode
saber mais, ter mais confianga no que vocé encontra, e portanto como
vocé pode coletar mais dados, dados diferentes ou também como vocé
pode olhar para os mesmos dados de forma diferente?®. (FREEMAN,
1998, p. 98)

%Texto original: The important points to keep in mind about triangulation are these: It can build stability and
confidence in how you interpret your data and thus in what you find. It illuminates problems and anomalies, and
thus raises new questions to pursue.

PTexto original: Triangulation is recursive and not linear; in other words, you don’t just decide on a triangulation
strategy at the beginning; rather, you keep returning to the question of how you can know more, have more
confidence in what you are finding, and thus how you can collect more or different data, or how you can look
differently at the data you already have.
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Essa troca de lentes para olhar o que se € conhecido de forma diferenciada, origina-se
e fundamenta-se nos principios da antropologia, nas palavras do russo Mikhail Lermontov, ao
dizer que em pesquisas € preciso “fazer com o que o familiar seja estranho e o estranho seja
familiar”.?® Esse posicionamento é importante para o pesquisador, ja& que sua plena
compreensdo o auxilia a analisar os dados com menores possibilidades de julgamento acerca
de suas proprias crencas. Oran (1998) diz que € preciso estar em siléncio, para que se possa
ouvir o que os dados querem dizer e ndo aquilo que o pesquisador gostaria de escutar.

Para Denzin (1978), existem diversos tipos de triangulacdo. Na visdo do autor, as mais
comuns sdo: 1) a fonte de dados — incluindo-se aqui pessoas, lugares; 2) métodos — entrevista,
observacao; 3) pesquisador e 4) teoria — utilizacdo de mais de uma perspectiva para analisar 0s
dados. Para esta pesquisa, procuramos considerar esses pontos levantados pelo autor quando
realizamos a triangulacdo dos dados, ja que os mesmos incluem participantes, apresentam
diversos tipos de métodos e a analise fundamenta-se em mais de uma perspectiva (formacéo
de professores e materiais didaticos), caracterizando assim a triangulacdo que Denzin (1978)
denomina tedrica.

Segundo Miles e Huberman (1994, p. 266), “acredita-se que a triangulagdo sustenta
uma descoberta por mostrar que proporc¢des independentes de medida concordam com o que
foi encontrado, ou pelo menos que n&o contradizem o achado”?’.

Desse modo, tendo-se em vista a importancia e a obrigatoriedade da triangulacdo de
dados em um estudo cientifico e apds a descri¢do da natureza da pesquisa, detalhamos os locais
visitados durante a viagem, apresentando também as pessoas encontradas em cada um desses

lugares.

1.4 CONTEXTO DA PESQUISA: AS CHAMADAS ESCOLAS PUBLICAS®

Embora o contexto publico de ensino seja bastante diversificado e extremamente rico em
multiplos aspectos, tais como questdes culturais, sociais, econémicas e até mesmo politicas, o
acesso a esse ambiente, muito ao contrario do que se imagina, ndo é uma tarefa simples, ja que
existem inUmeras hierarquias que precisam ser respeitadas dentro dessas organizacOes

institucionais.

%Texto original: Make the familiar strange and make the strange familiar.

Z'Texto original: Triangulation is supposed to support a finding by showing that independent measures of it agree
with it or, at least, do not contradict it.

ZEmbora o titulo possa sugerir possivel generalizacdo, esclarecemos ao leitor que as escolas publicas
mencionadas nesta tese fazem alusdo aos contextos educacionais observados neste estudo.
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A primeira tentativa de contato foi estabelecida com trés escolas proximas ao sitio de nossa
universidade. Todavia, ndo nos foi permitido pelas direcGes das mesmas que a pesquisa pudesse
ser desenvolvida com os professores. A justificativa dada por duas delas foi a de que ha muitos
alunos de graduag&o que realizam estagio supervisionado nesses ambientes, e muitos deles ndo
respeitam o trabalho do professor em sala de aula. Na outra escola, a dire¢do alegou que a
gravacdo de aulas ndo era permitida.

Visitamos outras 4 escolas, distante cerca de 12km de nossa instituicdo. Conseguimos
acesso para a realizacdo da pesquisa em apenas uma delas. Em duas dessas escolas a resposta
foi bastante hostil. Desta vez ndo pela dire¢do, mas sim por parte das professoras, ja que elas
alegaram que suas participacdes exigiriam muito esforco extra curricular e que elas nédo
ganhariam nada com isso. Na outra escola, a diretora tomou nota de todas as informagdes sobre
a pesquisa a ser realizada, mas nunca recebemos um retorno sobre sua posicéo.

Diante de tal cenario, acabamos concluindo que néo seria possivel a realizacao da pesquisa,
pois teriamos poucos dados para a analise, ndo conseguindo assim conduzir a contento a
investigacao planejada.

Portanto, mediante o baixo nimero de PPs decidimos descartar a participagdo da
professora?®. Continuamos a busca por mais escolas. Nesse meio tempo, conhecemos uma
professora que lecionava na escola publica e ela nos informou que pelo acesso ao site do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), disponibilizado na pagina do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE)® poderiamos encontrar os LDs que estavam sendo
utilizados em cada uma das escolas da rede publica.

Como possuiamos a referéncia de um dos livros utilizados®!, estabelecemos um critério
para a busca: o de encontrar os municipios no estado de SP mais proximos de nossa institui¢ao
que utilizavam esse mesmo LD. Apoés a realizacdo de inUmeras pesquisas, as cidades mais
proximas que encontramos estavam distances cerca de 150km de nossa instituicdo. Viajamos
para essas cidades, para estabelecer contato com as dire¢fes dessas instituicdes de ensino.
Encontramos trés escolas na cidade de Caravela e uma na cidade de Remador®2,

Ao chegarmos em cada uma dessas escolas discutimos com os diretores sobre 0s objetivos
da pesquisa, apresentando-lhes nosso planejamento de trabalho e também os instrumentos que

utilizariamos durante a coleta de dados. Disponibilizamos ainda para leitura, o termo de

A professora em questdo foi bastante solicita. Assim, gostariamos de registrar nosso agradecimento a ela.
30Fonte: https://www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/filtroDistribuicao

31Tal material era utilizado pela professora piloto.

%2Todos os nomes dados para as cidades, para as escolas e também para os participantes sio ficticios.
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consentimento livre e esclarecido (Apéndice 1) que seria entregue a cada um dos professores
que aceitasse participar do estudo.

A recepcéo foi bastante acolhedora em quase todas as escolas. Na primeira delas na cidade
de Caravela, a diretora pediu que o inspetor chamasse a professora de Inglés Laura.
Conversamos com a professora e apresentamos a ela o termo de consentimento. Apds a leitura
do documento, Laura aceitou participar da pesquisa.

Fomos para a segunda escola na cidade de Caravela e adotamos a mesma sistematica. A
principio o diretor da escola foi bastante hostil, alegando que “as disciplinas de Artes e Lingua
Inglesa deveriam sair do Curriculo, dando lugar a Lingua Portuguesa (LP) e a Matematica”.
Todavia, ele nos deu permissdo para conversar com a professora de Inglés Samanta, que
prontamente aceitou o convite.

Ao visitarmos a terceira escola, na cidade de Caravela, o diretor pediu que entrassemos na
sala dos professores, pois eles estavam em intervalo. Tivemos a oportunidade de encontrar ndo
apenas uma, mas duas professoras de Inglés. Porém, nenhuma delas quis participar, ndo
justificando a razéo de suas escolhas.

Ao deixarmos essa Ultima escola na cidade de Caravela, uma das inspetoras que estava em
exercicio veio até nosso encontro e gentilmente solicitou que tentassemos o professor do
periodo noturno.

Fomos para a cidade de Remador, distante 5km da cidade de Caravela e seguimos 0 mesmo
procedimento. A coordenadora conduziu-nos até a sala de Alice. Explicitamos brevemente os
objetivos da pesquisa, apresentando o termo de consentimento a professora. Apds sua leitura,
ela aceitou participar do estudo proposto.

Conforme sugerido pela inspetora, naquele mesmo dia retornamos a escola no periodo
noturmo e conversamos com a vice-diretora, que carinhosamente nos recebeu. Ela disse que
era uma oportunidade maravilhosa para o professor, mas que a decisdo nao dependia dela.

Apdbs sua permissdo, fomos até a sala dos professores e conversamos com Jodo, que
rapidamente aceitou participar do estudo. Uma das justificativas para sua escolha, foi sua
vontade de ingressar na pés-graduacao. Desse modo, em sua visdo, o trabalho em questdo daria
a ele uma ideia sobre os percursos para a realizacdo de uma pesquisa cientifica. Assim, diante

de sua resposta chegamos ao numero de 3 participantes na cidade de Caravela.
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Dessarte, contavamos com quatro escolas estaduais publicas®®, todas situadas no interior
do Estado de S&o Paulo. Apresentamos a seguir um quadro resumido com o0s professores
participantes, as cidades, as escolas, 0 numero de alunos, o periodo de realizac¢do das atividades

escolares e os niveis de instrucdo ofertados em cada uma dessas instituicoes.

Tabela 1 - Apresentacdo dos professores participantes, cidades, escolas, nimero total de
alunos,periodo de realizagdo das atividades escolares e niveis de instrucdo ofertados

Professor(a) Cidade Escola NUmero Periodo de Niveis de
Participante Total de Oferta das Instrucéo
Alunos Atividades
Escolares
Laura Caravela Pléacido 1380 Matutino Ensino
(Areaurbana | Patrimdnio Vespertinho Fundamental
— Centro) Noturno Ensino Médio
Educacéo de Jovens
e Adultos
Samanta Caravela Maria 846 Matutino Ensino
(Area urbana Marquesa Vespertinho Fundamental
— Periferia) Noturno Ensino Médio
Alice Remador Luis 1026 Matutino Ensino
(Areaurbana | Lancelotte Vespertinho Fundamental
— Centro) Noturno Ensino Médio
Educacdo de Jovens
e Adultos
Jodo Caravela Pablo 9293 Matutino Ensino
(Areaurbana | Adamastor Vespertinho Fundamental
— Periferia) Noturno Ensino Médio
Educacéo de Jovens
e Adultos

Fonte: Elaboracdo propria.

Nos meses em que estivemos nas escolas para observar as aulas e coletar os dados para esta
pesquisa, fomos muito bem acolhidas e tivemos muita receptividade por parte de quase todos
0os membros da comunidade escolar. Ha, contudo, um episodio bastante marcante que foi
vivenciado na escola Pablo Adamastor, local de trabalho do professor Jodo.

Ao chegarmos na escola para realizar um dos visionamentos com o professor, a
coordenadora impediu que ele participasse, alegando que aquilo era importante apenas para a

pesquisadora e que isso ndo contribuiria em nada com a escola. Deixamos a sala bastante

3No capitulo de andlise dos dados, a ordem de apresentacéo dos informes ofertados pelos professores esta baseada
na sequéncia em que cada um deles foi aceitando participar da pesquisa. Temos, portanto, Laura como a primeira
participante, Samanta como a segunda, Alice como a terceira e Jodo como 0 quarto participante.

340 namero total de alunos, distribuido entre os niveis de instrugdo ofertados por cada escola, faz referéncia ao
ano de 2013.
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envergonhadas, ja que havia outros professores ali presentes. Jodo nos acompanhou até a saida
e pediu para voltarmos no dia seguinte. Retornamos para a escola e entdo, realizamos o
visionamento.

Embora tenha sido frustrante, tal situacdo foi importante para relatarmos um pouco do que
seja realizar pesquisa na escola pablica (EP). Esse ambiente € rico em sua natureza de detalhes
e peculiaridades, porém ele requer muita paciéncia, tolerancia, cautela, persisténcia e
principalmente respeito por parte de quem se destina a pesquisar tal contexto educacional.
Existem também o bom senso e a ética, que devem acompanhar o pesquisador (ou qualquer
outro sujeito que se disponha a observar esse contexto) durante todo esse processo.

Portanto, sugerimos ao leitor que veja a escola publica despido de qualquer atribuicao
de valores pré concebidos. Para esta pesquisa, 0s professores desempenharam suas praticas
majoritariamente em salas de ensino médio (1°, 2° e 3° anos). Com excecdo da professora
Samanta, da escola Maria Marquesa, em que as duas ultimas observacdes foram realizadas com
um grupo do ensino fundamental (EF).

Na escola Placido Patrimdnio ha salas denominadas “Integrado”, as quais tém nimero
reduzido de alunos, numa média de 12 a 20 por sala. A existéncia do Integrado se d& por conta
da parceria entre a escola e o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo
(IFSP). Os materiais didaticos utilizados com esses grupos sdo 0s mesmos utilizados nas salas
regulares®, a saber o caderno do aluno (CA) e o LD.

No periodo da coleta de dados, as escolas publicas estavam recebendo a implantacdo de um
sistema eletronico para facilitar o controle de entrada e saida dos alunos. Todavia, 0 mesmo se
apresentava em fase de teste. Dessa maneira, a primeira tarefa do professor em sala de aula era
fazer a chamada e anotar no quadro os alunos que estavam ausentes. Tais nUmeros eram
conferidos pela inspetora de alunos, que entrava na sala e muitas vezes interrompia a aula do
professor para tomar nota dessa informacao.

Ainda durante esse mesmo periodo, em que observamos as praticas desses 4 professores,
apenas as coordenadoras das escolas Placido Patrimdnio e Pablo Adamastor estiveram
presentes em sala de aula. A principal intencdo dessas visitas foi verificar o andamento das
atividades pedagdgicas propostas pelo Caderno do Professor (CP).

Desse modo, ap6s a descri¢cdo dos contextos educacionais observados, apresentamos 0s

participantes deste estudo.

BAs salas regulares sdo aquelas que tém, em média, de 45 a 50 alunos por turma. Para esta pesquisa, nos
deparamos quase que majoritariamente com salas desse tipo.
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1.5 RETRATANDO OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

1.5.1 OS PROFESSORES?® DA REDE PUBLICA DE ENSINO: PECAS
FUNDAMENTAIS DA ESTORIA

Nada teria sido possivel se ndo tivéssemos contado com a ajuda, cooperacéo e boa vontade
dos professores que deram vida a este estudo. Durante pouco mais de seis meses, entregando e
recebendo questionarios, observando aulas, realizando as sessdes de visionamentos e as
entrevistas, pudemos partilhar de suas atividades pedagdgicas, aprendendo com eles sobre 0s
desafios de se ensinar inglés nas escolas publicas.

Desse modo, para gque o leitor possa conhecé-los melhor, apresentamos na sequéncia duas
tabelas. A primeira delas traz informacg6es sobre o perfil de cada um desses professores, 0
tempo e periodo de preparacdo profissional — seguido da habilitagdo (licenciatura) de cada um
deles. Incluimos ainda a razdo pela escolha da carreira docente e ha quanto tempo lecionam em

contexto publico de ensino.

A segunda tabela retoma os professores participantes e apresenta as escolas, as séries e

também o nimero de aulas observadas, de acordo com cada periodo.

Tabela 2 - Perfil detalhado dos participantes do estudo em questao

Nome Tempo e Licenciado(a) em/ Razao pela escolha da Ha
periodo de habilitacéo profissdo docente quanto
formacao tempo

docente leciona
Laura 4 anos Letras — Portugués / Inglés | Gosto pela lingua inglesa que | 20 anos
Periodo estuda desde os dez anos.
Noturno Efetivacdo na carreira docente.
Samanta | 3 anos Letras — Portugués / Inglés | Gosto pela lingua inglesa. 20 anos
Periodo
Noturno
Alice 3 anos Letras — Portugués / Inglés | Gosto pela lingua inglesa. 3 anos
Periodo Admiracgdo pela cultura Norte
Noturno Americana.
Jodo 4 anos Letras — Inglés Gosto pela lingua inglesa que | 1 ano
Periodo fazia em uma escola de
Noturno idiomas.
Desejo despertado ao trabalhar
como professor voluntario em
projeto comunitario.

Fonte: Elaboracdo propria.

36Fazemos alusdo aqui aos professores participantes deste estudo.
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Tabela 3 - Professores, escolas, séries, nimero de aulas observadas e periodo de observacéo

Professor(a) Escola Salas e NUmero de Aulas Periodo de Observacéo
Participante Observadas

Laura Placido
Patrimonio

* Ano A (1 aula); 1° Ano B (3 aulas); | Diurno
*Ano E (1 aula); 2° Ano A (L aula) e
° Ano B (4 aulas) — Ensino Médio

°* Ano A (2 aulas); 1° Ano B (1 aula);
°* Ano A (3 aulas); 3° Ano A (1 aula)
e 3° Ano B (1 aula) — Ensino Médio

1

1

2
Samanta Maria 9° B ( 2 aulas) — Ensino Fundamental | Diurno

Marquesa 1

2

Alice Luis 1° Ano A (1 aula); 1° Ano B (3 aulas); | Diurno
1° Ano D (1 aula); 2° Ano A (1 aula);
2° Ano B (1 aula); 2° Ano C (1 aula);
3° Ano B (2 aulas) — Ensino Médio

Lancelotte

Jodo Pablo 2° Ano D (2 aulas); 2° Ano E (6 aulas) | Noturno

Adamastor | €3 Ano C (2 aulas) — Ensino Médio

Fonte: Elaboracdo propria.

Apds a apresentacdo dos professores e também de seus contextos de trabalho, discorremos

sobre o outro participante deste estudo, a professora pesquisadora (PPE).

1.5.2 A CONTADORA DA ESTORIA: PROFESSORA PESQUISADORA

A professora pesquisadora (PPE) é formada em Letras, habilitacdo Portugués — Inglés. A
duracgéo de seu curso de graduacéo foi de cinco anos, com a maioria das aulas concentrada em
periodo noturno. O interesse pela lingua inglesa foi uma das maiores motivacgdes para a escolha
da carreira docente.

A PPE tem experiéncia com o ensino de Inglés como lingua estrangeira (LE) em diversos
contextos de atuacdo, tendo inclusive participado de cursos para professores da rede publica de
ensino, desde a graduacdo, por meio das (ACIEPES) - Atividades Curriculares de Integracédo
Ensino, Pesquisa e Extensdo, ministrando aulas para o publico-alvo mencionado anteriormente.

A trajetoria percorrida pela PPE durante este trabalho, tendo a reflexdo como pano de fundo
de todo esse percurso, foi bastante semelhante ao processo em que ela mesma esteve exposta
durante a realizagdo de seu Mestrado em Linguistica Aplicada (LA), ja que nessa época ela
revisitou sua propria pratica pedagogica, no intuito de compreender suas concepgdes sobre 0
ensino de leitura em LE.

Em adicdo, a motivagéo para estudar o contexto em questdo veio de sua propria formacéo,

jaque a PPE foi educada exclusivamente em institui¢ces publicas de ensino, desde a pré-escola.
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Dessa forma, ap0s a descricdo dos participantes desta pesquisa, apresentamos os MDs

disponiveis para o trabalho pedagdgico dos PPs.

1.6 OS MATERIAIS DIDATICOS: CADERNOS FOR ALL

Conforme mencionado, nos contextos observados ha dois tipos de MDs disponiveis
para o trabalho docente em sala de aula. O caderno do professor (CP) e o Livro Didatico
(LD). Com relacdo ao CP hé a distribuicdo gratuita de 4 volumes ao ano, um para cada
bimestre escolar®’. Esse material é desenvolvido com base no Curriculo Oficial do Estado
de Sdo Paulo (anexo 1) e faz parte de uma iniciativa do governo Estadual Paulista. Esse
material é consumivel e comecou a ser distribuido para professores e alunos® das redes
estaduais publicas de ensino no ano de 2008.

Na pratica esses cadernos recebem a denominacéo de apostila e também de caderninho,
tanto por parte dos professores® quanto por parte dos alunos. A imagem da capa de um
exemplar do caderno do professor esta disponibilizada no (anexo 2) deste trabalho.

Diferentemente do CP, o LD faz parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
e € uma iniciativa do governo Federal. O LD dos contextos observados é o English for All
(anexo 3)*°. Para o ensino médio (EM)*, ha os volumes 1, 2 e 3 desse livro. Todos eles tém
um CD de audio, tanto na versdo do livro do aluno como na do manual do professor.

A distribuicdo do LD, que também é consumivel, iniciou-se nas escolas da rede publica
de todo o territorio nacional a partir do ano de 2012*. A diferenca entre 0 manual do
professor e o LD do aluno é que no exemplar do profissional de ensino ha, além das
atividades didaticas presentes no LD, a apresentacao da proposta pedagdégica, com o intuito
de auxiliar o trabalho do professor e também as respostas sugeridas a essas atividades.

Na sequéncia, apresentamos as fases da pesquisa, explicitando os instrumentos que

foram utilizados em cada uma delas.

"Essas informacdes fazem alusdo ao momento em que os dados deste estudo foram coletados. Todavia, segundo
relatos informais de professores que exercem sua pratica pedagdgica em contexto publico de ensino, a distribuicéo
do CP e também do caderno do aluno (CA) ja ndo € mais feita bimestralmente. Dessa forma, para os pesquisadores
que trabalham com materiais didaticos (MDs), é importante que esses informes sejam conferidos constantemente
e estejam sempre atualizados.

38H4 também a versdo do caderno do Aluno (CA).

%No capitulo de analise de dados tais denominagdes aparecem nas falas dos professores.

“ONas duas ultimas observag@es da pratica de Samanta ela deu aulas para um grupo do ensino Fundamental e
utilizou, portanto, outro livro didtico, intitulado Alive 9 (anexo 4).

4lContexto majoritariamente observado durante a investigacdo deste estudo. Das 40 préticas observadas, 38
ocorreram no EM.

“2Tal informag&o pode ser encontrada no site do PNLD. Fonte: http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao
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1.7 FASES DA PESQUISA: APRESENTANDO OS ROTEIROS DE CADA PARADA

A pesquisa em questdo foi dividida em 6 fases**. Em cada uma delas, e durante um certo

periodo, realizamos um determinado tipo de atividade. Apresentamos na sequéncia uma tabela

resumida com tais informacdes.

Tabela 4 - Fases da pesquisa e atividades realizadas

Fase Periodo de Coleta

Atividade(s) realizada(s)

1 | Fevereiro e marco de 2013

Aplicacdo de questionario e entrevista inicial.

2 Meses de abril e maio de 2013

Gravacdes em audio e video das aulas (1; 2; 3; 4; 5 e 6)
observadas — de cada professor, em adicao as anota¢es em diério
de campo da pesquisadora.

Realizagdo das Sessdes de Visionamento 1, 2, 3 e 4 com base nas
aulas 3, 4, 5 e 6 observadas.

3 Maio de 2013

GravagOes em audio e video das aulas (7 e 8) observadas — de
cada professor, em adigdo as anotagGes em diario de campo da
pesquisadora.

Realizagdo da entrevita reflexiva com base na aula 7 ou 8 (escolha
feita individualmente por cada um dos PPs).

o

Junho e julho de 2013

Criacdo e implementacdo de Blog online tedrico-pratico.

o1

Agosto de 2013

Aplicacéo de questiondrio e entrevista final.

6 | Agosto de 2013

GravagOes em audio e video das aulas (9 e 10) observadas — de
cada professor.

Fonte: Elaboracdo propria.

Na préxima secdo, descrevemos minuciosamente cada um dos instrumentos de

pesquisa utilizados para a realizacdo das atividades apresentadas anteriormente, explicitando

0s objetivos esperados com a implementacgéo de cada um deles.

1.8 EXPLICITANDO OS INSTRUMENTOS DE COLETA: OBJETIVOS

ESPECIFICOS

Apresentamos a seguir uma tabela com os instrumentos de coleta utilizados nesta

pesquisa e 0s objetivos gerais de cada um deles. Na sequéncia, na se¢do 1.9, descrevemos ao

leitor os procedimentos adotados para a triangulacao de dados deste estudo.

“Em adicdo a um estudo piloto, com cerca de dois meses de duracdo. Informamos ainda, que em razdo da
quantidade de dados da pesquisa em questdo, optamos por ndo utilizar os informes do estudo piloto. Todavia,
gostariamos de registrar a importancia desse processo no que tange o refinamento dos instrumentos de pesquisa e
em especial a nossa gratiddo e respeito pela cooperacao da professora Sofia (professora piloto deste estudo).
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Tabela 5 - Instrumentos de coleta e objetivo(s) gerais de cada um deles

Instrumentos de Coleta

Objetivo(s) Gerais

Questionario e entrevista
(Inicial)

Estabelecer contato inicial com os professores, para conhecermos seus perfis
e também sua trajetoria profissional mais detalhadamente. Entender a
maneira como os profissionais de ensino caracterizam e descrevem os MDs
disponiveis para o trabalho em sala de aula.

Gravagdes  das aulas
observadas em audio e
video

Acompanhar o desenvolvimento da pratica docente, registrando em audio e
video a atuacdo pedagdgica dos professores observados, especialmente
quando da utilizacdo dos MDs (CP e LD). Fornecer dados para embasar as
sessOes de visionamento e a entrevista reflexiva.

Diario de
pesquisadora

campo da

Anotar detalhadamente todas as informacdes adicionais que possam
colaborar para a recuperacdo de momentos especificos da atuacdo
pedag6gica dos professores observados, complementando assim as
gravagdes em audio e video.

Sessdes de visionamento

Tentar compreender o pensamento do professor em momentos precisos de
suas praticas de ensino, buscando entender as razGes que os levam a
determinadas tomadas de deciséo em sala de aula.

Entrevista reflexiva

Ofertar oportunidade de revisitacdo a pratica pedagdgica por parte dos
professores participantes, de maneira holistica e sem quaisquer
interferéncias ou pausas feitas pela pesquisadora.

Blog online
tedrico-pratico

Servir como meio de interacdo entre os participantes da pesquisa, para que
eles compartilhem as experiéncias préaticas de sala de aula. Sugerir leituras,
seguidas de discussdes tedricas voltadas para a formacao reflexiva e MDs
no ensino-aprendizagem de LEs.

Questionario e entrevista
(Final)

Complementar, reforcar e corroborar os informes apresentados pelos
professores no questionario e na entrevista inicial e também nos demais
instrumentos de coleta.

Fonte: Elaboracdo propria.

Dentre os instrumentos apresentados, um deles néo foi esbogado para esta pesquisa. Esse

constitui-se pela Entrevista Reflexiva (ER). Originalmente essa entrevista era mais uma sessao
de visionamento (SV). Porém, ap6s contato com a literatura para compreendermos as SVs,
pudemos perceber que a entrevista ndo apresentava as caracteristicas de uma sessdo de
visionamento.

Todavia, a entrevista reflexiva (ER) acabou se destacando dentre os outros instrumentos,
tornando-se uma das maiores contribuicdes para este estudo. Dessa forma, a ER ndo apenas
deu aos PPs a oportunidade de revisitarem suas préprias praticas de sala de aula. Ela foi crucial
para que pudéssemos compreender a atuacdo pedagogica desses profissionais de ensino, por
meio de suas proprias descobertas e observacdes e também daquilo que eles mesmos quiseram
apontar e pontuar como relevante, face as suas praticas pedagogicas.

Assim, o instrumento em questdo buscou propiciar condi¢cdes para que os professores

pudessem compreender suas salas de aula por meio de suas proprias visées, no intuito de (re)
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ou (de)construir suas acdes pedagogicas, em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem de
inglés como LE ofertado aos aprendizes da escola publica. Em adicdo ha outras
particularidades desse instrumento, as quais discutimos no capitulo de analise de dados.

Acreditamos ainda que a ER pode contribuir para que professores entendam quem eles séo
e quais sdo as razdes que embasam suas escolhas em sala de aula. Esse é um processo de
descoberta pessoal importante para os profissionais de ensino, especialmente porque eles tém
a chance de ver a si mesmos de maneira holistica, para que assim consigam ‘“examinar o
significado do que eles sdo e daquilo que eles ensinam”** (JERSILD, 1955, p.2).

Diferentemente do visionamento, em que as questdes foram desenhadas com exclusividade
para cada um de seus participantes, a entrevista reflexiva apresentou um dnico roteiro
semiestruturado, o qual foi complementado por informacdes adicionais ofertadas pelos
professores participantes. Esse roteiro, diferentemente do roteiro das sessdes de visionamento,
apresenta em alguns casos perguntas diretas para o professor participante, ndo havendo a
necessidade de dar-lhe algumas instruc6es antes do inicio da entrevista, como as vezes acontece
nas SVs.

Em adicdo, no momento da entrevista reflexiva o PP ndo € responsavel por parar a
gravacdo, ja que o conteldo registrado em video ndo é reapresentado, como pode acontecer nas
sessoes de visionamento, em que “(...) o controle remoto do video pode ser deixado com o
participante, para que ele possa parar a gravacdo sempre que quiser fazer comentarios sobre
sua pratica (...)” (VIEIRA-ABRAHAOQ, 2006, p.228).

Assim, diante do uso que fizemos da entrevista reflexiva e por ndo termos encontrado
registro no que tange a caracterizacdo e também a forma de utilizacdo desse instrumento,
acreditamos que essa ferramenta € inédita ndo apenas neste estudo, mas também na area de
pesquisa de formacdo de professores de LEs.

Desse modo, embora partilhem algumas semelhancas, tais como o registro em video, um
dos elementos que nos fez acreditar que ndo se tratava de uma SV foi o tempo levado para
conversarmos com os professores sobre o desenvolvimento de suas praticas pedagogicas.

Conforme nos lembra Borg (2006), o tempo dispendido entre as observagdes e a conducao
dos visionamentos deve ter um intervalo muito pequeno, ja que se trata de um instrumento que
procura captar o pensamento. Assim, o tempo per se € um elemento fundamental nesse aspecto,
pois quanto mais proximo da agéo o participante puder estar, maiores sao as chances dos dados

reportarem a realidade vivenciada com a maior exatidéo possivel.

#Texto original: (...) examine the meaning of what they are and what they teach.
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Nos dizeres de Bloom (1954), uma consideracdo elementar sobre as sessbes de
visionamento é a precisdo. Em um de seus estudos o autor realizou a SV quase que
imediatamente apds a gravacdo. Como resultado, evidenciou em seus dados que quando o
visionamento é realizado geralmente ap0s a ocorréncia do evento, em um periodo ndo superior
a 48 horas, as chances dos dados serem corretos e exatos sdo de 95%.

Para esta pesquisa, por questdes da disponibilidade de tempo dos professores em adicdo a
permissdo dada pelas escolas para a realizagéo das sessdes de visionamento, ndo conseguimos
conduzi-las dentro desse intervalo mencionado. As mesmas ocorreram geralmente em um
periodo de 5 a 10 dias apo6s as gravacgdes de cada aula.

Diante de tal panorama, informamos que o diario de campo da pesquisadora foi um
instrumento bastante importante para a conducdo das SVs, ja que ele auxiliou na reconstrucdo
dos episddios vivenciados em sala de aula, quando da realizacdo dessas sessdes.

Conforme lembram Schachter e Freeman (2015),

(...) introduzir um estimulo, por meio de gravagéo em video ou udio,
permite que individuos vejam ou escutem o registro de seu
comportamento, o que contribui para “estimular a recordagdo” da
atividade cognitiva durante aquele comportamento®. (SCHACHTER;
FREEMAN, 2015, p.225)

Os autores lembram que esse processo foi cunhado em 1953 por Bloom, recebendo entao
a terminologia sessdes de visionamento. Schachter e Freeman (2015, pp.224-225) apontam que
essas sessOes sdo utilizadas para “investigar as conexdes entre os trabalhos externos do ensino
e 0s processos de pensamento interno que acompanham e iluminam esse ensinar”*®, Calderhead
(1981) adiciona que tais gravacdes ajudam seus participantes a relembrar e verbalizar o que
eles estavam pensando no exato momento daquele comportamento.

Embora as sessGes de visionamento sejam bastante utilizadas na area de formacdo de
professores, ressaltamos que a mesma ndo € empregada exclusivamente para compreender a
pratica pedagogica do profissional de ensino. Um exemplo é o estudo de Plaut (2006), em que
a autora utilizou o instrumento ndo apenas com professores, mas também com aprendizes no
intuito de entender as confusfes que ambos sujeitos vivenciam em sala de aula quando expostos

ao ensino-aprendizagem da lingua inglesa (LI).

4Texto original: Introducing a stimuli, through either a video or audio recording, allowed individuals to see or
hear a recording of their behavior which helped to “stimulate recall” of the cognitive activity during the behavior.
46Texto original: (...) to investigate connections between the external work of teaching and the internal thought
processes that accompany and animate that work.
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De modo processual, Gass e Mackey (2000), lembram que em um primeiro momento as
sessOes de visionamento envolvem a gravacgdo das aulas em audio ou video, para que assim,
em momento posterior, 0s professores possam ter acesso a esses materiais, no intuito de
descrever a conducao de determinadas atividades, ou mesmo seu proprio pensamento de acordo
com cada um desses momentos.

Na visdo dos autores,

A sessdo de visionamento € um subconjunto de uma gama de métodos
introspectivos que representa uma forma de elicitacdo dos dados sobre
0s processos do pensamento envolvidos na realizagdo de uma tarefa ou
atividade. A suposicdo envolvida na introspeccao é a de que é possivel
observar os fendmenos internos da mesma maneira como podemos
observar 0s eventos externos do mundo real. Outra suposicdo é a de
que humanos tém acesso a seus processos de pensamento interno em
algum nivel e que eles podem verbalizar esse processo?’. (GASS;
MACKEY, 2000, p.1)

Conforme discutem Schachter e Freeman (2015, p.225), “o procedimento da SV permite
que o professor reconstrua a prépria préatica, e entdo articule o que ele/ela estava pensando
durante aquele exato momento’*.

Bloom (1954, p.25) acrescenta que por meio da sessdo de visionamento determinados
assuntos podem ser recuperados “com maior vivacidade e acuidade™®, desde que seja ofertada
a possibilidade de um grande niumero de estimulos para recuperar o cenario original.

Assim, uma das grandes contribuicBes das sessdes de visionamento é fazer com que 0s
participantes possam estar conscientes sobre seu proprio fazer. Em nossa visao, acreditamos
que despertar para essa consciéncia € possivel, mas a utilizacdo dessas sessfes per se ndo
assegura que o profissional se tornara reflexivo. Para isso, ha que se pensar nesse procedimento
como um item adendo e quicéa constante®® & pratica pedagogica.

Para Gass e Mackey (2000) as sessGes de visionamento podem ser Uteis por pelo menos 3
razdes. Dentre elas, os autores afirmam que as SVs podem contribuir para: a) isolar situacfes

#Texto original: Stimulated recall is one subset of a range of introspective methods that represent a means of
eliciting data about thought processes involved in carrying out a task or activity. The assumption underlying
introspection is that it is possible to observe internal processes in much the same way as one can observe external
real-world events. Another assumption is that humans have access to their internal thought process at some level
and can verbalize those processes.

48Texto original: This procedure allows for both the teacher to reconstruct the practice and then to articulate what
s/he was thinking during it.

49Texto original: (...) with great vividness and accuracy.

0A constancia da utilizagdo de tal instrumento depende das questdes burocraticas, das regras e também das
condicdes de cada contexto educacional.
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especificas do fluxo de consciéncia — ja que esse fato auxilia no entendimento dos tipos
especificos de conhecimento que as pessoas utilizam na resolucédo de determinados assuntos;
b) as SVs podem ser benéficas também para determinar a maneira pela qual o conhecimento é
organizado, verificando assim se h& ocorréncias de estruturas cognitivas ou representacoes
mentais nessa organizacdo e c) as sessdes de visionamento podem contribuir ainda para a
compreensdo de determinados processos cognitivos, como por exemplo a tomada de decisdes.

De acordo com Gass e Mackey (2000), ha 3 tipos de visionamento. O primeiro deles €
denominado “consecutivo” e 0 processo de intervencao ocorre imediatamente apds a realizacéo
da acdo. Os autores utilizam como exemplo o processo de escrita em segunda Lingua (L2 /
SL). O segundo deles ¢ intitulado “tardio” e a intervengao acontece apds um curto periodo de
tempo (geralmente um dia apds o evento). Para esse segundo tipo Gass e Mackey (2000) dao
o exemplo da leitura em L2. Por fim, os autores classificam como “ndo recente” o terceiro
tipo de visionamento, utilizando como exemplo as estratégias de aprendizagem em L2 por
aprendizes dessa lingua. Esse tipo de visionamento ocorre geralmente num intervalo de até
uma semana.

Existem ainda outras consideracdes sobre o uso das SVs na area de estudos de formacao de
professores. Dentre elas, podemos elencar as discussdes sobre quem deve ser o responsavel por
parar a gravacgdo para dar inicio a sessdo. Para este trabalho a pesquisadora foi responsavel por
conduzir as pausas, dando assim inicio a conversa com os participantes.

Dentre algumas das justificativas, elencamos a questdo da disponibilidade de tempo dos
professores e também sua estreia na pesquisa cientifica®?. Desse modo, julgamos que a adoc&o
do procedimento nesse formato seria mais eficaz para o trabalho proposto. Em adicéo,
lancamos mdo das SVs por meio da selecdo de trechos curtos, baseados em perguntas
especificas®, conforme sugerem Peterson e Clark (1978).

Com relacdo as limitacdes desse instrumento, é possivel mencionar a questao do uso dessas
sessOes para a compreensdo de ambientes complexos (LYLE, 2003) como por exemplo, a sala
de aula. Nesse sentido, é importante enfatizar que o objetivo principal da utilizacdo das SVs é
a compreensdo do pensamento individual em situacGes especificas (PLAUT, 2006).

5IEm ordem de apresentagdo, os termos originais utilizados pelos autores para esses trés tipos de visionamento
sdo: Consecutive Recall; Delayed Recall e Nonrecent Recall. (GASS; MACKEY, 2000, p.51).

52Essa foi a primeira vez em que os professores observados participaram de uma pesquisa cientifica.

53As sesses de visionamento conduzidas neste estudo variaram de 25 a 45 minutos cada.
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Desse modo, Gass e Mackey (2000, p.24) enfatizam que a “sessao de visionamento ¢ uma
ferramenta de pesquisa importante, mas assim como qualquer outro instrumento, precisa ser
utilizado com o maximo de conhecimento sobre suas potencialidades e limitacdes™.

Dessarte, para que essa ferramenta seja aproveitada em sua totalidade, no sentido de
contribuir com as conclusdes para a proposta de um estudo, Woods (1996) sugere que ela seja
utilizada em concomitancia com outros instrumentos. Essa acdo contribui para asseverar nao
apenas a confiabilidade do trabalho realizado, mas também sua validade. Para esta pesquisa,
esses instrumentos auxiliares foram os questionarios e as entrevistas.

Se pensarmos que este estudo exigiu inUmeros esforgos para que pudéssemos compreender
questdes concernentes a reflexdo, os questionarios per se ndo seriam capazes de retratar essa
complexidade. Contudo, questionarios sdo bastante utilizados nas pesquisas sobre ensino-
aprendizagem de linguas, j& que como aponta Borg (2006), esses instrumentos sao de facil
administracao, especialmente por ofertarem quantidade de dados significativa para a analise.

Para este trabalho os questionarios foram relevantes, ja que atuaram como o cartao de visita
apos a entrega do termo de consentimento livre e esclarecido. Desse modo, eles foram cruciais
para que pudéessemos ter acesso ao perfil dos participantes por meio de seus proprios dizeres.
Em adicdo, ao serem utilizados como instrumentos iniciais, eles podem dar bastante liberdade
de expressao a seus participantes.

Segundo Richards e Lockhart (2011), nas pesquisas em educacdo 0s questionarios sdo
bastante utilizados para a investigacdo de inUmeras caracteristicas voltadas para o ensino-

aprendizagem. Na visao dos autores, 0s questionarios

sdo formas Uteis de se coletar informagdes acerca das dimensdes
afetivas sobre o ensino e aprendizagem, tais como crengas, atitudes,
motivacdo e preferéncias, permitindo que o professor colete grande
quantidade de informacdo de maneira relativamente rapida®.
(RICHARDS; LOCKHART, 2011, p.10)

Com relagdo aos questionarios, os estudiosos Dérney e Taguchi (2009, p.1) apontam que

“fazer perguntas € uma das maneiras mais naturais de se coletar informacdes, e de fato, tdo

4Texto original: Stimulated recall is an important research tool, but one, like any other research tool, that must
be used with full knowledge of its strenghs and limitations.

S5Texto original: (...) are useful ways of gathering information about affective dimensions of teaching and learning,
such as beliefs, attitudes, motivation, and preferences, and enable a teacher to collect a large amount of information
relatively quickly.
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logo bebés tém o controle basico de sua lingua materna (LM), eles d&o inicio a um fluxo
continuo de perguntas, e continuam a fazer isso pelo resto de suas vidas”°.

Para os autores,

Ja que a esséncia da pesquisa cientifica é tentar encontrar respostas
para as questdes de uma maneira sistematica, ndo é espanto que o
questiondrio tenha se tornado um dos instrumentos de pesquisa mais
populares aplicados as ciéncias sociais. Questionarios sdo certamente
0 instrumento de coleta de dados mais empregado no trabalho
estatistico, sendo o censo seu exemplo mais notavel®’. (DORNEY:;
TAGUCHI, 2009, p.1)

Para os pesquisadores, a facil construcdo do questionario, especialmente por contar com a
ajuda de diversas ferramentas de software, é certamente uma de suas maiores potencialidades.
Nesse aspecto concordamos com os autores. Porém, enfatizamos que a utilizacdo desse
instrumento sob um viés qualitativo, necessita que o pesquisador utilize o questionario para
entender as caracteristicas que precisa investigar, utilizando-o em concordancia com outros
recursos, para que depois possa ter maior acuidade na triangulacdo dos dados. Assim, é
importante que as perguntas sejam bem claras e objetivas, para que elas possam colaborar com
as interpretacdes dos pesquisadores sobre os dados ofertados.

Outro instrumento bastante utilizado nas pesquisas cientificas sdo as entrevistas. De acordo
com Roulston (2010, p.1) “entrevistas estdo num formato ao qual estamos tdo acostumados na
sociedade contemporinea que ¢ dificil imaginar um mundo sem elas”®®. Para a autora, no
mundo académico “a entrevista tem sido extensivamente utilizada pelos pesquisadores das
areas sociais como um método para gerar dados relativos aos problemas de pesquisa”®
(ROULSTON, 2010 p.1). Ainda na visao da autora, as orientacdes para a confec¢do de uma

entrevista devem levar em consideragéo o contexto de seus participantes.

6Texto original: Asking questions is one of the most natural ways of gathering information and, indeed, as soon
as babies have mastered the basics of their mother tongue they launch into a continuous flow of questions, and
keep going throughout the rest of their lives.

S"Texto original: Because the essence of scientific research is trying to find answers to questions in a systematic
manner, it is no wonder that questionnaire has become one of the most popular research instruments applied in
the social sciences. Questionnaires are certainly the most often employed data collection devices in statistical
work, with the most well known questionnaire type — the census — being the flagship of every national statistical
office.

8Texto original: Interviews are a format to which we are so accostumated in contemporary society that it is
difficult to imagine a world without them.

9Texto original: (...) the interview has been used extensively by social researchers as a method for generating data
concerning research problems.
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Segundo Cohen e Manion (1985, p.291), na pesquisa cientifica a entrevista € definida como
“uma conversa entre duas pessoas, iniciada pelo entrevistador para o propoésito especifico de
obter informagdo relevante para a pesquisa”®®. Para os autores a entrevista tem que focar o
conteudo especifico que se deseja investigar.

Freeman (1998) argumenta que o objetivo da entrevista € coletar informacdes e que ha dois
tipos principais desse instrumento, as chamadas nédo-estruturadas ou abertas e as estruturadas.
Roulston (2010) comenta sobre a entrevista semiestruturada, apontando que ela € assimétrica.

Vieira-Abrah&o (2006) afirma que a entrevista semiestruturada d& mais maleabilidade ao
pesquisador, ja que esse pode acrescentar perguntas a seu roteiro original, no intuito de melhor
complementar as informac@es ofertadas. A autora discute ainda que as entrevistas, “apesar de
ndo poderem contar com o anonimato possivel nos questionarios, as entrevistas sdo vantajosas
por permitirem esclarecimentos e evitarem ambiguidades” (VIEIRA-ABRAHAO, 2006,
p.223).

Para Schwandt (1997, p.135), “os estudos qualitativos fazem grande uso das entrevistas,
nédo-estruturadas, abertas e informal, porque elas ddo maior flexibilidade e capacidade de
resposta a topicos emergentes para ambos, respondentes e entrevistados™®!. Para esta pesquisa,
trabalhamos com as entrevistas semiestruturadas.

Embora as entrevistas representem um instrumento bastante relevante nas pesquisas
cientificas, é importante mencionar que sua confeccao néo é tdo simples, especialmente porque
o desenvolvimento das questdes exige inumeros esforcos por parte do pesquisador, ja que este
precisa ter consisténcia sobre as perguntas que faz, compreendendo-as de fato, para que assim
tenha controle sobre a forma como as complementa e as apresenta para o entrevistado.

Outro instrumento, a saber 0 Blog online tedrico-pratico, ndo teve muita reciprocidade por
parte dos participantes. Porém, assumimos a responsabilidade mediante esse fato, ja que esse
instrumento foi sugerido para utilizacdo durante o periodo de férias dos professores. Portanto,
a participacdo da maioria dos PPs ocorreu apenas na descricdo de seus perfis.

Laura foi a Unica professora que cumpriu todas as propostas sugeridas pelo blog. Contudo,
por ndo termos dados suficientes em relacéo aos outros participantes, ndo conseguimos analisar
0 impacto desse instrumento neste estudo. Todavia, acreditamos que ele possa ser uma

ferramenta bastante interessante na area de formacao de professores, desde que o pesquisador

80Texto original: (...) a two-person conversation initiated by the interviewer for the specific purpose of obtaining
research-relevant information.

61Texto original: (...) qualitative studies make greatest use of unstructured, open-ended, informal interviews
because these allow the most flexibility and responsiveness to emerging issues for both respondents and
interviewees.
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considere algumas de suas limitagdes®?, como por exemplo o periodo de administragio desse
recurso.

Como exemplo da potencialidade desse instrumento, Anjos-Santos e Cristovao (2015, p.44)
acreditam que os Blogs profissionais podem ser entendidos como ferramentas reflexivas, tendo
concluido que 0 mesmo “se mostra relevante para a educacdo de professores de linguas de
forma critica e reflexiva e parece ser uma alternativa viavel para exploracdo em acOes
pedagogicas futuras na educagio inicial de professores de lingua inglesa”.

Com relacdo ao didrio de campo, acreditamos que ele representa um instrumento
importantissimo na area de pesquisa de formacdo de professores, conforme resultados
apontados (MARTINS, 2004; SOARES, 2005), com relacdo aos aspectos benéficos de sua
utilizacéo na pratica docente.

Em adicéo, o diario pode servir tanto ao professor quanto ao formador de professores, como
um recurso elementar no processo de reflexdo (LIBERALLI, 1999, 2004). Todavia, embora
concordemos que o instrumento é importante nesse processo, precisamos ter bastante cautela
ao manuseé-lo. Viera-Abrahdo (2002, p.71) exemplifica esse dizer ao pontuar que a rotina, por
exemplo, de manter um diério — considerando-se tal ferramenta como um elemento importante
do processo reflexivo - “ndo garante o aflorar da reflexao”.

Os diarios desempenham funcdo bastante importante para o0 pesquisador, ja que por meio
das anotacgdes impressas nas paginas dessa ferramenta é possivel que determinados momentos
das préaticas dos professores possam ser recuperadas por meio desse instrumento quando de sua
utilizacdo com outros instrumentos. Para Telles (2002) esse instrumento atua como um
“engatilhador de memdrias”, assim como ocorre com a caixa de recordacdes e as fotografias.

Para esta pesquisa, o diario foi utilizado para detalharmos informacdes adicionais que
pudessem ser importantes para a retomada de momentos vivenciados na pratica dos professores
observados, para que assim os dados obtidos por meio desse instrumento nos auxiliassem
durante a revisitacdo das gravacdes em video.

No que tange as gravacgdes, fizemos uso desse instrumento para que pudéssemos rever as
praticas dos professores observados de maneira mais detalhada, quando da utilizacdo dos
materiais didaticos (CP e LD). Em adicdo, conforme discutido anteriormente, as gravacoes
atuam em conjunto com as sessdes de visionamento. Para esta pesquisa, as gravagdes sdo

também a base fundamental para a realizacao da entrevista reflexiva.

52Em adic#o, tivemos a intencéo de que o blog fosse um veiculo para que pudéssemos entender como o professor
teoriza a partir da prdpria experiéncia. Todavia, essa questdo € muito complexa e a administracdo de uma
ferramenta como o blog em um curto periodo de tempo ndo daria conta de responder a esse questionamento.
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De acordo com Burns (1994) citada em Vieira-Abrahdo (2006, pp.226-227), as gravacoes
em audio e em video “sdo imbativeis em auxiliar os professores pesquisadores na reflexdo
sobre crengas implicitas, acdes e esquemas mentais que sdo trazidos para a sala de aula”. Nesse
sentido, concordamos com Vieira-Abrahdo (2006, p.227) quando a autora diz que essas
gravacoes “podem ser utilizadas para registrar observagoes gerais do contexto de sala de aula
e também para o registro de aspectos especificos, como os trabalhos em pares e grupos; a
interacdo professor-aluno e outros aspectos”.

Ainda com relacdo a gravacdo, acreditamos ser inquestionavel sua contribuicdo nas
pesquisas na area de formacdo de professores. Todavia, € importante mencionar que sua
administracao pode inibir os participantes, especialmente aquela que é feita em video.

Nesse sentido, Vieira-Abrahdao (2006, p.227) argumenta que “é¢ mais facil esquecer da
presencga de um pequeno gravador na sala de aula do que de uma camera voltada para si”. Essa
seria, portanto, uma das razBes pelas quais o pesquisador geralmente decide descartar as
primeiras filmagens quando realiza, por exemplo, sessdes de visionamento, ja que entende que
nas primeiras gravagdes o sujeito observado ainda nédo esta totalmente familiarizado com o
aparelho presente em seu ambiente de trabalho.

Dessa maneira, apds termos discorrido sobre os instrumentos de coleta, explicitando seus
objetivos especificos, discutimos na sequéncia os procedimentos de analise utilizados para a

triangulacdo de dados desta pesquisa.

1.9 PROCEDIMENTOS DE ANALISE: TRIANGULANDO OS DADOS DO
ESTUDO

Para Erickson (1986), tudo aquilo que coletamos ao longo de um estudo se torna material
documental®®, Assim, eisso acaba se tornando dado, o qual o pesquisador utiliza para comecar
a organizar as informacGes que possui.

Neste trabalho, nossa investigacdo esta pautada em trés questfes, sendo a primeira delas
composta por 2 subitens, os quais em conjunto foram responsaveis por fornecer uma visao

holistica sobre a concepcéo e os usos de MDs pelas vozes dos professores participantes. Os

8Entenda-se aqui “documental” como tudo aquilo que é relativo a documentos. Nio estamos fazendo alusdo a
pesquisa documental.
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informes coletados por meio dos questionarios e entrevistas forneceram bastante suporte para
discorrermos sobre o0s subitens a e b da primeira questio de pesquisa®.

Em adicdo, ao analisarmos os relatos dos professores percebemos que as informagdes
provenientes de outros instrumentos (as observagdes das aulas, as sessdes de visionamento e a
entrevista reflexiva) também contribuiram para a triangulacdo dos dados, dando assim mais
confiabilidade ao estudo e garantindo, por consequéncia, a validade da pesquisa em questéo.

Desse modo, ao encontrarmos similaridades nas descricbes feitas pelos professores
participantes, face a questdo de pesquisa apresentada, optamos por agrupar e discutir os dados
de acordo com os questionamentos levantados, enfatizando aqueles que foram mais recorrentes
nas vozes dos PPs. Esses agrupamentos sdo explicitados no capitulo 3 deste estudo, ao
apresentarmos os instrumentos de pesquisa utilizados na triangulagdo desses dados.

Com relagdo a segunda quest&o®, fizemos uso das gravacdes das aulas, em conjunto com
as anotacdes do diario de campo da pesquisadora, para que pudéssemos classificar 0s usos que
séo feitos dos MDs em sala de aula. Essa questdo dialoga, em alguns aspectos, com o subitem
b da questdo de pesquisa de nimero 1, com a ressalva de que no subitem b a perspectiva é
relatada pelos dizeres dos proprios professores participantes.

Informamos ainda que em concomitancia com o diario de campo, utilizamos também as
memorias (registradas) da professora pesquisadora e algumas informacgfes importantes
provenientes das sessdes de visionamento, ja que a triangulacdo desses instrumentos revelou
dados similaridades e consistentes durante a analise desses informes.

Por fim, para a terceira questdo®, nossa intencdo foi entender quais as implicaces das
sessOes de visionamento e da entrevista reflexiva na pratica pedagogica dos professores
observados. Assim, nossa énfase esteve voltada ndo apenas para a potencialidade, mas também
para as limitaches desses instrumentos, com o0 intuito de pensarmos sobre Seus us0S em
pesquisas futuras na area de formacéo de professores de Linguas.

Desse modo, ndo esperavamos que a utilizacdo de tais instrumentos se tornasse responsavel
por alterar a maneira como os professores utilizam os MDs em sala de aula. Todavia,

acreditamos que ter acesso a determinadas acGes pode contribuir para que nos tornemos

8Como um grupo de professores de Inglés como LE da rede publica de ensino estadual paulista, de acordo com
seus proprios discursos verbalizados:

a) Caracteriza os MDs que eles tém disponiveis para trabalhar em sala de aula.

b) Descreve 0s usos que eles fazem dos MDs em sua pratica.
85Quais sao os papéis representados pelos MDs durante o desenvolvimento das praticas pedagdgicas observadas?
%6Quais as implicacGes das sessdes de visionamento e da entrevista reflexiva no processo de revisitagdo a pratica
pedagogica pelos professores do grupo observado?
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conscientes sobre elas, fortalecendo assim as préaticas pedagogicas durante o (re)pensar docente
(LUCAS, 2008).

Dessarte, além das SVs e da ER, utilizamos também as gravacdes das aulas observadas, ja
que as mesmas foram responsaveis por fornecer insumo para esses instrumentos. Em adicéo,
como complementacéo a eles, fizemos uso das anota¢des do didrio de campo da pesquisadora.
E importante mencionar ainda que durante o processo de analise dos dados, alguns informes
ofertados pelo questionario final e pela entrevista final mostraram-se relevantes e, portanto,
foram utilizados durante a triangulacéo dos dados.

Ao procedermos com a analise de todos esses dados, procuramos trazer 0s recortes mais
significativos para este trabalho, ja que contamos com mais de 200 paginas de transcrigdes,
provenientes dos diversos instrumentos utilizados. Todavia, informamos aos leitores que
muitos dos dados que ndo foram utilizados nesta tese, serdo transformados em artigos, para que
assim possam contribuir com as pesquisas em nossa area de estudo.

Sendo assim, apos termos apresentado a metodologia de pesquisa, discorremos sobre a

fundamentacéo tedrica deste estudo.
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2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

All sciences are vain and full of errors that are not born of Experience,
the mother of all Knowledge

Leonardo da Vinci

Neste capitulo trazemos e discutimos as teorias brevemente mencionadas na Introdugéo
desta tese e que embasam e sustentam este estudo, procurando estabelecer as relagcdes entre
elas e a importancia de suas contribui¢des para a Linguistica Aplicada (LA), em especial a area
de ensino-aprendizagem de Linguas na formacdo de professores. A fundamentacdo teérica (FT)
deste trabalho foi esbogada com base nos dados ofertados pelos participantes desta pesquisa.

Desse modo, nossos dois pilares tedricos sdo a formacdo do professor de Inglés como
LE a luz do paradigma reflexivo e os Materiais Didaticos (MDs) voltados para 0 ensino-
aprendizagem de LEs®’.

A primeira parte da FT traz alguns dos conceitos que embasam os estudos sobre o
profissional reflexivo, dentre eles a racionalidade técnica e os processos de reflexdo na e sobre
a acdo. A proposta é alicercar a formacdo do profissional de ensino de Linguas sob uma
perspectiva reflexiva. Finalizamos essa secdo com algumas ponderac¢des sobre a importancia
do aprendizado da reflexdo na formagao docente.

Na segunda parte tomamos por base os estudos voltados para os MDs, elucidando a
relevancia do tema para a area da LA no que tange a formacdo de professores. Procuramos
enfatizar a importancia do processo de adaptacao desses recursos didaticos, discutindo o papel
das comunidades da préatica no ensino-aprendizagem de Linguas, face aos diversos contextos

educacionais.

2.1 REFLETINDO A REFLEXAO NA DOCENCIA

Dentre alguns dos significados atribuidos ao verbo refletir, um que nos chama bastante
a atengdo ¢ o de “mudar a direcdo original”®®. Se pensarmos no ensino-aprendizagem, essa
mudanca de direcionamento pode ser entendida de varias formas. Em nossa compreensao,
parece adequada a ideia de pensarmos a reflexdo como um processo de revisitagdo aquilo que

pode ou que apresenta condicdes para ser transformado.

57Para este estudo, mais especificamente o ensino-aprendizagem de inglés como LE.
8Fonte consultada: http://www.dicionariodoaurelio.com/refletir
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E dessa forma, portanto, que vislumbramos o processo reflexivo. N&o apenas como um
elemento auxiliar, que sera “acionado” sempre que houver a necessidade de sua
implementacdo, mas sim como parte integrante e permanente da formacdo continua do
profissional de ensino de Linguas.

Embora muitos estudos apresentem o0s aspectos positivos sobre a reflexdo no ensino,
entendemos que a compreensao sobre o que esse processo significa na pratica merece um pouco
mais de atencdo, pois acreditamos que refletir ndo é uma tarefa simples que possa resumir-se
em participacOes esporadicas em workshops ou “treinamentos”, com a finalidade de cumprir
0s objetivos do ensino, geralmente por meio do desenvolvimento do Curriculo.

A origem do termo reflexdo busca apoio em Dewey (1933), especialmente por seu
convite para que os professores reflitam persistentemente sobre suas crengas com relacdo as
diversas formas de conhecimento que sustentam suas a¢des. Dewey (1933) é considerado como
um dos nomes mais importantes e influentes quando falamos sobre reflexdo. Assim, na visao
do autor o pensamento reflexivo “é aquele que nos emancipa de atividades rotineiras e
meramente impulsivas (...) a reflexdo converte a acdo que é sedutora, cega e meramente
impulsiva, em acdo inteligente”®® (DEWEY, 1933, p.17).

Anos mais tarde, um dos discipulos de Dewey (1933) apresenta contribui¢do importante
voltada para a tematica do processo reflexivo. Assim, Schon (1983) argumenta que a reflexdo
é uma atividade ndo racional, pessoal e intuitiva. Nesse sentido, é possivel inferir que as visdes
de Dewey (1933) e Schon (1983) sdo diferentes com relacdo a reflexdo

Em nossa concepcdo, concordamos com Akbari (2007) quando ele sugere que para
Dewey (1933) a reflexdo esta mais proxima do profissionalismo, ja que ela pode ser associada
com a ciéncia e 0s métodos cientificos. Ja para Schon (1983), ela estaria mais perto da natureza
artistica, pois espera-se que novos sentidos sejam recriados para as diversas situacdes de
incerteza.

Dewey (1933) apontou trés atributos que contribuem para a reflexao, identificados pela
mente aberta, responsabilidade e sinceridade’®. Tais atributos sdo discutidos por Farrell (2007),
quando o autor pontua que a mente aberta € um desejo para ouvir mais de uma versdo para um
problema na tentativa de vislumbrar varias alternativas para lidar com ele. A responsabilidade

significa a consideragéo cuidadosa sobre a decisdo da agdo tomada. Por sinceridade, o autor

89Texto original: (...) it emancipates us from merely impulsive and merely routine activity. (...) it converts
action that is merely appetitive, blind, and impulsive into intelligent action.
""Terminologia original: Open-mindedness; responsibility; wholeheartedness.
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assume que ela é elemento fundamental por colaborar na superacdo dos medos e incertezas

para avaliar criticamente a pratica de sala de aula no intuito de fazer mudancas significativas.
A compreensao de tais atributos busca apoio nos dizeres de Brookfield (1995, p.214),

especialmente quando o autor discorre sobre as implicacdes da pratica reflexiva no ensino, ao

mencionar que ela:

(...) tem suas raizes na compreenséao da ideia de que podemos sair de
nGs mesmos para chegarmos a uma compreensao mais clara sobre o
gue fazemos e gquem somos, por meio de uma auto-libertacdo dos
modos distorcidos de nossos pensamentos e agdes. Existem elementos
da fenomenologia construtivista aqui, na compreensdo de que a
identidade e experiéncia sdo pessoalmente e culturalmente esculpidas
ao invés de existirem em algum tipo de limbo calculado
objetivamente’.

Dessa forma, acreditamos ser seminal a compreensao da pratica reflexiva que contribui
para a formacdo critica do profissional reflexivo. O autor citado aponta um aspecto relevante
sobre esse entendimento, ao dizer que “os tedricos da pratica reflexiva estdo interessados em
ajudar os professores a entender, questionar e investigar seu proprio ensino e pratica de maneira
séria”’2 (BROOKFIELD, 1995, p.215).

Essa postura é crucial na preparacao de professores como verdadeiros profissionais de
ensino, ja que esse caminho os convida a reconhecer e a gerar suas proprias teorias de acordo
com seus proprios contextos de atuacao. Nessa perspectiva, refuta-se a ideia de que as teorias
podem ser meramente importadas de fontes externas a seus ambientes educacionais,
desconsiderando-se, por exemplo, os aprendizes.

Para Brookfield (1995) quando professores sdo convidados a pensar sobre sua pratica
de maneira reflexiva, eles se tornam mais conscientes de seu verdadeiro papel em sala de aula.

Para ele quando os profissionais de ensino comegam a investigar e monitorar suas rotinas’?,

"Texto original: Reflective practice has its roots in the enlightenment idea that we can stand outside of ourselves
and come to a clearer understanding of what we do and who we are by freeing ourselves of distorted ways of
reasoning and acting. There are also elements of constructivism phenomenology in here, in the understanding that
identity and experience are culturally and personally sculpted rather than existing in some kind of objectively
discoverable limbo.

"2Texto original: Theorists of reflective practice are interested in helping teachers understand, question,
investigate, and taken seriously their own learning and practice.

A investigacdo e o monitoramento da pratica docente sdo os elementos que sustentam a premissa basica do que
entendemos por “Pesquisa a¢ao” (PA), ja que corroboramos com a visdo de Richards e Lockhart (2001. p.12),
quando os autores sugerem que: “A pesquisa agdo se refere a investigacdo de sala de aula iniciada pelo professor,
no intuito de aumentar sua compreensao sobre sua maneira de ensinar e aprender em sala de aula. (...) A pesquisa
acdo tipicamente envolve projetos de investigacdo de pequena escala da prépria sala de aula do professor, e
apresenta um numero de fases que se repetem em ciclos: planejamento, agdo, observacao e reflexdao”. Todavia,
para o estudo em questdo ndo trabalhamos com PA, ja que o processo e a escolha do objeto a ser pesquisado nao
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eles acabam por desenvolver o conhecimento pratico de sua profissdo. O amadurecimento e
constancia dessa atitude contribuem para o aflorar da teorizacéo a partir da propria experiéncia.
Assim a prética reflexiva se preocupa, a principio, com as transformac@es individuais,
ja que o que importa é a verificacdo dos pressupostos que a sustentam (BROOKFIELD, 1995).
Sua centralidade ¢ auxiliar professores na revisitagdo de suas praticas pedagogicas, para que
eles entendam por si mesmos as escolhas que fazem em sala de aula, compreendendo assim,
mesmo que embrionariamente no inicio, o que seja teorizar a partir de suas proprias praticas.

Em momento posterior, a prética reflexiva comega a influenciar diferentes sujeitos e
ambientes, sendo Util também, conforme apontado por (GLOWACKI-DUDKA; BARNETT,
2007, p.43) “para organizacGes e comunidades, no intuito de examinar as pressuposicdes
coletivas e as consequéncias desse trabalho”’. Nesse sentido, a pratica reflexiva envolve e
considera multiplas perspectivas contextuais, pensando-se nas implicacdes historicas, politicas
e sociais que sustentam a existéncia desse processo.

Todavia, embora o processo reflexivo seja em teoria muito bem arquitetado e de
linguajar potente e em alguns aspectos até sedutor, ha que se pensar a reflexdo como um
verdadeiro habitus (PERRENOUD, 2002), ja que refletir deveria ser uma tarefa cotidiana da
profissdo docente, independentemente da velocidade dos resultados.

Diante de tal fato, é preciso bastante cautela na utilizacdo desmedida de termos como
“pratica reflexiva”, especialmente quando eles “abracam ideologias e orientagdes que sdo
frequentemente contraditorias”’> (BROOKFIELD, 1995, p.216). Dessa forma, é preciso que se
tenha cuidado para que essa terminologia ndo seja usada em demasia (ZEICHNER, 1994), para
que assim ndo se torne uma expressao “evacuada de sentido” (SMYTH, 1992).

Portanto, é desejavel que a pratica reflexiva seja compreendida nas origens dos
contextos que a geraram, evitando-se assim possiveis “modismos” que podem contribuir para
banalizar a verdadeira perspectiva da reflexdo (PIMENTA, 2005, p.22).

De acordo com Akbari (2007, p.192), “historica e teoricamente a reflexdo tem sido

influenciada por muitas correntes filoséficas que fazem com que o termo se torne suscetivel a

foram iniciados pelos professores participantes desta pesquisa. Texto original: The action research is used to refer
to teacher-initiated classroom investigation which seeks to increase the teacher’s understanding of classroom
teaching and learning. (...) Action research typically involves small-scale investigative projects in the teacher’s
own classroom, and consists of a number of phases which often recur in cycles: planning, action, observation,
reflection.

"Texto original: (..) within organizations and communities to examine the collective assumptions and
consequences of the work.

75 Texto original: (...) embracing ideologies and orientations that are often contradictory.
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vérias interpretacdes”’®. Na visdo do autor, muitas das concepgbes atuais voltadas para a
reflexdo deixam de lado a sua dimensao critica, ja que a énfase recai sobre a terminologia per
se.

Numa perspectiva critica € muito importante pensar a reflexdo e todas as suas
implicacdes face a um contexto social, j& que nas palavras de Brookfield (1995, p.217) “a
reflex@o per se ndo é suficiente, pois ela sempre deve estar relacionada a como o mundo pode
ser mudado”’’. Dessa forma, quando os profissionais de ensino refletem criticamente sobre
seus proprios ambientes de atuacdo, existem maiores possibilidades de que eles se tornem mais
conscientes sobre o ensino que ofertam a seus aprendizes, fazendo com que estes se interessem
pelo aprendizado.

Com relacdo a reflexdo critica, Cranton (1996) citado em Stein (2000, p.1), a descreve
como o “processo pelo qual os adultos identificam as hipdteses que administram suas agdes,
localizando as origens historicas e culturais dessas hipoteses, questionando o significado dessas
278

hipoteses, e desenvolvendo rotas alternativas de acao

Nessa perspectiva Stein (2000) pontua que:

Por meio do processo da reflexdo critica, adultos passam a interpretar
e a criar novo conhecimento das a¢fes advindas de sua costumeira e
as vezes extraordinarias experiéncias. A reflexdo critica mistura o
aprendizado por meio da experiéncia com o aprendizado tedrico e
técnico para formar a construgdo de novo conhecimento e novos
comportamentos ou novo insight. (STEIN, 2000, p.1)

Para Mezirow (1990)%, a reflexdo critica ndo ocorre apenas durante o desenvolvimento
da prética profissional. Seu foco é refletir sobre experiéncias prévias de aprendizado, de acordo

com determinadas circunstancias.

76 Texto original: Historically and theoretically, reflection has been influenced by many trends and philosophies
which make the term reflection open to different interpretations.

7 Texto original: Reflection in and of itself is not enough; it must always be linked to how the world can be
changed.

8Texto original: Critical reflection is the process by which adults identify the assumptions governing their actions,
locate the historical and cultural origins of the assumptions, question the meaning of the assumptions, and develop
alternative ways of acting.

®Texto original: Through the process of critical reflection, adults come to interpret and create new knowledge
and actions from their ordinary and sometimes extraordinary experiences. Critical reflection blends learning
through experience with theoretical and technical learning to form new knowledge constructions and new
behaviors or insights.

8As contribuicdes dos estudos de Mezirow (1990) discutem a importancia da reflexdo critica no ambiente de
aprendizagem virtual, mostrando que nesse contexto, os educadores adultos tém a oportunidade de expandir suas
reflexdes, por meio das técnicas colaborativas com os aprendizes. Assim, embora a plataforma de interacéo virtual
ndo seja o foco deste estudo, ainda assim recomendamos a leitura da obra, por entendé-la como relevante para a
area de formacdo de professores.
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De acordo com Brookfield (1995), alem de contribuir para que profissionais de ensino
escolham acGes informadas, com melhores chances de atingir resultados desejados, a reflexao
critica também inspira novas praticas em sala de aula, aumentando assim a responsabilidade
democrética dos aprendizes, fazendo-os se sentirem seguros com suas proprias opinides e
crencgas.

Na visdo de Brookfield (1995, p.217) nossas decisdes sobre aquilo que elegemos como
bom ou ruim quando ensinamos, ou mesmo 0s aspectos para 0s quais damos mais importancia
em sala de aula, sdo “escolhas culturalmente formadas”®’. Desse modo, concordamos com o
autor quando ele aponta que “as nossas atividades reflexivas precisam ser entendidas de acordo
com 0s contextos sociais que as moldam”®?, Dessarte, salientamos que o paradigma reflexivo
busca promover a reflexdo ndo apenas do individuo, mas da interacdo desse individuo com
relacdo aos outros sistemas dos quais ele faz parte.

Portanto, acreditamos que quando bem compreendido, o processo da pratica reflexiva
tende a ofertar boas contribui¢des ndo apenas para 0s professores e aprendizes, mas para todos
0s sujeitos envolvidos no contexto escolar. Nesse sentido, os questionamentos sobre as praticas
pedagodgicas sdo fundamentais para que os profissionais de ensino consigam visualizar
alternativas para a revalorizacdo da profissdo docente. Assim, concordamos com Zeichner e
Liston (1996, p. 1) quando os autores afirmam que ‘“‘se um professor nunca questiona os
objetivos e os valores que guiam seu trabalho, o contexto em que ensina, ou nunca examina
suas hipoteses, entdo é provavel que esse individuo ndo esteja engajado numa pratica
reflexiva®.

Desse modo, entendemos que os ganhos advindos da reflexdo sdo importantes, pois a
medida em que os profissionais de ensino se tornam reflexivos, existem também possibilidades
de que eles possam ser multiplicadores dessa reflexdo. E, embora dolorida e ndo tdo confortavel
em alguns aspectos (LUCAS, 2008), a exposicdo a pratica reflexiva pode suscitar mudancas
no processo de (re)descoberta profissional.

Desse modo, ap6s introduzirmos alguns aspectos importantes sobre as questdes de
refletir a reflexdo na docéncia, abordamos algumas das teorias associadas ao processo
reflexivo, propondo ao final da secéo a interagdo entre esses conceitos, 0s quais acreditamos

serem simbioticos quando de sua associagdo a préatica docente.

81Texto original: (...) culturally formed choices.

8Texto original: (...) our reflective activities need to be understood within the social context that has shaped them.
8Texto original: (...) if a teacher never questions the goals and the values that guide his or her work, the context
in which he or she teaches, or never examines his or her assumptions, then it is our belief that this individual is
not engaged in reXective teaching.
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2.1.1 A HERANCA DA RACIONALIDADE TECNICA NA PERPETUACAO DO
PROFISSIONAL (IR)REFLEXIVO

A heranca da racionalidade técnica, doravante RT, é fruto da ciéncia positivista. O
positivismo entende que o conhecimento cientifico € a Gnica fonte de conhecimento que pode
ser entendida como verdade. SO existe comprovacdo de uma teoria quando a mesma pode ser
demonstrada por meio de métodos cientificos. Os defensores do positivismo nao acreditam em
conhecimentos associados, como as crencas, por exemplo, especialmente porque eles nédo
podem ser comprovados cientificamente.

Para Pérez-Gomez (1992a, p.96) se considerarmos a formacao do profissional de ensino

dentro de um modelo voltado para a RT aceitamos que

(...) a atividade profissional é sobretudo instrumental, dirigida para a
solucdo de problemas mediante a aplicacdo rigorosa de teorias e
técnicas cientificas. Para serem eficazes, os profissionais da area das
ciéncias sociais devem enfrentar os problemas concretos que
encontram na prética, aplicando principios gerais e conhecimentos
cientificos derivados da investigacao.

Todavia, sabemos que na area de formacdo de professores certos tipos de
conhecimento, como as emoc¢des e também a cognicdo ndo podem ser comprovados
cienticamente, ainda que sejam extremamente importantes para entendermos como se constroi
0 processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Assim, reduzir essa racionalidade pratica,
que leva os elementos humanos e contextuais em consideracdo a uma racionalidade
instrumental, “obrigada o profissional a aceitar a definicdo externa das metas da sua
intervengio” (PEREZ-GOMEZ, 1992a, p.97).

Schon (1983), trouxe uma das contribuicdes que certamente foi um divisor de aguas na
formacédo de diversos profissionais. O autor desafiou os profissionais de ensino a repensarem
o0 papel do conhecimento técnico versus a habilidade artistica no desenvolvimento da profissao
com o langamento de sua obra “O Profissional Reflexivo”®. Schon (1983) foi influenciado
pelos estudos de John Dewey, sendo este um dos maiores nomes quando pensamaos No pProcesso
reflexivo.

Schon (1983, p.21) argumenta que o conhecimento profissional, de acordo com a RT,

foi em grande parte responsavel por esculpir nosso pensamento sobre as profissdes, a educagédo

84Titulo original: The Reflective Practitioner.
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¢ também a pratica, considerando que ““(...) a atividade profissional consiste na rigorosidade da
resolucio de problemas instrumentais por meio da aplicagio da teoria cientifica e da técnica”®.
Para Schon (1983, p.24), “esse conceito de ‘aplicacdo’ conduz para uma visao do conhecimento
profissional como uma hierarquia em que principios gerais ocupam o nivel mais alto e a
‘resoluco de problemas concretos’ o nivel mais baixo”.

Esse modelo de conhecimento profissional hierarquico fomenta um grande problema
na area de formacdo de professores, ja que contribui para separar a pesquisa da pratica,
justamente por enfatizar que “pesquisadores sdo responsaveis por providenciar a ciéncia
aplicada e basica, sugerindo técnicas para diagnosticar e resolver os problemas da pratica. Os
profissionais sdo responsaveis por suprir 0s pesquisadores com os problemas que precisam ser
estudados (...) (SCHON, 1983, p.26)%". Na perspectiva desse modelo, o pesquisador ocupa
papel de destaque se comparado aos papéis dos outros participantes da pesquisa.

Em realidade, sabemos que isso ndo é possivel, especialmente porque os contextos de
ensino sao por sua prépria natureza irregulares. E € essa falta de padrdo que da lugar a multiplos
questionamentos que ndo podem ser resolvidos com aplicacdo de teoria a préatica. Portanto,
modelos pré-estabelecidos ndo ddo conta dessa resposta.

Celani (2004, p.39) faz observacdo bastante pertinente sobre esses modelos que séo
centrados na linearidade, ao ponderar que utilizar “modelos mentais centrados na ordem, na
estabilidade, na coesdo, na consisténcia e no equilibrio significa ndo prestar atencdo a devida
natureza (...) cheia de imprevistos”.

Desse modo, conforme pontuado por Scaramucci (2006) a RT insiste em perpetuar a
implementacdo de conhecimentos que ndo estdo conectados com a reflexdo. Nao ha, portanto,
associagdo entre esses conhecimentos e 0s contextos de atuagdo. Nessa perspectiva, a RT
despreza todas as experiéncias vivenciadas pelos professores, ja que elas ndo demonstram
linearidade cientifica e padronizacfes necessarias para seu estabelecimento.

Na visdo de Edge (2011)%8, apoiar uma abordagem que encoraja a RT é 0 mesmo que

aplicar teorias a pratica docente. Para o autor, quando o processo de ensino-aprendizagem é

8Texto original: (...) professional activity consists in instrumental problem solving made rigorous by the
application of scientific theory and technique.

8Texto original: This concept of “application leads to a view of professional knowledge as a hierarchy in which
“general principles” occupy the highest level and “concrete problem solving” the lowest.

8Texto original: Researchers are supposed to provide the basic and applied science from which to derive
techniques for diagnosing and solving the problem of practice. Practitioners are supposed to furnish researchers
with problems for study (...).

8Julian Edge (2011) propde uma sigla em que compila alguns modos do “fazer docente” c