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RESUMO

A comunicagéo tem sido um dos fatores mais importantes apontados no que diz respeito
a qualidade de vida de pessoas com o diagnostico de autismo, muitas vezes, nesses
casos, podendo ser inexistente ou disfuncional, com ou sem fala. Diante da importancia
da comunicacdo para o ser humano estabelecer trocas sociais, esta pesquisa teve como
objetivo avaliar a eficacia de um programa de formacao de aplicadores e interlocutores
para utilizacdo do PECS-Adaptado em criancas/adolescentes com transtorno do espectro
do autismo. Participaram da pesquisa trés alunos néo oralizados e/ou sem fala funcional.
O critério para a selecdo dos participantes baseou-se na procura de alunos néo
oralizados e/ou sem fala funcional, com diagnostico de transtorno do espectro do
autismo e auséncia de deficiéncia visual e/ou auditiva, em um municipio de médio porte
localizado no interior do estado de Sdo Paulo. Participaram, também, a professora da
sala de aula (PP1) dos participantes alunos (PAl e PA2) e a mde (PM3) de um dos
participantes alunos, as quais foram capacitadas como aplicadoras e interlocutoras por
meio dos procedimentos de ensino do programa PECS-Adaptado. Foi utilizado o
delineamento intermitente de linha de base mdltipla entre participantes, em que o sujeito
atua como o seu proprio controle. Os familiares dos participantes forneceram dados
necessarios para o planejamento das intervencdes, de acordo com o roteiro de entrevista
semiestruturado inicial e com a lista de interesses dos participantes. Ao final das
sessOes, com a fase 3, os familiares de PA1 e PA2 foram convidados a acompanhar as
atividades com os seus filhos na escola, a fim de se tornarem também interlocutores
imediatos. A PM3 participou de todas as sessdes e outro familiar (pai de PA3)
acompanhou as atividades a partir da fase 3. As intervencdes foram realizadas em uma
sala de aula de uma escola de Educacdo Especial com o PAL e PA2 pela interlocutora
PP1, e na residéncia de PA3, pela interlocutora PM3. Os protocolos de registros com as
fases do PECS-Adaptado foram usados para registrar o desempenho dos participantes.
Também foi utilizado um protocolo de registro para as aplicadoras e interlocutoras a fim
de reconhecer seu desempenho por meio das oportunidades oferecidas aos participantes.
Os resultados alcancados apontam que, a partir da aplicacdo do programa de formagéo
de interlocutores com a professora e com a mae, 0s participantes alunos apresentaram
desenvolvimento satisfatorio de comunicacao por troca de figuras. Durante a pesquisa,
0s participantes alunos aumentaram suas habilidades comunicativas de acordo com as
suas necessidades e seus desejos, por meio da ac¢do das aplicadoras e interlocutoras, que
tiverem interferéncia durante todo o programa, garantindo sua eficacia. As aplicadoras e
interlocutoras além de terem sido capacitadas, também compreenderam a importancia
do uso do programa de comunicacdo alternativa para o processo de ensino e
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Especial. Transtorno do Espectro do Autismo.
Comunicacédo Alternativa. Formacéo de Interlocutores.
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ABSTRACT

Communication is one of the most important factors related to the quality of life of
people with the diagnosis of autism, which can be absent or dysfunctional, with or
without speech. Due to the importance of communication for humans to establish social
exchanges, this study aims to evaluate the efficacy of an applicants and interlocutors
training program for use of PECS-Adaptado in children /adolescents with autism
spectrum disorder. The participants were three students not oralized and/or no
functional speech. The criterion for the selection of participants in this study was based
on the searching for students not oralized and/or no functional speech who presented
diagnosis of autism spectrum disorder and does not presented visual and/or hearing
impairment, in a midsize city located within the state of Sdo Paulo. The classroom was
attended by the teacher (PP1) of the participating students (PA1 and PA2) and the
mother (PM3) of one of the participating students, who were qualified as interlocutors
through teaching procedures of PECS-Adaptado program. It was used intermittently
design of multiple baseline between participants, in which the subject acts as his own
control. Family members of participants provide data for research according to the
semi-structured initial interview guide and the list of participant’s interests. At the end
of the sessions with the phase 3, the PA1 and PA2’s relatives were invited to follow the
activities with their children at school, in order to also becoming immediate
interlocutors. PM3 attended all sessions and another relative (father PA3) monitored the
activities from stage 3. The interventions were conducted in a classroom of a special
education school with the PA1 and PA2 by interlocutor PP1, and the house of PA3 by
interlocutor PM3. The records protocols with PECS-Adaptado’s phases were used to
record the performance of the participants. It was also used a record protocol for the
interlocutors in order to recognize their performance through the opportunities offered
to the participants. The results indicate that, after the application of interlocutors
training program with the teacher and with the mother, the participating students
presented satisfactory development of communication by exchange of figures. During
the survey, participating students increased their communication skills, according to
their needs and their desires through the interference of the interlocutors, who had an
important role in the achievement of the program's effectiveness. The applicants and
interlocutors, in addition of being capacitated, also understood the importance of using
the alternative communication program for teaching and learning.

KEYWORDS: Special Education. Autism Spectrum Disorder. Alternative
Communication. Training Interlocutors.
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APRESENTACAO

Desde a minha formacdo como Educadora Especial, em 2013, o desejo em continuar 0s
estudos na area se sobrepds. Durante a minha trajetéria de estudos na graduacéo,
busquei participar de eventos cientificos e apresentar trabalhos na érea, a fim de me
envolver e de me aperfeicoar como uma futura pesquisadora.

No primeiro ano da graduacdo, tive a oportunidade de realizar uma
pesquisa juntamente com algumas colegas da sala de aula sobre Comunicacdo
Alternativa, na disciplina de Processos Investigativos, na qual deveriamos nos
aprofundar em algum tema de pesquisa. O trabalho foi intitulado “Recursos de
comunicacdo alternativa: relatos da pratica profissional de educadores e
fonoaudidlogos”, com autoria das alunas Fabiana Evaristo, Fernanda Sueli Rodrigues,
Marta Ferreira, Gabriela Almeida e Patricia Zutido; sob a orientacdo das professoras e
autoras Candice Lima Moreschi, Maria Amelia Almeida e Marcia Duarte. Envolvemo-
nos fortemente nesse trabalho, no qual entrevistamos fonoaudiologas e professoras que
trabalhavam com a Comunicacdo Alternativa e demonstramos a importancia de
trabalhar com esse tema. Com isso, apresentamos o trabalho no Congresso de
Comunicagéo Alternativa (ISAAC-Brasil), realizado no Rio de Janeiro em setembro de
2011.

No meu ultimo semestre de graduacdo, no curso de Licenciatura em
Educacdo Especial, tive uma matéria ministrada pelos professores Dr. Nassim Chamel
Elias e Dra. Maria Amélia Almeida, sobre Comunicacdo Alternativa. O aprofundamento
tedrico proporcionado me despertou um maior interesse e certeza de que essa € a area
gue eu quero construir minha carreira profissional e académica.

Como Trabalho de Conclusdo de Curso da Graduacgdo, realizei uma
pesquisa intitulada “Beneficios de um Recurso de Comunicagdo Alternativa Aplicado a
um Aluno com Paralisia Cerebral”, em 2013. A pesquisa foi extensa, com duracdo de
aproximadamente 1 ano e 2 meses, porém trouxe dados significativos e 6timos
resultados! O aluno participante dessa pesquisa desenvolveu habilidades comunicativas
que ele ndo demonstrava antes da aplicagdo do programa, como também a professora e

os pais foram capacitados como aplicadores e interlocutores imediatos.
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O Congresso Brasileiro de Educacdo Especial é um congresso
importantissimo para pesquisadores dessa area, que tém a oportunidade de apresentarem
trabalhos ou participarem como ouvintes. Para a area de Comunicacdo Alternativa,
existe o Congresso Brasileiro de Comunicagdo Alternativa (ISAAC), para o qual
sempre enviei trabalhos que contribuiram para o meu curriculo. Observando o0s
trabalhos e apresentacdes de outros autores, foi possivel perceber que a Comunicacao
Alternativa € uma area que esta em grande expansdo e desperta interesse em muitos
pesquisadores.

A pesquisa realizada como Trabalho de Concluséo de Curso gerou
hipteses e deu-me respaldo para que fosse possivel construir o meu projeto de
mestrado. No desenvolver desse trabalho e agora no mestrado, aprimorei 0 meu
conhecimento na area, como também aprendi muito por meio da convivéncia diaria com
a professora de Educacéo Especial e com os familiares participantes da pesquisa. Sinto
que capacitar os interlocutores para esse procedimento de ensino foi fundamental, mas

ainda ha muito que conhecer entre o contexto familiar dos alunos.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como foco o estudo da Comunicacdo Alternativa. Especificamente,
objetiva-se avaliar um programa de formacdo de aplicadores e interlocutores mediante o
intercdmbio de figuras pelo PECS-Adaptado e promover o desenvolvimento de habilidades
comunicativas com criangas/adolescentes com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

Para tanto, faz-se necessario abordar alguns temas relevantes para apresentacao
da introducdo tedrica. Inicialmente, apresenta-se a comunicacao alternativa, com definicéo e
descricdo dos sistemas alternativos de comunicacao; descri¢cdo das formas de como trabalhar
com o PECS?; e a definicdo e diagndstico da populacdo com TEA?. Discute-se, também, a
importancia da formacdo de aplicadores e interlocutores com parcerias para efetivacdo de
processos interativos em pessoas com TEA; e, por fim, abordam-se relatos de pesquisas sobre
comunicacéo alternativa.

A comunicacdo é imprescindivel para inserir as pessoas na sociedade e em
todas as atividades que realiza no cotidiano. Criancas, jovens, adultos e idosos que ndo
desenvolveram a fala ou que se encontram impedidos de se expressarem oralmente, de
maneira permanente ou momentaneamente, necessitam de recursos adicionais para
comunicarem suas necessidades, seus desejos, e emitirem opinides em diversos contextos
(SOUZA; PELOSI, 2014).

Ao refletir sobre os empecilhos e dificuldades que os alunos com necessidades
especiais podem encontrar em uma escola regular de ensino, € importante pensar sobre
aqueles que apresentam dificuldades de interagir socialmente e que, muitas vezes, podem
apresentar comportamentos inadequados, como no caso de pessoas com diagndstico de TEA.
Pessoas que apresentam esse diagnostico possuem significativo atraso na linguagem e,
consequentemente, na comunicacdo. Em muitos casos, ndo apresentam intencdo
comunicativa, o que dificulta o seu processo de interacdo e relagcdo social (WALTER;
NUNES, 2013).

Faz-se necessario incorporar recursos e estratégias que viabilizem diferentes
formas de comunicar, e dentre elas destaca-se 0 uso de recursos alternativos de comunicacao,
com o intuito de se estabelecer ganhos funcionais e de participacdo de pessoas com

deficiéncia, especificamente na prevaléncia de casos com TEA (DELIBERATO, 2007).

! Picture Exchange Communication System
? Transtorno do Espectro do Autismo
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O uso de recursos de comunicagdo alternativa em alunos com dificuldades na
comunicacdo oral tem sido considerado como uma possibilidade concreta, a fim de melhorar
as relacbes na escola entre colegas, professores e demais envolvidos, tendo em vista que o
conteddo e a qualidade desses casos sdo fundamentais, tanto ao processo de ensino e
aprendizagem para o aluno, quanto para o encadeamento de interacbes que promovam
desenvolvimento pleno de seu potencial.

Portanto, vale definir aspectos relacionados ao diagndstico do autismo, a fim
de ressaltar a importancia do uso de recursos de comunicagdo alternativa nesses alunos que

apresentam dificuldades na comunicacéo oral.

1.1  Comunicacdo Alternativa: definicdo e descricdo de sistemas alternativos de

comunicacao

Né&o se pode negar o direito de fornecer a pessoa com autismo a oportunidade de expressar-se
de forma mais clara e padronizada, da mesma forma que ocorre com pessoas sem déficits na
comunicacdo (WALTER; NUNES; TOGASHI, 2011). Sendo assim, existem técnicas
diferenciadas para aprimorar a comunicacdo de pessoas com TEA, ou até mesmo aquelas que
ndo apresentam a expressdo da linguagem pela fala oral, sendo uma dessas técnicas a
comunicacdo alternativa.

Os prejuizos sociocomunicativos observados no autismo podem ser
minimizados pelo uso da Comunicagdo Alternativa (CA) (NUNES, 2008; WENDT, 2009). A
CA apresenta varias técnicas e métodos que complementam ou substituem a linguagem oral
comprometida ou ausente, por meio do uso de recursos graficos visuais e/ou gestuais. Dentre
0S recursos visuais e gestuais, englobam-se simbolos produzidos pelo proprio corpo,
envolvendo desde gestos simples até um complexo sistema de sinais manuais que compde a
lingua de sinais. Também pode ser constituida pela forma de comunicacdo composta de
expressdes linguisticas na forma fisica e fora do corpo do usuério, como objetos em
miniatura, pranchas tematicas, sistemas de comunicacdo computadorizados, dentre outros
(DELIBERATO; MANZINI; GUARDA, 2004).

A CA é um método interdisciplinar e, embora o grupo de profissionais

envolvidos nessa teméatica em nosso pais ainda seja relativamente pequeno, sua formacgéo é
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diversa, incluindo engenheiros, terapeutas ocupacionais, médicos, psicologos e educadores
(NUNES, 2007 ; CUNHA, 1997).

Geralmente, a CA € vista como um simples método de apoio a comunicacao,
seja pelo uso de sinalizagdes ou pelo uso de alguns gestos que poderiam suprir a necessidade
de se comunicar de pessoas que ndo falam. Muitas mées referem-se a CA como um forte
empecilho ao desenvolvimento da linguagem, podendo interferir na aquisicdo da fala e
prejudicando seu aparecimento. Esse conceito vem sendo modificado, pois ele ndo condiz
com a realidade, ja que pesquisas cientificas (WALTER, 2000, 2006; WALTER; NUNES;
TOGASHI, 2011; MORESCHI, 2012) tem revelado resultados favoraveis ao aumento nas
habilidades comunicativas em criangas nao verbais que precocemente utilizam sistemas
alternativos de comunicacao.

Nunes et al. (2007) realizaram uma pesquisa cujo objetivo foi beneficiar, por
meio de procedimentos naturalisticos de ensino, a utilizacdo de um sistema pictogréafico
personalizado de comunicagdo por um menino com autismo, gque se comunicava muito
raramente por meio da fala. Esses procedimentos referem-se as interacdes entre um adulto e
uma crianga que ocorrem naturalmente em situagdes rotineiras, como brincadeiras e refei¢oes,
e que sdo usados para ensinar novas informacdes e promover formas comunicativas mais
amplas. Nesse processo de aprendizagem, a crianca tem controle sobre o ambiente natural e
indica as ocasifes nas quais o ensino ocorre (NUNES, 2003). Os procedimentos de ensino
aplicados possibilitaram analisar o grau de compreensdo do participante a estimulos
transientes (fala) e ndo transientes (objetos e simbolos), assim como avaliar a linguagem
produtiva expressa principalmente a partir do sistema simbolico. Essa pesquisa confirmou a
eficcia do ensino naturalistico por meio da Comunicagdo Alternativa Ampliada, como forma
de promocéo da linguagem.

Outra pesquisa foi a de Nunes; Azevedo; Freire (2011), que relatou a
perspectiva de uma professora sobre o uso dos recursos de CA em uma sala de aula especial
para alunos com autismo. De forma geral, a professora considerou que os recursos de CA
foram efetivos para organizar as atividades em sala e facilitar a compreensdo dos alunos.
Além de auxiliou na préatica pedagdgica, facilitando a organizagdo das rotinas em sala de aula,
a professora também ressaltou que os pictogramas foram mais bem assimilados pelos alunos
com autismo moderado e sinalizou a importancia de adotar sistemas mais iconicos (objetos

reais) para aqueles com graus mais severos de autismo.
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Quando se menciona os sistemas de comunicagéo alternativa, nos referimos a
um conjunto de recursos que, quando combinados promovem a expressao e recepcdo de
informacdes (NUNES, 2009). Nesse contexto, € possivel utilizar trés diferentes tipos de
sistemas de comunicacdo: (1) os ndos apoiados, ou seja, que ndo envolvem qualquer tipo de
recurso material, apenas se utiliza o proprio corpo como instrumento de comunicacao; (2) os
sistemas apoiados de baixa tecnologia, recursos confeccionados de maneira artesanal, como
por pranchas de comunicacdo; (3) e sistemas apoiados de alta tecnologia, tais como 0s
sistemas computadorizados (NUNES, 2009).

A literatura aponta trés principais sistemas gréaficos de comunicacao utilizados
na atualidade: (i) A Semantografia BLISS, (ii) o Pictogram Ideogram Communcation — PIC e
(iii) o Picture Communcation Symbols — PCS, associado com o software Boardmaker®.

O Sistema de Simbolos BLISS (BLISS, 1965; REILY, 2007) auxilia criancas
com déficit de linguagem, especialmente com paralisia cerebral, sem comprometimento
intelectual. De base semantica, contém mais de 2.200 simbolos (pictograficos, ideograficos e
arbitrarios), os quais podem ser utilizados isoladamente ou em combinacdo na construcdo de
mensagens.

Ja o Pictogram ldeogram Communication System — PIC (MAHARAJ, 1980,
apud LIMA, 2008, p.21) é um sistema para deficientes intelectuais incapazes de falar e de
utilizar o BLISS, composto por 400 pictogramas, que estimula habilidades perceptuais e
cognitivas;

E o Picture Communication Symbols — PCS (JOHNSON, 2005) contém mais
de 3500 Simbolos de Comunicacdo Pictorica (PCS). Possui desenhos simples, claros e de
facil compreensdo, como demonstrado na figura 1, que expressam uma grande variedade de
palavras em situacOes de atividades de vida diaria e pratica. Esse programa possui uma versao
em software - Boardmaker with Speaking Dynamically Pro (versdo 5.2.1 d), por meio do qual
as pranchas de comunicacdo podem ser confeccionadas.

O software Boardmaker constitui um banco de dados grafico, com capacidade
para criar uma infinidade de materiais de comunicacao, além de informacdes referentes a sua
aplicagdo. Disponibilizado tanto para Apple Macintosh como para MS Windows, esse
software é uma ferramenta ideal para a criacdo de pranchas de comunicagdo de maneira
répida e eficiente. A escolha desse sistema de comunicacdo e da preferéncia na utilizacdo do
Boardmaker baseia-se na praticidade que o software oferece, uma vez que apresenta a
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possibilidade de “copiar” fotos digitais ¢ outras figuras digitalizadas da rede internacional de
computadores, a Internet (JOHNSON, 2005).

Figura 1 - Exemplo de figuras PCS

suco picolé seorveteria barra de cereais

& 8 £ ¢

bolachas bolachas melédo
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goiaba abacate mingau magé

W
ol - X

Fonte: figuras retiradas do software Boardmaker.

A Secretaria de Educacdo Especial, no Brasil, oferece as pessoas com
deficiéncia matriculadas na rede publica de ensino materiais de Tecnologia Assistiva, entre
eles o software Boardmaker, e recursos que contribuam para a participagdo e autonomia
efetiva no processo de construcdo de aprendizagem. Essas tecnologias chegam as escolas por
meio de politicas governamentais, mas, além disso, como necessidade de formacdo para que
os professores possam utilizar a Tecnologia Assistiva como uma ferramenta de apoio
pedagodgico e auxilio, na busca pela independéncia dos alunos nas salas de recursos
multifuncionais e na sala de aula comum (BRASIL, MEC/SEESP, 2006).

Desse modo, existem vérias formas de treinamento, estratégias e programas em
CA para ensinar habilidades comunicativas, e umas delas é o Sistema de Comunicacdo por
Troca de figuras (PECS). O sistema PECS utiliza figuras do Pyramid Educational sem
traducédo para o portugués, porem a fonte de figuras utilizadas no Brasil para a aplicacdo desse
sistema séo as propostas pelo Picture Communication Symbols (PCS), elaborado por Johnson
e Watt (1981, 1985, 1992).
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1.2 Descrigdo do PECS

O programa The Picture Exchange Communication System (PECS) pode ser considerado um
sistema alternativo de comunicacdo indicado para pessoas com autismo, pois prioriza o ato
comunicativo por intercambio de figuras e enfatiza a relacdo entre duas pessoas, e ndo
somente a condicao de solicitar apenas um objeto (WALTER, 2006).

Bondy e Frost (1994) utilizam o PECS desde 1990 e caracterizam o programa
como sendo um sistema de comunicacdo por troca de figuras que permite as pessoas
adquirirem habilidades de comunicagdo no contexto social.

Em 1998, Walter realizou uma pesquisa com o0 objetivo de adaptar o PECS
proposto por Bondy e Frost em 1994 para o contexto de aprendizagem, com base no
Curriculum Funcional Natural (LEBLANC, 1991). Essa pesquisa foi realizada com 4 alunos
diagnosticados com autismo infantil e sem fala oral e/ou funcional. A adaptacdo incluiu a
reducdo do nimero de fases do PECS original e de algumas alteraces, como o0 uso da pochete
para 0 album de comunicacdo. Esse estudo teve resultados positivos aos padrbes de
comunicacdo, como a aquisicdo de algumas palavras e gestos, e da espontaneidade para
solicitar o item desejado nas diferentes situacGes de vida diaria e pratica.

Esta pesquisa discute a necessidade de continuar as adaptaces do PECS ao
Curriculum Funcional Natural. De acordo com a nossa cultura, foram acrescentadas figuras
como: pamonha, arroz doce, feijoada, guarana, seguindo o mesmo critério do PECS original.

O PECS-Adaptado pode ser usado no contexto escolar, em casa e por
profissionais especializados, que devem cumprir todas as fases de treinamento descritas no
programa. E o aluno devera cumprir os objetivos finais de cada fase para passar a fase
seguinte. As fases do PECS-Adaptado para o treinamento, portanto, sdo: fase 1; fase 2; fase 3
(divididas em 3a e 3b do PECS proposto por Bondy e Frost); fase 4 (correspondente as fases
4,5 e 6 do PECS proposto por Bondy e Frost) e fase 5 (corresponde a fase 7 do PECS
proposto por Bondy e Frost) (WALTER, 2000).

O PECS-Adaptado expde cinco fases, sendo:

a) fase 1: troca da figura com auxilio méximo. Deve-se solicitar o objeto que esta
na médo da outra pessoa por meio da figura que se encontra na prancha de
comunicagéo alternativa;

b) fase 2: aumentar a espontaneidade. Troca de figuras pelo objeto desejado;

c) fase 3a: discriminar figuras;
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d) fase 3b: diminuicdo do tamanho das figuras. Na fase 3, 0 aluno deve escolher a
figura do objeto desejado em meio a vérias outras figuras e entregar a figura
desejada em troca do objeto;

e) fase 4: formar frases simples. O aluno deve solicitar os itens desejados, além de
informar seus sentimentos por meio da prancha de comunicacédo alternativa e
iniciar a formagé&o de frases simples; e

f) fase 5: formar frases complexas e aumentar vocabulario. O aluno deve utilizar
uma variedade de conceitos de linguagem para se comunicar, como tamanho,
lugar, qualidade dos objetos, etc. (WALTER, NUNES E TOGASHI, 2011).

A adaptacdo do PECS feita por Walter (2000) consistiu na reducdo do nimero
de fases e alteracbes no arranjo ambiental, como o uso de pochette com o album de
comunicacdo. Nesse estudo, a autora teve quatro participantes autistas. A aplicacdo dos
procedimentos envolveu duas fases, sendo a de linha de base e de intervencdo, utilizando o
delineamento tipo AB. Como resultados, o estudo contribuiu no processo de aquisicdo da fala
e facilitou a insercéo dessa populagéo ao contexto social.

Posteriormente, Walter (2006) replicou o estudo da sua dissertacdo de
mestrado em sua tese de doutorado, com 0s mesmos participantes, mas com o objetivo de
capacitar familiares a utilizarem o PECS adaptado em seus lares, com seus filhos com
autismo. O programa foi aplicado mediante as necessidades dos familiares em manter
comunicacdo eficaz com os seus filhos, no contexto familiar. Esse estudo analisou os efeitos
do programa de CA e registrou as modificacbes ocorridas no comportamento comunicativo
dos familiares com seus filhos. Os resultados demonstraram que os pais aprenderam a utilizar
a CA no contexto familiar, conseguindo suprir algumas das prioridades comunicativas de seus
filhos.

Nos estudos realizados por Walter (2000; 2006), o PECS-Adaptado beneficiou
a comunicacao das pessoas com autismo, pois as mudangas tornaram as expressdes de seus
desejos mais claras a compreensédo por parte de todos os parceiros. Ainda segundo a autora, 0
PECS-Adaptado,

“[...] apresentando-se como um método Unico na sua forma de aplicacdo, mostra
contribuir no processo de aquisi¢do de fala e da linguagem de pessoas severamente
comprometidas, podendo auxiliar no processo de inclusdo dessas pessoas, ndo
somente no ambiente escolar, como também na familia e sociedade.” (WALTER,
2000, p. 84).
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Nesta pesquisa, optou-se por utilizar o procedimento PECS-Adaptado, visto
gue € um sistema consistente de CA que contribui para o processo de desenvolvimento das
habilidades comunicativas, especificamente das pessoas com autismo, alvo desta pesquisa.
Ressalta-se, ainda, que o procedimento utilizado pelo PECS-Adaptado enfatiza a associacdo
do programa do programa de comunicacdo alternativa voltado ao programa de ensino
funcional.

Considerando essas condicdes, o sistema de CA torna-se muito importante,
uma vez que possibilita a comunicacdo das necessidades basicas com o objetivo de se
conquistar a autonomia. Observar as necessidades basicas de vida do usuério, tratando-a
sempre como uma pessoa capaz de se comunicar e de conviver em comunidade é fundamental
para esse processo.

Esse procedimento foi associado (i) ao sistema gréafico PCS, com a versdo em
Software Boardmaker with Speaking Dynamically Pro (versdo 5.2.1 d); (ii) a figuras do
ARASAAC? (Sistemas Alternativos e Ampliados de Comunicagdo), portal financiado pelo
Fundo Social Europeu que oferece recursos graficos e materiais para facilitar a comunicagédo
de pessoas com algum tipo de dificuldade na comunicacdo oral; e também (iii) a outras
figuras disponiveis na Internet, por serem de facil compreensdo (ARASAAC — GOVERNO
DE ARAGAO, 2016).

A parceria trabalhada nesta pesquisa por meio da formacéo de aplicadores e
interlocutores é uma caracteristica muito importante para a sociedade do século XXI, tendo
em vista que a parceria entre a professora, o familiar e a pesquisadora volta-se para um Unico
propdsito: garantir habilidades comunicativas aos participantes, a fim de que sejam inseridos

na sociedade.

1.3 Transtorno do Espectro do Autismo: defini¢ao e diagndstico

O termo autismo deve-se a Eugene Bleuler, em 1911, para descrever um sintoma da
esquizofrenia que definiu como sendo uma “fuga da realidade”. O autismo comecgou a ser

descrito por Kanner, medico austriaco, em 1943, com base em onze casos de criangas

* O portal ARASAAC oferece recursos gréaficos e materiais para facilitar a comunicagdo daquelas pessoas com
algum tipo de dificuldade nesta area. Este projeto foi financiado pelo Departamento de Indistria e Inovacdo do
Governo de Aragdo. Atualmente este projeto estd coordenado pelo CAREI, sustentado tecnicamente pelo
CATEDU e financiado pelo Fundo Social Europeu (fonte: http://arasaac.org/).
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acompanhadas por ele e que possuiam algumas caracteristicas em comum, como a
incapacidade de se relacionarem com outras pessoas e severos disturbios de linguagem (sendo
essa pouco comunicativa) (MELLO, 2007).

Hans Asperger, em 1944, um médico também austriaco, estudante da
Universidade de Viena, mesma universidade de Leo Kanner, realizou um estudo com base em
criancas bastante semelhantes as descritas por Kanner. Ao contrario do estudo de Kanner, o
de Asperger levou muitos anos para ser amplamente lido, devido ao fato do artigo ter sido
escrito originalmente em aleméo (AMA, 2014).

Criangas com autismo apresentam frequentes comportamentos estereotipados,
além de dificuldades, em grau variado, no desenvolvimento da linguagem, assim como
limitacGes no contato social e no contato afetivo (PEREIRA, 2006).

O autismo ndo tem cura e seu progndstico € variavel. As pessoas com TEA
comumente apresentam vinculagdo a objetos comuns, fixacdo a rotinas particulares e rituais
de carater ndo funcionais. Observam-se, ainda, incapacidade acentuada de estabelecer
relacBes pessoais (AJURIAGUERRA; MARCELLI, 1991) e déficits de linguagem que
abrangem desde a auséncia até a presenca de uma linguagem restrita, estereotipada, com
persisténcia de manifestacBes verbais com caracteristicas tipicas, como a dificuldade de
inversdo pronominal (FERNANDES, 1996).

Kanner (1943) foi cauteloso ao fornecer um contexto de desenvolvimento para
suas observacOes. Ele enfatizou a predominéncia dos déficits de relacionamento social, assim
como o dos comportamentos incomuns na defini¢do da condi¢cdo. Nos anos de 1950 e 1960, o
psicologo Bruno Bettelheim afirmou que a causa do autismo seria a indiferenca da mée, que
denominou de “mae geladeira”. Essas nogOes foram tomando outra forma em boa parte do
mundo, embora possam ser encontradas em partes da Europa e da América Latina. No inicio
dos anos 1960, surgiram novas evidéncias de que o autismo era um transtorno cerebral
presente desde a infancia e encontrado em todos 0s paises e grupos socioeconémicos e étnico-
raciais investigados (STELZER, 2010).

No ano 1970, essa teoria foi rejeitada e comegou-se a pesquisar as causas do
autismo. Um marco na classificagdo desse transtorno ocorreu em 1978, quando Michael
Rutter propds uma definicdo do autismo com base em quatro critérios: (1) atraso e desvios
sociais, ndo s6 com a fungdo de atraso mental; (2) problemas de comunicag¢do, novamente,

ndo s6 em funcdo do atraso mental associado; (3) comportamentos incomuns, tais como
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movimentos estereotipados e maneirismos; e (4) inicio antes dos 30 meses de idade (KILN,
2006).

A definicdo exposta por Rutter, em 1978, e o crescente corpo de trabalhos
sobre o autismo influenciaram a definicdo dessa condicdo no DSM-I1I em 1980, quando o
autismo, pela primeira vez, foi reconhecido e colocado em uma nova classe de transtornos, os
transtornos invasivos do desenvolvimento (TIDs) (BOSA, CALLIAS, 2000). O termo TID foi
escolhido para refletir o fato de que mdltiplas areas de funcionamento séo afetadas no autismo
e nas condicBes a ele relacionadas. No DSM-I1I1 (APA, 1980), o termo TID ganhou raizes,
levando a sua adocdo também na décima revisao da Classificagdo Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados & Satde (CID-10%). Para o DSM-IV (APA, 2005), os
novos critérios possiveis para o autismo, bem como as varias condi¢Ges candidatas a serem
incluidas na categoria TID, foram avaliados em um estudo internacional, multicéntrico, que
incluiu mais de 1.000 casos avaliados por mais de 100 avaliadores clinicos. A definicdo dos
critérios foi decidida com base em dados empiricos revelados em trabalho de campo. A
confiabilidade entre os avaliadores foi medida para o autismo e condicdes relacionadas,
indicando, em geral, um acordo de bom a 6timo, principalmente entre os clinicos experientes
(KILN, 2006).

Wing (1988) identificou uma triade de deficiéncias, que durante décadas
regulou todos os critérios de diagndstico relativos ao espectro ligado ao autismo: dificuldades
no relacionamento social, dificuldades na comunicacéo e falta de flexibilidade de pensamento
e comportamento. Essa triade ficou conhecida por “triade de Wing”.

O DSM-IV (1994), classificado como um dos transtornos globais do
desenvolvimento (TGD), termo referente a um espectro de sindromes com caracteristicas em
comum, foi revisdo em 2000 (DSM-IV-TR-APA, 2000) e o autismo se manteve como
referéncia para novas classificacfes, que passaram a fazer parte dos TGD’s como subtipos: o
“Transtorno de Rett”, o “Transtorno Desintegrativo da Infancia” e o “Transtorno de
Asperger”. Conforme esse manual, para ser diagnosticada com TGD, a crianga deve comecar
a apresentar caracteristicas diferentes de comportamentos antes dos trés anos de idade e
déficits em trés areas do desenvolvimento: interacdo social; comunicagéo verbal e nédo verbal,

repertorio restrito de interesses e atividades.

* ORGANIZACAO MUNDIAL DE SAUDE. Classificagdo dos transtornos mentais e de comportamento da
CID-10: descricdes clinicas e diretrizes diagnosticas. Porto Alegre, Artes Médicas, 1993.
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Na versdo atualizada do DSM-V, esses transtornos estdo incluidos em um
unico diagnostico sendo o Transtorno do Espectro do Autismo — TEA. Ele € caracterizado por
déficits em dois dominios centrais, a comunicacdo social e interacdo social, e padrdes
repetitivos e restritos de comportamento, interesses e atividades. Os especificadores de
gravidade, exemplificados da Tabela 1, podem variar de acordo com o contexto ou oscilar
com o tempo. A gravidade de dificuldades de comunicacdo social e de comportamentos

restritos e repetitivos deve ser classificada em separado (APA, 2014).



Tabela 1. Niveis de gravidade para Transtorno do Espectro do Autismo

Nivel de gravidade

Comunicacéo social

Comportamentos restritos e repetitivos

Nivel 3
“Exigindo apoio muito substancial”

Nivel 2
“Exigindo apoio substancial”

Nivel 1
“Exigindo apoio”

Déficits graves nas habilidades de comunicacéo
social verbal e ndo verbal causam prejuizos graves
de funcionamento, grande limitagcdo em dar inicio a
interacdes socias e resposta minima a aberturas
sociais que partem de outras pessoas.

Déficits graves nas habilidades de comunicacéo
social verbal e ndo verbal; prejuizos sociais
aparentes mesmo na presenca de apoio; limitacao
em dar inicio a interacBes sociais que partem de
outras pessoas.

Na auséncia de apoio, déficits na comunicagédo
social causam prejuizos notaveis. Dificuldade para
iniciar interagdes socias e exemplos claros de
respostas atipicas ou sem sucesso e exemplos
claros de respostas atipicas ou sem sucesso a
abertura social de outras pessoas. Pode apresentar
interesse reduzido por interagdes sociais.

Inflexibilidade de comportamento, extrema
dificuldade em lidar com a mudanga ou outros
comportamentos restritos/repetitivos interferem no
funcionamento de outras esferas.

Inflexibilidade de comportamento, dificuldade em
lidar com mudanca ou outros comportamentos
restritos/repetitivos aparecem com frequéncia
suficiente para serem 6bvios ao observador casual e
interferem no funcionamento em uma variedade de
contextos.

Inflexibilidade de comportamento causa
interferéncia significativa no funcionamento em um
ou mais contextos. Dificuldade em trocar de
atividade. Problemas para organizar sao obstaculos
a independéncia.

Fonte: American Psychiatric Association (APA), 2014.

0€
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O diagnostico do Transtorno do Espectro do Autismo é essencialmente clinico
e realizado por meio de observacdes da crianca e entrevistas com pais e/ou responsaveis ou
cuidadores, 0 que torna necessario o uso de escalas e instrumentos de triagem e avaliacdo
padronizados (MELLO, 2007).

As caracteristicas essenciais do TEA s&0 prejuizos persistentes ha comunicagao
social reciproca e na interacdo social e padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades. Esses sintomas estdo presentes desde o inicio da infancia e limitam
ou prejudicam o funcionamento diario (APA, 2014).

Segundo Walter (2006), quando a crianga apresenta idade por volta dos trés
anos, um dos indicadores mais significativos é a atencdo compartilhada (déficits ou
alteracdes). A atencdo compartilhada é definida como habilidade de compartilhar e coordenar
a atencdo com outra pessoa em relagdo a um evento ou a um objeto, sendo fundamental para o
desenvolvimento da linguagem.

A maioria das criancas autistas tem dificuldades de aprendizagem em nivel
geral e aquelas que se situam dentro de parametros normais de inteligéncia podem apresentar
determinadas dificuldades na aquisicdo de conhecimentos e no raciocinio, que afetard o
acesso dessas criancas aos contetdos curriculares, o que pode exigir adaptacBes para
aprendizagens especificas (JORDAN; POWELL, 1990).

Outras caracteristicas apresentadas pelas pessoas com autismo estdo
relacionadas as alteragdes na comunicacao, que sdo caracterizadas por respostas anormais a
estimulos auditivos e visuais e por problemas graves quanto a compreensao da linguagem
falada. A fala tende a né&o aparecer e, quando ela ocorre, observa-se a presenca de ecolalia,
uso inadequado dos pronomes, utilizagdo de estrutura gramatical imatura e inabilidade para
usar termos abstratos. Geralmente ocorre incapacidade na utilizagéo social tanto da linguagem
verbal quanto a gestos e expressdes corporais (WING, 1982) e, nesse sentido, muitas criancas
com diagnostico de TEA necessitam de uma comunicacéo alternativa.

Em Educagdo Especial, a qualidade de ensino das pessoas com autismo é
constantemente discutida e reavaliada. Sua eficacia tera influéncia direta na formagé&o social
da pessoa especial, fornecendo-lhe os conhecimentos necessarios para a vida. Assim, 0s
recursos utilizados na promocéo da formac&o social devem ser adequados as necessidades de
cada pessoa (JANNUZZI, 2004), como o uso da CA.
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Faz- se importante explicar que a comunicacdo é um fator essencial para a
integracdo do sujeito junto da sociedade, ja que a fala associada a gestos, expressoes faciais e
corporais caracterizam a condi¢do humana. A comunicagédo € utilizada na interacdo com as
outras pessoas, responsavel por formar os lacos sociais que ligam as pessoas umas as outras, e

as suas comunidades e culturas (PELOSI, 2000).

1.4  Desenvolvimento da linguagem por meio da Comunicacao Alternativa

A linguagem representa 0 mais importante processo no desenvolvimento humano. Ela marca a
distingdo entre o homem e os outros animais (NUNES, 2003). Linguagem pode ser
conceituada como sistema composto por simbolos arbitrarios, construidos e convencionados
socialmente e governado por regras, que representa ideias sobre o mundo e servem
primariamente ao proposito da comunicacdo (BLOOM E LAHEY, 1978).

A comunicagéo oral refere-se a comportamentos que sinalizam a interacdo de
duas ou mais pessoas e que proporcionam uma forma de criar significados entre eles. Ainda
gue ndo seja a unica modalidade de comunicacdo, ja que também pode incluir gestos,
expressdes faciais, posturas e movimentos corporais, figuras e diagramas, a linguagem, em
geral, se constitui em uma forma altamente privilegiada pela extrema flexibilidade e
capacidade geradora de comportamentos complexos (NUNES, 2003).

De acordo com Pell e Cohen (1995), a familia é o primeiro ambiente no qual a
crianga € inserida, e é nela que aprendera as primeiras interagdes, sendo tal ambiente capaz de
contribuir para o crescimento e desenvolvimento infantil, sobretudo no que se refere as
criancas com necessidades especiais. Sendo assim, a familia é a base de cuidados a essa
populacdo ao oferecer servigos e suportes necessarios (NUNES; SILVA; AIELLO, 2008).
Cabe aos familiares se responsabilizarem e se conscientizarem de que as criangas ndo se
tornam utilizadores competentes de signos gestuais e graficos, sem que 0s membros da
familia compreendam e apoiem esse esforco (TETZCHNER; MARTINSEN, 2000).

Frente a necessidade de sistematizar as habilidades comunicativas apresentadas
por alunos com deficiéncia, a escola também se torna um ambiente importante para
proporcionar o suporte linguistico as linguagens alternativas (TETZCHNER, 2009).

A familia é o ponto central que mede a eficacia e a evolucdo do tratamento

recebido pela crianga autista, seja através da fala, da capacidade de relacionar-se ou de
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realizar atividades de vida diéria (p.ex., escovar os dentes, utilizar o banheiro, alimentar-se,
tomar banho, vestir-se). Ela torna-se extremamente importante, pois ajuda a incluir o filho
com autismo num mundo onde ele ndo se vé, onde ndo se encontra e onde muitas vezes ndo
apresenta a comunicacdo. O interesse dos pais da aos filhos seguranca, motivacdo e ameniza
possiveis dificuldades. A inclusdo deve comecar em casa, aceitando o problema, estimulando-
0s positivamente e trabalhando diariamente, para que o quadro do autismo tenha 0 minimo de
comprometimento (PEREIRA, 2011).

Assim, criar associagcdes e comecar a aplicar métodos ja existentes em casa é
uma forma da familia participar do desenvolvimento cognitivo da crianca. A dedicacdo e
observacao cuidadosa podem e fazem uma grande diferenca no processo de aprendizagem. Se
a familia ndo tem um olhar minucioso para o desenvolvimento de seus filhos, ha possibilidade
do problema perdurar. O amor dos pais é a base fortalecedora do processo de ensino e
aprendizagem, pois enfatiza o fato de que seus filhos ndo podem ficar excluidos da sociedade
e da escola (PEREIRA, 2011).

1.5 Formacédo de aplicadores e interlocutores: a importéncia das parcerias para a
efetivacéo dos processos interativos em pessoas com TEA

Muitas familias vivenciam momentos de angustia e aflicdo ao receberem o diagndstico de seu
filho e se depararem com os desafios para educa-los. Os pais, inicialmente, temem o
preconceito que os filhos enfrentardo por serem “diferentes”, e desenvolvem um sentimento
de culpa ao buscar explica¢des do por qué do autismo (WILLIAMS; AIELLO, 2004).

A aceitacdo do diagnostico de autismo € um dos primeiros obstaculos a ser
enfrentado. Grupos formados por familiares que enfrentam 0 mesmo contexto podem ser uma
boa estratégia para os pais se darem conta de que outras pessoas ja enfrentaram a mesma
situacdo e que com um trabalho sério e especializado ha uma melhora na qualidade de vida e
autonomia. Isso contribui para que os pais providenciem atendimentos especializados
precoces para os seus filhos (WILLIAMS; AIELLO, 2004).

Algumas pessoas que apresentam diagnostico de TEA sdo dependentes de
outras pessoas, cabendo a esse mostrar a elas 0 mundo, estimular e dar referéncias, para que
possam interagir com 0 meio em que vivem. O parceiro também tem que ajuda-la a
transformar suas necessidades e desejos em atos comunicativos, considerando que CA é

indispensavel para pessoas com esse diagndstico (PAULA; NUNES, 2003).
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De acordo com LeBlanc e Mayo (2005), as familias convivem diariamente com
seus filhos, nos 7 dias da semana. Portanto, € fundamental que os profissionais da area da
educacdo especial desenvolvam programas que ensinem os familiares a utilizarem o0s
procedimentos utilizados por eles. Segundo a Declaragéo de Salamanca (1994), a importancia
da familia é fundamental no processo de intervencdo. Com o apoio oferecido pelos
profissionais, 0s pais podem assumir seus papéis perante o educando com deficiéncia.

E a afetividade € um fator essencial para o sucesso na aprendizagem, uma vez
que é necessario comprometimento, dedicacdo, persisténcia e sacrificios da familia para
adequar a vida social, 0 ambiente de casa, a rotina em prol das necessidades e respeitar suas
limitacBes (PEREIRA, 2011).

Na perspectiva de formacdo de aplicadores e interlocutores é plausivel pensar
em um modelo de trabalho na forma que exista uma parceria direta com os aplicadores e
interlocutores, com a pessoa que vai ensinar e com a pessoa que vai aprender. Os aplicadores
e interlocutores devem ser capacitados para implementar o procedimento de ensino com o
aluno, ou seja, o interlocutor e aplicador pode ser o professor ou até mesmo um familiar,
desde que seja capacitado. Nessa configuracdo, ambos dividem a responsabilidade de
planejar, interagir, implementar e avaliar os procedimentos de ensino e aprendizagem de cada
aluno, considerando suas necessidades educacionais (FERREIRA et. al., 1984; MENDES,
2007).

Dessa forma, a reformulacdo do sistema escolar é imprescindivel,
principalmente no que se refere & formacdo dos educadores. O trabalho colaborativo que
envolve diversos profissionais com formacGes e experiéncias diferentes pode enriquecer a
pratica pedagdgica (RABELO, 2012).

O eixo orientador da formagdo deve estar centrado em um processo de
construcdo e reconstrucdo de conhecimentos e valores, a partir da reflexdo critica dos
pressupostos, dos conhecimentos disciplinares, da reflexdo de sua experiéncia pedagdgica
anterior e da analise de seus valores éticos e sociais, de modo que o aluno perceba-se
motivado a continuar sua autoformacdo e estimulado para a realizacdo de inovagoes
educativas em funcéo dos novos valores discutidos (MEC, 2001).

A capacitacdo do professor torna-se necessaria para que o aluno com desordens

na comunicagdo oral e/ou escrita possa ser ensinado e compreendido, e que tenha
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oportunidade de expressar seus pensamentos e desejos com diferentes interlocutores (SILVA;
DELIBERATO, 2010).

Contudo, nesta pesquisa, a formacdo de interlocutores tornou-se efetiva,
visando suprir as desordens na comunicacdo oral dos alunos. A interlocugdo tornou-se
benéfica a partir do momento em que os interlocutores demonstraram interesse e ofereceram
incentivos e recursos aos alunos. Segundo Nunes (2002), o interlocutor falante assume o
dominio da situacdo, reforcando assim o papel de interlocutor do usuario de CA.

Alves (2006) realizou uma pesquisa com o0s objetivos de identificar as
modalidades de um aluno ndo falante frente a diferentes interlocutores durante uma situagao
de jogo, e analisar as situacdes interativas durante o uso da pasta e do diario de comunicacao
pelo aluno nao falante frente diferentes interlocutores durante a situacdo de jogo. Participaram
desse estudo um aluno ndo falante, com treze anos de idade, usuério de recurso suplementar e
alternativo de comunicagdo, que frequenta sala especial para deficientes fisicos, e cinco
interlocutores: a mée, a terapeuta, a professora do aluno e dois interlocutores desconhecidos
para o aluno, sendo um com conhecimento de CA e o outro ndo. Os resultados demonstraram
que o interlocutor que estabelece a interagdo com as pessoas com deficiéncia e sem 0 uso da
fala oral deve ser capacitado no contexto das diferentes habilidades comunicativas, ou seja, no
contexto das linguagens alternativas. Dessa forma, espera-se que os interlocutores falantes
possam compreender o universo das pessoas com deficiéncia e, assim, contribuir para sua
insercéo social.

Nesse contexto, Nunes (2003, p. 17-24) destacou que:

[...] o interlocutor acaba exercendo um papel ativo na interacdo com 0s nao
falantes, que seja quando esta falando ou ouvindo. O sucesso no processo de
comunicacdo de usuarios de comunicacdo alternativa depende muito das
estratégias utilizadas pelos diferentes interlocutores e também do seu grau de
competéncia, melhorando assim, as habilidades comunicativas dos usuarios .

Quando o interlocutor falante ndo possui experiéncia ou vivéncia com pessoas
com deficiéncia e usudrias das linguagens alternativas pode adotar uma conduta de dominagéo
e nao levar em conta 0 que o usuario ja sabe e consegue entender. Dessa forma, a
comunicacdo desses consiste predominantemente em responder e aqueles podem, ainda,
limitar até essas respostas (TETZCHNER; MARTINSEN, 2000).

Assim, ha necessidade de treinamento de parceiros comunicativos competentes

no uso das linguagens alternativas, para que o sucesso na implementacéo da CA, bem como a
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interacdo, possa transcorrer de forma benéfica entre interlocutor e beneficiario. Os
pesquisadores e profissionais da area também argumentaram que os interlocutores falantes
mais competentes podem ser pessoas que ja apresentam vinculo com o usuario, garantindo
que o aprendizado das linguagens alternativas ocorra nos contextos funcionais (STUART;
BEUKELMAN; KING, 1997; DELIBERATO; MANZINI, 2012).

Deliberato, Manzini e Guarda (2004) reafirmaram a necessidade de capacitar
os profissionais, professores e educadores no contexto da comunicacéo alternativa para que 0s
usuarios das linguagens alternativas possam ter um suporte adequado, ndo somente durante 0s
procedimentos de reabilitacdo, mas também nos ambientes naturais.

Nesse sentido, do mesmo modo que a formacdo em servico do professor é
crucial para o processo de ensino-aprendizagem presencial, a formacdo domiciliar torna-se
fundamental para que haja sucesso no desenvolvimento das habilidades comunicativas dos
alunos, principalmente com a incorporacdo de recursos de comunicacdo que proporcione
suporte para a pessoa com autismo (FREIRE, PRADO, 2015).

Mediante a participacdo e parceria da familia e da escola, as atividades passam
a se desenvolver de forma produtiva e significativa, cooperando com o desenvolvimento das
criancas com deficiéncia (PAMPLIN; SIGOLO, 2003).

Damiani (2008) descreve a importancia do trabalho em conjunto, pois, assim,
as pessoas podem partilhar ideias, histdrias, experiéncias e conhecimento, podendo atingir um
resultado mais rico e complexo do que o derivado do trabalho individual. Existe também a
possibilidade de “objetivacdo” dos pensamentos e formacdo de ideias que podem ser
aperfeicoadas. Além disso, a parceria oferece aos professores maiores oportunidades de
enriquecerem sua maneira de pensar, agir e solucionar problemas, tendo mais chances de
sucesso nas tarefas pedagogicas.

No decorrer do trabalho, é preciso fomentar a vontade do professor de estar
construindo algo novo, é preciso compartilhar de seus momentos de davida, questionamentos
e incertezas, como interlocutores que o encorajam a ousar, mas de forma reflexiva, para que
possam (re)construir um novo referencial pedagogico, que seja norteador de uma pratica que
concebe 0 uso da tecnologia ndo apenas como um recurso para a modernizagdo do sistema de
ensino (PRADO, 2003).

A relacdo familia e escola tem, portanto, grande importancia na implementagao

dos programas de CA com os alunos participantes, visto que esses Sdo 0s parceiros de



37

comunica¢do mais préximos. O papel da familia deve ser aprimorado por meio do
fornecimento de informacdo necessaria para o suporte ao seu filho, com informacdes
necessarias em linguagem simples e clara (NUNES; SILVA; AIELLO, 2008).

1.6 Pesquisas sobre Comunicagdo Alternativa por meio de intervengoes

A Comunicacdo Alternativa envolve o uso de gestos, expressdes faciais e corporais, simbolos
graficos (p.ex., fotografias, gravuras, desenhos, linguagem alfabética, objetos reais e
miniaturas), voz digitalizada ou sintetizada, dentre outros meios que podem ser usados para
efetuar a comunicacdo face a face de pessoas que apresentam limitacbes no uso e/ou na
compreensdo da linguagem pela fala oral (NUNES, 2009).

Bondy e Frost (1994) utilizaram o PECS em 85 criangas com autismo da
educacdo infantil e constataram que 85% das criancas aprenderam a fazer pedidos de algo
desejado utilizando duas figuras. Os pesquisadores destacaram, também, que 76% das
criangas que usaram o PECS comecgaram a desenvolver a fala.

No Brasil, Aradjo e Nunes (2003) realizaram um estudo com o objetivo de
facilitar e ampliar a comunicacdo de uma crianca com prejuizos no desenvolvimento
cognitivo e linguagem envolvendo a CA associada ao ensino naturalistico com criancas com
autismo. Essa pesquisa foi realizada no Laboratorio de Educacdo Especial da UERJ
(LATECA), no ambiente domiciliar da crianca e em outros ambientes que a crianga
frequentava, como aula de natacdo. Os resultados mostraram a importancia do uso dos
simbolos graficos na interacdo da crianga com a mde, ao utilizar gestos e a fala com maior
frequéncia e de maneira mais compreensivel pela familia.

Mais tarde, Nunes (2005) avaliou efeitos de estratégias naturalisticas de ensino
utilizando o sistema de comunicagdo alternativa com um aluno que apresentava autismo. A
intervencdo revelou que o pai da crianga, em atividades realizadas no dia a dia, aprendeu a
utilizar estratégias de ensino aplicadas pelo pesquisador em duas atividades de treinamento,
ampliando-as para outros dois contextos. Dados qualitativos indicaram que o pai estava
satisfeito com a intervencao, porém encontrou dificuldades em atividades rotineiras.

Em outro estudo, Nunes (2006) teve como objetivo avaliar os efeitos da
intervengdo no desempenho do uso da CA por mdes de criangas com diagndstico de autismo.
Para verificar os efeitos da intervencdo, foi utilizado um delineamento de linha de base

multipla com 4 criancas. Foram ensinadas 4 estratégias comunicativas com o uso da CA,
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também por meio do ensino naturalistico no dia a dia, ou seja, no ambiente natural da crianca
como local propicio ao ensino das habilidades de comunicacdo. As méaes aprenderam a aplicar
os procedimentos de ensino, generalizando as rotinas didrias necessarias, e as criangas
aumentaram sua comunicagdo por meio da CA nas rotinas treinadas. Os resultados
qualitativos indicaram que 3 mdes, ao final das intervencdes, estavam satisfeitas com o
programa e perceberam mudancas positivas na comunicacdo de seus filhos.

Desse modo, um método de intervencdo utilizado para capacitar populacdes
com prejuizos na linguagem ao utilizar os recursos da CA pode ser o ensino naturalistico, o
qual tem sido foco de muitas pesquisas realizadas na area (LAMONICA, 1993; NUNES,
2000; PAULA; NUNES, 2003; ARAUJO; NUNES, 2003; NUNES et al., 2009).

A respeito do ensino naturalistico, Cunha (1997) afirma que é um modelo
comum de intervencdo em linguagem, que inclui diversos programas de tratamento, e Nunes

(1992) ressalta os seguintes elementos:

a) o uso de reforcadores indicados pelo aprendiz;

b) o interesse da crianca, considerado o fio condutor no processo de
aprendizagem;

c) as contingéncias do meio natural utilizadas para o aumento na frequéncia de
emissdes de respostas desejadas;

d) aénfase dada & competéncia comunicativa do educando, em vez da linguagem;

e

e) o ensino realizado durante atividades cotidianas em contextos e ambientes
naturais.

O contexto escolar é diferente daquele que o professor vivencia em um curso
de aperfeicoamento, por exemplo. O conhecimento envolvido em cada situacdo de
aprendizagem possui singularidades e caracteristicas definidas pelo ambiente. Mudar o
contexto implica em mudar o funcionamento e as caracteristicas daquele conhecimento. Ou
seja, para aprender um novo conhecimento, hd necessidade de ter uma base de conhecimento
prévio do que se trata (ACKERMANN, 1990; VALENTE, 1993; PRADO, 1999). Esse outro
tipo de conhecimento é justamente o que permite ao professor compatibilizar aquilo que
aprendeu em parceria com a pesquisadora com as necessidades e interesses reais de seus
alunos e com a estrutura escolar onde esté inserido.

A possiblidade de conhecer o espaco familiar e escolar para capacitar os
interlocutores para a utilizagdo da CA com pessoas com autismo contribuira para este estudo,

visto que o contexto familiar mostra a real situagdo, com suas dificuldades e necessidades de
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se estabelecer uma comunicacédo clara e eficaz, e o contexto escolar torna-se um espaco de
aprendizagem e interacdo num contexto de diversidade cultural (CORDIOLLI, 2004).

No ambiente escolar, Brito e Lustosa (2015) buscaram resposta para o0 seguinte
problema de pesquisa: “quais 0s efeitos do manejo comportamental no uso da CA em alunos
com autismo?”. Com 9 criangas participantes, junto de seus professores, aplicaram-se
Avaliacdes de Linguagem, cujo resultado apontou para um baixo repertorio verbal das
criancas envolvidas na pesquisa, bem como pouco manejo comportamental das professoras
ao lidar com essas criangas. Constatou-se, também, a inexisténcia de repertérios iniciais para
manter contato visual, modelar novos comportamentos verbais, uso inadequado de reforgos e
procedimentos de uma forma geral em sala de atendimento educacional especializado.

Isso mostrou que o sucesso de uma parceria com o ambiente escolar depende
da existéncia de possibilidades e oportunidades para a acdo, a divisdo de tarefas e a
responsabilidade consensual e cooperativa dos atores (professor, familia e aluno), nos
diferentes contextos (domiciliar e escolar), com o intuito de implementar praticas que
busquem a troca de conhecimentos e a emergéncia de novos conhecimentos.

Os autores ressaltam, ainda, que em uma avaliacdo de programas de
intervencdo dirigidos para populacdes com autismo, 0 uso das Estratégias Naturalisticas de
Ensino (ENE) foi classificado como uma pratica cientificamente valida (NUNES et al., 2009)

No contexto clinico, Ferreira, Teixeira e Britto (2011) descrevem um estudo
de caso com alguns pacientes que apresentavam diagnostico de autismo e que necessitavam
do apoio de métodos alternativos de comunicacdo. O objetivo desse estudo foi descrever os
efeitos da utilizacdo simultanea de dois métodos de CA, para ampliacdo das habilidades
comunicativas pragmaticas em adultos com autismo por meio do interlocutor. Os resultados
demonstraram que houve aumento do nimero de atos comunicativos apos os procedimentos
realizados com o uso do programa de CA.

Em relacdo ao desenvolvimento de estudos tedricos, Nunes e Sobrinho (2010)
analisaram as caracteristicas metodoldgicas de 56 artigos cientificos focalizados no tema
Comunicacdo Alternativa para educandos com TEA produzidos no periodo 1980-2007, a fim
de identificar as melhores praticas adotadas pelos programas de intervencdo para essa
populagéo. Os resultados indicaram a predominéncia de delineamentos experimentais e quase
experimentais do tipo intrassujeitos. Também foram encontrados alguns estudos com um

grupo maior de sujeitos e com medidas de satisfacdo, mas com tratamentos com pouco rigor
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metodol6gico e a quase inexisténcia de avaliacBes do nivel de desempenho na escola e
medidas de generalizacdo nesse ambiente.

Nessa mesma linha de estudos teoricos, outro estudo foi realizado por Pereira
(2011), com o objetivo de acompanhar a revisdo da literatura sobre o trabalho dos pais
diretamente envolvidos no tratamento de filhos com autismo, a partir de suspeitas do
problema, do diagnostico e da utilizagdo dos métodos TEACCH (Tratamento e Educacao para
Autistas e Criangas com Deficiéncias Relacionadas a Comunicacdo), ABA (Analise Aplicada
do Comportamento) e do sistema PECS (Comunicacdo por meio do intercambio de figuras),
trabalhados em casa e em instituicbes, estimulando a independéncia. Os resultados
demonstraram a importancia dos pais no desenvolvimento das criangas com autismo, a fim de
garantir um tratamento eficaz, que minimize as estereotipias e estimule a comunicagdo e
independéncia das criangas.

Segundo Aradjo, Deliberato e Braccialli (2009), a formacdo de interlocutores
torna-se cada dia mais significativa para que essas interlocucdes dos usuarios acontecam em
um numero maior de espagos sociais, e 0 mais cedo possivel seja implantado sistemas que
facilitem a sua comunicacao.

Propor o ensino de uma linguagem por meio da CA ndo € apenas estabelecer a
implantacdo de simbolos, mas garantir que essa linguagem se desenvolva e seja utilizada em
todos 0s meios sociais. Assim, ampliar o uso dessa comunicacdo passa a ser a meta dos
profissionais envolvidos nas intervencGes juntamente com a familia (DELIBERATO;
MANZINI, 2012).

Tendo como base todas essas pesquisas, este estudo tem como propésito a
ampliacdo da discusséo nesse campo, focalizando o uso dos recursos da CA para alunos com
diagnostico de autismo, no contexto escolar e domiciliar, demonstrado pela formacéo de
interlocutores. Espera-se colaborar para reflexdes mais amplas acerca da importancia em
formar interlocutores e, possivelmente, para o desenvolvimento de préaticas educativas e

manejo comportamental mais eficaz com a CA.

1.7  Questdes de pesquisa

A partir dessa discussdo, este estudo tem como questdes norteadoras:



41

A parceria da pesquisadora com os aplicadores e interlocutores, a partir da
implementacdo do programa PECS-Adaptado, pode auxilia-los?

O ProFAI-TEA auxilia os aplicadores e interlocutores a assumirem ou
ampliarem seu papel comunicativo com as pessoas com TEA?

O ProFAI-TEA pode auxiliar as criangas/adolescente com Transtorno do

Espectro do Autismo na aquisi¢do de habilidades comunicativas?
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2. OBJETIVOS

O objetivo geral desta pesquisa é analisar os efeitos do Programa de Formacéo de Aplicadores
Interlocutores — ProFAI-TEA para utilizacdo do PECS-Adaptado em criangas/adolescentes

com Transtorno do Espectro do Autismo.

2.1  Objetivo especifico

E, como objetivo especifico, pretende-se formar aplicadores e interlocutores aptos para o
desenvolvimento de pranchas de Comunicacdo Alternativa e aplicar as fases do PECS-
Adaptado;
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3. METODO
3.1  Caracterizagdo da pesquisa

Para a realizacdo deste estudo, utilizou-se o delineamento de linha de base intermitente entre
sujeitos, em que o participante funciona como o seu proprio controle (GAST, 2010; GAST,
LEDFORD, 2014).

Nesta pesquisa, a variavel independente é a aplicacdo do programa - ProFAl-
TEA pelos aplicadores e interlocutores, que tem como varidvel dependente direta o
comportamento dos aplicadores e interlocutores que s&o submetidos aos procedimentos de
ensino do programa e, como variavel dependente indireta, 0 comportamento comunicativo
apresentado pelas criancas/adolescentes com TEA. Porém, ao se observar por outra
perspectiva, a variavel independente é a aplicacdo do programa de Formac&o de Interlocutores
(ProFAI-TEA) pelos pais/familiares que, por sua vez, tem como varidvel dependente o
comportamento comunicativo apresentado pelas criancas/adolescentes com TEA diante dos

procedimentos de ensino realizado pelos pais/familiares.

3.2 Aspectos Eticos

Antes de iniciar a pesquisa, o projeto foi submetido & apreciacio do Comité de Etica em
Pesquisas em Seres Humanos da Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCar), em
conformidade com os critérios da Resolucao 196/96.

Esta pesquisa teve o parecer favoravel (Anexo A) pelo Comité de Etica
(CEP/UFSCar) pelo N° 875.316/2014 respeitando e cumprindo as prerrogativas da resolucéo
196/96 da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) que versa sobre ética em
pesquisa com seres humanos.

A pesquisadora entrou em contato com a escola e os familiares, convidando-0s
para participar da pesquisa, e explicando cada passo de acordo com 0s procedimentos éticos
esclarecidos nos Termos de Consentimento Livre e Esclarecidos (Apéndice A).
Posteriormente, 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi entregue para a
professora, aos pais e/ou responsaveis dos alunos e um Termo de Assentimento foi entregue

aos alunos, aceitando a sua participagdo na pesquisa.
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3.3  Participantes

Esta pesquisa teve como participantes trés alunos ndo oralizados e/ou sem fala funcional®,
com diagnostico do Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), uma professora de Educacgédo
Especial e a mae de um dos participantes.

A Tabela 2 traz a caracterizagdo dos alunos participantes.

Tabela 2. Caracterizacio dos alunos participantes (PAL, PA2, PA3)

Caracteristicas PAl PA2 PA3
Idade 16 anos 11 anos 6 anos
Género Masculino Masculino Masculino

Diagnostico TEA TEA TEA
Audicao Normal Normal Normal
Visao Normal Normal Normal
Cognicao Normal Normal Normal
Escola Frequenta Escola Frequenta Escola Frequenta Escola
Especial Especial Especial
Atendimentos Fonoaudiologa, Fonoaudiologa, Fonoaudidloga,
especializados Terapeuta Ocupacional, Terapeuta Ocupacional, Terapeuta Ocupacional,
P Psicdloga e Natacéo Psicéloga e Natacdo Psicopedagoga e
Psicologa

Fonte: dados obtidos por meio do roteiro de entrevista semiestruturado com a instituicdo, professora e familiares.

Participaram deste estudo trés alunos com idade de 6, 11 e 16 anos, todos do
sexo masculino. Por meio do levantamento do prontuario dos alunos disponibilizado pela
instituicdo, foi possivel verificar a existéncia ou ndo de problemas de audigdo, de viséo e de
cognicdo das criancas/adolescente, constatados como normais em laudos médicos. Vale
ressaltar que esses dados foram obtidos para constatar o critério de inclusdo da pesquisa, em
que ndo poderiam participar alunos que apresentassem deficiéncias multiplas, visual e/ou
auditiva.

Todos os alunos frequentam a escola de Educacdo Especial e recebem

atendimentos especializados na instituicdo e com profissionais especializados.

> N&o apresenta funcéo de comunicacéo, seja pela fala, escrita, lingua de sinais, gestos, expressdes faciais ou
qualquer outra forma de comunicacdo (DELIBERATO, 2005).
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Critérios de inclusdo dos participantes:

e Alunos: ndo oralizados e/ou sem fala funcional, com idade acima de seis anos,
que apresentavam diagnostico de TEA. N&o deveriam apresentar deficiéncia
visual e/ou auditiva. Aceitaram suas participacbes por meio do termo de
assentimento e por meio da autorizacdo de seus pais e/ou responsaveis com
assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido.

e Professora: da sala onde o PA1 e PA2 estavam inseridos. Assinou o termo de
consentimento livre e esclarecido, aceitando sua participacao.

e Familiar: de cada aluno. Autorizaram a participacdo do aluno por meio termo
de consentimento livre e esclarecido, ao fornecerem dados necessarios a
pesquisa. Os pais de PAl e PA2 participaram da pesquisa como convidados
para verificar as intervencdes realizadas com o0s participantes, ap6s a
finalizagdo da intervencdo na fase 3a. Foram considerados instrumentalizados
aplicadores e interlocutores mais imediatos. A mde do PA3 foi capacitada
como interlocutora durante todo o ProFAI-TEA e o pai do PA3 participou da
pesquisa como convidado também apos a finalizacao da intervencédo da fase 3a.

A Tabela 3 descreve detalhadamente as caracteristicas das habilidades e
necessidades comunicativas dos alunos participantes.

Por meio das analises das filmagens durante as observacdes e também pela
entrevista realizada com os familiares e a professora, foi possivel descrever detalhadamente as
habilidades comunicativas e necessidades expressadas pelos alunos.

O aluno PA1 demonstra habilidades comunicativas como a emissdo de sons
com intengdo comunicativa, como “mama”, representando querer a sua Mmae; gestos
representativos, para demonstrar seus desejos e necessidades, vontade de ir ao banheiro,
comer e beber; gritos, quando esta bravo, por exemplo; e expressdes faciais, demonstrando
sentimentos. Ele tenta se comunicar preferencialmente com a sua mée e a professora, mas
também com o seu pai e seus irmdo, mesmo que esses compreendam menos do que a mae.

O aluno PA2 emite palavras ecolalicas (comegou a emitir mais palavras no
decorrer da coleta dos dados), demonstra seus desejos e necessidades por meio de gestos
representativos, gritos e movimentos corporais. Ele tenta se comunicar igualmente com a sua
mée, seu pai e sua irma.

O aluno PA3 apresenta comportamentos diferentes dos outros participantes,
pois ele tenta se comunicar com o olhar, ao apontar e se dirigir ao objeto e lugar que deseja;

porém sempre com o cuidado e a atencdo do familiar ao acompanhé-lo quando se locomove.
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Ele utiliza expressdes faciais para demonstrar quando esta feliz ou triste, e tenta comunicar-se

com a mae e seu pai (diariamente), seus avos, tios e a professora.

Tabela 3. Caracteristica das habilidades e necessidades comunicativas demonstradas pelos
alunos participantes

Caracteristicas

PAl

PA2

PA3

Intencgdes
comunicativas

Pessoas com quem 0s
participantes tentam
se comunicar

Necessidades
expressadas

Emissdo de sons como
“mama”, significando
chamar a mae; gestos
representativos, como
apontar para a barriga
simulando estar com
fome; gritos;
expressoes faciais
(feliz, triste).
Familiares (pai, mée,
irmaos) e professora

Vontade de comer e
beber, ir ao banheiro

Gestos
como apontar
banheiro;
demonstrando querer
alguma coisa;
movimentos corporais, se
dirigir até o objeto que
deseja; ecolalia

representativos,
para o
gritos,

Familiares (pai, mée,
irma) e professora

Vontade de ir ao banheiro
(raramente), comer,
beber; Hora do lazer,
escutar masica.

Fonte: base de dados da pesquisa

Olhar, apontar e se dirigir
até o objeto que deseja;
expressoes faciais,
demonstrando sentimentos
como estar feliz, triste,
pensativo.

Mae, pai, parentes mais
proximos (avos, tios) e a
professora
Felicidade, vontade de ir ao
banheiro, comer e beber

A Tabela 4 traz a caracterizacdo dos familiares dos alunos participantes.

Tabela 4. Caracterizacéo dos participantes familiares

Part|C|_p_ante Idade Grau_de NuUmero de filhos Profissédo
Familiar Escolaridade
Mie #1 40 Ensino médio 3 Do Ia_r e
completo comerciante
Ensino
Pai #2 38 fundamental 2 Pedreiro
incompleto
Mae #3 (PM3) 47 SIED el g0l 1 Do lar

completo

Fonte: dados obtidos por meio do roteiro de entrevista semiestruturado com os familiares.



47

Participaram como informantes sobre a comunicagéo de seus filhos, uma mae
com 40 anos, outra mde com 47 anos e um pai com 38 anos. A respeito da escolaridade, a mae
#1 possui ensino médio completo, o pai #2 possui ensino fundamental incompleto e a mae #3
possui ensino superior completo. Em relagdo ao nimero de filhos, apenas a mée #1 tem 3
filhos, contando com o PAL; o pai #2 tem 2 filhos, contando com PA2, e a mée #3 tem filho
unico, o PA3.

A Mée 3 (PM3) foi capacitada como aplicadora e interlocutora durante o
ProFAI-TEA e os pais do PA1 e PA2 como mediadores imediatos, convidados apés a
finalizacdo da fase 3a do programa.

A Tabela 5 mostra os dados de caracterizacdo da professora (PP1) de PAl e

PA2.
Tabela 5. Caracterizacgdo da professora participante (PP1)
Idade Formacéo Area especializada A QEMOIEE CIE
nessa sala
Administragédo Escolar;
magistério e habilitacdo
47 anos Pedagogia em Educacéo Especial 4 anos

Fonte: dados obtidos por meio do roteiro de entrevista semiestruturado com a professora.

Essa professora tem 47 anos, formagdo em Pedagogia, com area especializada
em administracdo escolar, magistério e habilitacdo em Educacdo Especial. A professora atua
ha 4 anos nessa sala de aula na escola especial.

3.4  Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada na sala de aula de uma escola de Educacdo Especial de um municipio
de pequeno porte localizado no interior de Sdo Paulo com PA1 e PA2, e na residéncia do PA3

em um municipio de médio porte também localizado no interior de Séo Paulo.

3.4.1 Descricdo da sala de aula (PAl e PA2)

A sala localiza-se na parte externa da escola, conhecida como area dos alunos autistas, e conta

com uma porta de acesso; um armario onde PP1 guarda os seus materiais e atividades; quatro
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mesas e quatro cadeiras; disponibilizadas para atendimento individual dos alunos; quatro
estantes, disponibilizadas para cada aluno colocar os seus materiais e as fichas da rotina
diaria; uma mesa central com cadeiras, disponibilizada para atividades em grupo; quatro
ganchos para os alunos pendurarem suas mochilas; espelho; mesa do aprender com uma tdbua
de comunicagdo alternativa; dois ventiladores; quatro colchonetes; e janela grande com
cortinas de persiana que permitem uma maior circulacdo do ar. As figuras 2 e 3 ilustram esse

ambiente.

Figura 2. Diagrama dos ambientes da escola, demonstrando que a sala autismo localizava-se no
ambiente externo da escola.

Horta # &  Pargue infantil Horta &
%F N's - E3 g » ‘{> -
> 4
4 T . . <
4= ‘{}_ 2 L L ﬁ}> _{}_
ML TSP |y ppa—
1 I |
Area
Coberta Refeitorio
Sala autismo ;
Area Descoberta ———
PA1; PA2
Sala
dos
professores
Salados
instrumentos
musicais Piscina
g1 [:| Patio
B2
| — LR
—
% ) )
L & Aw & = g ¥ - Salas dos demais atendimentos
&-a#.- &* Parque A . 5 ® % .
Legenda:
_ = porta grande
B1, B2 = Banheiros
&
- &
= Janela @ =
= grama
® 0

4:>= = frutas e flores da horta

Sala autismo = PA1 e PA?
& = casa de madeira

Fonte: base de dados da pesquisa.
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Figura 3. Diagrama da sala do autismo
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Fonte: Base de dados da pesquisa.

3.4.2 Descricao da residéncia de PA3

A residéncia localiza-se em um municipio de médio porte no interior do estado de Sao Paulo.
As atividades eram realizadas na cozinha, na sala ou no escritorio. A cozinha apresentava uma
mesa grande, com espaco arejado, sem muita luz. A sala era simples, apenas com um tapete,

sofa e arméario com a televisao, telefone e porta retratos. No escritorio, havia uma carteira em
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que o aluno realizava a atividade; um armario, onde eram guardados os brinquedos; e uma

prateleira onde eram guardados os brinquedos e demais materiais da casa.

Figura 4. Diagrama da residéncia de PM3
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Fonte: Base de dados da pesquisa.
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3.5  Materiais e equipamentos

Para o desenvolvimento da pesquisa foram utilizados os seguintes materiais: folhas de sulfite
A4 e lapis para o desenvolvimento do roteiro de entrevistas semi-estruturadas; papel cartdo
(cartdes de comunicacdo); figuras diversas (fotos, imagens, simbolos graficos — PCS,
ARASAAC, Internet); cola quente e cola transparente, para a confeccdo das figuras e da
tabua; tesoura para recorte das figuras e dos papéis cartdo; pasta do tipo fichario, contendo
varias folhas de sulfite plastificadas; papel contact de material duro, para encapar as figuras;
madeira, para confecgdo da tabua.

Os equipamentos necessarios para o desenvolvimento da pesquisa foram: uma
camera fotografica e filmadora, para registro das observacfes dos alunos, a fim de facilitar a
transcri¢cdo dos dados registrados; uma impressora com tinta colorida e preta, para impressao
das figuras, lista de interesses que foi preenchida pela familia e pela professora, roteiros de
entrevista semiestruturada, dentre os demais documentos necessarios; e um notebook com
entrada para CD/DVD, tanto para a confeccdo das figuras pelo programa Boardmaker e para a

transcricdo dos dados que foram gravados pela filmadora e elaboracao do trabalho.

3.6 Instrumentos para coleta dos dados

Foram utilizados nove instrumentos, sendo eles:

1) Roteiro de entrevista semiestruturado inicial com a participante professora;

2) Roteiro de entrevista semiestruturado inicial com a participante mae, bem como com
outros familiares das criangas/adolescentes participantes;

3) Questionario pos-intervengdo do uso da comunicagdo alternativa com a participante
professora;

4) Questionario pos-intervencdo do uso da comunicacdo alternativa com a participante
mée, bem como com outros familiares das criangas/adolescentes participantes;

5) Lista de interesses aos alunos (WALTER, 2000);

6) Protocolo de registro para as fases do PECS-Adaptado (WALTER, 2006);

7) Protocolo de registro do desempenho das aplicadoras e interlocutoras na
implementacdo do ProFAI-TEA com os participantes;

8) Protocolo de registros do diario de campo;

9) Protocolo de teste de generalizagdo com 0s pais.
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3.6.1 Roteiro de entrevista semiestruturado inicial com a participante professora

O roteiro de entrevista semiestruturado inicial com a participante professora PP1 (Apéndice
B) foi utilizado para coletar dados de caracterizagdo, como nome, idade, formacéo, local onde
se formou, a area especializada, local onde trabalha e ha quanto tempo atua. Composto por
vinte perguntas, com aspectos relacionados a tematica de comunicacdo alternativa, esse
instrumento foi dirigido a professora da sala de aula selecionada com o objetivo de verificar
qual o seu envolvimento com esta &rea. Também foram obtidos dados sobre o perfil
comunicativo dos alunos na escola, como € a rotina e quais sdo as atividades desenvolvidas

com os alunos.

3.6.2 Questionario poés-intervencdo do uso da comunicacdo alternativa com a
participante professora

O questionario pos-intervencdo do uso da CA com a participante professora (PP1)
(APENDICE C) foi aplicado ao final das intervencdes, sendo composto por onze perguntas de
multipla escolha sobre a implementacdo da prancha de comunicacdo alternativa com o0s
alunos, apds as intervencbes com as fases do PECS-Adaptado. Esse instrumento teve como
objetivo obter dados relativos a comunicacdo dos alunos participantes da pesquisa, €

principalmente saber se a professora foi capaz de implementar o programa de CA.

3.6.3 Roteiro de entrevista semiestruturado inicial com a participante mée e outros
familiares das criangas/adolescentes participantes

O roteiro de entrevista semiestruturado inicial com a mae (PM3), bem como com outros
familiares (APENDICE D) foi composto por trés perguntas de caracterizagdo do respondente
e onze perguntas referentes ao perfil comunicativo do aluno em casa e as necessidades dos

familiares. Esse instrumento foi aplicado juntamente com a lista de interesses do aluno.

3.6.4 Questionario pos-intervengdo do uso da comunicacdo alternativa com a
participante mae e outros familiares das criangas/adolescentes participantes

O questionario pos-intervengdo do uso da comunicacdo alternativa com a mée (PM3), bem

como com outros familiares (APENDICE E), foi aplicado ao final das intervencdes.



53

Composto por onze perguntas sobre a implementacdo da prancha de comunicagéo alternativa
com o seu filho, apos as intervencbes com as fases do PECS-Adaptado, esse instrumento foi
dirigido aos pais, com o0 objetivo de obter dados relativos a comunicacgédo do aluno participante
da pesquisa e, principalmente, saber se houve satisfagdo ou ndo nos procedimentos ensinados
pela pesquisadora e a professora.

3.6.5 Lista de interesses dos alunos

A lista de interesse (WALTER, 2000) (APENDICE F) foi composta por: coisas preferidas
para comer, coisas preferidas para beber, atividades preferidas (assistir televisdo, sentar em
alguma cadeira, etc.), brinquedos preferidos ou objetos que despertam interesse, jogos e
brincadeiras preferidas (esconder, musicas, etc.), lugares de gosta de visitar (lojas, parques,
casa de parentes, etc.) e pessoas que conhece e costuma ficar (empregada, avos, parentes,
amigos, etc.). Esse instrumento foi preenchido pelos pais e pela professora. A partir das
respostas obtidas, a pesquisadora junto com os aplicadores e interlocutores (PP1 e PM3)
confeccionaram as figuras que foram trabalhadas com os alunos participantes nas
intervencBes e inseridas na prancha de comunicacdo alternativa, garantindo que a

aprendizagem fosse funcional e de uso imediato por parte do participante.

3.6.6 Protocolo de registro das fases do PECS-Adaptado

Os protocolos de registros foram utilizados na integra (WALTER, 2000). Esses protocolos
apresentam informacdes basicas para as cinco fases do treinamento do PECS-Adaptado —
fases 1, 2, 3a, 3b, 4 e 5 (ANEXO B).

Na parte superior na folha, constam: nome do participante, idade, nome do
treinador e o numero da sessdo. Essa folha é dividida em 5 linhas, portanto, tendo a
oportunidade de utilizar cinco figuras em um Unico encontro. Cada linha tem 10
oportunidades para a utilizacdo das figuras que estavam sendo ensinadas.

Como legenda, havia os numeros 3, 2, 1 e 0, que remeteu a pontuacdo que o
participante recebia a cada vez que a figura era trocada pelo item desejado. Ao final do treino,

computaram-se 0s pontos obtidos e 0 numero de tentativas para aquela figura.
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Ao lado da linha, havia um espago para anotar a porcentagem dos acertos
obtidos para cada figura e um quadro de observacdo, onde foram anotadas as informacdes
importantes observadas.

O verso da folha foi reservado para orientagfes sobre o uso da legenda e sobre
os critérios da pontuacdo. O critério de pontuacdo dependia das respostas dos participantes e
poderiam ser: Sem éxito (0); Auxilio Fisico (1); Auxilio Verbal com dica demonstrativa (2);

Auxilio Verbal Simples (3) e Independéncia (4). Como demonstrado na Tabela a seguir:

Tabela 6. Pontuacdo dos niveis de ajuda ofertados pelos aplicadores e interlocutores

Niveis de ajuda/pontuacao Comentario

Execucdo independente/ (4) Todas as vezes que os alunos participantes ndo
necessitassem de ajuda verbal ou auxilio fisico.

Auxilio verbal simples (3) Os aplicadores e interlocutores fazem um

comentario prévio como, por exemplo, “vocé quer
a figura da bola?”.
Auxilio Verbal com dica Os aplicadores e interlocutores fazem um
demonstrativa (2) comentario prévio ou fazem uma demonstragdo
junto a uma dica verbal, como por exemplo, “vocé
quer a bola?”, “Me diga o que vocé quer”,
apontando ao item desejado.

Auxilio fisico/ (1) Todas as vezes que os aplicadores e interlocutores
pegassem na mao do participante para que ele
segurasse a figura e/ou a entregasse na outra mao
do interlocutor

Né&o execucéo/ (0) Quando o aluno participante ndo executa a tarefa.

Fonte: base de dados da pesquisa

Todas as fases do PECS foram realizadas dentro da rotina em que o
participante esta inserido, de acordo com o ensino naturalistico.

O objetivo desses protocolos era verificar em que fase o aluno estava
apresentando dificuldades, para entdo introduzir o ensino por meio do sistema de

comunicacéo alternativa.

3.6.7 Protocolo de observacéo diaria

O protocolo de observacéo diaria das visitas a instituicdo e a residéncia do aluno teve como

finalidade possibilitar uma analise qualitativa da rotina de trabalho com os alunos
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participantes da sala de aula pesquisada e das intervencgdes e orientacdes que foram realizadas
(APENDICE G).

Esse instrumento foi composto por um cabecalho, contendo data; horario de
inicio e de término da atividade/aula observada; nome das pessoas presentes no periodo
observado; um espago para preencher a acdo desenvolvida na ocasido (conversa com o
professor ou com a mée e aplicacdo do programa PECS-Adaptado e observacéo).

O espaco para anotacGes dos comentarios e intervengdes foi preenchido pela
pesquisadora, com o0s dados obtidos a partir dos resultados das aplicadoras e interlocutoras
(PP1 e PM3) contendo: as atividades observadas; locais onde as atividades foram realizadas;
materiais utilizados; descricdo do comportamento do aluno diante da atividade; descri¢do
geral da atividade; comentarios; intervencdes realizadas pela professora ou pela mae;

dificuldades/facilidades observadas; e sugestfes da pesquisadora para modificacéo.

3.6.8 Protocolo de registro do desempenho dos aplicadores e interlocutores na
implementacdo do ProFAI-TEA com os participantes

Os protocolos de registros foram adaptados pela pesquisadora (APENDICE H). Esses
protocolos apresentam informagdes basicas para as cinco sessdes de treinamento do PECS-
Adaptado com os alunos, visando reconhecer as oportunidades oferecidas pelas aplicadoras e
interlocutoras.

Para cada fase do PECS-Adaptado, foi anotado o desempenho das aplicadoras
e interlocutoras. O protocolo consistia em cinco sessdes, com dez oportunidades em cada
sessdo. Para registrar os niveis de ajuda dispendidos pelas aplicadoras e interlocutoras, era

indicada a seguinte pontuagéao:

3 pontos: Execucdo independente - todas as vezes que o aluno realizasse a

troca sem necessitar de auxilio verbal ou auxilio fisico.

e 2 pontos: Auxilio verbal - quando o interlocutor fazia um comentario prévio
da figura para o aluno (por exemplo, “Vocé quer a bola?”).

e 1 ponto: Auxilio fisico - todas as vezes que as aplicadoras e interlocutoras
pegavam com a mdo esquerda na mao direita do aluno participante, para que
ele segurasse a figura e a entregasse na mao direita do interlocutor.

¢ 0 ponto: todas as vezes que o participante ndo realizava a tarefa.
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Todas as fases implementadas foram medidas diante do comportamento das

aplicadoras e interlocutoras, provendo-lhes ajuda verbal sempre que necessario.

3.6.9 Teste de generalizacéo (follow-up)

O teste de generalizacdo foi a fase experimental aplicada ao final das intervences, cuja
finalidade era verificar se os participantes utilizam o PECS-Adaptado (fase 1, 2, 3a, 3b, 4 e 5)
na presenca de novos estimulos em outros contextos.

O Teste de generalizacdo, portanto, foi 0 mesmo procedimento utilizado nos
protocolos de registro das fases do PECS-Adaptado, porém, foi aplicada uma sessdo de cada

fase em diferentes situacgdes pelas aplicadoras e interlocutoras, na presenca dos familiares.

3.7 Procedimentos para coleta dos dados

Apbs o recebimento da aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica (CEP/UFSCar), a
pesquisadora entrou em contato com a instituicdo, a fim de selecionar alunos que atendiam o
critério de inclusdo: alunos ndo oralizados e/ou sem fala funcional, com diagnéstico TEA e
que poderiam apresentar beneficios com a implementacdo do programa PECS-Adaptado apds
sua implementacao.

Com a sala de aula selecionada, foi entregue aos pais e/ou responsaveis dos
alunos participantes, para a professora e a instituicdo, o termo de consentimento livre e
esclarecido para a participacdo na pesquisa e, aos alunos participantes, o termo de
assentimento. Nos termos, deixou-se bem claro os riscos e beneficios da pesquisa, assim
como a importancia de suas participacdes. Posteriormente, a pesquisadora agendou o dia no
qual a entrevista inicial com a professora e com os familiares foi realizada, utilizando o
roteiro de entrevista inicial semiestruturado. Também foi entregue aos familiares e a
professora a lista de interesses do aluno/filho, que deveria ser preenchida de acordo com o0s
desejos e realidades de cada aluno/filho e com o contexto em que estavam inseridos. A lista
de interesses facilitou a escolha das figuras e serviu de base para a confeccdo dos
pictogramas.

Os alunos PA1l e PA2 foram submetidos a observacGes de suas rotinas, no
ambiente escolar, e 0 PA3 em sua casa, para relatar a ideia de trabalhar em dois ambientes

distintos e avaliar os itens preferidos. Depois, a pesquisadora iniciou as sessdes de pré-
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intervengdo com os trés participantes e, em seguida, as aplicadoras e interlocutoras iniciaram
as fases de intervencdo com o treinamento das fases do PECS-Adaptado (WALTER, 2006).

As observacdes foram gravadas em video, para facilitar a transcri¢do dos dados
obtidos e o preenchimento dos protocolos de registros de dirio de campo.

Para cada fase do PECS-Adaptado, foi elaborada uma folha de registro
contendo a sequéncia de passos a serem realizados com o0s alunos participantes, podendo
passar para 0 passo seguinte ou retroceder, se necessario fosse, dependendo do desempenho
em cada fase. Esses protocolos de registros foram retirados na integra de Walter (2000), que
ja os havia adaptador com base no PECS (Sistema de Comunicacdo por Intercambio de
figuras), proposto por Frost e Bondy (1996).

Em cada sessdo, foi descrita a atividade selecionada para o ensino e quais
figuras utilizadas, de acordo com a lista de interesses previamente preenchida pelos pais e
pela professora, na sele¢cdo do vocabuléario. Os dados das visitas a instituicdo, com o PALl e
PA2, ocorreram trés vezes por semana e, com o PA3, em sua residéncia duas vezes por
semana. Todas as intervencdes foram anotadas no diario de campo e nos protocolos de
registros das fases do PECS- Adaptado.

A avaliacdo de preferéncias por meio do PECS-Adaptado comegou com atos
funcionais que colocaram a crianca em contato com reforcadores eficazes. Dessa forma, o
interlocutor averiguava do que a crianga/adolescente desejava, inicialmente por meio de
observagao constante. Para a selecdo dos itens “preferidos”, era apresentado ao participante
um grupo de itens (3 a 4 objetos de cada vez), sendo que alguns foram retirados da lista de
interesses previamente preenchida pelos pais. Por exemplo, para selecionar os alimentos
preferidos, eram mostrados os itens como bolacha, pdo, leite, suco, fruta, salgadinho, etc. e
observava-se se 0 participante permanecia com o item por mais de 5 segundos. Para selecdo
do item “preferido”, eram apresentadas 5 vezes aos alunos participantes 5 figuras que ele ja
havia demonstrado interesse. Quando o aluno demorava mais de 5 segundos para emitir uma
resposta, entendia-se como item “nao preferido”.

As sessOes de linha de base foram aplicadas simultaneamente com todos 0s
participantes, em trés sessdes consecutivas e intervaladas pela aplicacdo de outro participante.
Né&o foi dado nenhum tipo de ajuda fisica, auxilio verbal simples, auxilio verbal com dica

demonstrativa e nenhum reforgo social.
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As sessOes de intervencdo foram compostas por 5 fases do PECS-Adaptado. A
fase 1 consistiu no treinamento da troca de figuras entre o aluno e as aplicadoras e
interlocutoras, correspondendo a um pedido de algo muito desejado. A fase 2 tinha o objetivo
de aumentar a espontaneidade dos alunos, ao apontar a figura do album de comunicagéo,
chamando o interlocutor com gestos ou sons para realizar o pedido por meio da troca de
figuras;. Na fase 3a, o aluno discriminou entre varias figuras, apontou para a figura do alboum
de comunicacdo e se dirigiu até o interlocutor, para realizar o pedido de troca de figuras. Na
fase 3b, foi realizado o mesmo procedimento da fase 3a, porém com a discriminacdo das
figuras em tamanho reduzido. A fase 4 consistiu na formacéo de frases simples, como “eu
quero agua” e, por fim, a fase 5 consistiu na formacdo de frases complexas, envolvendo
sentimentos, cores, lugares, etc.

O trabalho embasado na proposta de formacéo de aplicadores e interlocutores
foi realizado pela capacitacdo da PP1 e PM3. A pesquisadora capacitou-os, a fim de atingir o
objetivo da pesquisa, por meio da constru¢do do material, do planejamento da aplicacdo do
programa, e da distribuicdo de tarefas e responsabilidades. Essa capacitacdo foi fundamental
para que PP1 e PM3 pudessem dar continuidade as atividades ensinadas apés a finalizacdo do
programa.

Ao final da pesquisa, foi realizada uma entrevista com a professora e com o
familiar de cada aluno, com a finalidade de registrar a opinido dos aplicadores e interlocutores

a respeito das habilidades comunicativas ap6s a utilizacdo da prancha de CA.

3.8  Descricdo do ProFAI-TEA (Programa de Formacdo de Aplicadores e
Interlocutores para utilizacdo do PECS-Adaptado em criangas/adolescentes com
TEA)

O ProFAI-TEA teve como objetivo instrumentalizar aplicadores e interlocutores em potencial
para ensinar as criangas/adolescente com autismo a utilizar o PECS-Adaptado como forma de
comunicagdo, por meio do sistema CA. Para elaboracdo do ProFAI-TEA, foi necesséaria a
analise das rotinas apresentadas a seguir.

A pesquisadora agendou os dias dos encontros com PP1 e PM3. Os encontros
com a professora foram agendados trés vezes por semana, as segundas, tercas e quartas-feiras
no periodo da manhd; e os encontros com PM3 foram agendados duas vezes por semana, as

segundas e quartas feiras no periodo da tarde.
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Primeiramente, a pesquisadora indagou a PP1 e a PM3 a respeito do seu
conhecimento sobre o sistema de Comunicacdo Alternativa. Ambas disseram ter algum
conhecimento sobre esse sistema. A professora informou trabalhar com os alunos com
figuras, por meio do método TEACCH, também conhecido por PM3, por ser trabalhado na
escola em que seu filho estudava.

A capacitacdo teorica dos aplicadores e interlocutores foi realizada por meio de
dialogos e ilustracdes da apostila do MEC sobre recursos de Comunicacdo Alternativa
(MANZINI, 2006), a fim de que adquirissem conhecimentos basicos sobre os conceitos, a
importancia e o uso do programa que seria aplicado.

A apostila apresenta os seguintes pontos: introducdo; fundamentacao teorica
sobre o tema; o0 processo de desenvolvimento das ajudas técnicas; os bancos de ideias sobre 0s
recursos de comunicacao alternativa; pastas e fichérios; pranchas com estimulos removiveis;
prancha tematica; prancha fixa na parede; prancha fixa sobre a carteira; pasta frasal; prancha
frasal; objeto concreto e a sua representacdo; as miniaturas; os simbolos gréaficos; figura
tematica; fotos e figuras de atividade sequencial; simbolos graficos com fundo diferente;
misto (que pode misturar, por exemplo, miniatura com foto, foto com a escrita, etc.); gestos;
expressOes faciais; estimulos Gnicos; dois estimulos, varios estimulos; selecdo dos estimulos;
confeccdo e organizacdo do recurso; parceiros de comunicacdo alternativa, e participacdo da
familia. Essa apostila mostrou a PP1 e a PM3 as varias formas e recursos que a CA apresenta.

Posteriormente, a pesquisadora também capacitou teoricamente a PP1 e PM3
apresentando as fases do PECS-Adaptado que seriam aplicadas com os participantes. Para
cada folha de registro, foi explicado o passo a passo que deveria ser realizado e as funcoes de
cada sessdo. A pesquisadora explicou, também, a funcdo que cada fase e que o aluno sé
poderia passar para a fase seguinte, a partir do momento que ele atingisse o critério de 70% de
acertos.

Durante os encontros, a pesquisadora registrou no diario de campo tudo o que
acontecia na sessdo em termos de vivéncias e as interacGes desenvolvidas entre pesquisadora,
aplicadoras e interlocutoras. A proposta embasada na formacéo de aplicadores e interlocutores
ocorreu, portanto, com a parceria entre pesquisadora professora e a mée.

Os familiares também foram pecas fundamentais para a pesquisa. Com a
finalizagdo das intervengdes em sala de aula, os familiares conceberam a responsabilidade em

continuar o trabalho realizado com os participantes no ambiente domiciliar.
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O Organograma representado pela figura 5 demonstra 0 passo a passo do
programa de intervencdo realizado pelas aplicadoras e interlocutoras. Apos a selecdo dos
participantes e contato com a escola e familiares, ocorreu a coleta sobre informacgoes prévias
da CA, ou seja, a perspectiva que os aplicadores e interlocutores (PP1 e PM3) possuiam sobre
esse assunto. Depois, foi realizada a capacitacdo teorica e a capacitacdo por meio do ProFAl-
TEA de ambos interlocutores em contextos diferentes (com a PP1 na escola e com a PM3, em
sua residéncia). O ProFAI-TEA possibilitou que os aplicadores e interlocutores realizassem a
intervencdo com as fases do PECS-Adaptado com os alunos participantes
(criancas/adolescentes com TEA).

A sequir, serd descrito como as etapas de cada fase do PECS-Adaptado foram

realizadas com os aplicadores e interlocutores.

3.8.1 Aplicadores e Interlocutores (PP1 e PM3)

38.11 Sessoes tedricas

38.1.1.1 Objetivo pedagdgico para o interlocutor

Ensinar a implementacdo do ProFAI-TEA aos aplicadores e interlocutores, a fim de que

compreendessem os procedimentos de ensino.

3.81.1.2 Local

Na sala de aula que PP1 leciona e na residéncia de PM3.

3.8.1.1.3 Materiais/equipamentos

Apostila de CA; camera filmadora, notebook.

38114 Instrumentos

Protocolo de registro de diério de campo.
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3.8.1.1.5  Procedimentos de ensino para a interlocutora

A pesquisadora realizou aulas tedricas por meio de ilustracdes e explicacbes do que se tratava
a comunicacao alternativa e sobre as fases do PECS-Adaptado, demonstrando a importancia
das sessdes e dos procedimentos que deveriam seguir.

3.8.1.2 SessOes preé-intervencao

3.8.1.2.1 Objetivo pedagogico para o interlocutor

Verificar aquilo que o aluno sabe ou ndo sabe na troca de figuras, correspondente a um pedido
de algo muito desejado, para entdo introduzir a intervengdo com 0s ensinamentos e ajuda que
0 aluno necessitar.

3.8.1.2.2 Objetivo pedagogico para criangas/adolescente com TEA

O participante teria a oportunidade de expressar suas necessidades e desejos por meio da troca
de figuras, porém ndo receberia nenhum tipo de ajuda do interlocutor. A partir do momento
que o aluno ndo expressasse intencdo comunicativa, o interlocutor implementaria a
intervenc&o.

3.8.1.2.3 Local

Escola com PAL e PA2 e na residéncia de PAS.

3.8.1.2.4 Materiais/equipamentos

Figuras diversas; camera filmadora e notebook.

3.8.1.2.5 Instrumentos

Protocolo de registro das fases do PECS-Adaptado; protocolo de registro do desempenho das
aplicadoras e interlocutoras; protocolo de registro de diario de campo.
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3.8.1.2.6 Procedimento de ensino para os aplicadores e interlocutores

A pesquisadora explicou, durante a capacitacdo das aplicadoras e interlocutoras, que as
sessdes pré-intervencdo seriam aplicadas a fim de observar se as criangas/adolescente
apresentavam independéncia ou ndo em realizar a troca de figuras, pois caso necessitassem de
ajuda, deveriam implementar a intervencdo. As aplicadoras e interlocutoras ndo deveriam
fornecer nenhum nivel de ajuda e nenhum tipo de feedback ou reforgo. Careceria limitar-se a
apenas verificar se as criancas/adolescente conseguiam ou nédo fazer a troca com as figuras.
Deveriam ser aplicadas, pelo menos, trés sessdes consecutivas ou até que os dados ficassem
estaveis. Se o aluno realizasse a troca sem nenhuma ajuda, as aplicadoras e interlocutoras
deveriam anotar na folha de registro a pontuacdo 3. Se o aluno ndo realizasse a troca de

figura, a professora e a mée deveriam anotar na folha de registro a pontuacéo 0.

3.8.1.2.7 Procedimento para o ensino das criancas/adolescente com TEA

Foram disponibilizados figuras e objetos desejados. Os alunos deveriam demonstrar intencéo
de expressar algum item de interesse ou mencdo em pegar o objeto. Caso o aluno nao
demostrasse intencdo de comunicacdo, a interlocutora deveria introduzir a intervencdo e
oferecer ajuda.

3.8.1.2.8 Critério para o interlocutor iniciar a proxima fase

O aluno nédo deveria apresentar desempenho nas sessdes de linha de base (menos de 60%),

para que o interlocutor iniciasse a fase de intervencéo.
3.8.1.2.9 Comportamento final esperado pelas criancas/adolescente com TEA
Nas sessOes de pré-intervencdo, os alunos ndo deveriam mostrar inten¢cdo comunicativa pela

troca de figuras, para que as aplicadoras e interlocutoras implementassem os procedimentos

pelo PECS-Adaptado, a fim de garantir sua eficacia.
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3.8.1.3  SessOes de intervencgéo

Para as etapas de intervencdo, as aplicadoras e interlocutoras usaram as fases do PECS-
Adaptado:

e [Fase 1: treinamento de troca de figuras;

e Fase 2: aumento de espontaneidade;

Fase 3a: discriminacdo entre figuras;

Fase 3b: discriminacdo entre figuras menores;

Fase 4: formacdo de frases simples;

Fase 5: formacdo de frases complexas e aumento do vocabulario.

3.8.1.3.1 Objetivo pedagogico para os aplicadores e interlocutores

Habilitar as criangas/adolescente para a troca de figuras, correspondendo a seus desejos e
necessidades. As aplicadoras e interlocutoras deveriam habilitar os alunos para a troca de
figuras; para aumentarem sua espontaneidade; para discriminarem figuras, independente do

seu tamanho; para formar frases simples e complexas; e para aumentarem o vocabulario.

3.8.1.3.2 Objetivo pedagogico para criancas/adolescente com TEA

Expressar suas necessidades e desejos por meio da troca de figuras, com diferentes niveis de
ajuda, caso precisassem. Conforme completavam as etapas de cada fase, aumentava-se a
complexidade, aumentando a distancia entre o interlocutor e o aluno; aumentando as figuras
disponibilizadas para a discriminagdo e formacéo de frases simples e complexas, e utilizando
0 maior numero possivel de figuras com conceitos de tamanho, cor, forma, localizacéo, etc.,

em todas as situagdes de vida.

3.8.1.3.3 Local

3.8.1.3.3.1 Escola

Na sala de aula na hora do lanche, na hora do lazer (brinquedo livre), na hora do almogo,

antes dos atendimentos com fotos de reconhecimento dos profissionais que proviam esses

atendimentos.
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3.8.1.3.3.2 Residéncia PA3

Na cozinha da residéncia na hora do café da tarde, na sala da residéncia (hora do lazer) e no
quintal da residéncia (hora do lazer).

3.8.1.3.4 Materiais/equipamentos

No inicio da implementagédo do programa, foram utilizadas figuras diversas como material e,
posteriormente, com o aumento da complexidade das fases e entendimento dos alunos, essas
figuras constituiram uma pasta de CA. Para o registro das atividades, foram utilizados uma

camera filmadora e um notebook como equipamentos.

3.8.1.3.5 Instrumentos

Foram utilizados como instrumentos um protocolo de registro das fases do PECS-Adaptado;
um protocolo de registro do desempenho das aplicadoras e interlocutoras; e um protocolo de

registro de diario de campo.

3.8.1.3.6 Procedimento de ensino para os aplicadores e interlocutores

As aplicadoras e interlocutoras foram capacitadas para habilitar as criancas/adolescente a

realizar a troca de figuras para alcangarem independéncia.

3.8.1.3.6.1 Fase 1

O item mais preferido estava disponivel sobre a mesa, entre o participante e o interlocutor.
Para a realizacdo da fase 1, as aplicadoras e interlocutoras ndo aceitaram a presenca de um
mediador. A PP1 quis respeitar o ambiente natural da sala, encarregando-se de todas as
responsabilidades. A PM3 ficava sozinha com o0 PA3 em casa, ndo encontrando um mediador
que pudesse lhe ajudar. Porém, a falta de mediador ndo impossibilitou a realizagdo da fase,
pois os participantes alunos j& haviam tido experiéncia com a troca de figuras, por ser

utilizado na escola por meio do método TEACCH.
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Caso os participantes alunos ndo conseguissem se comunicar de forma
independente por meio da troca de figuras, as aplicadoras e interlocutoras deveriam lhe prover
ajuda, com o intuito de facilitar a realizacdo do pedido e diminuir o nimero de tentativas sem
éxito, favorecendo assim o processo de comunicacdo. As aplicadoras e interlocutoras
poderiam Ihe prover ajuda verbal com dica demonstrativa, por exemplo: “Vocé tem que me
dizer o que vocé quer me entregando ou, pelo menos, me mostrar a figura”. Além desse
comentario prévio, a interlocutora também apontaria para a figura que o aluno desejava. Se o
aluno respondia adequadamente, ele recebia elogios como: “Que bom!”, “Parabéns!”, “Estou
te entendendo melhor”, “Muito bem”. Entretanto, se a crianga ndo respondia & sua ajuda
verbal, a interlocutora Ihe dava ajuda fisica, ajudando-o a pegar a figura e entrega-la na outra

méao que estava aberta para recebé-la.

3.8.1.3.6.2 Fase 2

O item mais preferido estava disponivel sobre a mesa, porém o aluno deveria se dirigir até o
interlocutor e realizar o pedido, vencendo uma distancia entre ele. Caso os alunos tivessem
dificuldade para pegar a figura ou para chamar a interlocutora por meio de gestos ou sons, as
aplicadoras e interlocutoras deveriam oferecer ajuda verbal simples ou com dica
demonstrativa. Além de fazer um comentario prévio, elas apontariam para a figura que o
aluno desejasse e diriam “Vocé quer me pedir alguma coisa?”. Se o aluno respondia
adequadamente, recebia elogios, como “Que bom!”, “Parabéns!”, “Estou te entendendo
melhor”, “Muito bem”.

Durante toda essa etapa, as aplicadoras e interlocutoras deveriam prover

feedback ou refor¢o positivo aos alunos, para que o item fosse entregue.

3.8.1.3.6.3Fase 3ae3b

As figuras estavam dispostas sobre a mesa, organizadas em itens preferidos e itens néo
preferidos, segundo a lista de interesses previamente preenchida. Entretanto, na fase 3b, o
tamanho da figura era reduzido. O participante e o interlocutor deveriam estar sentados a
mesa, um de frente para o outro, diante das figuras. As aplicadoras e interlocutoras poderiam
dar ajuda verbal com dica demonstrativa, como: “Vocé tem que me dizer 0 que VOCé quer me
entregar, pelo menos me mostrando a figura”. Além desse tipo de comentario prévio, a

interlocutora também apontaria para a figura desejada pelo aluno. Se o aluno respondia
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adequadamente, recebia elogios como: “Que bom!”, “Parabéns!”, “Estou te entendendo
melhor”, “Muito bem”.
Se a ajuda verbal ndo fosse suficiente para a crianca, a interlocutora Ihe

ajudava a pegar a figura e a entrega-la na outra mao que estava aberta para recebé-la.

3.8.1.3.6.4 Fase 4

Nessa fase, foi necessario o0 uso da prancha de comunicacdo com vérias figuras e o “tira porta
frase”, constituido por uma figura de “eu quero” ou “eu estou”, e as demais figuras dos
objetos. Caso o aluno tivesse dificuldade para pegar 0 “tira porta frase”, as aplicadoras e
interlocutoras deveriam oferecer ao aluno ajuda verbal simples ou ajuda verbal com dica
demonstrativa, ou seja, poderiam fazer um comentério prévio ou um comentario prévio com
dica demonstrativa, como “O que vocé quer? vocé quer comer bolo?” “Como vocé deve pedir
bolo?”” apontando para a figura do bolo.

Caso as criancas/adolescente ndo respondessem com a ajuda verbal, as interlocutoras
também poderiam oferecer ajuda fisica. Dessa forma, pegavam na mado do aluno
direcionando-a até a figura respectiva ao de um bolo, por exemplo, com o intuito que ele lhe
entregasse a figura certa e formasse a frase “eu quero comer bolo”, recebendo o item

desejado.

3.8.1.3.6.5 Fase 5

Figuras diversas estavam dispostas sobre o “porta tira”, tanto aquelas que representassem
sentimentos e desejos, como outras representando conceitos de linguagem para auxiliar na
comunicacéo de ideias e iniciar a formacéao de frases complexas, para aumentar o vocabulario
da crianca.

O treinador seguiu 0os mesmos procedimentos da fase 4, refor¢cando verbalmente a
resposta correta com uma pergunta do tipo “o que vocé quer?”, a espera da resposta correta do
participante. Porém nessa fase, além de fazer um comentéario prévio, a professora ou a mae
deveria apontar para a figura que o aluno desejava, e acrescentar novo vocabulario, por
exemplo: “O que vocé quer comer? Aquela magd vermelha?” (apontando para a figura

correspondente).
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Caso ndo conseguissem se comunicar de forma independente por meio da troca de
figuras, as aplicadoras e interlocutoras deveriam prover ajuda, com o intuito de facilitar a
realizacdo do pedido e diminuir o nimero de tentativas sem éxito, favorecendo assim o
processo de comunicacgdo. As interlocutoras poderiam prover ajuda verbal simples ou ajuda
verbal com dica demonstrativa, como: “Vocé tem que me dizer o que vocé quer me
entregando ou, pelo menos, me mostrando a figura”. Além desse comentario prévio, a
professora também apontaria para a figura que o aluno desejava. Se o aluno respondia
adequadamente recebia elogios, como: “Que bom!”, “Parabéns!”, “Estou te entendendo
melhor”, “Muito bem”. Se a crianga ndo correspondesse a ajuda verbal, a interlocutora lhe
dava ajuda fisica, ajudando-o a pegar a figura e a entrega-la na sua outra méo.

Durante toda essa etapa, as interlocutoras deveriam prover feedback ou reforco

positivo para os alunos, a fim de que esses utilizassem o maior namero possivel de figuras.

3.8.1.3.7 Procedimento de ensino para criancas/adolescente com TEA

Foram disponibilizados figuras e objetos desejados. Os alunos deveriam demonstrar intencéo
de expressar interesse por algum item ou mencdo em pegar 0 objeto. Caso o aluno néo

demostrasse intencdo de comunicacdo, a interlocutora deveria oferecer ajuda.

3.8.1.3.8 Critério para o interlocutor iniciar a préxima fase

A partir do momento em que o aluno atingisse acertos acima de 70% com independéncia, 0

interlocutor iniciava o processo de treinamento na fase posterior.

3.8.1.3.9 Comportamento final esperado pelas criancas/adolescente com TEA

Nas sessOes de intervencdo com as fases, os alunos deveriam demonstrar intengédo
comunicativa pela troca de figuras de um item desejado, a fim de garantir a eficacia do
programa PECS-Adaptado.

As intervencOes realizadas pelas aplicadoras e interlocutoras visaram o

desenvolvimento das habilidades comunicativas dos participantes. E é importante registrar
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que em todas essas intervengdes foram mantidos didlogo amigo e respeitoso entre
pesquisadora e participantes.

3.8.2 Confecgdo da pasta de comunicacéo

A capacitacao pratica consistiu em ensinar as aplicadoras e interlocutoras a selecionarem e
confeccionarem as figuras pictograficas disponibilizadas pelo software Boardmaker e pela
Internet, de acordo com o centro de interesse de cada crianga. Foram confeccionadas figuras
de autocuidado (p. ex., alimentacdo, vestuario, banho e higiene), lazer, ambientes, pessoas,

socializacdo (p. ex., sentimentos), como demonstrado nas figuras 6 e 7.

Figura 6. Foto das figuras confeccionadas
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Fonte: figuras retiradas do software Boardmaker.

Figura 7. Foto das figuras confeccionadas
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Fonte: figuras retiradas do software Boardmaker.
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Inicialmente as figuras ficavam soltas, mas no decorrer da pesquisa essas foram
inseridas na pasta por meio de tiras de velcro e distribuidas em 6 numa folha transparente,

como mostra a figura 8.

Figura 8. Foto da pasta confeccionada

Fonte: elaboragdo propria

As aplicadoras e interlocutoras aplicaram as atividades em ambientes
diferentes. Com isso, as figuras que foram confeccionadas estavam de acordo com o contexto
em que o aluno estava inserido. Por exemplo, PALl gostava de bexiga, aula de natacdo, e
objetos da fanfarra, como o chocalho. Essas figuras foram, entdo, confeccionadas de acordo
com as atividades que havia na escola.

Ja a mée de PA3, por exemplo, pediu que fosse confeccionada a figura do
balanco, dentre outras, visto que era 0 brinquedo que o filho dela mais gostava de brincar,
pois havia um em sua casa.

Conforme as figuras ficavam prontas, a pasta de comunicacdo também ia
ganhando forma, e as aplicadoras e interlocutoras forneciam ideias. A PP1 sugeriu
confeccionar figuras de materiais que PAL e PA2 utilizavam dentro da sala, como a bola e os
brinquedos de estimulagéo, por exemplo. E a PM3 sugeriu confeccionar uma pasta que nao

apresentasse muita cor, para ndo tirar o foco do aluno para outras coisas além da figura.
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3.9  Procedimentos para implementacao e avaliacdo do ProFAI-TEA

Com a aplicacdo das fases do PECS-Adaptado, o ProFAI-TEA foi a principal variavel
independente da pesquisa, uma vez que permitia verificar seus efeitos na varidvel dependente.
A varidvel dependente direta correspondia ao comportamento dos aplicadores e
interlocutores, e a variavel dependente indireta, ao comportamento comunicativo das criancas
com TEA (GAST, 2010; GAST, LEDFORD, 2014).

A intervencdo foi implementada pelos aplicadores e interlocutores em
diferentes momentos para cada participante, de forma que fosse possivel demonstrar que a
habilidade em se comunicar por meio da troca de figuras pictograficas por aquilo que se
designava ocorreu somente apds a implementacdo da fase 1 do PECS-Adaptado, de acordo
com o delineamento de linha de base multipla intermitente entre participantes (GAST, 2010;
GAST, LEDFORD, 2014).

A aplicacdo do delineamento pode ser observada na figura 9, que traz a
ilustracdo das fases correspondentes de linha de base - LB (liga¢des em preto), de intervencédo

- INT (ligacdes em vermelho) e do follow up (sem ligacdes em vermelho).

Figura 9. Etapas de linha de base, intervencéo e follow up

rua A e e EE el
| o |
Fase 3 FOLLOW
PL Fase 1INT | Fase2 et Fase 3 Fase 4 Fase 5 UP
LB INT INT INT INT
| o |
raa|FEE L ae -
—E-u H-u BEa
- Fase 2 Fase 3b Fase 4 Fase 5 FOLLOW
P2 LB Fase 1 INT Fase 3a INT INT INT UP
LB INT INT
EE
HE-u A Bm-u | o ] | = = Bl o ]
i - u-u Fase 3
Fase 3a FOLLOW
P3 Fase 1 Fase 2 INT INT Fase 4 Fase 5 UpP
LB LB LB INT INT INT INT

Fonte: elaborag&o propria.

A linha de base corresponde a fase em que os alunos tiveram o primeiro
contato com as figuras, sem nenhum tipo de ajuda. A partir da estabilidade da linha de base,
as aplicadoras e interlocutoras iniciaram a fase de intervencdo. A fase de manutencdo (follow
up) foi implementada para verificar se, mesmo sem nenhum tipo de ajuda, os alunos

mantiveram os comportamentos aprendidos na fase de intervencao
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A coleta de dados teve inicio a partir da linha de base e consistiu em
observacdes de como os alunos utilizam as figuras para se comunicar. Na primeira linha de
base, devem ser realizadas pelo menos trés sessdes, nas quais se deve observar a estabilidade
comportamental.

A linha de base foi aplicada com todos os participantes da seguinte forma: ao
iniciar a fase 1 de intervencdo com o primeiro participante (PA1l), os demais participantes
continuaram em linha de base; a partir do momento em que PA1 alcancou a fase 2, iniciou-se
a fase 1 de intervencdo com o PA2; quando PAL passou para a fase 3a e 0 PA2 passou para a
fase 2, iniciou-se a fase 1 de intervencdo com o Gltimo participante (PA3); Quando PAl
passou para a fase 3b, PA2 passou para a fase 3a e PA3 passou para a fase 2. Quando PA1
passou para a fase 4, PA2 passou para a fase 3b e PA3 passou para a fase 3a. Quando PA1
passou para a fase 5, PA2 passou para a fase 4 e PA3 para a fase 3b. Com a finalizacdo das
fases com PAL, continuou-se aplicando a fase 5 com PA2 e a fase 4 com PAS3. Finalizou-se
com a implementacdo da fase 5 com o PA3. Apds o término de cada sesséo, a pesquisadora
provia feedback a professora e a mde. Finalizadas todas as fases de intervencdo, 0s
aplicadores e interlocutores aplicaram as fases de follow-up com todos os participantes.

O follow-up teve como objetivo observar se 0s comportamentos de
comunicacdo dos alunos foram mantidos apos a retirada da intervencdo, pois nesse momento
nenhum tipo de ajuda foi ofertado. As respostas das habilidades comunicativas dos alunos As

foram observadas e registradas pelas aplicadoras e interlocutoras.

3.10 Procedimentos para analise dos dados

Como forma de avaliar os dados, foi realizada uma analise qualitativa das entrevistas, das
observacdes e do protocolo de diario de campo, e também a andlise quantitativa, com base no
0 delineamento de linha de base intermitente entre sujeitos (GAST, 2010), em forma de
gréficos.

Ao considerar que a intervencdo permite a analise simultanea de mais de uma
variavel dependente, com comportamentos que uma vez aprendidos, sdo de dificil reverséo ou
qguando a reversdo € indesejavel (LOURENCO, HAYASHA, ALMEIDA, 2009), é nessa fase
0 pesquisador avalia os avancos e retrocessos do comportamento alvo, em termos de
porcentagem, razdo, ou duracdo, e compara esses dados com os da fase de linha de base por
meio de graficos (ALMEIDA, 2008).
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Na fase de capacitacéo teorica, foram realizadas as transcri¢fes na integra dos
relatos das aplicadoras e interlocutoras para a categorizacao das respostas e incorporadas as
informacdes coletadas por meio do diario de campo para a categorizacao.

E na fase de capacitacdo préatica, foram realizadas as transcri¢des na integra das
filmagens e incorporadas a esses dados as informacdes coletadas por meio do diério de campo
e a lista de interesses. Por fim, ainda foram analisadas as atividades propostas por meio da
filmagem, dando um feedback para as aplicadoras e interlocutoras.

3.11 Indice de fidedignidade

Foi realizada a avaliacdo entre observadores de 25% das sesses de filmagem de cada uma
das fases experimentais, escolhidas aleatoriamente.

O observador principal foi a pesquisadora e a segunda observadora foi uma
estudante de mestrado em Educacdo Especial. A observadora passou por um treinamento e
orientacdo durante trés semanas; a pesquisadora explicou o passo a passo das fases, com
leituras sobre o tema em questdo, além de ensinar como deveria ser calculado o indice de
fidedignidade. Com isso, a segunda observadora pode preencher os protocolos de coleta de
dados sobre o desempenho alcancado pelos alunos das sessdes de linha de base e intervengéo,
bem como os tipos de ajuda fornecidos pelas aplicadoras e interlocutoras durante as sessfes
de intervencdo com o PECS — Adaptado.

A observadora somente iniciou as sessdes de registro das filmagens quando
alcancou 75% de fidedignidade com a pesquisadora na situacdo de observacdo por meio dos
videos dos procedimentos das fases experimentais. A concordancia entre observadores foi
constatada a partir do contraste da pontuacdo dada ao aluno, e pelas observacOes de cada
tentativa (cada célula) para cada figura aplicada durante o procedimento, ponto a ponto.

Determinar o indice de concordancia interobservadores ¢ um procedimento
importante para realizar a fidedignidade e confiabilidade de dados. O recurso da filmagem
captura elementos essenciais, como sons, imagens, gestos e movimentos, para a analise dos
dados, e, além disso, da a possibilidade de ver e rever uma cena sempre que Necessario
(GARCEZ; DUARTE; EISENBERG, 2011).

O célculo de fidedignidade (IF) foi feito com a divisdo do numero de
concordancias pelo numero de concordancias somado ao de discordancias, multiplicando o

resultado por 100, por meio da formula representada por Hersen e Barlow (1977):

IF= Concordancia x 100
Concordancia + Discordancia
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Os dados considerados fidedignos deveriam apresentar no minimo 75% de
concordancias. Para esse célculo, foi considerada a pontuacdo obtida pelo participante na
forma de como aplicaria a comunicacdo alternativa nas sessfes realizadas na instituicdo,
registradas pela professora e pesquisadora.

A porcentagem média do indice de fidedignidade dos registros entre o0s
observadores dos trés participantes (PA1, PA2 e PA3) foi de 94,6%, tendo uma variacdo de

93% a 97%, como demonstra a Tabela 7.

Tabela 7. Concordéancia Interobservadores durante as sessdes de linha de base, intervengao e
follow-up de PAL.

PA1
N ° de Sessdes . S
Sessao Indice de Fidedignidade
(observadas/total)
LB 1/3 N°1 100%
Ne 1 100%
Fase 1 2/5
N° 2 90%
N° 6 96%
Fase 2 2/5
N° 7 96%
N° 11 93%
Fase 3a 2/5
N° 12 93%
3b o5 N° 16 90%
Fase
INT N° 17 93%
N° 21 86%
Fase 4 2/5
N° 22 90%
N° 26 93%
Fase 5 2/5
N° 27 96%
Ne 1 100%
FOLLOW-UP 2/5
N° 2 100%

Média Total: 94%

Fonte: elaboracdo propria.

Perante as trés sessbes de linha de base do PAL, foram realizadas a
fidedignidade de 25% das sessfes, correspondendo a uma sessdo. O indice de fidedignidade

de PAL, na sessdo de n° 1, foi de 100%. Em relacdo as cinco sessdes de intervencao de cada
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fase, foram realizados os indices de fidedignidade de duas sessbes de cada fase, oscilando
valores entre 86% & 100%. Para as sessoes se follow-up, foram observadas duas sessdes entre
um total de cinco, obtendo 100% de fidedignidade. A meédia total de PA1 em relacdo ao
indice de fidedignidade foi de 94%.

Tabela 8. Concordéancia Interobservadores durante as sessdes de linha de base,
intervencao e follow-up de PA2.

PA2
N ° de Sessdes . S
Sessao Indice de Fidedignidade
(observadas/total)
Ne 1 100%
LB 2/5
N° 2 100%
Ne 1 100%
Fase 1 2/5
N° 2 96%
N° 6 100%
Fase 2 2/5
N° 7 93%
N° 11 96%
Fase 3a 2/5
N° 12 100%
3b o5 N° 16 96%
Fase
INT N° 17 93%
N° 21 96%
Fase 4 2/5
N° 22 100%
N° 26 96%
Fase 5 2/5
N° 27 96%
Ne 1 96%
FOLLOW-UP 2/5
N° 2 100%

Média Total: 97%

Fonte: elaboragdo propria.

O PAZ2 teve cinco sessdes de linha de base, e em apenas duas sessdes foram
realizados os indices de fidedignidade, os quais corresponderam ao valor de 100%. Em
relagdo as cinco sessdes de intervencdo de cada fase, foram realizados os indices de
fidedignidade de duas sessbes de cada fase, oscilando valores entre 83% e 100%. Para as
sessOes de follow-up, foram observadas duas sessdes entre um total de cinco, obtendo 96% de

fidedignidade. A media total de PA2 em relagéo ao indice de fidedignidade foi de 97%.
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Tabela 9. Concordéancia Interobservadores durante as sessoes de linha de base, intervencéo e
follow-up de PA3.

PA3
N ° de Sessdes o o
Sessdo Indice de Fidedignidade
(observadas/total)
N° 1 100%
LB 1/3 N° 2 100%
N° 3 100%
N° 1 96%
Fase 1 2/5
N° 2 93%
N° 6 86%
Fase 2 2/5
N° 7 90%
N° 11 86%
Fase 3a 2/5
N° 12 83%
3b o/ N° 16 90%
Fase
INT N° 17 93%
N° 21 90%
Fase 4 2/5
N° 22 93%
N° 26 96%
Fase 5 2/5
N° 27 100%
N° 1 93%
FOLLOW-UP 2/5
N° 2 100%

Média Total: 93%

Fonte: elaboragdo propria.

Ja 0 PA3 teve oito sessdes de linha de base, e em apenas trés sessdes foram
realizados os indices de fidedignidade, os quais corresponderam ao valor de 100%. Em
relacdo as cinco sessOes de intervencdo de cada fase, foram realizados os indices de
fidedignidade de duas sessdes de cada fase, oscilando valores entre 93% e 100%. Para as
sessdes de follow-up, duas sessdes de um total de cinco foram observadas, obtendo 93% de
fidedignidade na primeira sessdo e 100% de fidedignidade na segunda sessdo. A média total

de PA3 em relacédo ao indice de fidedignidade foi de 93%.
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4. RESULTADOS

Nesta sessdo, apresentam-se 0s resultados obtidos por meio do (i) desempenho dos
aplicadores e interlocutores (PP1 e PM3); (ii) da confeccdo dos materiais; e do (iii)
desempenho dos alunos participantes (PAl, PA2 e PA3) durante a implementacdo do
programa ProFAI-TEA, com a descricdo das intervencles, observacbes e das mudancas
comunicativas gque ocorreram nesse processo. ApOs isso, apresentam-se os dados da
frequéncia dos niveis de ajuda obtidos nas sessbes realizadas pelos aplicadores e
interlocutores e pelos alunos. Por fim, mostra-se o envolvimento dos outros familiares no
decorrer do programa.

Os dados apresentados foram coletados no periodo de outubro de 2014 a
dezembro de 2015, com férias e pausa nos meses de janeiro de 2014 e julho de 2015. No total,
foram 1 ano e 1 més de coleta dos dados.

4.1 Desempenho das aplicadoras e interlocutoras durante a implementacdo do
programa ProFAI-TEA

O trabalho de formacdo de aplicadores e interlocutores realizado nessa pesquisa caracteriza-se
pela capacitacdo por meio do Programa de Formacdo de Aplicadores e Interlocutores —
ProFAI-TEA. Especificamente, capacitaram-se os individuos para que pudessem trabalhar a
comunicacdo por meio de figuras - o processo que foi utilizado na coleta dos dados e que
implicou nas respostas corretas emitidas pelas criancas/adolescente.

Essa capacitacdo foi realizada através de sessdes tedricas e sessoes praticas. As
sessOes tedricas consistiram em dialogos utilizando a apostila sobre conhecimentos de CA e
sobre os procedimentos das fases do PECS-Adaptado, enquanto as sessdes praticas
possibilitaram a aquisi¢do da habilidade de implementar corretamente as fases do PECS-
Adaptado com os alunos participantes.

Conforme os meses de coleta dos dados progrediram, a colaboragéo entre a
pesquisadora, aplicadoras e interlocutoras aumentou, facilitando o andamento e estruturacéo
da pesquisa.

A descricdo do numero de sessbes que as aplicadoras e interlocutoras
utilizaram na coleta dos dados com PA1, PA2 e PA3 esté apresentada na figura 10. As trés

etapas de coleta dos dados descritas nessa figura foram:
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o Avaliacéo de preferéncias: foram realizadas 2 sessbes com PAL, PA2 e PA3,
em que se observou os itens preferidos de cada participante;
o Levantamento da linha de base: as aplicadoras e interlocutoras aplicaram 3

sessdes com PA1L, 6 sessdes com PA2 e 8 sessbes com PA3. Nessa etapa
também ndo foi ofertada nenhum tipo de ajuda.

o Levantamento das sessdes de intervencdo: as aplicadoras e interlocutoras
realizaram 30 sessfes com cada participante, sendo 5 sessdes de cada fase do
PECS-Adaptado.

Figura 10. Divisao das etapas e sessdes de avaliagdo dos reforgadores, linha de base e
intervencdo da coleta dos dados realizada com PAL, PA2 e PA3.

PA1l 5 5

11/14-03/15 04/15-05/15 08/15 09/15 11/15- 12/15 Meses/Ano
BAVALIACAO DE PREFERENCIAS ~ ®LB  ®FL1-INT  ®F2-INT  ®F3a-INT  ®F3b-INT F4- INT F5- INT

Fonte: elaboragdo propria.

A realizacdo de todas as sessOes das fases de intervencdo apresentadas no
protocolo de registro do PECS-Adaptado foi importante, pois demonstra a real eficacia do
programa por meio dos resultados obtidos. De acordo com as sessdes aplicadas com o0s
participantes alunos, foi possivel desenvolver um trabalho de formacdo de aplicadores e
interlocutores eficaz, com atividades e elaboracdo do programa de comunicacdo alternativa.

Para avaliar o desempenho das aplicadoras e interlocutoras, foi utilizado um
protocolo no qual se anotava o desempenho dessas, mediante a implementacdo do ProFAI-
TEA com os participantes alunos, com base nas filmagens realizadas.
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Figura 11. Desempenho das aplicadoras e interlocutoras nas sessdes de linha de base, intervencao e follow-up.
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Legenda: LB: LINHA DE BASE; F1- INT: F1- INTERVENQ@O; F2 — INT: Fase 2- INTERVENCANO; F3a— INT: Fase 3a — INTERVENCAO; F3b — INT:
Fase 3b — INTERVENGAO; F4 — INT: Fase 4 — INTERVENCAO; F5 - INT: Fase 5 — INTERVENCAO; FOLLOW-UP: Avaliagao se os comportamentos
foram mantidos ap6s a retirada da intervengdo. Fonte: elaboragéo propria.

Nota-se o desempenho das aplicadoras e interlocutoras em cada etapa na figura

11, de acordo com as intervengdes que ocorreram em momentos diferentes. Ao iniciar a
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intervencdo com os participantes, na fase 1, nota-se que o desempenho foi acima de 70% em
todas as fases. Com isso, as aplicadoras e interlocutoras mudaram seu comportamento diante
da implementacdo do programa de intervencdo com os participantes alunos.

PP1 demonstrou desempenho melhor se comparado ao desempenho de PM3.
Essa diferenca ocorreu pelo fato da professora ja ter mais experiéncia que a mae, por ja
trabalhar na escola. A mae, diferentemente, teve que aprender todas as etapas.

O desempenho de PP1 durante a implementacdo das fases com PALl sempre
teve uma pontuacdo inicial relativamente baixa, aumentando conforme as sessdes progrediam.
O mesmo processo ocorreu com a implementagdo das fases com PA2, porém nas fases 4 e 5,
houve uma queda no meio das sessdes e consecutivamente um aumento. Essa queda ocorreu
devido ao desempenho do PA2, que se dispersava e a professora consequentemente recebia
mais ajudas verbais.

O desempenho de PM3 oscilou bastante durante as fases. Nota-se, de acordo
com o gréafico, que a mae necessitou de muitos auxilios verbais e fisicos durante as fases. O
programa de intervencdo era algo novo para ela, por isso a necessidade de tanto auxilio. A
figura 12 demonstra os niveis de ajuda que as aplicadoras interlocutoras necessitaram na
aplicacdo das fases de intervengdo com os participantes alunos.

A PP1 foi a interlocutora responsavel em aplicar as sessbes do PECS-
Adaptado com PA1 e PA2. Ao observar os resultados obtidos no desempenho das aplicadoras
e interlocutoras, nota-se que PP1 necessitou de mais ajudas verbais, porém houve uma maior
porcentagem de execug¢do com independéncia, ou seja, consequentemente o aluno néo
necessitou de ajuda da interlocutora. J& PM3 necessitou de mais ajudas fisicas do que PP1,
como é possivel observar.

Com o desempenho de PP1 durante a aplicacdo das fases do PECS-Adaptado
com o PAL, pode-se observar, na figura 12, que necessitou de ajuda fisica em uma sessao da
linha de base, porém como ndo obteve éxito na maioria das atividades, as intervengdes
iniciaram-se na fase 1. Em todas as sessOes de intervengdo PPl obteve porcentagem de
independéncia e necessitou de ajudas verbais. E nas sessfes de intervencdo, necessitou de
ajudas fisicas nas fases 1, 3a, 3b, 4 e 5. Essas ajudas fisicas foram necessarias para

exemplificar como a interlocutora deveria aplicar as sessdes com 0s alunos.

Figura 12. Niveis de ajuda das aplicadoras e interlocutoras durante a implementacdo do
ProFAI-TEA
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Fonte: elaboracéo propria.

O desempenho de PP1 durante a aplicacédo das fases do PECS-Adaptado com o
PA2 ndo obteve éxito nas fases de linha de base. Esse também obteve porcentagem de

independéncia e ajudas verbais em todas as fases, e ajudas fisicas nas fases 1 e 2.
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Ao se comparar o desempenho de PA1 e PA2, observa-se na figura 12 que PP1
necessitou de mais ajudas fisicas para PA1 do que PA2. Isso ocorreu devido ao fato de PA1 se
dispersar facilmente com sons oriundos do ambiente, desprendendo a sua atencdo das
atividades do PECS-Adaptado. Além disso, a interlocutora j& possuia experiéncia com o
primeiro participante e ndo necessitou de muitas ajudas fisicas com o segundo participante.
PA1 exigia um tempo maior para entregar a figura, enquanto PA2 entregava rapidamente,
correspondendo aos pedidos da interlocutora sem necessidade de muitas ajudas fisicas,
somente verbais.

De acordo com o roteiro de entrevista aplicado no inicio das atividades, a PP1
demonstrava ter nocdo sobre o significado de CA, pois ela ja havia trabalhado por meio de
figuras com os seus alunos, mas ndo sabia como proceder com as fases do PECS-Adaptado.
Segundo sua fala:

E um recurso utilizado com pessoas que no apresentam linguagem
oral e escrita, envolvendo o uso da expressdo facial, gestos e
simbolos gréficos. (sic)

PP1 acreditava que o método por meio de figuras auxiliava o vocabulario

funcional dos alunos:

A selecdo ocorreu devido a utilizagdo do programa TEACCH e ap0s
a avaliacdo diagnostica inicial, juntamente com a equipe de
especialistas, composta pela coordenadora pedagogica, terapeuta
ocupacional e fonoaudiologa. Esses recursos serviram para
representar as atividades desenvolvidas a partir do vocabulario
funcional. (sic)

PP1 também afirmou que o método de Comunicagdo Alternativa foi muito

eficaz com os seus alunos, pois:

Esse suporte visual apoiado no programa TEACCH permitiu a
possibilidade de ampliar o vocabulario, interacdo entre as pessoas,
aumentaram autonomia, diminuiram a interferéncia da professora,
reduziram a ansiedade, agitacdo, melhor compreensdo das
atividades, rotinas, orientacdo temporal, minimizaram a distracéo
visual e auditiva. (sic)

O desempenho de PP1 foi 6timo com relagdo ao objetivo de que o0s
participantes alunos garantissem independéncia nas habilidades comunicativas e
compreendessem a real eficacia do programa. Ao garantir a eficacia do programa, pode-se
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constatar que PP1 também compreendeu os procedimentos de ensino e se capacitou como
interlocutora.

Diferentemente, além de mée, a PM3 foi a interlocutora responsavel por aplicar
as sessdes do PECS-Adaptado com PA3. De acordo com a figura 12, o desempenho de PM3
durante a aplicagdo das fases do PECS-Adaptado com PA3 foi satisfatério. PM3 recebeu
ajuda fisica em quatro sessdes da fase 2, trés sessdes da fase 3a, duas sessbes da fase 3b, duas
sessOes da fase 4 e, cinco sessOes da fase 5. E em todas as sessOes recebeu ajuda verbal.

Nota-se que por mais que PM3 tenha necessitado de mais ajudas do que a
interlocutora PP1, PA3 adquiriu independéncia diante das habilidades comunicativas
ensinadas.

PM3 demonstrava um significado bem vago de Comunicacao Alternativa (CA)

inicialmente, segundo sua fala:

Entendo que a Comunicacdo Alternativa é trabalhado através de
figuras. Na escola eu vejo que as professoras trabalham com algumas
figuras. (sic)

PM3 também demonstrou satisfacdo com o trabalho que realizou com o seu

filho, ficando satisfeita com a finalizacéo e confeccdo da pasta:

No comego das atividades confesso que fiquei um pouco descontente,
pois 0 PA3 ndo olhava para as figuras, eu ndo sabia se ele realmente
entendeu o que estava acontecendo. Mas conforme fomos aplicando,
percebi que ele entendeu. A pasta ficou muito legal, a psicologa dele
vai adorar! (sic)

4.2  Confeccao dos materiais

A confeccdo dos materias foi realizada pela pesquisadora em conjunto com as aplicadoras e
interlocutoras, tanto na instituicdo com PP1, como na residéncia com PM3.

Para tal, foi feita a selecdo das figuras e a escolha do vocabulario funcional,
com a selecdo de figuras-comunicativas para 0 uso em sistema adaptado e de baixa
tecnologia. Essas figuras foram impressas em papel cartdo, plastificadas e colocadas na
prancha de comunicacéo alternativa sobre tiras de velcro, para que o aluno pudesse retira-las

ao fazer algum pedido.
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A prancha de comunicagéo foi confeccionada em forma de madeira, com duas
tiras de velcro coladas para receber as figura. No total, eram 20 folhas, com 6 figuras em cada
folha. A capa da pasta continha a foto do participante com o seu nome e a seguinte frase: “Eu
sou o... (PA1, PA2 ou PA3), quero me comunicar com vocé”. Dentro da pasta, além das
figuras, também havia o prontuéario do participante (caracterizacdo), somente para categorizar
a pasta de cada participante.

E ainda, tanto professora quanto mée, optaram por confeccionar a pasta com
poucas cores, para que as criangas ndo se distraissem e perdessem o foco das figuras.

As figuras 13-16 ilustram alguns dos materiais confeccionados.

Figura 13. Pastas de CA confeccionadas

=T
8300 ©
QUERO ME
COMUNICAR COM QUERO ME

VOCE COMUNICAR COM
VOCE

QUERO ME
COMUNICAR COM
VOCE

Fonte: foto retirada das capas das pastas de CA elaboradas em conjunto com professora e mée.
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Figura 14. Exemplo das figuras selecionadas para a pasta de CA

i/

PRONTUARIO DO ALUNO:

NOME: JOSE FRANCISCO ARAGAO
APELIDO: CHIC0"

DATA DE NASCIMENTO: 147195

DADE: 24 Anos
NOME DA MAE: CLARICE DOMZETE VANCETO ARAGRG = "")

NOME DO PAL: SERASTIAG APARECTDO ARAGAO
INFORMACOES SOBRE O ALUNO:

ADQUIRIU A DEFICENCIA AO NASCER, FOR UM PARTO
INDUZIDO OCASIONADO PELA ANOXIA POS PARTO F PARADA
CARDIACA. SEIS MESES APOS O SEU NASCIMENTO. POt
ENCAMINHADO AO MEDICO GUE OBSERVOU QUE SUA PERNA
ESQUERDA £ MAIS CURTA QUE A PERNA DIREITA. ATE TRES
ANOS E MEIO, J. TINHA UMA ALIMENTACAO NATURAL
APRESENTA TETRAPLEGIA ESPATICA, NECESSITANDO USAR
CADEIRA DE RODAS E MESA ADAPTADA PARA A EXECUCAO
DE ALGUMAS ATIVIDADES, SENDO NECESSARIO ALTERNAR A
POSICAO (SENTADO E DEITADO) DE ACORDO COM A 5
SOLICITACAO DO ALUNO QUANDO DA REALIZAAD DE =3
DIVERSAS ATIVIDAUES: HIPERTONIA, COM MOVIMENTOS
INVOLUNTARIOS DOS MEMBROS SUPERIORES £ INFERIORES.
HIPER-REFLEXIA, SE ASSUSTANDO COM ALGUNS RUIDOS QUE

ACONTECEM NO AMBIENTE REFLEXO TONIO CERVIAL
ASSIMETRICO (RTCA); DEPENDENCIA NA HIGIENE, VESTUARIO
E ALIMENTAGAQ; REFLEXO PATOLOGICO.

Fonte: foto retirada de pasta elaborada em conjunto com professora e mae.

Figura 16. Exemplo das figuras selecionadas para a pasta de CA

banana péra gelatina iogurte gelado bolacha com leite batata frita
B bolachas bolachas pizza chocolate Coca-Cola

dguaesal ,ﬁ ' @
. =

meldo

tomate

macaco cachorro gato

Fonte: figuras retiradas do software Boardmaker

Figura 15. Exemplo das figuras selecionadas para a pasta de CA.
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Fonte: fotos retiradas das pastas de CA elaboradas em conjunto com professora e mae.
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Para a escolha das figuras e a elaboracéo da pasta, foi necessaria a colaboragdo
conjunta das aplicadoras e interlocutoras com a pesquisadora. Dessa forma, foi possivel
debater quais materiais seriam interessantes para a necessidade individual de cada
participante.

Apesar dos participantes alunos, durante a avaliagdo dos reforcadores,
demonstrarem mais facilidade em trabalhar com figuras representativas, ou seja, com fotos,
também foram confeccionadas figuras PCS para que se trabalhasse com eles.

Com a finalizagdo dos materiais confeccionados, foi possivel dar
prosseguimento ao programa de comunicagdo alternativa por meio das fases do PECS-

Adaptado, e demonstrar o desempenho de cada participante aluno.

4.3  Desempenho dos alunos participantes durante a aplicacdo das fases do PECS-
Adaptado

As aplicadoras e interlocutoras (PP1 e PM3) implementaram a intervencdo referente as cinco
fases do PECS-Adaptado. Na fase de intervencdo, ambas ofereceram ajuda fisica e verbal por
meio deelogios as criancas/adolescente sempre que essas apresentavam desempenho
satisfatorio, o que garantia, assim, a troca de figuras com funcdo comunicativa.

Foram aplicadas 5 sessdes de follow-up, representando 1 sessdo de cada fase do
PECS-Adaptado. Em cada sessao, o aluno teve 10 oportunidades para se comunicar de forma
independente, sem nenhum tipo de ajuda do interlocutor. Com o intuito de avaliar se os
comportamentos foram mantidos apds a retirada da intervencdo, nas sessdes de follow-up
também foi respeitado o tempo do aluno, para que ele conseguisse se comunicar sozinho.

A figura 17 mostra o desempenho dos alunos nas sess6es de linha de base, de

intervenc&o e follow-up em cada uma das fases.
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Figura 17. Desempenho de PA1, PA2 e PA3 nas fases de linha de base, intervencéo e follow-up
PA1
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Legenda: LB: LINHA DE BASE; F1- INT: F1- INTERVENGAO; F2 — INT: Fase 2- INTERVENGAO; F3a — INT: Fase 3a —
INTERVENCAO; F3b — INT: Fase 3b — INTERVENCAO; F4 — INT: Fase 4 — INTERVENCAO; F5 - INT: Fase 5 — INTERVENCAOQ;
FOLLOW-UP: Avaliagdo se os comportamentos foram mantidos ap6s a retirada da intervencéo.

Com base nos dados apresentados na figura 17, pode-se dizer que os alunos

demonstraram desenvolvimento satisfatorio no objetivo de estabelecer uma comunicagéo
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funcional. PA1, PA2 e PA3 apresentaram desenvolvimento acima de 70% nas fases aplicadas.
Comparando os dados apresentados na fase de linha de base com a fase de intervencéo, os
alunos apresentaram uma melhora significativa, de acordo com o critério de atingir acima de
70% de acertos. O desempenho de cada participante seréd explicado adiante.

Houve mudangas significativas nos comportamento dos participantes alunos.
Em todas as fases, PA1 iniciava a sessdo com uma porcentagem menor do que as sessoes
posteriores. Nota-se uma mudanca abrupta da fase 3b para a fase 4, em que o indice de
porcentagem reduziu. Essas mudancas ocorreram devido a introducdo de procedimentos do
qual ndo estava acostumado, como na fase 4 e 5 que deveria formar frases simples e
complexas.

Notou-se uma mudanca abrupta com PA2 da fase 1 para a fase 2. Justifica-se
essa mudanca pelo distanciamento do aluno com o interlocutor para a entrega da figura
desejada. PA2 apresentava resisténcia comportamental, ndo gostava de aceitar regras e normal
e por isso essa diferenca na pontuacdo. Na fase 3b para a fase 4 também houve uma mudanca
abrupta, também igual o que ocorreu com PAL, devido a introducdo de procedimentos do qual
ndo estava acostumado.

PA3 também demonstrou mudanca abrupta da fase 1 para a fase 2, apresentou
guedana fase 3b e queda significativa da fase 4 para a fase 5. Justifica-se essa grande mudanca
em comparacdo ao PAl e PA3 a introducdo das procedimentos de ensino no ambiente
domiciliar, pela mae, como também pela diferenca de idade dos participantes. Na fase 5, PA3
sentiu muitas dificuldades, pois seria a formacao de frases complexas. Porém, a interlocutora
introduziu frases com figuras do cotidiano do aluno, pois ele encontrava-se em fase de
alfabetizacéo.

A figura 18 mostra os niveis de ajudas que os alunos participantes necessitaram

nas sessoes de linha de base, intervencéo e follow-up.
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Figura 18. Niveis de ajudas utilizados por PA1, PA2 e PA3 referente ao ProFAI-TEA
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Fonte: elaboracédo propria.
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Com base nos dados apresentados na Figura 18, pode-se dizer que 0s
participantes demonstraram execucao independente na maioria das sessfes. Todos, entretanto,
necessitaram das aplicadoras e interlocutoras de auxilio fisico, auxilio verbal simples e auxilio
verbal com dica demonstrativa. PA1 ndo executou uma sessdo na ultima fase 3a; PA2 ndo
executou uma sessdo na ultima fase da 3b; e PA3 também nédo executou uma sesséo na fase
3b.

De acordo com a Figura 18, PA1 ndo obteve éxito nas 3 sessGes consecutivas
no levantamento da linha de base, com pontuac6es abaixo do critério de 70%. O participante
ndo demonstrou nenhuma reagdo com a disponibilizagéo da figura, apenas pegou a figura sem
fungdo comunicativa e ficou “beijando-a”. Segundo a professora, PAl tem fixacdo por
imagens e fotografias.

Com o inicio da intervencdo na fase 1 (troca de figuras), PAl iniciou sua
comunicagdo por meio da troca da figura desejada, com desempenho de 86,6%, necessitando
de quatro auxilios verbais simples, dois auxilios verbais com dica demonstrativa e um auxilio
fisico. A interlocutora evitava oferecer auxilio fisico, fazendo indaga¢6es por auxilio verbal
simples ou com dica demonstrativa para que o aluno acertasse (“o que vocé quer? “Me
entregue a figura” - apontando a figura).” Por conta disso, a partir da 22 sessdo, o desempenho
foi para 90% de acertos, respondendo a maioria das tentativas de forma independente. Na 32,
4% e 52 sessdo de intervencdo, o desempenho foi 0 mesmo, contando com 90% de acertos.
Com desempenho acima de 70%, PA1 alcancou o critério estabelecido para mudar de fase.

Dessa forma, na 6% sessdo de intervencdo, iniciou-se a fase 2 (aumentar
espontaneidade). Em relagdo a fase anterior, PA1 demonstrou uma queda, computando 80%
de acertos e necessitando de mais ajudas verbais simples e com dica demonstrativa para se
dirigir até o aplicador e interlocutor. Essa queda ocorreu pela troca de fase e compreenséo do
aluno, pois ele deveria se dirigir até o aplicador e interlocutor para entregar a figura e efetivar
0 processo de comunicagdo. Na 72 sessdo, seu desempenho continuou 0 mesmo, porém com
83,3% de acertos. A partir da 82 sessdo, 0 aluno continuou apresentando desempenho de 90%.
O mesmo desempenho pode ser constatado nas sessdes 9° e 10°, com 93,3% de acertos e a
maioria de forma independente.

Na 11° sessdo, iniciou-se a fase 3a (discriminacdo de figuras). Nessa fase,
foram acrescentadas figuras ndo preferidas junto com as figuras preferidas. Por se tratar de
figuras do cotidiano de PAL, seu desempenho foi proeminente, com desempenho de 86,6% e

necessidade de ajuda verbal simples e auxilio verbal com dica demonstrativa (“Vocé quer me
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pedir algo? Quer ouvir o radio? Me entregue a figura” - apontando para a figura). Na 122
sessdo, o desempenho foi de 83,3%, com necessidade de mais dicas demonstrativas. Na 132
sessdo, o desempenho aumentou para 93,3%, devido ao fato da professora trabalhar bastante
com o objeto da figura “bexiga”. Nas sessdes 142 e 152, o desempenho foi de 86,6% e 83,3%,
respectivamente. Essa queda ocorreu pela falta de interesse na coleta do dia, pois PAL estava
disperso e a professora acreditava que esse estaria ficando gripado. A coleta da fase 32 foi
finalizada no més de julho de 2015.

Mesmo com a queda de porcentagem na sessdo anterior, PA1 atingiu o critério
e passou para a fase 3b (discriminacdo de figuras com tamanho reduzido). A fase 3b foi
implementada depois das férias letivas dos alunos, a partir de agosto de 2015. Nessa fase,
foram utilizadas as mesmas figuras da fase 3a, mas com tamanho reduzido. Ao iniciar a 162
sessdo, PAL atingiu desempenho de 83,3% e necessitou de uma ajuda fisica. Essa ajuda
ocorreu pelo fato do aluno ndo ter compreendido que a figura era a mesma da fase anterior,
mas com o tamanho reduzido, devido ao tempo que ficou sem realizar a coleta.

Na 172 sessdo, PA1 demonstrou desempenho de 76,6%, e necessidade de duas
ajudas fisicas e trés ajudas verbais. Na 182 sessdo, o desempenho de 90%, ainda com a
necessidade de uma ajuda fisica e uma ajuda verbal. Na 192 sessdo, o desempenho aumentou
para 96,6%, necessitando apenas de uma ajuda verbal, e na 202 sessdo, P1 teve desempenho
de 93,3%. Apesar de ter caido um pouco em relacdo a ultima sessdo, P1 realizou a maioria das
tentativas com independéncia, necessitando apenas de uma ajuda fisica. Por diminuir a
necessidade de receber auxilio para realizar a troca, PA1 atingiu porcentagem satisfatoria para
passar a proxima fase.

A fase 4 (formacdo de frases simples com “eu quero” e “eu estou”) iniciou-se
com a sessdo 212 PAL demonstrou desempenho de 73,3%, com ajuda fisica, ajudas verbais e
auxilios verbais com dica demonstrativa, pois ainda ndo havia compreendido que deveria
formar frases - a professora perguntava “o que vocé quer?”, e ele deveria responder “eu quero
lanche”. Na 222 sessdo, PA1 acertou 80% com duas ajudas verbais e duas ajudas fisicas. PA1
necessitou de ajuda fisica nessa sessdo, pois deveria formar a frase “eu quero radio”, visto que
gosta muito de ouvir musica, mas ficou disperso nas tentativas.

Na sessdo 232, PAL apresentou 80% de desempenho e necessitou de ajuda
verbal na maioria das tentativas. A professora disse que ele havia se acostumado a esperar que
fizesse o pedido, para entdo entregar a figura. Com isso, ela foi buscando outras formas de

cortar esse comportamento. A partir dai, ela esperava ele entregar a figura e dizia “estou
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esperando vocé me entregar a figura”. Na sessdo 242 PA1 realizou 90% de acertos, com trés
ajudas verbais. Na sessdo 252 PAL finalizou a fase 4 com 93,3% de acertos e duas ajudas
verbais.

A sessdo 262 coincidiu com a fase 5 (frases complexas e aumentar o
vocabulério), e PA1 acertou 90% das tentativas com trés ajudas verbais. A fase 5 é a mais
complexa, mas pode-se perceber que PA1 compreendeu melhor o procedimento no decorrer
da implementacao das fases de intervencdo. Na sessdo 272, ele atingiu 90% de acertos, com a
necessidade de uma ajuda verbal e uma ajuda fisica, porque se dispersou com a entrada de
uma funcionaria na sala de aula. Na sessao 282 obteve 80% de acertos e a maioria com ajudas
verbais. Foram usadas figuras que envolviam sentimento e PAl aguardava o pedido da
professora para pegar a figura correta. Na sessdo 292 e 30%, PAL obteve 96,6% de acertos e
uma ajuda verbal. Foram trabalhadas figuras referentes aos atendimentos e locais da escola,
na qual PA1 j& estava acostumado.

Apbés o periodo de intervencdo, foi relatado que PA1 melhorou o
comportamento de bater e gritar, e passou a esperar mais o0s pedidos da professora e 0s itens
desejados, pois antes ele ndo tinha paciéncia.

De acordo com a figura 18, PA2 ndo obteve éxito nas 3 sessdes consecutivas
no levantamento da linha de base, com 0% de acertos. PA2 girava a figura na mao, ao invés
de entrega-la ao interlocutor.

Com o inicio da intervencdo na fase 1 (troca de figuras), na 12 sessdo, PA2
obteve desempenho de 83,3% de acertos e precisou de uma ajuda fisica na primeira tentativa e
de trés ajudas verbais, pois nao estava compreendendo que deveria pegar a figura para realizar
a comunicagdo. Na 22 sessdo, o desempenho foi para 86,6% de acertos, necessitando de duas
ajudas verbais. Da 3?2 sessdo até a 5° sessdo, PA2 correspondeu a maioria das tentativas de
forma independente, com acertos de 93,3% na 32 sessdo e de 96,6% na 42 e 52 sessdes. Com
desempenho acima de 70% nessa fase, PA2 alcangou o critério estabelecido para comecar a
fase 2.

A 62 sessdo de intervencéo foi iniciada pela fase 2 (aumentar espontaneidade).
P2 obteve 80% de acertos, com uma ajuda fisica e quatro ajudas verbais. Na ajuda fisica, foi
necessario que o interlocutor levasse a mao do aluno até a figura, e logo se distanciasse dele
para que o aluno pudesse se dirigir até o interlocutor e realizar o pedido. Na 72 sessdo, seu
desempenho continuou 0 mesmo, com 80% de acertos, porém s necessitou de ajudas verbais.

Na 8? sessdo, seu desempenho aumentou para 86,6% e diminuiu uma ajuda verbal, porém na
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92 sessdo obteve 80% de acertos e duas ajudas fisicas, pois se dispersou com sons oriundos do
ambiente. Na 10% sessdo, seu desempenho foi bom, com 90% de acertos e apenas a
necessidade de ajudas verbais, 0 que demonstrava maior independéncia.

Com a estabilidade dos resultados, PA2 passou para a fase 3a (discriminacéo
de figuras). Essa fase foi aplicada depois das férias e mesmo com esse periodo de intervalo
sem atividades, PA2 teve um rendimento bom. Na 112 sesséo, PA2 teve um bom desempenho,
com 93,3% de acertos e duas ajudas verbais. Na 122 e 13?2 sessfes, 0 desempenho aumentou
para 96,6% e uma ajuda verbal. Na 13? sesséo, 0 aluno teve desempenho de 93,3%. Na 157
sessdo, 0 desempenho de PA2 foi 6timo, uma vez que esse realizou todas as tentativas com
independéncia e 100% de acertos.

A partir da 16* sessdo, iniciou-se a fase 3b (discriminacdo de figuras com
tamanho reduzido). Nessa fase, foram utilizadas as mesas figuras da fase 3a, mas com
tamanho reduzido. PA2 atingiu desempenho de 96,6% e necessitou de uma ajuda verbal. Essa
porcentagem se repetiu na 172 sessdo. Na 18 sessdo, ele teve desempenho de 90% e
necessitou de uma ajuda fisica, porque nao estava reconhecendo a figura reduzida. Na 19?
sessdo, obteve 96,6% de acertos e a maioria das tentativas com independéncia. A 20? sesséo
atingiu 90%, pois ndo obteve éxito em uma tentativa, levando da cadeira com frequéncia e
entregando uma figura irrelevante. PA2 atingiu porcentagem satisfatoria para passar para a
préxima fase.

No inicio da fase 4 (formagéo de frases simples), o desempenho de PA2 na 212
sessdo foi de 80%, pois ele teve dificuldade para compreender que deveria formar uma frase
(“eu quero bolacha”). O aluno necessitou de uma ajuda fisica e quatro ajudas verbais. Na 222
sessdo, seu desempenho aumentou para 83,3% , com a necessidade de ajudas verbais simples
e de ajudas verbais com dica demonstrativa. Na 232 sessdo, o desempenho foi 90%. Na 242
sesséo, houve uma queda para 73,3% de acertos, pois deveria formar a frase “eu estou com
fome” e raramente PA2 expressava ter fome, pois sua alimentagéo era muito restrita, diferente
de PA1, que possuia compulsdo alimentar. Nessa sessdo, ele necessitou de duas ajudas
fisicas, quatro ajudas verbais e duas dicas demonstrativas. Na 25 sessdo, o desempenho
aumentou para 93,3%, pois deveria forma a frase “eu quero ir ao banheiro” e era um ambiente
gue ele estava acostumado a pedir por meio de gestos. O aluno garantiu, com isso, um 6timo
desempenho para passar a proxima fase.

Na fase 5 trouxe desafios, uma vez que aqui o0 aluno deveria aumentar o seu

vocabulario formando frases. Na 26% sessdo, em que foram trabalhadas as cores, PA2
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demonstrou um pouco de dificuldade em diferencia-las e por isso o seu desempenho foi de
70%, com a necessidade de trés ajudas fisicas e trés ajudas verbais. Na 272 sessdo, seu
desempenho aumentou para 73,3%, porém o aluno ainda necessitou de trés ajudas fisicas. Na
282 sessdo, obteve 76,6% de acertos e diminuiu a necessidade de ajuda fisica, precisando de
mais ajudas verbais. Na 292 sessdo, PA2 teve desempenho de 83,3%, pois estava trabalhando
figuras referentes ao ambiente escolar, o qual j& estava acostumado, necessitando apenas de
uma ajuda fisica e trés ajudas verbais. Na 30? sessdo, o desempenho caiu para 70%, pois a
professora trabalhou com figuras referentes ao tempo e percebeu-se que ele tinha dificuldade
em diferenciar tempo nublado de chuvoso.

Anteriormente, PA2 ndo apresentava intencdo de se comunicar, desafiava
muito a professora e ndo obedecia aos seus pedidos. Entretanto, a partir da implementacdo das
fases, PA2 diminui os comportamentos inadequados e passou a se comunicar de forma
eficiente, passando a respeitar a professora e a esperar para obter o item solicitado, sem
precisar gritar.

O desempenho de PA3 nas sessGes consecutivas de linha de base foi de 0%,
visto que ndo fez nenhuma mencdo de pegar a figura que estava sobre a mesa. Com isso,
iniciou-se a fase 1 (treinamento com a troca de figuras), referente a intervencdo, conforme a
figura 18.

PA3 obteve da 12 até a 52 sessfes desempenhos acima de 90%, com a insercédo
de ajudas verbais e dicas demonstrativas. As pontuacdes das sessdes foram 93,3%, 90%,
93,3%, 96,6% e 90%, respectivamente. Com isso pode passar para a fase 2.

Na fase 2 ocorreram oscilages nas pontuacdes, pois foi aplicada apos as férias
do aluno (que tinha ido viajar), variando de 70% a 90%. PAS teve dificuldades em se dirigir
até seu interlocutor (mée 3). Na 62 sessdo, o desempenho foi de 70%, necessitando de uma
ajuda fisica e sete ajudas verbais. Nas sessdes 72 e 82, seu desempenho foi de 80% e 86,6%,
respectivamente, necessitando de ajudas verbais. Na 92 sessdo, o desempenho caiu para 73,3%
e precisou novamente de trés ajudas fisicas, pois ele se dispersava querendo ir para o quintal.
Na sessdo 10?%, o desempenho aumentou para 90%, pois sua mée estava trabalhando com a
figura “coxinha”, o alimento que PA3 mais gostava. Portanto, PA3 atingiu o critério
estabelecido acima de 70% para passar a proxima fase.

A fase 3a consistia na discriminacdo entre figuras. Na 112 sessdo, PA3 obteve
83,3% de acertos. Necessitou de uma ajuda fisica e trés ajudas verbais. P3 era muito inquieto,

queria se levantar da cadeira a todo instante e ir correr no quintal. Na 122 sessdo, PA3 acertou



96

93,3% das tentativas. Nesse dia, ele estava mais disposto e entre as figuras estava a imagem
do balango, que ficava no quintal, local que adorava brincar. Na 132 sessdo, ele obteve 90% de
acertos e necessitou de apenas uma ajuda fisica, pois havia se dispersado com o barulho da
chuva. Na sessdo seguinte (14%), o desempenho caiu para 76,6%, pois sua mae trabalhou
figuras de brinquedo e ele se dispersava muito por querer brincar. Na 15% sessdo, 0
desempenho foi de 96,6%, pois entre as figuras irrelevantes estava disposta a figura da
coxinha.

A sessdo subsequente (16%) consistiu na discriminacdo de figuras com o
tamanho reduzido — fase 3b. PA3 acertou 90% das tentativas. A interlocutora (mae) percebeu
gue o tamanho da figura ndo dificultou a realizacdo das atividades. Na sessdo 172 o
desempenho foi de 76,6% e necessitou de uma ajuda fisica e duas ajudas verbais. Na 182
sessdo, a porcentagem subiu para 90% de acertos, visto que ele conseguiu trocar as figuras na
maioria das tentativas com independéncia. Na 192 sessdo, PA3 obteve 96,6% de acertos e o
mesmo desempenho. Na 20? sessdo, o desempenho caiu para 80% e PA3 ndo obteve éxito em
duas tentativas, pois estava bravo com a mde que ndo lhe dava o objeto sem que ele
entregasse a figura.

A fase 4 iniciou-se com a sessdo 212 em que o aluno deveria formar frases
simples (“eu quero TV”). Nessa sessdo, o desempenho de PA3 foi de 80%, necessitando de
uma ajuda fisica e quatro ajudas verbais. Na 222 sessdo, atingiu 83,3% de acertos, extinguindo
a ajuda fisica e provendo apenas ajudas verbais com dicas demonstrativas. Na 23% sessdo,
obteve 90% de acertos. Na sessdo seguinte (24%), o desempenho abaixou para 73,3%. PA3néo
compreendeu que deveria forma a frase “eu estou com fome”, pois quando queria expressar
essa necessidade, ele normalmente pegava na mao de sua mae e levava até a geladeira. Ele
precisou de duas ajudas fisicas e quatro ajudas verbais. Na Ultima sessdo dessa fase (25%), seu
desempenho aumentou para 93,3%, pois PA3 compreendeu melhor as intervengdes da sua
mée, necessitando de ajudas verbais e dicas demonstrativas.

PA3 atingiu o critério estabelecido e iniciou a fase 5, que consistia na
formacgéo de frases complexas, para que ele conseguisse aumentar o seu vocabulario, com
condicgdes para pedir e expressar suas necessidades de forma independente em situacGes da
vida. PA3, portanto, teve mais dificuldades nessa fase e necessitou de ajuda em todas as
sessOes. Suas pontuacOes nas sessbes foram 70%, 76,6%, 83,3% e 70%, respectivamente.
Necessitou de muitas ajudas fisicas e também de ajudas verbais com dica demonstrativa.

Foram acrescentados conceitos como cores, localizacdo, sentimentos e tempo.
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Nas atividades pode-se notar que PA3 teve um pouco de receio com a inser¢ao
de novos procedimentos (entrega da figura para se comunicar), pois ele ja estava acostumado
a se comunicar por meio de gestos, direcionando a pessoa até o local desejado ou por meio de
sons que a sua mae entendia. PA3 também queria ter liberdade em casa, pois gostava muito de
correr pelo quintal. Diante da persisténcia com as atividades, foi possivel retirar um pouco
desses comportamentos e PA3 comecgou a compreender melhor as figuras.

Por fim, é importante registrar que para a aplicacdo das atividades é
fundamental que o ambiente seja 0 mais simples possivel, ou seja, sem muitos enfeites e
objetos que tiram a atencdo do aluno. O ambiente deve ser calmo, sem a presenca de sons
oriundos do ambiente. Esses sons, inclusive, foram grandes empecilhos no desenvolvimento
desta pesquisa, porque tiravam a atencdo dos alunos vérias vezes, fazendo com que 0s

aplicadores e interlocutores intervissem mais.

4.4 Envolvimento de outros familiares no decorrer do ProFAI-TEA

Os demais familiares participaram da pesquisa como parceiros de comunicacdo. Com as
informacdes levantadas por meio do roteiro de entrevista, a pesquisadora colocou em préatica
as ideias propostas para o recurso de comunicacao alternativa, juntamente as aplicadoras e
interlocutoras.

Os outros familiares foram convidados, ao final das interven¢des na fase 3, a
comparecerem nos locais que estavam sendo implementados os procedimentos de ensino com
PA1, PA2 (instituicdo) e PA3 (residéncia), a fim de aprenderem os processos de ensino e
utilizarem a prancha de CA em casa.

Primeiramente, os familiares observaram como as aplicadoras e interlocutoras
aplicavam os procedimentos de ensino, e depois as aplicadoras e interlocutoras ensinavam
como os familiares deveriam intervir no processo de ensino. O intuito ndo era que eles
aplicassem as fases, mas que compreendessem a funcgéo da troca de figuras com seus filhos.

Com isso, ao final das intervengdes, os familiares também presenciaram o
procedimento realizado na fase experimental, ou seja, as aplicadoras e interlocutoras
aplicaram novamente uma sessdo de cada fase para verificar se os participantes alunos
utilizariam o PECS-Adaptado na presenca de novos estimulos e em situacGes diferentes. O
resultado foi 6timo, garantindo que a presenca dos familiares em outros contextos nédo

afetasse o desempenho dos participantes alunos.
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As informacBes dos familiares também foram coletadas por meio de
entrevistas e do preenchimento de questionarios. A principio, perguntou-se aos familiares

como era a comunicacao do filho em casa:

Mae de PA1: Somente eu entendo o que meu filho quer falar. O seu
pai compreende bem pouco, ele sempre me pergunta o que PAL esta
querendo dizer. Em casa ele faz gestos, sons ou se comunicar pelo
olhar. (sic)

Pai de PA2: Todo mundo em casa compreende ele da maneira que é
possivel. Tem algumas coisas que nds também néo entendemos e ele
fica até bravo, grita, empurra, bate. Isso é bastante complicado! (sic)

Mae PA3: Em casa somos eu, meu marido e o PA3. Todos nos
compreendemos o que ele quer, porque ele sempre vai até o local que
quer. Quando ele quer ir ao banheiro, ele vai até |4 e abre a porta.
Eu acho complicado entender quando ele esta feliz, se ele demonstra
interesse quando ganha algum presente, pois 0 comportamento dele
sempre € 0 mesmo. (sic)

Ao perguntar se costumam levar seus filhos para passear, as respostas foram:

Mée de PAL: Eu ndo costumo levar ele para passear. Ele é grande e
pesado, se ele se emburrica com alguma coisa ou algum barulho, eu
nao saberia como me comportar diante de outras pessoas. Mas eu ja
levei ele na igreja, na sorveteria, para a casa de parentes. (sic)

Pai de PA2: N6s ndo costumamos levar ele para passear. Nossa
rotina é bem complicada. Sempre estamos trabalhando. E PA2 da
muito trabalho. Se ele é contrariado, ele tem comportamentos
agressivos. (sic)

Mae PA3: Sempre que eu viajo eu levo PA3 junto. E meu filho né,
nao tenho como deixar com outras pessoas. Porém eu tento levar
para lugares calmos, como na igreja. Ele ja foi para a praia, mas eu
tomei muito cuidado, ficava sempre em cima. No mercado eu ndo
costumo levar, eu deixo ele com o pai, porque ele fica mexendo em
tudo. (sic)

Depois de finalizada a fase 3, os pais foram convidados para acompanharem e
aprenderem a utilizar a prancha de comunicacdo alternativa com os participantes alunos. Eles
foram auxiliados pelas aplicadoras, interlocutoras e pesquisadora sobre como deveriam
utilizar a prancha de CA em casa.

Os familiares disseram que irdo dar continuidade na CA em casa com seus

filhos, segundo as falas:
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Mae de PAL: Se o PA1 adorou usar as figuras para se comunicar, eu
pretendo continuar aplicando em casa sim, mas esse procedimento
tem que ser reforcado na escola também. (sic)

Pai de PA2: Eu me surpreendi com o comportamento de PA2 usando
as figuras. Em casa ele me desafio o tempo inteiro. Ele é muito
complicado, mas vamos ver. Irei tentar aplicar em casa. (sic)

Pai de PA3: Nossa, quando a PM3 me disse que ele estava
aprendendo se comunicar com figuras, ndo imaginei que fosse ter
retorno assim. PA3 obedece muito a mae dele, tenho certeza que vai
dar certo. Risos (sic)
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5. DISCUSSAO

O ProFAI-TEA (Programa de Formacéo de Aplicadores e Interlocutores) teve como objetivo
capacitar aplicadores e interlocutores a realizarem atividades de CA, por intercambio de
figuras implementadas com base no PECS-Adaptado em criancas/adolescente com TEA,
avaliando-os por meio das intervengdes com as fases do PECS-Adaptado. A eficicia da
intervencdo foi indicada pelo aumento do repertério comunicativo dos alunos no que se refere
as habilidades comunicativas ensinadas. A capacitacdo desses tornou-os aplicadores e
interlocutores mais imediatos.

A pesquisa foi delineada a partir do uso do programa PECS-Adaptado,
associado a figuras pictograficas do software Boardmaker e a figuras disponiveis da Internet
(inclusive do site ARASAAC, por apresentarem figuras de facil compreensdo).

Segundo Nunes (2002), a literatura aponta que as dificuldades na comunicagéo
estdo associadas ao isolamento social das pessoas com disturbios na comunicacao (o que se
pode constatar nas entrevistas com os familiares) e a baixa frequéncia de suas interacdes
sociais. Além disso, interacdes entre criancas e jovens usuarios de CA e seus interlocutores
sdo marcadas por assimetria nas formas de comunicacdo, pois enquanto os interlocutores
usam predominantemente a linguagem oral, os usuarios de CA empregam comunicacdo
multimodal composta por gestos, expressdes faciais, sistemas graficos e emissdo de sons.
Como foi possivel notar durante as intervengdes, o aplicador e interlocutor assumia postura
com a linguagem oral para ensinar o0 processo de comunicagdo alternativa com oS
participantes alunos, que ndo apresentavam a linguagem oral.

Tetzchner et al. (1996) sugeriram que os simbolos graficos quando usados em
situagbes de conversacdo podem funcionar mais como estratégias, ou estimulos
discriminativos, para fazer com que o interlocutor formule oralmente os enunciados do que
como simbolos linguisticos que podem ser combinados pelo usuario de CA para formar
enunciados complexos.

Valsiner e Veer (2001) referem-se & comunicagd0 COMO umM pProcesso
semidtico na qual a ideia de um sujeito é externalizada sob a forma de signo® inteligivel a uma
ou mais pessoas. A mensagem € interpretada pelo interlocutor, de forma que a comunicagéo é

um processo dinamico, variando de acordo com o0s contextos sociais e individuais.

® Os signos sdo descritos por Vygotsky (2008) como instrumentos psicolégicos desenvolvidos pelo homem para
a manipulaco de suas atividades cognitivas, permitindo que as atividades mais complexas sejam executadas,
indo para além das formas elementares do comportamento.
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Os aplicadores e interlocutores foram fundamentais para o andamento da
pesquisa, visto que eles possibilitaram que os participantes alunos estabelecessem vinculos
comunicativos e sociais por meio dos processos interativos nas intervencdes. Pode-se verificar
com o inicio da implementacdo do programa, considerando os resultados da linha de base, que
o0s trés participantes ndo demonstravam nenhum conhecimento acerca da comunicagdo por
troca de figuras. Ao iniciar as intervencdes, com a fase 1, os participantes necessitaram de
ajudas das aplicadoras e interlocutoras, e com a introducdo do PECS-Adaptado contribuiu
para a aprendizagem em relacdo a troca de figuras com fungcdo comunicativa.

A qualidade da capacitacdo dos interlocutores € uma das variaveis mais
importantes para o bom andamento do processo ensino-aprendizagem (FREITAS, 1995). E
preciso, entdo, que o corpo docente reveja suas concepcdes e reconstrua seus objetivos para
que esses incluam a aceitacdo das diferencas. Dessa maneira, poder-se-a “buscar, em cada
aluno, as suas qualidades desejaveis, em vez de acentuar ainda mais suas inadequagdes para
determinadas tarefas” (LEITE, 1981, p. 245).

Dessa forma, ndo se pode julgar o fato dos alunos por nao saberem utilizar a
fala oral para se comunicarem, mas sim ajudar a criar caminhos para que eles possam se
comunicar de outras formas, com o sistema de troca de figuras que esta pesquisa apresenta.

Especificamente, alguns estudantes com TEA necessitam de complementacéo
na comunicacao, recebendo apoios, como cartdes de Comunicacdo Alternativa- CA, objetos
reais, miniaturas de objetos, pranchas de comunicacdo com fotografias, fotos, simbolos
graficos e sistemas e softwares computadorizados, adaptados conforme um planejamento em
conjunto com o educador da sala de aula comum. . Isso caracteriza a chamada Comunicagéo
Apoiada (LIMA et. al, 2015).

Deliberato (2009b) e Sameshima (2011) demonstraram que 0S recursos e
procedimentos da area de comunicacdo alternativa vém favorecendo nédo s6 a ampliacdo das
habilidades comunicativas, mas também contribuindo para a aquisi¢do e desenvolvimento da
linguagem e aprendizagem escolar do aluno com deficiéncia.

Assim, a adaptagdo do PECS foi pautada na necessidade de associar o
programa de comunicacdo alternativa ao programa com ensino funcional. Isso possibilitou
que os participantes pudessem estabelecer um caminho comum de comunicagcdo mais eficaz e
mais rapido e que, ao mesmo tempo, fosse desenvolvida em situa¢fes funcionais e naturais de
vida (WALTER, 2000). As figuras utilizadas pelos participantes foram todas confeccionadas

de acordo com a realidade do aluno, seguindo a sua natureza. E de acordo com os resultados
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obtidos na avaliacdo dos reforgadores, os alunos demonstraram ter mais facilidade em se
comunicarem por meio de figuras com fotos representativas do que figuras pictogréaficas.

Com a implementacdo do PECS-Adaptado, observou-se que os participantes
mostraram dificuldades com a mudanca de rotina, ao se depararem com um procedimento de
ensino até entdo desconhecido. Entretanto, eles conseguiram compreender o conceito de
trocar a figura de um item por algo desejado, e passaram a utilizar a figura como forma de
manifestacdo da linguagem.

Apos o periodo de linha de base, foi possivel observar que 0s comportamentos
dos participantes mudaram com a introducédo das intervengdes. As visitas, o contato social, as
vivéncias e atividades demonstradas no decorrer desses meses de coleta dos dados, passaram
a deixar os participantes mais seguros e dispostos.

Como demonstrado nos resultados, a implementacdo da fase 1 foi simbdlica
para todos os participantes alunos, pelo fato de perceberem rapidamente que ao entregar a
figura, receberiam o item desejado (objeto). As aplicadoras e interlocutoras ndo necessitaram
da ajuda de um monitor na troca de figuras durante a fase 1, que foi um diferencial da
pesquisa, visto que a fase 1 do PECS necessita do auxilio de um monitor. PP1 alegou que
seria melhor respeitar 0 ambiente da sala, observar se somente com a sua ajuda PAl e PA2
obteriam sucesso, e realmente deu certo. PM3 ficava em casa sozinha com PA3 nos
momentos de aplicacBes das fases, por isso ndo necessitou também da ajuda de um monitor.

Importante relatar, inclusive, que na fase 2 os participantes deveriam se dirigir
ao interlocutor e isso se tornou um pouco dificil, visto que tinham recusa para se dirigir até as
pessoas ou itens desejados, preferindo ficarem sentados e esperando o item desejado, do que
se dirigirem até o local. A partir do momento que eles perceberam gque ndo conseguiriam o
item desejado se ndo fossem até o interlocutor, eles passaram a obedecer, caso contrario néo
receberiam o item.

Essas modificacGes em relagcdo ao PECS-Adaptado fizeram parte da adaptagéo
do curriculo funcional natural, ou seja, desenvolvido de forma natural (LEBLANC; MAYO,
2005). Dessa forma, o programa se preocupava com a relacdo do seu uso, diante do contexto
social. O desempenho de cada participante foi apontado individualmente, visto que cada um
deles apresentou tempo diferente na aquisi¢do de novas habilidades comunicativas.

Pode-se observar que PA3 levou mais tempo em cada fase e necessitou de
mais ajudas, comparando-se aos outros participantes, que demonstraram ter mais facilidade

para compreender 0s passos de cada fase. Ao chegar a sua casa, PA3 ja estava a espera para
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iniciar as atividades. PA3 era acostumado a tomar sempre um pouco leite antes da chegada da
pesquisadora em sua casa, porém quando a pesquisadora iria trabalhar com figuras que
envolvessem comida, a mde de PA3 ndo lhe dava o leite. PA3 tem a alimentacdo muito
restrita, gosta de comer principalmente salgados como coxinha de frango, tomate, arroz,
feijdo, e de tomar suco, refrigerante, dgua e leite. PA3 é muito inquieto e, ao realizar as
atividades, costumava levantar-se bastante da cadeira e dirigir-se para a sala, a fim de assistir
desenhos transmitidos pela TV.

Ainda que as criangas continuem a apresentar comportamentos como
isolamento, comportamento de girar objetos, gritos, resisténcia, todos caracteristicos do
autismo como descrito por Wing e Col. (1982); Wing (1988); Walter (2006); APA (2014),
elas tiveram um desempenho esperado nas fases do PECS-Adaptado, como ao demonstrarem
desejo de ir ao banheiro, de ir para a aula de natacdo, de pedir a comida desejada, de se
aproximarem das pessoas para estabelecer um contato social e comunicavel.

Notaram-se variacbes quanto ao desempenho em cada fase, visto que
necessitaram de ajudas do interlocutor. Porém, essas variacfes estavam relacionadas com a
introducdo de novas situagdes, como a insercdo da prancha de comunicagdo, aumento da
distancia entre aluno e interlocutor, introducdo de itens irrelevantes na discriminacdo das
figuras, formacdo de frases simples e complexas. Tudo isso foi confirmado por Schwatzman
(1995, 2003); Rosemberg (1995); Fernandes (1996); Walter (2006), ao discutirem as
dificuldades que pessoas com TEA apresentam diante de novas ocasides.

Em geral, a familia dos alunos foram participativas e colaboraram ao fornecer
dados de seus filhos nas entrevistas, no preenchimento da lista de interesses dos alunos, no
comparecimento até a escola e também na aplicagdo/observagdo das fases de treinamento. A
mée de P3 teve extrema participacao na pesquisa, pois além de fornecer as informacdes para o
andamento da pesquisa, também se mostrou participativa durante a capacitacdo como
interlocutora.

Vale salientar que, de acordo com as entrevistas, as mées e familiares ainda
utilizam o método de comunicacdo anterior (gestos e sons), sendo a CA uma forma de
complementacdo para a comunicacgao com seus filhos.

Segundo Omote (2003), as familias estdo compreendendo a necessidade da
atencdo especializada, o que justifica a criagdo de servigos especiais destinados a eles. Os
dados desta pesquisa vieram ao encontro dessa afirmacdo, ao mostrarem a importancia de

conhecer e analisar o contexto familiar que a pessoa com autismo esta inserida, objetivando
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programas que auxiliem os familiares e demais pessoas com déficits comunicativos a
adquirirem melhor qualidade de vida.

O envolvimento da familia nos programas de intervencdo enfatiza o seu papel
na determinacdo das prioridades de seus filhos e na decisdo dos servicos de profissionais
oferecidos. Eles se tornam parceiros na reabilitacdo e habilitacdo das pessoas com
necessidades especiais, participando de forma ativa junto a profissionais especializados
(WALTER, 2006).

A mée de P3, portanto, ndo participou da pesquisa como mera observadora e
receptora de informacgdes, mas atuou ativamente em todos os processos do programa de
formacdo de aplicadores e interlocutores. Segundo Williams e Aiello (2004), para que o
profissional que se propbe a trabalhar com familias de pessoas especiais estabeleca uma
relacdo com a familia, é necessario que o foco ndo seja apenas o filho(a), mas também a
familia.

Foi possivel compreender que tanto os pais quanto criangas com necessidades
especiais necessitam de orientacdo e aconselhamento por meio da parceria entre pais e
profissionais, ambos trabalhando em conjunto e buscando formas para suprir as necessidades
dessas criangas (WILLIAMS; AIELLO, 2001).

O desempenho e as habilidades comunicativas dos participantes foram
descritas nesta pesquisa. Os participantes apresentavam alteracbes na comunicacdo oral, no
que diz respeito as habilidades de expressdo, mas conseguiram manifestar seus desejos por
meio de olhares, gestos, sons e, principalmente, pelas figuras. Diante dessas alteracdes,
verificou-se que a utilizacdo de sistemas de figuras e do programa PECS-Adaptado foi uma
alternativa adequada para que o0s participantes pudessem se expressar e suprir suas
necessidades (EVARISTO, 2013).

O trabalho em parceria com a professora e com a mée afiancou seu
entendimento e aproveitamento sobre a comunicacdo alternativa. Segundo um estudo
realizado por Silva e Deliberato (2010), foi possivel compreender a visdo de professores da
educacdo especial sobre a prépria atuacdo e formacdo no contexto da comunicagdo
alternativa. As autoras destacaram a caréncia de conhecimentos, por parte dos professores,
acerca dos recursos e procedimentos alternativos e suplementares de comunicagéo, bem como
de sua utilizagdo durante o processo de ensino-aprendizagem. Tornou-se claro, também, que
muito embora os professores até reconhecam a necessidade de adaptagdo de recursos para

atividades académicas, desconhecem seu aproveitamento para o desenvolvimento de outras
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habilidades dos alunos, como € o0 caso da comunicacdo que se torna essencial para essa
pesquisa. A partir de relatos dos participantes, as autoras concluem que ha necessidade de se
implementar uma formacéo especifica sobre comunicacdo suplementar e alternativa a esses
professores, uma vez que, se bem conduzida, pode levar a transformagfes das préaticas e a
adocdo de procedimentos que atendam as reais demandas dos alunos das classes especiais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Os dados coletados e apresentados caracterizam o0 uso de um recurso de Comunicacao
Alternativa em criangas/adolescentes com TEA de 6, 11 e 15 anos de idade, sem comunicagao
oral.

O Programa de Formacéo de Aplicadores Interlocutores para alunos com TEA,
por meio da aplicacdo do PECS-Adaptado, foi implementado a fim de promover melhoras na
comunicacdo e interacdo dessa populagdo. Esse programa também visava garantir um melhor
entendimento entre os aplicadores e interlocutores, visto que para que o programa obtenha
sucesso, eles precisam estar interessados em manter uma forma de comunicacao e interacdo
com a pessoa nédo verbal, usuaria da Comunicacdo Alternativa.

Para esta pesquisa, optou-se por utilizar um recurso de baixa tecnologia,
permitindo que a parceria com a professora e familiar se tornasse mais dinamica ao
confeccionar os materiais. Os dados obtidos demonstraram que a adaptacdo de um método
especifico contribuiu muito para o ensino dos alunos com TEA, uma vez que possibilitou que
novas informacdes e novos dados fossem levantados e discutidos, além de se observar
caréncia de instrumentos especializados destinados ao ensino e aprendizagem, principalmente
a comunicacao (WALTER, 2000).

A capacitacdo dos aplicadores e interlocutores foi fundamental para o
andamento da pesquisa, tornando o processo eficiente por conta da parceria entre familiares e
escola com alunos com TEA.

Comenta-se, ainda, que existem outras formas de pesquisa que podem ser
aplicadas com o uso do programa de Comunicacdo Alternativa, como o desenvolvimento de
capacitacdo dos professores sobre o seu uso; o trabalho de capacitacdo realizado diretamente
com a familia; a ligagdo que o programa de CA tem com o Curriculo Funcional Natural; os
efeitos que esse tipo de programa pode ocasionar. S80 muitas as areas e formas em que se
pode trabalhar com esse programa.

Uma importante contribui¢do desta pesquisa para a area foi constatada com a
revisao da literatura, que evidenciou a escassez de trabalhos sobre formacéo de interlocutores
voltada para a area da Educacéo Especial.

Dentre as limitagbes encontradas na pesquisa, relata-se a dificuldade em
encontrar os aplicadores e interlocutores, uma vez que esses deveriam se dedicar totalmente a

realizacéo das etapas que o programa exigia, pois seriam capacitados na teoria e na pratica.
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Algumas instituicdes e pais foram procurados, porém havia uma fila de espera
para pesquisadores na instituicdo, principalmente para pesquisas relacionadas as pessoas com
TEA. Além disso, alguns pais ndo autorizaram a pesquisa, pois trabalhavam e nao podiam se
dedicar totalmente a proposta do programa. Apesar disso, a pesquisadora encontrou 0s
participantes, os aplicadores e interlocutores dispostos a se dedicarem ao programa
estabelecido.

Importante registrar o grande empenho demonstrado pelas aplicadoras e
interlocutoras (PP1 e PM3) na pesquisa, desde a confeccdo das figuras até as atividades que
seriam aplicadas, que se disponibilizaram a realizar a coleta dos dados e a aprender sobre a
importancia que essa area exige.

A aplicacdo do ProFAI-TEA possibilitou, portanto, o aumento do potencial
comunicativo dos trés participantes alunos, que passaram a comunicar suas necessidades e
desejos aos seus familiares. Com isso, conseguiu-se aumentar o numero de atos
comunicativos no ambiente familiar e favorecer o aumento do vocabulario, por meio do
intercAmbio de figuras que passaram a representar as “expressdes” com fun¢do comunicativa.

Com esta pesquisa, por fim, espera-se ter trazido contribuigdes tanto para as
areas da Educacdo Especial e da Comunicacdo Alternativa quanto para outras areas afins, para
qgue dessa forma novas pesquisas sejam desenvolvidas, mais pessoas capacitadas e mais

criancas possam melhorar suas estratégias de comunicagao.
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APENDICE A
TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DESTINADO A
PROFESSORA

A professora,

Eu, Fabiana Lacerda Evaristo, estudante do Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo
Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos, estou realizando minha dissertacdo de
mestrado intitulado “Avaliacdo de um programa de formacao de interlocutores para utilizagéo
do PECS-Adaptado com criangas com autismo”, sob orientagdo da Professora Doutora Maria
Amélia Almeida.

Esta pesquisa busca avaliar a eficacia do programa PECS-Adaptado (WALTER, 2006)
associado a formacdo de interlocutores no repertorio comunicativo de alunos com Transtorno
do Espectro do Autismo; relatar qual o avango que os alunos apresentaram ao usar o programa
de Comunicacdo Alternativa e se aumentou e/ou adquiriu vocabulario, com o intuito de trazer
a real importancia da comunicacdo e a consequéncia que este recurso contribuird para 0s
alunos. Esses procedimentos terdo a grande importancia dos pais e/ou familiares proximos, ao
autorizar a participacdo de seus filhos na pesquisa, e também da professora. Apds a
finalizagdo do projeto os familiares serdo capacitada para auxiliar seus filhos na utilizagéo do
sistema em casa, e na escola, pela professora, dando continuidade ao sistema de Comunicacgéo
Alternativa trabalhado com os alunos.

Para isto sera realizada uma escolha entre os alunos da instituicdo que ndo sejam oralizados,
que tenham Transtorno do Espectro do Autismo, que ndo apresentem deficiéncia visual e/ou
auditiva, que estejam matriculados na escola especial e que os pais (ou representante legal)
tenham assinado o termo de consentimento livre e esclarecido.

Apos a avaliacdo, a professora e eu iremos selecionar trés alunos, no qual iremos iniciar as

intervencdes, aplicando a Comunicacdo Alternativa. Esse programa sera ensinado para a
professora por meio do trabalho de formagdo de interlocutores e a partir disso realizard um
trabalho com a pesquisadora. O trabalho sera realizado durante aproximadamente oito meses e
as observacgoes, avaliacOes e ensino da comunicagdo alternativa ocorrerdo trés vezes por
semana. Durante e ap0s a implementacdo deste programa sera necessario avaliar os alunos
para verificar se ha mudanca ou ndo nos comportamentos diante da pesquisa, referente suas

habilidades comunicativas. Ao final da pesquisa sera realizada uma entrevista com familiares
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proximos para verificar a opinido deles sobre a mudanca ou ndo de comportamentos das
habilidades comunicativas dos alunos participantes, como também dar suporte para
continuidade do sistema de comunicacdo alternativa em casa. A professora sempre estara
envolvida nas atividades desenvolvidas junto com a pesquisadora, a fim de que a professora
adquira habilidade e entendimento no projeto e posteriormente possa dar continuidade no
processo com os alunos.

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa por desempenhar atividades diarias junto
a alunos com deficiéncia. Sua participacdo tera extrema importancia para que juntos possamos
desenvolver um trabalho de formacdo de interlocutores. Importante lembrar que a sua
participacdo ndo é obrigatoria e a qualquer momento pode desistir de participar e retirar o
consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou
com a instituicdo, Universidade Federal de Séo Carlos.

Venho por meio desta, também, solicitar a autorizacdo para gravacgdo de filmagens dos alunos
na sala de aula que sera realizada para facilitar a transcricdo dos dados obtidos. Informo que
se eventualmente houver mencdo a nomes de funcionarios da instituicdo ou de alunos, estes
serdo substituidos por nomes ficticios na transcri¢do impossibilitando sua identificacdo. Ap6s
a transcricdo essas gravacOes serdo guardadas durante 5 anos no Laboratério de Curriculo
Funcional na Universidade Federal de Sdo Carlos, apds este tempo elas serdo destruidas,
assim como todo o material coletado.

O procedimento ndo causara nenhum dano a integridade dos participantes ou a instituicdo e a
identificacdo de ambos, participantes e instituicdo, serdo mantidas em sigilo. Podera haver
incobmodo ou irritacdo em alguns momentos com relagdo a mudancas que serdo propostas na
rotina, nas quais eles ndo estdo acostumados e com a inser¢do dos procedimentos de ensino. A
professora também podera apresentar incbmodo com a pesquisa. A participacdo dos alunos
auxiliara na obtencéo de dados que poderao ser utilizados para fins cientificos proporcionando
maiores informagOes e discussdes que podem trazer beneficios para a area de Educacédo
Especial em escolas especiais. Além disso, a pesquisa trard beneficios para os alunos, que
terdo a oportunidade de aprender com outras formas de ensino, fazendo com que seu
repertorio seja enriquecido a partir da aprendizagem de repertérios comunicativos que eles
ainda ndo realizam. Trara beneficios aos familiares mais proximos ao aprenderem a trabalhar
com o sistema de Comunica¢do Alternativa com o seu filho, e também trard beneficios a
instituicdo, que por meio dos conhecimentos adquiridos pela professora, possa estar dando

continuidade no sistema de Comunicacdo Alternativa com os alunos participantes da
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pesquisa, assim como adapta-las para outros alunos da escola. A instituicdo poderd sofrer
riscos, caso a pesquisa traga resultados negativos, objetivos que ndo sdo alcancados pelos
alunos, como também podera trazer beneficios com resultados positivos e o0 sucesso dos
alunos, onde a pesquisa contribuird para o desenvolvimento de alternativas efetivas para
intervencgdes no futuro. Tanto os pais e/ou familiares mais proximos dos alunos participantes
da pesquisa, quanto a professora serdo capacitados para utilizacdo do sistema em casa e na
escola, instrumentalizando assim interlocutores mais imediatos para que possam dar
continuidade ao sistema de comunicacao trabalhado com o aluno.

Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o enderego dos pesquisadores
envolvidos, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento. Qualquer gasto eventual por parte do participante para o desenvolvimento da
pesquisa sera ressarcido.

Eu, portador do RG , aceito

participar dos procedimentos do projeto que serdo realizados durante a pesquisa “Avaliacdo
de um programa de formacdo de interlocutores para utilizacdo do PECS-Adaptado com
criangas com autismo”. Declaro aceitar participar da pesquisa e também declaro estar ciente
de que minha participacdo é voluntéria, podendo ser solicitado o desligamento a qualquer
momento e que a minha identidade sera preservada. Alego que entendi os objetivos, riscos e
beneficios de minha participacdo na pesquisa.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pés-Graduacdo e Pesquisa da
Universidade Federal de Séo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 -
Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110.

Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br.

Assinatura do entrevistado , de de 2014.
Ms Fabiana Lacerda Evaristo Prof. Dra. Maria Amélia Almeida
RG: 48.053.427-5 SSP-SP RG: 865599-5 SSP — PR

Telefone: 016 — 98802-0352 Telefone: 016 — 3351-8487


mailto:cephumanos@power.ufscar.br

122

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO DESTINADO AQOS
PAIS OU RESPONSAVEIS

Aos pais e/ou responsaveis ,

Eu, Fabiana Lacerda Evaristo, estudante do Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo
Especial da Universidade Federal de S&o Carlos, estou realizando minha dissertagéo de
mestrado intitulado “Avaliacdo de um programa de formacdo de interlocutores para
utilizacdo do PECS-Adaptado com criangas com autismo”, sob orientagdo da Professora
Doutora Maria Amélia Almeida.

Convidamos vocé e seu filho para participar desse estudo sobre o ensino da
Comunicacdo Alternativa, ou seja, utilizar outros métodos de comunicacéo, afim de que
seu filho aprenda a se comunicar. Também capacita-los, no decorrer da pesquisa, como
interlocutores imediatos para que possam dar continuidade ao sistema de comunicagao
alternativa trabalhado com o aluno.

Este trabalho busca relatar por meio das intervencdes realizadas com os alunos, qual o
avango que apresentou ao usar o programa de Comunicagdo Alternativa e se aumentou
0 seu vocabulario, com o intuito de trazer a real importancia da comunicacdo e a
consequéncia que este recurso contribuira para os alunos. Esses procedimentos terdo a
grande importancia dos pais e da professora, que ap6s a finalizacdo do projeto serdo
capacitados para auxiliarem o aluno na utilizacdo do sistema em casa, pelos pais e na
escola, pela professora, dando continuidade ao sistema de Comunicagdo Alternativa
trabalhado com o aluno.

Para isto serd realizada uma escolha entre os alunos da instituicdo que sejam ndo
verbais, que tenham Transtorno do Espectro do Autismo, que ndo apresentem
deficiéncia fisica e/ou mdaltipla, que estejam matriculados na escola especial e que 0s
pais (ou representante legal) tenham assinado o termo de consentimento livre e
esclarecido.

Apos a avaliacdo, a professora e eu iremos selecionar os alunos, no qual iremos iniciar
as intervencdes, aplicando a Comunicagdo Alternativa. A professora estara envolvida
nas atividades desenvolvidas junto com a pesquisadora, a fim de que a professora
adquira habilidade e entendimento na pesquisa e posteriormente possa dar continuidade

no processo com os alunos.
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Esse estudo tera duracdo de aproximadamente oito meses e as observaces, avaliacdo e
ensino da comunicacéo alternativa ocorrerao trés vezes por semana.

O procedimento ndo causara nenhum dano a integridade dos alunos participantes ou a
instituicdo e a identificacdo de ambos, participantes e instituicdo, serdo mantidas em
sigilo. Poderd haver incobmodo ou irritagdo em alguns momentos com relagcdo a
mudancas gque serdo propostas na rotina, nas quais eles ndo estdo acostumados e com a
insercdo dos procedimentos de ensino. A participacdo de seu filho auxiliara na obtencao
de dados que poderdo ser utilizados para fins cientificos proporcionando maiores
informacdes e discussdes que podem trazer beneficios para a area de Educacdo Especial
em escolas especiais. Além disso, a pesquisa trara beneficios para seu filho, que tera a
oportunidade de aprender com outras formas de ensino, fazendo com que seu repertério
comunicativo seja enriquecido a partir da aprendizagem de comportamentos que ele
ainda ndo realiza; como trard beneficios a vocés, pais do aluno, ao aprenderem trabalhar
com o sistema de comunicacao alternativa.

Solicito também a autorizacdo para gravacdo de filmagens, que serdo realizadas para
registrar as etapas de aprendizagem dos alunos, assim como para facilitar a transcri¢cao
dos dados obtidos. Informo que se eventualmente houver mengdo a nomes dos alunos,
estes serdo substituidos por nomes ficticios na transcricdo impossibilitando sua
identificacéo.

Vocé receberd uma cépia deste termo onde consta o telefone e o endereco dos
pesquisadores envolvidos, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e a participacdo de
seu filho(a), agora ou a qualquer momento. Qualquer gasto eventual por parte do

participante para o desenvolvimento da pesquisa sera ressarcido.

Eu, portador do RG :

abaixo assinado, na condicdo de representante legal do participante(a):

., nho uso de minhas

atribui¢des e na forma da Lei, ciente dos objetivos da pesquisa intitulada “Avaliacdo de
um programa de formacdo de interlocutores para utilizacdo do PECS-Adaptado com
criangas com autismo” conduzidos pelas pesquisadoras Fabiana Lacerda Evaristo e

Profa. Dra. Maria Amélia Almeida (UFSCar), autorizo a realizagdo das atividades
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relativas a com o meu filho. Concordo igualmente em ceder demais informacdes ou
documentos que se fizerem necessarios sobre o participante acima descrito.

Declaro autorizar meu filho a participar da pesquisa e também declaro estar ciente de
que essa participacdo é voluntéria, podendo ser solicitado o desligamento a qualquer
momento e que a identidade do participante serd preservada. Sua recusa ndo trard
nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo, Universidade
Federal de S&o Carlos.

Alego que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo de meu filho sob
minha responsabilidade.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pds-
Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP —

Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br.

Assinatura do responsavel

, de de 2014.
Ms Fabiana Lacerda Evaristo Prof. Dra. Maria Amélia Almeida
RG: 48.053.427-5 SSP-SP RG: 865599-5 SSP — PR

Telefone: 016 — 98802-0352 Telefone: 016 — 3351-8487
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DESTINADO A
INSTITUICAO

A Instituic&o ,

Eu, Fabiana Lacerda Evaristo, estudante do Programa de Po6s-Graduagdo em Educacéo
Especial da Universidade Federal de S&o Carlos, estou realizando minha dissertagédo de mestrado
intitulado “Avaliagdo de um programa de formacdo de interlocutores para utilizacdo do PECS-
Adaptado com criangas com autismo”, sob orientacdo da Professora Doutora Maria Amélia
Almeida.

Este trabalho busca avaliar a eficdcia do programa PECS-Adaptado (WALTER, 2006)
associado a formacéo de interlocutores no repertério comunicativo de alunos com Transtorno do
Espectro do Autismo; relatar qual o avango que os alunos apresentaram ao usar 0 programa de
Comunicacdo Alternativa e se aumentou e/ou adquiriu vocabulario, com o intuito de trazer a real
importancia da comunicacdo e a consequéncia que este recurso contribuird para os alunos. Esses
procedimentos terdo a grande importancia dos familiares proximos, ao autorizar a participacdo de
seus filhos na pesquisa, e também da professora. Apos a finaliza¢do do projeto os familiares serdo
capacitada para auxiliar seus filhos na utilizagdo do sistema em casa, € na escola, pela professora,
dando continuidade ao sistema de Comunicacao Alternativa trabalhado com os alunos.

Para isto sera realizada uma escolha entre os alunos da instituicdo que ndo sejam oralizados,
que tenham Transtorno do Espectro do Autismo, que ndo apresentem deficiéncia fisica e/ou
maltipla, que estejam matriculados na escola especial e que os pais (ou representante legal)
tenham assinado o termo de consentimento livre e esclarecido.

Esse programa serd ensinado para a professora por meio do trabalho de formacdo de
interlocutores e a partir disso realizara um trabalho com a pesquisadora. O trabalho sera realizado
durante aproximadamente oito meses e as observacdes, avaliacbes e ensino da Comunicagdo
Alternativa ocorrerdo trés vezes por semana. Durante e ap0s a implementacgéo deste programa sera
necessario avaliar os alunos para verificar se hd& mudanca ou ndo nos comportamentos dos alunos
participantes da pesquisa, referente suas habilidades comunicativas. Ao final da pesquisa sera
realizada uma entrevista com familiares proximos para verificar a opinido deles sobre a mudanca
ou ndo de comportamentos das habilidades comunicativas dos alunos participantes, como também
dar suporte para continuidade do sistema de comunicagdo alternativa em casa. A professora

sempre estara envolvida nas atividades desenvolvidas junto com a pesquisadora, afim de que a
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professora adquira habilidade e entendimento no projeto e posteriormente possa dar continuidade
no processo com os alunos.
Venho por meio de este termo solicitar a autorizacdo para que os alunos da sala

, totalizando alunos, sob-responsabilidade da professora

, possam participar desta pesquisa. Solicito também a

autorizacdo para gravacao em audio e video dos mesmos, para facilitar a avaliacdo das habilidades
comunicativas e também a gravacdo de audio da entrevista, que sera realizada com a professora,
para facilitar a transcricdo de dados obtidos. Informo que se eventualmente houver mencéo de
nomes de alunos e/ou funcionarios da institui¢do, estes serdo substituidos por nomes ficticios na
transcricdo impossibilitando sua identificacdo. Apos a transcricao essas gravacdes serdo guardadas
durante 5 anos no Laboratorio de Curriculo Funcional na Universidade Federal de Sdo Carlos,
apos este tempo elas serdo destruidas, assim como todo o material coletado.

O procedimento ndo causara nenhum dano a integridade dos alunos participantes ou a
instituicdo e a identificacdo de ambos, participantes e instituicao, serdo mantidas em sigilo. Podera
haver incémodos ou irritagdo em alguns momentos com relacdo a mudancas que serdo propostas
na rotina, nas quais eles ndo estdo acostumados e com a insercdo dos procedimentos de ensino. A
participacdo dos alunos auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser utilizados para fins
cientificos proporcionando maiores informacdes e discussdes que podem trazer beneficios para a
area de Educacdo Especial em escolas especiais. Além disso, a pesquisa trard beneficios para os
alunos, que terdo a oportunidade de aprender com outras formas de ensino, fazendo com que seu
repertério comunicativo seja enriquecido a partir da aprendizagem de habilidades comunicativas
que eles ainda ndo realizam, trard beneficios aos pais ao aprenderem a trabalhar com o sistema de
comunicagdo alternativa com o seu filho, e também trata beneficios a instituicdo, que através dos
conhecimentos adquiridos pela professora, possa estar dando continuidade no sistema de
comunicacdo alternativa com os alunos participantes da pesquisa, assim como adapta-las para
outros alunos da escola. A instituicdo poderd sofrer riscos, caso a pesquisa traga resultados
negativos, objetivos que ndo sdo alcancados pelos alunos, como também podera trazer beneficios
com resultados positivos e o0 sucesso dos alunos, onde a pesquisa contribuira para o
desenvolvimento de alternativas efetivas para intervengdes no futuro.

Esta instituicdo esta sendo convidada a participar da pesquisa por oferecer atendimentos
especializados a alunos com deficiéncia, como também oferecer cuidados a esses alunos.

Importante lembrar que a participacdo ndo é obrigatdria e a qualquer momento pode desistir de
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participar e retirar o consentimento. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a instituicdo, Universidade Federal de Sdo Carlos.

Sua participacdo auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser utilizados para fins
cientificos proporcionando maiores informacoes e discussdes que podem trazer beneficios para a
area de Educacao Especial em instituicGes de abrigo.

Vocé recebera uma cdpia deste termo onde consta o telefone e o endereco dos pesquisadores
envolvidos, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento. Qualquer gasto eventual por parte da instituicdo para o desenvolvimento da pesquisa

sera ressarcido.

Eu, portador do RG , autorizo

a execu¢do das atividades referentes a pesquisa intitulada “Avaliagdo de um programa de
formagéo de interlocutores para utilizacdo do PECS-Adaptado com criangas com autismo” nas

dependéncias da instituicao , pela qual assino como responsavel.

Declaro estar ciente de que o trabalho sera desenvolvido em aproximadamente oito meses.
Também declaro que entendi 0s objetivos, riscos e beneficios de participacdo da instituicdo na
pesquisa.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo e Pesquisa da
Universidade Federal de Séo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa
Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco

eletrbnico: cephumanos@power.ufscar.br.

Assinatura do responsavel

, de de 2014.
Ms Fabiana Lacerda Evaristo Prof. Dra. Maria Amélia Almeida
RG: 48.053.427-5 SSP-SP RG: 865599-5 SSP — PR

Telefone: 016 — 98802-0352 Telefone: 016 — 3351-8487
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TERMO DE ASSENTIMENTO

O termo de assentimento n&o elimina a necessidade de fazer o termo de consentimento
livre e esclarecido que deve ser assinado pelo responsavel ou representante legal do
menor.

Ao aluno,

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Avaliagdo de um programa de
formacéo de interlocutores para utilizacdo do PECS-Adaptado com criangas com autismo”.
Seus pais ou responsavel legal permitiram que vocé participasse.

Com este trabalho, nds vamos querer saber inserir a comunicacdo alternativa por meio de
um programa que chama PECS-Adaptado, nas atividades do seu dia a dia, a fim de que
vocé adquira repertdrios comunicativos, e 0 quanto de tempo e ajuda vocé precisa para
realizar essas atividades.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu e ndo tera nenhum
problema se desistir.

A pesquisa sera feita aqui na escola, onde outros colegas seus também realizardo essas
mesmas atividades. Pode ser que vocé se canse e fique com vergonha para realizar algumas
atividades. Se vocé ndo souber ou ndo quiser realizar alguma atividade, ndo tera problema.
Se vocé tiver alguma davida e se acontecer algum problema relacionado com as atividades
realizadas, vocé pode procurar a pesquisadora Fabiana Lacerda Evaristo pelo telefone (16)
9-8802-0352 ou a professora Dra. Maria Amélia Almeida pelo telefone (16) 3351-9358.
Mas ha coisas boas que podem acontecer. Vamos conhecer o que vocé sabe fazer e
também as suas necessidades para que sejam criados programas que ajudem vocé e seus
colegas nas atividades do seu dia a dia.

Vocé e seus pais ndo gastardo e nem receberdo dinheiro para participar da pesquisa.
Ninguem sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informac6es que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao

ser divulgados, mas sem identificar quem participou.

Eu aceito participar da pesquisa “Avaliacdo de

um programa de formacdo de interlocutores para utilizacdo do PECS-Adaptado com
criangas com autismo”. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer
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“ndo” e desistir que ndo vai ter problema. Os pesquisadores tiraram minhas davidas e
conversaram com 0S Meus responsaveis.
Recebi uma copia deste termo de assentimento, entendi e concordo em participar da

pesquisa.

, de de

Assinatura do aluno

Ms Fabiana Lacerda Evaristo Prof. Dra. Maria Amélia Almeida
RG: 48.053.427-5 SSP-SP RG: 865599-5 SSP — PR
Telefone: 016 — 98802-0352 Telefone: 016 — 3351-8487
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APENDICE B
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA INICIAL PARA A

PARTICIPATE PROFESSORA
CARACTERIZAQAO DO ENTREVISTADO
Nome:
Idade:
Formacao:
Local onde se formou:
Area especializada:
Local onde trabalha:

Ha quanto tempo atua:

QUESTOES

1 O que vocé entende por Comunicacdo Alternativa?

2 Quais métodos de comunicacdo alternativa vocé conhece?
3. Quais métodos vocé utiliza?

4 Por que escolheu este método?

5 Quiais sdo os custos e beneficios deste método?

A respeito dos usuarios:

6. Com quem vocé utilizou o método? Especifique o sexo, a faixa etéria e o tipo de
deficiéncia.
7. Qual foi 0 ambiente utilizado para a aplicacdo do método? (escolar, hospitalar,

residencial). Se outro, qual?

8. A tecnologia utilizada foi baixa ou alta? Fale brevemente sobre esta tecnologia.
Por que escolheu esta tecnologia?

9. Esta tecnologia foi favoravel?

10.  Como foi a avaliagdo?

11. Quais as dificuldades enfrentadas?

12.  A(S) pessoa(s) com quem vocé utilizou 0 método demonstraram avangos?

Se sim, qual a evolucdo obtida?

13.  Vocé teve a oportunidade de acompanhar um caso que obteve sucesso? Como
foi? Vocé poderia caracterizar a pessoa? (sexo, faixa etaria, tipo de deficiéncia).
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Relacdo Profissional - Usuario.

14.  Como é trabalhar com estas pessoas?

15.  Quais as dificuldades encontradas no convivio e no trabalho com pessoas que
apresentam necessidades especiais?

16.  Como a familia auxilia no uso da comunicacéo alternativa?

17.  Essas pessoas com necessidades especiais possuem 0s instrumentos e materiais
para utilizarem em casa?

18.  As familias sdo instruidas para a utilizacdo do método em domicilio?

19.  Seafamilia tiver influéncia direta no trabalho, explique de que maneira.

20.  Como é a comunicacao do profissional com o usuario?
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APENDICE C

QUESTIONARIO POS-INTERVENCAO DO USO DA COMUNICACAO
ALTERNATIVA COM A PARTICIPANTE PROFESSORA

1) Como é a comunicacdo dos alunos ap6s implementacdo da Comunicacdo
Alternativa?

() comunica claramente o que deseja por meio de figuras

() comunica bem o que deseja, mas ainda ndo consegue ser claro

() quase ndo comunica seus desejos e sentimentos por figuras somente com atitudes
corporais

() ndo comunica seus desejos e sentimentos

Explique:

2) Como os alunos solicitam algo desejado ap6s aprender a utilizar a Comunicagéo
Alternativa?

() aponta ou entrega a figura do item que deseja obter ou comunicar

() pega pela méo ou fica parado no lugar do item desejado

() expressa através de gritos, choros, sorriso, saltos, etc.

() néo solicita o que deseja

Explique:

3) Como os alunos demonstraram seus sentimentos apOs aprender a utilizar a
Comunicacédo Alternativa?

() claramente atraves de figuras ou expressdes faciais, sorriso, choro, etc.

() somente em alguns momentos e determinados sentimentos com alguns gestos e/ou
figuras

() expressa de forma confusa seus sentimentos

() ndo expressa seus sentimentos

Explique:

4) Vocé compreende seus alunos apds iniciarem o uso de recursos de Comunicagdo
Alternativa?

() sempre (compreende em todos 0s momentos)

() muitas vezes (compreende na maioria das vezes)

() as vezes (fica em dividas do que deseja na maioria das vezes)

() dificilmente (muita dificuldade para compreender o que seu filho deseja)

Explique:

5) Os alunos respondem as ordens dadas por vocé na escola depois de usar a
Comunicacédo Alternativa?

() sempre (todas as ordens)

() muitas vezes (somente ndo responde quando ndo tem interesse)

() as vezes (responde dependendo do momento)

() dificilmente (ndo responde as ordens ou precisa ser muito solicitado)

Explique:
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6) Os alunos agora tentam comunicar espontaneamente alguma coisa que sentem ou
desejam?

() sempre (tenta expressar algo desejado sempre que se aproxima dos pais)

() muitas vezes (expressa e solicita algo quando mais precisa ser solicitado)

() &s vezes (raramente procura as pessoas para se expressar)

() dificilmente (ndo procura os pais de forma espontanea, precisa ser solicitado)

Em que situacdes?

7) Quanto linguagem expressiva, 0s alunos passaram a se comunicar como?

() fala palavras isoladas com significado de acordo com o que esta acontecendo
() fala palavras sem significado para o contexto ou sem fungdo comunicativa
() somente produz sons

() Quando quer alguma coisa emite 0 som para me chamar.

() s6 se comunica pelo choro

() repete a fala dos outros imediatamente ap0s escutar

() repete a fala aos outros apds um tempo

Explique:

8) Como os seus alunos aprenderam a comunicar na escola?

() esta comunicando bem e precisa ter mais figuras

() precisa aprender outras formas de solicitar oque deseja e mostrar seus sentimentos
() precisa aprender a pedir alguns objetos que deseja e mostrar alguns sentimentos.
() ndo precisa aprender a solicitar todos os seus desejos e expressar seus sentimentos
Exemplo:

9) Quem compreende os alunos na escola depois de utilizarem a comunicacéo
alternativa?
() todos os funcionarios () ajudantes

10) O que vocé acha da comunicacdo alternativa por meio de figuras e album de
comunicacdo agora que vocé utiliza?

11) Quem vocé acha que deve ensinar os alunos a utilizarem a comunicagéo
alternativa dentro de casa?

() Pai () Ajudante () Mae () Pesquisadora () Irmaos () Todos

() Outros:
Por qué?
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APENDICE D

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA INICIAL COM A
PARTICIPANTE MAE, BEM COMO COM OUTROS FAMILIARES DAS
CRIANCAS/ADOLESCENTES PARTICIPANTES
Caracterizacao

Nome:
Idade:

Atuacao profissional:

Perfil comunicativo do aluno em casa e necessidades dos familiares

1) Como é a comunicacao de seu filho(a) em casa?

2) Como seu filho(a) solicita algo desejado?

3) Como seu filho(a) demonstra seus sentimentos?

4) Vocé compreende seu filho(a) sem o uso da Comunicacdo Alternativa?

5) Seu filho(a) responde as ordens dadas por vocé em casa?

6) Seu filho(a) tenta comunicar espontaneamente alguma coisa que sente ou
deseja?

Em que situacdes?

7) Como seu filho(a) se comunica?

8) O que seu filho aprendeu a se comunicar em casa?

9) Quem compreende melhor a comunicacdo de seu filho em casa ou também em
outros contextos?

10)  Vocé leva seu filho para passear com vocé? Quantas vezes?

11)  Quais lugares vocé vai com o seu filho?

Alguns exemplos:

( ) casa dos parentes ( ) escola ( )clube ( )shopping
( )supermercado ( )praca ( )banco ( )casa dos amigos
( ) restaurante e bares ( )show ( )igreja ( )casa do vizinho

( ) viagem de férias  ( )médico ( )dentista
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APENDICE E

QUESTIONARIO POS-INTERVENGAO DO USO DA COMUNICAGCAO
ALTERNATIVA COM A PARTICIPANTE MAE, BEM COMO COM OUTROS
FAMILIARES DAS CRIANCAS/ADOLESCENTES PARTICIPANTES

1) Como é a comunicacdo de seu filho(a) em casa apds introducdo do recurso de
Comunicacédo Alternativa?

() comunica claramente o que deseja por meio de figuras

() comunica bem o que deseja, mas ainda ndo consegue ser claro

() quase ndo comunica seus desejos e sentimentos por figuras somente com atitudes
corporais

() ndo comunica seus desejos e sentimentos

Explique:

2) Como seu filho(a) solicita algo desejado apds aprender a utilizar a Comunicagao
Alternativa?

() aponta ou entrega a figura do item que deseja obter ou comunicar

() pega pela méo ou fica parado no lugar do item desejado

() expressa através de gritos, choros, sorriso, saltos, etc.

() néo solicita o que deseja

Explique:

3) Como seu filho(a) demonstra seus sentimentos ap6s aprender a utilizar a
Comunicacéo Alternativa?

() claramente através de figuras ou expressdes faciais, sorriso, choro, etc.

() somente em alguns momentos e determinados sentimentos com alguns gestos e/ou
figuras

() expressa de forma confusa seus sentimentos

() ndo expressa seus sentimentos

Explique:

4) Vocé compreende seu filho(a) apos a introducdo da Comunicagdo Alternativa?
() sempre (compreende em todos 0s momentos)

() muitas vezes (compreende na maioria das vezes)

() as vezes (fica em dividas do que deseja na maioria das vezes)

() dificilmente (muita dificuldade para compreender o que seu filho deseja)
Explique:

5) Seu filho(a) responde as ordens dadas por vocé em casa apds a introducdo da
Comunicacédo Alternativa?

() sempre (todas as ordens)

() muitas vezes (somente ndo responde quando ndo tem interesse)

() as vezes (responde dependendo do momento)

() dificilmente (n&o responde as ordens ou precisa ser muito solicitado)

Explique:



6) Seu filho(a) utiliza a CA para comunicar o que sente ou deseja?

() sempre (tenta expressar algo desejado sempre que se aproxima dos pais)

() muitas vezes (expressa e solicita algo quando mais precisa ser solicitado)

() &s vezes (raramente procura as pessoas para se expressar)

() dificilmente (ndo procura os pais de forma espontanea, precisa ser solicitado)
Em que situacdes?

7) Quanto linguagem expressiva, seu filho(a) passou a se comunicar como?

() fala palavras isoladas com significado de acordo com o que esta acontecendo
() fala palavras sem significado para o contexto ou sem fungdo comunicativa
() somente produz sons

() Quando quer alguma coisa emite 0 som para me chamar.

() s6 se comunica pelo choro

() repete a fala dos outros imediatamente ap0s escutar

() repete a fala aos outros apds um tempo

Explique:

8) O que seu filho(a) aprendeu a comunicar em casa?
() esta comunicando bem e precisa ter mais figuras

() precisa aprender outras formas de solicitar oque deseja e mostrar seus sentimentos
() precisa aprender a pedir alguns objetos que deseja e mostrar alguns sentimentos.
() ndo precisa aprender a solicitar todos os seus desejos e expressar seus sentimentos

Exemplo:

9) Quem compreende seu filho(a) em casa apds a implementacdo da comunicacdo

alternativa?

() todos em casa () pais () irmé&os () ajudantes

10) O que vocé acha da comunicacdo alternativa por meio de figuras e album de
comunicacgéo agora que vocé utiliza?

11) Quem vocé acha que deve ensinar o seu filho a utilizar a comunicacao
alternativa dentro de casa?

() Pai () Ajudante () Mae () Pesquisadora () Irmaos () Todos

() Outros:
Por qué?
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APENDICE F
LISTA DE INTERESSES DO ALUNO

SELECAO DE VOCABULARIO - PECS — Adaptado
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Coisas preferidas para comer

Coisas preferidas para beber

Atividades preferidas (assistir TV., sentar
em alguma cadeira, girar objetos, etc.)

Brinquedos preferidos ou objetos que se
interessa

Jogos e brincadeiras preferidas (esconder,
cdcegas, musicas, etc.)

Lugares de gosta de visitar (lojas, parques,
parentes, etc.)

Pessoas que conhece e costuma ficar
(empregada, avés, parentes, amigos, etc.)

Traduzido do original PECS — The Picture Exchange Communication System — Andrew Bondy e Lory Frost.

Fonte: Walter, 2000.




APENDICE G
PROTOCOLO DE OBSERVACAO DIARIA

Data:
Horério de inicio:
Horario de término:

Nome das pessoas presentes:

Acéo desenvolvida:

() Observacéo

() Conversa com a professora (P1 e P2)
() Conversa com a mée (P3)

( ) Aplicacdo do programa

Relato escrito

Comentarios das observacdes/intervencgoes:
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APENDICE H
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PROTOCOLO DE REGISTRO DO DESEMPENHO DAS APLICADORAS E
INTERLOCUTORAS NA APLICACAO DO PROGRAMA DE COMUNICACAO
ALTERNATIVA COM OS PARTICIPANTES

Participante: Sessédo n°:
OBS:
figura: Data: _ [/ [ Pontos
PONTUACAO OPORTUNIDADES /
ACOES 3 4 5 6 7 8 9 10
3
2
1
0
OBS:
figura: Data: _ [/ [ Pontos
PONTUACAO OPORTUNIDADES !
ACOES 3 4 5 6 7 8 9 10
3
2
1
0
OBS:
figura: Data: _/ [ Pontos
PONTUACAO OPORTUNIDADES
ACOES 3 4 5 6 7 8 9 10 !
3
2
1
0
Pontos OBS:
figura: Data: /[ [
PONTUACAO OPORTUNIDADES !
ACOES 3 4 5 6 7 8 9 10
3
2
1
0
figura: Data: _/ [ OBS:
Pontos
PONTUACAO OPORTUNIDADES
ACOES 3 4 5 6 7 8 9 10
3 /
2
1
0

LEGENDA: 3 (EXECUCAO INDEPENDENTE) - TODA VEZ QUE O PARTICIPANTE REALIZAR A
TROCA SEM NECESSITAR DE AUXILIO VERBAL, DICA DEMONSTRATIVA OU AUXILIO FiSICO. | Tentativas
2 (AUXILIO VERBAL) — A PESQUISADORA, A PROFESSORA OU A MAE FAZ UM COMENTARIO
PREVIO, COMO POR EXEMPLO “ VOCE QUER A BOLA?”
1 (AUXILIO FISICO) - TODAS AS VEZES QUE A PESQUISADORA, A PROFESSORA OU A MAE
PEGAR NA MAO DO PARTICIPANTE PARA QUE ELE SEGURE A FIGURA E/OU ENTREGUE NA
MAO DO EXPERIMENTADOR.

0 (NAO EXECUTA) - TODAS AS VEZES QUE O PARTICIPANTE NAO REALIZAR A TAREFA, POIS
O PARTICIPANTE REALIZOU COM INDEPENDENCIA.

Total de Score / Total de

Total:

%




ANEXO A

PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISAS EM SERES

HUMANOS - UFSCAR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SAO CARLOS/UFSCAR
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIACAO DE UM PROGRAMA DE CO-ENSINO PARA UTILIZACAO DO PECS-
ADAPTADO A ALUNOS COM AUTISMO

Pesquisador: Fabiana Lacerda Evarisio
Area Tematica:
Versdo: 2

CAAE: 34223514.1.0000.5504
Instituicio Proponente: CECH - Centro de Educagdo e Cidéncias Humanas
P inador Principal: Fi g o Proprio

DADOS DO PARECER

Nomero do Parecer: 875316
Data da Relatoria: 15/12/2014

Apresentagio do Projeto:
Essa pesquisa de campo do tipo expenmental terd trés alunos ndo oralizados com diagndstico do trar

o

do especiro do autismo, um professor(a) de uma escola especial e umn familiar de cada um dos alunos.

Serdo ulilizados seis instrumentos, sendo eles: um roteiro de entrevista semi-estrulurada inicial @ um
g onario pos-s ¢30 do uso da icagdo alt para o profe (a); um roteiro de
entrevista semi-estruturado inicial @ um questiondrio pos-nt ¢80 do uso da comunicacdo alternativa
para um famikar de cada aluno; uma lista de interesses aos alunos; uma folha de registro ulilizada por
Walter (2006) para as fases do PECS-Adaptado; um prolocolo de registros do didrio de campo e o teste de
generalizacio.
As observagdes serdo videog das para facilitar 3 transcrigho dos dados oblidos & anotadas em um
profocolo de registros de didrio de campo. Os participantes serdo submelidos & observagbes de suas
i no ambi lar. A coleta ocorrerd no periodo em gue oS al participantes esti na
escola. Os dados das visitas na inslituic30o, que ocorrerdo Irés vezes por semana & as inlervengdes serdo
anotados no dedrio de w0 & nos prolocolos de regi das fases do PECS- Adaptado. Depois de
aproximad; e oito de observagies & aplicacio do programa, serd feita uma entrevista com os
pais ou familiar de cada aluno, a fim de saber a opinido deles sobre a melhora ocu ndo das habilidades
comunicativas dos alunos.

Emderego:  WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairre:  JARDIM GUANASARA CEP: 13565905
UF: 57 Musicipie: SA0 CARLOS
Telefome: (1533519683 Eemail:  cophumanos@uscar b
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ;
SAO CARLOS/UFSCAR W

Cortruscio do Pawoer: 875,316

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisa lem como objetivo avakar a eficicia de um prog de ino para inar o peof {a)

na wtilizagdo da Comunicacio Altemativa por Intercimbio de Figuras - PECS-Adaptado (WALTER, 2006)

em criangas com no do esp do aulismo.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios foram descrilos detalhadamente pelos pesquisadores de tal forma gue pode-se
que a pesguisa oferece mai beneficios do gue riscos para o participante.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pesquisa com relevincia Gentifica & socal & respeila os precedos élicos estabelecidos pela
Resolugio CNS 466/2012 e suas complementares.

Consideragbes sobre os Ti de ape ¢30 obrigatéri

Foram dos 08 segui do brigatérios:

= A folha de rosto assinada.

« A autorizagdo do responsavel legal pelo local onde 2 pesquiss serd realizada.
« Termo de assentimento.

+ O TCLE do participante - peofessor.
+ O TCLE do participante - responsavel.
* Projeto de pesquisa.
« Informagdes bisicas.

Recomendagoes:

Sem novas recomendacdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Projeto aprovado segundo a resolugdo 466/12 do CNS.
Situagio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nio

Consideragbes Finais a critério do CEP:

Enderego:  WASHINGTON LUEZ KM 235

Bairre: JARDIM GUANASARA CEP: 13585905
UF: &2 Musicipio: SAD CARLOS
Telefome: (16)3351-9683 Eeail:  cophumanos@uiscar be

Paga 82as 8
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE .am«m

SAO CARLOS/UFSCAR asil

Contrusgio o Pawcer: 875316

SAD CARLOS, 18 de Novembro de 2014

Assinado por:
Ricardo Carneiro Borra
(Coordenador)
Enderego: WASHINGTON LLAZ KM 235
Bairre: JARDIM GUANABARA CEP: 13585905
UF: &2 Musicipis: SAD CARLOS
Telefone: (18)3351-9653 Eemail:  csphumanos@uiscar br

Pigra 8 de 8
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ANEXO B
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PROTOCOLO DE REGISTRO DE TODAS AS FASES DO PECS-ADAPTADO

Fase 1 : Treinamento para a troca de figuras

Objetivo: entregar uma figura na médo do treinador correspondendo a um pedido de algo muito desejado.

NOME: IDADE:
TREINADOR: Sessdo N°: () Prancha ( ) Tabua
Atividade: Pontos OBS:
fi :
o TENT [1 [2 [3 [4 [5 [6 [7 [8 [o [10 ]|
3
2 %
Data: [ [ 1
0
Pontos OBS:
Atividade:
figura: /
TENT 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
3 %
Data: _ /| 2
1
0
Pontos OBS:
Atividade:
figura: /
TENT 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
3 %
Data: _ /| __ 2
1
0
Atividade: Pontos OBS:
fi :
gura TENT [1 [2 [3 [4 [5 [6 [7 [8 [o [0 ]|
3
Data: /| | 2
1 %
0
Atividade: Pontos OBS:
fi :
gura TENT |1 [2 [3 [4 [5 [6 [7 [8 [o [10]|
3
2
Data: [ [ 1 %
0
LEGENDA: 3 - INDEPENDENCIA Total: %
2 — AUXILIO VERBAL Total de Score
1 - AUXILIO FISICO
0-SEM EXITO
Total de Tentativa




Fase 2: Aumentar espontaneidade
Objetivo: apontar a figura da tdbua ou do album de comunicagdo, chamando uma pessoa através de
gestos ou sons para realizar o pedido através da troca de figuras.

144

NOME: IDADE:
TREINADOR: Sessdo N°: ( ) Prancha ( ) Tdbua
Atividade: Pontos OBS:
fi :
o TENT [1 [2 [3 [4 [5 7 [8 9 |10 /
3
2 %
Data: _/ /| __ 1
0
Pontos OBS:
Atividade:
figura: /
TENT 1 2 3 4 5 7 8 9 10
3 %
Data: _ /| 2
1
0
Pontos OBS:
Atividade:
figura: /
TENT 1 2 3 4 5 7 8 9 10
3 %
Data: _ / /| 2
1
0
Atividade: Pontos OBS:
fi :
gura TENT [1 [2 [3 [4 [5 7 [8 9 |10 ,
3
Data: _ /| __ 2
1 %
0
Atividade: Pontos OBS:
figura:
g TENT [1 |2 [3 [4 [5 7 |8 [o J10 ]| ,
3
2
Data: [ [ 1 %
0
LEGENDA: 3 - INDEPENDENCIA Total: %
2 — AUXILIO VERBAL Total de Score
1 - AUXILIO FisICO
0-SEM EXITO
Total de Tentativa




Fase 3a: Discriminagéo de figuras
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Objetivo: discriminar entre vérias figuras e apontar a figura da tdbua ou album de comunicacéo e se
dirigir até uma pessoa e realizar o pedido através da troca de figuras.

NOME: IDADE:
TREINADOR: Sesséo N°: ( ) Prancha ( ) Tébua
Atividade: Pontos OBS:
figura:
TENT 1 2 3 4 5 7 8 9 10 /
3
2 %
Data: [ [ 1
0
Pontos OBS:
Atividade:
figura: /
TENT 1 2 3 4 5 7 8 9 10
3 %
Data: _/ | 2
1
0
Pontos OBS:
Atividade:
figura: /
TENT 1 2 3 4 5 7 8 9 10
3 %
Data: _ /| __ 2
1
0
Atividade: Pontos OBS:
fi :
gura TENT |1 |2 [3 [4 [5 7 [8 [9 [10 ,
3
Data: _/ /| 2
1 %
0
Atividade: Pontos OBS:
fi :
gura TENT |1 |2 |3 |4 |5 7 [8 [9 |10 ,
3
2
Data: [ [ 1 %
0
LEGENDA: 3 — INDEPENDENCIA Total: %
2 — AUXILIO VERBAL Total de Score
1 - AUXILIO FISICO
0 - SEM EXITO
Total de Tentativa




Fase 3b: Diminuir o tamanho das figuras
Objetivo: Diminuir o tamanho das figuras de 10 cm para 5cm e discriminar entre varias figuras.
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NOME: IDADE:
TREINADOR: Sessdo N°: ( ) Prancha ( ) Tabua

Atividade: Pontos OBS:
fi :
o TENT [1 [2 [3 [4 [5 7 [8 9 |10 /

3

2 %
Data: [ [ 1

0

Pontos OBS:

Atividade:
figura: /

TENT 1 2 3 4 5 7 8 9 10

3 %
Data: _ /| 2

1

0

Pontos OBS:

Atividade:
figura: /

TENT 1 2 3 4 5 7 8 9 10

3 %
Data: _/ | 2

1

0
Atividade: Pontos OBS:
figura:
9 TENT [1 [2 [3 [4 [5 7 8 [o [0 ]|

3
Data: _ /| 2

1 %

0
Atividade: Pontos OBS:
figura:
'gu TENT [1 |2 [3 [4 [5 7 |8 [o J10 ]| ,

3

2
Data: [ [ 1 %

0
LEGENDA: 3 — INDEPENDENCIA Total: %

2 — AUXILIO VERBAL
1 — AUXILIO FisICO

0-SEM EXITO

Total de Score

Total de Tentativa
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Fase 4: Formas frases simples
Objetivo: o aluno deve solicitar os itens desejados além de informar seus sentimentos por meio da
prancha de comunicagéo alternativa e iniciar a formacéo de frases simples, por exemplo com “eu quero” e

“eu estou”.
NOME: IDADE:
TREINADOR: Sesséo N°: ( ) Prancha ( ) Tébua
Atividade: Pontos OBS:
figura:
TENT 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 /
3
2 %
Data: _/ /| 1
0
Pontos OBS:
Atividade:
figura: /
TENT 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
3 %
Data: _/ | 2
1
0
Pontos OBS:
Atividade:
figura: /
TENT 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
3 %
Data: _ /| __ 2
1
0
Atividade: Pontos OBS:
fi :
gura TENT [1 [2 [3 [4 [5 [6 [7 [8 Jo [0 ]|
3
Data: _ / /| 2
1 %
0
Atividade: Pontos OBS:
fi :
gura TENT [1 [2 [3 [4 [5 |6 [7 [8 [o [0 ]|
3
2
Data: [ [ 1 %
0
LEGENDA: 3 — INDEPENDENCIA Total: %
2 — AUXILIO VERBAL Total de Score
1 - AUXILIO FISICO
0 - SEM EXITO
Total de Tentativa




Fase 5: Aumentar vocabuléario, formar frases complexas
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Objetivo: utilizar o maior nimero possivel de figuras, com conceitos de tamanho, cor, forma, localizacéo,
etc., em todas as situacdes de vida.

NOME: IDADE:
TREINADOR: Sessdo N°: ( ) Prancha ( ) Tabua
Atividade: Pontos OBS:
figura:
TENT 1 2 3 4 5 7 8 9 10 /
3
2 %
Data: [ [ _ 1
0
Pontos OBS:
Atividade:
figura: /
TENT 1 2 3 4 5 7 8 9 10
3 %
Data: _ / /| 2
1
0
Pontos OBS:
Atividade:
figura: /
TENT 1 2 3 4 5 7 8 9 10
3 %
Data: _ /| __ 2
1
0
Atividade: Pontos OBS:
fi :
gura TENT [1 |2 [3 [4 [5 7 [8 [9 |10 |
3
Data: _ / [/ 2
1 %
0
Atividade: Pontos OBS:
fi :
gura TENT |1 |2 |3 |4 |5 7 [8 [9 |10 ,
3
2
Data: [ [ 1 %
0
LEGENDA: 3 - INDEPENDENCIA Total: %
2 - AUX[LIO VERBAL Total de Score
1 — AUXILIO FISICO
0—-SEM EXITO
Total de Tentativa




