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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral discutir as contribuigdes das Atividades
Curriculares de Integracdo Ensino, Pesguisa e Extensdo (ACIEPES) ofertadas pela
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) para a formagédo de professores promovida
por IES e para o desenvolvimento profissional de professores da Educacdo Basica.
Teve como objetivos especificos. averiguar a relagdo entre a oferta de ACIEPES e a
demanda quanto as necessidades formativas dos professores que atuam nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental; investigar as contribui¢des da ACIEPE “Tecnologia Informatica
na Formacgao e Atuacao de Professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais” para a
atividade profissional e pratica pedagogica de professoras que a cursaram; e oferecer
subsidios a0 Nucleo de Formacdo de Professores (NFP) da UFSCar para agregar e
dinamizar as ACIEPES voltadas a formacéo de professores. Partindo-se das proposi ¢oes:
no ambito da formacdo de professores, (a) as ACIEPEs sdo atividades que promovem a
articulacdo entre a formagdo inicia e continuada de professores, considerada por
estudiosos da &rea da educacdo como primordia para a eficdcia da formacdo de
professores da Educacéo Bésica; (b) necessitam de uma divulgacdo eficaz junto as redes
publicas de ensino; e (c) precisam ter validacdo para a progressdo funcional dos
professores da rede estadual de ensino, o que demanda convénio especifico com essa rede
de ensino, a fim de ser mais um atrativo para a participacéo desse publico, foi levantada a
questdo de pesquisa “Ha indicacbes de que as ACIEPES, no ambito da formacdo de
professores, potencializam a formacdo continuada de professores promovida pela
UFSCar?”. Para 0 desenvolvimento deste trabalho, que se configura como exploratério e
de natureza qualitativa e descritiva, foi realizada a pesquisa bibliogréfica, a andlise
documental e o estudo de caso, utilizando a entrevista semiestruturada como e emento
central para a coleta de dados primarios. A coleta de dados constitui-se em duas etapas. (1)
anadlise documental e (2) entrevistas a gestores educacionais das redes publicas de ensino
do municipio de S8 Carlos, SP, coordenadoras de ACIEPES da &ea de Educagdo
Matematica nos Anos Iniciais, ofertadas no periodo de 2010 a 2014, na UFSCar — Campus
S&0 Carlos; e professoras com atuagdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que
cursaram a ACIEPE “Tecnologia Informatica na Formacao e Atuagdo de Professores que
Ensinam Matematica nos Anos Iniciais”. Efetuou-se um mapeamento das ACIEPEs
ofertadas na UFSCar, no periodo de 2010 a 2014, em seus quatro campi, priorizando um
estudo das ACIEPEs voltadas a formacéo de professores, focalizando naquelas que em seu
publico-alvo havia professores dos anos iniciais da rede publica do Municipio de So
Carlos, SP. Em seguida, direcionou-se o foco para as ACIEPEs da &rea de educacdo
matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, culminando com a investigacdo das
contribui¢des da ACIEPE “Tecnologia Informatica na Formacgéo e Atuacdo de Professores
que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais” para o desenvolvimento profissional e a
prética pedagogica de professoras polivalentes que a cursou. O referencia tedrico traz
conceitos de formagdo de professores e de necessidades formativas; apresenta modelos de
formacg&o continuada de professores; uma sintese dos aspectos historicos e da problemética
da formac&o de professores no contexto brasileiro; e, ainda, situa-se 0 Nucleo de Formagdo
de Professores e ainstitui¢céo responsavel pela criacéo, implantacéo e oferta de ACIEPEs.

Palavras-chave: ACIEPE. Formagdo de Professores. Formagdo Continuada de
Professores. Desenvolvimento Profissional. Ensino Fundamental. Anos Iniciais.



ABSTRACT

This research had as its genera objective to discuss the contributions of the Curricular
Activities of Integration Teaching, Research and Extension (ACIEPESs) offered by the
Federal University of S&o Carlos (UFSCar) for the training of teachers promoted by this
IES and for the professional development of teachers of Basic Education. It had as its
specific objectives: to investigate the relationship between the ACIEPEs’ offer, and the
demand regarding the training needs of the teachers who work in the Initia Years of
Elementary School; To investigate the contributions of ACIEPE "Information Technology
in the Training and Performance of Teachers Teaching Mathematics in the Beginning
Years' for the professional activity and the pedagogical practice of teachers who attended
it; and to offer subsidies to the Center for Teacher Education (NFP) of UFSCar to
aggregate and streamline the ACIEPES focused on teacher education. Starting from the
propositions in the scope of teacher training, (a) ACIEPESs are activities that promote the
articulation between the initial and continuing teacher training, considered by scholars in
the area of education as primordial for the effectiveness of teacher training in Basic
Education; (b) need effective dissemination to public education networks; and (c) need to
have validation for the functional progression of the teachers of the state education
network, which demands specific agreement with this network of education, in order to be
more attractive for the participation of this public, the research question was raised "Are
there indications that ACIEPES, in the context of teacher training, enhance the continuing
teacher training promoted by UFSCar?' For the development of this work, which is
configured as exploratory and of a qualitative and descriptive nature, the bibliographic
research, the documentary analysis and the case study were carried out, using the
semistructured interview as a central element for the collection of primary data. Data
collection consists of two stages: (1) documentary analysis and (2) interviews with
educational managers of public education networks in the city of Sdo Carlos, SP,
coordinators of ACIEPEs in the area of Mathematics Education in the Early Y ears, offered
in the period from 2010 to 2014, at UFSCar - Campus S&o Carlos; and teachers working in
the Early Years of Elementary School, who attended ACIEPE "Information Technology in
the Training and Performance of Teachers Teaching Mathematics in the Early Years'. A
mapping of the ACIEPES offered at UFSCar, from 2010 to 2014, was carried out in its four
campuses, prioritizing a study of ACIEPESs focused on teacher training, focusing on those
whose teachers were in the early years of the public school system. Municipality of S&o
Carlos, SP. Next, the focus was focused on ACIEPEs in the area of mathematics education
in the Early Years of Elementary School, culminating in the investigation of the
contributions of ACIEPE "Information Technology in the Training and Performance of
Teachers Teaching Mathematics in the Early Years' for professional development and the
pedagogical practice of multipurpose teachers who attended it. The theoretical framework
brings concepts of teacher training and training needs; presents models of continuing
teacher training; a synthesis of the historical aspects and the problem of teacher education
in the Brazilian context; and also the Center for Teacher Training and the institution
responsible for the creation, implementation and offer of ACIEPESs.

Keywords: ACIEPE. Teacher training. Continuing Teacher Training. Professiona
development. Elementary School. Early Y ears.
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1 ORIGENS, OBJETIVOS E ORGANIZACAO DO TRABALHO

Eu sou esperangoso porgue ndo posso deixar de

ser esperangoso como ser humano. Esse ser que éfinito
e se sabefinito, e porque é inacabado sabendo que

€ inacabado, necessariamente € um ser que procura. [...]
A esperanca é a histéria, entende?

(FREIRE, 1993, p. 9)
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1 Origens, Objetivos e Organizacao do Trabalho

Esta secdo versara sobre a escolha do tema para esta dissertacdo e, em
seguida, apresentara algumas reflexdes sobre a sociedade contemporanea, a educacéo, a
escola, a universidade e a formacéo de professores, culminando com a descricdo dos
objetivos e da organizagdo deste trabalho. Sera utilizada a primeira pessoa do plural em
alguns momentos e a primeira pessoa do singular, na maior parte, por se tratar de

motivagoes e reflexdes de cunho pessoal.

1.1 Asorigensda pesquisa

O que nos leva a debrucarmos sobre um trabalho que consome horas, dias,
meses de nossa vida, numa constante preocupacdo de aperfeicoamento, de alcancar uma
lapidacdo de um determinado angulo que se expde e de se esforcar muito para, naquele
momento, aceitar que ndo h& como lapidar e expor todos os outros angulos a0 mesmo
tempo, num tempo que parece cada vez menor?

No meu caso, 0 que me impulsionou a estudar as Atividades Curriculares de
Integracdo Ensino, Pesguisa e Extensdo, ja tdo conhecidas como ACIEPEs na
Universidade Federa de S&o Carlos, e a formacdo de professores’, foi o estar-me
constituindo como pedagoga.

Embora eu exerca a fungdo de pedagoga ha oito anos, acredito que a
atividade desenvolvida profissionalmente pelo ser humano, seja elaem qualquer area, setor
ou natureza, nunca esta pronta e acabada. Ela é aprimorada na medida em que a
executamos, pois vamos modificando-a em seus processos, num continuum ocasionado
pelas relacdes interpessoais, pelos contextos interno e externo a atividade, pelo contato
com as novas tecnologias, pelas pesquisas que empreendemos e pelas nossas reflexdes do
que fazer mediante os novos desafios.

Numa certa ocasido, ouvi a seguinte frase de uma pessoa de 86 anos de
idade, que ndo pdde cursar mais do que dois anos do ensino fundamental: “O trabalho
ensina!”. O que ela quis expressar com essas poucas palavras, ditas com a tonalidade da

confianca, da certeza de quem havia testado e acancado resultados que a

! Utilizar-se-4 o termo formag&o de professor/formagéo de professores neste trabalho referenciando aos dois
géneros: feminino e masculino.
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levaram a confirmar essa premissa, foi que as nossas reflexdes sobre o nosso “fazer”
nos leva ao aprendizado. O nosso interesse e disposicdo de colocar em agdo a nossa
criatividade, a nossa percepcado das coisas, do mundo e do nosso trabalho para um bem
maior do que somente 0 de alcancar prestigio pessoal ou profissional, € que leva ao
aprendizado. O caminhar em busca de transcender, de conseguir desvendar e desvelar o
que, tantas vezes, estd ali bem perto, ao nosso alcance, porém ainda encoberto por uma

névoa ocasionada pelo nosso proprio “ser e estar” no mundo, € que leva ao aprendizado.

O tema deste trabalho surgiu do cotidiano do meu fazer profissional como
pedagoga em uma Unidade Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa e Extensdo, denominada
de Nucleo de Formacdo de Professores (NFP) da Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar). Almgiando dinamizar as atividades desenvolvidas no e pelo NFP, realizei um
levantamento das atividades que ja existiam no ambito da formacdo de professores,
registradas na Pro-Reitoria de Extensdo da UFSCar, com o intuito de agregé-las no NFP,
em consonancia com o0 Regimento Interno dessa Unidade. Foi quando passe a
compreender as ACIEPES como terrenos férteis para a formacdo de professores, com a
possibilidade de uma interagdo intrinseca e frutifera entre a formacéo inicia e a
continuada, com forte contribuicdo para o desenvolvimento do ensino, da pesquisa e da
extensdo, de forma indissociada.

O meu primeiro contato com as ACIEPEs (discorrerel sobre elas de forma
pormenorizada na se¢do 2 deste trabalho) se deu em decorréncia das atividades que eu
desenvolvia no Departamento de Acdo Cultural da Biblioteca Comunitéria (BCo) da
UFSCar, onde coordenava projetos de extensdo e atuava intensamente em treze deles, que
se encontravam ancorados em dois programas de extensdo: o PROLER (Programa de
Incentivo a Leitura) e o PROVER (Programa de Atendimento a Grupos Especiais de
Usuarios: Deficientes Visuais).

Dentre as atividades que eu desenvolvia na BCo, coordenei o curso de
extensdo “Musicografia Braille” que possibilitou a interagdo entre o profissional em
formacdo, estudantes da Licenciatura em Musica da UFSCar, e pessoas com deficiéncia
visual da comunidade externa a Universidade. A Musicografia Braille € uma area de
estudo da musica que esta focada em prover o acesso de pessoas com deficiéncia visual
(baixa visdo ou cegueira) a0 material musical escrito em tinta por meio do sistema de

grafia Braille. O curso teve a finalidade de possibilitar as pessoas com deficiéncia visual
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realizarem a leitura e a escrita de partituras musicais em Braille, de acordo com a
necessidade do participante, e aos participantes com visdo normal a familiarizagdo com
grafia especial e a pratica da transcricéo de partituras em tinta para o sistema Braille e
em formato digital.

Alguns licenciandos foram monitores em diversas aulas e ficaram
motivados a desenvolver novas atividades para pessoas com deficiéncia visual. A primeira
gue se pretendeu of erecer, e que partiu do grande interesse dos estudantes com deficiéncia
visual, foi o ensino e a aprendizagem de instrumentos musicais. Para os licenciandos em
Musica, participantes da atividade, foi uma experiéncia enriquecedora para a sua formacéo
académica: eles contribuiram grandemente com a atividade auxiliando na confeccdo de
material didético-pedagdgico adaptado e efetivamente gjudaram nos processos de ensino e
de aprendizagem do grupo de estudantes com deficiéncia visual. Os estudantes com
deficiéncia visual aprenderam os topicos iniciais da musicografia e, a partir desse ponto, 0
estudo junto ao instrumento musical de sua escolha seria de fundamental importancia para
0 prosseguimento do estudo tedrico.

Essa atividade de extensdo impulsionou, foi o start, para o interesse em
ofertar outra proposta de atividade: esses estudantes da Licenciatura em Musica
desenvolveriam metodologias para 0 ensino e a aprendizagem de instrumentos musicais
que eles dominavam e aplicariam para pessoas com deficiéncia visua interessadas em
tocar tais instrumentos musicais. Voluntariamente eles se reuniram e definiram os tépicos e
a forma de abordagem em tal situacdo. Os participantes do curso de Musicografia Braille,
com deficiéncia visual, estavam muito interessados em aprender a tocar piano e viol&o.
Alguns jatocavam violdo de ouvido e queriam aprimorar 0s seus estudos. Se concretizada,
nova proposta de atividade contribuiria para a formacéo dos licenciandos, com ganhos
mUtuos na aguisi¢do do conhecimento. Mas havia alguns percursos e percalcos a superar,
ndo sendo possivel, naguela ocasido, colocar o projeto em prética.

Assim, a partir de demandas que despontavam dentro da Biblioteca
Comunitaria, como esta e de outras como, por exemplo, a de amenizar as dificuldades que
o0s estudantes da Educagdo Bésica, usuarios do PROVER, encontravam para apreender os
conteidos das areas do conhecimento do curriculo escolar, vislumbrou-se, como forma de
atendimento a essas demandas, construir coletivamente uma ponte que ligaria a BCo a
outras unidades de ensino, pesquisa e extensdo que ofereceriam o aporte tedrico e técnico e

gue orientariam esses licenciandos em seus projetos.
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Neste interim, eu acompanhel de perto o esforco da Pro-Reitoria de
Graduacao (ProGrad) da UFSCar na elaboracdo do projeto “Gestdo e Implantagdo de
Projetos Pedagogicos. a énfase na superacéo de problemas detectados nos processos
avaliativos desenvolvidos como parte do Prodocéncia 2007” (UFSCar, 2011). A ProGrad
submetia esse projeto, para o biénio 2008-2009, ao Departamento de Educacdo Bésica da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com o intuito de
integr&lo a0 Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (Prodocéncia)®>. Com esse
projeto a ProGrad buscava dar encaminhamentos a avaliacdo das licenciaturas ocorridas no
primeiro projeto “Gestdo e Implantacdo de Projetos Pedagdgicos: a énfase em processos
avaiativos compartilhados entre professores ¢ estudantes” (UFSCar, 2008). Uma das
demandas surgidas nessa avaliacdo foi a de que 0S espacos NOS quais ocorressem as
experiéncias de docéncia, no decorrer do processo formativo, fossem diversificados.

A tentativa de atender a essas demandas resultou na oferta de ACIEPES, em
vérias areas do conhecimento e, entre essas atividades, foi incluida a resultante das ricas
experiéncias de processos de ensino e de aprendizagem gue ocorriam dentro da Biblioteca
Comunitaria: a proposi¢do da ACIEPE “Aprender a Ensinar Alunos com Deficiéncia
Visual”. Para que se concretizasse a oferta e a reoferta dessa ACIEPE, nos primeiros
semestres de 2010 e 2011, houve uma articulagdo da BCo com dois departamentos
académicos da UFSCar: Departamento de Psicologia e Departamento de Biblioteconomia e
Ciénciada Informacéo.

Com essa tessitura foram interligadas quatro profissionais da UFSCar (duas
servidoras docentes e duas servidoras técnico-administrativas), e € agui que me insiro,
como integrante da equipe dessa ACIEPE, nas duas ofertas, bem como, integrante da
equipe de outra ACIEPE: “Leituras e Escritas do Outro e de Si: Construindo Identidade”,
ofertada também nos primeiros semestres de 2010 e de 2011, e da ACIEPE “Leituras e
Escritas do Outro e de Si: Interpretando e Representando Identidades”, ofertada no
primeiro semestre de 2015. Para mim foram experiéncias riquissimas para 0
desenvolvimento do meu trabalho pedagdgico. E essas experiéncias foram responsaveis

pelo meu encantamento com essas atividades curriculares.

2 Criado em 2006 pela CAPES, o Prodocéncia visa ampliar a qualidade das acdes voltadas & formagéo de
professores, com prioridade para a formacdo inicial desenvolvida nos cursos de licenciaturas das ingtituicdes
federais e estaduais de educacdo superior. Informacdes disponiveis em: <http://www.capes.gov.br/educacao-
basi ca/prodocencia>.
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A estrutura da ACIEPE, além de proporcionar as experiéncias reivindicadas
quanto adiversificacdo dos espagos nos quais ocorrem as situagdes de aprendizagem da
docéncia durante o percurso curricular das licenciaturas, permite a sua inclusdo nos
curriculos de graduacdo, anteriormente na forma de Atividades Académico-Cientifico
Culturais e atualmente como atividades complementares, com carga horéria de 60 horas,
conferindo quatro créditos curricul ares.

E estrutura que a mim parece ter um caminho bastante promissor,
principamente na promoc¢do da articulacdo entre a formacdo inicial (licenciandos) e a
continuada (professores em exercicio na Educagdo Bésica). A ACIEPE, no ambito da
formagao de professores, possibilita que o professor em formag&o entre em contato com a
realidade da escola publica, auxiliando-o a compreender 0 meio educacional em seus
multiplos aspectos, e que o professor em servico entre em contato com a tendéncia
academicista (referenciais tedricos) confrontando-a com a tendéncia pragmatica
(experiéncias), com a possibilidade de surgir novas propostas (criagdo/inovagaéo) para a
resolucdo de situagdes problematicas do contexto educacional. Permite, ainda, desenvolver
processos conjuntos de formacédo do professor, rompendo com o distanciamento entre a

teoria e apratica.

A ACIEPE é um terreno-espaco fértil para que a formagao continuada dos
professores sgja mais do que atualizagbes. Sgja um espago de formacdo, de pesquisa, de
inovacdo, de imaginacdo, de criatividade, de compartilhamento, de reflexdo, de trocas de
experiéncias, onde os professores em exercicio estaréo refletindo sobre as suas praticas
cotidianas e apresentando problematicas educacionais vivenciadas em seu contexto escolar,
compartilhando os resultados das aplicagcOes da teoria — apreendida/revisitada durante a
ACIEPE ou em outros momentos da sua formacdo — em sua pratica, e recebendo
contribuigdes tanto dos seus pares, quanto dos formadores e dos professores em formagdo
(licenciandos). Esses ultimos terdo um grande enriquecimento em seu processo de
formacdo para a docéncia e os formadores de professores — coordenadores de ACIEPEs e
seus colaboradores — terdo a propria formagéo enriquecida nas dimensdes do ensino, da

pesquisa e da extensdo.

Por outro lado, a minha opcéo por realizar um estudo sobre as ACIEPEs e a
formagdo continuada de professores também se deve ao grande interesse que tenho em

ampliar os meus conhecimentos no ambito dos processos de formagéo de professores, no
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que concerne as pesquisas e discussies sobre a temética, bem como refletir sobre novas
perspectivas e possibilidades nesse campo, com o intuito de oferecer subsidios ao Nucleo
de Formacéo de Professores da UFSCar, que é uma Unidade Multidisciplinar de producéo
de conhecimento, formac&o e aprimoramento profissional e apoio pedagdgico e que visa a
integracdo da Universidade com os demais sistemas de ensino e a continua melhoria da
qualidade da educacéo.

O Nucleo de Formacéo de Professores tem dentre seus objetivos. o de
potencializar experiéncias integradas com as diferentes areas de conhecimento envolvidas
na formagao de professores; o de possibilitar a participacdo de professores em exercicio na
Educacdo Basica em atividades organizadas por iniciativa da universidade ou requeridas
pela comunidade escolar; e o de congtituir-se em referéncia para a apresentacéo e

atendimento das demandas da Educacéo Bésica.

Como pedagoga do NFP, tenho trabalhado para agregar e dinamizar as
atividades voltadas a formacéo de professores da UFSCar neste Nucleo, divulgando essas
atividades junto as redes publicas de ensino e buscando alternativas para ampliar a
participacdo do professor em exercicio nessas atividades de formag&o continuada, como
por exemplo, estabelecendo parcerias com a Secretaria Municipal de Educacéo de S&o
Carlos e com as Diretorias de Ensino da Regido de Séo Carlos e da Regido de Sorocaba.
Contudo, acredito que ha muito a ser construido e qualquer movimento nesse sentido inicia

pelo conhecimento sobre 0 que € e areflex&o sobre o que pode vir a ser.

1.2 Algumasr eflexdes

Ao fdar em formacdo de professores, ndo ha como ndo refletir sobre a
educacdo formal que temos e a que amegamos. E ndo ha como deixar de visudizar a
instituicdo escolar, responsavel pela educacéo considerada essencial e obrigatoria para
todos.

Neste olhar centrado na escola, me lembro de Claudio Saltini: “As escolas
deveriam entender mais de seres humanos e de amor, do que de contelidos e técnicas
educativas. Elas tém contribuido em demasia para a construgdo de neuréticos por néao

entenderem de amor, de sonhos, de fantasias, de simbolos e de dores” (2002, p. 15). Eu
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diria que as escolas precisam entender de contetidos, de técnicas educativas, de aspectos
socioculturais, mas, na mesma proporcao, entender dos elementos afetivos e emocionais,
porque o0 ser humano ndo é somente racional, cognitivo, mas é movido ao mesmo tempo

pel os seus sentimentos e, principalmente, pela afetividade.

Essa premissa estd em consonancia com Piaget (1973a, p.37) que entende a
afetividade como aspecto indissociavel da inteligéncia e como a mola propulsora que
impulsiona o sujeito arealizar as atividades propostas: “[...] existe um estreito paralelismo
entre 0 desenvolvimento da afetividade e o das funcfes intelectuais, ja que estes sdo dois
aspectos indissociaveis de cada agdo. Em toda conduta, as motivaces e o dinamismo

energético provém da afetividade”.

De acordo com Vygotsky (OLIVEIRA in DE LA TAILLE, 1992, p. 76), as
emoc0des integram-se ao funcionamento mental geral, tendo uma participacéo ativa em sua
configuragdo. Henri Wallon (2007, 2008) também entende a cogni¢do e a af etividade como

dimensdes insepardvei s dos processos de ensino e aprendizagem.

Tendo em vista essa premissa, uma questdo me é suscitada, embora ndo segja
o foco deste trabalho: A formacéo de professores privilegia os aspectos afetivos e a
sensibilidade? Entendo a sensibilidade, conforme Lima (2014, p. 412), de caraer
transversal, perpassando e englobando os outros dominios que a formagdo — inicial e
continuada — precisa contemplar, além da sensibilidade: os contelidos e as metodologias.

N&o posso deixar também de visualizar as salas de aulas em gue j& estive.
Algumas bem parecidas com as que Carlos Drummond de Andrade (FARIA, 2007, p. 85)
descreve: “[...] se é triste ver meninos sem escola, mais triste ainda é vé-los sentados
enfileirados em salas sem ar, com exercicios estéreis, sem valor para a formagdo do

homem”.

Ao se discutir sobre a educacdo, em qualgquer um de seus aspectos, € preciso
estabel ecer a concepcao de educacdo que se tem. De que Educacéo se fala? Neste trabalho,
em que me proponho a refletir sobre a formagéo de professores, eu coaduno com Paulo
Freire na forma de ver a Educagéo. Freire vé a Educacdo impregnada de esperanca, tanto
que ndo hesitou em chaméla de Pedagogia da Esperanca. Ele fala de uma educagéo
verdadeira que dé conta da mudanca da realidade. A Educagdo, para Freire, ndo é uma
doag&o ou imposi¢ao, mas uma devolucao dos contetidos coletados na propria sociedade,
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que depois de sistematizados e organizados, séo devolvidos aos individuos na busca de

uma construgdo de consciéncias criticas frente ao mundo.

Paulo Freire nos traz a perspectiva da “educacdo como uma situacéo
gnosiologica” (1985, p. 78). N&o obtemos o conhecimento de modo absol utamente isolado,
pois sempre dialogamos com guem nos precedeu na cultura e com quem compartilhamos o
tempo presente. Portanto, estamos sempre aprendendo, com cada novo interlocutor e com
cada nova situacéo. Paulo Freire nos fala de um educador-educando e de um educando-
educador, pois em suas palavras: “sdo ambos sujeitos cognoscentes diante de objetos
cognosciveis, que os mediatizam” (1985, p. 78). Uma auténtica situagdo gnosioldgica,
portanto, requer o desgjo de aprender sempre de novo, com cada novo interlocutor e com

cada nova situagao.

A educacdo é reflexo da sociedade. Elaretrata e reproduz a sociedade, mas
também projeta a sociedade que se quer (PIMENTA, 2002). Quando falamos em formacéo
de professores, falamos em qualidade da educacéo para a formagdo de cidaddos para a
sociedade que se quer. Quando falamos em formacdo de professores, falamos numa

educacdo continuada, continua ou permanente.

O entendimento da educagédo continuada depende da Educacdo que se faa.
Trago agui a reflexdo de Marilena Chaui: “A educagdo significa um movimento de
transformacéao interna dagquele que passa de um suposto saber (ou da ignorancia) ao saber
propriamente dito (ou a compreensado de si, dos outros, da realidade, da cultura acumulada
e da cultura no seu presente ou se fazendo). A educacdo € inseparével daformacdo e é por

1sso que ela s6 pode ser permanente” (2003, p. 11).

Ao refletir sobre a educacio ha que se considerar de que sociedade se fala. E
preciso contextualizar 0 momento politico-sdcio-historico da sociedade a que se refere.
Levo em consideracdo, neste trabalho, a sociedade do século XXI, que se convencionou
chamar de sociedade do conhecimento. Uma sociedade que se quer globalizada, em que a
ciencia e a técnica tem se desenvolvido de forma muito rapida, implicando
consideravelmente na vida cotidiana, no trabalho, nas formas de comunicacéo, nas relagdes
com o corpo (de s mesmo e do outro). Uma sociedade em que se preconiza a importancia
crucia do conhecimento, da valorizagcdo da criatividade e da disposi¢éo para a capacitacdo
permanente, que venha a0 encontro dos requisitos e das necessidades para o0

desenvol vimento econdémico.
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Nessa sociedade, também denominada de sociedade do controle e
sociedade do consumo, é que estdo inseridas a escola e a universidade. Ambas as
instituicdes integram um mesmo Sistema Nacional de Educacdo: Educacdo Basica e
Educacéo Superior, e sofrem as influéncias das politicas reguladoras desse sistema. E as
politicas reguladoras do Sistema Nacional de Educacdo podem receber influéncias do
sistema financeiro internacional globalizado.

Nessa composicdo de interdependéncia entre os sistemas, ha que se

estabelecer uma estreita interacdo universidadecescola, de forma que essas duas

instituicdes caminhem juntas, afinando o compasso, dialogando, complementando-se e
desenvolvendo-se mutuamente. A necess&ria colaboracdo deve considerar 0 mesmo
patamar de importancia de ambas as instituicdes e deve ser compreendida como 6bvia e
previsivel, tendo em vista que os ingressantes na Universidade séo os alunos preparados
pela Educacdo Basica e o0s profissionais que preparam esses alunos S80 0S egressos

preparados na Universidade.

1.3 Objetivos e or ganizacéo do trabalho

1.3.1 Objetivo geral

O presente trabalho tem o intuito de discutir as contribuicdes das Atividades
Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo (ACIEPESs), ofertadas pela
Universidade Federa de Séo Carlos (UFSCar), para a formacéo de professores promovida
por essa instituicdo e para o desenvolvimento profissional de professores da Educacéo

Basica

1.3.2 Objetivos especificos

Pretende-se averiguar a relagdo entre a oferta de ACIEPES e a demanda

quanto as necessidades formativas® dos professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino

3 Necessidades formativas sio compreendidas neste trabalho conforme Rodrigues (2006, p. 15) “[... um
fendmeno subjetivo e eminentemente social, elaborado por um sujeito particular, num contexto espacio-
temporal singular”.
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Fundamental da rede publica de ensino do Municipio de Sdo Carlos, SP; investigar as
contribui¢cdes da ACIEPE “Tecnologia Informatica na Formacao e Atuagdo de Professores
que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais” para a atividade profissional e a prética
pedagdgica do professor polivalente® que a cursou; e oferecer subsidios ao Nucleo de
Formagao de Professores (NFP) da UFSCar para agregar e dinamizar as ACIEPES voltadas
aformagéo de professores.

Em atencdo aos objetivos tragados, realizei um estudo sobre essas
Atividades, efetuando um mapeamento das que foram of ertadas no periodo de 2010 a 2014
na UFSCar, em seus quatro campi. Priorizando as ACIEPEs voltadas a formagéo de
professores, detectei quais areas do conhecimento sdo contempladas por €as, suas

teméticas e linhas programéticas.

Focalizeée as ACIEPEs que tém em seu publico-alvo os professores
polivalentesda rede publica de ensino do Municipio de So Carlos, SP, com afinalidade de
investigar se essas ACIEPEs atendem as necessidades formativas desses professores. As
necessi dades formativas foram levantadas junto aos gestores educacionais da rede publica

de ensino do Municipio de S&o Carlos, SP.

A indagacdo que moveu essa pesquisa foi: Ha indicagbes de que as
ACIEPES, no ambito da formacgdo de professores, potencializam a formacdo continuada

de professores promovida pela UFSCar?

Parte-se das seguintes proposi¢cdes: no ambito da formacéo de professores,
as ACIEPEs. (@) promovem a articulagdo entre a formacdo inicia e continuada de
professores, considerada por estudiosos da &rea da educacdo como primordial para a
eficdcia da formacdo de professores da Educacdo Bésica; (b) necessitam de uma
divulgacéo eficaz junto as redes publicas de ensino; e (c) precisam ter validacdo para a
progressao funcional dos professores da rede estadual de ensino, o0 que demanda convénio
especifico com essa rede de ensino, afim de ser mais um atrativo para a participagéo desse

publico.

* Denomi nacdo dada aos professores que lecionam nos anos iniciais (1° ao 5°) do Ensino Fundamental. A
indicagdo CFE 22/73 proposta pelo Conselheiro Valnir Chagas definia o professor das séries iniciais como
uma figura polivalente, ou seja, que podia transitar facilmente em todas as séries iniciais do ensino de
primeiro grau.
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Este estudo configuraase como exploratério, de natureza qualitativa e
descritiva. Para o seu desenvolvimento foi utilizada a pesquisa bibliogréfica, a andise
documental e 0 estudo de caso, tendo a entrevista semiestruturada como elemento central

para a coleta de dados primarios.

A coleta de dados foi desenvolvida em duas etapas. A primeira constituiu-se
de andlise documenta (regimentos, normas, relatorios, catdogos, Caderno ACIEPE,
Sistema ProExWeb, Sistema ProGradWeb, entre outros documentos administrativos
relacionados no apéndice C desse trabalho) e a segunda etapa compoés-se de entrevistas: (1)
a gestores educacionais da Secretaria Municipa de Educacdo do Municipio de S&o Carlos,
SP, e da Diretoria de Ensino — Regido S&o Carlos, diretamente envolvidos com aformagéo
continuada de professores; (2) a coordenadores de ACIEPEs da area de Educacdo
Matematica nos Anos Iniciais, ofertadas no periodo de 2010 a 2014, na Universidade
Federa de S0 Carlos — Campus S&o Carlos e (3) as professoras com atuagdo nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e que cursaram a ACIEPE “Tecnologia Informatica na
Formagao e Atuacao de Professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais”, ofertada

no periodo de 2010 a 2014, na UFSCar - Campus Séo Carlos.

1.3.3 Organizagdo do trabalho

Para a apresentacdo da pesquisa organizel este trabalho em seis segdes. A
segunda se¢do, intitulada “Fundamentos teoricos norteadores da pesquisa”, traz, a titulo de
referencial tedrico, um breve histérico da formacéo de professores no Brasil, algumas
reflexdes de estudiosos da &rea educaciona sobre a formagdo continuada de professores, as
concepcdes de modelos de formagédo continuada de professores, a formagédo de professores
polivalentes e necessidades formativas de professores. Ainda, situa a Universidade Federal
de S&o Carlos (UFSCar), o Nucleo de Formagdo de Professores (NFP) e as Atividades
Curriculares de Integracéo Ensino, Pesguisa e Extensdo (ACIEPES).

Em seguida, a segdo 3, denominada “O caminhar da pesquisa”, retrata O
caminho metodolégico da pesquisa. Sdo apresentados os participantes da pesquisa, 0
instrumento de coleta de dados primarios, com o detalhamento dos cuidados na sua
aplicagdo, os procedimentos e as dificuldades para a coleta de dados secundarios e, por
fim, como os dados foram organizados e analisados.
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A segdo 4, “Apresentacdo dos dados”, traz todos os dados coletados durante
apesquisa, por meio da pesquisa documental e das entrevistas aplicadas.

A andlise dos dados, que constitui a secdo 5, intitulada “Estudo reflexivo
dos dados: uma possibilidade de analise”, foi efetuada confrontando os dados obtidos as

respostas das entrevistas com o referencial tedrico revisado.

Finalizando, na se¢do 6, “Consideragoes finais e recomendagdes. um
convite a interlocucéo”, sdo apresentadas ponderacfes no intuito de responder a questdo
inicial que moveu esta pesquisa e, pautando-se nas experiéncias vivenciadas durante a
trgjetéria desse trabalho, sdo relatadas algumas recomendactes com a finaidade de
contribuir para a melhoria do sistema de gestdo das Atividades Curriculares de Integracéo
Ensino, Pesquisa e Extensdo na UFSCar.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS NORTEADORES DA PESQUISA

O mundo é inseparavel do sujeito,

mas de um sujeito que ndo € sendo projeto do mundo,
e 0 sujeito éinseparavel do mundo,

mas de um mundo que e mesmo projeta.

(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 576)
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2 Fundamentos Tedricos Norteador es da Pesquisa

Na busca do referencial tedrico que pudesse sustentar este trabalho, efetuou-
se um levantamento bibliogréfico de autores que tratam do grande tema “formagdo de
professores”. Por ser um tema muito abrangente, com ampla diversidade de enfoques, fez-
Se necessario, no espaco deste trabalho, optar por trilhar um caminho que, com certeza ndo

esgotard o tema, mas que possibilita a sua compreensdo para o estudo proposto.

Primeiramente, procura-se discutir o conceito de formagdo de professores e
os tedricos que auxiliaram nessa discussdo foram: FABRE (1994); NOVOA (1995);
MATURANA e VARELA (1995); GARCIA (1999); CUNHA (2006) e MIZUKAMI
(2008).

A seguir, para a compreensdo do momento atual da formagdo de
professores, buscou-se percorrer a trgetéria da formacdo de professores no contexto
brasileiro com os autores:. AZEVEDO (1976); FAVARO, CURY e HORTA (1996);
KULLOK (1999) e ARAUJO (2010).

Para discutir a problematica da formagdo de professores, sdo apresentadas
algumas andlises sobre a legislacdo brasileira e a realidade dessa formacdo por estudiosos
da area educacional: SAVIANI (1996); SEVERINO (2003); CURY (2003); TARDIF e
LESSARD (2005 apud GATTI, 2010); GATTI (2010).

Auxiliaram no entendimento dos modelos de formagdo continuada de
professores; DEMAILLY (1992); NOVOA (1992); TORRES (1998, 2002), IMBERNON
(2006, 2009, 2010); MENDES SOBRINHO (2006, 2007) e CANDAU (2008).

Quanto a formagdo especifica do professor polivaente as fontes foram
GUIMARAES e FERREIRA (1995); OLIVEIRA e PONTE (1997); MELLO (2000);
LIMA (2003) e BARRETO (2011).

RODRIGUES e ESTEVES (1993), RODRIGUES (2006) e GARCIA

(1999) auxiliaram no entendimento do termo “necessidades formativas” de professores.

E, por ultimo, situa-se a instituicdo de ensino superior em que a Atividade
Curricular de Integracéo Ensino, Pesquisa e Extensdo foi implantada, trazendo um breve

panorama da formagdo continuada de professores e dos percursos da ACIEPE nessa |ES.
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2.1 Formacao de Professores

“Ser professor obriga a opgbes constantes, que
cruzam a nossa maneira de ser com a nossa
maneira de ensinar, e que desvendam na nossa
maneira de ensinar a nossa maneira de ser”
(NOVOA, 1992, p. 9)

Com 0 processo de expansdo do ensino, que vem ocorrendo nas Ultimas
décadas e com as mudancgas sociais, politicas, econdmicas e culturais que vem acontecendo
de forma acelerada nas sociedades contemporaneas, principalmente devido as inovagdes
tecnologicas, o exercicio da docéncia tem se tornado uma tarefa cada vez mais complexa.
O professor tem se tornado alvo de inimeras responsabilidades e sua identidade tem sido
constantemente questionada e até mesmo desvalorizada, em funcdo de indicadores de
desempenho, comparacdes e competicdes de uma cultura mercadoldgica. O que ocorre,
ndo raramente, € que ha uma discrepancia entre a atuagdo para a qua o professor foi

preparado e a expectativa quanto ao seu papel educacional.

Nesse contexto, a formagdo docente e, principalmente, a qualidade dessa
formacao, torna-se uma questdo crucial a ser debatida e uma das mais importantes areas de

investimento no campo das politicas publicas para a educacéo.

Segundo André (2010) hd um grande volume de pesquisas e trabalhos
publicados na area educaciona sobre o tema da formagdo docente. Nos anos 1990, a
grande maioria das pesguisas tinha como objetos de estudo os cursos de formagao inicial:
licenciatura, Pedagogia e Escola Normal. Nos anos 2000, os estudos priorizaram a
identidade e a profissionalizacdo docente e, recentemente, revelam uma intencdo de dar
voz ao professor e de conhecer melhor o seu fazer docente.

Hé estudos publicados, como o de Demo (1995, 2009) e o de GATTI (1997,
2010) com indicativos de que a formacdo inicial e a continuada de professores necessitam
de aprimoramentos e adequacbes para lidar com a complexidade dos problemas
educacionais contemporaneos. Nao ¢ muito raro ouvir a frase “as escolas estdo no século
XIX, os professores no século XX e os alunos no século XXI”, o que denota um

descompasso entre essa formagéo e arealidade da educagdo e da escola.
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Encontra-se na literatura diferentes entendimentos sobre o termo
“formacdon”, contudo traz-se aqui a compreensdo de alguns tedricos que se acredita darem

conta da reflexéo necessaria para o que se pretende investigar neste trabal ho.

Fabre (1994) aponta que o sentido pedagdgico do termo formagéo, surgiu na
Franca em 1938, com os decretos que instauraram a formagdo profissional. Assim, na
perspectiva pedagdgica, o termo remete a ideia de qualificagdo, que se da por meio de um
curso ou diploma, ou por um sistema de formagéo de professores, ou ainda a programas de
formacdo. E, como processo, consiste em formar alguém em alguma coisa, por meio de
algum conhecimento, tendo em vista que esse processo Se inscreve num contexto socia e
econdémico, implicando a aquisicéo de saberes por sujeitos que estdo em aprendizagem,
com a finalidade de adaptacdo dos mesmos aos contextos culturais e/ou profissionais em

constante mudanca.

No entendimento de Novoa (1995a, p. 9), “formar ¢ sempre formar-se”. O
autor refere-se a autoformagdo que é realizada na interacdo com o outro. E retoma uma
questdo classica: “Quem forma o formador?” (1995b, p. 11). Segundo o autor, a resposta

esta nos trés mestres de Rousseau — a hatureza, 0s homens e as coisas. Pois, para Rousseau,

Essa educacdo nos vem da natureza, ou dos homens ou das coisas. O
desenvolvimento interno de nossas faculdades e de nossos 6rgdos é a
educacdo da natureza;, O uso que nos ensnam a fazer desse
desenvolvimento é a educagdo dos homens; e o ganho de nossaprépria
experiéncia sobre os objetos que nos afetam € a educagdo das coisas.
(ROUSSEAU, 1973, p.10).

Na leitura de Gastén Pineau, a resposta para quem forma o formador esta no
€U, NOS outros e nas coisas, ou sgja, o formador forma-se a si préprio, pela reflexdo dos
percursos pessoais e profissionais (autoformagdo); o formador forma-se na relacéo com o
outro — pelos saberes, culturas e pela sua compreensdo critica (heteroformacéo), e o
formador forma-se por meio das relagbes com o ambiente material, os elementos, a
matéria, as coisas, a paisagem, ou sga, é a dimensdo formativa exercida pelo ambiente,

(ecoformacéo).
Para Sommerman (2003, p. 59), citando Pineau:

O termo autoformacdo apareceu antes dos outros dois, catalisando as pesguisas
sobre a autonomizacdo dos atores pela apropriagdo de seu poder de formagao.
Personalizando, individualizando e subjetivando a formagdo. A autoformagdo é
a apropriacdo do sujeito de sua prépria formacdo. [...] o termo heteroformacéo
designa o pdlo socia de formagdo, os outros que se apropriam da acdo
educativo-formativa da pessoa. O termo ecoformagéo € a dimensao formativa do
meio ambiente material, que € mais discreta e silenciosa do que as outras.
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Segundo Pineau (2006), nos processos formativos, nenhum dos polos deve
ser priorizado em detrimento do outro. E a sua dindmica tripolar, de natureza complexa, é
gue deve ser estudada ao longo da vida do formador. Ha periodos em que uma dimensdo
prevalece sobre a outra, dependendo do momento existencial da pessoa, das condicdes das

oportunidades of erecidas e possibilidades de escol has.

A partir de Maturana e Varela (1995), podemos reconhecer que toda e
qualquer formacao ocorre na relacéo do sujeito com o objeto e 0 que ocorre nas relacdes,
guerendo ou ndo, tem consequéncias em nhossa corporeidade. E 0 que acontece na
corporeidade também apresenta consequéncias na formagdo dos sujeitos aprendentes.
Segundo Maturana, o ser e o fazer estéo imbricados em nossa corporeidade.

O entendimento de corporeidade aqui é o todo de/do ser. E a expressio de
totalidade do ser humano enquanto ser vivo, onde corpo, razdo, emocOes, sensacoes e
sentimentos encontram-se em sintonia. Esse conceito surgiu para apresentar o sujeito como

unidade complexa.

De acordo com o conceito de autopoiese de Maturana e Varela (1995), todo
processo de formagdo acontece a partir de uma dindmica autopoiética e enativa, algo que
ocorre de dentro para fora, mediante processos co-determinados que acontecem a partir do
acoplamento estrutural entre o individuo e 0 meio onde esta inserido (Maturana; Varela,
1995; Varela, Thompson; Rosch, 1997). Esta maneira de compreender os processos de
construcdo do conhecimento desenvolvidos nos ambientes formativos revela a fragilidade e

ainconsisténcia tedrica do paradigma instrucionista.

Sobre a concepcdo de formacdo de professores traz-se Garcia (1999, p. 34),
gue focando nas especificidades da docéncia, sdienta que além de especidistas,
conhecedores do contelido a ensinar, os professores devem ser “sujeitos capazes de
transformar esse conhecimento do contelldo em conhecimento de como o ensinar”.
Aliando, assim, a0 dominio do conhecimento, a condicdo de levar os aunos a se
apropriarem desse conhecimento. Esse autor nos traz o seguinte conceito de formagédo de

professores:

[...] a Formag8o de Professores é a érea de conhecimentos, investigagdo e de
propostas tedricas e praticas que, no ambito da Didética e da Organizacdo
Escolar, estuda os processos através dos quais os professores — em formacdo ou
em exercicio — se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos,



40

competéncias e disposicles, e que lhes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de
melhorar a qualidade da educagéo que os aunos recebem. (1999, p. 26).

Para tornar-se docente faz-se necessario, primeiramente, trilhar o caminho

daformagdo inicial.

Pode-se desgjar resumir que a formacdo inicial € compreendida como um
periodo determinado de preparacdo formal em instituicdes de ensino superior que confere

titulacéo para exercer afuncéo docente. Contudo, conforme Lima

Mais do que obter uma certificagdo legal para o exercicio da atividade docente
espera-se que a formag&o inicial desenvolva nos futuros professores habilidades,
atitudes, valores e conhecimentos que |hes possibilitem construir
permanentemente seus saberes, sua docéncia e suaidentidade. (2007, p. 86).

Nesse sentido, a formagdo continuada tem preponderante importancia para
gue os conhecimentos e as competéncias construidos durante a formacdo inicial sejam

revisitados e reconstruidos.

Para Cunha (2006), formagéo continuada

sd0 iniciativas de formagdo realizadas no periodo que acompanha o tempo
profissional dos sujeitos. Apresenta formato e duragéo diferenciados, assumindo
a perspectiva da formacdo como processo. Tanto pode ter origem na iniciativa
dos interessados como pode inserir-se em programas institucionais. Neste Ultimo,
0s sistemas de ensino, universidades e escolas sd0 as principais agéncias de tais
tipos de formacdo. (p. 354).

Para Novoa (1992, p. 25), a formagdo continuada de professores deve
abordar trés eixos estratégicos: a pessoa, o0 profissional e ainstituicdo. Investir na pessoa e
dar um estatuto aos saberes da experiéncia é fundamental em todo o processo educacional
pela compreensdo de que a “formacdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica

sobre as préticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal”.

Assim, a formacdo continuada estimula o professor a desenvolver novos
meios de redlizar seu trabalho pedagdgico com base na reflexdo sobre a propria prética,

promovendo o seu desenvolvimento profissional.

Pensar sobre o desenvolvimento profissional de professores € pensar na
concepgao do professor como profissional do ensino inserido numa cultura profissional.
Contudo, o desenvolvimento profissional de professores é um processo que envolve outros
processos. 0 de aprender a ensinar e o de aprender a ser professor. Esses trés processos
iniciam-se antes do espaco formativo dos cursos de licenciatura e se prolongam por toda a
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vida, sendo a escola e outros espacos de conhecimento contextos importantes nessa

formagéo.

Ha uma ampla literatura sobre a compreensdo de processos de
aprendizagem da docéncia que tem preconizado o cardter individual e coletivo dessa

aprendizagem, conforme indica Mizukami:

Conhecimentos tedricos diversos assim como aqueles que tém como fonte a
experiéncia pessoal e profissional sdo objetos de aprendizagens constantes. [...] a
forca das crencas, valores, juizos na configuragdo de préticas pedagégicas; a
reflexdo como um processo de inquirigdo da prépria prética no sentido de, por
meio dela, superar desafios, dilemas e problemas; a importancia das
comunidades de aprendizagens e de processos colaborativos para o0
desenvolvimento individual e coletivo; as escolas como organizagbes que
aprendem a partir da aprendizagem de seus participantes; as aprendizagens
docentes como sendo situadas e socialmente distribuidas; diferentes tipos de
conhecimento necessarios a docéncia que passam gradativamente a compor a
base de conhecimento de cada professor; processos coghitivos acionados pelos
professores para a construcéo da referida base; a importéncia dos contetidos e
niveis de reflexdo. (2008, p. 214).

Segundo Romanowski e Martins (2010), a formagdo de professores
acompanhou as tendéncias da prética pedagdgica como escolanovismo, tecnicismo,
perspectiva critica, teoria reprodutivista e a perspectiva atual que tem como foco o
cotidiano escolar. Para compreendermos o momento presente da formacéo de professores
€ preciso compreender 0 seu passado. Por isso, apresenta-se a seguir uma sintese historica

daformacéo de professores no contexto brasileiro.

2.1.1 Formacéo de Professores no Brasil: aspectos historicos

“[...] todo amanhd se cria num ontem, através de
um hoje [...]. Temos de saber o que fomos,
para saber o que seremos” (FREIRE, 1982, p. 33)

O processo de desenvolvimento de uma educagdo institucionalizada no
Brasil teve inicio no periodo colonial com os jesuitas. O ensino jesuitico, Unico sistema de

ensino existente no pais, predominou de 1549 até 1759, utilizando o ensino elementar

como instrumento de catequese.

Quando os jesuitas foram expulsos pelo Marqués de Pombal foram
implantadas as aulas-régias, que foram assumidas pelos padres-mestres e capelées de
engenho. Tratava-se de disciplinas de Primeiras Letras, Gramatica, Latim e Grego, que
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eram ofertadas de forma isolada, fragmentada e, segundo Azevedo (1976), mantinha-se fiel
atradicdo da Pedagogia da Ordem dos Jesuitas.

Apés a Proclamacdo da Independéncia do Brasil, percebe-se uma
preocupacdo com o ensino primério. A Constituicdo Imperial de 1824, em seu artigo 179,
inciso n, estabelece ainstrucdo priméria gratuita e aberta a todos os cidaddos. Contudo, em
12 de agosto de 1834, por meio de Ato Adicional, o governo imperial transmite a
responsabilidade desse ensino e da formacdo de professores para os governos das
provincias. Segundo Favero, Cury e Horta (1996), tendo em vista que as provincias eram
totalmente carentes de recursos para atender as necessi dades dessa educagéo e da formacéo
de professores, essa mudanca deve-se a consideracdo que se tinha da educagdo popular

como de menor importancia para a elite governante.

A preocupacdo com a formacdo de professores s6 ocorre de fato com a
criacBo das primeiras Escolas Normais, pois até entdo as escolas primarias eram
congtituidas por mestres improvisados, sem a devida preparacdo para o exercicio da
atividade docente.

As escolas normais foram instituidas durante o Império (1835) e eram as
principais responsaveis pela formagdo de professores até o final da Primeira Republica
(1930). A Escola Norma de Niter6i é a primeira instituicdo destinada a formagéo de
professores para 0 ensino primério do pais, sendo a pioneira na América Latina e, de
carater publico, é a primeira do Continente Americano, tendo em vista que as escolas
normais que existiam nesse periodo nos Estados Unidos eram particulares (ROMANELLI,
1996). O curriculo, de base humanista, era voltado para o dominio de contelidos. Vae
destacar, conforme aponta Araljo que:

As primeiras escolas normais instituidas eram destinadas as pessoas do sexo
masculino, excluindo as mulheres desse processo educacional o que perdurou até
guase o final do Império, momento em que foram proporcionando aberturas de
escolas normais para as mulheres, tendo em vista que a educagdo da infancia
deveria ser competéncia da mulher em razdo de dar continuidade ao papel da
mae, o que foi defendido por politicos e pensadores da época. Assim, o
magistério era a Unica profissdo que estava proximo das fungdes domeésticas e,
ainda, 0 magistério se configurava como uma alavanca para o problema da méo
de obra da escola priméria, bem como, um encaminhamento profissional com
vista ao casamento. A escola priméria ndo era um atrativo para 0 sexo masculino
em razdo dos salérios irrisorios, nesse sentido, era pouco procurada, cabendo a
mulher professora essa empreitada com reduzida remuneragdo. (2010, p. 4).

A formacdo inicial de professores, especificamente do professor primario, se

da em nivel médio ou secundario até que Benjamin Constant cria, em 1890, no Distrito
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Federa (Rio de Janeiro), o Pedagogium, museu pedagogico brasileiro, para a finaidade de
realizacdo dos estudos pedagogicos em nivel superior. Porém, teve uma duragdo efémera,
segundo Kullok (1999, p. 23), sendo transformado em 6rgéo central de coordenacéo das
atividades pedagdgicas do pais.

Até a década de 1920, a formagdo do professor primario se da em Escolas
Normais, e ndo ha cursos em nivel superior para preparar o professor para atuagdo no nivel

secundario.

Com a Revolugdo de 1930 e o inicio da era Vargas no Brasil, o sistema

educacional brasileiro passa a receber maior atengéo.

O Ministério da Educagéo e Saide foi criado em 1930 e quem o assumiu foi

Francisco Campos, no governo provisorio de Getulio Vargas.

No fina dos anos de 1930, a partir da formacdo de bacharéis nas poucas
universidades que existiam, era acrescentado um ano com disciplinas da area de educacéo
para a obtengdo da licenciatura, que era dirigida a formagdo de docentes para o “ensino
secundario” (formagdo que era denominada popularmente “3 + 1”°). Esse modelo veio se
aplicar também ao curso de Pedagogia, regulamentado em 1939, destinado a formar
bacharéis especialistas em educacéo e, complementarmente, professores para as Escolas
Normais em nivel médio. Os formados neste curso também tinham, por extensdo e portaria
ministerial, a possibilidade de lecionar al gumas disciplinas no ensino secundario.

De 1930 até o inicio da década de 1960, o curriculo dos cursos de formacéo
de professores focava principalmente as técnicas de ensino, valorizando a metodologia

ativa baseada em autores como Montessori, Decroly, entre outros.

Em 1937 foi criada a Universidade do Brasil que, dois anos depois, passou a
ser chamada de Faculdade Naciona de Filosofia, com os cursos de Filosofia, Letras,
Ciéncias, Pedagogia e Didética.

Em 1948, Clemente Mariani apresentou o anteprojeto da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) da Educagéo. Este projeto foi exaustivamente debatido por longos 13 anos e
deu origem a Lei 4.024, promulgada em 1961.

A formagdo de professores ficou organizada em trés dimensdes com a Lei
4.024/61: o Ensino Normal era a etapa de formagdo de professores e especialistas para
atuar no nivel primério; as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras formavam os
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professores para 0 ensino médio; e os Ingtitutos de Educacdo eram os responsaveis pela
formagéo dos professores atuantes no ensino normal.

Na década de 60, com o esgotamento do modelo econdmico “Substituigao
de Importagdes”, o Brasil passa por forte processo de industrializacdo, intensificando o uso

de tecnologias por toda a sociedade, inclusive na educaco.

Em 1968, a Lel 5.540/68 fixa normas de organizagdo e funcionamento do

ensino superior e sua articulagdo com a escola. Bittar; Oliveira; Morosini, destacam que

Outorgada no regime militar, a Lei n° 5.540/68 tinha como propdsito pautar as
universidades brasileiras por parémetros de eficiéncia, de eficacia e de
modernizac8o administrativa, em uma perspectiva racionalizadora e gerenciaista
da vida académica. Entre os efeitos dessa reforma encontra-se a expansao do
ensino superior privado, de cardter empresarial. (2008, p. 12).

A Lei 5.692/71 substituiu dispositivos da primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educaco brasileira, registrou sugestdes do acordo MEC-USAID®, tendo como pilar o
desenvolvimento, a seguranca e a comunidade, e reformou o ensino primario e médio, que,
a partir dessa data, passaram a ser denominado ensino de primeiro e segundo grau,
respectivamente.

Ricci (2007) explica que a Lei 5.692/71 caracterizou-se pela énfase na
formacao profissional, pois se buscava uma rapida profissionalizacdo dos trabalhadores e a

privatizacdo do ensino.

Em 1982, a Lel 7.044/82 dterou a legislacdo de 1971, no que se refere ao
nivel de formacdo que deveria ser cursado para exercer 0 magistério nos 1° e 2° graus. A
partir dessa lel, os professores de 12 a 42 série deveriam ter no minimo a habilitacéo de 2°

grau, os professores de 5% a 82 série deveriam cursar licenciatura de curta duragéo,

® MEC-USAID é a fusdo das siglas Ministério da Educacdo (MEC) e United States Agency for International
Development (USAID). Conhecidos como Acordos MEC-USAID, foram firmados com o intuito de cooperar para o
aperfeicoamento do modelo educacional brasileiro. Isto se deu por meio da reforma do ensino, onde 0s cursos primarios
(5 anos) e ginasia (4 anos) foram fundidos, se chamando de primeiro grau, com 8 anos de duracdo, o curso cientifico foi
fundido com o classico passando a ser denominado segundo grau, com 3 anos de duracdo, e 0 curso universitério passou
a ser denominado terceiro grau. Com essa reforma, €liminou-se um ano de estudos fazendo com que o Brasil tivesse, até
2006, somente 11 niveis até chegar ao fim do segundo grau enquanto outros paises europeus e 0 Canada possuiam no
minimo 12 niveis. Na verdade, visariam a criar dependéncia do Brasil em relagdo aos paises desenvolvidos. Para a
implantacdo do programa o acordo impunha a0 Brasil a contratagdo de assessoramento norte-americano e a
obrigatoriedade do ensino da lingua inglesa desde a primeira série do primeiro grau. Os técnicos oriundos dos Estados
Unidos criaram a reforma da educaggo publica que atingiu todos os niveis de ensino. Segundo Mércio Moreira Alves,
critico severo do acordo MEC-USAID, havia uma proposta inicial de privatizar asescolas publicas. Matérias como
Histdria tiverem sua carga horéria reduzida para que estudantes da época ndo tivessem seus olhos abertos em relagdo a
ditadura. A implantacdo deste regime de ensino também retirou matérias consideradas obsoletas do curriculo, tais como:
Filosofia, Latim, Educacéo Politica; cortou a carga horaria de varias matérias e inseriu a disciplina Educagdo Mord e
Civica
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enquanto para ser professor do 2° grau era preciso ter completado licenciatura plena,
segundo Gatti (1997). Surgem, no mesmo ano, os Centros Especificos de Formagdo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMS), criados pelo governo federal para aprofundar

aformacéo de professores em nivel Médio com carga horaria em periodo integral.

No ano de 1986, a Indicacdo n° 8/86 propds a extingdo das licenciaturas
curtas, com o objetivo de aperfeicoar a formacao docente. Porém, as licenciaturas nesse
modelo so foram extintas apos a Lei 9.394/96, segundo Gatti (1997). No mesmo ano, a
comunidade académica e cientifica se reuniu durante a |1V Conferéncia Brasileira de
Educacéo, realizada em agosto na cidade de Goiénia, e redigiram, conforme Ricci (2007),
a “Carta de Goiania”, quando foram elaboradas propostas para o capitulo referente a
educacdo na constituicdo brasileira. Assim, o autor informa que “ganhava corpo O

movimento para elaboragdo de novas diretrizes e bases para a educagdo nacional” (RICCI,
2007, p. 163).

Em 1986, o Conselho Federal de Educacdo cria uma resolucéo que permite
aos cursos de Pedagogia, aém de formar os técnicos em Educacdo, oferecer habilitacéo

para a docéncia de 12 a 42 série, antes limitada ao Magistério em nivel Médio.

Com a Le n® 9.394/96 - Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), de 20 de dezembro de 1996, ingtitui-se a exigéncia de nivel superior para 0s
professores da Educacdo Basica, como fixa o Titulo VI — Dos Profissionais da Educacéo —
em seu artigo 62:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

As redes publicas e privadas e profissionais da Educacéo tinham o prazo de
dez anos para se adaptar a nova legislacéo.

Vale destacar que este artigo 62 teve a sua redacdo alteradapelalLel 12.796,

de 2013 para (grifo nosso):

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeir os anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.
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O ano de 1997 marca o inicio de uma disputa: de um lado, Institutos
Superiores de Educagcdo com os Cursos Normais Superiores e, do outro, Faculdades de

Pedagogia. Os professores de 12 a 42 série sdo formados sem diretrizes claras.

Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores sdo promulgadas. No ano seguinte, o0 Conselho Nacional de Educagdo emite a
resolucdo e nota de esclarecimento confirmando a obrigatoriedade do diploma em nivel
superior para a docéncia na Educacéo Infantil e séries iniciais, o que ja fora instituido na
LDB de 1996.

Asdiretrizes curriculares nacionais para o curso de pedagogia e formacdo de
professores sdo aprovadas no ano de 2006, delegando ao curso a formagdo de professores
de 1° a 5° ano, Educacdo Infantil, Ensino Médio na Modalidade Normal e EJA.

No ano de 2006 foi oficializada a criacdo do Sistema da Universidade
Aberta do Brasil (UAB) por meio do Decreto 5.800/2006". A Universidade Aberta é um
sistema de ensino criado com a finalidade de desenvolver a modalidade de educagdo a
distancia para ampliar 0 acesso a educacdo superior publica, reduzir as desigualdades de
oferta de ensino superior entre as diferentes regides do Brasil, ou sgja, sendo utilizado

como uma forma de aumentar as vagas e 0 acesso a0 ensino superior No pais.

Os cursos da UAB visam atender, fundamentalmente, a formagdo de
professores das diversas &reas para atuar na educacdo basica e irdo acontecer onde existe
uma demanda de formac&o para um grande contingente de professores. A formacéo dos
professores realizada pela UAB é subsidiada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sendo esta uma acdo prevista pelo Plano Nacional de
Educacéo para a Formagdo de Professores.

Com o Decreto n° 6.755/2009, que dispbs sobre a atuacdo da CAPES no
fomento a programas de formacdo inicial e continuada dos professores®, a formagdo dos

professores passou a ser organi zada de forma distinta do que até entéo erarealizada.

" InformagBes disponiveis em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/decreto/d5800.htm>.
& Decreto disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6755.htm>.
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De acordo com Getti e Barreto (2009), a atuagdo da CAPES proporcionara a
fomentagéo

[...] de projetos pedagdgicos que proponham inovagdo nas matrizes curriculares e
percursos formativos, bem como propostas de revisdo da estrutura académica e
curricular dos cursos de licenciatura e pesquisas que impactem a formacdo de
docentes. (p. 52).

Em outras paavras, trata-se de um modo de regular e regulamentar a
formacao dos professores.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)® é
criado em 2007, pela Portaria Normativa n® 38, de 12/12/2007, e alterado pela Portaria n®
16/2009. Em sua primeira fase, atendeu apenas as universidades publicas. Com a
publicacdo da Portaria n® 260/2010, o PIBID chega as universidades privadas sem fins
lucrativos (primeiramente as comunitarias e confessionais).

Dentre outros aspectos, essa iniciativa traz como objetivo o incentivo a
formacao de professores, a valorizagdo do magistério e a integragdo do ensino superior e
da educacdo bésica. Ao se vincularem a esse programa, € possivel aos estudantes de
licenciatura e aos supervisores de estagio receberem bolsas e garantirem uma aproximacao

do licenciando com a prética escolar.

No Brasil, o nimero de professores existentes ndo € suficiente para
preencher as vagas em aberto nas escolas publicas, principalmente nas disciplinas da &rea
de ciéncias exatas, como Fisica, Quimica e Matemétical®. O nimero insuficiente de
professores, tanto nas salas de aula da educacéo bésica publica quanto nas salas dos cursos
delicenciatura, pode ser explicado por motivos diversos, como: desvalorizagdo social do
profissional, baixos salarios, planos de carreira e condi¢es de trabalho ndo atraentes etc.
O PIBID é criado pelo Ministério da Educacdo como estratégia para lidar com estas
dificuldades, constituindo-se como incentivo para que os jovens escolham a docéncia

(licenciatura).

Nas Universidades Federais, a Universidade Aberta do Brasil (UAB) e 0
Programade Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais

(REUNI) visam a ampliagdo do nimero de vagas e 0 acesso a&s licenciaturas. Enquanto

° Portaria Normativa disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/portaria_pibid.pdf>.

19 Relatorio intitulado “Escassez de Professores no Ensino Médio: SolugBes Estruturais e Emergenciais”
produzido pela Comissdo Especid instituida para estudar medidas que visem a superar o déficit docente no
Ensino Médio (CNE/CEB/MEC), disponivel em <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/escassezl.pdf>.
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que, nas universidades privadas, h4 programas do Governo Federa como o Programa
Universidade para Todos (ProUni) ou as facilidades do Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior (FIES), como formas de incentivar a opcdo em se tornar

professor.

O ProUni concede bolsas, parciais e integrais, para aunos das Instituicbes
de Ensino Superior Privadas, desde 2005. Se arendafamiliar mensal per capita for inferior
ou igua a trés saérios minimos a bolsa € parcial, e se igua ou inferior a um salario
minimo e meio a bolsa é integral. Também o FIES € um programa do MEC que visa o
financiamento da formacgdo superior de estudantes de baixa renda que n&o tenham
condic¢des de arcar com todas as despesas durante a sua graduacéo.

A bolsa do ProUni também é destinada a professores da rede publica de
ensino, para os cursos de licenciatura, normal superior e pedagogia, independente dos
limites de renda do programa. Nesse caso, 0s professores deverdo estar no efetivo exercicio
do magistério da educacdo basica, integrando 0 quadro de pessoa permanente de
instituicdo publica.

Em 25 dejunho de 2014, alLe n° 13.005/2014, aprova o Plano Nacional
de Educacdo (PNE), com vigéncia de dez anos. O PNE tem 20 metas e 254 estratégias.

Em 22 de abril de 2015 é divulgado o documento “Pétria Educadora: A
Qualificacdo do Ensino Basico como Obra de Construcdo Naciona”, produzido pela
Secretaria de Assuntos Estratégicos (SAE) da Presidéncia da Republica. O texto do
documento, que estava ainda em versdo preliminar, propunha diretrizes e acdes para a
implementacdo do projeto Pétria Educadora, entdo carro-chefe do governo federal. O
documento da SAE foi encaminhado para avaliagdo de diversas institui¢cbes educacionais e
recebeu diversas criticas de especialistas, sociedades cientificas e associactes da &rea por
se distanciar do Plano Naciona de Educagdo (PNE) aprovado em 2014 e das andlises e
proposi¢oes das Conferéncias Nacionais de Educacéo.

As propostas apresentadas no projeto “Patria Educadora” estavam
organizadas em quatro eixos. cooperacao federativa, reorientagdo curricular, qualificagdo
de professores e diretores de escolas e aproveitamento de novas tecnologias. Com o
objetivo de qualificar a educagéo basica brasileira, ele previa politicas como a criagdo de
uma Carreira Nacional para professores, a reestruturacdo curricular baseada em sequéncias

de capacitacOes e a criagdo de escolas federais voltadas a alunos de maior potencial.
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Recentemente, pela Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015, o Ministério da
Educacéo, por meio de seu Conselho Nacional de Educacdo, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial (cursos de licenciatura, cursos de formagédo
pedagbgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e Continuada em Nivel

Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Bésica.

O Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria de Educacdo Bésica
(SEB/MEC), lanca no dia 30 de julho de 2015, o portal da Base Naciona Comum

Curricular paraa Educacéo Basica, com o intuito de colocd-la em prética no ano de 2016.

Em 21 de outubro de 2015, entra em vigor aLei 13.174, que insere 0 inCiso
VIII no art. 43 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacéo nacional, para incluir, entre as finalidades da educacdo superior, seu

envolvimento com a educacdo bésica.

O artigo 43, supra citado, que trata da Educacéo Superior, em seu Capitulo
IV, fica com a seguinte redacéo:

Art. 43. A educagdo superior tem por finalidade:

| - estimular a criag8o cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formag&o continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
gue constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publicagdes ou de outras formas de comunicacao;

V - suscitar o desgjo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que
v8o sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular
0S nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e
estabelecer com esta uma relagéo de reciprocidade;

VIl - promover a extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando a difusao
das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica
e tecnol 6gica geradas na instituicao.

VIII - atuar em favor da universalizagdo e do aprimoramento da educacéo basica,
mediante a formac&o e a capacitacdo de profissionais, a realizagdo de pesquisas
pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os
dois niveis escolares. (Incluido pelaLei n° 13.174, de 2015).

Antes de trazer um pouco do que dizem os estudiosos da area educacional
sobre a problematica da formagdo de professores, faz-se uma sintese sobre a trgjetéria da


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13174.htm#art1
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formagdo de professores para 0s anos iniciais da escolarizagdo, a formagdo do professor
denominado polivalente, que estd sendo o foco neste trabal ho.

A formagdo do professor para atuar nas séries iniciais de escolarizagéo se

dava até a década de 1920 em Escolas Normais, em nivel médio.

Na década de 1930 as Escolas Normais vao sendo substituidas por Institutos
de Educacdo onde ocorria a formagdo do professor primario em dois anos e onde eram

ofertados também cursos de especi alizagao.

Em 1939 foi criado o curso de Pedagogia, na Faculdade Naciona de
Filosofia da Universidade do Brasil, destinado a formar bacharéis especidistas em
educacdo e professores para as Escolas Normais em nivel médio, no esquema denominado
popularmente de “3 + 1”: apds cursar os trés anos para 0 bacharelado complementava-se

com mais um ano de estudos em didatica para a formac&o do licenciado.

Os egressos do curso de licenciatura em Pedagogia seriam os futuros
professores da Escola Normal que, por sua vez, formavam professores primarios. Essa
estruturacdo do curso de pedagogia facilitou a adogdo da premissa “guem pode 0 mais
pode o menos”. Com esse entendimento, o formador de professores primarios poderia ser
professor primério, adquirindo esses profissionais o direito de lecionar matematica e
histéria no 1° ciclo e filosofia no curso colegial do ensino secund&rio (BRZEZINSKI,
2009, p. 45).

Dos anos 30 até os anos 60, no Brasil, os estudos pedagdgicos em nivel

superior, publicos e privados, tiveram uma evolucdo lentaeirregular.

Com a homologagdo da Lei n° 4.024/61 e a regulamentagdo contida no
Parecer CFE n° 251/1962, manteve-se 0 “esquema 3+1”, para o curso de Pedagogia.

Apoés a reforma universitaria, instituida pela Lel 5.540, em 1968, ocorrem
mudangas estruturais no curso de Pedagogia, por meio do Parecer n° 252/69 e pela
Resolucéo n° 2/69, que passa a contar com habilitacbes profissionais para que 0 Seu
egresso possa atuar no campo técnico pedagdgico das escolas e do sistema educaciona:
administragdo escolar, supervisao escolar, inspecdo escolar, orientagcdo educacional e poder
lecionar as disciplinas pedagogicas, no Curso Normal, com a possibilidade, ainda de uma

formacdo aternativa para a docéncia nos primeiros anos do ensino fundamental. Esse
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parecer aboliu a distingdo entre o Bacharelado e a Licenciatura em Pedagogia, ficando o
curso com a denominagédo de Licenciaturaem Pedagogia.

Uma nova reformulacéo do curso de Pedagogiafoi gestada durante a década
de 1980, com mobilizacBes de educadores e com a instalacdo do Comité Nacional Pro
Formagdo do Educador, durante a | Conferéncia Brasileira de Educagdo em S&o Paulo.
Segundo Brzezinski (2009, p. 109), “[...] os educadores organizaram-Se em um movimento
de resisténcia ao CFE que pretendia impor reformas aos cursos de formagédo de professores

sem qualquer participacdo daqueles que militam na educagdo”.

Aconteceram amplos debates visando reformulagdes das licenciaturas e a
constituicéo de uma base comum nacional para a formagdo dos profissionais da educacéo.
Destaca-se a criacdo da Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacéo

(Anfope) em 1990 e os Foruns de Licenciaturas.

Com a aprovacdo da atual LDB da Educag@o em 1996, elevou-se o nivel de
ensino médio para superior da formagdo do professor da educacéo infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental, porém, admitindo como formacdo minima para o exercicio
do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a

oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

As disparidades regionais brasileiras fazem com que ocorra a convivéncia
dos dois niveis de formacdo do professor dos anos iniciais da escolarizacdo: a formacdo do
professor da 12 a 42 série na modalidade Normal e no curso de Pedagogia até se chegar a
formacdo desses professores somente em nivel superior, conforme vem priorizando as

politicas governamentais.

O Decreto n. 3.276, de 6 de dezembro de 1999, cria os Institutos Superiores
de Educacéo, regulamentando o Curso Normal Superior, que viria a atender, no quesito
formagéo profissiona do professor, prerrogativas constantes no Art. 63 da nova LDB da
Educacdo, Lei N° 9.394/96:

Os ingtitutos superiores de educag@o manterdo:

| - cursos formadores de profissionais para a educagéo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educacdo infantil e
paraas primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educacéo
superior que queiram se dedicar a educagdo basica;

Il - programas de educac8o continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis.



52

Os artigos 62 e 63 da Lel N° 9.394/96 apontam para 0 ensino superior
como nivel desgjavel para aformacéo do professor da educagdo infantil e dos anos iniciais
do ensino fundamental e como aternativa a organizacdo dessa formacdo em cursos

normais de nivel superior, localizados no interior do Instituto Superior de Educacéo.

O Artigo 64 dessa L&, trata do curso de Pedagogia:

A formacdo de profissionais de educacdo para administracdo, planeamento,
supervisdo e orientacdo educacional para a educacdo basica, sera feita em cursos
de graduacdo em Pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formagdo, a base comum nacional.

O Parecer CNE/CP 133/2001 determina que as instituigdbes néo
universitarias deverdo criar o Instituto Superior de Educagdo, com projeto pedagogico
proprio, para abrigar em seu interior o Curso Normal Superior, para formar professores
para os anos iniciais do ensino fundamental e educacdo infantil e as demais licenciaturas,
que formam professores para atuacdo em &reas especificas para os anos finais do ensino

fundamental e médio.

Com a aprovacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso de
Pedagogia, pela Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006,

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacédo de
professores para exercer funces de magistério na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modaidade
Normal, de Educagdo Profissional na érea de servicos e apoio escolar e em
outras areas nas quais sgjam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Parégrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participacéo na
organizacdo e gestdo de sistemas e ingtitui cBes de ensino, englobando:

| - planejamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagéo

de tarefas préprias do setor da Educagéo;

Il - plangjamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escol ares;

Il - producdo e difusdio do conhecimento cientifico-tecnol6gico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escol ares.

A questdo da formagdo do professor dos Anos Iniciais ainda néo ficou
equacionada: continuou a Situagdo de admitir-se como formag&o minima para atuar na
Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a formagdo oferecida em
nivel médio obtida na modalidade Normal; a formagdo superior obtida em cursos de
Pedagogia e, ainda, nos cursos Normais Superiores vinculados aos Institutos Superiores de
Educacéo.
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2.1.2 A problematica da formacéo de professor es

“NGo hd ensino de qualidade, nem reforma
educativa, nem inovagéo pedagdgica, sem uma
adequada formacdo de professores” (NOVOA,
1992, p. 9)

Estudiosos da &rea educaciona apontam que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB), a Lei n° 9.394/96, avangou ao compreender a diversidade atendida pela
educacdo e, também, ao destacar a democratizagdo das escolas. Contudo, no tocante a
formacéo de professores essa legislagdo ndo resolveu as questdes essenciais a formacéo
desses profissionais, que € entendida de forma aligeirada, de desvalorizacdo da formacéo
inicial e de ateracdo da funcdo dos professores, conformando com perspectivas

mercadol 6gicas.

A promulgacéo da Lei 9.394/96 foi avo de criticas e de andlises de varios
educadores, que pretendiam compreender seus significados e suas ateracbes para a

educacdo brasileira.

Dentre as criticas a LDB, destacam-se as de Severino (2003) e de Saviani
(1996). Para Severino, alegislacdo ndo € inovadora, retoma principios do neoliberalismo, o
caréter ideoldgico ndo corresponde as reais necessidades, comprometida com a dicotomia
publico/privado, exigéncias exclusivas para o ensino publico, o repasse de verbas é
ambiguo, ndo consegue sustentar o principio da gestdo democréatica, forte tendéncia
centralizadora, a lel ndo decorre de um compromisso politico mais amplo e profundo da
sociedade, faz um discurso universal, mas garante apenas uma préatica particularizada. E
Saviani acredita que a LDB se limitou a0 ensino escolarizado, ndo corresponde a uma
tomada de consciéncia dos problemas da educacdo nacional, ndo € fruto de um

conhecimento da realidade nacional, ndo ha uma teoria educacional norteadora.

No que se refere a formacdo dos professores, Cury (2003) afirma que essa
legislacdo ndo resolveu as questfes relativas a formagdo desses profissionais. Por mais que
sgja louvave ainiciativa do governo em melhor capacitar os profissionais incumbidos de
cuidar da educacéo de nossas criangas, jovens e adultos, ndo se pode deixar de destacar o
fato de que ainda n&o ha politicas publicas suficientemente eficazes para a educagéo.

A profissdo de professor deveria ser mais valorizada. Infelizmente, a
realidade dos educadores brasileiros na atualidade é de desprestigio social. Até mesmo a
formagdo de professores, segundo Gatti et al (s/d), no modelo de universidade brasileira,
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ocupa um lugar secundério, é considerada atividade de categoria inferior, havendo uma
ordem hierérquica nas institui¢cbes de ensino superior em gue as atividades de pesquisa e de
pos-graduacdo possuem reconhecimento e énfase, e a preocupacdo com O ensino e a

formacao de professores supde perda de prestigio académico.

Para Tardif e Lessard (2005 apud Gatti, 2010, p. 1375) o magistério ndo
pode ser colocado como uma ocupacgdo secundaria. Ele constitui um setor nevrdgico nas

sociedades contemporaneas e uma das chaves para entender as suas transformacoes.

As licenciaturas sdo cursos que, pela legisacdo, tém por objetivo formar
professores para a educacdo basica: educacdo infantil (creche e pré-escola);
ensino fundamental; ensino médio; ensino profissionalizante; educacdo de jovens
e adultos; educacdo especial. Sua institucionalizagdo e curriculos vém sendo
postos em questdo, e isso ndo é de hoje. Estudos de décadas atrés ja mostravam
vérios problemas na consecucdo dos propositos formativos a elas atribuidos
(Candau, 1987; Braga, 1988; Alves, 1992; Marques, 1992). Hoje, em funcéo dos
graves problemas que enfrentamos no que diz respeito as aprendizagens
escolares em nossa sociedade, a qual se complexifica a cada dia, avoluma-se a
preocupacdo com as licenciaturas, seja quanto as estruturas institucionais que as
abrigam, seja quanto aos seus curricul os e conteidos formativos. (GATTI, 2010,
p. 1359).

Gatti (2010) aponta que se faz necessaria uma verdadeira revolucdo nas

estruturas institucionais formativas e nos curriculos da formagao.

As emendas j& s30 muitas. A fragmentagéo formativa é clara. E preciso integrar
essa formac&o em curriculos articulados e voltados a esse objetivo precipuo. A
formac8o de professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus
diversos campos disciplinares, como adendo destas areas, mas a partir da fungéo
social prépria & escolarizacdo — ensinar as novas geragdes o conhecimento
acumulado e consolidar valores e préticas coerentes com nossa vida civil. (p.
1375).

Gatti (2010) defende o carater interdisciplinar para o curriculo das
licenciaturas, afinado com as demandas gerais da escola bésica, aém das demandas
provenientes da &rea especifica do conhecimento.

A formag&o de professores profissionais para a educacéo basica tem que partir de
seu campo de prética e agregar a este 0s conhecimentos necessarios selecionados
como valorosos, em seus fundamentos e com as mediagOes didéticas necessarias,
sobretudo por se tratar de formagdo para o trabalho educacional com criancas e
adolescentes. (p. 1375).
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2.1.3 Modelos de For magao Continuada de Pr ofessor es

“Se apresentamos o ideal como algo desejado e
necessdrio e que ainda ndo existe, precisamos
justificar o ainda néo. Para que ndo estejamos
lidando com uma fantasia, um devaneio, é preciso
acrescentar que é necessdrio que ele seja possivel.
O que ainda ndo é, pode vir a ser” (RIOS, 1992, p.
74)

Segundo Torres (2002), o que ndo vem funcionando no Brasil e na América
Latina em gera ndo é aformagdo docente propriamente dita, mas os model os de formagéo
como um todo, sgja a formacdo inicial ou em servico. Esses modelos tém ignorado o
conhecimento e as experiéncias acumuladas a0 longo da vida pelos professores e tem
ignorado, segundo a autora, as reais condicdes do professorado, referentes a motivagao,

inquietudes, tempo e recursos disponiveis.

A concepgdo dos modelos de formagdo sempre esteve vinculada aos marcos
tedrico e epistemoldgico de determinados paradigmas que predominaram nos momentos

sAci 0-histéricos do conhecimento social.

A formacgao continuada de professores, a partir do final da década de 1960,
constitui-se em complementacdo profissional, dada a concepgdo tecnicista na organizagdo
dos sistemas de ensino, com o objetivo de um ensino eficiente e eficaz. Os cursos de curta
duracdo, palestras e semindrios ofertados aos professores tém como énfase a organizacdo
do plangamento de ensino, materiais instrucionais e avaliacdo. A docéncia é entendida

como transmissao de conheci mento.

No final da década de 1970, a formacdo continuada assume o carédter de
aperfeicoamento, atualizacdo, capacitacdo e educacdo permanente. Os cursos permanecem
no mesmo modelo, porém, enfatizando os contelidos de ensino na perspectiva critica. A

docéncia é entendida como um fazer técnico.

Ja a partir dos anos 1980, os cursos sdo direcionados para a organizagao
pedagbgica e os curriculos escolares, tendo as teorias reprodutivistas da década anterior
como pano de fundo. Surge o termo reciclagem referindo-se a cursos rdpidos e
descontextualizados. Surge a figura do educador em substituicdo a do professor. A

docéncia é entendida como competéncia técnica e compromisso politico.
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Nos anos de 1990, a formagdo continuada incorpora a tendéncia de
considerar o professor como sujeito de sua propria pratica, levando em consideracéo as
necessi dades dos professores e 0s problemas do seu cotidiano. A escola passa a ser o foco
da melhoria da qualidade de ensino, adquirindo outras responsabilidades, como a de

promover aformagao continuada. Surge a figura do professor-pesquisador.

Nos anos de 2000 a prética ndo € considerada apenas espago de transmissao
de conhecimento, e a formag&o continuada de professores incorpora que ela € espaco de

reflexdo e de construcéo de novos conhecimentos. Surge afigura do professor-reflexivo.

A maioria dos autores, quando se referem as concepcdes de modelos de
formagdo continuada de professores, apoia-se em Demailly (1992, p. 143) que identifica
quatro formas (modalidades, estilos ou categorias) de formacdo continuada: universitéria,

escolar, contratual e interativa-reflexiva.

A forma universitaria tem como finaidade a transmissdo dos saberes
tedricos. Os mestres so produtores e difusores do saber e o aluno funciona como receptor
dos conhecimentos. Os projetos de formacdo tém carater formal, extensivo, vinculados a
uma instituicao formadora, promovendo titulacéo especifica. Por exemplo, qualificacbes da

pos-graduacdo ou mesmo a graduacéo.

A forma escolar tem uma instancia organizadora onde os formadores néo
s80 responsaveis pelo programa nem por decisbes administrativas. Possuem um papel
passivo em termos de plangamento. Os programas, 0S temas e as normas de
funcionamento sdo definidos pelos que contratam e, geramente, estdo relacionados a

problemas reais ou provocados pela incorporacéo de inovagoes.

A forma contratual se caracteriza pela negociagcdo entre os diferentes
parceiros. H4 uma relacdo de troca ou contratual do programa pretendido, modalidades,

materiais e acOes pedagogicas da aprendizagem.

Na forma interativa-reflexiva estd presente uma guda mutua entre
formandos e uma ligacdo a situacédo de trabalho. Essa modalidade ocorre nas iniciativas de
formacdo voltadas a resolucdo de problemas reais. Formador e formandos sdo

colaboradores e os saberes devem ser produzidos em cooperacao.

Novoa (1992, p. 19) reine os modelos de formagdo continuada em dois
grandes grupos: estruturantes e construtivistas.
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Os modelos estruturantes de formagdo continuada de professores séo
organizados previamente a partir de uma l6gica de racionalidade cientifica e técnica,
centrados na transmisséo de conhecimentos e informagdes, de caréter instrutivo e aplicados
a diversificados grupos de professores. Os projetos sdo oferecidos por agéncias detentoras
de potencia e legitimidade informativa, sendo exterior aos contextos profissionais dos
professores em processo de formagdo e possuem controle institucional de frequéncia e

desempenho. Englobam a perspectiva universitéria e escolar.

Os modelos construtivistas partem de uma reflexdo interativa e
contextualizada para a montagem dos dispositivos de formagdo continuada, ou seja, partem
de necessidades dos educadores, levando em conta a realidade cotidiana do trabalho
docente, visando resolver questdes anteriormente identificadas pelos envolvidos. Implicam
uma relacdo em que formadores e formandos sdo colaboradores, predispostos aos saberes
produzidos em acdo. O contexto € de cooperacdo em que todos sdo corresponsaveis pela
resolugdo dos problemas préticos. E comum o uso de grupos focais, oficinas, dindmicas de
debates, além, de exercicios experimentais seguidos de discussdes. Preveem avaliaches e
autoavaliaces do desempenho dos envolvidos, mas essas podem ter um carater informal.

Englobam a forma contratual e ainterativa-reflexiva.

Mendes Sobrinho (2006; 2007) aponta que a educagdo continuada vem
ocorrendo em duas perspectivas, denominada por ele de classica e contemporanea. A
primeirareforca antigas préticas por meio de capacitacbes em servico, em cursos estangques
aligeirados, sendo “[...] uma concepcdo de realidade sob o controle dos burocratas e
tecnocratas, privando o professor de refletir sobre sua prética e modifica-la por iniciativa
pessoal” (2006, p. 77) e a segunda é considerada como a que realmente contribui para o
aprimoramento profissional dos professores, pois leva em conta a importancia do
desenvolvimento do trabalho coletivo, bem como as necessidades e experiéncias dos

professores enquanto sujeitos ativos da propria formacéo. (2007, p. 8).

Candau (2008) considera que a formagéo continuada de professores pode
ser compreendida a partir de dois enfoques: o classico e 0 da nova perspectiva, que vem

sendo construida nos Ultimos tempos a partir de uma série de reflexdes, buscas e pesguisas.

De acordo com Candau (2008), na perspectiva classica, a énfase esta na
“reciclagem” dos professores, no sentido de voltar a universidade e atualizar sua formacao.

Nesse tipo de formagdo sdo incluidos cursos de diferentes niveis como: aperfeicoamento,
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especializacdo, pos-graduacdo (lato sensu e strictu sensu), cursos promovidos pelas
préprias secretarias de educacdo e/ou a participagdo em congressos, Simposios e encontros
pautados em seu desenvolvimento profissional. Segundo a autora, ainda hoje esse é o
sistema mais comumente aceito e promovido, sendo a universidade e outros espacos a ela
articulados o l6cus de reciclagem privilegiados. Esses locais sdo vistos como apropriados
para a producdo de conhecimento, onde circulam as informagbes mais recentes e

atualizadas, e onde se supde poder adquirir o que constitui avanco cientifico e profissional.

Na nova perspectiva (id. ibid.), o locus da formac&o a ser privilegiada é a
prépria escola; todo processo de formagdo continuada tem que levar em conta,
fundamentalmente, o saber docente e devem ser considerados os diferentes ciclos de vida
dos professores, de forma a se promover situacfes heterogéneas e ndo padronizadas. Mas
para a autora, € necessario que essa formacao seja voltada para a reflexividade critica sobre
as préticas, com a capacidade de identificar e resolver os problemas de forma coletiva,
criando sistemas de incentivo a sistematizac8o e a sociaizacdo das préticas pedagdgicas

dos professores.

No entanto, segundo os autores, esses diferentes model os de formacéo ndo
existem na prética em estado puro e podem constituir interfaces de uns com os outros.
Assim, “[...] sempre havera uma predominancia, uma perspectiva dominante a partir da

qual outros elementos séo incorporados’ (CANDAU, 2008, p. 55).

Fusari (2001) destaca que embora a formacdo continuada no interior da
escola apresente muitos pontos positivos, a saida dos educadores para outros locais

formadores também pode ser muito enriquecedora.

Imbernén (2006, p. 14), considera que o contexto atual para o exercicio da
docéncia “tornou-se complexo e diversificado [...] requer uma nova formagéo: inicia e
permanente”. Em rela¢do a nova formagao permanente, ele afirma que ela deve transcender
a atualiza¢do dos conhecimentos do professor e deve se transformar “na possibilidade de
criar espacos de participacéo, reflexdo e formacdo para que as pessoas aprendam e se
adaptem para poder conviver com a mudanga e a incerteza” (IMBERNON, 2006, p. 15).
O autor declara (2009, p. 10) que “ndo podemos separar a formagdo do contexto de

trabalho”.

E Imberndn (2010) apresenta algumas ideias-chave pararesponder a questdo

“que formagdo sera necessaria?”: ele diz que se deve evitar a perspectiva denominada
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genericamente  “técnica” ou racional-técnica”; que Se deve basear os programas de
formag&o no desenvolvimento de competéncias para formar um profissional que sabe o que
deve fazer, como fazer e por que deve fazé-lo; formar um professor como um profissional
prético-reflexivo, ndo como técnico infalivel, mas como facilitador da aprendizagem,
capaz de provocar a cooperacao e a participagdo dos alunos e um professor que ao se
defrontar com situacfes de incerteza, contextualizadas e Unicas, recorra a investigacdo

como forma de decidir e de intervir praticamente em tais situacoes.

214 Formagdo de professores que atuam nos anos iniciais do Ensino

Fundamental
"Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se
forma, como educador, permanentemente, na
prdtica e na reflexdo da prdtica”" (FREIRE, 1991, p.
58)

Guiomar Namo de Mello (2000), embora lembrando que ha excecoes,
criticaamaioria dos cursos de formacao inicial de professores:

A disténcia entre o curso de formagdo do professor polivalente, situado nos
cursos de pedagogia, nas facul dades de educaco, e os cursos de licenciatura, nos
departamentos ou institutos dedicados a filosofia, as ciéncias, e as letras,
imprimiu aguele profissional uma identidade pedagdgica esvaziada de contetido.
(p. 99).

Percebe-se que na grande maioria das licenciaturas ha falta de integracéo
entre as disciplinas de contetido especifico e as de contelido pedagdgico, tornando o saber
fragmentado. Estudos de Guimaraes e Ferreira (1995) apontam que ha uma desval orizacéo,
por alunos e até mesmo por docentes, das disciplinas pedagdgicas em relacéo as disciplinas
de contetido especifico da &rea de origem, bem como, que a formacéo inicial do professor
para atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental fica a desgjar quanto aos contetdos a

serem ensinados.

No caso do professor polivalente, a preparagdo se reduz a um conhecimento
pedagdgico abstrato porque € esvaziado do contetido a ser ensinado. No caso do
especidlista, 0 conhecimento do conteddo ndo toma como referéncia sua
relevancia para o ensino de criangas e jovens, e as situages de aprendizagem
gue o futuro professor vive ndo propiciam a articulagcdo desse contelido com a
transposi¢do didatica; em ambos os casos, a “pratica de ensino” também ¢&
abstrata, pois € desvinculada do processo de apropriacdo do conteldo a ser
ensinado. (MELLO, 2000, p. 100).
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O professor polivalente tem a necessidade de ensinar as diferentes areas do
conhecimento que compdem o curriculo nacional, sem ser especialista em nenhuma delas:

lingua portuguesa, matemética, ciéncias naturais, historia e geografia.

Segundo Barreto (2011), “nessa complexidade de conceitos e principios a
ser ensinado, um muro se ergue - a Matematica, tratada muitas vezes com excessivo
cuidado e cautela, adiada o quanto for possivel, e se puder, até evitada” (p. 24).

O ensino e a aprendizagem da Matematica foram objeto de estudo de

Oliveira e Ponte (1997). Eles apontam que:

[..] o conhecimento dos professores e futuros professores sobre
conceitos matematicos e sobre aspectos da aprendizagem desta disciplina é
muito limitado e, frequentemente, marcado por sérias incompreensdes. |...]
mas o fato é que em certos aspectos essenciais parecem haver lacunas no
conhecimento de base dos professores acerca dos assuntos que ensinam e do
modo como eles podem ser aprendidos. ( p.10).

Os professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, embora
ndo tenham sido formados como professor de matemética, também a ensinam, requerendo
para isso uma formacgdo continuada especifica. Contudo, essa formacéo continuada deve
levar em conta que o professor ndo é somente um transmissor de conhecimentos, mas,
conforme Novoa (1992) deve ser um pesquisador-reflexivo. Ele produz conhecimento e

colabora para que outros conhecimentos sejam produzidos ao refletir sobre sua prética.

Segundo Lima (2003),

[..] a situago da instituicdo escolar se torna mais complexa, ampliando a
complexidade para a esfera da profisso docente, que ndo pode mais ser vista
como reduzida ao dominio dos contelidos das disciplinas e & técnica para
transmiti-los. E agora exigido do professor que lide com um conhecimento em
construcdo — e ndo mais imutavel — e que anadlise a educagdo como um
compromisso politico, carregado de valores éticos e morais, que considere o
desenvolvimento da pessoa e a colaboragdo entre iguais e que segja capaz de
conviver com a mudanga e com aincerteza. (p. 187).

Nesse sentido, pode-se trazer Paulo Freire (2015) para complementar que a
educacdo continuada deve fazer parte do trabalho docente, num continuum, pois o
conhecimento esta sempre em movimento:

[...] quem ensina, aprende ao ensinar, e quem aprende, ensina ao aprender (p.
25). [...] N&@o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Engquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer 0 que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar
anovidade. (p. 30).
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Se faz necesséria uma formag&o continuada que atenda as necessidades
formativas do professor para o trabalho docente. Essas necessidades formativas vao
surgindo no seu percurso profissional, nas reflexdes do seu fazer pedagdgico, na troca com

Seus pares, nas problematizactes do cotidiano escolar.

Rodrigues (2006, p. 96), indica que “[...] a identificagdo de necessidades é
um processo que, mais do que anteceder a formacdo, deveria acompanhar o exercicio do

trabalho docente, territorio por exceléncia da sua emergéncia”.

2.1.5 Necessidades Formativas de Professor es

“[...] as necessidades falam a quem as souber
interrogar [...] “ (Angela Rodrigues, 2006)

Para Rodrigues e Esteves (1993, p. 12), a palavra necessidade é utilizada
para “[...] designar fendmenos diferentes, como um desejo, uma vontade, uma aspiragao,
um precissr de aguma coisa ou uma exigéncia”. Deve-se considerar como
necessidade o que é indispensavel para satisfacdo de uma caréncia da vida pessod,
social ou profissional. As necessidades sdo relativas aos sujeitos e ao contexto em que
estdo inseridos e decorrem de valores, pressupostos e crencas. Desta forma, podem ser

individuais ou coletivas.

No contexto educacional, o levantamento das necessidades formativas deve
servir de suporte para o plangamento dos contelidos e das atividades do processo
formativo. Para Rodrigues e Esteves (1993, p. 20), “[...] o conhecimento rigoroso de uma
situacdo € condicdo de uma intervencdo pedagdgica pertinente [...]”, tendo em vista que
conhecendo as necessidades dos professores, podemos escolher melhor as estratégias e

intervir na sua prética com mais seguranca.

Rodrigues (2006, p. 9) afirma que “[...] o conhecimento das necessidades de
formacdo do professor pelo préprio professor € uma das condicdes primordiais para o
reinvestimento da formacao na sua pratica”.

As necessidades podem ser conscientes, traduzindo em solicitagOes precisas,

Ou podem ser inconscientes, pois 0s sujeitos podem n&o as perceber.
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Rodrigues (2006, p. 60), considera que, muitas vezes, 0 que € relevante na
formacéo profissiona é aquilo que ndo se tem consciéncia.

Garcia (1999, p. 198) faz referéncia ao diagnostico de necessidades de
formacdo como uma fase do processo de desenvolvimento profissional dos professores,
trazendo duas perspectivas de necessidades formativas. a primeira, de acordo com a
perspectiva de Montero (1987, p. 10), define as necessidades formativas dos professores
como “aqueles desejos, caréncias e deficiéncias percebidos pelos professores no
desenvolvimento do ensino” e a segunda, de acordo com Blair e Lange (1990, p. 146),
uma necessidade “é definida pela discrepancia entre o que € (prética habitual) e o que
deveria ser (pratica desgjada). Assim, as necessidades devem ser tidas em conta em funcéo

de objetivos especificos”.

Garcia (1999, p. 199) diz que as necessidades formativas, conforme a
primeira perspectiva, representam autopercepgdes individuais em relagéo a dificuldades,
problemas identificados de um modo individual ou coletivo e, conforme a segunda
perspectiva, “o critério de referéncia da necessidade ndo ¢ tanto interior (autopercepcao)

como exterior, com base nos objetivos identificados pelo sistema”.

Esse autor ainda aponta os quatro tipos de necessidades, a que faz referéncia
Tejedor (1990): a necessidade normativa, que sdo impostas pela politica educativa ou pela
investigacdo e tem um carater prescritivo; a necessidade percebida, que depende do modo
com gue as pessoas sentem 0s seus problemas, as suas caréncias e deficiéncias, a
necessidade expressa, que se refletem em funcdo da exigéncia de um programa, da
expectativa em relacdo aos resultados e, por Ultimo, a necessidade relativa, que resultam

da comparacdo de diferentes situagdes ou performance de grupos.

Garcia (1999, p. 199) ainda cita Oldroyd e Hall (1991) que diferenciam
necessidades em fungdo dos grupos as quais estas dizem respeito, falando em necessidades

individuais, de grupos e da totalidade da escola.

Hewton (1988) citado por Garcia (1999, p. 200), estabelece quatro diferentes
tipos de necessidades em processos de formagdo centrada na escola: as necessidades
relativas aos alunos (processo de aprendizagem, tratamento da diversidade, problemas de
disciplina, rendimento escolar, motivagdo etc.); as necessidades relativas ao curriculo
(desenvolvimento dos novos planos curriculares, necessidade de desenvolvimento

profissional dos professores, aquisi¢cao de novos estilos de ensino etc); as necessidades dos
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proprios professores (que se referem mais aos aspectos pessoais e profissionais do que ao
ensino, carreira docente, reducdo de ansiedade, maior satisfagdo com o trabalho etc) e por
ultimo, as necessidades da escola como organizacao (o curriculo, formas de agrupamento
dos aunos, papéis e responsabilidades na organizacdo escolar, comunicacdo entre

professores, relacionamento com os pais etc).

Garcia (1999, p. 200) aponta que “as estratégias utilizadas para o diagnostico
de necessidades proporcionam-nos, em principio, uma informagdo importante
relativamente a0 modelo de desenvolvimento profissional assumido pela instancia

responsavel pelo diagnostico”.

Conhecer as necessidades formativas dos professores pode resultar em um
processo de formacdo continuada de maior eficacia. Contudo, ndo € um recurso simples a
ser utilizado. E preciso identificar as necessidades formativas, fazé-las emergir, muitas
vezes, de um individuo que ndo est4 consciente delas. As percepcdes podem ser reveladas
por meio da representacdo da (1) Situagdo atual em que o professor se encontra: suas
dificuldades e problemas enfrentados no ambito da profissdo, exigéncias, entre outros
aspectos, (2) da situacdo almegada: anseios e perspectivas e (3) da Situagdo futura

aguardada: perspectivas de agOes a serem realizadas.

Apbs esse panorama sobre o tema formacdo de professores, passa-se a
apresentar ainstituicdo de ensino superior que implementou a ACIEPE.

2.2 A Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) como espaco de for magao

Faz-se necessario situar a ingtituicdo em que as Atividades Curriculares de
Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo, objeto desta pesquisa, foram implantadas e que

vem ganhando espagos, com um aumento, embora bem gradativo, de ofertas semestrais.

A Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), fundada em 1968, iniciou
suas atividades letivas em 1970, recebendo seus primeiros 96 estudantes ingressantes nos

cursos de Engenharia de Materiais e Licenciatura em Ciéncias.

A UFSCar é uma ingtituicdo publica de ensino superior, vinculada ao
Ministério da Educacdo (MEC), que tem como finalidade principal a formacéo académica,

aproducdo e disseminagdo do conhecimento e a divulgacéo cientifica, tecnoldgica, cultura
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e artistica. E a Unica universidade federal sediada no interior do Estado de S&o Paulo.
Destaca-se pelo alto nivel de qualificacdo de seu corpo docente, havendo 93,50% com a
titulacdo de doutor, que em sua maioria, desenvolvem atividades de ensino, pesquisa e

extensdo em regime de dedicacdo exclusiva.

A UFSCar conta atualmente com quatro campi, sendo que o principal (sede)
fica no municipio de S&o Carlos e os demais estéo localizados nos municipios de Araras,
Sorocaba e Buri.

O campus Séo Carlos esta localizado a 234 km da capital do Estado, tem
645 hectares de extensdo, sendo 205 mil m2 em é&reas construidas, com 300 laboratérios,
uma biblioteca comunitéria, um ambulatério, dois teatros, nove anfiteatros, 12 auditorios,
um gindsio, um parque esportivo, sete quadras, duas piscinas, um restaurante universitario,

quatro lanchonetes, 124 salas de aula e 672 vagas internas e externas de moradia estudantil.

Nesse Campus sdo oferecidos 38 cursos de graduacdo, 37 de pds-graduacéo
strito sensu e 90 de pds-graduacdo lato sensu. Conta com trés centros académicos. Centro
de Ciéncias Bioldgicas e da Salide (CCBS), Centro de Ciéncias Exatas e de Tecnologia
(CCET) e Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas (CECH).

Distante 94km de Séo Carlos e 174km da capital esta 0 Campus de Araras,
criado em 1991, onde sdo oferecidos 6 cursos de graduacdo, 3 de pds-graduacdo stricto

sensu e um de pés-graduacdo lato sensu.

O Campus possui 230 hectares de extensdo, sendo 50 mil m2 em area
construida. Conta com 28 laboratdrios, 22 salas de aulas, uma biblioteca, um ambulatério,
um anfiteatro, uma quadra, um nicleo de esportes aquéticos, um restaurante universitario,

uma lanchonete e 33 vagas externas de moradia estudantil.

O Campus tem suas raizes no contexto histérico do municipio. Nele,
inicialmente encontravam-se as plantacfes de café da Fazenda Santa Escoléstica, que em
1953 foi comprada pelo presidente do Instituto de Acticar e Alcool (IAA), iniciando na
fazenda suas atividades com a cana-de-agUcar por meio do Programa Nacional de
Melhoramento Genético da Cana-de-Acucar (Planalsucar). Em 1990 houve a extingdo do
IAA, por meio da Lei 8029/90 e Decreto 9940/90, sendo que em 1991 a UFSCar

incorporou as unidades paulistas do extinto Planalsucar, dando origem ao CCA.


https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Carlos_%28S%C3%A3o_Paulo%29
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_%28cidade%29
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hectares
https://pt.wikipedia.org/wiki/Araras_%28S%C3%A3o_Paulo%29
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O Campus de Sorocaba, criado em 2005, localizado proximo ao Km 100 da
Rodovia Jodo Leme dos Santos (SP-264), ocupa 70 hectares de extensdo e 48 mil m? em

area construida.

Atuamente, o Campus Sorocaba tem 14 cursos de graduacdo, 9 de pés-
graduagdo strictu sensu e 4 de pds-graduacdo lato sensu, ancorados no Centro de Ciéncias
e Tecnologias para a Sustentabilidade (CCTS); Centro de Ciéncias Humanas e Bioldgicas
(CCHB) e Centro de Ciéncias em Gestéo e Tecnologia (CCGT). Conta com 44
laboratorios, uma biblioteca, um ambulatério, dois auditorios, uma quadra esportiva, um
restaurante universitario, uma lanchonete, 29 salas de aula, um campo de futebol com pista
de atletismo e 80 vagas externas de moradia estudantil.

O guarto Campus teve sua criacdo aprovada em novembro de 2010 pelo
Conselho Universitério. Localizado em uma fazenda doada pelo escritor Raduan Nassar,
no municipio de Buri, conta com 643 hectares e 10 mil m? de &ea construida e foi
implantado como Campus Lagoa do Sino. Possui quatro laboratorios, uma biblioteca, um
restaurante universitario, uma lanchonete e duas salas de aula. S0 oferecidos trés cursos
de graduacéo: Engenharia Agrondmica, Engenharia Ambiental e Engenharia de Alimentos,

que estdo vinculados ao Centro de Ciéncias da Natureza (CCN).

Na UFSCar h& 48 departamentos académicos que estdo divididos em oito
centros. Centro de Ciéncias Biolgicas e da Salde (CCBS), Centro de Ciéncias Exatas e de
Tecnologia (CCET), Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas (CECH), Centro de
Ciéncias Agrarias (CCA), Centro de Ciéncias da Natureza (CCN), Centro de Ciéncias em
Gestéo e Tecnologia (CCGT), Centro de Ciéncias e Tecnologias para a Sustentabilidade
(CCTS) e Centro de Ciéncias Humanas e Biol 6gicas (CCHB).

A Universidade conta atualmente com sete Pro-Reitorias. de Graduacéo,
Pbs-Graduagdo, Extensdo, Pesquisa, Administragdo, Assuntos Comunitarios e Estudantis,
e Gestéo de Pessoas.

Por meio de uma parceria entre a UFSCar e o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP) — antes denominado Centro Federa de
Educagdo Tecnoldgica de Sdo Paulo (CEFET-SP) —, tiveram inicio em agosto de 2008 as
aulas do curso superior de Tecnologiaem Andlise e Desenvolvimento de Sistemas. A partir
do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) de 2011 teve inicio o curso superior de

Tecnologia em Manutencéo de Aeronaves, primeiro do pais naarea. Em julho de 2013 teve


https://pt.wikipedia.org/wiki/Sorocaba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Raduan_Nassar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Buri
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Departamento_acad%C3%AAmico&action=edit&redlink=1
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inicio o curso superior de Tecnologia em Processos Gerenciais. A criagdo destes cursos so
foi possivel devido a instalacdo do IFSP no campus S&o Carlos da UFSCar. Este é o

primeiro campus que o IFSP instala dentro de uma universidade.

Segundo dados da Secretaria Geral de Plangamento e Desenvolvimento
Institucionais (SPDI), obtidos no ano de 2014, as atividades da Universidade envolvem
12.338 aunos matriculados em 62 cursos de graduacdo presencial, 1.584 estudantes
matriculados em 05 cursos de graduacdo a distancia, 369 pos-graduandos em 08 cursos de
Mestrado Profissional, 1.915 em 41 cursos de Mestrado Académico, 1.690 em 27 cursos de
Doutorado e 6.929 em 95 cursos de pés-graduacdo Latu Sensu, totalizando 24.825 alunos
matriculados no referido ano.

A dta produtividade cientifica € marca da UFSCar, 0 que se expressa tanto
na producdo docente quanto na pés-graduacdo. O numero de publicagdes cientificas da
UFSCar apresenta uma trajetéria de crescimento nos ultimos 14 anos, partindo de 400
publicagdes no ano de 2001 até atingir 986 publicacdes indexadas na Web of Science em
2014, totalizando 9.311 publicaces no periodo 2001-2014 (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SAO CARLOS, 2015, p. 103).

De acordo com estudos de Souza (2007, p. 85) sobre o percurso histérico da
UFSCar, em sua tese de doutorado, os objetivos pretendidos com a implantacdo da
UFSCar estavam relacionados com o desenvolvimento tecnoldgico do pais e com a
erradicacdo do analfabetismo por meio da formagdo de professores da Educacdo Basica e

do Ensino Superior, utilizando dos métodos da tecnologia educacional .

Os dois objetivos primordiais (formac&o de professores e de profissionais na
area tecnolégica) pensados na construcdo da UFSCar influenciaram o percurso da

universidade e o proprio perfil dos profissionais a serem formados.

Em 2002 a administragdo da universidade prop6s a construgdo coletiva dos
novos principios e agdes a serem realizadas na UFSCar por meio da elaboragéo do Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI). Os principios ou missdes da instituicdo
estabelecidos no PDI foram: Exceléncia académica; universidade compromissada com a
sociedade; gratuidade do ensino publico de graduagcdo e poOs-graduacdo stricto sensu;
indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensdo; livre acesso ao conhecimento;
universidade promotora de vaores democréticos e da cidadania; gestdo democrética,

participativa e transparente; universidade ambientalmente responsavel e sustentave;
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valorizacdo da dedicagcdo integral ao ensino, pesquisa e extensdo e integracdo da
universidade no sistema nacional de ensino (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO
CARLOS, 2004, p. 20).

Devido ao crescimento e as profundas transformacdes pelas quais passou a

UFSCar nos ultimos anos, especialmente a partir de 2009, com o Reuni (Programa de

Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais), parte das

diretrizes aprovadas em 2004 estavam superadas e, também, havia temas ausentes ou

pouco explorados no plano original. Foi, entdo, desencadeado, a partir de abril de 2011,
x 11

um processo de atualizacdo™ do PDI, estruturado sobre trés aspectos. Académicos,
Organizacionais e Fisico-Ambientais, que foi concluido em novembro de 2013.

A UFSCar sempre esteve preocupada com a democratizacdo do acesso a
Educacéo Superior. Um marco historico neste processo foi a aprovacdo, nos termos da
Portaria GR n° 695/07, de 06 de junho de 2007, do Programa de Ac¢des Afirmativas
(PAA), o qua reserva uma parte das vagas do vestibular para estudantes que cursaram o
ensino publico e, dentre estes, uma parcela para negros e indigenas. Teve uma implantacéo
gradual, com a reserva de vagas em 2016 de 50% para alunos oriundos do Ensino Médio
publico, em cada curso de graduacéo e destas vagas, 35% sdo destinadas a alunos que se
autodeclaram negros. No ano de 2017, quando se completam 10 anos da implantacéo do
Programa, os colegiados superiores da UFSCar apreciardo, a partir dos resultados do
acompanhamento e avaliacdo permanentes, a necessidade de sua continuidade, ampliacao,
reformulacdo ou extincdo. (SILVA, 2008, p. 44).

Em 2010, o Conselho Universitério decidiu abolir o vestibular préprio de
forma que a UFSCar passou a fazer parte do Sistema de Selecéo Unificada (SISU) do
Ministério da Educacdo, tendo as provas do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio)
como etapa Unica de selecdo. Assim, foi ampliada a possibilidade de candidatos/as de todo
0 pais concorrerem a uma vaga nos cursos de graduacdo da UFSCar. No vestibular SISU

para 0 ano de 2015 foram oferecidas 2.783 vagas em cursos de graduagéo.

Apbs esta breve apresentacdo da UFSCar — a Pequena Notavel das décadas
de 70 e 80 — que se tornou uma referéncia em excel éncia académica e compromisso socidl,

tratar-se-a da sua extensdo universitaria a seguir.

! Informagbes detalhadas sobre todo o processo de atualizagdio do PDI podem ser obtidas em:
<http://www.pdi.ufscar.br/>


https://pt.wikipedia.org/wiki/2010
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2.2.1 Indissociabilidade entre Ensino, Pesguisa e Extensao

2.2.1.1 Percursos no contexto brasileiro

Das trés dimensdes que constituem a Universidade — o ensino, a pesquisa e
a extensdo — a Ultima a surgir foi a extensdo. As primeiras experiéncias de extensdo no
Brasil ocorreram entre 1911 e 1917, na Universidade Livre de S&o Paulo, com

conferéncias e semanas abertas ao publico, que trataram de diversos temas.

O Decreto Federal n° 19.851%, de 11 de abril de 1931, que estabeleceu as
bases do sistema universitério brasileiro, definiu que a extensdo universitaria seria
efetivada por melo de cursos e conferéncias de caraer educacional ou utilitario,
destinando-se principalmente a difusdo de conhecimentos Uteis a vida individua ou
coletiva, a solucdo de problemas sociais ou a propagacéo de ideias e principios que

salvaguardassem os altos interesses nacionais.

Na década de 60, pautada pela mobilizacéo popular e pelas reformas sociais,
as atividades de extensdo passam do enfoque da difusdo do conhecimento para o de
insercdo na realidade socioecondmica, politica e cultural do pais, na busca de resposta que

contribuissem para a transformacao social.

A Reforma Universitéria de 1968, com a Lei 5.540/68, ao definir que o
ensino superior deve ser pautado no ensino e na pesquisa, N&o mencionando a extensdo,
conforme seu Artigo 1°: “o ensino superior tem por objetivo a pesquisa, o0
desenvolvimento das ciéncias, létras e artes e a formacdo de profissionais de nivel
universitario” (BRASIL, 1968, p. 1), rompe com a concepgdo da extensdo como um espago

de didlogo com a comunidade.

Na década de 80, principamente devido a queda da ditadura militar,
ressurgem os movimentos sociais e a universidade procura compartilhar com a sociedade
esse projeto democrdtico, utilizando a extensdo para realizar préticas que assegurassem 0s

direitos humanos.

Segundo estudos de Souza (2007, p. 88), surgem, no contexto nacional, no
final dos anos 80 e durante os anos 90, discussdes sobre a concepcdo de universidade

2 Decreto disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-11-abril -
1931-505837-norma-pe.html>.
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desgjada. Segundo Sguissardi (2006), os mais criticos reconfiguraram a perspectiva de
universidade pautada na pesquisa e no ensino e passaram a defender uma universidade

autbnoma e baseada no principio daindissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Ha diferentes concepcles a respeito do que deve ser uma Universidade. Segundo
uma delas, a atividade fundamental da instituicdo piblica universitaria é a
producdo do conhecimento no seu mais alto grau, para responder as necessidades
basicas do desenvolvimento integral da sociedade. Produzido o conhecimento,
decorrem as outras duas atividades principais, que sd0 0 ensino e a extensao,
visando torn&lo um beneficio universal. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SAO CARLOS, 1992, p. 04 apud SOUZA, 2007, p. 89)

O Foérum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Brasileiras
(ForProex), criado em 1987 em Brasilia, foi decisivo na construgdo da politica de extensdo
gue vigora atualmente, tanto na concepcao da extensdo universitaria, quanto na construcéo

de instrumentos de avaliacdo e acompanhamento de acdes de extensao.

A Constituicdo Brasileira de 1988', em seu artigo 207, consolida a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo: “AsS universidades gozam de
autonomia didético-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e

obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”.

A Le de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN — L& n°
9.394/96) e o Plano Naciona de Extensdo (1999-2001) retomam a questéo da

indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e extensao.

A Le de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu art. 45, ao
estabelecer que “a educagdo superior sera ministrada em instituicdes de ensino superior,
publicas e privadas, com variados graus de abrangéncias ou especializagdo”, segundo
MAZZILLI (2011),

[...] abre caminho para que, através do decreto n. 2.306/97, fosse introduzida
uma nova tipologia das instituicdes de ensino superior. Nessa tipologia fica
mantida a exigéncia de cumprimento do art. 207 da Constituicdo Federa as
universidades criando, porém, a figura dos Centros Universitarios e
dos Institutos Superiores de Educac&o que, tal como os ingtitutos e faculdades
isoladas, podem prescindir da pesquisa e da extensdo, valendo-se apenas do
ensino para exercer sua fungdo educativa. Esta foi a forma encontrada pelos
legisladores para atender também os interesses de mantenedoras do setor
privado, posto que estes modelos permitem grande reducdo nos custos dos
servicos oferecidos por estas instituicfes, se comparados as universidades, que
devem garantir as trés fungbes, organicamente associadas, além de cumprir
exigéncias como corpo docente titulado e contratado em regime de dedicagéo,
com producéo intelectual qualificada. (p. 216).

3 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>.
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A politica nacional de extensdo vem sendo pactuada pelas Instituicdes de
Ensino Superior integrantes do Forum de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades
Plblicas Brasileiras (ForProex) e esta expressa no Plano Nacional de Extenséo
Universitaria

O Plano Naciona de Extensdo, elaborado pelo ForProex e pela Secretaria
de Educacdo Superior do Ministério da Educacéo e do Desporto, publicado em novembro
de 1999, define como diretrizes para a extensdo a indissociabilidade com o ensino e a

pesquisa, ainterdisciplinaridade e arelacdo bidirecional com a sociedade.

Segundo o Plano Nacional de Extensdo, a Extensdo é

uma via de mao-dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que
encontrara, na sociedade, a oportunidade de elaboragdo da praxis de um
conhecimento académico. No retorno a Universidade, docentes e discentes traréo
um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, serd acrescido aguele
conhecimento. (BRASIL, 2000/01, p. 5).

Realizada sob a forma de programas, projetos, cursos de extensdo, eventos,
prestacOes de servico e elaboracdo e difusdo de publicagdes e outros produtos académicos,
a extensdo universitaria passa por um processo de organizacdo, no qual se insere a
implementacdo de um sistema de informacéo de base nacional e um sistema de avaliacéo

continuo e prospectivo.

A Rede Naciona de Extensiio (RENEX)Y, criada por iniciativa do
ForProex, mantém cadastro atuaizado das instituicdes integrantes, divulga aches
extensionistas universitérias e coordena o Sistema Nacional de Informacfes de Extensdo

(SIEX/Brasil), que € um banco de dados sobre as préticas de extensdo no Pais.

O ForProex organizou a atuacdo da extensdo universitiria em oito
&reas teméticas. Comunicagdo, Cultura, Direitos Humanos e Justica, Educacdo, Meio
Ambiente, Salde, Tecnologia e Producdo, e Trabalho.

As ag0es de extensdo podem ser classificadas como:
Programas — um conjunto articulado de projetos e planos de atividades afins (agOes,
eventos etc.), geramente de médio a longo prazo, envolvendo, além da extensdo, o ensino

eapesquisa;

¥ InformagBes obtidas do site <http://www.renex.org.br/>.
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Projetos — vinculado ou ndo a um programa, deve ter objetivo especifico e prazo

determinado, além do carater “educativo, social, cultural, cientifico, tecnoldgico”;

Cursos — caracterizados pela agdo pedagogica (tedrica e/ou prética), 0 que pressupde
plangjamento e organizacdo sistemética e critérios de avaliacdo definidos, aém de carga

horéaria minima de 8 horas (presencial ou adistancia);

Eventos — congressos, semin&rios, ciclos de debates, exposicdes, espetéculos, eventos

esportivos, festivais, entre outros,

Prestacdo de Servico — “realiza¢do de trabalho oferecido pela Instituicdo de Educacéo
Superior [...], se caracteriza por intangibilidade, inseparabilidade processo/produto e ndo
resulta na posse de um bem” (BRASIL, 2007, p. 35-39). S&o exemplos. atendimentos
juridicos e judiciais, atendimentos psicopedagdgicos, consultas ambulatoriais, exames

|aboratoriais, entre outros.

Mazzilli (2011) ressalta a funcéo social da universidade com a formagdo de
sujeitos sociais e a interagdo entre o tripé (ensino, pesquisa e extensdo) que caracteriza a

universidade publica brasileira:

[...] atransmissdo de conhecimentos (ensino), por si sO, pode servir a formacdo
profissional, porém sem pesquisa e extensdo, o ensino tende a reduzir-se ao
aprendizado de técnicas, sem requerer compreensao do significado social desta
mesma profissdo e do profissional que a executa. A educacdo superior pautada
apenas pelo ensino pode, no maximo, preparar mao de obra para 0 mercado de
trabalho, mas longe est4 de qualquer aproximacdo com formagdo de sujeitos
sociais.

Compreendida a funcéo socia da universidade a partir desta 6tica, a formacéo de
profissionais para 0 mercado de trabalho deixa de ser a razdo de ser da
universidade para transformar-se em consequéncia: através da formagdo do
estudante como cidaddo conhecedor da redlidade social, da cultura e dos
problemas existentes, comprometido com a busca de solugdes para sua superacéo
e, al sim, capacitado parafazé-lo através do seu trabalho.

[...]. O conhecimento ganha significado quando se pergunta pelo processo de sua
producéo e pelo seu significado na vida social, através de questdes emergentes
da prética, agdo possibilitada pela fungdo da extensdo. A associagdo entre ensino,
pesquisa e extensdo, nesta perspectiva, constitui-se em fator desencadeador do
processo de ensino: os conhecimentos ja produzidos, ao serem colocados em
prética, evidenciam lacunas, que se transformam em problemas para pesquisa,
gue retornam ao ensino sob a forma de novos conhecimentos, que serdo adotados
pela extensdo e assim sucessivamente, num movimento constante e interativo
entre as trés fungdes. (p. 219).

A indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e extensdo sdo
reforcadas na atualidade pela legislagcéo educacional, conforme o Artigo 4° da Resolucéo
N° 2, de 1° de julho de 2015, do Conselho Nacional de Educacdo, que define as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério paraa Educacdo Basica:

A ingtituicdo de educacdo superior que ministra programas e cursos de formacéo
inicial e continuada ao magistério, respeitada sua organizagdo académica, devera
contemplar, em sua dindmica e estrutura, a articulagdo entre ensino,
pesquisa e extensdo para garantir efetivo padr&o de qualidade académica na
formacdo oferecida, em consondncia com o Plano de Desenvolvimento
Ingtitucional (PDI), o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC). (grifo nosso).

2.2.1.2 Percursosda extensiao na UFSCar

Os primeiros vinte anos da UFSCar evidenciam a concepcdo de
universidade marcada, prioritariamente, na producdo do conhecimento cientifico, na
formagdo de profissionais nas aeas tecnoldgica e educacional e na formagdo de
pesgquisadores. A extensdo, embora existisse, era uma atividade que estava iniciando,
voltada a relacdo com as induUstrias da cidade. A primeira reunido da Camara de Extenséo
ocorre apenas no ano de 1978. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, 2003).

Souza (2007) descreve as perspectivas de universidade trilhadas pela
UFSCar em diferentes momentos:

A chamada exceléncia académica, ou sgja, 0 alto desenvolvimento das pesguisas
cientificas com reconhecimento nacional e internacional era a grande
preocupacdo da UFSCar, acreditando-se que com o acance dessa meta,
conseguentemente, poderia se oferecer um ensino e uma extensdo de qualidade.
Nesta visdo, o compromisso da universidade estd atrelado, essencialmente, a
produgéo de conhecimento. Contudo, trés anos depois, num outro material de
divulgagdo, uma nova perspectiva de universidade é evidenciada. Descreve-se
que o objetivo da UFSCar ¢ “[...] contribuir para o crescimento econdomico e
tecnologico do Pais e para a diminuicdo das injusticas sociais”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, 1995, p. 03). Nota-se aqui
uma revitalizacdo da funcdo da universidade procurando atrelar a relevancia
académica ao compromisso social, respaldando a responsabilidade social da
universidade. A Portaria GR n°® 220/93 ressalta 0 ensino, a pesquisa e a extenséo
como atividades da universidade que, conjuntamente, almejam produzir
conhecimento e torné-1o acessivel & sociedade como um todo. (p. 89).

Com a politica de extensdo adotada nos ultimos anos na UFSCar, ela
produz, sistematiza e difunde conhecimento, desenvolvendo suas atividades de pesquisa e

ensino interligadas com as demandas dos setores externos (varios segmentos da popul agéo)
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por meio de agBes de extensdo. O principio de indissociabilidade entre as atividades de
ensino, pesquisa e extensdo foi concretizado através dos Programas de Extensdo, que
estimulam e integram alunos, professores, e servidores técnico-administrativos de
diferentes areas de conhecimento no desenvolvimento de projetos institucionais multi e
interdisciplinares, o que propicia uma relagdo mais organica com a sociedade e uma maior
visibilidade do potencia extensionista da UFSCar.

Entende-se por atividade de extensdo universitaria aquela que € voltada para
0 objetivo de tornar acessivel a sociedade o conhecimento de dominio da Universidade,
sgja por sua propria producdo, sgja pela sistematizagdo do conhecimento universal
disponivel. (Artigo 3 da Portaria GR 220/93). Assim, sdo atividades de extensdo os

projetos, cursos, eventos, ACIEPES, consultorias, publicactes e produtos.

Todas as atividades de extensdo devem ser classificadas segundo a area
temdtica. Como podem estar relacionadas a mais de uma area, propde-se que sgam
classificadas em area temdtica principal e secundaria. A finalidade da classificacéo é a
sistematizacdo, de forma que favoreca estudos e relatorios sobre a producéo da extensdo
universitaria, de acordo com agrupamentos tematicos. Também tem a finaidade de

articulacdo de pessoas ou de grupos que atuam na mesma &rea tematica.

Nas atividades de extensdo, a linha programética tem grande importancia
para nucleacdo das agdes. Ha cinquenta linhas programaticas cadastradas para a escolha
a0 se registrar uma atividade de extensdo, conforme quadro 12, no Apéndice A deste
trabal ho.

Tendo em vista 0 seu papel sociad de produzir conhecimento relevante
cientificamente e socialmente, bem como torna-lo acessivel a comunidade por intermeédio
da indissociabilidade entre ensino-pesguisa-extensdo, a UFSCar tem propiciado a
participacdo dos(as) discentes em diversas atividades curriculares realizadas no espago da
sala de aula e além dele, tais como, projetos de pesguisa, empresas juniores, Programa
Unificado de Iniciacdo Cientifica e Tecnol6gica (PUICT), Programa Institucional de Bolsa
de Iniciac8o a Docéncia (PIBID) e a Atividade Curricular de Integragdo Ensino, Pesquisa
e Extensdo (ACIEPE), esta Ultima, objeto deste trabal ho.

A partir de 1995, sdo criados os Nucleos de Extensdo, que visam ampliar as
relacdes da universidade com a sociedade de forma mais rapida e estreita. Atualmente, a
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UFSCar conta com sete Nucleos de extensdo (UFSCar-Cidadania, UFSCar-Empresa,
UFSCar-Escola, UFSCar-Municipio, UFSCar-Salde, UFSCar-Sindicato e ETC -
Educacéo, Tecnologia e Cultura) para ampliar sua integracdo com a sociedade e
intensificar a realizacdo de programas, projetos e atividades de cunho social. Na UFSCar,
a extensdo ndo é vista como terceira funcdo da universidade — complementar ao ensino e a
pesguisa —, mas sim como atividade que, de forma indissociada do ensino e da pesquisa,
compromete a ingtituicdo com a criacdo de conhecimentos que potencializem as

transformacdes sociais.

A extensio na UFSCar comeca a ter uma relevancia maior, e
gradativamente vai se fortalecendo, constituindo-se em uma forte area, que desenvolve,
segundo dados da SPDI, no ano de 2014, 311 programas de extensdo, 1.355 atividades de
extensdo, 95 cursos de especializacéo e 94 ACIEPEs.

2.2.2 Nucleo de Formacao de Professores (NFP)

Em 2003, um grupo de professores formadores da UFSCar, vinculados ao
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas, iniciou uma articulagdo para criar um espago na
universidade em que se desenvolvessem programas e projetos voltados a formacéo de

professores.

Foi implantado, efetivamente, em 2010, como uma Unidade
Multidisciplinar de Ensino, Pesguisa e Extensdo, denominada de Nucleo de Formacdo de
Professores (NFP), localizada no Campus S&o Carlos, com a proposta de constituir-se em
um espaco fisico para o desenvolvimento de atividades relacionadas a formacdo dos
licenciandos da Universidade em que essa Unidade esté inserida, e a formagéo continuada

de professores tanto do ensino basico quanto do ensino superior.

O NFP tem uma estrutura arquitetonica arrojada: trata-se de um belo prédio,
plangjado para propiciar a circulacéo, permanéncia e vivéncia integrada dos licenciandos
da Instituicdo, de diferentes grupos de docentes que atuam nas licenciaturas e de
professores que atuam na Educagdo Basica. Sua estrutura fisica ndo esta completa,
conforme o projeto inicial aprovado, contando atualmente com salas de aula, salas para

desenvolvimento de projetos, laboratdrio de informatica, laboratério multidisciplinar, um
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espago para ser implantada uma oficina para pequenos trabalhos de marcenaria e
serralheria, destinada & confeccdo de maquetes e de diversos materiais didético-
pedagbgicos, adém de area administrativa, compreendendo salas para coordenacOes,
secretaria e amoxarifado, outros espacos de servicos e uma area de circulacéo e
convivéncia de 220 m®. A parte do prédio ainda ndo construida prevé saas, biblioteca

setorial e auditério.

O seu histérico aponta que um grupo de professores formadores atuava com
a formacdo de professores (Pro-Ciéncia) ofertando cursos de atualizacdo de conteidos de
Ciéncias e Matemética, atendendo as demandas da Secretaria de Educagdo, que promovia

os referidos cursos.

Um professor desse grupo, em entrevista, no ano de 2014, a autora deste
trabalho, com a finalidade de reunir depoimentos e documentos para registrar a trajetoria
do NFP, explica que esse grupo de professores formadores amejou criar “um grupo de
formacdo continuada de professores”, jA que ndo havia um programa de formacdo
continuada proposto pela Universidade. Porém, perceberam que havia uma lacuna nos
processos de formacdo inicia de professores. “os alunos licenciandos, principalmente os
das &eas técnicas e cientificas: biologia, fisica, quimica e matemética, ndo tinham
identidade propria”, pois ndo havia um espago propriamente destinado aos licenciandos,
nem no departamento especifico de cada &rea do conhecimento, onde eles cumpriam parte
dos contedidos, nem no departamento de metodologia, onde, posteriormente, cumpriam o
restante dos contetidos. E declara: “Os alunos do bacharelado faziam os seus programas de
iniciacdo cientifica; ja os licenciandos passeavam por 14, mas ndo tinham espaco. O nicleo
criaria essa identidade fisica com o licenciando de ciéncias”. E conclui dizendo que
guando a ideia chegou nas instancias superiores da universidade, decidiu-se que deveria
ser criado um Nucleo de Formacéo de Professores para todas as licenciaturas daquela
institui¢&o.

Em sua concepcao, o NFP deveria se tornar um espago multidisciplinar de
producéo de conhecimento, formacdo e aprimoramento profissional e apoio pedagdgico,
gue visaria aintegracéo da Universidade com os demais sistemas de ensino, primando pela
continua melhoria da qualidade da educacéo e tendo por finalidade desenvolver atividades

de pesquisa, ensno e extensdo no ambito da formacdo de professores, integrando
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diferentes &eas do conhecimento e campos de atuacdo de forma interdisciplinar
(Regimento Interno da Unidade).

Na justificativa para a congtituicdo do NFP citou-se que havia varias
iniciativas de docentes de diferentes departamentos, desenvolvendo atividades de pesquisa
e extensdo voltadas para a formagdo de professores, porém muitos trabalhos eram
realizados de forma dispersa, dificultando que a Universidade tivesse uma maior projecao
no cenario nacional, a despeito do que efetivamente vinha sendo realizado e do potencial

enorme do seu corpo docente e discente (documentos internos da Unidade).

Apés seis anos do inicio das atividades dessa Unidade, percebe-se que esse
quadro continua o mesmo. Recentemente, apos a realizacdo de um trabalho de “marketing”’
do espaco e de seus servigos, algumas atividades que estavam pulverizadas pelo campus
universitario, somaram-se as que ja aconteciam no NFP. Contudo, muitas atividades
voltadas a formacdo inicial e continuada de professores permanecem em seus respectivos
departamentos, sem haver, aparentemente, interesse do docente formador, responsavel pela
atividade, em conhecer esse espaco agregador. Uma dessas atividades é a ACIEPE. Ha as
gue ocorrem no NFP e ha as que acontecem no departamento académico de origem do
coordenador(a) da ACIEPE.

Atualmente, o Nucleo de Formacdo de Professores sedia a secretaria da
Coordenacdo Geral do Programa Ingtitucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID/UFSCar. As reunides da coordenacdo geral, dos coordenadores de é&reas,
supervisores e licenciandos pibidianos acontecem nessa Unidade, bem como a guarda e
disponibilizagdo de jogos e de materiais de consumo para confeccéo de materia didatico-
pedagdgico para as atividades que serdo realizadas nas escol as.

Acontecem nesse espaco algumas das atividades do Observatério da
Educacéo (OBEDUC), do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
algumas Atividades Curriculares de Integracdo Ensino, Pesguisa e Extensdo, conforme
explicitado acima, entre outras. Entretanto, a percepcéo da equipe de trabalho dessa
unidade organizacional é que ela ainda esta se constituindo. E a percepgdo da comunidade
académica parece ser, pelos relatos informais, que a Unidade ndo desempenha o seu papel

socia eficazmente.

O NFP tem mantido uma estreita relacdo com a Secretaria Municipal de

Educacéo e com a Diretoria de Ensino, ouvindo as suas demandas e ofertando palestras,
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oficinas e cursos com especialistas das diversas areas do conhecimento para tratarem de
temas importantes e urgentes para a Educagédo Bésica.

Muitos sdo os esforcos envidados, muitas vezes de forma solitéria, para que
acOes no ambito da formacdo — inicial e continuada — de professores se concretizem na
Unidade, embora ela conte com uma equipe de trabaho reduzidissma™ para o que se
amea para ela: tornala um espago de referéncia para o desenvolvimento de atividades
relacionadas a formacdo inicial e continuada de professores, de acordo com 0O seu
regimento.

Sendo uma unidade de conhecimento e informagdo e sendo um subsistema
dentro de um sistema maior, o0 NFP esta permanentemente influenciando e sendo
influenciado pelo ambiente, necessitando de monitoramento do ambiente interno e externo
e, portanto, necessitando de um sistema de gestdo de informacdes. Esse sistema poderia ser
integrado a sistemas de informagdes j& existentes na organizacdo para evitar duplicidade ou
desatualizacdo de informagdes.

A formulagéo do NFP é resultante de um processo histérico em que agdes se
desenvolveram e criaram impasses e questionamentos, contudo a sua constituicdo parece
ndo haver partido de necessidades como a de importantes alteragdes curriculares nos cursos
de licenciatura e de mudanca na cultura académica em relacdo a formacdéo e ao
desenvolvimento profissional de professores.

Acreditava-se que a existéncia de um espago fisico, com caracteristicas
especificas que o tornaria adequado a uma nova concepcdo de formacdo de professores,
deveria permear/orientar as reformulagdes curriculares. Porém, isto implicava a definicéo e
assuncdo de uma politica de formacdo de professores coletivamente construida e

processualmente avaliada. O que n&o ocorreu.

Os curriculos dos cursos de formacdo inicial ainda ndo sdo permeados pela
interdisciplinaridade e as éreas, departamentos, e até mesmo alguns grupos de pesquisa
ainda trabalham de formaisolada.

>0 Nucleo de Formaggo de Professores conta atualmente com uma pedagoga (coordenadora pré-tempore
do NFP), uma assistente em administragdo e um fisico, que estd se desvinculando do NFP para atuar no
Observatério Astrondmico/ProEx. Por funcionar de segunda a sexta-feira, das 7 as 22 horas, aos sdbados, das
7 as 14 horas, e, eventuamente, acolher atividades nos finais de semana ap0s as 14 horas dos sébados, conta
com o servico terceirizado de uma portaria.
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A expectativa para 0 NFP era, e ainda €, que ele sgja um espaco agregador
de a¢Oes de formacdo inicial e continuada de professores, de projetos coletivos de pesquisa
gue contem com a contribuicdo de docentes das diversas areas de conhecimento e com a

participacéo de discentes de diferentes cursos.

2.2.3 Formacdo Continuada de Professores na UFSCar

As acles de formacdo continuada de professores na UFSCar partem da
gigantesca politica de formacdo de professores induzida pelo Ministério da Educacdo

(MEC) e deiniciativas do professor formador da Universidade.

Entre as iniciativas do professor formador estdo inimeras atividades de

ensino, pesquisa e extensdo, nas modalidades: presencial, a distancia e hibrida.

Dentre as agdes de formacdo continuada de professores da UFSCar, inclui-
se a pos-graduacdo (lato sensu e stricto sensu), e dentre os programas de pés-graduacéo
stricto sensu destacam-se os voltados a professores em exercicio como o Mestrado
Profissional em Educacdo, Mestrado Profissional em Ensino de Fisica e o Mestrado

Profissional em Matemética.

Por meio do Portal de Professores'®, a UFSCar atua junto aos professores
via Internet. O objetivo principal do Portal dos Professores é o desenvolvimento de um
conjunto de projetos e atividades por meio do estabelecimento de um espago virtual
voltado para o atendimento das necessidades formativas de professores de diferentes niveis
e modalidades de ensino. O Portal dos Professores da UFSCar foi qualificado pelo MEC
como uma tecnologia educacional inovadora voltada para a promocéo da qualidade da
educacdo basica Em especial, foram reconhecidos os Programas de Mentoria'’ e o de

Casos de Ensino™ como ferramentas rel evantes para a formag&o de professores.

Com financiamento do MEC, no ano de 2015, sete &reas foram

18| nformagBes podem ser obtidas em: <http://www.portal dosprofessores.ufscar.br/>
7 Disponivel em: < http://www.portal dosprofessores.ufscar.br/mentoriaA presentacao.jsp>
'8 Disponivel em: < http://www.portal dosprofessores.ufscar.br/caso.jsp>
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contempladas pela UFSCar com o atendimento de aproximadamente 9.000 profissionais da
Educagdo Basica em processos de formagdo continuada: Coordenacdo Pedagdgica;
Conselho Escolar; Apoio aos Dirigentes Municipais de Educacédo; Capacitacdo de
Dirigentes Municipais de Educacéo; Docéncia em Educacdo Infantil; Educacéo para as
Relagbes Etnico-Raciais; e Programa Nacional de Alfabetizacio na ldade Certa (Pnaic).

Foi instituida, pela Portaria MEC n° 1.328, de 23 de setembro de 2011, a
Rede Nacional de Formacdo Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacéo
Bésica Publica (Renafor) e as Instituicdes de Educacdo Superior (IES), publicas e
comunitarias sem fins lucrativos, bem como os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFS) que dela participam contam com Comités Gestores Institucionais de
Formacdo Inicia e Continuada de Profissionais do Magistério da Educacdo Béasica
(Comfor).

O Comfor desempenha o papel de articular as agdes entre as Instituicdes de
Ensino Superior (IES) e o MEC, onde tem-se debatido sobre a importéncia de se

consolidar uma politica nacional de formacao de professores.

Os cursos e programas implementados pela Secretaria de Educacdo Basica
(SEB) e pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI) do Ministério da Educacdo, tém gestdo compartilhada com cada IES e IF que
compde a Rede Nacional de Formacdo Continuada dos Profissionais do Magistério da

Educacéo Basica Publica.

Os cursos e programas de formacgdo continuada ofertados pela Formacéo
Continuada SEB, s&0 os seguintes: Rede Nacional de Formag&o Continuada de Professores
da Educacéo Bésica; Escola de Gestores - Programa Escola de Gestores da Educacdo
Bésica; Pradime - Programa de Apoio aos Dirigentes Municipais de Educacdo; Conselhos
Escolares - Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares;, Pro-Conselho
- Programa Naciona de Capacitacdo dos Conselheiros Municipais de Educagéo;
Formacdo Continuada de Profissionais da Educagéo Infantil; Escolas Interculturais de
Fronteiras, Mais Educagéo; Prolnfo - Programa de Formagdo Continuada de Profissionais
da Educacio Nacional de Tecnologia Educacional; Salide na Escola. (RESOLUCAO
CD/FNDE/MEC n° 23, de 24 de outubro de 2014).
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A SECADI™ tem por finalidade implementar politicas piblicas integradas
aos Programas e AcBes da Educacdo Superior, Profissional e Tecnoldgica e Bésica,
contribuindo para o enfrentamento das desigualdades educacionais, considerando
diferentes publicos e teméticas, como: Educacdo Especial, Educacdo para as RelacOes
Etnico-Raciais, Educagio do Campo, Educacio Escolar Indigena, Educaciio Quilombola,
Educagdo em Direitos Humanos, Educagdo Inclusiva, Género e Diversidade Sexual,

Combate a Violéncia, Educacéo Ambiental, Educacdo de Jovens e Adultos.

O Ministério da Educacdo implementou o Sistema de Gestédo e
Monitoramento da Formagdo Continuada (Sisfor), com o objetivo de conferir maior
agilidade e transparéncia aos processos de acompanhamento e controle dos cursos e
programas de formagdo continuada ja existentes, incluindo a concesséo e a solicitacdo de
pagamento de bolsas de estudo e pesquisa aos participantes dos cursos e programas sob

responsabilidade do Comfor de cada instituico.

Dentre as agdes governamentais instituidas no ambito da formacdo de
professores, a UFSCar também participa do Programa de Licenciaturas Internacionais
(PL1), que proporciona ao aluno a possibilidade de graduacéo sanduiche, obtendo ao final
da licenciatura dois diplomas; do Programa de Apoio a Laboratérios Interdisciplinares de
Formacdo de Educadores (LIFE); do Programa de Educacdo Tutorial (PET), que propicia
aos aunos participantes, sob a orientacdo de um tutor, a realizacdo de atividades
extracurriculares que complementem a formagdo académica do estudante e atendam as
necessidades do proprio curso de graduacdo; aém do Programa Institucional de Bolsa de

Iniciacéo a Docéncia (PIBID) e do Prodocéncia.

O Prodocéncia — Programa de Consolidagdo das Licenciaturas é uma acdo
da CAPES que visa o fomento a inovagdo e a elevacdo da qualidade dos cursos de
formacdo para o magistério da Educacdo Basica. O Prodocéncia UFSCar, administrado
pela Pré-Reitoria de Graduagdo, promove agOes, em consonancia com os objetivos da
CAPES, como, por exemplo, ciclo de conferéncias, atendendo a teméticas indicadas pelos

cursos de licenciatura da UFSCar.

9 A SECADI teve 23 assessores técnicos exonerados em 02/06/16. Esse esvaziamento de recursos humanos
pode ser um indicativo da desvalorizacdo e de um decréscimo da implementagdo de politicas publicas
voltadas as teméticas atendidas por essa Secretaria.
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No primeiro semestre de 2011, em aten¢do as demandas dos estudantes de
licenciatura da UFSCar por experiéncias de ensino em espagos ndo formais, demandas
essas que surgiram em processo de avaliacdo das licenciaturas realizado pela ProGrad, e
integrando o Programa Prodocéncia DEB/CAPES/MEC, foram plangadas 15 (quinze)
Atividades Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extenséo (ACIEPES), que foram
oferecidas aos licenciandos da UFSCar e aos docentes das redes publicas das regides de
Séo Carlos, Sorocaba e Araras.

A seguir, contextuar-se-a4 a criagdo, a implementacdo e os percursos da
ACIEPE na UFSCar.

2.2.4 Atividades Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensido
(ACIEPES)

A Atividade Curricular de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo
(ACIEPE), aprovada no ano de 2002 na UFSCar, partiu de uma proposta conjunta da
ProGrad e da ProEx, em documento datado de 05 de junho de 2002, onde s&o indicados os
motivos que levaram a esbocar a referida proposta, o conceito de ACIEPE, os seus

objetivos e o que fazem os estudantes em ACIEPE.

O documento aponta que a UFSCar havia dado um importante passo na
direcdo da construcdo dos novos curriculos dos seus cursos de graduagdo, reconhecendo as
competéncias que deveriam ser adquiridas ao longo da formagdo de seus graduandos,
indicadas no Perfil do Profissional a ser formado (2000)%°, contudo, havia um novo e

dificil desafio paraatingir tais objetivos.

Na proposta de implementacdo de ACIEPE ha a indicagdo de que se
reconhecia a importancia da articulagdo do ensino com a pesquisa e a extensao; a posi¢ao
privilegiada da UFSCar na competéncia ndo apenas no ensino que ministra, mas
igualmente na pesquisa e extensdo que rediza; bem como o grande diferencia que a

UFSCar oportuniza a seus alunos de participarem ativamente de atividades de pesquisa e

% Em 2008, foi publicada a segunda edic&o, disponivel em <http://www.prograd.ufscar.br/arquivos/perfil_
profissional_ufscar.pdf>.
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de extensdo durante a sua formac&o. Entretanto, cabia trabalhar no sentido de articular as
trés dimensdes do trabalho realizado na Universidade, de forma intencional, construindo
espagos que viessem a possibilitar a efetivacdo de um ensino pautado na competéncia

construida em pesquisa e extensao.

A proposta de introducdo na UFSCar de ACIEPEs é o resultado de
adaptacOes de uma outra proposta colocada em prética pela Universidade Federal da Bahia
(UFBA), denominada de Atividade Curricular em Comunidade (ACC).

A proposta apresentada pela ProGrad e ProEx tinha como objetivo ndo so
estimular a discusséo sobre aternativas pedagdgicas para o percurso curricular dos alunos
da UFSCar, mas também de concretizar o novo paradigma de universidade: ensino,

pesquisa e extensdo serem tratados de fato de forma indissociada.

A Camara de Graduacdo do Conselho de Ensino e Pesquisa, em sua 4282
Reunido Ordinéria, redizada em 10 de junho de 2002, aprovou a incorporacdo de
atividades curriculares de integracdo ensino, pesquisa e extensao nos cursos de graduagéo
da UFSCar e a composicéo de uma comissao para apresentar propostas para estruturacdo
destas atividades.

A Camara de Extensdo do Conselho de Ensino e Pesquisa, em sua 1772
Reunido Ordin&ria, realizada em 27 de junho de 2002, também aprova a incorporacdo de
ACIEPESs nos cursos de graduacéo da UFSCar.

Em 08 de julho de 2002, a Camara de Graduacéo do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo, em sua 4292 reunido ordinaria, aprovou a proposta de tramitacéo de
ACIEPES, considerando a elaboracdo de um caendé&io paradelo ao do processo de
inscricdo em disciplinas e a elaboracéo de um prospecto de instrugdes e esclarecimentos

guanto aos procedimentos para aintroducdo das atividades.

A Atividade Curricular de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo € uma
experiéncia educativa, cultural e cientifica que, articulando o Ensino, a Pesguisa e a
Extensdo e com o envolvimento de professores, servidores técnico-administrativos e
alunos da UFSCar, procura viabilizar e estimular o seu relacionamento com diferentes

segmentos da sociedade.

Como pesquisa e extensdo, constitui-se em uma forma de didlogo com os
diferentes segmentos sociais para construir e reconstruir conhecimentos sobre a
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realidade, de forma compartilhada, visando a descoberta e experimentacdo de
aternativas de solugéo e encaminhamento de problemas. Como ensino, constitui-se na
possibilidade de reconhecimento de outros espacos, para adém das sdlas de aula e
laboratorios, como locais privilegiados de aprendizagem significativa onde o

conhecimento desenvolvido ganha concretude e objetividade.

Como atividade curricular, a ACIEPE, embora com caracteristicas comuns
as demais disciplinas (carga horéria, creditacdo, avaliacdo e propdsito académico) ela se
diferencia pela liberdade na escolha de teméticas e na definicdo de programa. As
atividades assumem formas ou desenhos diversificados, dependendo das inumeras
varidveis conceituais internas (cursos, &reas do conhecimento etc.) ou externas (contextos

de realizacdo).

Com a Portaria GR N° 461/06, de 7 de agosto de 2006, que dispde sobre
normas de definicdo e gerenciamento das atividades complementares nos cursos de
graduacéo e procedimentos correspondentes, as ACIEPES passam a ser consideradas

Atividades Complementares.

A Portaria GR N° 461/06 define as Atividades Complementares como todas
e quaisquer atividades de cardter académico, cientifico e cultural realizadas pelo estudante
a0 longo de seu cursos de graduacdo, e incluem o exercicio de atividades de
enriguecimento cientifico, profissional e cultural, o desenvolvimento de valores e habitos
de colaboracdo e de trabalho em equipe, propiciando a insercdo no debate contemporaneo

mais amplo.

A Portaria também define que os projetos pedagdgicos dos cursos de
graduacdo devem prever a carga hor&ria a ser cumprida na condicdo das Atividades
Complementares, bem como sua obrigatoriedade ou ndo para aintegralizacéo curricular, a
carga horaria maxima por periodo e a carga horaria maxima total da atividade a ser
reconhecida durante todo o curso, favorecendo a diversidade de atividades e a distribui¢do

adequada delas ao longo do curso.

A ACIEPE, embora fosse tratada sempre como uma disciplina em termos de
inscricdo e de registro no histérico do auno, ndo € uma disciplina. Ela € um outro tipo de
atividade. Constitui-se como atividade complementar, inserida nos curriculos de

graduacéo, com duracdo semestral de 60 horas, conferindo 4 créditos curricul ares.
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Se 0 auno de graduacgéo nédo realizar ainscricdo em uma ACIEPE, por meio
do ProGradWeb®, no tempo estipulado para isso, ele podera se inscrever como se inscreve
0 publico externo: como uma atividade de extensdo universitaria, recebendo um certificado
pela ProEx. A atividade serd contabilizada uma vez para o aluno como atividade
complementar, sgja pela inscricdo no Sistema de Gestdo da Graduagdo, inserindo-a no
histérico do aluno, com duragdo semestral de 60 horas e conferindo 4 créditos curriculares

Ou como participante externo.

Cada projeto pedagogico de curso de graduacdo tem um regulamento dessas
atividades complementares. Cada curso tem uma maneira de contabilizé-las: geramente, é
contabilizado no histérico do aluno até duas ACIEPES, porém, ha cursos que podem até
contabilizar mais do que duas ACIEPES, ou pode haver cursos que contabilize somente
uma ACIEPE.

Esperase que as ACIEPEs s§gjam um passo inicial no processo de
discussdo ndo sO sobre aternativas pedagbgicas para o percurso curricular dos
alunos da UFSCar, mas também para uma universidade naqual o ensino, apesquisae a

extensdo sejam tratados de fato de forma indissociada.

As ACIEPEs tem como objetivos: intensificar o contato da universidade
com a sociedade, contribuindo para 0 cumprimento do compromisso socia
institucional; fortalecer a indissociabilidade entre as atividades essenciais da universidade,
ensino, pesquisa e extensdo; contribuir para a melhoria da qualidade dos cursos de
graduacdo, pés-graduacéo e das atividades de pesguisa e de extensdo; promover maior
aproximagao entre os curriculos e a vida concreta da sociedade; contribuir para a formacgéo
ética do profissional; estimular a problematizacdo como atitude de interacdo com a
realidade; propiciar a descoberta de novos objetos de investigacdo em contextos
externos a0 meio académico; ensgjar a experimentacao de alternativas metodol 6gicas de
trabalho comunitario e de ensino; favorecer o desenvolvimento de uma atitude tanto
questionadora como proativa diante dos desafios e limites impostos pela nossa realidade
social. (Caderno de ACIEPE do 1° Semestre de 2014).

2 O ProGradWeb era um sistema de gestdo académica da graduacéo da UFSCar, gerido pela Pré-Reitoria de
Graduagdo (ProGrad), em funcionamento desde meados de 1998 e que, a partir de outubro de 2015, foi
substituido por um novo Sistema Integrado de Gestdo Académica da UFSCar, o SIGA. A coleta de dados
secundarios foi realizada no Sistema ProGradWeb. Outras informagdes sobre esse Sistema so apresentadas
na secdo 3 deste trabal ho.
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Ao participar de uma ACIEPE, os estudantes, sob orientagdo de um
professor responsavel, poderdo: promover meios de conhecimento de realidades
especificas, elaborando, de forma colaborativa, levantamentos, pesquisas de campo,
diagnosticos, projetos e colaborando no encaminhamento de solucdes de problemas. Ainda
poderdo acompanhar, apoiar e assessorar projetos de extensdo em desenvolvimento;
vivenciar préticas profissionais, de forma cooperativa e multidisciplinar, em situacfes
concretas de demandas da populacdo; desenvolver atividades artisticas ou de resgate da
memoéria cultural em comunidades; agregar aspectos qualitativos de interesse ou de
necessi dade da populacdo nas a¢des promovidas pelo poder publico ou por organizagdes da
sociedade civil; desenvolver atividades pedagogicas de intercambio de conhecimentos
entre a universidade e a populacdo, como ministrar cursos, fazer ou promover
conferéncias, palestras, ciclos de estudos, debates, oficinas, semindrios, exposicdes etc.
(Caderno de ACIEPE do 1° Semestre de 2014).

As atividades tém como objetivo flexibilizar os curriculos dos cursos da
UFSCar por meio de acles que propiciem discussoes sobre temaéticas diferentes aquelas
trabal hadas nas disciplinas regulares. Ao mesmo tempo, as ACIEPES buscam intensificar o
contato da Universidade com a sociedade, contribuindo para o cumprimento de seu
compromisso socia. Nesse sentido, vérias atividades sdo abertas para a participacdo de
pessoas externas a UFSCar e que se interessem pelas teméticas trabal hadas nos encontros.

A primeira ACIEPE cadastrada no Sistema ProExWeb foi a intitulada
“ACIEPE - Programa de Atividades Fisicas para Mulheres Obesas entre 30 e 40 Anos de
Idade”, sob a coordenacdo da Profa. Dra. Ana Raimunda Damaso, do Departamento de
Educacéo Fisica e Motricidade Humana. Teve como publico-alvo 30 Mulheres obesas e
sedentarias entre 30 e 40 anos de idade. Foi inscrita na linha programatica “Atencdo a
Grupos de Pessoas com Necessidades Especiais”’, na &rea de Ciéncias da Salde, tendo a
Salide como area tematica principal e a educagdo como area temética secundaria. O inicio
das atividades se deu em 01 de agosto de 2002.

A primeira ACIEPE, no &mbito da formacéo de professores, que teve em
seu publico-avo professores da Educag@o Bésica, da rede publica de ensino, com efetiva
participagdo, foi a intitulada “Estudos colaborativos em formagdo inicial e continuada”,
sob a coordenacdo da Profa Dra. Maria Aparecida Mello, do Departamento de

Metodologia de Ensino. Atualmente a docente pertence ao Departamento de Teorias e
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Préticas Pedagdgicas. Iniciou em 17 de marco de 2003, tendo como publico-avo
professores e alunos de 12 série, e 0s objetivos. “propiciar atividades diferenciadas, na
comunidade escolar, para aunos da UFSCar; propiciar espacos para professores
vivenciarem experiéncias na formagdo do aluno; gerar possibilidade de discussdo, reflexéo
e propostas sobre problemas do cotidiano escolar; e contribuir para 0 processo de
afabetizaco” (Sistema ProExWeb). A ACIEPE envolveu 26 alunos da Educagéo Bésica,
3 professoras, 3 alunos do curso de graduacdo em Pedagogia e 01 do curso de graduacdo
em Imagem e Som. Foi inscrita na linha programatica “Educacdo Profissional”, na érea de
Ciéncias Humanas, tendo a educagdo como area temética principal e a cultura como area
tematica secundéria

A oferta de ACIEPES, no ambito da formacdo de professores, foi
estimulada pelo apoio do Prodocéncia UFSCar, administrado pela Pro-Reitoria de
Graduacdo, conforme ja relatado neste trabalho. E posteriormente, a partir do ano de 2012,
tem recebido o apoio do Nucleo de Formacdo de Professores na divulgacdo dessas
ACIEPEs nas redes de ensino, bem como no estabel ecimento de parcerias com a Secretaria
Municipal de Educacéo de So Carlos e com a Diretoria de Ensino — Regido de S&o Carlos

e de Sorocaba, paraampliar a participacéo dos professores da Educacéo Bésica.

O primeiro passo na proposicao de uma Atividade Curricular de Integracéo
Ensino, Pesquisa e Extensdo € o professor formador/pesquisador da UFSCar inserir todos
os dados da ACIEPE, sob sua coordenacdo, no Sistema ProExWeb, que € um sistema de
gestdo de programas e atividades de extensdo da UFSCar. Ele pode convidar para compor
a equipe de trabalho pessoas da comunidade interna ou externa a Universidade. Apds ser
analisada pelo departamento do proponente e pelas respectivas chefias das outras pessoas
envolvidas na oferta, se for o caso, a ACIEPE serajulgada pela Comissdo Assessora Mista
de ACIEPEs (CoACIEPE) que é composta por membros das quatro Pro-Reitorias. de
Graduacdo, de Pos-Graduacéo, de Pesquisa e de Extensdo, havendo ainda um presidente
gue pertence a Pro-Reitoria de Extensdo.

Ha um cronograma de tramitacdo até culminar com a divulgagdo das
propostas aprovadas, com recursos financeiros ou néo, e das ndo aprovadas. Todo o
processo € descrito minuciosamente no “Edital de Apoio a Realizacdo de Atividades

Curriculares de Integragdo Ensino, Pesquisa e Extensdo (ACIEPEs) na UFSCar”, que é
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aberto edivulgado semestralmente. Todas as propostas de ACIEPE devem ser
submetidas ao Edital, mesmo aquelas que ndo solicitem recursos.

As propostas aprovadas sdo financiadas com recursos da Pro-Reitoria de
Extensdo da UFSCar, aocados com base nas solicitacbes de bolsas, destinadas a
graduandos que desenvolverdo atividades indicadas no plano de trabalho do bolsista, e/ou
recursos financeiros de acordo com critérios e requisitos descritos no Edital.

Se a ACIEPE for contemplada com recurso(s) proveniente(s) de outra(s)
fonte(s), como por exemplo, pelo Programa Prodocéncia-CAPES/ProGrad-UFSCar, a
ProEx cabera exclusivamente o apoio por meio de bolsas de extensdo.

O Coordenador que tiver a sua proposta aprovada devera produzir um
relatorio ao final da Atividade, contendo as informacBes completas sobre o

desenvolvimento da ACIEPE.

O Coordenador da ACIEPE devera também lancar a Atividade no sistema
de controle académico da graduacdo da UFSCar, gerido pela Pro-Reitoria de Graduagédo

(ProGrad), para que os graduandos possam realizar a matricula.

A inscricdo de pessoas que ndo sejam graduandos da UFSCar sera realizada
por meio do e-mail do Coordenador da ACIEPE, que definira os critérios para selecéo dos
participantes.

Ao fina da atividade o Coordenador da ACIEPE inseria no ProGradWeb,
atualmente insere no SIGA, a nota e frequiéncia dos graduandos participantes. Esses dados
serdo lancados posteriormente pela Divisdo de Gestéo e Registro Académico (DiGRA), da

ProGrad, no histérico do aluno.

Ha ainda outra tarefa que cabe ao coordenador da ACIEPE que é a de
preparar os certificados dos participantes aprovados, pertencentes a comunidade externa a
UFSCar, de aunos que perderam o prazo da inscri¢do no Sistema ProGradWeb/SIGA e se
inscreveram como participantes de atividade de extensdo, do(s) auno(s) bolsista(s)
extensdo e dos membros que compdem a equipe, se houver. Os certificados do(s)
bolsista(s) e dos membros que compdem a equipe, inclusive o certificado do Coordenador,

deverdo ser encaminhados a ProEx para assinatura do(a) Pré-Reitor(a) de Extenséo.
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3 O CAMINHAR DA PESQUISA

“Pesquisa é o cotidiano mais cotidiano.

N&o supde lugar especial, salario adicional,

horério especifico. 1 sto ndo impede que alguém

se dedique apenas a pesquisa como principio cientifico,
mas exige que toda profissionalizacdo conserve pelo menos
pesquisa como principio educativo [...] ”

(PEDRO DEMO, 2000, p. 129)
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3 O caminhar da pesquisa

Esta secdo versard sobre o caminho metodolégico percorrido para a
realizacdo do trabalho, apresentando a metodologia; os participantes da pesquisa; 0s
instrumentos de coleta de dados; os procedimentos e as dificuldades para a coleta de dados

e, por ultimo, como os dados foram organizados e analisados.

3.1 Metodologia

Pesquisa é algo que fazemos com frequiéncia, desde crianga, pois tem a ver

com a compreensdo da realidade, das coisas, do mundo, do ser humano.

Muitos temas fazem parte do dia-a-dia de nossas vidas, levando-nos a
pesquisar: a crianca pequena tenta descobrir de onde vem o barulho; a dona de casa
pesquisa 0s menores precos dos produtos alimenticios; a pessoa desempregada pesguisa
ofertas de emprego; o estudante pesquisa sobre os mais diversos assuntos para trabalhos
escolares ou universitérios, o(a) jovem pesquisa a melhor forma de agradar a pessoa que
desgja conquistar afetivamente; enfim, ha pesquisa sobre os mais diversificados assuntos,
porque pesquisa ou investigacdo é um processo sistemético para a construgdo do

conhecimento humano.

A pesquisa cientifica €, em esséncia, como qualquer tipo de pesguisa,
contudo € mais organizada, cuidadosamente realizada, necessitando da utilizac&o do rigor

cientifico.

Toda pesguisa cientifica necessita definir seu objeto de estudo, os objetivos,
elaborar o marco tedrico, estabelecer as hipéteses, detectar, definir conceitualmente e
operacionalmente as varidveis e, a partir de entdo, construir um processo de investigacdo.
Os dados séo coletados, analisados e apresentados e os resultados discutidos a luz do

marco tedrico.

Para esta pesguisa em que se pretende discutir as contribuicbes das

Atividades Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo (ACIEPEs) ofertadas
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pela Universidade Federal de S8 Carlos (UFSCar) para a formagdo de professores da
Educagdo Bésica, optou-se por um estudo exploratério, de natureza qualitativa e descritiva.

Para a sua realizagdo serd utilizada a pesquisa bibliogréfica, a andlise
documental, o estudo de caso e a entrevista semiestruturada, como elemento central paraa

coleta de dados primérios.

Os dados coletados para a pesguisa cientifica podem ser primérios ou

secundarios, segundo arelacdo desses com quem investiga, os obtém ou os aplica.

Os dados primarios séo aqueles obtidos diretamente pelo pesquisador, séo
dados originais. A obtencéo de dados primarios possibilita o controle da qualidade dos
dados e sua melhor adequacdo ao cumprimento dos objetivos do estudo.

Os dados secundarios sdo aqueles coletados por outros pesguisadores e que
estdo disponiveis em sistemas de informacdo, como bases de dados, cadastros, Internet,
jornais, revistas, filmes, catédlogos, entre outras fontes. Nesse caso, 0s métodos de coleta
dos dados e a unidade de analise foram pré-estabelecidos e ndo podem ser modificados. O
pesquisador que fard uso deles necessitara de uma atencdo especial com relacdo aos
atributos de qualidade.

Neste trabalho, para alcancar 0s objetivos propostos, utilizar-se-a de dados

primérios e secundérios, que serdo explicitados no item coleta de dados.

A escolha da abordagem qualitativa para esta pesquisa se deve ao fato de
acreditar ser amelhor opcéo para a compreensédo do fendbmeno estudado, visto que se busca
uma percepcdo particular daguilo que é pesguisado, ou sgja, o especifico e ndo a
generalizacdo. N&o serd utilizada a andlise estatistica, que fornece a possibilidade de
generalizar os resultados de maneira mais ampla. O método de andlise serd interpretativo,
contextual, captando experiéncias e percepcdes por meio da linguagem dos individuos
participantes da pesquisa, em consonancia com o que Chizzotti (1991, p.79) explicita sobre
apesquisa qualitativa:

A pesquisa qualitativa considera que ha uma relacdo dindmica entre o mundo
rea e 0 sujeito, isto € um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito, que ndo pode ser traduzido em ndmeros. A
interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo béasicas no
processo de pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de métodos e técnicas
edatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o
pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem a

analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos
principais de abordagem.
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Com relagéo a pesquisa bibliogréfica, para Cervo, Bervian e da Silva (2007,
p. 61), ela “constitui o procedimento bésico para os estudos monograficos, pelos quais se

busca o dominio do estado da arte sobre determinado tema”.

Quanto a andlise documental, segundo Lidke e André (1986, p. 38),
constitui-se numa técnica valiosa quando se trabalha com dados qualitativos.

Guba e Lincoln (1981 apud LUDKE e ANDRE, 1986, p. 39) dizem que a
analise documental apresenta uma fonte rica e estavel de informagdes, pois 0s documentos
podem ser analisados quantas vezes se fizerem necessérias, aém de indicar a necessidade

de se buscar informages complementares, por outras técnicas de coleta de dados.

Ja o estudo de caso tornou-se uma das principais modalidades de pesquisa
qualitativa em ciéncias humanas e sociais. E utilizado, atualmente, na investigacdo de
fenbmenos das mais diversas areas do conhecimento, podendo surgir como caso clinico,

técnica psicoterapica, metodol ogia didatica ou modalidade de pesquisa.

Ha uma extensa literatura caracterizando o estudo de caso, com diferentes
relatos sobre as origens dele (alguns defendem gue tem origem na pesquisa médica, outros
nos estudos antropol 6gicos e outros no ensino juridico) e até mesmo com posi¢oes diversas

de autores na apresentacdo do seu significado como modalidade de pesqguisa.

De acordo com Yin (2001), o estudo de caso representa uma investigacao
empirica e compreende um método abrangente, com a légica do plangjamento, da coleta e
da andlise de dados. Pode incluir tanto estudos de caso Unico quanto multiplos, assim como

abordagens quantitativas e qualitativas de pesquisa.

No entendimento de Stake (2000), o estudo de caso caracteriza-se pelo
interesse em casos individuais e ndo pelos métodos de investigacdo que pode abranger.
Chama a atencdo para o fato de que "nem tudo pode ser considerado um caso”, pois um

caso ¢ “uma unidade especifica, um sistema delimitado cujas partes sdo integradas”.

Na posicéo de Ludke e André (1986), 0 estudo de caso como estratégia de
pesquisa € o estudo de um caso, simples e especifico ou complexo e abstrato e deve ser
sempre bem delimitado. Pode ser semelhante a outros, mas é também distinto, pois tem um
interesse proprio, Unico, particular e representa um potencial na educagdo. Destacam em
seus estudos as caracteristicas de casos naturalisticos, ricos em dados descritivos, com um

plano aberto e flexivel que focaliza arealidade de modo complexo e contextualizado.
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Segundo Chizzotti (1991, p. 135), “o estudo de caso objetiva reunir os dados
relevantes sobre o objeto de estudo e, desse modo, alcangar um conhecimento mais amplo
sobre esse objeto, dissipando as dividas, esclarecendo questdes pertinentes e, sobretudo,

instruindo acdes posteriores”.

Neste trabalho, o estudo de caso € entendido como uma modalidade de
pesquisa que tem aplicacbes em diversas &reas do conhecimento, € um instrumento de
investigacdo de grande importancia, tendo como caracteristica estudar uma unidade,
delimitada e contextualizada, com a preocupacdo de ndo analisar apenas o caso em 9,
como algo a parte, mas 0 que ele representa dentro do todo. Justifica-se o0 estudo de caso
pela andlise das ACIEPES e 0 que el as representam no contexto dos processos de formagéo

de professores promovidos pela UFSCar.

3.2 Participantes

Os participantes da pesguisa sdo: dois gestores educacionais — um
pertencente a Diretoria de Ensino da Regido S&o Carlos, SP, identificado no trabalho como
GDE e outro pertencente a Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de So Carlos,
SP, denominado de GSME; duas docentes formadoras — coordenadoras de ACIEPES da
area de educacdo matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ofertadas no
periodo de 2010 a 2014, na Universidade Federal de Sdo Carlos, Campus Sdo Carlos,
denominadas de C1 e C2; e trés professoras com atuacdo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e que cursaram a ACIEPE “Tecnologia Informatica na Formagdo e Atuagdo
de Professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais”, ofertadas no 2° semestre de
2012 eno 1°de 2013, na UFSCar - Campus S&o Carlos, identificadas por P1, P2 e P3.

No inicio da proposta dessa pesquisa, houve a intencdo da pesquisadora em
efetuar um levantamento do perfil e necessidades formativas dos professores polivalentes
das redes publicas de ensino do Municipio de Sdo Carlos, SP, junto aos proprios
professores, com a finalidade de estabelecer relacbes entre a demanda e a oferta de
ACIEPEs para esse publico-alvo, 0 que necessitaria de um tempo indisponivel para o
cumprimento do trabalho. Em acordo estabelecido com o orientador da pesquisa, decidiu-
se que a coleta desses dados seria realizada junto a gestores educacionais responsaveis ou

diretamente envolvidos com os processos de formacdo continuada desses professores.
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Essas pessoas, denominadas neste trabalho de GDE e GSME, s8o as responsaveis por todas
as questdes que envolvem a formagdo continuada de professores na Diretoria de Ensino —

Regido Sdo Carlos e Secretaria Municipa de Educacdo, respectivamente.

Optou-se por focar o estudo nas ACIEPES da area de educacdo matematica
voltadas a professores polivaentes, tendo em vista que estudos da &rea educacional
(OLIVEIRA e PONTE, 1997; BARRETO, 2011) apontam que a matemética € a menos
favorecida na formacdo inicia do professor polivalente, ocasionando até mesmo
inseguranca no processo de ensino dos contelidos matematicos por esse professor em seu
exercicio profissional e, também, pela matemética ter sido apontada como temética
necesséria em levantamentos® efetuados por essa pesquisadora, na rede piblica de ensino
do Municipio de Sdo Carlos, sobre teméticas importantes para a oferta de cursos e palestras

aos professores da Educacéo Basica, pelo Nucleo de Formacao de Professores da UFSCar.

Com esse foco, chegou-se as coordenadoras de ACIEPEs da érea de
Educacdo Matemédtica, denominadas de C1 e C2, que no periodo de 2010 a 2014,
ofertaram ACIEPESs para o publico-alvo professores polivalentes da rede publica de ensino

do Municipio de Séo Carlos.

O periodo 2010-2014 utilizado como recorte temporal desta pesquisa foi
escolhido devido a 2010 ser o ano em que o Nucleo de Formacdo de Professores da
UFSCar iniciou suas atividades, quando o seu Regimento Interno foi aprovado pelo
Conselho Universitario, e Unidade passou a reunir em folder as ACIEPES voltadas a
formacdo de professores, divulgando-as na rede publica de ensino, e 2014, por se
considerar um diagndstico de cinco anos de oferecimento de ACIEPES, uma amostragem

significativa para a discussao proposta neste trabal ho.

As trés professoras polivalentes, denominadas de P1, P2 e P3, foram
selecionadas por atenderem aos critérios de inclusdo de participantes na pesguisa e por
terem sido as Unicas localizadas, depois de serem esgotadas as formas de se chegar ao
professor polivalente participante de ACIEPES da &rea de Educacéo M atematica, ofertadas

% O Nucleo de Formaggo de Professores da UFSCar redliza anuamente o seu Ciclo de Palestras e
Oficinas/Curso, que no ano de 2016 estd em sua 62 edicdo. As teméticas, tratadas no Ciclo, sfo |levantadas
junto a Secretaria Municipal de Educacdo e Diretoria de Ensino, com o objetivo de fomentar debates e
reflexdes sobre a docéncia e a cultura escolar e proporcionar aos alunos dos cursos de licenciatura, aos
professores formadores e aos professores da Educacdo Bésica encontros com especiaistas das diferentes
areas do conhecimento em momentos formativos (tedrico-préticos) sobre tematicas demandadas pela
Educacdo Béasica. Entre essas teméticas a matemética teve indicagéo recorrente.



94

no periodo de 2010 a 2014, pela UFSCar - Campus S8o Carlos. O detalhamento sobre o

numero de professoras polivalentes selecionadas estd no item “3.4 Coleta de dados”.

Foram definidos como critérios de inclusdo de participantes na pesquisa: (1)
Ser gestor(a) educacional da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Séo
Carlos, SP, responsavel ou diretamente envolvido(a) com os processos de formagdo
continuada de professores polivalentes pertencentes a essa rede de ensino. (2) Ser gestor(a)
educacional da Diretoria de Ensino - Regido S&o Carlos, responsavel ou diretamente
envolvido(a) com os processos de formagdo continuada de professores polivalentes
pertencentes a essa rede de ensino. (3) Ser coordenador(d) de ACIEPE da area de
Educacéo Matemética nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ofertada no periodo de
2010 a 2014, pela UFSCar - Campus Séo Carlos, para professores polivaentes da rede
publica de ensino do Municipio de Séo Carlos, SP. (4) Ser professor(a) com atuagdo nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede publica de ensino do Municipio de S&o
Carlos, SP, e ter cursado ACIEPE da érea de Educacdo Matemética nos Anos Iniciais,
ofertada no periodo de 2010 a 2014, pela UFSCar - Campus Séo Carlos.

A ACIEPE “Tecnologia Informéatica na Formagéo e Atuacdo de Professores
que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais” foi a escolhida dentre as outras cinco
ACIEPEs digtintas da &rea de Educacdo Matemética com professores da Educacéo Béasica
no publico-alvo, ofertadas no periodo de 2010 a 2014, pela UFSCar — Campus Séo Carlos,
por atender aos requisitos: (1) voltada a formagdo de professores polivalentes da rede
publica de ensino do Municipio de Sdo Carlos, SP; (2) os professores polivaentes da rede
publica de ensino do Municipio de Sdo Carlos, SP, que cursaram a ACIEPE foram
localizados e (3) os professores polivalentes da rede publica de ensino do Municipio de

S0 Carlos, SP, localizados concordaram em participar da pesguisa.
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3.3 Instrumentosde coleta de dados

Foi utilizada a entrevista semiestruturada como instrumento de coleta dos

dados primérios.

A opcdo pela entrevista como elemento central para coleta dos dados
primérios justifica-se por ser um dos instrumentos fundamentais dentro da perspectiva
qualitativa de pesquisa (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 33).

Para as autoras Ludke e André, a entrevista € importante porque permite
uma relacdo ndo hierarquica entre aguele que faz a pesquisa e aguele que € objeto da
mesma. Assim, hd umarelacdo interativa, de estimulo, onde as informacfes podem fluir de

maneira marcante e original.

A entrevista semiestruturada é um dos métodos mais usados na pesguisa
qualitativa, de acordo com Dias (2000 p. 1), que afirma: “os métodos mais usados na
pesqguisa qualitativa sdo: observagdo, observacao participante, entrevistaindividual semi ou
ndo estruturada, grupo focal e analise documental”.

Para Trivifios (1987, p. 146):

Podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aguela que parte de
certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipéteses, que interessam
apesquisa e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, frutos de
novas hip6teses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante. Dessa maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de
seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comega a participar na elaboracéo do contelido da pesquisa.

As entrevistas individuais foram apoiadas nas questbes norteadoras que
compuseram trés roteiros distintos: (1) O roteiro A que destinou-se aos gestores
educacionais; (2) O roteiro B aos coordenadores de ACIEPEs da érea de Educacdo
Matemética; (3) O roteiro C as professoras polivalentes que cursaram a ACIEPE
“Tecnologia Informatica na Formagao e Atuacdo de Professores que Ensinam Matematica

nos Anos Iniciais”.

Os roteiros das entrevistas, que se encontram no Apéndice D deste trabal ho,

tiveram como finalidade coletar informagdes que possibilitassem descobrir:

(1) Roteiro A — aspectos facilitadores ou dificultadores nas parcerias/convénios, no
ambito da formacdo continuada de professores, com a UFSCar; como séo avaliadas as

acOes da UFSCar voltadas a formagdo de professores, pelas Secretarias de Educacdo; as
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necessidades formativas dos professores polivaentes na percepcdo dos gestores
educacionais; a percepcao dos gestores quanto ao impacto no desenvolvimento profissional
e na pratica pedagogica do professor que cursa a ACIEPE e as possivels causas pelo
nimero de vagas ofertadas nas ACIEPES para professores da Educacéo Basica ndo ser,

geralmente, preenchido;

(2) Roteiro B — percepcdo sobre a ACIEPE no ambito da formacdo de professores; se as
ACIEPEs da érea de Educacdo Matematica foram ofertadas em atencéo as necessidades
formativas dos professores;, a percepcdo das coordenadoras de ACIEPEs da area de
Educacdo Matematica quanto ao impacto no desenvolvimento profissional e na prética
pedagdgica do professor que cursa a ACIEPE; as possivels causas pelo nimero de vagas
ofertadas nas ACIEPEs para professores da Educacdo Basica ndo ser, geramente,

preenchido;

(3) Roteiro C — as necessidades formativas das professoras polivalentes; a percepcéo
delas quanto aos processos de formagao continuada de professores; a percepcao delas sobre
o impacto da ACIEPE “Tecnologia Informatica na Formagao e Atuacao de Professores que
Ensinam Matematica nos Anos Iniciais” em seu desenvolvimento profissional e na sua
prética pedagdgica e na aprendizagem dos seus alunos; e as possiveis causas pelo nimero
de vagas ofertadas nas ACIEPESs para professores da Educacdo Basica ndo ser, geralmente,
preenchido.

As percepcbes das professoras polivalentes quanto as suas proprias
necessi dades formativas foram reveladas por meio da representacdo da situagdo em que se
encontravam antes de cursar a ACIEPE “Tecnologia Informatica na Formagado e Atuagdo
de Professores que Ensinam Matemética nos Anos Iniciais”; da situagdo atual quanto as
necessidades formativas, da situagdo almejada e da situagdo futura aguardada em sua
carreira docente.

A entrevista semiestruturada®™ permitiu acrescentar perguntas durante a
conversagao que ndo estavam previstas nos roteiros, de forma a elucidar algumas respostas
do(a) entrevistado(a). Também permitiu que o(a) entrevistado(a), seguindo
espontaneamente a linha de seu raciocinio e de suas experiéncias dentro do foco de uma
questdo colocada pela pesquisadora, ja respondesse a questes subsequientes.

% Os procedimentos utilizados para e na aplicagdo das entrevistas s3o detalhados no proximo item (3.4
Coleta de dados).
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3.4 Coletadedados

Realizou-se, primeiramente, uma revisdo bibliogréfica sobre a formagéo de
professores no Brasil e, a seguir, um levantamento e andlise de fontes documentais da
UFSCar, que se constituiram nos dados secundarios, com a finalidade de efetuar um
mapeamento das Atividades Curriculares de Integragdo Ensino, Pesquisa e Extensdo
(ACIEPES), ofertadas na UFSCar no periodo de 2010 a 2014, em seus quatro campi. Os
documentos institucionais analisados compreenderam regimentos, normas, portarias,
relatorios, catdlogos, folderes, Sistema ProExWeb, Caderno ACIEPEs, Sistema

ProGradWeb, entre outros documentos®.

O ProExWeb é um sistema de gest&o de programas e atividades de extenséo
da UFSCar. Nele ocorre o cadastramento e o acompanhamento das tramitacOes das
atividades de extensdo, desde a proposicdo da acdo até o arquivamento do processo, apos 0

término da atividade e a aprovacéo do relatério final.

E um software, iniciado em agosto de 2005, que passou por varias
adaptacles, contudo, para atender novas demandas que surgem quanto as informagdes e
dados que se fazem necessarios no ambito da extensdo universitaria, o sistema precisa de

constante aprl moramento.

O sistema ProExWeb, mesmo com dados parciais, agilizou e aumentou a
eficiéncia do gerenciamento de dados e informagdes da Pro-Reitoria de Extensdo (ProEx) e
melhorou as condi¢des do processo de avaliagdo das atividades de extensdo. Atualmente,
tem acesso a esse sistemna, por meio de usudrio e senha, servidores da UFSCar (docentes e
técnico-administrativos) e alunos bolsistas, com Bolsa ProEx. A comunidade externa a

UFSCar ndo tem acesso aele.

O ProGradWeb, em funcionamento desde meados de 1998, foi um sistema
de controle académico da graduacdo da UFSCar, gerido pela Pro-Reitoria de Graduagdo
(ProGrad), onde foram inseridas as informagfes sobre os cursos, matrizes curriculares,
disciplinas, docentes, aunos, ofertas de disciplina e inscricbes em ofertas, dentre outros
dados até setembro de 2015. A partir de outubro de 2015 foi substituido por um novo

# Ha uma lista dos documentos administrativos analisados, no Apéndice C deste trabal ho.
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Sistema Integrado de Gestdo Académica da UFSCar, o SIGA. O acesso a comunidade
académica da UFSCar se da por usuério e senha.

Apbs o mapeamento de todas as ACIEPESs ofertadas no periodo de 2010 a
2014, priorizou-se, em consonancia com 0s objetivos deste trabalho, um estudo das
ACIEPEs voltadas a formac&o de professores, detectando quais &reas do conhecimento sdo
contempladas por elas, suas tematicas e linhas programéticas, focalizando nas ACIEPES
gue tém em seu publico-alvo os professores polivalentes da rede publica de ensino do
Municipio de S&o Carlos, SP, com afinalidade de averiguar se essas ACIEPEs atendem as

necessidades formativas desses professores.

As necessidades formativas de professores polivalentes foram levantadas
junto aos gestores educacionais das redes publicas de ensino do Municipio de Sdo Carlos,
SP, responsaveis e diretamente envolvidos com os processos de formacéo continuada de

professores polivalentes, além da percepcdo das professoras polival entes entrevistadas.

Considerando os objetivos da pesquisa e o0 tempo disponivel para a
realizacdo do trabaho, estreitou-se ainda mais o olhar, delimitando a investigacdo nas

ACIEPEs cujatemética € educacdo matemética nas sériesiniciais do Ensino Fundamental.

A etapa de coleta dos dados secundarios demorou mais do que o esperado
devido as inconsisténcias de dados inseridos no Sstema ProExWeb com os dados
informados no Caderno de ACIEPE, que € um materia de divulgacdo semestral das
ACIEPEs, preparado pela Pro-Reitoria de Extensdo (ProEx).

Em alguns semestres, o Caderno de ACIEPE foi confeccionado em papel e

disponibilizado no formato e etronico e em outros somente em formato el etronico.

Alguns exemplos de inconsisténcias encontradas séo: (1) ACIEPES que
constam no Caderno de ACIEPE, mas nédo constam no Sistema ProExWeb; (2) o contrario
também foi encontrado: ACIEPES que constam no Sistema ProExWeb e ndo constam no
Caderno de ACIEPE; (3) nadivulgacdo do publico-alvo: no campo “proposta de atividade”
do Sstema ProExWeb consta professores no publico-alvo, no entanto, no arquivo de
detalhamento da atividade do mesmo sistema ndo consta professores no publico-alvo e no

Caderno ACIEPEs também néo consta professores no publico-alvo.

Foram necessarias checagens com a divulgacéo de ofertas de ACIEPEs em
folder confeccionado pela Pro-Reitoria de Graduagéo (ProGrad) e pelo Nucleo de
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Formacdo de Professores (NFP) e, em alguns casos, junto ao(@) coordenador(a) da
atividade. E ainda encontrou-se casos em que ACIEPEs divulgadas no Caderno de
ACIEPE pela Pré-Reitoria de Extensdo ndo constar como publico-alvo os professores da

Educacéo Basica e no folder divulgado pela ProGrad ou pelo NFP constar.

Como até o primeiro semestre de 2014 ndo havia a obrigatoriedade de
insercdo de dados dos participantes externos em ACIEPES no Sistema ProExWeb, a
dificuldade em conseguir os nomes dos professores que participaram das ACIEPES de
Educacéo Matematica foi grande. Verificou-se o relatério dessas atividades e quando néo
continham os participantes, foi contatado(a) o(a) coordenador(a) de cada uma delas, que
necessitaram de um tempo para verificar em arquivo pessoal, ja considerado “arquivo

morto”, aexisténcia de registro dos participantes.

Houve casos em que o(a) coordenador(a) da ACIEPE forneceu uma lista
com o0 nome e 0 e-mail de possiveis professores e outros em que esses dados ndo foram

informados, ou somente informado o nome.

AplGs esse processo, montou-se uma lista com 39 nomes de possives
professores que foi enviada a DE e a SME. A DE respondeu, via e-mail, para a
pesquisadora. A SME repassou para todas as escolas municipais. Como muitas escolas
municipais Nndo enviaram resposta, a pesquisadora contatou cada uma delas, por e-mail.
Quando ndo obteve resposta por e-mail, novo contato foi estabelecido com a unidade

escolar por telefone.

Desta lista, apds as tentativas de contatos, alguns ndo foram identificados.
Dos contatos com éxito, descobriu-se, que alguns eram aunos de graduacdo, uma
professora pertencia a rede municipal de ensino de Franca e somente 3 (trés) professoras se
enquadravam no perfil dos participantes. duas cursaram a ACIEPE “Tecnologia
Informatica na formacdo e atuacdo de professores que ensinam matemética nos Anos
Iniciais” no 2° semestre de 2012 e uma professora cursou a mesma ACIEPE, ofertada no
1° semestre de 2013.

As trés professoras lecionam em escolas diferentes. Duas professoras sdo
vinculadas a rede municipal de ensino e destas uma atua também na rede de ensino

estadual. A terceira professora € vinculada a rede estadual de ensino.
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A segunda etapa da coleta de dados comp0Os-se de entrevistas individuais,
que foram realizadas apds a andlise e aprovacio do Comité de Etica, de forma a propiciar

respostas as indagagdes que moveram essa pesguisa.

Cada participante da pesquisa foi convidado pela pesquisadora, por meio de
contato telefdnico a participar da pesquisa, explicitando o porqué de ter sido
selecionado(a), os objetivos e aimportancia do estudo, especialmente para 0s processos de
formacédo continuada de professores, além dos tépicos a serem abordados. A data, horério e
local para cada entrevista foram definidos de acordo com a disponibilidade e preferéncia

de cada um dos entrevistados.

Antes do inicio de cada entrevista foi apresentado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), disponivel no Apéndice E deste trabalho.
Depois de efetuada a leitura e colhidas as assinaturas no referido termo, procedeu-se a

gravagdo da entrevista.

Durante a entrevista procurou-se manter um clima informal, deixando o
entrevistado a vontade, de forma gque a presenca de um dispositivo de gravacdo nado
interferiu de modo algum na colaboracdo do entrevistado. A entrevistadora procurou por
meio de seu comportamento ndo verbal, e algumas vezes verbal, demonstrar o seu interesse
e atencdo as palavras da pessoa entrevistada, estimulando-a a avancar.

Como os roteiros das entrevistas tém um total de questdes diferenciado para
cada categoria de entrevistados e cada participante tem uma forma de responder, sendo
alguns mais diretos e objetivos, outros respondem com mais riqueza de detalhes, o tempo

das entrevistas variou de trinta e cinco minutos a uma hora e vinte e oito minutos.

Durante a entrevista, foram recolhidos dados pessoais e profissionais de
cada entrevistado, como idade, formacdo académica, tempo e local de atuacéo profissional
etc. Cada participante recebeu um codigo para preservacéo de sua identidade. Esse codigo

foi utilizado ao longo da apresentacéo e andlise dos dados.
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3.5 Organizacao e analise dos dados

As pesquisas qualitativas, segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznagjder
(1998, p. 131), tem como principa caracteristica o fato de seguirem a tradicdo
‘compreensiva’ ou interpretativa e “[...] partem do pressuposto de que aspessoas agem
em funcdo de suas crencas, percepcbes, sentimentos e valores e que Seu
comportamento tem sempre um sentido, um significado que ndo se da a conhecer

de modo imediato, precisando ser desvelado”.

Para a andlise de dados qualitativos um método bastante utilizado é o de
andlise de conteido. Esse método é compreendido como um conjunto de técnicas de
pesquisa utilizado com o objetivo de busca do sentido ou dos sentidos de uma

comunicacdo, verba ou ndo-verbal.

A andlise do contelido alcancou popularidade a partir de Laurence Bardin,
em 1977, que ressalta a importancia do rigor na utilizagcdo dessa metodologia, a
necessidade de ultrapassar as incertezas para se descobrir 0 que é guestionado. Ela exige
do pesquisador disciplina, dedicacdo, paciéncia, rigor, ética, tempo, certo grau de intuigao,

imaginacao e criatividade, principa mente na defini¢éo das categorias de andlise.

Segundo Bardin (2008), o0 método da analise de contelido consiste em tratar
a informacdo a partir de um roteiro especifico: 1) pré-analise — escolha dos documentos,
formulacéo de hipéteses e objetivos da pesquisa; 2) exploracdo do material, aplicando
técnicas especificas de acordo com os objetivos; e 3) tratamento dos resultados e
inter pretacoes.

Para cada fase ha que se seguirem subfases, de acordo com a autora:

1) Pré-andlise: nesta fase as entrevistas so transcritas e reunidas, constituindo o Corpus
da pesquisa. Para isso € preciso observar algumas regras de: exaustividade — deve-se
esgotar a totalidade da comunicagdo, ndo omitir nada; representatividade — a amostra deve
representar o universo; homogeneidade — os dados devem referir-se ab mesmo tema, serem
obtidos por técnicas iguais e colhidos por individuos semelhantes;, pertinéncia — os
documentos precisam adaptar-se ao contelido e objetivo da pesquisa; exclusividade — um

elemento ndo deve ser classificado em mais de uma categoria
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Depois da transcrico das entrevistas sdo efetuadas varias leituras, com a finalidade de
surgirem as primeiras hipoteses e o objetivo do trabalho. Hipdtese € uma explicagdo
antecipada do fenémeno observado, uma afirmacdo provisoria, que se propde verificar. O
objetivo geral da pesquisa € sua finalidade maior, de acordo com o quadro tedrico que
embasa o conhecimento. Nem sempre as hipoteses sdo estabelecidas na pré-andise, o que
pode ocorrer no decorrer da pesquisa.  Depois, sdo escolhidos indices, que surgem das
questdes norteadoras ou das hipéteses. Os indices sdo organizados em indicadores. Os

temas que se repetem com muita frequiéncia podem ser indices.

2) Exploracgio do material: E o momento da codificagio — em que os dados brutos sio
transformados de forma organizada. A codificagdo compreende a escolha de unidades de
registro, a selecdo de regras de contagem e a escolha de categorias. A unidade de registro
é a unidade de significacdo a codificar. Pode ser o tema, palavra ou frase. E aquela que se
liberta naturalmente do texto anaisado. Todas as palavras podem ser levadas em
consideracdo como unidades de registro. Passa-se, entdo, a escolha de categorias. Na
andlise de conteldo, as categorias sdo rubricas ou classes que relinem um grupo de
elementos (unidades de registro) em razdo de caracteristicas comuns. Para escolher
categorias pode haver vérios critérios. semantico (temas), sintatico (verbos, adjetivos,
pronomes), Iéxico (juntar pelo sentido das paavras, agrupar 0s sinbnimos, os antbnimos),
expressivo (agrupar as perturbagbes da linguagem, da escrita). As categorias devem
possuir certas qualidades:. exclusdo mitua — cada elemento sO pode existir em uma
categoria, homogeneidade — para definir uma categoria, € preciso haver s6 uma dimensdo
na andlise; pertinéncia — as categorias devem dizer respeito as intengdes do investigador,
aos objetivos da pesquisa, as questdes norteadoras, as caracteristicas da mensagem etc.;
objetividade e fidelidade — se as categorias forem bem definidas, se os indices e
indicadores que determinam a entrada de um elemento numa categoria forem bem claros,

ndo havera distor¢des devido a subjetividade dos analistas.

3) Tratamento dos resultados e interpretacdes: respaldadas no referencial tedrico. Durante
ainterpretac@o dos dados, € preciso voltar atentamente ao referencial tedrico, pertinentes a
investigagdo, pois eles ddo o embasamento e as perspectivas significativas para o estudo. A
relacdo entre os dados obtidos e a fundamentacdo tedrica € que dard sentido a
interpretacdo. As interpretagbes que levam as inferéncias serédo sempre no sentido de

buscar 0 que se esconde sob a aparente realidade, o que significa verdadeiramente o
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discurso enunciado, o que querem dizer, em profundidade, certas afirmagoes,

aparentemente superficiais.

3.5.1 Procedimentos utilizados

ApGs a redlizacdo das entrevistas, elas foram transcritas com a méxima
fidelidade possivel, dando origem a sete “protocolos” com tamanho variavel, de sete a

dezoito paginas e um total de setenta e nove paginas.

Com os dados compilados sob a forma de texto em protocolos, foram
utilizados os procedimentos comuns de andise de conteldo para 0 seu tratamento e
andlise. A cada entrevistado foi atribuido um cédigo, para assegurar a confidencialidade,
recebendo as seguintes denominagdes. GDE, GSME, C1, C2, P1, P2 e P3.

ApoGs a transcricdo de cada entrevista foi realizada uma escuta atenta
corrigindo possiveis trocas de palavras no seu protocolo, conferindo assim sua fidelidade.
Depois foi realizada uma leitura geral de cada protocolo colhendo impressdes e
orientagdes. Seguiram-se vérias leituras de uma forma mais aprofundada, que permitiram
destacar alguns temas e ideias centrais, ainda que provisorias, porém, consideradas nessa

etapa como a essencialidade aparente no corpus escrito.

Desta forma, o texto das entrevistas foi recortado em unidades de registro,
também denominadas de unidades de analise ou unidades de significado. Essas unidades
de registro originaram-se, além das impressdes e orientacOes suscitadas pelas leituras do
corpus, também dos objetivos da pesquisa. Esses dois enfoques, segundo Bardin, podem
coexistir de maneira complementar.

A seguir buscou-se agrupar as unidades de registro, de acordo com temas
correlatos, ou segja, utilizando-se critérios semanticos, dando origem as categorias de
andlise.

Com vistas arefinar a analise dos dados, construiram-se subcategorias. Para
a construcdo das subcategorias utilizou-se de destagques em cores na comunicagdo dos
entrevistados que continham a aproximagdo de conteldo, de forma a facilitar a sua
localizagdo. ApOs nova andise dos trechos de texto destacados emergiram as
subcategorias.
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Foi confeccionado em papel A3 um guadro com as unidades de registro, as
categorias, as subcategorias, um campo paraindicacdo das cores utilizadas, que facilitaram
alocalizacéo das comunicacdes dos entrevistados nos protocol os dos dados e outro campo

para observagdes. No campo “observagdes” foram feitas anotagdes que auxiliaram na

analise dos dados.

Quadro 1 - Construcéo das categorias e subcategorias de andlise

Unidades de Registro

Percepcéo dos entrevistados acerca da
formag&o continuada de professores

Categoria Subcategoria
€ € (tema)

Concepgao de ACIEPE na percepgdo das
coordenadoras de ACIEPES entrevistadas

Estrutura e desdobramentos da ACIEPE no | Aspectospositivos edificultadores

ambito daformagso de professores relativos aACIEPE voltadaaformagdode | _ o ciepe
professores - Ensino

o . ~ - Pesquisa
Possibilidades de inovagtes em processos - Extensfo
i%floErg?;ao de professores por meio de - Educacio matemética
- Agregacéo daformag&o inicial e

Motivagdes para cursar a ACIEPE continuiada

ACIEPE “Tecnologia Informatica na formacéo

e auagBo de professores que ensinam | Avaliagéo sobre a ACIEPE cursada

matemética nos Anos Iniciais Impactos da ACIEPE no desenvolvimento
profissional e préticas pedagdgicas do
professor e no aprendizado dos alunos
Concepcdo de formagdo continuada de | - Forma;?o
professores - Formaggo de professores

- Formagdoinicia e continuada de

Modelos e modaidades de formag&o professores
continuada de professores - Capacitacao

- Aprimoramento profissional

- Desenvolvimento profissional

Des)Motivaca fert
(DegMotivado para a oferta e a - Aprofundamento de conhecimentos

participacdo em processos de formacéo

continuada de professores - Tempo e espaco paraformaggo de
professores
. . -HTPC
Perspectivas almejadas quanto a formagéo | - HTp|
continuada de professores _ATPC

Percepcéo dos entrevistados acerca das
necessidades formativas de professores
Polivalentes

Procedimentos para diagnéstico e
atendimento das necessidades formativas
de professores polivalentes

- Necessidades formativas
- AvaliagOes externas
- Indices

Necessidades formativas de professores | - Resultados educacionais

polivalentes

O profissiona docente na atuaidade na

- Carreiradocente

- Profissiona docente

- Profissdo docente

- Profissdo desvalorizada

Demanda de trabalho docente nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

- Evolucdo funcional

percepcio dos entrevistados Maiores dificuldades enfrentadas na | - Categoriafuncional
profisséo - Atuacdo profissional
- Reconhecimento
- Desvalorizag&o financeira
- Professor polivalente
Mudangas almejadas na carreira docente - Falhas na atuago docente
- Cobranga profissional
Percepcao dos entrevistados sobre agdes da | - Interacdo Universidade-Escola
UFSCar na rede publica de ensino no | - Relagdo Universidade-Escola
Interagdo  Universidade-Secretaria de | ambito daformagéo de professores - Aproximaggo da Universidade com a
Educacéo-Escola em processos de formagdo Escola
continuada de professores no Municipio de Sdo L - Afinar relacéo Universidade-Escola
Carlos Convénios institucionais visando processos | - Parceria
de formagao continuada de professores - Convénio

- Nicleo de Formagao de Professores

Fonte: Elaborado pela autora
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O quadro 1 sera andisado, na segdo 5, intitulada “Estudo reflexivo dos
resultados: uma possibilidade de andlise”, por meio de uma discussdo a partir das
categorias e subcategorias de analise elaboradas em uma relacéo com os entrevistados, o

referencial tedrico pesquisado durante esse trabalho e 0s objetivos da pesguisa.

Para a discussdo dos dados, a partir das categorias e subcategorias
elaboradas, foi efetuada uma leitura reflexiva dos resultados. Cada entrevista foi analisada
individualmente e também comparada entre si. Os dados das entrevistas foram
relacionados com 0 que se recolheu por meio da pesquisa bibliografica e com os

conhecimentos adquiridos durante todo o processo desse trabal ho.



106

4 APRESENTACAO DOS DADOS

“Nada do que fazemos jamais é trivial,
porque somos um tempo presente em mudanga”

(MATURANA, 2000, p. 95)
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4 Apresentagdo dos Dados

Os dados foram coletados em duas etapas. na primeira, ocorreu a coleta dos
dados secundérios e na segunda, dos dados primérios. Os dados apresentados a seguir
referem-se a primeira etapa da coleta: as Atividades Curriculares de Integracdo Ensino,
Pesquisa e Extensdo (ACIEPES) ofertadas pela Universidade Federa de S&o Carlos
(UFSCar), no periodo de 2010 a 2014, em todos os seus campi, focalizando nas ACIEPES
voltadas a formacdo de professores e, especiamente, na formacdo de professores
polivalentes, que atuam nas séries iniciais (do 1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental, no

Municipio de Sdo Carlos e, por fim, nas ACIEPEs da area de Educacdo Matematica.

4.1 ACIEPEs ofertadas no periodo de 2010 a 2014 na UFSCar

As ACIEPEs ofertadas no periodo de 2010 a 2014, nos quatro campi da
UFSCar, estéo relacionadas, por semestre, nos Quadros numerados de 2 a 11, com
discriminagdo do responsavel, departamento, campus de vinculagdo, grande érea
(conforme a classificacdo do CNPq), area temética principal, area temética secundéaria e

linha programatica e encontram-se no Apéndice A deste trabal ho.

O total de ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no referido periodo foi de 346.
Deste nimero, 258 ACIEPEs foram ofertadas no Campus Séo Carlos, representando 74%
do total das ACIEPES; 63 ofertadas no Campus Sorocaba, (18%); 24 no Campus Araras,
(7%) e 01 no Campus Lagoa do Sino (menos de 1%), conforme Tabela 1, no Apéndice B.

Conforme relatado na secdo 2 deste trabalho, as ACIEPES foram criadas no
primeiro semestre de 2002 e tiveram as primeiras ofertas pelo Campus S&o Carlos no
segundo semestre do mesmo ano. No periodo de 2010-2014, um dado que chama a
atencéo é que, embora o Campus Sorocaba, criado em 2005, sgja mais novo que o Campus
Araras, criado em 1991, o numero de ofertas de ACIEPEs é mais que o dobro da oferta de
Araras, indicando que houve uma maior adesdo a essa atividade curricular pelo Campus
Sorocaba, muito provavelmente em decorréncia da presenca de cursos e departamentos da
area de humanidades, fato que sb ocorreu no campus de Araras mais recentemente.
Enquanto que o Campus Lagoa do Sino, criado em novembro de 2010, somente teve a

primeira oferta de ACIEPE no segundo semestre de 2014.
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Em relagdo ao total de 17.511 disciplinas de graduacéo ofertadas pela
UFSCar no mesmo periodo, conforme Tabela 2, as ACIEPES of ertadas representam menos
de 2% desse total. E representam menos de 1% em relacdo ao total de 35.813 turmas das
disciplinas de graduacdo, o que mostra que a propria universidade ainda se utiliza muito

pouco deste tipo de atividade, apesar de todo seu potencia inovativo em termos

pedagdgicos.
Tabela 2 - Relagéo entre disciplinas de graduacdo e ACIEPES ofertadas na UFSCar
(€ @ (©) (C) ®) 6 @)
No % de
No No ACIEPEs ACIEPEsem % de ACIEPEs
SEM./ANO DISCIPLINAS No ACIEPEs ProExWeb / relacéo as em relagdo as
*) TURMAS ProGradWeb CADERNO disciplinas turmas
ACIEPEs
1° / 2010 1.439 2.830 32 32 2,2 11
2° |/ 2010 1.495 2.933 23 24 1,6 0,8
1° / 2011 1.626 3.146 41 34 21 1,0
2° [ 2011 1.666 3.264 47 29 1,7 0,8
1° / 2012 1.727 3.505 43 36 (#) 2,0 1,0
20 | 2012 1.791 3.471 24 32 18 0,9
1° / 2013 1.876 4.093 24 29 15 0,7
2° /| 2013 1.920 3.950 28 36 (m) 18 0,9
1° / 2014 1.960 4.184 69 56 2,8 13
20 | 2014 2.011 4.437 40 38 19 0,8
TOTAL 17.511 35.813 371 346 1,97 0,96

(*) Incluidas disciplinas EaD
(#) 2 foram canceladas
(m) 1 ndo realizada por motivo de saude da coordenadora da atividade

Fontes: Sistema ProGradWeb; Sistema ProExWeb e Caderno de ACIEPE (elaborado pela autora)

Observa-se na coluna 5 da tabela 2 que, no periodo analisado, 0 nimero
total de ofertas de ACIEPES por semestre oscilou, sendo nos primeiros semestres de cada
ano maior do gue no segundo, com excegao do ano de 2013 em que a situagdo se inverteu:
no segundo semestre houve mais ofertas do que no primeiro. Ja no ano de 2014 houve um

aumento significativo do nimero de of ertas.

Outra constatacdo € a divergéncia entre os dados apresentados nas colunas 4
e 5. com excecdo do primeiro semestre de 2010, o numero de ofertas de ACIEPES
registradas no ProGradWeb é diferente do nimero de ofertas registradas no ProExWeb.
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N&o se investigou 0 motivo dessa discrepancia porque para esta pesguisa importam as
ofertas registradas na Pro-Reitoria de Extensdo, pois o foco € a formagdo continuada de
professores. Contudo, ha uma hip6tese de que esse dado fornecido pela ProGrad é de
ofertas registradas no sistema, mas ndo necessariamente ministradas, pois apos registrada
no ProGradWeb, se ndo ocorreram inscri¢des de alunos da UFSCar, a ACIEPE pode néo
ter sido ofertada, bem como, pode ter ocorrido ofertas em que ndo foram abertas vagas

para publico externo a UFSCar.

Embora a oferta dessa atividade curricular tenha aumentado de forma
gradativa, conforme aponta o grafico 1, a seguir, verificase que a oferta de ACIEPEs

ainda é muito pequena com relacdo ao nimero de ofertas de disciplinas de graduagéo.

Grafico 1 — Ofertade ACIEPES no periodo de 2010 a 2014 na UFSCar
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Fontes: Sistema ProExWeb e Caderno de ACIEPE (elaborado pela autora)

Observa-se no Gréafico 1 uma pequenatendéncia de crescimento da oferta de
ACIEPEs no periodo 2010-2014. De 2010 para 2011 a oferta teve um aumento de 12,5%;
de 2011 para 2012 aumentou 7,9%; de 2012 para 2013 teve um decréscimo de (-4,5%) e
em 2014 um aumento de 44,6%. Portanto, pode-se dizer que, nesse periodo, houve uma

tendéncia de crescimento de ofertas de ACIEPEs em torno de 15% ao ano.

Ao se fazer uma reflex8o sobre os motivos que levam a um nimero de

ofertas téo pequeno com relacdo ao nimero de ofertas de disciplinas de graduacdo, pode-se
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inferir que h& cursos de graduagcdo que tem uma quantidade excessiva de carga horéria e
ndo conseguem ofertar ACIEPESs.

Essa quantidade de ofertas pode ser entendida, também, pelo fato de que a
ACIEPE, enquanto proposta da administracdo da UFSCar, ndo foi imposta aos cursos de
graduacdo. Na sua implantagdo, a ACIEPE ndo contou com a obrigatoriedade de compor o

curriculo pedagdgico dos cursos de graduagao.

Também é preciso levar em consideracdo que inovagdes curriculares néo
S0 tdo faceis de serem implementadas. Ha que se lembrar que resisténcias ocorrem,
geramente devido a davidas e receios quanto a novidade a ser experienciada, pois
mudanca implica em desestabilizar 0 que ja esta posto e estruturado.

Nesse sentido, apresenta-se a manifestacdo de um docente da UFSCar,
representante de uma determinada area, que em uma reunido da Camara de Extensdo, hoje
Conselho de Extensdo, se pronunciou quanto a implementacéo de Atividade Curricular de
Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo nos cursos de graduagdo da instituicdo. Essa
manifestacdo foi registrada na tese de doutorado de SOUZA (2007, p. 111), por meio do
relato de uma pessoa idealizadora e executorainicial da proposta de ACIEPE ligada a Pro-
Reitoria de Extensdo: “N&o tinha porque, mas o representante de uma determinada area
dizia: Escuta, mas o meu aluno ndo precisa ter uma formagao nisso. Para ele interessa os
assuntos da area especifica de formacao”.

A fala enfatiza excessivamente a formacdo especializada, em detrimento de
uma formacao integra do estudante, que leve em conta todos 0s aspectos que compdem a
corporeidade™ do ser humano, além de apontar para o possivel desconhecimento do
documento Perfil do Profissional a ser formado na UFSCar, onde estédo descritas outras
competéncias como fundamentais na formacdo do graduando, além das competéncias
especificas de cada curso. Por outro lado, assuntos da érea especifica de formagéo também
podem ser tratados por meio da estrutura de ACIEPE, com a participagéo colaborativa de

profissionais em exercicio na érea de formagéo.

Em conformidade com SOUZA (2007, p. 111), podemos afirmar que essa

% O todo de/do ser. E a expressdo de totalidade do ser humano enquanto ser vivo, onde corpo, razéo,
emocdes, sensaches e sentimentos encontram-se em sintonia. Esse conceito surgiu para apresentar 0 sujeito
como unidade complexa.



111

situacdo demonstra que os curriculos sdo territério de poder, que envolvem disputas por
espaco, tempo, conhecimento e que as negociagdes ndo ocorrem sem conflitos.

Ainda pode-se inferir que as ACIEPESs ndo foram compondo o curriculo dos
cursos de graduacdo, de forma sucessiva, apls a sua implantagdo, mas continua uma
estrutura curricular que ndo tem a necesséria incorporacdo dela nos projetos pedagogicos
dos cursos de graduacdo. Ela pode ser contabilizada como atividade complementar em um
numero de somente uma, duas ou até mais, dependendo do projeto pedagdgico do curso de

graduacdo, mas sem a obrigatoriedade de contabilizar pelo menos uma.

Sendo a ACIEPE uma estrutura que possibilita a integracéo entre alunos de
diferentes cursos de graduacdo e, possivelmente, de pos-graduacdo, bem como, o didogo
com outros segmentos da sociedade, ocorrendo trocas de experiéncias/conhecimentos,
vindo ao encontro do que se acredita ser importante para o desenvolvimento das
competéncias fundamentais na formagdo do graduando descritas no documento Perfil do
Profissional a ser formado na UFSCar, poderia haver a previsdo de uma determinada

carga horariaem ACIEPES no projeto pedagdgico de cada curso de graduagao.

Pode-se inferir, ainda, com relagdo a0 numero reduzido de ofertas de
ACIEPEs, que embora essa possibilidade de estrutura curricular pareca ser muito
positiva para algumas pessoas, pode ndo ser assm considerada por outras, que podem
sentir-se retiradas de uma zona de conforto em que se encontram: a tdo conhecida
tarefa de preparar e dar aula sobre contetdos especificos de uma exclusiva area do
conhecimento que tenha dominio para um determinado publico — discentes de um curso de
graduacéo. Ou sgja, ao seguir o modelo tradicional de ensino — conteudista, fragmentado e
reprodutivista — perde-se a oportunidade de ampliar a discusséo sobre esse conhecimento,
de incorporar outros saberes, ficando-se aprisionado em um olhar restrito, delimitado pelas

fronteiras do campo disciplinar.

Outra possivel causa para o fato das ACIEPES constituirem menos de 2% do
numero total de disciplinas de graduacéo ofertadas no periodo de 2010 a 2014 pode ser a
ndo contabilizacdo para o esforco docente: se o docente ministrar uma disciplina,
obrigatoria ou optativa, ele tem um retorno em pontos para a sua progressao e promogao na
carreira de magistério superior, porém, com relagdo as atividades de extensdo ndo havia
pontuacdo até recentemente, passando a pontuar somente a partir da Resolucéo ConsUni n°

819, de 26/08/15. E essa pontuagdo tem um valor menor do que o valor da pontuagdo
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destinada ao ensino e a pesquisa, por exemplo, uma ACIEPE de 60 horas contabiliza 2
pontos na progressdo do docente, enquanto que na atividade de ensino da graduagédo

contabiliza-se 3 pontos para uma disciplina ministrada.

Pode-se deduzir, com as reflexdes quanto aos motivos pelo nimero reduzido
de ofertas de ACIEPES, que a integragcdo entre as atividades de formagdo inicial e
continuada (de professores ou de outros profissionais) ainda ndo esta consolidada na
UFSCar. Que ainda esta sendo congtituida, de forma bem gradativa, a integracdo entre
diferentes areas do conhecimento e campos de atuacdo de forma interdisciplinar. Que a
extensdo universitéria, ainda esté se firmando como uma atividade indissocidvel do ensino

e da pesqguisa em contraposi¢do a uma atividade complementar ao ensino e a pesquisa.

No sistema de gestdo das atividades de extensdo universitéria da UFSCar
(ProExWeb) as atividades de extensdo, incluindo as ACIEPES, devem ser classificadas
segundo a area tematica. Como podem estar relacionadas a mais de uma area temética,
propde-se a classificacdo em érea temética principal e secundaria. A classificagdo tem por
finalidade sistematizar de acordo com agrupamentos tematicos, favorecendo estudos e
relatorios sobre a producéo da extensdo universitaria, aém da finalidade de articulacéo de

pessoas ou de grupos que atuam na mesma area temética.

As &eas temdicas, principal e secundéria, disponiveis no Sistema
ProExXWeb para escolha no momento em que a atividade € proposta, sdo oito:
Comunicacao; Cultura; Direitos Humanos e Justica; Educacdo; Meio Ambiente; Salde;
Tecnologia e Producdo; e Trabalho.

Para esta pesquisa, recorreu-se a uma analise das areas tematicas escolhidas
para a classificagdo das ACIEPEs, ofertadas no periodo de 2010 a 2014, registradas no
ProExWeb, bem como da grande &rea do conhecimento, de acordo com a classificacdo do
CNPqg. Esses dados de cada ACIEPE encontram-se nos quadros numerados de 2 a 11, no
Apéndice A deste trabalho.

No grafico 2 a seguir, esta evidenciada que a area de conhecimento mais
contemplada com a oferta de ACIEPES foi a de Ciéncias Humanas, com 45% do tota de
ACIEPEs of ertadas no periodo estudado.



113

Gréfico 2 - Areas de conhecimento contempladas em ACIEPES ofertadas nos campi da
UFSCar no periodo de 2010 a 2014.

GRANDE AREA
(classificagdo CNPq)

B CIENCIAS HUMANAS

B CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
CIENCIAS DA SAUDE

m CIENCIAS EXATAS E DA TERRA

B LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

12% CIENCIAS AGRARIAS

W CIENCIAS BIOLOGICAS

B ENGENHARIAS

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)

Efetuou-se outra forma de agrupamento das ACIEPEs, de maneira a fazer
uma aproximacdo com as areas do conhecimento que estdo vinculadas a centros

académicos da UFSCar: Humanidades, Bioldgicas, Agrérias e Engenharia.

Com esse agrupamento: (1) Humanidades — foram agrupadas as 155
ACIEPEs da &rea de Ciéncias Humanas, 44 da &rea de Ciéncias Sociais e 31 da area de
Linguistica, Letras e Artes, (2) Biolégicas — foram agrupadas 11 da area de Ciéncias
Bioldgicas e 43 de Ciéncias da Salde; (3) Agrérias — foram agrupadas 38 de Ciéncias
Exatas e da Terra e 13 de Ciéncias Agrérias; e por fim (4) Engenharia — 11 ACIEPES de
Engenharias, nota-se que ha a lideranga da &rea de Humani dades com 67% do nimero total
de ACIEPEs ofertadas. O grafico 3 demonstra a oferta de ACIEPES com o agrupamento

dessas areas do conhecimento.
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Gréfico 3 - ACIEPES ofertadas pela UFSCar, no periodo de 2010 a 2014, por agrupamento de
areas do conhecimento.

®m HUMANIDADES
m BIOLOGICAS
AGRARIAS

B ENGENHARIAS

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)

Olhando especificamente para o fao da &aea de Ciéncias
Humanas/Humanidades ter sido a mais contemplada nas ofertas das ACIEPES do periodo
estudado, buscou-se nos dados compilados nos quadros enumerados de 2 a 11, as &reas
teméticas escolhidas para a area de conhecimento Ciéncias Humanas e os departamentos

académicos responsaveis pela of erta dessas ACIEPES.

Constatou-se que a area tematica principal dessas ACIEPES, a mais
indicada, € a Educacéo e que os Departamentos Académicos que mais ofertaram essas
ACIEPEs foram: o Departamento de Teorias e Préticas Pedagdgicas, o Departamento de
Metodol ogia de Ensino e 0 Departamento de Psicologia.

Tabela 3 - Areas Teméticas: Principal e Secundéria das ACIEPES do periodo 2010-2014

TEﬁ/I?&I‘Er’TCS AS EDUCAGAO SAUDE CULTURA TECN%LOGIA COMUNICAGAO AM"QF&TE TRABALHO EIL?ME,IATr?gs TOTAL
PRODUGAO BIAER
AREA
TEMATICA 186 34 29 27 22 20 16 12 346
PRINCIPAL
AREA
TEMATICA 149 9 61 15 32 32 10 19 327
SECUNDARIA
TOTAL 335 43 90 42 54 52 26 31 673

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Ressdlta-se que em 19 (dezenove) ofertas de ACIEPEs ndo foram
registradas a Area Temética Secundaria pelo coordenador dessas atividades no ProExWeb.

Quanto a area temética principal das ACIEPESs ofertadas nos quatro campi,
a Educacdo prevalece com quase 54% do total das ACIEPEs ofertadas. O gréfico 4,

abaixo, apresenta a area temética principal em val ores absol utos.

Gréafico 4 - Area Temética Principal das ACIEPES ofertadas no periodo de 2010-2014
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Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)

A seguir, esta representada a incidéncia da éarea temética principal das

ACIEPEs por ano.
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Gréfico 5- Area Temética Principal das ACIEPES por ano (2010 a 2014)

AREA TEMATICA PRINCIPAL POR ANO
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Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)

Constata-se que a Educacéo, inscrita como a area temética principal, tem um
comportamento diferenciado das outras areas no periodo analisado. Em 2011, segundo ano
do periodo analisado de ofertas de ACIEPES, h4 um aumento significativo da tematica,
permanecendo nos dois anos seguintes (2012 e 2013) com a mesma incidéncia e dando um

grande salto no Ultimo ano (2014).
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Além da &rea temética principal Educagdo, percebe-se uma tendéncia de
crescimento mais consistente também na area temética da salide, embora esta Ultima de

forma menos acentuada.

As outras éreas tematicas constituem um bloco separado da educacéo e da
salide, apresentando um comportamento quase equivalente entre si. Fazendo uma relacéo
entre 0 ano de 2010 e o de 2014, desse bloco de érea temética pode-se afirmar que: (1) a
area temdtica principal com aumento de incidéncia foi: Tecnologia e Producéo; Trabalho;
Comunicacao; Direitos Humanos e Justica. (2) a area tematica principal com diminuicdo
de incidéncia foi: Cultura. (3) a &rea temética principa com a mesma incidénciaz Meio

Ambiente.

O gréfico 6, a seguir, esta trazendo a area temética principa e a area
temética secundaria referentes a todas as ACIEPES ofertadas no periodo de 2010 a 2014.
Como jainformado, em 19 ofertas de ACIEPES ndo foram registradas a area secundéria no
Sistema ProExWeb.

Observa-se que com a somatéria da indicacdo das duas areas tematicas
(principal e secundaria) a Educacdo atinge 335 registros, seguida pela Cultura, com 90
registros, Comunicacdo, com 54, Meio Ambiente (52), Salde (43), Tecnologia e Producédo
(42), Direitos Humanos e Justica (31) e Trabaho (26).
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Gréafico 6 - Areas Temédticas: Principal e Secundéria das ACIEPES do periodo 2010-2014
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Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)

Considerando as duas areas teméticas (principal e secundéria) a educacéo
atinge 97% das A CIEPEs of ertadas no periodo 2010-2104.

Foram também verificadas as linhas programaticas atendidas. No Sistema
ProExWeb hé& cinquenta linhas programaticas disponiveis para se escolher no momento em
que a atividade é proposta. No Quadro 12, no Apéndice A deste trabaho, estdo
relacionadas as linhas programaticas com as respectivas definicdes para classificacdo de
acOes de extensdo. Na tabela abaixo, para facilitar a visualizagdo, mostra-se as linhas

programéti cas agrupadas por area.
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Tabela 4 - Linhas Programéticas atendidas em ACIEPESs ofertadas no periodo de 2010 a
2014 na UFSCar em todos os campi (continua)

CLASSIFICAGAO A
C LINHA PROGRAMATICA N° DE ACIEPEs
; OEERTADAS PORCENTAGEM
(quanto ao nimero de (Sistema ProExWeb)
ocorréncias)
1° EDUCACAO CONTINUA 114 33,0%
10 EDUCAGAO CONTINUADA 69
20 EDUCAGAO PROFISSIONAL 33
e EDUCAGAO A DISTANCIA 07
2 CAPACITAGAO DE GESTORES DE 05
POLITICAS PUBLICAS
2° EDUCACAO 54 15,6%
10 EDUCAGAO ESPECIAL 23
20 ENSINO FUNDAMENTAL 11
2 PRODUGAO E DIFUSAO DE MATERIAL 11
EDUCATIVO
3 EDUCAGAO INFANTIL 04
20 EDUCAGAO DE JOVENSE ADULTOS 03
5° ENSINO MEDIO 02
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Tabela 4 - Linhas Programéticas atendidas em ACIEPESs ofertadas no periodo de 2010 a
2014 na UFSCar em todos os campi (continuagdo)

CLASSI FI(TAQAO LI NH.A PROGRAMATICA N(;EEERAT(];IEAPES ORCENTAGEN
(quanto ao nimero de (Sistema ProExWeb)
ocorréncias)

3° MEIO AMBIENTE 45 13,0%
10 EDUCAGAO AMBIENTAL 19

2 DESENVOLVIMENTO URBANO 13

30 DESENVOLVIMENTO RURAL 09

20 GESTAO DE RECURSOS NATURAIS 04
4° SAUDE 36 10,4%
10 ESPORTE, LAZER E SAUDE 15

» ATENGAO A GRUPOS DE PESSOAS COM 05

NECESSIDADES ESPECIAIS

” DESENVOLVIM 5/’;‘58 EDo SISTEMA DE 04

2 ATENGAO INTEGRAL A CRIANGA 04

20 ATENGAO INTEGRAL A MULHER 03

50 SAUDE DA FAMILIA 02

50 USO E DEPENDENCIA DE DROGAS 02

6° ATENGAO INTEGRAL AO o1

ADOLESCENTE E AO JOVEM

5° CIENCIAS SOCIAIS 28 8,1%
10 DIREITOS DE GRUPOS SOCIAIS 13

2 ORGANIZAGOES POPULARES 10

2 DIREITOS I;ETPS\‘OTPII;SI EDADESE 05
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Tabela 4 - Linhas Programéticas atendidas em ACIEPESs ofertadas no periodo de 2010 a

2014 na UFSCar em todos os campi (concluséo)

CLASSIFICACAO

LINHA PROGRAMATICA

N° DE ACIEPEs

(quanto ao nimero de (Sistema ProExWeb) OFERTADAS PORCENTAGEN
ocorréncias)

6° ARTE E CULTURA 26 7,5%
10 CULTURA E MEMORIA SOCIAL 10

» PRODUGAO CULTURAL E ARTISTICA 09

NA AREA DE MUSICA E DANGA
e TURISMO 03
PRODUGCAO CULTURAL E ARTISTICA
% NA AREA DE ARTES PLASTICASE 02
ARTES GRAFICAS

50 PRODUGAO TEATRAL E CIRCENSE o1

5 TELEVISAO UNIVERSITARIA 01

7° LINGUAGENS 25 7,2%
10 COMUNICAGAO ESCRITA E 14

ELETRONICA

o INCENTIVO A LEITURA 11

8° TECNOLOGIA 18 5,2%
10 INOVAGAO TECNOLOGICA 06

2 EMPREENDORISMO 04

e COOPERAGAO INTERINSTITUCIONAL 08

TOTAL GERAL 346 100%

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)

A linha programética educagdo continuada lidera, figurando em 69 ofertas

de ACIEPEs.
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Na definicdo dessa linha programética®® encontra-se: “processos de
qualificagdo profissional (educagcdo continuada — educagdo permanente), de carater
sequencia e plangada a médio e longo prazo, articulada ao processo de trabalho do
profissional; educac¢do permanente”. Esses processos de qualificacdo profissional podem
ser voltados a profissionais de qualquer &rea de trabalho, no entanto, observou-se que das
69 ofertas de ACIEPEs inscritas na linha programética educagdo continuada, 64 destinam-
se a formagdo continuada de professores da Educacdo Basica. Apenas 5 ofertas,
representando 3 ACIEPES distintas, foram ofertadas no ambito da formacdo continuada de
profissionais de outras &reas de atuacdo. Esse fato denota que a estrutura da ACIEPE esta

sendo aproveitada para processos de formagéo continuada de professores.

Esse aproveitamento da estrutura da ACIEPE para processos de formacdo
continuada de professores da Educacdo Basica deve ser motivada pela possibilidade de
ocorrer a interlocugéo entre a formagdo inicia (licenciandos) e a continuada (professores
em exercicio). Essa articulagdo € muito bem vinda porque enriquece a formacdo dos
licenciandos, que podem articular a teoria a prética e a experiéncia de professores da
Educacéo Baésica, que traz seus saberes sobre a instituicdo escolar e as facilidades e/ou
dificuldades da mediacdo didética dos conteldos, aém das situacbes probleméticas
enfrentadas ou a se enfrentar no cotidiano escolar.

Embora essa estrutura curricular também enriqueca a formagdo de
bacharelandos, porgue da mesma forma, articulara a teoria a pratica e as experiéncias de
profissionais em exercicio, a ACIEPE voltada a formacdo desses profissionais quase ndo é
utilizada.

Pode-se ainda inferir que as linhas programéticas que envolvem a educacéo
s80 responsaveis por 50% do total das ofertas de ACIEPES no periodo analisado.

% Pode ser conferido em <http://www.proex.ufscar.br/site/args_menu_formularios/linhasprog.pdf>
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4.2 ACIEPEsno ambito da formacéo de professores

O total de ACIEPES com professores da Educacdo Basica no publico-avo é
de 186, o0 que representa 53,75% do total de ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no periodo
analisado, como mostraatabela 1, no Apéndice B deste trabal ho.

As ACIEPEs ofertadas no periodo de 2010 a 2014, no ambito da formac&o
de professores, estdo relacionadas, por semestre, nos Quadros numerados de 13 a 22, com
discriminacdo do responsavel, departamento e campus de vinculagdo, grande area
(conforme a classificagdo do CNPq), &rea temética principal, &rea temética secundaria e
linha programética e encontram-se no Apéndice A deste trabalho.

O Campus Sdo Carlos foi responsavel por mais de 70% do total de
ACIEPEs com professores da Educacdo Basica no publico-alvo, com a oferta de 138 delas.
No Campus Sorocaba ofertou-se 37 ACIEPES, representando quase 20%, no Campus
Araras 10 (5%) e uma (menos de 1%) no Campus Lagoa do Sino.

E interessante notar que a primeira ACIEPE ofertada no Campus Lagoa do
Sino, no 2° semestre de 2014, foi no ambito da formacdo de professores, mesmo ndo
havendo cursos de licenciatura no referido Campus. A ACIEPE intitulada “A Matematica
Fundamental em uma Abordagem Curiosa e Divertida” teve como publico-alvo: “alunos e
servidores do Campus Lagoa do Sino - UFSCar e professores de matemética e\ou ciéncias
do ensino basico da regiao” (Sistema ProExXWeb).

Outros dados que também chamam a atencdo é que do total das ACIEPES
voltadas a professores da Educacdo Bésica, mais de 70% tem em seu publico-avo os
professores da Educacdo Bésica do Municipio de S&o Carlos e mais de 50% sdo destinadas
aos professores que atuam nos anos iniciais (do 1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental da
rede publica de ensino. Esses dados denotam que no Campus S&o Carlos a estrutura de
ACIEPE tem sido utilizada para a formagdo continuada de professores da Educacgéo
Bésica, especialmente de professores polivalentes.

O gréfico 7, a seguir, traz as areas de conhecimento, de acordo com a
classificagdo do CNPqg, contempladas pelas ACIEPEs voltadas a formagdo de professores
que foram ofertadas no periodo de 2010 a 2014, com a predominancia da area de Ciéncias
Humanas, que atingiu 61%.
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Gréfico 7 - Areas do conhecimento das ACIEPES ofertadas em todos os campi no ambito da
formac&o de professores no periodo de 2010 a 2014

GRANDE AREA
(classificagao CNPq)

m CIENCIAS HUMANAS

m CIENCIAS EXATAS E DA TERRA
LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

B CIENCIAS DA SAUDE

m CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
CIENCIAS BIOLOGICAS

B CIENCIAS AGRARIAS

m ENGENHARIAS

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)

Constata-se que em relacdo as &reas do conhecimento das ACIEPEs em geral, as
voltadas a formagdo de professores tem: (1) percentuais aumentados em Ciéncias Humanas em
16%; em Ciéncias Exatas e da Terra em 3% e Ciéncias Bioldgicas em 1%. (2) percentuais
diminuidos em Linguistica, Letras e Artes, Ciéncias da Salde; Ciéncias Sociais Aplicadas;
Ciéncias Agrérias e Engenharias.

4.2.1 ACIEPEs no ambito da formacdo de professores ofertadas no Campus Sao
Carlos

No Gréfico 8, as &reas de conhecimento referem-se as 138 ACIEPEs ofertadas no
ambito da formagéo de professores somente no Campus S&o Carlos. A érea de Ciéncias Humanas,
da mesma forma, predomina, com 61%. Ha algumas diferencas com relagdo as outras areas que se
devem as especificidades dos cursos de graduagéo oferecidos em cada Campus.
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Gréfico 8 - ACIEPEs ofertadas no Campus S0 Carlos no ambito da formag&o de professores
no periodo de 2010 a 2014

GRANDE AREA
(classificagdo CNPq)

B CIENCIAS HUMANAS

B CIENCIAS EXATAS E DA TERRA

M LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

B CIENCIAS DA SAUDE

B CIENCIAS BIOLOGICAS
CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS

B ENGENHARIAS

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)

Nota-se gque por se tratar de Campus especifico, ndo aparece a grande area
Ciéncias Agrarias, tendo em vista que as ACIEPEs ofertadas nesta érea pertencem ao

Campus Araras.

Das 138 ACIEPEs ofertadas a professores da Educagdo Béasica pelo Campus
Séo Carlos, 136 foram destinadas aos professores da Educagdo Béasica do Municipio de
S80 Carlos, uma para professores de Matematica da Educacdo Bésica do Municipio de
Americana e uma para professores da Ultima etapa da Educacéo Infantil de escolas da rede

municipa de ensino de Sorocaba.
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4.2.2 ACIEPEs no ambito da formacdo de professores polivalentes ofertadas no
Campus Sao Carlos

No Campus S&o Carlos, foram ofertadas, no periodo de 2010 a 2014, 97
ACIEPEs com professores polivadentes da Educagdo Bésica no publico-avo,
representando 52% do total de ACIEPES ofertadas (em todos os Campi) na UFSCar, no

referido periodo, para professores da Educacéo Basica.

Em relacdo as ACIEPEs ofertadas no periodo 2010-2014 para professores
da Educacéo Bésica do Municipio de Sdo Carlos de qualquer nivel de ensino: Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental ou Ensino Médio, as ofertadas para professores polivaentes

representam 71%.

No préoximo gréfico constam as areas do conhecimento atendidas em
ACIEPEs que foram voltadas aos professores atuantes nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (do 1° ao 5° ano) do Municipio de S&o Carlos da rede publica de ensino

(municipal e estadual). Percebe-se um aumento da grande area Ciéncias Humanas.

Gréfico 9 - ACIEPEs ofertadas no Campus Séo Carlos para o publico-alvo professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental no periodo de 2010 a 2014

GRANDE AREA
(classificagdo CNPq)

B CIENCIAS HUMANAS

B LINGUISTICA, LETRAS E ARTES
CIENCIAS DA SAUDE

H CIENCIAS BIOLOGICAS

B CIENCIAS EXATAS E DA TERRA
CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS

B ENGENHARIAS

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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As ACIEPEs ofertadas no Campus Sdo Carlos para o publico-alvo

professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental foram analisadas quanto &s éreas de

conhecimento, a érea tematica principal, area temética secundaria e linhas programaticas

com o intuito de mapear arelacdo delas com os Componentes Curriculares Obrigatérios do

Ensino Fundamental.

Na tabela 5, a seguir, apresenta-se a area do conhecimento e a temética
principa dessas ACIEPEs.

Tabela 5 - Area do Conhecimento e Temética Principal atendidas em ACIEPEs ofertadas no
periodo de 2010 a 2014 na UFSCar — Campus Sao Carlos para o publico-alvo professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (continua)

CLASSIFICACAO

AREA DO
CONHECIMENTO

TEMATICA PRINCIPAL

N° DE ACIEPEs

(qg:ggﬁggr:go (Sistema ProExWeb) (Sistema ProExWeb) OFERTADAS &
1° CIENCIAS HUMANAS 61 64%
1° CIENCIAS HUMANAS EDUCACAO 50
20 CIENCIAS HUMANAS CULTURA 05
20 CIENCIAS HUMANAS DIREITOS HUMANOS E JUSTICA 05
30 CIENCIAS HUMANAS COMUNICA(;AO O]_
2°  LINGUISTICA, LETRAS E ARTES 08 8%
10 LINGUiS'I;g?I,E;ETRAS E COMUNICAGAO 04
20 LINGUiS'I;g?I,E;ETRAS E EDUCACAO 02
20 LINGUiS'I;g?I,E;ETRAS E CULTURA 02
2° CIENCIAS DA SAUDE 08 8%
1° CIENCIAS DA SAUDE SAUDE 04
1° CIENCIAS DA SAUDE EDUCAGAO 04
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Tabela 5 - Area do Conhecimento e Temética Principal atendidas em ACIEPES ofertadas no
periodo de 2010 a 2014 na UFSCar — Campus S&o Carlos para o publico-alvo professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (conclusao)

CLASSIFICAGAO

AREA DO
CONHECIMENTO

TEMATICA PRINCIPAL

N° DE ACIEPEs

(qg:r(])t(% ﬁ%ﬂgggo (Sistema ProExWeb) (Sistema ProExWeb) OFERTADAS v
3° CIENCIAS BIOLOGICAS 07 7%
1° CIENCIAS BIOLOGICAS EDUCAGAO 05
20 CIENCIAS BIOLOGICAS MEIO AMBIENTE 02
3° CIENCIAS EXATAS E DA TERRA 07 7%
10 CIENCIA?EEIQ(QZAS E DA EDUCACAO 07
4° CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS 05 5%
1 C'Eﬁgl'_’?g OGS EDUCAGAO 03
20 C'E';‘\S'L’TSASD%%'A'S COMUNICAGAO 01
20 C'E'/\_‘\SI'_'TSASDOACS'A'S CULTURA 01
5° ENGENHARIAS 01 1%
1° ENGENHARIAS EDUCAGAO 01
TOTAL GERAL 97 100%

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)

Quanto a area de conhecimento, observa-se que em relacdo ao total de 346

ofertas de ACIEPESs (em todos os campi e para qualquer publico-alvo), as 97 ofertas de

ACIEPEs pelo Campus Séo Carlos para professores polivaentes da rede publica de ensino

do Municipio de Sdo Carlos, tiveram um aumento de quase 20% na area Ciéncias

Humanas e aumentou a incidéncia da érea de Ciéncias Biologicas em 4%. Todas as outras

areas do conhecimento diminuiram, exceto Ciéncias Agréarias que ndo aparece tendo em

vista que as ACIEPEs of ertadas nesta area pertencem ao Campus Araras.
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Na tabela a seguir apresentam-se as linhas programéticas dessas ACIEPEs,

agrupadas por &rea, parafacilitar a visualizaco.

Tabela 6 - Linhas Programéticas atendidas em ACIEPEs of ertadas no periodo de 2010 a 2014 na
UFSCar no Campus Séo Carlos para o publico-avo professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (continua)

CLASSIFICAGAO

LINHA PROGRAMATICA

N° DE ACIEPEs

) Por centagem
(quanto ao namero (Sistema ProExWeb) OFERTADAS
de ocorréncias)

1° EDUCACAO CONTINUA 30 31,0%
10 EDUCAGAO CONTINUADA 26

20 EDUCAGAO A DISTANCIA 2

30 EDUCAGAO PROFISSIONAL 1

40 CAPACITAGAO DE GESTORES DE 1

POLITICAS PUBLICAS

2° EDUCAQAO 27 27,8%
10 EDUCAGAO ESPECIAL 15

20 ENSINO FUNDAMENTAL 7

30 PRODUGCAO E DIFUSAO DE MATERIAL 2

EDUCATIVO

30 EDUCAGAO INFANTIL 2

20 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS 1

3° LINGUAGENS 9 9,3%
10 INCENTIVO A LEITURA 5

20 COMUNICAGAO ESCRITA E ELETRONICA 4

3° MEIO AMBIENTE 9 9,3%
10 EDUCAGAO AMBIENTAL 8

20

DESENVOLVIMENTO URBANO




130

Tabela 6 - Linhas Programéticas atendidas em ACIEPEs of ertadas no periodo de 2010 a 2014 na
UFSCar no Campus Séo Carlos para o publico-avo professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (conclusio)

CLASSIFICAGAO LINHA PROGRAMATICA N° DE ACIEPEs
] Por centagem
(quanto ao nimero (Sistema ProExWeb) OFERTADAS
de ocorréncias)
4° SAUDE 8 8,2%
10 ATENGAO A GRUPOS DE PESSOAS COM 5
NECESSIDADES ESPECIAIS

20 ESPORTE, LAZER E SAUDE 2

3 SAUDE DA FAMILIA 1

4° ARTE E CULTURA 8 8,2%

10 PRODUGAO CULTURAL E ARTISTICA NA 3

AREA DE MUSICA E DANGA
20 CULTURA E MEMORIA SOCIAL 2
PRODUGAO CULTURAL E ARTISTICA NA
20 AREA DE ARTES PLASTICAS E ARTES 2
GRAFICAS
3°0 TELEVISAO UNIVERSITARIA 1
5° CIENCIAS SOCIAIS 6 6,2%

10 DIREITOS DE GRUPOS SOCIAIS 6

TOTAL GERAL 97 100%

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)

Quanto as linhas programéticas, observa-se que em relacéo ao total de 346
ofertas de ACIEPES (em todos os campi e para qualquer publico-alvo), as 97 ofertas de
ACIEPEs pelo Campus Séo Carlos para professores polivalentes da rede publica de ensino
do Municipio de S&o Carlos, tiveram um aumento nas areas de: Educacéo; Linguagens; e
Arte e Cultura. As demais tiveram uma diminui¢do na incidéncia, com excegdo da érea de

Tecnologia que n&o aparece.
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A seguir, no Quadro 23, faz-se uma relagdo entre os Componentes
Curriculares Obrigatorios do Ensino Fundamental e as ofertas de ACIEPES, no periodo
2010-2014, pelo Campus S&o Carlos, que tenham professores polivalentes da rede publica
de ensino do municipio de Sdo Carlos em seu publico-avo, aém de licenciandos da
UFSCar.

O intuito dessa aproximagdo entre os contetdos tematicos tratados nas
ACIEPEs com os contetdos curriculares obrigatorios para 0 Ensino Fundamental,
considerando os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é perceber em que medida as
ACIEPEs, ofertadas no periodo de 2010-2014, se relacionam com 0s componentes
curriculares do Ensino Fundamental, ou sgja, se essas ofertas abrangeram teméticas de
todas as éreas do conhecimento que o professor polivalente precisa ensinar ou se atendeu

somente teméticas de algumas areas.

O curriculo da base nacional comum do Ensino Fundamental deve abranger,
obrigatoriamente, conforme o art. 26 da LDB, o0 estudo da Lingua Portuguesa e da
Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natura e da realidade socia e politica,

especialmente ado Brasil, além do ensino da Arte, Educacéo Fisica e o ensino Religioso.

Os professores polivaentes precisam ensinar conteldos curriculares que sao
constituidos por componentes curriculares que, por sua vez, se articulam com as areas de
conhecimento, a saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas (Art. 13 da Resolucdo N° 7, de 14 de dezembro de 2010).

~

Os Componentes Curriculares Obrigatérios do Ensino Fundamental®’ sfo
organizados em relacdo as areas de conhecimento, assim especificadas: | — Linguagens: @)
Lingua Portuguesa; b) Lingua Materna, para populacdes indigenas; ¢) Lingua Estrangeira
moderna (a partir do 6° Ano); d) Arte; €) Educacdo Fisica; 1l — Matemética; Il —
Ciéncias da Natureza, |V — Ciéncias Humanas. a) Histéria; b) Geografia; V — Ensino
Religioso.

O curriculo do Ensino Fundamental tem uma base nacional comum,
complementada em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar por uma

parte diversificada.

" Resolugo do MEC/CNE/CEB N° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensno  Fundamenta de 9 (nove) anos. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf>.
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Quadro 23 — ACIEPEs ofertadas, no periodo 2010-2014, para professores polivalentes
(Campus Sao Carlos) em relacdo aos Componentes Curriculares Obrigatorios do Ensino
Fundamental

GRANDE AREA DO LINHA QUANTIDADE DE AREAS DE CONHECIMENTO /
CONHECIMENTO PROGRAMATICA DA OFERTA DE
DA ACIEPE ACIPE e COMPONENTES CURRI CULARES OBRIGATORI0S
CIENCIAS o Ftae LINGUAGENS / LINGUAGENS E CODIGOS
HUMANAS  Culturae Meméria Social (Engloba as disciplinas de Lingua Portuguesa;
_ Lingua Materna para PopulagBes Indigenas e
LINGUISTICA - Educagdo Continuada migrantes; Lingua Estrangeira Moderna (a partir
LETRASE ARTES - Ensino Fundamental do 6° anO); Arte; e Educagéo Fisica

- Educagéo Infantil*

CIENCIASDA - Esporte, Lazer e Salde 12 Ll,ngua Portuguesa

SAUDE - Incentivo aleitura
06 | Arte(MdasicalDanga/Desenho)
. - Produgéo Cultural e Artisti
CIENCIAS " Arca de Msca e Danga, —
SOCIAIS o Culrd < A 02 | Educagfo Fisica
- Producao Cultural e Artistica
APLICADAS naAr((;aade Artes Plasticas e
Artes Gréficas
CIENCIAS B At 11 | MATEMATICA/EDUCAGAO
HUMANAS MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS
= - Educagio Ambiental .
Bl%l'fgg'léis o Ao CIENCIAS DA NATUREZA (Englobaa
- Educaggo Continuada disciplina de Ciéncias (Fisicas e Bioldgicas)
CIENCIAS DA - Educagio Profissional
SAUDE - Ensino Fundamental
CIENCIAS - Satide da Familia i Anei
EXATASE DA - Produgéo e Difusdo de 17 CI encias
TERRA Material Educativo
ENGENHARIAS
CIENCIAS HUMANAS (Geografia e Historia)
CIENCIAS - Educag&o Continuada 02 Historia
HUMANAS 01 Geografia

- Atencdo a Grupos de
Pessoas com Necessidades

CIENCIAS Espedals

HUMANAS | - DireitosdeGrupos 40 | Préticas Did4tico-Pedagégicas
Sociais (instrumentalizag&o)

CIENCIASDA - Educago a Distancia
SAUDE - Educacéo Continuada 06
- Educaggo Especial

Sociologia

- Ensino Fundamental

TOTAL 97

* Embora a linha programatica seja “Educagio Infantil” a ACIEPE tem como publico-alvo professores do 1° Ano do EF

Fontes: Sistema ProExWeb e Resolucdo do MEC/CNE/CEB N° 7, de 14 de dezembro de 2010 (elaborado
pela autora)
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Os contetdos curriculares, que comp8em a base nacional comum e a parte
diversificada, tem origem nas disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens,
no mundo do trabalho, na cultura e na tecnologia, na producdo artistica, nas atividades
desportivas e corporais, na area da sallde e ainda incorporam saberes como 0s que advém
das formas diversas de exercicio da cidadania, dos movimentos sociais, da cultura escolar,
da experiéncia docente, do cotidiano e dos alunos (Art. 12 da Resolucéo N° 7, de 14 de
dezembro de 2010).

Com os dados do Quadro 23, pode-se inferir que, embora as ACIEPES com
seu numero bastante reduzido de ofertas, as que foram ofertadas, no periodo de 2010 a
2014, para professores polivaentes pelo Campus Sdo Carlos, atendeu a teméticas de todas
as &reas do conhecimento que compdem os Componentes Curriculares Obrigatérios do
Ensino Fundamental | (do 1° ao 5° Ano), com destagque para Lingua Portuguesa, Ciéncias e
Matemética. Um pouco mais de 40% das ofertas atenderam a contelidos referentes as
préticas didatico-pedagdgicas, especialmente com contribuicbes da area da Psicologia
Educacional as praticas inclusivas na escola, como estratégias didéticas para ensinar alunos
com deficiéncias, além da utilizacdo de recursos tecnolégicos e do brincar integrado as
préticas pedagogicas. E embora, a Sociologia ndo componha o curriculo obrigatério do
Ensino Fundamental, seis ofertas de ACIEPES traba haram teméti cas dessa disciplina.

A seguir, relatase a investigacdo realizada especificamente com as
ACIEPEs cuja temética € a educacdo matemética, partindo das ofertas destinadas a
professores da Educacéo Basica, sgjam eles da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental
I, do Ensino Fundamental Il ou do Ensino Médio, ofertadas pelo Campus Séo Carlos, no
periodo de 2010 a 2014. Depois, somente as ofertas com professores do Ensino
Fundamental no publico-alvo, culminando com as ofertas para professores polivalentes da

rede publica de ensino do Municipio de S&o Carlos no publico-avo.
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4.2.3 ACIEPEs da &rea de Educacdo Matemética com professores da Educacdo
Bésica no publico-alvo, ofertadas pelo campus Sdo Carlos, no periodo de 2010 a 2014

Foram ministradas 12 (doze) ACIEPEs, distintas entre si, da érea de
Educacéo Matematica com professores da Educacéo Basica no publico-avo, e o total de 31
(trinta e uma) ofertas na area, no periodo de 2010 a 2014, pela UFSCar - Campus Séo
Carlos, conforme quadro 24 a seguir.

O quadro 24, aém de demonstrar quais foram as of ertas por semestre dessas
ACIEPEs, traz a &ea do conhecimento, a tematica, 0s respectivos departamentos
académicos responsavels, vagas divulgadas, pessoas inscritas, concluintes e um campo
para observacdes do coordenador da ACIEPE, retiradas do relatério de execucdo da
atividade, ou traz observacfes da pesquisadora, julgadas pertinentes para demonstrar a

fragilidade do sistema de gestdo das atividades de extensao.

Uma fragilidade desse software de gestdo encontra-se principamente pela
ndo obrigatoriedade, até o primeiro semestre de 2014, de insercdo no ProExWeb de
informagdes dos participantes de atividades de extensdo que sdo externos a UFSCar,
ocasionando grande dificuldade em levantamentos de dados referentes a essas atividades.
Também se observa que ha falhas ou imprecisdes em informagdes divulgadas com relacdo
ao publico-alvo e nimero de vages.

O Caderno de ACIEPE que era utilizado como meio de divulgagdo das
ofertas de ACIEPEs até o primeiro semestre de 2015, ora ndo trazia informaces
importantes como 0 nimero de vagas e o publico-alvo, ora trazia essas informactes
desencontradas com outros meios de divulgagdo, como por exemplo, o folder preparado
pela ProGrad ou com o sistema de gest&o das atividades de extenséo, o ProExWeb.
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Quadro 24 — ACIEPES da érea de Educacéo Matematica com professores da Educacéo Basica no
publico-avo, ofertadas pelo campus Sao Carlos, no periodo de 2010 a 2014 (continua)

OBSERVACOES
ACIEPE DO(A)
COORDENADOR(A)
SEM./ AREA DO CONHECIMENTO / DEPTO. VAGAS INSCRITOS | CONCLUIRAM DA ATIVIDADE (1)
) /
ANO TEMATICA OBSERVAGOES DA
PESQUISADORA (2)
(1) “Nzo
Total = 20 ocorreram
Alunos da altgrago&c g
universidade projeto e nem
~ foram
lElizzoe encontradas
A CONSTRUCAO DE OBJETOS g 0 dificuldades
MATEMATICOS - grof E;f?oré significativas ;
. para execugdo do
(Ciéncias Exatas e da Terra / e 05 04 participantes | oo, Apenas
= matemética
Educacao) ETE constata-se que o
ndmero de
szg(c;ia(\)m?tal € estudantes que
" permaneceram
Interessados aéofinal da
- g atividade foi
2010 menor do que o
esperado”.
Total = 30 30
Professores participantes:
do Ensino
Fundamental Professores
ENCONTROS DE EDUCACAO e édio da i e
MATEMATICA rede pdblica iilem ik
deensino da ensino, alunos
- = DME cidade de Séo Seminf. de graduagdo
(Ciéncias Humanas/ Educag&o) Carlose 5 EITES G
regi&o; alunos Matemética e
de graduacao Pedagogia,
ede pés- alunos de
graduagdo pos-
dos diversos graduacdo em
CUrsos. Educagéo.
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Quadro 24 — ACIEPES da érea de Educacéo Matematica com professores da Educacéo Basica no
publico-avo, ofertadas pelo campus Sao Carlos, no periodo de 2010 a 2014 (continuagdo)

OBSERVACOES
ACIEPE DO(A)
COORDENADOR(A)
SEM./ AREA DO CONHECIMENTO / DEPTO. VAGAS INSCRITOS | CONCLUIRAM }DA ATIVIDADE (1)
ANO | TEMATICA OBSERVACOES DA
PESQUISADORA (2)
Total =20
Alunos da
universidade (2) No Caderno
(graduacdo e de ACIEPE nédo
A CONSTRUCAO DE OBJETOS pos- 0 . | constaonimero
MATEMATICOS graduacao); participanes: devagasenem
professores : cita professores
(Ciéncias Exatas e da Terra / OM de Seminf. ?ﬁtété)dant&s darede de ensino
Educacao) matemética especifica de como publico
deensino que cursos) alvo, somente
fundamental e “estudantes de
médio e todos os cursos”.
interessados
em gera
30
participantes:
Total =30
Professores professores
do Ensino da rede
Fundamental publica  de
eMédioda ensino, alunos | (2) No Caderno
ENCONTROS DE EDUCAQAO rede publica de graduagdo | de ACIEPE ndo
MATEMATICA de ensino da dos cursos de | constao ndmero
DME cidade de Séo Seminf. Matemética e | devagasenemo
(Ciéncias Humanas/ Educagao) Carlose Pedagogia, publico alvo.
regido; alunos alunos de
de graduacéo pos-
ede pés- graduagdo em
oy graduacdo Educagdio e
2010 dos diversos do ‘M _estrado
CUrsos. Profissional
em Ensino de
Ciéncias
Exatas
(1) “Vale
destacar que a
repercussao dessa
Acieperefletiu
na Secretaria
Municipal de
11 Educagdo de Sdo
A MATEMATICA NA Total =20 participantes: | Carlos, queno
% Licenciandos final de 2010 nos
EDUCAC~AO . INFANTIL: d 10 rocurou
REFLEXOES TEORICAS E 0 curso de proct
METODOLOGICAS NA Pedagogia e professoras ) solici tgndo que
FORMACAO E NA ATUACAO | DME grOfessoras Seminf, | 48 Educagso ?’@“m"?emos a
DE PROFESSORES o Centro de Infantil & ormageo
Educacéo 01 graduanda | continuadaem
- ~ Infantil do do curso de | mateméticados
(Ciéncias Humanas/ Educagéo) Municipio de licenciatura professores dos
S&o Carlos em anosiniciaisde
Matemética todas as escolas

do municipio”.

2) No Caderno
de ACIEPE n&o
consta 0 nimero
devagasenemo
publico alvo.
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Quadro 24 — ACIEPES da érea de Educacéo Matematica com professores da Educacéo Basica no
publico-avo, ofertadas pelo campus Sao Carlos, no periodo de 2010 a 2014 (continuagdo)

OBSERVACOES
ACIEPE DO(A)
COORDENADOR(A)
SEM./ AREA DO CONHECIMENTO / DEPTO. VAGAS INSCRITOS | CONCLUIRAM }DA ATIVIDADE (1)
ANOG | TEMATICA OBSERVACOES DA
PESQUISADORA (2)
(2) No Caderno de
ACIEPE houvea
PRATICAS ESCOLARES EM divulgacdo de 25
AULAS DE MATEMATICA: — vagas com
) participantes: “Indicagio:
CONHECENDO LIMITESE Total = 40 Cursos(éle
AMPLIANDO POSSIBILIDADES Professores 02 VEETETEE
. ~ de rofessores Ped iado
(Ciéncias Humanas/ Educag&o) e EE e ge T Camaglcjg S50
do ensino publicas de Carlos”, ndo
DME fundamental e | Semiinf. S50 Carlos; constando para
meédio; 03 pés- PfOfE%?feS E’t’%
licenciandos graduandos Educagéo Bésica.
dos cursos de em Educacio E)sitz Sjggdpg:?
matematicae e
pedagogia 35 licencian- Egge(:‘-gzu
0S em’ . possivelmente
matematica pela coordenadora
daatividade ndo
aderir ao
PRODOCENCIA.
(2) ) No Caderno
de ACIEPE houve
adivulgacdo de 30
DESEMPACOTANDO A sz sein
MATEMATICA liflonsiior
Cursos do Campus
(Ciéncias Humanas / Educagéo) Total = 30 igﬁ;:;é‘;sp;?
Licenciandos 15 - professores da
1°/ dos cursos de participantes: Educagso Bésica
Al DM L’;g‘g‘g‘m' €@ €| Seminf. (% No folder da
Professores especifi_ca a CPESSIRfT?)taIZ 30
dq ) Educagdo categoria) vagas. Reservadas
Basica aprofessores do
ensino
fundamental ou
médio do ensino
publico e alunos
dos cursos de
Licenciaturada
UFSCar”.
(2) No Caderno de
; ACIEPE foi
A MATEMATICA NOS ANOS divulgado com o
INICIAIS: PROGRAMA DE Professores titulo “A
FORMAGCAO CONTINUA DE das 08 (oito) Matemética nos
PROFESSORES DOS ANOS escolas 16 Anos Iniciais:
INICIAIS DA SECRETARIA DE municipais de fess 16 | Compatilhando
EDUCAGAO MUNICIPAL DE Si0 Carlos e | PrOTESSOres | participantes: | Conhecimentos
SAO CARLOS seus Sl com Professores
F narede professores ue Ensinam
pTTP | fEPEAtiVOS | iina | que auam na | magema
(Ciéncias Humanas/ EducacZo) alunos; do rede MmN
licenciandos . . Anos Iniciais”,
d ik educacdo munici Ba| de | soba
ESElkes de S0 educagio de | responschilidede
Licenciatura =
. Carlos S0 Carlos de outro
em Pedagogia coordenador, pois
(diurno e 0 anterior
noturno). necessitou de
afastamento

médico .
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Quadro 24 — ACIEPES da érea de Educacéo Matematica com professores da Educacéo Basica no
publico-avo, ofertadas pelo campus Sao Carlos, no periodo de 2010 a 2014 (continuagdo)

ACIEPE

OBSERVACOESDO(A)
COORDENADOR(A)

. A : (CIot DA ATIVIDADE (1) /
TEMATICA PESQUISADORA (2)
(2) N&o houve
48 divulgagio pela
&7 dunosde PROGRAD (de
EeDURSCa: | 14 nenhuma ACIEPE
) 50= 01 estudate participantes: | neste semestre).
A MATEMATICA NO§ ANOS Estudantes de gé‘)";r’g;om
INICIAIS:  RESOLUCAO _ DE Pedetogin pdgivibng ndo (2) Verificado com a
PROBLEMAS NA FORMAGAO E E aDa%f;g Iniciais do especificaa | Coordenadorada
NA ATUACAO DE Ensino quantidade | @ividade porque
PROFESSORES UFSCar Fundamental de cada embora conste a oferta
DTTP 10= em escolas . no Caderno de
. . Professores D e Calegora. | ACIEPE o 1°
(Ciéncias Humanas/ Educacéo) dos anos Paulo: € mas relata semestre de 2011, ndo
inidaisdo | Guores | Quedesse | haregistroda
: regentes da ndmero ha atividade no sistema
Ensino EaD/UFSCare | estydantes ProExWeb no referido
Fundamental | 02 estavam ~ | semestre em seu
fazendo o curso prof&eaor&s .
inicial de etutores nome: por motivo de
formagzo para seu z_afasamento
tutor-regente na médico constou em
UAB/UFSCar nome de outra
docente.
10
A MATEMATICA NOS ANOS participartes; | (9 A
INICIAIS: FORMACAO Coordenadorada
CONTINUA DE PROFESSORES 30= 6 professoras | alividade relatano
DOS ANOS INICIAIS DA Professores darede relatdrio que .
SECRETARIA DE EDUCAGAO daredede 2;”2?;?%5 © 3“2 ° p e“f" a
MUNICIPAL DE SAO CARLOS ensino oLproessr | gondod
DTPP municipal Seminf. de incompatibilidade
(Ciéncias Humanas/ Educag&o) 10= Matemética pa
Licenciandos darede d? h_orarl oemaquea
em Pedagogia estadual de atividade presencial
da UFSCar Ibatéede03 | foi realizada (4as.
20/ estudantesdo | feiras, das 19 as
2011 curso de- 21h, naSME de
Ee'fgcgg?'a S Carlos).
A MATEMATICA NA (2) Verificado coma
EDUCACAO INFANTIL: 15= Coordenadora da
REFLEXOES TEORICAS E Professoras 24 atividade porque
METODOLOGICAS NA dos Centros participantes; | S20a cOnse aferta
FORMAGAO E NA ATUAGCAO de Educagéo ACIEPE no 10
DE PROFESSORES Infantil do 2LProfeses | gomectre de 2011, ndo
DTPP Municipio de ,nfam”cm haregistro da
(Ciéncias Humanas / Educag&o) S&o Carlos atividade no sistema
10= OGZr aﬁtjaz%z de ProExWeb no referido
semestre em seu
Estudantes de 01 Pés- nome: devido a
Pedagogia da graduando afastamento médico, a
UFSCar atividade constou em
nome de outra
docente.
12 = Alunos )
da UFSCar (1) “Varios estudantes
X (graduagéo e desenvolveram seus
A CONSTRUCAO DE OBJETOS pos- 2::13] ;Egégd;édgﬁiaﬁu
MATEMATICOS graduagéo) foram elaborados.”
08=
(Ciéncias Exatas e da Terra / Professores ] ) 2) O relatério néo
Educacéo) DM de Seminf. Seminf. goi)concl uido. A frase
mateméatica acima se encontra no
de ensino item do relatério
fundamental e “Objetivos atingidos,
e resultados e
_medlo e conclusdes”. Nao foi
interessados informado o nimero
em geral de participantes.
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Quadro 24 — ACIEPES da érea de Educacéo Matematica com professores da Educacéo Basica no
publico-avo, ofertadas pelo campus Sao Carlos, no periodo de 2010 a 2014 (continuagdo)

ACIEPE

OBSERVACOESDO(A)
COORDENADOR(A)

CON-
SEM./ i DEPTO. | VAGAS INSCRITOS P DA ATIVIDADE (1) /
ANG AREA DO CONHECIMENTO / CLUIRAM OBSERVACOES DA
TEMATICA PESQUISADORA (2)
20 = Alunos
da UFSCar (2) O relatério néo foi
(graduacdo e preenchido.
A CONSTRUCAO DE OBJETOS pos- No Caderno de
MATEMATICOS graduacao) ACIEPE foi divulgado
05= “Numero de vagas: 25
(Ciéncias Exatas e da Terra / Professores vagas, sendo 20 parao
Educacéo) DM de Semiinf. Seminf. ptiblico interno &
matemética UFSCar e 5 parao
: publico externo.
?e ‘3"5' no . Publico Alvo: Todos
ur}] 'ament © os oferecidos
medlo e presencial mente no
interessados campus Sdo Carlos”.
em geral Foi divulgado pelo
NFP (folder).
10= 29
Licenciandos o 2% (2) No relatério a
em Ped ia - coordenadorarelata
A MATEMATICA NA eM ater’?gtoigca g;"fgﬁéiéo participantes: | e eta é a quarta
EDUCAGAO ~ INFANTIL: da UFSCar | |tamil: Os oz | Ofertadesta
REFLEXOES TEORICAS E 15= oL licenciandos | ACIEPE, portanto
METODOLOGICAS NA DTTP Professoras licenciando em deveria haver
FORMACAO E NA ATUACAO deCentrosde | em matemética cadastro no 1°/
DE PROFESSORES Educagéo Pedagogia; nao 2011.
; 03 concluiram
Infantil do Licenciand atividad
(Ciéncias Humanas / Educaco) Municipiode | =€"aN0S | €8 2 WIGKIES
10/ Séo Carlos Matemética; cancelado a
2012 01 Ep(;js—gra~d. inscrigdo
em Educacéo
40 = Estudantes
da Pedagogia (1) “A metodologia
EaD da UFSCar 08 de ensino
A MATEMATICA NOS ANOS e cores participantes: | colaborativa
INICIAIS:  RESOLUCAO _ DE e empreendidana
PROBLEMAS NA FORMAGAO E que atuam nos Nao atividade
NA ATUACAO DE anos iniciais do especifica considerou o qué e
PROFESSORES DTTP Ensino 16 osnimeros, | como os
Fundamental e masdeclara | professores
(Ciéncias Humanas/ Educagaio) ”ors pO'SS dos quehouve | desenvolvem suas
l‘;‘;ds:;og?a D emtodasas | aulasecomoos
' categorias estudantes se
do publico | preparam paraa
avo futura atuacdo
docente”.
Total =25
DESEMPACOTANDO A Licenciandos (2) Néo especifica
MATEMATICA dos cursos de 15 o publico atendido,
DM Mateméticae 15 participantes, | Mas declara que
(Ciéncias Humanas/ Educacgéo) Fisicae sem houve professores
Professores especificar | da rede plblica
da Educacéo neste publico.

Basica
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Quadro 24 — ACIEPES da érea de Educacéo Matematica com professores da Educacéo Basica no
publico-avo, ofertadas pelo campus Sao Carlos, no periodo de 2010 a 2014 (continuagdo)

ACIEPE

OBSERVACOESDO(A)
COORDENADOR(A) DA

presencial) (**)

CON-
3 A . INSCRITOS . ATIVIDADE (1) /
iE’\’:"O/ AREA DO CONHECIMENTO/ | DEPTO. | VAGAS CLUIRAM | OfarRvAGoES oA
TEMATICA PESQUISADORA (2)
15 = (2) No relatério da
Professores atividade consta que as
dos anos 2 professoras
iniciais  do participantes da
TECNOLOGIA INFORMATICA ensino ACIEPE atuam nas
NA FORMACAO E ATUACAO fundamental series iniciais do
DE  PROFESSORES  QUE da rede EQCS'OTS hj“’;‘.’?“;“‘aj da
ENSINAM MATEMATICA NOS municipal de 08 Angeiina Daghone de
ANOS INICIAIS ensino de S&o participantes: Melo — S#o Carlos,
Carlos 0 local onde a ACIEPE
(Ciéncias Humanas/ Educagéo) DTTP Ic:i e\gi?:sdr;asra professores e foi reahzadaN
06 (2) Observagéo no
do curso de Licenciandos | folder de divulgago do
Pedagogia da em NFP: Para “professores
UFSCar Pedagogia das Séries Iniciais do
(presenCi a|) Ensino Fundamental”.
“Os professores se
inscreverdo na
20/ Coordenagzo
2012 Pedagdgica da
Secretaria Municipal de
Educacéo no periodo
de 01 a 13/08/12”.
10= (2) Constano
Licenciandos | 1g relatério da
daUFSCar de | 14 professoras | 6 atividade que esta é
] Pedagogia daEducag®o | participantes: | g 72 oferta,
A MATEMATICA NA (presencial) e :)nlfﬂ”c"'a";dando
EDUCAGCAO _ INFANTIL: Matemética em Pedagogia I?csegiiandos Observacio no
REFLEXOES TEORICAS E DTTP 15= 01 pos- om folder de divulgagio
METODOLOGICAS NA Professores gaduandoem | do NFP: Para
FORMAGAO E NA ATUAGCAO de CEMEI de | Fducaioe o “professores da
DE PROFESSORES S3o Carlos licenciandos concluiram Educagdo Infantil”.
em as atividades
(Ciéncias Humanas/ Educag&o) matemética
10=
Licenciandos (2) Verificado com a
A MATEMATICA NA da UFSCar de Cooronadorada
EDUCAGAO INFANTIL: Pedagogia v iadldiog
REFLEXOES TEORICAS E (presencial) e ProExWeb em seu
METODOLOGICAS NA Matemética nome, no entanto,
FORMACAO E NA ATUACAO DTPP 15= Sem Inf. Sem Inf. consta no Caderno de
DE PROFESSORES Professores ACIEPE e no folder do
de CEMEI de NFP, S:;b _Slt_lgad A
A ~ = responsabilidade.
(Ciéncias Humanas/ Educag&o) (%?)0 Carlos oy
por outra professora
devido seu afastamento
10/ por motivo de salide.
2013 15=
Professores dos (2) Verificado com a
TECNOLOGIA INFORMATICA anos iniciais do Coordenadora da
I = Ensino ACIEPE, pois ndo
NA FORMAGCAO E ATUAGAO Fundamental da consta no gostema
DE ~ PROFESSORES  QUE rede municipal ProEx\Web em seu
ENSINAM MATEMATICA NOS de ensino de nome e consta no
ANOS INICIAIS DTPP Sdo Carlose Sem Inf. Sem Inf. Caderno de ACIEPE e
10= no folder do NFP sob
(Ciéncias Humanas / Educago) Licenciandos de sua responsabilidade. A
Pedagogia da ACIEPE foi ministrada
UFSCar (curso por outra professora

devido seu afastamento
por motivo de satide.

(*) No folder do NFP constam 15 vagas par a pr ofessor as que atuam em CEMEI do Municipio de Sdo Carlos e 5 para licenciandos em Pedagogia e
M atemética da UFSCar.

(**) No folder do NFP constam 10 vagas par a professor es que atuam nos anos iniciais (1° ao 5°) do Ensino Fundamental da rede municipal de Sdo
Carlos e 10 para estudantes de Pedagogia e de M atemética da UFSCar .
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Quadro 24 — ACIEPES da érea de Educacéo Matematica com professores da Educacéo Basica no
publico-avo, ofertadas pelo campus Sao Carlos, no periodo de 2010 a 2014 (continuagdo)

ACIEPE

OBSERVACOESDO(A)
COORDENADOR(A) DA

) CON- ATIVIDADE (1) /
SEM./ | AREA DO CONHECIMENTO/ | DEPTO. | VAGAS INSCRITOS | ¢ '(jiraM | OBSERVAGOESDA
ANO | TEMATICA PESQUISADORA (2)
10= 18
Licenciandos participantes: | (2) No relatério
A MATEMATICA NA om Pedegogia e constaque estaéa
EDUCACAO ~ INFANTIL: Ursear e 10 72 oferta (j& relatada
REFLEXOES TEORICAS E 15= g;oé?:ﬂOfEi na oferta anterior).
FORMAGCAO E NA ATUACAO | pTpp | Centrosde Sem Inf. Pedagogial
DE PROFESSORES Educacéo 01 Lic.em
Infantil Matemética;
A x (CEMEISs) do o1 Lic.
(Ciéncias Humanas/ Educacéo) Mun. de %50 Fisicla(,:' em
Carlos 02 Eng Fisica
e
01 pés-dout.
20= (1) “As dificuldad
Profe$ores . S aificu _a €S
QUANDO A HISTORIA DA do Ensino pogutelitan
MATEMATICA PASSA A SER Fundamental sequndo semestre de
METODOLOGIA DE ENSINO eMédioda 2013 n&o foram
2/ rede plblica reservadas salas para o
2013 | (Ciéncias Humanas/ Educagao) de ensino da desenvolvimento das
cidade de S30 Adiepes. Desea forma,
Carlose 18 ac agncon ro
A presencial a docente
regiao; alurlos participantes: responsavel pela
de graf.’iuagao atividade tinha que
e de Pos- Licenciandos | procurar sala
DME graduacéo Sem Inf. e pos- disponivel”.
aduand
dos cursos de Sovares | @ Nocaderno e
Matematicae aresedo ACIEPE em pblico-
Pedagogia avo consta somente

conhecimento

“Alunos dos cursos de
Mateméticae
Pedagogia da UFSCar”.
Neste semestre ndo
houve divulgacéo pelo
NFP (devido a demora
paraadivulgacdo das
ACIEPEs aprovadas
pela ProEx).




142

Quadro 24 — ACIEPES da érea de Educacéo Matematica com professores da Educacéo Basica no
publico-avo, ofertadas pelo campus Sao Carlos, no periodo de 2010 a 2014 (continuagdo)

ACIEPE

OBSERVACOESDO(A)
COORDENADOR(A) DA

. CON- ATIVIDADE (1) /
SEM. | AREA DO CONHECIMENTO/ | DEPTO. | VAGAS INSCRITOS | £ GiraM | OBSERVAGHES OA
ANO | TEMATICA PESQUISADORA (2)
Total 25
Alunos  de (2) Néo especificou
graduacdo e no relatdrio a
) pos- categoria dos
OBJETOS = MATEMATICOS: graduagcdo da 16 participantes.
CONSTRUGCOES E APLICAGCOES Universidade, participantes,
DM professores Seminf Consta no Caderno
(Ciéncias Exatas e da Terra / de ' sem de ACIEPE e ndo
Educag3o) matemética especificar divulgada pelo NFP
de ensino — por solicitagdo do
fundamental e coordenador da
médio e aividade para ndo
interessados ampliar o publico.
em geral
(1) ACIEPE
Total 30 realizada com
Professores licenciandos em
de Pedagogia e em
GRUPO_ COLABORATIVO DE Metemdtica 05 Mistmgicascem
~ i da Educagio . participantes, | professores de
EDUCACAO MATEMATICA DME Basica = Seminf. - Matemética da
A . ~ i 1 T Ed ~ B , . d
(Ciéncias Humanas/ Educac&o) IcllgenCIandos EpEEIET Cidl;z?gg ascada
Matemética e Americana
Pedagogia
10/
2014
(1) ACIEPE
oferecida para
ETNOMATEMATICA NA S’é?';gm 25?25532‘;03 Ges
EDUCACAO INFANTIL: ~ : .
REFLEXOES TEORICAS E ?;Eriﬁca@ao_ o6 gggggfgfae“
METODOLOGICAS NA o - :
FORMACAO E ATUACAO DE | DME ggﬁg‘g‘f Seminf. ggnT;C'pame’"’ &’m;g;gg;a
FRO.AEEEORES pedagogia; especificar professores da
A ~ licenciandos Ultima etapa da
(Ciéncias Humanas/ Educagso) do curso de Educacgo Infantil de
matemética escolas darede
municipal de ensino
de Sorocaba
A 12
A MATEMATICA NA -
% ) paticipantes: | (2) Consta no
EDUCACAO INFANTIL:
~ P Total 25 Caderno de ACIEPE
FORMACAO E NA ATUACAO | DTPP Sf‘of;r €1 semint. g;orglss biIAR
DE PROFESSORES de CEMEls @
de Sdo Carlos 05

(Ciéncias Humanas/ Educag&o)

estudantes
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Quadro 24 — ACIEPES da érea de Educacéo Matematica com professores da Educacéo Basica no
publico-avo, ofertadas pelo campus Sao Carlos, no periodo de 2010 a 2014 (concluso)

ACIEPE

OBSERVACOESDO(A)
COORDENADOR(A) DA

CON-
SEM./ | AREA DO CONHECIMENTO/ | DEPTO. | VAGAS INSCRITOS | "\jiram | OBSERVAGOES DA
ANO | TEMATICA PESQUISADORA (2)
Total 25
Professores (2) Divulgada pela
deciéncias ProEx e pelo NFP.
APLICAGOES ~ QUOTIDIANAS S:]a;?%dla aio
DO CALCULO DIFERENCIAL E
ealunos 03
INTEGRAL matriculados articipant
DM Seminf. | Perucipanies,
A em cursos de sem
(Ciéncias Exatas e da Terra / aduacs ifi
Educacio) graduag&o ou especificar
pés-
graduacdo em
ciéncias
exatas ou
tecnol6gicas
Total 25
Alunos de (2) N&o especificou
graduacdo e no relatorio a
pos- categoria dos
OBJETOS MATEMATIQOS: graduacdo da 16 participantes.
CONSTRUCOES E APLICACOES Universidade, ticipantes
DM professores Seminf Zem pantes, Divulgada pela
(Ciéncias Exatas e da Terra / de ' especificar ProEx e pelo NFP.
Educacéo) matemética
deensino
fundamental e
médio e
interessados
em gera
20/ Total 25
2014 Professores 15 (2) Divulgada pela
PRATICAS ESCOLARES DE sﬂea[emética participantes: | ProEx e pelo NFP.
MATEMATICA: CONHECENDO do Ensino 07
LIMITESE AMPLIANDO Fundamental licenciandos
POSSIBILIDADES DME ; Semiinf. em
edo Ensino ”
. B Médio e géatematlcae
(Ciéncias Humanas / Educag&o) licenciandos rofesores
dos cursos de da Educagdo
Mateméticae Bésica
Pedagogia
09 -
A MATEMATICA NA participantes; | (&) Norelatdrio, em
EDUCAGAO ~INFANTIL: Totd 25 03Lic.em | Publico Atendido, a
REFLEXOES TEORICAS E X . Pedagogia;

- Licenciandos 06 preencheu com 200
METODOLOGICAS NA da UFSCar e (contando alunos
FORMACAO E NA ATUACAO DTPP professores Semiinf. professoras Ue as brofessoras
DE PROFESSORES N CEMED de que as protes

dg Sdo Carlsos CEMEs, avendem)
(Ciéncias Humanas / Educagéo) ﬁs;di (2) Divulgada pela
UAC ProEx e pelo NFP.
TECNOLOGIA INFORMATICA 15
NA FORMACAO E ATUACAO Total 25 participantes: | (2) Divul%ada pela
DE PROFESSORES QUE ProEx e pelo NFP.
ENSINAM MATEMATICA NOS . 15
ANOSINICIAIS DTPP | Licenciandos | Seminf. | ogantes
da UFSCar e
(Ciéncias Humanas/ Educag&o) *) 10
professoras

Fontes: Sistema ProExWeb; Caderno de ACIEPE; folder da ProGrad e do NFP de divulgacdo de ACIEPES
voltadas a formacdo de professores (elaborado pela autora)

(***) Nofolder do NFP constam 15 vagas par a estudantes de Pedagogia EaD e presencial e 10 vagas par a pr ofessor es dos anos iniciais. No Caderno
de ACIEPE consta como publico alvo “os licenciandos da UFSCar” e em cursos da UFSCar envolvidos: “Pedagogia e Matematica”. J4 no Sistema
ProExWeb consta em publico alvo (na proposta da atividade): Estudantes do cur so de Pedagogia Ead e Pedagogia presencial e professores 2° ao 5°

ano do Ensino Fundamental da rede publica de ensino de Séo Carlos.
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Conforme explicitado na Se¢éo 3 deste trabalho, no item 3.4 Coleta de
Dados, muitas foram as dificuldades para se obter as informagdes sobre os participantes
das ACIEPEs. Nos casos em que 0s nomes dos participantes foram indicados, ainda
ocorreu a dificuldade em descobrir se dentre eles haviam professores da rede publica de

ensino do municipio de Sdo Carlos.

O relatério de execugdo da atividade, nesse software de gestdo, muitas vezes
ndo € preenchido. Encontrou-se uma ACIEPE que foi ofertada em 2012 e até o primeiro
semestre de 2016 ndo teve o seu relatorio preenchido. Outras vezes ele é demasiadamente

sucinto, como por exemplo, foi encontrado um relatério composto por apenas 3 paragrafos.

Para efetuar o levantamento de dados que viesse ao encontro dos objetivos
deste trabaho, das 31 ofertas de ACIEPES da area de Educacdo Matematica voltadas a
professores da Educacéo Basica foram selecionadas as que em seu publico-alvo constavam
professores do Ensino Fundamental, para a partir desse ponto verificar as que tiveram a
participacdo de professores polivaentes (de 1° ao 5° ano), dém das que ja constavam

explicitamente que eram voltadas aos professores dos Anos Iniciais.

424 ACIEPEs da é&rea de Educacdo Matematica com professores do Ensino

Fundamental no publico-alvo, ofertadas pelo campus S&o Carlos, no periodo 2010-2014

No quadro 25 estéo as 11 (onze) ofertas de ACIEPES que em algum meio de
divulgagéo (Sistema ProExWeb, Caderno de ACIEPE, folder da ProGrad ou folder do
NFP) haviam vagas para professores do Ensino Fundamental ou para professores dos

Anos Iniciais do EF.

Quando n&o havia informagdes no relatério das Atividades, localizado no
Sistema ProExWeb, foi possivel, em alguns casos, conseguir 0s nomes dos cursistas, com
endereco eletronico, junto a arquivos pessoais dos coordenadores das ACIEPES, porém,
nem sempre a informacdo era completa (a que categoria pertencia: professor ou
licenciando; rede de ensino, unidade escolar). Em outros casos, ndo foi possivel localizar o

participante da ACIEPE por falta de qualquer meio de contato, como telefone, endereco
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eletronico, escola ou rede de ensino em que atuava. E, ainda, houve casos em que néo

havia sequer os nomes dos participantes externos.

Quadro 25 — ACIEPEs da érea de Educacdo Matematica, ofertadas no periodo de 2010 a 2014,
pelo Campus S&o Carlos, com professores do Ensino Fundamental no publico-alvo (continua)

Professores
Polivalentes da
_ rededeensino Professores/
SEM./ANO ACIEPE/DEPTO. Publico-Alvo doMunicipiode | RededeEnsino
Sao Carlos
participantes
Professores  do Trés professores
Ensino participaram da
Fundamentad e ACIEPE, mas
o Encontros de Educacdo | Médio da rede ndo foi possivel
122010 Matemética/ DME publica de ensino Incerto localizé-los.
da cidade de Séo Sem contato e
Carloseregido sem indicagédo
daescola.
Professores do
Ensino Trés professores
Fundamental e participaram da
2° 2010 Encontros de Educacdo | Médio da rede Incerto GOlIEEE, 05 2D
Cacao | V'SV _ foi possivel
Matemética/ DME plblica de ensino localiz&los.  Sem
da cidade de Séo contato e escola.
Carlos eregido
Professores da
Educacdo Bésica N
o Desernpacotando a (Sistema ProExWeb) N Nw houve
1° 2011 Mateméatica/ DM Professores do N&o pro_fres
Ensino Fundamental participantes
ou Meédio (Folder
ProGrad)
A Matemédtica nos | Professores  dos Trés professores de
Anos Iniciais; | Anos Iniciais do Ess‘t:g'd?)s pu(?gcassgg
Resolucéo de | Ensino Paulo. Sem outras
20 2011 Problemas na | Fundamental Incerto informagdes
Formag&o e na (nomes,  contatos,
Atuacdo de Professores escolas). Néo foi
/DTTP Ip:;swel localiz&
Professores das Seis professores da
A Matemética nos| 08 (oito) escolas rede municipdl de
Sé%0 Carlos e um
Anos Iniciais: | municipais  de professor de
Formacdo Continua de | So Carlos e seus Matemética da rede
o Professores dos Anos | respectivos estadual de Ibaté.
A Iniciais da Secretaria | alunos Incerto Sem outras
de Educacso Municipal '(?]foor:]ga‘?“iom stos
de S50 Carlos/ DTTP escolas). N2o fOi,
possivel  localiza-

los.
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Quadro 25 — ACIEPEs da é&rea de Educacdo Matemética ofertadas no periodo de 2010 a 2014,
pelo Campus Sdo Carlos, com professores do Ensino Fundamental no publico-alvo (conclusio)

SEM./ANO ACIEPE/DEPTO. Publico-Alvo Professores Rede de Ensino
Polivalentes da
rede de ensino
do Municipio de
Séo Carlos
participantes
N&o ha
A Matemdtica nos | Professores especificagdo  do
Anos Iniciais. | tutores/regentes nlimero de
Resolucdo de| que atuam nos P;‘r’;a"n?a ot
1° 2012 Problemas na | anos iniciais do Incerto D e o forsm
Formacéo e na | Ensino Fundamen- locdizados  como
Atuacéo de Professores | tal, nos pélos dos professores das
/| DTTP CUrsos de redes publices de
Pedagog| a EaD S0 Carlos.
Uma professora
participou da
Desempacotando a | Professores  da ACIEPE, mas néo
1°2012 e S Incerto foi localizada como
Matematica/ DM Educacéo Basica professora das redes
publicas de S&o
Carlos.
Duas professoras
Tecnologia Informética | Professores participaram  da
na Formag&o e goegent&c()j doE1°_ao {_\CelxlEPaI(Ej e foram
x ano do Ensino : ocalizadas: uma
222012 ATEEED e Profes_sores Fundamental da Sim da Rede
que Ensinam - -
T T Ty ym— red_e municipal ge Municipal e outra
. ensino de Sdo das redes Estadual
Iniciais/ DTTP Carlos eMunicipal.
Tecnologia Informética | Professores Uma professora
na  Formagio e | (regentes) do 1° a0 participou  da
. Atuacio de Professores | 9° ano do Ensino _ ACIEPE e foi
1°2013 que Ensinam | Fundamental da Sim locdlizada da
Mateméatica nos Anos ;Er’]‘;?nom””('jcépa' Sgg Rede Estadual
Iniciais/ DTTP Carlos de Sdo Carlos.
Professores  do
Ensino
2 2013 Quando a Historia da | Fundamental e Néo teve
Matemética passa a ser | Médio da rede N&o professores
Metodologia de Ensino | publica de ensino participantes.
/ DME da cidade de Séo
Carlos e regido
Tecnologia Informética | Professores 2° ao 16 nomes ndo
na Formagd e | 5° ano do Ensino foram |0C?|izad05
Atuagdo de Professores | Fundamental  da COMO  professores
222014 que Ensinam | rede plblica de Incerto das redes publicas
Matematica nos Anos | ensino de Séo dc?a\r?g:no de S0
Iniciais/ DTTP Carlos

Fontes: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Montou-se uma lista com 39 nomes de possiveis professores que foi enviada
aDiretoriade Ensino (DE) e a Secretaria Municipal de Educacéo (SME). A DE respondevu,
via e-mail, para a pesquisadora. A SME repassou para todas as escolas municipais. Como
muitas escolas municipais ndo enviaram resposta, a pesquisadora contatou cada uma delas,
por e-mail. Quando ndo obteve resposta por e-mail, novo contato foi estabelecido com a
unidade escolar por telefone.

Desta lista, apos as tentativas de contatos, alguns ndo foram identificados.
Dos contatos com éxito, descobriu-se, que alguns eram aunos de graduacdo, uma
professora pertencia a rede municipal de ensino de Franca e somente 3 (trés) professoras se
enquadravam no perfil dos participantes. duas cursaram a ACIEPE “Tecnologia
Informética na formagdo e atuacdo de professores que ensinam matemética nos Anos
Iniciais” no 2° semestre de 2012 e uma professora cursou a mesma ACIEPE, ofertada no
1° semestre de 2013.

Esgotadas as formas de se chegar ao professor polivalente participante de
ACIEPEs da érea de Educacéo Matematica, o resultado foi o que segue no Quadro 26.
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4.25 ACIEPEs da érea de Educacdo Matemética com professores polivalentes no

publico-alvo, ofertadas pelo campus Sdo Carlos, no periodo de 2010 a 2014

As trés professoras que se enquadraram no perfil dos participantes da

pesquisa lecionam em escolas diferentes. Duas professoras sdo vinculadas a rede municipal

de ensino e destas uma atua também na rede de ensino estadual. A terceira professora €

vinculada a rede estadual de ensino.

Quadro 26 — ACIEPEs da area de Educagdo Matemética, ofertadas no periodo de 2010 a 2014,
pelo Campus Séo Carlos, com professores polivalentes da rede publica de ensino do Municipio de
S&o Carlos no publico-alvo

SEM./ANO ACIEPE/DEPTO. Publico-Alvo Professores Rede de Ensino
Polivalentes da
rededeensino
do Municipio de
Sao Carlos
participantes
Tecnologia Informética | Estudantes do Duas professoras
na Formagao e | curso de participaram  da
Atuacgo de Professores | Pedagogia  da AUIERE @ HarEn
que Ensinam | UFSCar chahzadas:\ uma
Matemética nos Anos | (Presencial) e vinculada & Rede
202012 | Iniciais/ DTTP professores ST Municipal e
(regentes) do 1° a0 ensino e outra as
5 ano do Ensino fend SskelE &
Fundamental  da e e
rede municipa de ensino.
ensno de S&o
Carlos
Tecnologia Informética | Estudantes do Uma professora
na Formagéo e|curso de participou  da
Atuacdo de Professores | Pedagogia da ACIEPE e foi
que Ensinam | UFSCar localizada:
Matemética nos Anos | (Presencial) e vinculada a
1°2013 | Iniciais/ DTTP professores Sm rede Estadual de

(regentes) do 1° a0
5° ano do Ensino
Fundamental da
rede municipa de
ensno de Séo
Carlos (*)

ensino.

(*) No folder de divulgacdo das ACIEPEs voltadas a formagdo de professores, preparado pelo NFP, no
publico-alvo também estdo previstas vagas para estudantes de Matemética da UFSCar.

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Percebem-se, pelo quadro 26, as divergéncias de informagdes que circulam
sobre as ofertas de ACIEPES:. foi veiculado pela divulgacdo efetuada pela ProEx que a
ACIEPE “Tecnologia Informatica na Formacdo e Atuacdo de Professores que Ensinam
Matematica nos Anos Iniciais”, ofertada no 1° semestre de 2013, tinha como publico-alvo os
estudantes do curso de Pedagogia (presencia), além dos professores polivalentes em exercicio,
denominados de regentes pela coordenadora dessa atividade. Contudo, na divulgacéo efetuada pelo
NFP também é destinada a estudantes de Matematica da UFSCar.

A terceira oferta da ACIEPE “Tecnologia Informética na Formacéo e Atuacdo
de Professores que Ensinam Matemética nos Anos Iniciais’, que ocorreu no segundo semestre
de 2014, ndo se encontra no Quadro 26 porque, embora esteja dentro do periodo analisado
neste trabalho, ndo houve sucesso na localizacdo de professores das redes publicas de

ensino de S&o Carlos, dentre os nomes dos participantes da A CIEPE.

As professoras localizadas foram entrevistadas ap0s a aprovacdo do Comité
de Etica As entrevistas compuseram a segunda etapa da coleta de dados e tratou de
aspectos e relactes entre ACIEPES e formacdo continuada de professores; necessidades
formativas do professor polivalente e o impacto da ACIEPE “Tecnologia Informéatica na
Formacdo e Atuacdo de Professores que Ensinam Matemética nos Anos Iniciais” no
desenvolvimento profissional e no cotidiano da prética docente das professoras que a

cursaram.

A seguir, no quadro 27, apresentam-se alguns elementos caracterizadores
dos entrevistados.



Quadro 27 — Elementos car acterizador es dos entr evistados
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Entrevistado

| dade

Formacéo
Académica

Anos de
Experiéncia
Profissional

na Area
Educacional/
na Funcao

Atual

Vinculo
com a Rede
de
Ensino/lES

GDE

GSME

C1

Cc2

P1

P2

P3

Masculino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

31

61

52

42

27

52

Licenciaturaem
Pedagogia; em Ciéncias
Sociaise em Letras
Bacharelado em Direito
(IES Particulares)

Magistério,
Pedagogiae
Ciéncias Exatas:
Matematica e Quimica
(IES Publicas)

Licenciaturaem
Matemética
Mestrado em Educacéo:
Metodologia de Ensino
Doutorado em
Educacéo: Educacao
Matemética
(IES PUblicas)

Licenciaturaem
Matematica,
Especializagdo em
Matemética,
Mestrado e
Doutorado em
Educacdo Matematica
(IES Publicas)

Magistério;
Normal Superior;
Especializacdo em
Didética e Tendéncias
Pedagogicas e
Especializagdo em
Alfabetizacdo e
Letramento
(IES particulares)

Pedagogia
(IES particular)

Magistério e
Pedagogia
(IES particular)

34/26

08/03

38/14

31/13

13

03

28

Estadual

Municipal

Federal

Federal

Municipal

Estadual

Estadual e
Municipal

Fonte: Entrevistas com os participantes da pesguisa (elaborado pela autora)
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4.2.6 ACIEPE “Tecnologia Informatica na Formacdo e Atuacdo de Professores que
Ensinam Matematica nos Anos Iniciais”, ofertada pelo campus Sdo Carlos, no periodo de
2010 a 2014

No periodo de 2010 a 2014, a ACIEPE “Tecnologia Informética na
Formacdo e Atuacdo de Professores que Ensinam Matemética nos Anos Iniciais” foi
ofertada em trés momentos. sua primeira oferta ocorreu no segundo semestre de 2012, sob
a coordenacéo da Profa. Dra. Carmen Lucia Brancaglion Passos, do Departamento de
Teorias e Praticas Pedagogicas do Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas da UFSCar —
Campus Séo Carlos; a segunda oferta no primeiro semestre de 2013, sob a coordenagdo da
Profa. Dra. Rosa Maria Moraes Anunciato de Oliveira, também do Departamento de
Teorias e Préticas Pedagbgicas e a terceira oferta no segundo semestre de 2014, sob a

coordenacdo da Profa. Dra. Carmen L Ucia Brancaglion Passos.

Caracterizar-se-a somente a primeira e a segunda oferta, porque a terceira
oferta, embora esteja dentro do periodo analisado neste trabalho, conforme ja relatado, ndo
houve sucesso na localizagdo de professores das redes publicas de ensino de Séo Carlos,

dentre os nomes dos participantes da ACIEPE.

4.2.6.1 Caracterizagdo da primeira oferta

A ACIEPE “Tecnologia Informética na Formacdo e Atuacéo de Professores
que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais”, ofertada no segundo semestre de 2012, foi
inserida no Sistema ProExWeb na linha programética Educacio Continuada, Grande Area:
Ciéncias Humanas, Area Temética Principal e Secundaria: Educacio e registrou como
publico-alvo estudantes do curso de Pedagogia (presencial) e professores (regentes) do 1°

a0 5° ano do Ensino Fundamental darede municipa de ensino de S&o Carlos.

Foram previstas 20 vagas, das quais 15 destinadas a professores dos anos
iniciais do ensino fundamental da rede municipal de ensino de Séo Carlos e 5 a
licenciandos do curso de Pedagogia da UFSCar (presencia).

A Atividade teve a participagdo de trés alunas da Licenciatura em
Pedagogia, sendo uma delas bolsista ProEx na ACIEPE, dois aunos da Licenciatura em

Matematica, um aluno do curso de Ciéncia da Computacéo e duas professoras dos Anos
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Iniciais da rede municipal de ensino. Uma delas também atuante na rede estadua de

ensino.

A ACIEPE contou com a parceria da Secretaria Municipal de Educacdo de
Sdo Carlos, que recebeu as inscricbes dos professores interessados e indicou a Escola
Municipal de Educacdo Basica Angelina Dagnone de Melo para a redizacdo das
atividades, por possuir sala de informética equipada com computadores.

Segundo o registro da ACIEPE no Sistema ProExWeb, ela foi desenvolvida
na perspectiva da constitui¢céo de um grupo com caracteristicas colaborativas para estudo e
reflexdo sobre a utilizag8o de recursos tecnol 6gicos nas aulas de matemética, buscando a
apropriacdo e a construcdo dos saberes docentes relativos a matemdtica durante as
atividades desenvolvidas com a utilizacdo de recursos tecnoldgicos, de forma gque o
participante da ACIEPE se tornasse o principal protagonista da acdo formativa e de seu

desenvolvimento.

De acordo com o relatorio da ACIEPE, foram discutidos saberes
curriculares e conflitos produzidos num processo simulténeo de aprender matematica por
meio de tecnologia informatica e tentar ensinéd-la. As atividades foram realizadas na
perspectiva de resolucdo de problemas, acompanhadas de estudos tedricos a respeito da
matematica que pode ser ensinada a partir de recursos de informética. Foram promovidos
encontros de estudos e discussdes sisteméticas com o0s participantes, professoras em
exercicio e graduandos, buscando a reflexdo sobre a prética pedagogica, individua e
coletiva, mediada por recursos tecnol 6gicos. Houve momentos de exploracéo de softwares
e pesguisa a respeito dos contelidos matematicos que podem ser desenvolvidos com os
estudantes dos anos iniciais.

No relatério da ACIEPE encontrase o seguinte relato sobre o

desenvolvimento das atividades:

Primeiramente, por sugestao de duas professoras, o tema discutido pelo grupo foi
a insercdo da calculadora nas aulas de matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental. Ap6s a leitura e discussdo de alguns textos, foram debatidas
algumas propostas de atividades de insercBo desta tecnologia
Em um segundo momento, o grupo iniciou o reconhecimento dos "laptops
educacionais' — netbooks especificos comprados pela Prefeitura de Sao Carlos —
SP por meio do Programa Um Computador por Aluno (PROUCA) e do Regime
Especial de Aquisicdo de Computadores para uso Educacional (RECOMPE) —
gue seriam os computadores utilizados pelo grupo na sala de informética da
EMEB Angelina Dagnone de Melo e que estdo disponiveis em algumas escolas
da rede municipal. Neste momento, trabalhamos. como ligar e utilizar os
laptops, senhas necessarias, reconhecimento do ambiente Linux (Mandriva). A
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principal dificuldade apresentada pelo grupo na utilizacdo dos laptops foi a
dimensdo datela de cristal liquido de apenas 7 polegadas.

Passamos, ap6s esta imersdo, a discutir as possibilidades de insercdo destes
laptops nas aulas de matemética dos anos iniciais do ensino fundamental. Para
isso, precisdvamos fazer um levantamento de softwares que estivessem
disponiveis na internet, que ndo fossem pagos (gratuitos) e que pudessem rodar
em Linux (Mandriva) (ou sga fossem compativeis com o ambiente).
Este levantamento nos possibilitou trabalhar com apenas 17 softwares para o
estudo de nimeros e operagtes nos anos iniciais do Ensino Fundamenta e 17
para o estudo de geometria. O trabalho do grupo consistiu ha experimentacdo e
contato com os softwares, ha avaliagc@o destes (VIEIRA, 1999), na discussdo das
possibilidades de insercdo destes nas aulas de matemética e na sua utilizagdo nas
salas de aulas das professoras pertencentes ao grupo.

Finalizando as atividades da Aciepe, os participantes avaliaram por escrito todos
os softwares utilizados (VIEIRA, 1999), além de construirem um plano de aula
fundamentado para a utilizagdo destes em sala de aula. O que possibilitou a
discussdo mais detalhada e aplicagdo destes nas salas de aulas das professoras
participantes.

De um modo geral, consideramos que a atividade de extensdo cumpriu com o
objetivo de discutir saberes curriculares e conflitos produzidos na questéo de
como aprender matematica por meio de tecnologia informética e tentar ensiné-la;
proporcionando formagdo continuada para professores da rede municipal de
ensino, de S&o Carlos e regido, e formagcdo complementar aos licenciandos da
UFSCar. (grifo nosso).

Foram relacionados no relatéorio da ACIEPE os dezessete softwares

utilizados para o estudo de nimero e operagdes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

com 0s respectivos enderecos na Internet:

1

A WD

© o N o U

Parguinho da matemética <http://math.cilenia.com/PT>

Cubox  <http://rachacuca.com.br/jogos/cubox/>

NuUmeros Complementares <http://rachacuca.com.br/jogos/numeros-complementares/>

Labirinto da Tabuada <http://revistaescola.abril.com.br/matematicalprati ca-pedagogical

jogo-tabuada-428051.shtml>

Comparing number values <http://www.abcya.com/comparing_number_values.htm>

Connect the dotsgame  <http://www.abcya.com/connect_the dots 1-100.htm>

Connect — multiples of 2 <http://www.abcya.com/connect_the dots bear 2s.htm>

Connect — multiples of 3 <http://www.abcya.com/connect_the dots computer_3s.htm>

Counting Money <http://www.abcya.com/counting_money.htm>

Math match

<http://www.abcya.com/kids_match_addition_game.htm>
. Math man! Practice <http://www.abcya.com/math_man.htm>

Math man! Jr <http://www.abcya.com/math_man_add_jr.htm>

Math Quis
Math Lines

<http://www.abcya.com/math_quiz.htm>

<http://www.abcya.com/mathlines_add to_ten.htm>

Percent Panic <http://www.abcya.com/percent_fraction_fill.ntm>
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16. Super connect the dots! <http://www.abcya.com/super_connect_the dots kids game.htm>
17. FazendaRived <http://rived.mec.gov.br/atividades/matematica/fazenda/mat1_ativl.swf>

Foram destacadas no relatdrio da ACIEPE as repercussdes a cangadas com a
sua oferta:

As duas professoras e aproximadamente 80 alunos da escola tiveram
oportunidade de utilizarem a tecnologia para ensinar e aprender matemética; os
graduando ampliaram o0s conhecimentos relativos a temética e a
pesquisadora/coordenadora pode, em um trabalho compartilhado com o grupo,
ampliar estudos relativos a tecnologia e o ensino de matemética.

Nota-se que, embora constasse na divulgacdo dessa oferta de ACIEPE que o
publico-alvo era estudantes de Pedagogia (presencial), aém dos professores polivalentes,
se inscreveram e concluiram com éxito dois alunos da Licenciatura em Matematica e um
aluno do curso de Ciéncia da Computacéo, 0 que provavelmente permitiu uma integracéo

entre as &reas do conhecimento e campos de atuacao de formainterdisciplinar.

Foi destacado, também, o desenvolvimento de duas pesguisas. uma gerada
em decorréncia da participacdo de uma licencianda em Pedagogia na atividade, que
iniciou, em agosto de 2013, sua pesquisa de Iniciacdo Cientifica (PIBIT/CNPQ)
investigando os cursos de Pedagogia do Estado de S&o Paulo, a formacéo matemética dos
professores dos anos iniciais e as tecnologias informéticas e a segunda, favorecida pela
ACIEPE, foi uma pesquisa de pds-doutorado em andamento no periodo de 2011-2014.

4.2.6.2 Caracterizacao da segunda oferta

A segunda oferta da ACIEPE “Tecnologia Informética na Formacdo e
Atuacdo de Professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais”, no periodo analisado,
se deu no primeiro semestre de 2013, com as seguintes alteragdes com relacdo a primeira
oferta. diminuiu 0 nimero de vagas para professores e aumentou para estudantes de
graduacéo, de forma que das 20 vagas, 10 foram destinadas a professores que atuavam nos
anos iniciais do ensino fundamental e 10 vagas para estudantes da Pedagogia (essa
informacdo esta na primeira tela do sistema ProExWeb, denominada de proposta). No
entanto, na tela detalhamento, encontra-se 25 vagas, sendo 15 vagas para professores dos
anos iniciais do ensino fundamental da rede municipa de ensino de S&o Carlos e 10 vagas
para licenciandos do curso de Pedagogia da UFSCar (presencial). Essa ultima informagdo
sobre vagas e publico-avo é que figura na divulgacdo pelo Caderno de ACIEPE (pela
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ProEx), que, por sua vez, difere da divulgagdo efetuada pelo NFP: “10 para professores
gue atuam nos anos iniciais (1° ao 5° do Ensino Fundamental da rede municipal de S&o
Carlos e 10 para estudantes de Pedagogia e de Matemética da UFSCar. Nota-se que
ampliou-se para os licenciandos em Matematica. A segunda ateracdo em relacéo a oferta
no 2° semestre de 2012 dessa ACIEPE foi em relacéo ao local dos encontros. a ACIEPE
ocorreu no Laboratério de Informatica do Programa Pos-Graduagéo em Educacéo (PPGE)
da Universidade Federal de S&o Carlos, com encontros semanais as quartas-feiras, das
19:00h as 21:00h.

A mudanca de local foi explicada no relatério da ACIEPE, conforme
transcricéo abaixo:

A mudanca do local dos encontros da Aciepe, da sala de informética da EMEB
Angelina Dagnone de Melo para o laboratério de informatica na UFSCar, se deu
para que pudéssemos sanar algumas dificuldades encontradas na utilizagdo dos
"laptops educacionais’ — netbooks especificos comprados pela Prefeitura de Sdo
Carlos— SP por meio do Programa Um Computador por Aluno (PROUCA) e do
Regime Especiad de Aquisicdo de Computadores para uso Educacional
(RECOMPE). As duas principais dificuldades levantadas pelo grupo da Aciepe
anterior foram: - a dimensdo da tela de cristal liquido de 7 polegadas.
- a dificuldade na utilizagdo de alguns softwares disponiveis gratuitamente,
devido as configuragdes dos laptops.

Participaram da ACIEPE dez pessoas, sendo oito alunos de graduacdo: duas
alunas da Licenciatura em Pedagogia, sendo uma delas bolsista ProEx, cinco alunos da
Licenciatura em Matemética, um aluno de Licenciatura em Fisica, uma professora dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede publica estadua e uma pds-doutoranda.
Consta no relatério de execucdo da atividade que ela atingiu um publico estimado em 40
pessoas, considerando a turma de 30 alunos da professora da Educacdo Basica que
participou da ACIEPE.

No relatério da ACIEPE encontrase 0 seguinte relato sobre o

desenvolvimento das atividades:

O primeiro tema discutido pelo grupo foi a inser¢do da calculadora nas aulas de
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Apds a leitura e discussdo
de alguns textos, foram debatidas algumas propostas de atividades de inser¢éo
desta tecnologia.

[..] Em um segundo momento, o grupo iniciou o reconhecimento dos
computadores do laboratério de informética. Passamos, apls esta imersdo, a
discutir as possibilidades de softwares gratuitos para 0 ensino de Matematica nos
anos iniciais. O trabaho do grupo consistiu na experimentacdo e contato com os
softwares, na avaliagcdo destes (VIEIRA, 1999), na discussdo das possibilidades
de inser¢do destes nas aulas de matemética e na sua utilizagdo na sala de aula da
professora pertencentes ao grupo.
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Para esta etapa recebemos um convidado do Instituto Geogebra de S&o Paulo o
professor Sergio Carrazedo Dantas (doutorando do Programa de Graduac&o da
Unesp de Rio Claro) que nos apresentou o software Geogebra - um software com
finalidades didaticas para ser utilizado em situacdes de ensino e aprendizagem de
matemética. — e agumas atividades de utilizacdo deste software.
Finalizando as atividades da ACIEPE, os participantes avaliaram por escrito
todos os softwares utilizados (VIEIRA, 1999), além de construirem um plano de
aula fundamentado para a utilizac8o destes em sala de aula. O que possibilitou a
discussdo mais detalhada e aplicagdo destes nas salas de aulas das professoras
participantes.

De um modo geral, consideramos que a atividade de extensdo cumpriu com o
objetivo de discutir saberes curriculares e conflitos produzidos na questéo de
como aprender matematica por meio de tecnologia informética e tentar ensiné-la;
proporcionando formagdo continuada para uma professora da rede municipa de
ensino, de Sdo Carlos e regido, e formacdo complementar aos licenciandos da
UFSCar.

Ainda no relatorio de execucdo da atividade, h4 o relato de que um
professor, companheiro de trabalho da professora participante da ACIEPE, participou de
um dos encontros em que o tema era 0 uso da calculadora nas aulas de matemética, com
discussdo de texto e aplicacdo em sala de aula dos Anos Iniciais de atividades idealizadas

por esse professor.

A ACIEPE atingiu cerca de 40 pessoas, considerando os participantes e a

turma de 30 alunos da professora cursista.

Destacou-se no relatério da ACIEPE que ela foi cenario para a investigacéo

de um poés-doutorado de uma bolsista do Programa Nacional de Pos-Doutorado (PNPD),
da CAPES™,

A seguir, apresentam-se os dados primarios, extraidos das entrevistas
realizadas. Ha questbes especificas para cada categoria de participante das entrevistas, de

acordo com os trés roteiros de entrevistas, conforme explicitado na sessdo 3 desse trabal ho.

Cabe ressaltar, que, por isso, em algumas subcategorias compostas para a
andlise das comunicacfes, ha casos em que ndo sdo todos os entrevistados que serdo
citados, por exemplo, quando a questdo foi direcionada exclusivamente a uma das

categorias dos participantes.

Contudo, ha circunstancias em que, embora a questdo tenha sido

% O PNPD/CAPES, Programa Naciona de P6s Doutorado da CAPES, é um programa de concessio
institucional que financia estagios pos-doutorais em Programas de Pos-Graduagcdo (PPG) stricto sensu
académicos recomendados pela CAPES. Outras informacBes podem ser obtidas em
<http://www.capes.gov.br/bol sas/bolsas- no-pais/pnpd-capes>.
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direcionada a uma das categorias dos entrevistados, outra(s) categoria(s) sdo acrescentadas,
porque durante a sua comunicacdo, de forma espontanea, trata da mesma quest&o.

4.3 O que dizem as professoras polivalentes entrevistadas sobre a ACIEPE
“Tecnologia Informatica na Formacio e Atuacio de Professores que Ensinam

M atematica nos Anos Iniciais”

Nas entrevistas realizadas com as trés professoras que cursaram a ACIEPE
“Tecnologia Informatica na Formagao e Atuacdo de Professores que Ensinam Matematica
nos Anos Iniciais” foram levantadas oito questOes relacionadas especificamente a essa
ACIEPE que, de acordo com a categorizagdo utilizada na metodologia de andlise dos

dados, resultou nas trés subcategorias que se seguem.

4.3.1 Motivagdes para cursar a ACIEPE

A professora denominada aqui de P1 disse que o tema foi a motivacdo para
cursar a ACIEPE: “Foi o tema. Como era matematica nas séries iniciais. pronto! Eu falei:

alguma novidade!”.

Essa professora, de acordo com 0s seus relatos durante a entrevista, ndo
tinha tanta dificuldade para ensinar matemética: “Fiz o Magistério, depois eu fiz o0 Normal
Superior, e 0 Normal Superior eu gostel muito, aprendi muita coisa, eu tive uma professora
maravilhosa que me gjudou muito a gostar da matemética. E... me ensinou como dar aula
de matematica, como passar pro aluno, ai eu comecei a trabalhar”.

Quando a pesquisadora perguntou se a sua formagdo inicial para o
magistério atendeu satisfatoriamente quanto aos conteldos especificos das éareas de
conhecimento, ela responde:  “Nao, eu... assim, foi muito bom o Magistério, mas a
prética me ensinou muita coisa e também os cursos que eu fiz. No momento, quando eu
fiz, eu tinha uma outra cabeca e ndo era bem, sabe... precisava de mais coisas, pra

enfrentar”.

Quanto aos contelidos referentes as préticas pedagbgicas, ela também diz

que a formag&o inicial ndo atendeu satisfatoriamente: “Eu acho que sempre a gente tem
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que estar buscando mais conhecimentos, né. O Normal Superior ensinou muita coisa, mas
ndo da conta. O Normal Superior foi muito bom, mas assim, € bom a gente estar sempre se

aperfeigoando, né?”.

As motivagdes para essa professora cursar a ACIEPE, de acordo com a sua
faa, foi o tema, pois ela gosta de Matematica, bem como a oportunidade de aprender mais
sobre a tecnologia informética, diminuindo a sua dificuldade em trabalhar com o

computador.

A professora denominada de P2 respondeu que 0 que motivou a sua escolha
pela ACIEPE foi a temética: “por ser de matematica, porque eu tinha dificuldade em

matematica mesmo”.

Ela faa que a sua formacéo inicial ficou um pouco a desgjar quanto as

guestdes tedricas e de conhecimentos especificos:

Tanto que quando eu fui fazer a ACIEPE de Matematica eu fui porque eu senti
bastante dificuldade no primeiro ano. Porque, como eu sempre gostel mais da
area de humanas, entdo, eu fui me desligando mesmo da matemética. E ai eu
tinha dificuldade até assim... em divisdo, nossa como € mesmo? Em formas
geométricas. Entdo, até hoje eu paro e penso: sera que € isso mesmo? Deixa eu
pensar bem, deixa eu ver com alguém, deixa eu conferir. Porque a gente fica na
ddvida. O primeiro ano pra mim foi o mais dificil, depois a gente estuda com
eles, né? Quando eu vi que era ACIEPE de Matemética foi a que eu mais me
interessei porque eu tinha mais dificuldade.

O que motivou a professora denominada de P3 para cursar a ACIEPE foi a
utilizagio da tecnologia informética: “E, que eu ndo tinha a informagdo... a vontade de
mexer, né, de aprender mais sobre um assunto que eu ndo conhecia.”. Ela afirma que tinha

dificuldades com o computador, ent&o resolveu fazer o curso.

Quanto a sua formagdo inicial ela disse que ndo atendeu satisfatoriamente
quanto aos conteudos especificos: ‘“Nao atendeu, porque o Magistério € totalmente
diferente da salade aula, né? A gente tem que se virar, buscar, pesquisar, estudar. Se for sb
em cima do que a gente aprendeu nao consegue, nao da conta”. Afirmou que a sua
formacdo inicia também n&o atendeu satisfatoriamente quanto as praticas pedagogicas:
“Totalmente diferente também. A teoria e a pratica ¢ tudo diferente, né? Quando eu fui pra

salade aula é que eu fui me aprofundar. Vocé tem que correr atras”.
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4.3.2 Avaliacao sobre a ACIEPE cursada

Foi perguntado para as professoras entrevistadas qual era a sua opinido
sobre a ACIEPE cursada, com relac8o a proposta, contetido, materia didatico, formadores,

local, horério etc.

A professora P1 respondeu que gostou do tema e que foi muito valido para
ela. Considerou o curso muito bom, assim como o horério de oferta e o loca porque foi
realizada na escola em que estava trabalhando. Quanto aos responsaveis pela ACIEPE,
acrescentou: “Os professores foram bons e tiveram bastante paciéncia porque nés ndo
sabiamos mexer muito no computador” (referindo-se a ela e a colega de trabalho que

também participou da ACIEPE).

A professora P2 considerou a ACIEPE muito interessante, complementar ao
projeto trabalhado na rede estadual de ensino: “inclusive ela anda junto com o projeto, que

¢ do... que € o projeto que a gente trabalha no governo”.

A professora P3 considerou o tema do curso adequado aos professores
polivalentes, a proposta interessante e os softwares bons e destacou que a carga horaria do
curso poderia ser maior: “Eu achei assim que foi um tempo curto pra aprender tudo o que
eu precisava, porgue eu ndo sabia nada. [...] eu aprendi, mas precisava ser mais longo pra

eu aprofundar mais [...]".

4.3.3 Impactos da ACIEPE no aprimoramento profissional e nas préaticas pedagogicas

do professor e na aprendizagem dos alunos

A professora P1 considera a ACIEPE cursada por ela importante para o seu
aprimoramento profissional e para a sua pratica pedagogica: “Olha, me ajudou, assim, me
ensinou um pouco mais, sabe, de como passar a matemética. N&o € sb aquele giz e lousa,

né? Entdo, me deu ideias”.

Quando se perguntou sobre o que foi aterado em sua pratica pedagdgica,
ela responde que foi o seu conhecimento: “O meu conhecimento, né? Por isso que eu gosto
de fazer curso, porque eu gosto de estar sempre buscando alguma coisa... pra mim é um

conhecimento que ficou.”



160

Quanto ao aprendizado dos seus alunos ela diz que a ACIEPE contribuiu.
Na escola em que trabalhava anteriormente ela pode utilizar em sala de aula com seus
alunos: “Entdo, 1a tinha o computador, n6s usamos, eles gostaram muito, €... ¢ novidade,
né?”. Contudo, na escola em gue esta atuando ndo tem acesso a computadores, apenas
calculadoras: “entdo, eu ndo pude usar essa forma. [...] do curso que nds aprendemos eu

usel as calculadoras”.

A professora P2 considera que a ACIEPE foi importante para o seu
aprimoramento profissional. Diz ter adquirido confianca para trabalhar a matematica com
seus alunos: “Confianca, né, e outras possibilidades de trabalhar o mesmo tema. Tinha
jogos, eramais no computador mesmo, calculadora. Antes dessa ACIEPE eu ndo utilizava

iSso na aula de matematica e 0s alunos gostam muito”.

Quanto a sua pratica pedagdgica ela diz que: “deu pra aproveitar bastante.
Os programas inclusive em sala de informatica, deu pra aproveitar bastante”. Refere-se aos

softwares utilizados na ACIEPE.

Com relagdo a seus alunos, a sua percepcao € que o processo deensino e de
aprendizagem da matemética melhorou. A professora P2 conta com uma sala de

informética, com vinte computadores, na escola em que atua.

Quando perguntado a professora P3 se a ACIEPE foi importante para o seu
aprimoramento profissional ela responde em relagdo a sua evolucdo funcional:
“Profissional? O duro é o Estado, o Estado nao aceita, né¢”. A professora esta referindo-se a
certificacdo de atividades de extensdo emitida pela UFSCar ndo ser reconhecida para
progressdao funcional do professor que atua na rede estadual de ensino. “[...] A gente
precisater evolucdo. Mas vocé ndo pensa que é muito que a gente ganha com a evolucéo, €

uma miséria. Mas ja ¢ alguma coisa”.

Quanto ao que foi importante da ACIEPE para a pratica pedagégica dessa
professora foi a possibilidade de utilizar uma ferramenta até entdo néo utilizada por ela— a
tecnologia informatica: “Mexer no computador. Porque antes eu tinha medo. Eu ndo
mexia. Entdo, eu perdi esse medo. Eu mexo, eu busco, eu fuco, né? Entéo, o que me gjudou

foi isso, eu perder o medo. E poder utilizar em outras areas também?”.

A respeito do que foi aterado em sua prética pedagogica apos ter cursado a

ACIEPE eladiz que atualmente nao ha altera¢des: “Vocé vai pra uma escola que ndo tem o
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computador, ai € uma barreira, né?”. Ha trés anos ela atua em uma escola em que ndo ha

sala de informatica ou computadores para atividades com os alunos.

Os demais entrevistados também se posicionaram com relacao aos impactos

da ACIEPE cursada pelo professor polivalente.

A Secretaria Municipa de Educacdo n&o avalia o impacto no
desenvolvimento profissiona e na prética pedagdgica do professor que cursaa ACIEPE. A
GSME diz que ndo tem o levantamento de quais professores da rede de ensino realizam as

ACIEPEs. E complementa:

[...] é importante a Prefeitura ter o levantamento das ACIEPES. Vocé mandou
recentemente pras escolas identificarem... vocé mandou uma lista e as escolas
foram identificando, (a pesguisadora passou uma lista de nomes de provaveis
professores para identificar se eram professores da rede municipal — para a
coleta dos dados primarios deste trabalho) isso é importante, € importante o
Nucleo (NFP da UFSCar) me passar uma relagéo e ai eu vou aém, porque de
repente eu preciso fazer uma coisa pontual ou até mesmo aproveitar 0s
professores, como a gente tem pessoas muito qualificadas na rede, as vezes a
gente solicita de uma escola para outra para dar uma palestra num HTPC, eu
valorizo o professor. Enfim, isso também acontece e a gente sabendo que o
professor realizou, a gente pode solicitar uma contribuicgo.

O gestor darede estadual de ensino, GDE, responde que

ndo existe uma... umarelagdo direta entre formacdo e mudanca na prética [...] as
concepgoes de afabetizacdo que a Secretaria defende, elas comegaram na rede
por volta de 1984, 1985, portanto h4 trinta anos. Hé trinta anos que nds estamos
trabalhando com uma determinada concepgdo de alfabetizacdo que procura
respeitar o modo como a crianga aprende. E até hoje essa concepgdo tem dificil
penetragdo. [...] Entdo, vocé ndo pode falar que ndo houve um impacto. Com a
formag8o, com os programas. Entdo, houve uma melhora, mas vocé, veja, foi
uma melhora que veio com 30 anos, ndo é algo assim que vocé consegue medir.
Ent&o, na época quando comegou ndo conseguiu uma transformagéo de imediato.
Isso é muito gradativo. Entdo, a formagdo que vocé vai fazendo, ela va
compondo o repertério do professor, vai melhorando, enfim, agora o que ndo da
€ praficar sem nenhuma formacdo, né. Alguma formagéo tem que existir.

Foi perguntado as Coordenadoras de ACIEPEs entrevistadas se elas
realizaram avaliagd quanto ao impacto no desenvolvimento profissional e na prética
pedagbgica do professor que cursou a(s) ACIEPE(s) da area de Educacdo Matemética,
ofertada(s) sob a responsabilidade delas. A Coordenadora aqui denominada de C1 diz que
“nao foi feita uma avaliag@o pra ver: olha os alunos aprenderam mais. Nao, porque a idéia
ndo é fazer isso, ver quantos melhoraram ndo, mas se 0 professor tomou pra s essa

responsabilidade, ser protagonista do seu préprio desenvolvimento profissional”.

Ela complementa que, referindo-se ao professor que cursou a ACIEPE, se

“ele aprendeu, ele percebeu que ¢ possivel ele estar sempre ampliando o seu saber, ai ele
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vem em busca de outras atividades. N&o pode ser um encargo a mais pra ele, tem que ser

uma coisa que de fato queira”.

Ela afirma que a sua expectativa é que a formacdo continuada com o
professor tenha sucesso na escola, melhore a sua forma de ensinar e favoreca o

aprendizado dos alunos, mas se ocorre de fato ndo ha garantia.

A expectativa que a gente tem € que isso reverbere no ensino. Que os aunos
aprendam mais, aprendam melhor, compreendam mais. Mas isso ndo € garantia.
Acho que mesmo passando por uma formag&o, mesmo discutindo, vocé ndo tem
garantia que aquilo vai se transformar na prética, aidéia é que ocorra, mas ndo é
direto. A coisa ndo é direta. Entdo, ainda precisa de tempo pro professor se
apropriar daquilo, daquilo que foi discutido de novo, da forma como foi feita.
Ent8o, as vezes vocé vé coisas interessantes acontecendo, [...] os estudantes vao
acompanhar a pratica do professor, fazer uma das propostas discutidas durante os
encontros, aplicar, fazer como se fosse uma... vamos dizer, uma implementacéo
de uma atividade discutida no grupo, tal. E as vezes ela ocorre de fato com
sucesso. Mais, talvez um pouco porque a gente ta junto, conversando. E no ano
gue vem se o professor ndo estiver mais aqui, serd que ele va fazer? Ele vai
continuar? Seré que ele vai investir? N&o da pra saber. Ndo dé pra saber porque
s80 sementes que vao sendo ai jogadas e de repente, se é melhor... A ideia € que
isso tenha frutos & na prética.

A Coordenadora de ACIEPE denominada de C2 afirma que “até gostaria de
ter uma coisa mais sistematizada, pra saber para onde eles foram, mas é dificil analisar
impacto, né, ¢ uma coisa muito pessoal”. Ela relata que as vezes tem pessoas que vem
buscar materia para trabalhar na area da matemética por ter feito uma ACIEPE ha trés
anos atras. “Um ex-auno me escreveu, por ter se lembrado de uma das tematicas que
estudamos, foi jogos e ai ele tinha comegado a lecionar e ele achava que os jogos iam
gjudar em sala de aula, ai lembrou e veio buscar o material”.

Em outro momento da entrevista ela declara:

[...] as vezes o pessoa quer fazer ACIEPE pra fazer uma mudanga la na escola
Eu falo: gente, as coisas ndo funcionam desse jeito, as mudancas na escola, elas
envolvem muito mais do que a boa vontade do professor, que é 0 que a gente
sabe — a estrutura, politica, 0 material, tem uma série de coisas. As vezes, 0
pessoal quer fazer uma relacdo diretaz vou fazer uma ACIEPE porque a
necessidade do professor é essa, entdo, os alunos dele vao aprender mais, eu falo:
gente, uma coisa ndo tem nada a ver com a outra. O fato do professor aprender
mais sobre um conteldo que ele quer, ndo quer dizer que os alunos dele véo
aprender mais sobre aguele contelido. Porque € pessoal. Se a pessoa quer fazer
um mestrado sobre o ensino de geometria, ela vai, 16gico que ela vai atrés, mas
ndo é uma relacio direta que os alunos dela v&o saber mais geometria. As vezes,
eu acho que tem uma certailusdo.
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4.4 Estrutura e desdobramentos da ACIEPE no ambito da formagé&o de professor es

Sobre a estrutura e os desdobramentos possiveis da ACIEPE no ambito da
formacdo de professores, seguem as opinides, relatos e reflexdes das coordenadoras e dos

gestores entrevistados.

4.4.1 Concepcdo de ACIEPE na percepcdo das coordenadoras de ACIEPEs

entrevistadas

Segundo a coordenadora C1, ela tem trabalhado muito com as ACIEPES no
ambito da formagéo de professores. Para ela, ACIEPE ¢ “trabalhar a formagdo continuada
atrelada com a formagao inicial”, pois por meio de ACIEPEs ela diz que os professores da
Educacéo Basica compartilham as suas experiéncias com os estudantes da UFSCar: “eu
tenho trazido os professores da rede, que com a experiéncia que eles tem da rede, eles
compartilham com os estudantes da graduacdo, com os estudantes da pos-graduacéo e a

gente tem feito a formagao nesse sentido”.

Ela relata que no inicio, guando comecou a ofertar e divulgar nos eventos
académicos os trabalhos desenvolvidos em ACIEPE, as pessoas ficavam interessadas para
saber o que vinhaaser ACIEPE. Paraela, a ACIEPE ¢ “um marco da UFSCar”.

Para a Coordenadora C2 a ACIEPE ¢ uma atividade que “ndo tem que
resolver nada de imediato, vocé oferece, € uma atividade, e ai 0 que vai causar nas pessoas
vOcé ndo tem controle, eu acho que vocé nem tem como, né? Eu gosto dessa possibilidade
porque é como se fosse uma vitrine nossa, de pesquisadores, vocé quer discutir um tema,

vocé montauma ACIEPE”.

4.4.2 Aspectos positivos e dificultadores relativos a ACIEPE voltada a formacgédo de

professor es

Para a coordenadora C1 a estrutura da ACIEPE é um dos seus aspectos
positivos. Ela diz que gosta muito da estrutura da ACIEPE devido a possibilidade de se
trabalhar, de fato, o ensino, a pesquisa e a extensdo de forma indissociavel, e €la vai

reafirmando essa percepcao ao longo de sua fala: “porque eu acho que ela da essa, essa
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oportunidade da gente trabalhar dentro da perspectiva ensino, pesquisa e extensdo. Entéo,
ela é que faz com que a gente possa, €... oficialmente ter esse espaco, e eu acho que € uma

coisa diferencial... pra gente”.

Considera também como aspecto positivo a oportunidade de concorrer a
edital da Pré-Reitoria de Extensdo para receber recursos financeiros: “E mais, embora seja
um recurso, vamos dizer, pequeno, mas ele faz a diferencga, vocé tem um pouco de recurso
de material didético, vocé pode ter um bolsista pra auxiliar na construcdo dos dados, na

hora que ele vai... faz a transcricao, ele filma, ele participa, ele da apoio”.

Outro aspecto positivo da ACIEPE na percepcéo da Cl é que: “a gente pode
transformar isso quase que em um grupo de pesquisa, entendeu? Entdo, vocé tem uma
ACIEPE, que todo semestre pode se renovar e elavai se alimentando com novas pessoas.

Eu acho que ¢ interessante.”

A ACIEPE proporciona uma aproximagdo com a escola que reverberard na
integracdo da formagdo inicia e continuada. “A ACIEPE tem uma outra dindmica... vocé
val praescola, é como se fosse um estégio”. O professor da Educacéo Basica, segundo C1,
além de ter uma promocéo em sua carreira profissional, tem a oportunidade de refletir
sobre situacfes da sua prética, com contribuicdes de diferentes visdes sobre a mesma
problematica. Esse professor, diz €la, “traz coisas pra gente que nds aqui na universidade
ndo temos mais contato. Quantos anos a gente ndo estd mais na sala de aula? N&o esta
acompanhando as criangas, 0s jovens que fazem parte da rede de ensino?”. Ela
complementa afirmando que todos vao se beneficiar das discussdes e reflexdes que

ocorrem na ACIEPE: os estudantes da UFSCar e o professor formador.

Ainda destaca que considera a ACIEPE como um laboratorio:

[...] o que a gente tem procurado é envolver mesmo ensino, pesquisa e extensdo.
Por que? Ela ser 16cus de pesquisa, porque eu posso fazer muitas extensdes, e
pela extensio. E importante? E. Mas o professor pesquisador tem que ter
pesquisa. E a gente tem que ver pesquisa em tudo. Entdo, por isso, que eu acho
gue pra nds aqui, pra mim e pra (cita 0 nome de outra professora), isso tem sido
bastante importante academicamente. Porque ela é um local de producdo de
dados, € um laboratério. E tem professor que ndo aproveita. Por conta de... ndo
sei do qué. Dele ndo ter esse feeling de pesquisador. A gente trabalha com
formacdo de professores, com préatica de professores, entdo, pra nos é
interessante.

A coordenadora C1 ndo apontou aspectos dificultadores relativos a
ACIEPE.
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A coordenadora C2 diz que gosta da estrutura da ACIEPE e que quando
comecgou a entender a ACIEPE na UFSCar foi 0 que Ihe chamou a atengéo. E destaca que

as disciplinas também poderiam seguir o modelo ACIEPE:

Quando eu comecei a entender a ACIEPE na UFSCar foi o que me chamou a
atencdo. Porque eu posso fazer a ACIEPE com qualquer organizacdo... €la é
aberta, 0 que eu acho que, obviamente algumas pessoas nao vao concordar
comigo, eu acho que as disciplinas nossas também deveriam ter uma certa
abertura, reamente o fato de vocé ter, o aluno poder fazer uma atividade
interdisciplinar, da engenharia pode vir na educagdo, € um ganho pra todos.
Pensando nessa estrutura eu acho muito boa... eu gosto dela, eu entendo que nés
deveriamos ter vérias disciplinas neste modelo, vocé ter disciplinas
interdisciplinares. Eu sel que é mais dificil, enfim, mas eu acho que é um ganho
dentro da realidade que nds temos. Ent&o, essa estrutura permite i sso.

Um destaque importante da C2, como aspecto positivo, € o leque de
oportunidades que a ACIEPE permite para todos os envolvidos, sgja aluno da UFSCar,
participante externo a UFSCar ou coordenador da atividade.

Eu gosto dessa possibilidade [...] vocé monta uma ACIEPE e vocé ndo esta
preocupado se vem 20, se vem 2. Vocé oferece, vocé quer conversar sobre
aquele tema. [...] as vezes vocé tem um professor que chegou aqui em Sdo
Carlos, veio de fora e ndo conhece muito bem essa historia ai da &rea de
educacdo matemética. Entdo, ele vem aqui, faz uma ACIEPE, ouve algumas
tematicas, € uma coisa mais rapida e pode ser que com isso ele comega a pensar
alguma coisa e de repente ele resolve fazer o nosso mestrado profissional em
educacdo ou 0 mestrado académico. Dai veja, dai é um curso mais longo, entéo
considerando isso... que cada um esta num processo da carreira, tem aquele que
esta iniciando a carreira, aquele que esta no meio, aguele que quer teorizar mais,
entdo, eu gosto disso, eu acho que a ACIEPE ela cumpre esse papel de... mesmo
pro aluno da licenciatura, no caso, ja que a gente esta falando da formagéo de
professores, tem coisas que Vocé ndo consegue trabalhar na disciplina assim com
aprofundamento, entdo, as vezes vocé faz uma ACIEPE que aguelas 60 horas
para aquele aluno vai fazer com que ele faga uma pesquisa, um TCC sobre
aquele tema e tudo porque, porque vocé tem opcles, ela € aberta. Eu gosto da
ACIEPE por conta disso, quer dizer, € um caminho possivel pra vocé fazer com
gue algumas pessoas pensem coisas que elas ndo haviam pensado. E ai sm ela
val buscar cursos com uma carga horaria maior, vai ler sobre isso, quer dizer, ela
abre um leque pras pessoas. [...] €la é semestral, 16gico que tem ACIEPES que
vocé pode fazer anual também, oferecer no semestre seguinte, isso ndo é
problema, mas no caso do professor que tem uma carga horéria grande, ele pode
fazer um semestre, e ai pensar em algumas coisas, hum projeto de pesquisa pra
longo prazo, por exemplo, e prestar um processo seletivo no ano seguinte.

Como aspecto dificultador na oferta de ACIEPEs, C2 destaca que é
necessario melhorar o sistema de controle da matricula em ACIEPEs do participante

externo a UFSCar, por exemplo, os professores da Educacéo Bésicaqueirdo cursa-las:

Se tivesse um jeito do professor se matricular e ja cair em algum lugar que
venha, quer dizer, alguém da universidade ja sabe... [...] Vocé sb tem dos aunos
porque é disciplina. A pessoa poderia fazer a matricula de qualquer lugar, no
sistema. [...] Porque eu sempre achei muito estranho vocé néo ter a matricula das
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pessoas de fora, somente ter dos alunos, € um desperdicio, vocé néo ter o
controle de nada.

Destaca também, como aspecto dificultador, o tempo que 0 coordenador da
ACIEPE dispensa para conseguir efetivar um convénio com a EFAP, a Escola de
Formagdo e Aperfeicoamento de Professores do Estado de Sao Paulo: “Se os cursos da
Universidade ndo passarem pelo crivo da Escola de Formacéo, ndo sai no Diario Oficial,
tudo o mais, ele ndo tem validade na progressdo funcional do professor”. Trata-se aqui do

professor vinculado arede estadua de ensino.

O gestor GDE destaca como ponto positivo a integragcdo entre a formagéo
inicial e continuada e como aspectos dificultadores: (1) nem todas as ACIEPES voltadas a
formacéo do professor da Educacéo Basica séo encaminhadas a EFAP com a finalidade de
terem validag&o para a progressao funcional do professor e (2) a burocracia que atualmente
envolve a oferta de ACIEPES para os professores da rede estadual de ensino, dispensando
um tempo para a preparacao e envio de documentos para a Diretoria de Ensino, que muitas

vezes, o docente formador da UFSCar ndo dispde.

Ent8o, as ACIEPES, elas... eu penso que o ideal seria que houvesse um convénio
da Universidade com a Escola de Formag&o, um convénio formal, de modo que
todas as ACIEPEs fossem autorizadas, pra que isso contasse pra evolugéo
funcional do professor, s6 que quando chega 0 momento da homologagdo do
curso, a Universidade também precisaria nos encaminhar os instrumentos usados
no curso, os documentos para se conseguir a homologag&o porgue a... a..., Como
esses certificados sdo utilizados para a evolugdo funcional, existe uma certa...
rigidez. A gente ndo pode assim ir dando certificado de qualquer maneira pra
pessoa, né€? Entdo, a Universidade precisa entender que a Secretaria tem também
as suas necessidades, a Diretoria tem as suas necessidades... porque isso ai vai
fazer diferenca na vida do professor, depois. Entdo, tem que.. ndo é s,
infelizmente, ndo é assim, sO6 chegar la e formar, mas depois pra eu poder
certificar esse professor, eu preciso ter provas que esse curso foi ministrado, que
o professor esteve presente, que ndo foi feito de qualquer maneira e isso da um
pouco de trabalho. E eu percebo que nem sempre os professores da UFSCar eles
tem, digamos, essa paciéncia, e esse tempo, pra cuidar dessas questbes mais
administrativas que sio importantes também.

Outro aspecto dificultador indicado por €le é o horario de oferta das
ACIEPEs. Quando perguntado se o horario em que as ACIEPEs sdo oferecidas é

compativel com a possibilidade dos professores para cursé-las, ele responde:

N&o. Nem sempre é compativel com a possibilidade dos professores cursa-las
porgue os professores tem jornadas duplicadas. E também aquilo que eu ja
falei... muitos ndo tem compromisso, ndo querem aprender mais, e também a
carreira ndo é atrativa, entdo pra que, né? E complicado, ndo é f&cil. [...] Sdo
muitas as ofertas de educacdo a disténcia. O professor acaba preferindo aquilo
que é mais rapido, mais facil, ele faz na casa dele, do que ficar ai de modo
presencial... aprendendo e...
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A gestora GSME indica como aspecto positivo da ACIEPE a possibilidade
de ofertas em todas as éreas do conhecimento e como aspecto dificultador a oferta ocorrer
na UFSCar, porque, muitas vezes, a escola em que o professor trabalha € muito distante da
Universidade, dificultando a participacdo do professor, que geralmente, tem jornada dupla
de trabal ho:

O Unico problema é que as ACIEPESs, eu sei que algumas sdo, até... sdo
realizadas em outros locais de espaco fisico, e eu até coloco aqui a disposi¢éo as
escolas municipais, eu sei que também € complicado pros alunos de graduacdo
sairem e irem em outro local, porque as vezes, eu sinto que o pessoa diz: ai,
nossa, na Federal? E as escolas acabam sendo distantes, né. Ent&o, eu ja coloco
desde ja as escolas municipais a disposicdo, se eles precisarem de sala e tudo
mais.

Para que um namero maior de professores curse ACIEPES no ambito da
formacdo de professores, a GSME indica que deveriam ser utilizadas outras estratégias
como, por exemplo: ministralas nos espacos da escola ou em espacos mais proximos;
realizar uma divulgacdo, de forma descontraida, nas escolas, em hor&rio de HTPCs, pelos
docentes responsaveis pelas ACIEPES, porque, segundo €ela, “o professor pra retornar pra
Universidade ele tem um receio tdo grande.”. E complementa: “[...] se vocés fossem nas
escolas, olha nesse curso vocé va aprender isso, fizer uma aula de 15 minutos,

demonstrativa, muda”.

Diferentemente da rede estadual de ensino, o professor da rede municipal de
ensino com a certificacdo recebida pela UFSCar, apds cursar uma ACIEPE com éxito,
recebe 4 pontos que serdo contabilizados na pontuagdo para 0 ano letivo subseqiente para

asua progressao funcional.

4.4.3 Possibilidades de inovagdes em processos de formagao de professor es por meio
de ACIEPE

Uma possibilidade de inovagdo em processos de formagdo de  professores
por meio de ACIEPE foi relatada pela Coordenadora de ACIEPE C2: a formacéo do
Supervisor do PIBID.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
instituido pela CAPES tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo
para o aperfeicoamento da formagdo de docentes em nivel superior e para a melhoria da
qualidade da Educacdo Béasica publica brasileira. Esse Programa apoia, com auxilio
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financeiro e bolsas, projetos propostos por Instituigdes de Ensino Superior, desenvolvidos
por estudantes de cursos de licenciatura, sob supervisdo de professores da Educacéo Bésica
e orientacéo de professores das |ES.

As bolsas previstas pelo PIBID envolvem as modalidades de coordenacéo
institucional, para o professor de licenciatura que coordena o projeto PIBID na IES,
coordenacdo de &rea, para o professor de licenciatura que coordena o subprojeto;
supervisdo, para o professor da escola publica da Educacéo Basica e iniciacdo a docéncia,

para o estudante de licenciatura.

Entre os deveres do supervisor estdo os de elaborar, desenvolver e
acompanhar as atividades dos bolsistas de iniciacéo a docéncia na escola.

Segundo a Coordenadora C2, por meio de ACIEPE ela forma o professor
supervisor do PIBID e formacdo € uma iniciativa da UFSCar, pois ndo € prevista

como uma atividade do PIBID em suas normas e regul amentos:

Um dos motivos para eu criar a ACIEPE foi este, quando eu detectei que eles
ndo tinham formagdo praisso, e nds, da Universidade, ndo conseguimos formar
na graduac&o e nem na pds-graduacdo o professor formador. Porque € uma outra
coisa, né. N&o é pesquisa, e ndo é uma atividade de sala de aula, € um outro
aprendizado, € como vocé orientar um grupo que vai ministrar aulas... [...] masa
formac&o desse supervisor ndo estava prevista como uma atividade do PIBID, foi
uma criagdo da UFSCar, inclusive quando a gente vai nos eventos do PIBID e
fala isso as pessoas se assustam, porque ninguém esté fazendo essa formagéo
com o professor supervisor... e ai foi por isso que eu transformei em ACIEPE.

Além dessa, outra inovacdo por meio da ACIEPE, proposta pelo grupo da
matematica da UFSCar que coordena estagios supervisionados nessa &rea, € formar os

professores da Educacéo Basica que receberdo os estagiarios, conforme C2:

[...] nos agui da matematica, eu vou falar em nome do grupo da matemética,
defendemos o estdgio compartilhado, de forma que o aluno da licenciatura
elabore as atividades com os professores, s6 que isso € muito... leva muito
tempo, e muitas vezes o professor tem que fazer isso hum horério, é, ndo de aula
dele ou HTPC, as vezes ele faz isso, agueles que aceitam, via e-mail, quer dizer,
no horério em que ele deveria estar descansando, €le esta orientando e pensando
atividades com o nosso auno, e é claro que nem todos os professores aceitam
isso, porque eles atendem muitos alunos de estagio e mais, eles tem mais as
atividades deles. Bom, eu acho que isso € um problema. O estégio fica solto. O
estégio é ingtitucional, mas ele ndo é institucionalizado. Vocé ndo tem... tudo
bem que nds temos fichas, né, parte mais burocrética, ela existe, mas o que
nao existe do meu ponto de vista, € a contrapartida no sentido da formagdo do
professor da escola, porque ele ajuda a formar o nosso auno, mas ndo ganha,
entre aspas, nada com isso, né? [...] Entdo, eu criei essa ACIEPE ja com esse
objetivo mesmo, de ter os professores aqui, os licenciandos, para que eles
comegassem a entender porque um aluno que fazia estagio comigo, por exemplo,
porgue €ele tinha determinadas acdes na escola. Eu entendo que esse professor
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precisa ter esse conhecimento porque afinal de contas ele vai receber 0 nosso
aluno.

A contrapartida para o professor gque recebe os licenciandos estagiarios na
escola seria poder participar da formacdo continuada de professores da Educagdo Bésica,
adquirindo conhecimento e a certificagdo para a sua progressao funcional, e esse processo

estaria ocorrendo por meio de ACIEPE.

4.5 Per cepcao dos entrevistados acer ca da for magéao continuada de professor es

A professora P1 considera a formagdo continuada de professores muito
necessaria: “Eu considero muito necessario o professor continuar sim a sua formacéo.
Acho muito importante porque a gente tem gue transmitir uma educacéo de qualidade, né?
E isso parte de n6s também. Eu acho que todo professor tem que buscar sm se

aperfeicoar”.

A professora P2 também considera a formagdo continuada de professores
necessaria.

A professora P3 considera a formagéo continuada de professores importante
para o aprimoramento profissional:

O professor tem que estar sempre se aprimorando no seu conhecimento. Se ficar
parado, hoje em dia est4 muito diferente o ensino, né? Vocé tem que buscar,
porgue se vocé ficar parado naquilo la de tréds que vocé aprendeu vocé ndo
consegue. Ai... os alunos sdo diferentes, a metodologia é totalmente diferente
hoje em dia. A gente tem que buscar, tem que pesquisar, tem que se aprofundar,
tem que aprimorar todos 0s Nossos conheci mentos.

4.5.1 Concepcéao de formagao continuada de professor es

Para a gestora GSME a formagdo continuada de professores
necessariamente precisa perpassar pela reflex@o da pratica docente: “¢ todo o momento que
vocé tem para reflexdo, importantissima para a prética docente. Se eu néo reflito depois da

minhaaula, a partir do momento que eu reflito eu estou me formando”.

O gestor GDE compreende a formagao continuada como parte do trabal ho:

“eu entendo que a formagdo continuada ela é... faz parte do trabalho da gente, ela
€ importantissima e ndo ha como vocé atuar dentro da complexidade que é a
escola plblica sem a formagdo continuada ou mesmo também uma escola
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particular que também é complexa, né? Nao tem como. Entdo, ela € muito
importante.

A Coordenadora de ACIEPE C1 trabalha a formagdo continuada de
professores na perspectiva da formagéo com o professor e ndo para o professor. Ela afirma
que quando se estd trabalhando nessa perspectiva, ndo se parte do que o formador sabe,

mas sim a partir do que o professor sabe, entdo, o desgio dele, quais sdo as coisas
criticas que ocorrem na sala de aula. E que ele tem saber. Ele tem muito saber. E
ai, eu ndo acredito mais em formagdo continuada que eu dei um curso para o
professor. Mas eu s acredito que sdo coisas feitas com o professor.

4.5.2 Modelos e modalidades de for macéo continuada de professor es

Durante as entrevistas os participantes indicaram e teceram comentarios
sobre modelos de formagéo continuada de professores e preferéncias quanto a modalidade
de oferta.

A Coordenadora C1 disse que tem trabalhado a formagdo continuada de
professores no formato de reunides de grupo, ndo de curso preparado para o professor, mas

com o professor. Segundo ela,

[...] uma das formas que a gente tem feito bastante agora também é trabal har com
narrativas de formagdo, com memorial de formagdo, quando o professor se
coloca, vai colocar suas expectativas, ou coloca situagdes conflituosas pelas
guais ele passou, essas questdes, e ai a gente vai debatendo no grupo, vai lendo a
narrativa do outro, e vai fazendo com que ele faga reflexdes, apresente exemplos,
como € que vocé agiria nesse caso. Entéo, eu tenho trabalhado nessa perspectiva.

A Coordenadora C2 trabalha a formagdo continuada na perspectiva de
parceria colaborativa: “Parceria compartilhada que ¢ essaidéia de ter o professor da escola
aqui na Universidade, entdo a gente defende essa parceria, por isso que eu tenho tanto na
extensdo, quanto na pesquisa. E quando eu posso, eu chamo os professores também pra

falar com os meus alunos da graduagdo”.

A gestora GSME disse que entende como importantes todas as formagoes,
sejam oferecidas como curso de longa ou de curta duragcdo, assessoria ou projeto da
Universidade: “tanto a formag¢ao de 30 horas, por causa da certificagdo, tanto um curso de
especializagdo, um curso mais longo, um acompanhamento dentro da Universidade, algum

projeto, né?”’.
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Ela refere-se & formagéo que tenha uma carga horaria minima de 30 horas
porgue na rede municipal de ensino, a cada 30 horas certificadas, o professor recebe dois
pontos para contabilizacdo em sua progressdo funcional, no entanto, ndo € permitida a
somatoria de cargas horarias de cursos com menos de 30 horas, deve-se sempre considerar

o total da carga horéria e ndo a soma de cargas horérias menores.

Ela considera o0 estdgio supervisionado uma formacdo também para o
docente que recebe o licenciando: “[...] uma questdo que eu bato muito, porgque eu acho
gue o estagio, ele também € uma formacao pro préprio docente. Nao s6 pro aluno gque esta

ali. Porque esse aluno traz coisas positivas, traz coisas... ¢ ¢ uma formagao também”.

Considera o PIBID uma formag&o ndo somente para o aluno pibidiano, mas
para o professor em exercicio também: “E tem o professor também da unidade escolar
como coordenador, supervisor. Essa pessoa, querendo ou ndo, tem que estudar, tem que
buscar, enfim, ele acaba também contribuindo e multiplicando aquilo ai na unidade.

Entdo, acaba sendo uma formagado também”.

Ha no Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de Séo Carlos a
formacdo continuada para professores na escola, semanamente, desenvolvida pela
Secretaria Municipal de Educagéo, sob a supervisdo de um professor que se afasta da sala
de aula, com todos 0s seus vencimentos normais, para executar a fungdo de Apoio
Docente.

Esse Apoio Docente participa também, gquinzenalmente, de uma formacéo
oferecida pela Secretaria Municipal de Educacdo. Segundo a GSME, atualmente a SME
conta com 13 professores desempenhando a fungdo de apoio docente para atender as 8
unidades escolares, onde sdo realizadas as formagfes dos professores. Eladiz que aideia é
estabelecer a ponte da Secretaria Municipal com as Unidades Escolares “é... tanto na
guestdo de curriculo, como na gquestdo do Ler e Escrever, de diversos instrumentos gque a
gente tem na escola, como isso chega até o professor e conseqlientemente como isso chega

até o aluno”.

Na Unidade Escolar essa formac&o do professor acontece durante o HTPI,
gue é o Horario de Trabalho Pedagdgico Individual, sob a supervisdo desse Apoio

Docente.
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O professor polivalente, conforme GSME, permanece dois tercos em
atividade com o auno e um terco em horério pedagdgico (3 horas semanais), de acordo

com alei chamada de um terco, dois tercos, implantada na rede municipal de ensino.

Esse um terco de horério pedagégico a Secretaria, ela dividiu... pra uma questao
de organizacdo, a gente tem os horéarios de trabalho coletivo, que sdo chamados
de HTPCs, a gente tem o horario de pedagdgico livre, que é o que ele recebe, em
casa, pra preparar uma aula, enfim, e nds temos também o horario individual que
esse € cumprido dentro da unidade escolar. [...] E a gente comeca a ver a
logistica na escola e percebe que essa uma hora € muito pouco. E muito pouco.
Das trés horas que a gente faz dividido, ela faz isso agui, ela escapa. Entéo,
porque a gente tem outras coisas burocréticas, época de conselho, época de
prova, eu acabo usando as trés horas pra corrigir prova... € tudo assim muito...

Foi perguntado as professoras entrevistadas qual a sua preferéncia quanto a
modalidade de oferecimento de curso de formagao continuada de professores (presencial,
EaD, hibrido), obtendo-se o0 seguinte resultado: em primeiro lugar o oferecimento de curso
hibrido ou semipresencial, seguido pelo curso presencial. N&o sdo favoraveis aos cursos a

disténcia, conforme segue abaixo.

A preferéncia da professora P1 € por curso de formagdo continuada a
professores oferecidos na modalidade presencial: “Olha, eu gosto mais presencial. Mas
presencial se for pratrabalhar com a..., na prética. Cursos que, assim..., € dentro da prética,
eu acho que d& pra trocar mais idéias, mais gente, todo mundo falando. Eu acredito que é

mais favoravel”.

A professora P2 considera mais interessantes 0s cursos na modalidade
hibrida, ou seja, semipresencial, ou presencial: “Eu acho que o hibrido ¢ bem interessante
pra quem ndo tem tempo..., sendo o presencial. A distancia eu acho que é muito vago. Néo

tem a troca de ... tem os féruns... mas eu ndo consigo me entrosar dessa maneira”.

A professora P3 prefere cursos na modalidade hibrida: “Eu acho que s6 a
distancia, s6 no computador, ndo atende muito. Tem que ser meio a meio. SO presencial

cansa demais”.
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45.3 (Des)Motivacéo para a oferta e a participacdo em processos de formagao
continuada de professor es

Para a professora P1 a (des)motivacdo para a participacéo em processos de
formacdo continuada de professores € 0 horario de oferecimento dos cursos. O ideal seria
durante o periodo de trabalho, porém, ndo ha professor para a substituicdo. Entdo, a
preferéncia é no horério de HTPC na escola:

Um horério que a gente ja tem que ir na escola, é favoravdl. [...] Seria bom
também que os cursos fossem pra escola, ndo serialegal? Os cursos irem até noés.
Nesses horarios de HTPC. Porque esses horarios de HTPC tem o coletivo com a
diretora, mas assim, passou alguma coisa a gente ficalivre ali, a gente fica, sabe?
Se pudesse ter uns cursos legais, 1& na escola, seria 6timo! E todo mundo ta ali.
Querendo ou ndo, tem que fazer.

Um fator que motivaria a participagdo em processos de formagdo
continuada de professores € o oferecimento de cursos relacionados com a prética do

professor, com o cotidiano de sala de aula:

E uma coisa assim, ter cursos que chamam a atengdo também, sabe. Cursos que
s80 pra nossa prética mesmo. Porque muita teoria, muita teoria ndo funciona. Pra
nés ndo funciona. Tem vez que vOcé vai num curso e aquela teoria, vocé faa
meu Deus! Vocé olha e fala assim; essa pessoa nunca esteve dentro de uma sala
de aula. Precisa de coisa que nos gjuda la! Tem que pensar em formac&o que nos
gjudaali dentro de salade aula.

Para a professora P2 seria motivador se 0s cursos contabilizassem para a
progressao funcional: “Um dos estimulos seria contar pra gente pra promog¢ao”. Outro seria
a aplicacao das atividades préticas desenvolvidas nos cursos diretamente nas salas de aulas
dos professores participantes: “Eu acho que também seria motivador, ndo sei, seria trazer o
pessoal da graduacdo que esta fazendo a ACIEPE pra participar do dia-a-dia, entendeu?

Pra trazer os projetos pra dentro das salas, seria uma troca interessante”.

Ela complementa dizendo que acredita que os professores acabam se
desmotivando por processos de formagdo continuada pela falta de reconhecimento, mas
também de atuacéo. Refere-se ao professor ndo ser 0 autor de suas praticas pedagdgicas e
ndo ter recursos para implementé-las, se lhe for dada a possibilidade para inovar no

processo de ensino e de aprendizagem:

Tem muito projeto que o governo impde... como.... €... eu acho um absurdo
assm... tem... a gente tem dois programas que a gente tem que seguir no Estado
(refere-se & rede estadual de ensino). E o Ler e Escrever e o EMAL. Ai nds
temos os livros didaticos que nés recebemos: histéria, geografia, matemética,
ciéncias, portugués, e o programa que € o defendido mesmo, que tem que ser
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seguido é o Ler e Escrever e 0o EMAI. No entanto, eles ndo deixam a gente usar
€sses outros... Ndo é que ndo deixam, esse outro material tem que ser sO pra
complementacdo... desse primeiro. Entdo a gente acaba ndo podendo usar, vocé
fica preso, vocé tem que seguir aquela linha, é... a cobranca é s6 em cima
daguilo. A maioria dos professores ndo acha suficiente. A cobranca é s em cima
disso. Entdo, vocé acaba fazendo... vocé ndo consegue trazer muito pra dentro,
ser ouvido. E, ser... até tem escola que € legal abrir projeto... a gente tenta...
acontece... aqui € muito legal praisso. Mas eu acho que é muito limitado. Até
pra vocé trazer um projeto novo, vocé precisa de estrutura, vocé precisa de
meaterial, vocé precisa de impressio.

Para a professora P3 também seria motivador se 0s cursos favorecessem a
progressdao funcional: “Um dos estimulos é o financeiro. A gente precisa ter uma
autoestima, né? [...] Um dos motivos que muitos professores ndo fazem é porgque ndo
oferece um certificado que ajuda na evolugdo”. Outro fator motivador seria a oferta de

cursos voltados para a prética docente:

Eu acho assim, uma metodologia diferente, né? Aonde eles possam nos ensinar a
prética também, né? A gente possa manusear 0s materiais, sabe, ndo s6 o tedrico,
porgue sendo a gente cansa. A gente gosta de mexer, de buscar, de aprender,
sabe. [...] Entdo, é preciso ter um curso mesmo, bem voltado pra prética

Segundo a gestora GSME, um dos fatores (des)motivadores para a adeséo
dos professores em processos de formagdo continuada € o horério em que 0s cursos
ocorrem: “se € no horario de trabalho, eles gostam, eles preferem, ta? Eles preferem estar
num curso, huma palestra, numa formagcdo a estarem na Unidade fazendo HTPC, por

exemplo, geralmente € a nossa troca”.

Quanto a motivacao para a oferta de cursos de formacdo de professores pela
Secretaria Municipal de Educacdo, a GSME aponta que € acancar uma educacédo de
qualidade:

Eu acho que o que motiva é vocé querer uma educacdo de qualidade pras
criangas, né? E o nosso foco sempre. E a melhoria de atendimento e a garantia de
atendimento a essas criangas. Porque... E ai quando eu fao atendimento, eu
coloco atendimento mesmo porque n&o é... no sdo so os contetidos. E aquilo que
eu falei, com a funcéo social que a escola tem hoje, a gente tem que atender
todas essas demandas. Eu tenho que atender a demanda desde merenda, até de
material, até de... aformagdo do docente, que chega até o meu aluno, e tudo isso
tem, eu tenho que garantir para 0 meu aluno. Enquanto Secretaria, esse sempre
foi e sempre vai ser o maior foco e amaior motivagdo. A escola ndo existe sem o
auno. E por ele que estamos & [...] Agora se eu falar que motiva resultados,
indices... 1sso tudo mais... Eu ndo vou falar que ndo motiva, motiva sim, mas
também... ndo é 0 nosso... Ndo é 0 nosso foco. Também nédo estou desdenhando.
N&o vou dizer... ndo é somente mais um indice, ndo € isso, mas existem outros
elementos numa Unidade Escolar que atorna de exceléncia, enfim...

Quanto a adesdo dos professores aps cursos propostos pela SME, GSME

informa que ela também é maior quando eles acontecem em hor&io de trabaho,
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geramente acontece em HTPC. Se oferecido com certificagdo, fora do horério de trabalho,
tem que ser a noite porque muitos professores dobram periodo e, de preferéncia, serem
realizados no primeiro semestre, porque, diz a gestora que: “os professores estdo mais
tranquilos e tudo mais. No segundo semestre € muito mais corrido, entdo a adeséo, ela é

muito menor”.

Para GDE, 0 que motiva a Secretaria Estadual de Educagéo a oferecer

cursos de formagao continuada a professores

E aimplantacdo dos seus programas e projetos, principal mente a necessidade de
implementacdo do curriculo. E hoje, o que mais motiva a Secretaria da
Educacdo sfo as avaliagbes externas. Porque a sociedade cobra um ensino de
quaidade, as avaliagbes externas demonstram que esse ensino ndo € de
gualidade, e ai a Secretaria acaba tendo que proporcionar uma... uma formagéo
pra esses professores, tendo em vista essas avaliagBes. Mas procurando levar
essa, essa capacitacdo |4 pra escola.

Quanto a adesdo dos professores aos cursos propostos pela Secretaria
Estadual de Educacdo, GDE inicia afirmando que a adesdo ndo € muito grande e depois
complementa dizendo que ¢ baixissima: “A adesdo, ela ndo é muito grande, ndo. Eu ndo
tenho assim dados pra te informar sobre os cursos da Escola de Formagdo de Professores,
porque eu ndo tenho acesso a eles. Mas quando nds propomos cursos aqui ha Diretoria e

NOs temos Varios cursos, a adesdo é baixissima”.
Como fator desmotivador para a participacéo nos cursos ele coloca o tempo:

As pessoas nunca tem tempo, ndo tem interesse, é... e hoje no mundo digital, as
pessoas estdo usando 0 seu tempo pra outras coisas, a gente concorre com as
redes sociais, e também nds temos um... uma profissdo docente muito, com
muitas mulheres, e as mulheres além delas, pra aumentar a renda elas tem que
acumular funcdo e cargo e também elas tem as suas atividades em casa, entéo é
complicado isso. Porque elas tem, assim, muito mais que uma jornada de
trabalho. Entdo, as pessoas ndo tem muito tempo pra fazer curso, tem esse
problema, e nés ndo temos uma adesdo muito alta, ndo.

4.5.4 Per spectivas almejadas quanto a for macéo continuada de pr ofessor es

A professora P1 disse que gosta de fazer cursos, e quer aprender Libras.
Embora ela tenha um sobrinho surdo, nunca havia despertado para o aprendizado de

Libras, 0 que ocorreu recentemente.

A P2 amegja cursar um curso de pos-graduagao: “Na verdade, o interesse

maior é eu fazer uma pos”.
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A professora P3 esta em final de carreira, segundo ela, dagui a cinco anos se
aposenta da rede estadual de ensino, entdo, nao deseja fazer cursos longos: “Olha, eu ja
participei de bastante. Agora no meu finazinho, eu ja ndo quero mais, néo. Eu ja estou
cansada. No Estado falta sd cinco anos para me aposentar. Eu ainda fago assim o Pacto da
Alfabetizacdo, uns cursinhos... mas... cursos longos nao”. Cursos de 60 horas, como a

ACIEPE eéla cursaria, mas complementa: “se for interessante, uma coisa nova”.

A gestora GSME defende que uma formagdo continuada de professores
significativa ¢ aquela que acompanha o professor: “Entdo, assim, uma formagdo que
acompanha o professor ela tem uma avaliagdo bem mais significativa do que aquela que...

enfim...”.

Esse acompanhamento do professor, principalmente no inicio da carreira, é

apontado também por GDE como necessario:

[..] ndo existe, pelo menos na rede estadual, ndo existe um programa de
formacdo, digamos, inicia da carreira docente, entendeu? Porque o ideal seria
gue ele chegasse a escola, que ele passasse por uma formagdo, que ele recebesse
um tutor, té certo? Que 0 acompanhasse durante uns trés anos, a sua atuagdo, ndo
existe isso. S&0 poucas, sd0 poucas as escolas, as redes que proporcionam essa
formag@o para os professores que estdo ingressando. Ai ele chega, tem que
trabalhar com adolescentes ou criangas e ndo encontra nenhum respaldo,
infelizmente.

4.6 Percepcdo dos entrevistados acerca das necessidades formativas de professores

polivalentes

A coordenadora de ACIEPE C1 considera importante o levantamento das
necessidades formativas dos professores polivalentes para a proposicdo de cursos de
formacdo continuada, mas ndo utilizando o formato de fazer um curso para o professor,
mas com o professor, levando em consideracdo os conhecimentos prévios do professor e as
suas préticas pedagogicas. Ela relata que tem trabalhado a formac&o nessa perspectiva
“[...] o contetdo, o tema, ele é discutido no grupo, entéo, a partir dali a gente faz..., ndo é

uma pauta prévia, entendeu?”’.

A coordenadora C2 diz que acha importante o levantamento das
necessidades formativas dos professores, contudo, ndo se deve prender somente a esses
levantamentos. “[...] levar em conta as necessidades, mas também oferecer outras coisas,

né, [...]” e ela explica que as vezes a ACIEPE pode responder a uma necessidade formativa
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do professor que quer conhecer mais sobre um determinado tema para fazer uma pos-

graduagdo, outras vezes o professor nem coloca qual € a necessidade dele.

Foi destacada pela gestora GSME uma preocupacaéo quanto as necessidades
formativas dos professores polivalentes que considera um pouco dificil de ser solucionada

com a antecedéncia que deveria ser.

Essa gestora diz que as necessidades formativas dos professores mudam
anualmente, dependendo da faixa etaria dos aunos, portanto, dependendo da atribuicéo da
classe a0 professor, que é redizada pela pontuacdo alcancada por ele em sua carreira
profissional. E o professor nem sempre pode escolher a turma que prefere trabalhar, de
acordo com o seu perfil, porque a possibilidade de escolha esta vinculada a pontuagéo
alcancada por €ele.

Ela exemplifica relatando situagdes como o professor polivalente atuar em
um ano letivo no periodo da manhd com um quinto ano e no periodo da tarde com um
primeiro ano. Esse professor pode ter em uma turma um aluno com deficiénciavisual e em
outra um aluno com qualquer outra necessidade especial: surdez, deficiéncia intelectual,
autismo, enfim, as suas necessidades formativas serdo diferentes. ele pode necessitar de
conteidos sobre conhecimentos especificos, como da area de matematica ou de histéria e
geografia e também de conteldos metodoldgicos especificos como métodos de
afabetizacdo ou métodos para trabahar os diversos contelidos das &reas do conhecimento
com alunos publico-alvo da Educacéo Especial.

No ano seguinte as suas necessidades formativas poderdo ser outras,

dependendo do publico-alvo com quem atuaré.

O gestor GDE ap6s relatar sobre a sua formagdo inicial e continuada,
complementa: “eu aprendi com a minha histéria de vida e também através da teoria que
nOs N30 SOMOS pessoas que estdo prontas e acabadas. E dada essa complexidade que € a
sala de aula, que é a escola, vocé precisa sempre da formagéo continuada, mesmo depois

de aposentado”.
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4.6.1 Procedimentos para diagnostico e atendimento das necessidades for mativas de
professor es polivalentes

A professora P1 diz que pelo que se lembra nunca preencheu formulario
algum sobre quais sd0 as suas necessidades formativas, somente sobre a formacéo que
teve: “As vezes a gente preenche 14 o que a gente estudou, isso a gente sempre preenche,

eles querem saber 0 que a gente fez, que tipo de formagao”.

Em outro momento da entrevista, a P1 diz que a Secretaria Municipa de
Educacdo sempre comunica aos professores sobre os cursos que serdo oferecidos: “Mas
elas colocam 1a os cursos pra gente, eles sempre mandam, a Secretaria sempre manda 0s
CUrsos que vai ter, a gente da ciéncia, sabe? Mas geramente o horério ndo da certo, mas ela

sempre pde pra gente dar ciéncia dos cursos que tem”.

A professora P2 disse que ndo sdo consultados, contudo, a Diretoria de
Ensino disponibiliza cursos para os professores: “Nao muito. Até certo ponto. Mas ai vai

do que eles disponibilizarem, da Diretoria de Ensino pra gente”.

A professora P3, quando perguntado se os professores sdo consultados sobre
as suas necessidades formativas pelos gestores, responde: “Eles ndo estdo nem ai. Imagina,

se faz fica s6 no papel. Mas geralmente nao tem”.

Segundo a gestora GSME, a Secretaria Municipal de Educacdo faz
levantamentos sobre as necessidades formativas dos professores: “A gente faz mediante o
nosso interesse, o interesse deles também”. A diregdo da Unidade Escolar é quem consulta

0s professores sobre as suas necessidades formativas.

Hé Unidades Escolares que fazem a formagdo para as suas demandas, “as
préprias Unidades tem autonomia pra isso”, elas buscam parcerias ou contratam com
recurso financeiro de APM um especialista para tratar de alguma area especifica do

conhecimento ou pal estrante para motivagdo e as atividades sdo realizadas nos HTPCs.

Quando a demanda ¢ geral, comum as escolas, elas chegam a SME: “Eu
tenho reunido com todas as direcdes quinzenalmente, também, t4? Entdo, nas reunides,

além de informes gerais, de parcerias, enfim, a gente discute essas pontualidades”.

Na rede municipal de ensino, de acordo com a gestora, 0 procedimento

adotado para o diagnéstico das necessidades formativas € a Unidade Escolar consultar os
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professores sobre as suas necessidades formativas e encaminhar a SME, pela Direcéo
Escolar, nas reunifes quinzenais promovidas pela Secretaria. Quando h& similaridades de
demandas, a SME busca parcerias com institui¢cbes que ja sdo parceiras ou com outras que
possam constituir novas parcerias. Quando é uma demanda local, em uma determinada

Unidade, ela “faz a propria formagao”.

Segundo a GSME, os professores solicitam cursos de formagdo continuada
por meio dessa ponte estabelecida: via direcdo escolar que faz chegar a Secretaria de

Educacéo.

Quanto a rede estadual de ensino, quando perguntado se a Secretaria de
Educagéo faz levantamentos sobre as necessidades formativas dos professores, e se faz, de
gue forma, o gestor GDE respondeu:

Olha, principalmente através das avaliagdes externas, porque quando o aluno néo
estd se saindo bem nas avaliagdes externas, essas avaliagdes indicam o que é
necessario trabalhar com os alunos. E ai ja se detecta onde estd a faha do
professor. Entdo, principalmente é... através das avaliagdes externas: SARESP,
Prova Brasil, né, sdo as.. ENEM, t4 certo? S8o as avaliagbes externas, e
principalmente também por causa do indice de violéncia nas escolas. Quando
uma escola estd com muita indisciplina, muita violéncia, vocé também vai acabar
concluindo que o curriculo dessa escola ndo é relevante para o aluno, ta certo? E
gue ha falhas na atuac@o dos docentes e dos gestores dessa escola. Entdo, vocé
acaba detectando. De uma maneira ou de outra vocé acaba descobrindo.

Ao se perguntar se os professores séo consultados sobre as necessidades
formativas, ele diz que os professores sdo consultados quando eles fazem cursos. Nessa
ocasido, é solicitado que eles indiqguem os temas que consideram necessarios, porém,

complementa:

[...] mas eu volto aguela questdo: hoje o interesse das redes, esse interesse esta
voltado para as avaliagOes externas, entdo, eles querem indices, eles querem
ostentar indices, entdo, as redes ndo estdo muito interessadas naquilo que o
professor quer, eles estéo interessados nos resultados educacionais.

Sobre como se dd o encaminhamento de necessidades formativas

emergentes detectadas, ele responde:

Quando a escola, por exemplo, tem um indice muito baixo. Essa escola passa a
ser assim incentivada a capacitar mais os seus professores. Ou uma escola que
comega a ter muitos problemas de violéncia, escola passa a... receber assim
uma atencdo especial, né, mas ndo existe algo assim sistematico. A gente acaba
fazendo aquilo que € possivel fazer, certo? Mas ndo é assim algo..., mas existe
sim uma preocupacdo quando ha essas emergéncias em se fazer alguma coisa.

A formagdo continuada de professores polivalentes atualmente na rede
estadual de ensino, segundo GDE,



180

[...] infoca bastante o Programa Ler e Escrever, que € um programa voltado para
as habilidades de leitura e de escrita, para a aprendizagem das habilidades de
leitura e escrita, e 0 EMAI, que é a Educacdo Matemética nos Anos Iniciais.
Ent&o, a formacao desses professores ela é voltada pra esse curriculo. No caso, o
responsavel por essa formacdo € o professor coordenador da escola. E esse
professor coordenador ele vem semanal mente para a Diretoria de Ensino receber
capacitacdo pra depois trabalhar com os professores na escola. Em horario de
ATPC, Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo.

Foi perguntado se os professores solicitam cursos de formagéo continuada a
Secretaria de Educacéo e a resposta foi que “Alguns acabam assim solicitando sim. Sim,
eles solicitam. Eles solicitam, sim. SO que também quando vocé propde nem todos

correspondem, entdo ¢ complicado”.

4.6.2 Necessidades for mativas de professor es polivalentes

A professora P1 considera necess&rios cursos de afabetizacdo e de
matemética para professores polivaentes. Quando perguntado se ela participa da
elaboracdo de propostas de formagdo continuada de professores, ela respondeu: “Nao, né.
N&o, ndo. Eu acho que seria importante participar. O que a gente faz é o plangjamento,
plangjamento anual isso a gente faz, sobre aquilo que a gente vai dar durante o ano. Seria

importante participar, porque a gente ja sabe das nossas necessidades”.

A professora P2 considera contedos de matematica. Ela também n&o
participa da elaboracdo de propostas de formacao continuada e acha que seriaimportante a

participacéo do professor.

A professora P3 considera prioritarios os cursos de afabetizacdo e também
nunca participou da elaboracdo de propostas de formagéo continuada:

[...] hoje em dia o professor tem que estar preparado pra afabetizar. Nao importa
se dd aula pro quinto, pro quarto. Porque t& indo aluno pro quinto ano que ndo €
alfabetizado. Ent&o, o primordia é isso: afabetizagdo. Entender e saber lidar
com a alfabetizacdo, porque as vezes a pessoa fala: ah, eu sei afabetizar, mas
ndo sabe, ndo sabe. Que é dificil. Hoje em dia, olha, a gente oferece, oferece
cada vez mais pro aluno e parece que ele ndo devolve. Vai diminuindo, né? Vai
pro terceiro ano, sem saber. A gente ndo passava pro segundo ano sem ler e
escrever. Hoje em dia eles vao pro terceiro, pro quarto, pro quinto... E se vé, tem
tudo, tecnologia, mais, ndo sei 0 que que acontece. Que ndo vai. E, eu acho que é
a alfabetizacdo pratodos, né. Entender o que €isso, né.
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A gestora GSME diz que as necessidades formativas dos professores

polivalentes dependem do perfil desse professor, do momento em que ele se encontra na

sua carreira docente:

O perfil do professor, ele muda. T4? Tem aqueles professores mais antigos, mais
resistentes. E resistentes também é uma formacdo. Uma formagéo, eu falo assim,
uma formagdo onde a gente coloca, coloca a questéo €, de reflexdo, onde a gente
coloca a questdo até mesmo conceitual, enfim, ele é um pouco resistente, ta?
A gente tem o professor inovador, acho que eu vou colocar dessa maneira, que é
aquele professor que ja é antigo da casa, enfim, tem a sua prética, mas que
sempre gosta de fazer uma coisa diferente ou ndo e a gente tem o professor
iniciante, que nem sempre é inexperiente, porque as vezes ja trabalhou, né,
enfim, mas iniciante na Prefeitura, porque isso muda também, de um sistema
educacional pro outro. Um professor iniciante que a gente também, esse
iniciante a gente pode subdividir. Enfim, o maior nimero que a gente tem sao
aqueles realmente que acabaram de sair da Universidade, e que chegam na escola
sem... acho que cru. Ent8o, que eles tem, na verdade, toda uma bagagem é&...
conceitual, na verdade, de tedricos, na questdo educacional, mas nado tem a
prética. E... enfim... Como trabalhar com esse... nesse ambito... de perfil do
professor?

Mas, “olhando a rede num todo”, ela diz que as necessidades formativas dos

professores polivalentes da rede municipal de ensino quanto a area especifica do

conhecimento é em matematica, contudo, ela fala das demandas de praticas pedagdgicas,

com acompanhamento do professor formador:

[...] 0 que eu acho que os professores sentem mais falta, em qualquer formagéo,

independente da, independente da disciplina, eu ndo vou faar eles estéo
precisando mais na &rea de matemética. 1sso, realmente, eu sei que eles estdo
precisando mais na &ea de matemética. E uma coisa que eles trabalham
menos, em sala de aula, né, é uma coisa que tem um componente curricular
de 6 horas semanais, mas n&o € isso que eles trabalham, mas enfim... E...
independente disso, 0 que eu sinto, eles falarem das formagBes que eles tem: eles
sempre preferem, eles sempre querem, tem sempre melhor resultado uma
formag8o que tenha a parte tedrica e a parte prética. Mas a parte prética nem
sempre, ou na verdade, ndo € ... (sugestéo de riso) dar exemplo, pedir para ele
aplicar uma atividade, ou pedir pra que esse professor faca com o auno e dé
retorno, ndo, ndo € isso que eles querem. Eles querem exemplos que eles se
sintam seguros. Entende? Porque que eu t6 falando isso? Por exemplo, o
PNAIC, o PNAIC a gente tem, e a gente divide realmente dessa maneira. a
gente da a parte prética, a parte tedrica, e na parte prética o orientador discute,
auxilia ele a construir o material, acompanha a turma, porque eles fazem o
relatorio, eles fazem... mas o profissional acompanha, ele da o retorno, ele faz
junto. Uma coisa, por exemplo, € eu estar, eu vou dar um exemplo bem bobo, t4,
mas uma coisa € eu estar numa formacgdo e dizer olha um exemplo € vocés
fazerem isso com seus alunos.  Eu falar isso é muito vago. E diferente eu falar e
eu fazer junto com o professor, olha, € assim, porque eles se sentem inseguros as
vezes. Entende? E isso que eu penso, porque pra eu mudar o pensamento desse
professor, por exemplo, que é super resistente, eu SO vou conseguir mudar
fazendo junto. Se eu ndo fizer junto, eu ndo vou mudar, ele vai continuar
pegando o seu diario de bordo de mil, novecentos e bolinha e vai continuar
seguindo. (grifo nosso)
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Foi perguntado ao gestor GDE quais sdo as necessidades formativas dos

professores polivalentes, a resposta foi dada sobre a disponibilizagdo do material para o

professor utilizar em sala de aula e aformacéo que € oferecida no Programa Ler e Escrever

e no EMAI:

Entdo, mas... além da... além da formacdo pra esses professores, se é a partir
desse curriculo que esta no Programa Ler e Escrever e no EMAI, esse Programa
ele dispde, ele disponibiliza pro aluno o Caderno dos Alunos, ta certo? E
disponibiliza o Caderno para o professor. Entéo, tem os guias, né? Ha os guias
para o plangamento e orientacdo didética do professor. Entdo, o professor pra
ministrar as suas aulas ele recebe esse guia com todas as orientacfes, porque o
Caderno do Aluno ndo é um livro didatico que vocé vai desenvolvendo. Entéo,
vocé tem agqui um guia com tudo o que o professor precisa saber, tudo o que ele
tem que realizar na sala de aula, certo? SO que, infelizmente, o professor n&o...
ele deixa de lado isso daqui, €l e ndo tem tempo pra pegar isso daqui e preparar as
suas aulas, entendeu? Agora, o material ele existe, e esse material também é
trabalhado nas escolas, mas o tempo de trabalho pedagdgico na escola ndo €
suficiente para o professor assim.. aprofundar, ent&o, dependeria um pouco dele
também, mas como eu ja te falei, a jornada, principalmente das professoras, no
caso de professor do primeiro ao quinto ano, praticamente 100% ¢é de mulheres.
Essas mulheres elas tem outras jornadas, né? E muitas vezes também o que
acontece é que elas ndo tem repertdrio pra ler 0 que esta aqui e entender.
Também tem isso, né. Entdo é complicado. Agora que existe material, que existe
formacao, existe.

Quando perguntado se ha uma ou mais area especifica em que o professor

polivalente, na sua grande maioria, necessita de formacédo continuada, ele responde que

haveria necessidade de se trabalhar ciéncias, histéria e geografia, que ndo sdo trabalhadas

na formagado continuada do professor polivalente, pois o foco esta sendo lingua portuguesa

e matemética

Ent&o, o que que acontece: por causa das avaliagOes externas, veja que tudo gira
em torno das avaliagOes externas. As avaliacOes externas cobram o que? Lingua
Portuguesa e Matematica. Entdo, a formacdo ela € voltada pra Lingua
Portuguesa, que € uma critica que especialistas fazem. Por que? Esta se deixando
de trabalhar Histéria e Geografia, e Ciéncias nos Anos Iniciais, n6s estamos
esquecendo que sdo componentes importantes e s6 focando Lingua Portuguesa e
Matemética. I1sso na formacdo continuada. Agora, que existe material pra
Historia, Geografia, Ciéncias também existe. Mas como 0s nossos aunos ndo
estdo se saindo bem é... nas avaliagbes externas em Lingua Portuguesa e
Matemética, a gente mal consegue ai na média chegar a quase 5,0, tirar a nota
5,0 no IDESP, por exemplo, que é uma nota que ndo é adequada. O adequado éa
partir de 7,0. Depois de sete seria, né? Mas pouquissimas escolas conseguem.
Entdo, mas nds temos escolas que conseguem. Entdo, o que que acontece? O
foco acaba sendo Lingua Portuguesa e Matemética. Mas haveria necessidade
também de se trabalhar Ciéncias, Historia e Geografia
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4.7 O profissional docente na atualidade na per cepgao dos entr evistados

A Gestora GSME diz que o profissional docente na atualidade deve ter o
COmpromisso com o que assumiu, contudo, ndo depende somente dele, mas do respaldo do
sistema educacional, da valorizacdo do professor, da estrutura fisica da escola, dos
equipamentos e materiais disponiveis, dos recursos humanos que a Unidade Escolar
dispbe, porque a escola é mais do que somente o professor e 0 aluno. A seguir esta a

transcricdo da comunicacéo dela:

Olha, acho que se eu falar que um profissional de qualidade é aguele que atende
todas as demandas da escola eu vou estar sonhando demais, t4? Mas eu... eu acho
gque tem que ser aquela pessoa que tem 0 compromisso com aguilo que ele
assumiu, ta? SO que isso depende ndo s6 dele. Isso depende do respaldo que a
Secretaria da. E eu falo Secretaria, mas de qualquer sistema educaciona em que
ele estiver inserido. Ele vai além de uma formacdo, eu preciso ter os materiais, 0s
instrumentos, todos disponiveis pro professor, eu preciso ter a vaorizagdo do
professor pra que ele sefa um profissional de qualidade. Se eu ndo tiver todos
esses elementos por trés... Uma formagdo inicial e formacgdo continuada néo
garante... na minha opinido. Entdo, assim, eu trabalhar, e eu falo isso porque na
rede a gente tem muitos professores qualificados, na questéo de titulos. Eu tenho
muitos doutores na rede, muitos mestres na rede, é... e que nem sempre a gente
pode considerar um profissional de qualidade, ta? E que ndo é que s depende
dele, entende? Porque a gente tem outras coisas, eu preciso ter uma estrutura
fisica na escola, eu preciso ter a questdo de funcionarios, de novo aquela questéo
de merenda. A escolando é sb o professor e 0 aluno, né? Entdo ndo € 6 isso.

Em outro momento da entrevista ela complementa sobre o professor que

tem chegado arede municipal de ensino:
E o professor... Se eu for falar de professor qualificado, ai eu entro em outro
mérito. Porque os professores que tem chegado na rede... ndo tem dominio de

sala, tem falta de contelido, entdo, de novo a formagdo inicial de como ela esta
indo.

O gestor GDE diz que devido a profissdo docente ser desvalorizada e pela
carreira docente ndo ser uma carreira atrativa, muitas pessoas gque ficam no magistério séo
aquelas que ndo receberam um repertorio adequado em sua formagdo académica e que ndo
conseguiram ingressar em carreiras mals atrativas, portanto, esses docentes sdo
despreparados, com pouco repertério, geralmente jovens, nafaixa etéria de 21 a 23 anos de
idade, que, continua ele: “cai dentro da escola, que ¢ uma organizagdo muito complexa,
[...] eai? E muito complicado tudo isso, e ndo existe, pelo menos na rede estadual, néo
existe um programa de formagéo, digamos, inicia da carreira docente, entendeu?
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Por outro lado, ele diz que a rede estadual de ensino “também recebe muita
gente boa. Também recebemos sim pessoas interessadas, pessoas dedicadas, pessoas que
abracam essa profissdo, que gostam, que faz um bom trabalho. Tenho indmeros

professores bons, né... nessa condi¢do. Temos sim”.

Em outro momento da entrevista ele fala da falta de recursos adequados e da
falta de respaldo na hora da prética; da escola de ensino integral paratodos para a melhoria
na aprendizagem dos aunos,; das condicbes que o Estado oferece e da necessidade do
professor desenvolver um bom trabalho, independente das condicdes estruturais, recursos e

da remuneracdo ndo ser condizente com aideal:

Na verdade vocé ndo tem recursos adequados e também, como eu te disse, a
carreira docente por mais que as redes também elas assm tenham boas
intencdes, vocé ndo encontra o respaldo na hora da prética, sabe, entdo vocé ndo
tem assim 0 compromisso com classe popular, mas ndo é s6 0 governo que néo
tem esse compromisso, muitas vezes é o Diretor também ndo tem, os professores
também nado tem, porgue eu, eu penso assim, que independente do governo que
esta, vocé tem que ter esse compromisso com a classe popular. Ou ganhando
bem ou ndo ganhando, vocé tem que fazer um bom trabalho. E mais... € 16gico
gue as condi¢des que o Estado oferece também sdo importantes porque o ided
seriaescolade ensino integral pratodos, né. Entdo, se vocé tivesse uma escola de
ensino integral pra todos vocé teria também uma melhoria nessa aprendizagem.
N&o é sb também, ndo vou assim colocar a culpa s6 no professor, mas no
momento que o professor t ali ele tem que desenvolver um bom trabalho.

4.7.1 Demanda de trabalho docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

A professora P1 em varios momentos de sua comunicagdo coloca como
preocupante o recebimento de alunos da Educacdo Especial em sala de aula regular sem
haver o apoio de um professor auxiliar paratrabahar com esses aunos no cotidiano dasala
deaula.

[...] a gente recebendo todo tipo de aluno da Educag@o Especial, eu fico um
pouco assustada, sabe? Porque eu acho que a gente tinha que ter mais apoio
nisso, né€? N&o é sb colocar na nossa sala. [...] Como eu estou com a menina la
DI, que eu acho que n&o é sb DI. Tem comportamental, também? Ela tem uns
comportamentos muito estranhos, entéo, eu acho que a gente precisaria de mais
auxilio, sabe? [...] Entdo, quando eu recebi essa aluna, veio como DI, né? Ela
veio com um histérico de aprontar muitas e ai eu falei: nossa, mas ndo precisava
ter um cuidador junto? Porque ela ndo sabia nem usar o banheiro. Mas diz que
no Municipio ndo tem cuidador. Tem s6 o Estado. (refere-se as redes de ensino
municipal e estadual). [...] Eu ndo tenho formagdo nenhuma em Educacéo
Especial. Entdo, quando a Diretora colocou na minha sala, ela me chamou e ai
€la passou que ela pensou em mim, ndo sei se é por causa do meu jeito, sabe?
E... e que elaia me dar todo o apoio, que quando a menina aprontasse era pra
ligar, ela ia descer, €la ia ligar pra vir buscar, mas hoje ja ndo aconteceu isso.
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Porque teve dias que eu ndo conseguia dar a minha aula, sabe? Eu ndo sabia se
eu acudia a menina, e... gragas a Deus ela comegou a ter mais paz. Ai hoje, essa
semana eu percebi que ela estava bem agitada. Porque ela freqlienta a APAE de
manhg, né. [...] Porque agora a APAE ta mandando tudo pra escola, né? (grifo
NOSS0).

Quando a professora P1 diz que uma professora da Educacdo Especia vai a
escola duas vezes durante a semana ¢ atende a aluna: “Mas seria uma necessidade sim ter
uma... eu tenho a professora da Educagéo Especial, ela atende a aluna dois horérios durante
a semana, 50 minutos, dois dias, elavai 18, naescola, elaficacom ela’50 minutos, e..., mas
sO dois dias, durante a aula, e depois sou eu, s6 eu”, a pesquisadora pergunta se ha troca,
planos de trabalho estabelecidos entre a profissional da Educacdo Especial e a professora
polivalente: “Eu com ela fizemos o planejamento, que a Diretora exigiu um planejamento

pratrabalhar com ela. Como fizemos uma sondagem, ela ta na garatuja, ainda”.

Em classes com aunos publico-alvo da Educacéo Especial, a professora P1
considera necessaria a presenca de outro profissional, além do professor polivalente, no
diaa-diadasalade aula. Elarelata sobre a sua dificuldade em atender a0 mesmo tempo a

aluna publico-alvo da Educacdo Especid e o restante dos alunos:

Ela ndo tem coordenagdo. (refere-se a coordenacdo motora fina). Como o
nimero 1 ela ndo consegue, tem que pegar na mao, sabe? Pra ela fazer. O
nimero 2 também ndo consegue. Entdo, eu to pegando na mado dela e isso € com
asdaeeu di. E a eles ndo entendem. E eu parar um pouquinho pra auxiliar,
eles j& dispersam. Teria sim que ter um auxiliar. Mas isso seria um sonho do
professor.

Pode-se dizer que, nesse contexto, ainclusdo esta realmente ocorrendo?

A professora P1 deixa transparecer que a demanda de trabalho docente nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental ¢ grande e estressante: “Tem dias que eu chego tao
estressada, sabe, tantos problemas”. E que ha inseguranca, principalmente no periodo que
antecede a atribuicdo da sala de aula que ficard sob a sua responsabilidade, em cadainicio
de ano letivo: “D4 um pouco de medo. Nao sabemos quem vem, nem o ano que vamos
pegar. Isso é tudo la na hora. O ano passado eu estava com um segundo, nossa, eu bolei

tanta coisa, falei: 0 ano que vem eu vou pegar um segundo de novo. Ai nao deu certo”.

A professora P2 indica em sua comunicacéo que a demanda de trabaho é
grande e o professor ndo consegue ser ouvido. Ha cobranga para se trabalhar somente com

0S programas impostos para a rede estadual de ensino:

Tem muito projeto que o governo impde... [...] 0 programa que é o defendido
mesmo, que tem que ser seguido é o Ler e Escrever e 0 EMAL. [...] vocé fica
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preso, vocé tem que seguir aquela linha, é... a cobranca é s6 em cima daquilo.
[...] vocé ndo consegue trazer muito pra dentro, ser ouvido.

E, por outro lado, segundo ela, falta apoio para iniciativas do professor

polivalente para a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem, como a inser¢éo de

NOVOS projetos:

Vocé quer trazer um projeto novo, vocé precisa de estrutura, vocé precisa de
material, vocé precisa de impressdo. [...] Na escola vocé ndo pode tirar um xerox,
por exemplo. Se vocé quer fazer um trabalho, um artesanato, vocé tem que
comprar tudo do seu bolso. Vocé ganha pouco ja, entéo, vocé acaba ndo fazendo
o trabalho do jeito que vocé quer fazer porque vocé ndo tem condicles, ndo tem
condicles financeiras pra fazer. [...] Nos primeiros anos eu gastava do meu
dinheiro, eu fazia as coisas diferentes, mas vocé vai fazer isso vinte e cinco anos
dasuavida? Vai pagar pratrabalhar?

Para a professora P3 a demanda de trabalho nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental € grande, a cobranca também, contudo, ndo h& apoio da rede de ensino, da

escola e nem dos pais dos estudantes.

A GSME fala sobre a demanda de trabalho docente nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental de dois lugares. como gestora, mas também como professora

polivalente concursada na Prefeitura Municipal de S&o Carlos:

E anossamaior dificuldade é... a gente acaba ministrando todas as disciplinas. A
Unica disciplina que a gente ndo ministra € Educacdo Fisica. Entdo, assim, a
gente da aula de artes, de ciéncias, geografia, histéria, matemética, Lingua
Portuguesa, e ai, é... aineficiéncia de vocé.. eu ndo vou falar bom, mas de vocé
dominar todos esses contetdos, né? Entdo, vocé pega, por exemplo, um contelido
de um quinto ano, ele realmente é mais complexo. Ele tem alguns elementos que
se vocé ndo tiver uma formacdo, e se vocé ndo tiver a todo o momento
relembrando, buscando novas estratégias, vocé ndo leva um quinto ano, né?
Ento, ai vocé pega um professor com essa realidade, porém que tem no periodo
da manh& um quinto ano, atarde ele tem um terceiro ano e a noite ele tem... pode
ser que ele ndo tenha nada de trabalho, mas tem a sua familia... vocé ndo da
conta.  Vocé ndo consegue. Vocé pega um quinto ano de manhg, a tarde uma
sala de afabetizacdo do primeiro ciclo, vocé ndo consegue.

Com a politica de inclusdo escolar, o professor polivalente tem um novo

desafio que é trabalhar com o auno publico-avo da Educacdo Especial, conforme

complementa a gestora GSME:

[...] o professor polivalente além de trabalhar com todas as &reas tem mais isso...
e ndo é um tipo. Vocé pega o pessoa nas Universidades, ele acaba se
especializando em uma das deficiéncias... Agora vocé imagina o professor, com
DV, com DE numa sala de aula, e tem. Tem, por exemplo, assim escolas, a gente
tem turma com trés alunos, por exemplo, com diagndstico, e ai como é que eu
dou conta de tudo isso? E pensa isso num quinto ano com 35 alunos. E ai, por
exemplo, outro dia a gente estava discutindo aqui, na questdo de.. de se era
possivel a gente diminuir o nimero de alunos caso a turma tivesse deficiente.
Mas eu ndo posso fazer isso! Porque alguns pesquisadores falam que é
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segregacdo, que eu estou pré-julgando a deficiéncia, sabe, me dé uns dois alunos
a menos... N&o tem lei pra isso. Tem orientagbes do MEC, mas ndo tem nada
formalizado. A gente ndo tem nada que nos respalde disso. E ai a gente vai além:
a gente entra na formagdo inicial. Porque hoje a gente tem, parece que esta
obrigatorio Libras em todos os cursos, né? Mesmo assim, € suficiente? E
suficiente isso? Como € que esta a formagdo? Esses alunos que estdo saindo da
Universidade estdo preparados para trabalhar com essa realidade? Esses alunos
estdo preparados?

Durante a sua entrevista, o gestor GDE deixa transparecer que a demanda do
professor polivalente é grande para o tempo de trabalho pedagdgico que ele tem: “[...] mas
o tempo de trabalho pedagdgico na escola ndo € suficiente para o professor assim...
aprofundar” e em outro momento:

Agora vocé tem que considerar que a carga horéria das escolas que tem do
primeiro a0 quinto ano € uma carga horaria ridicula, muito pequena, t4 certo? E
gue mal da realmente pra Lingua Portuguesa e Matematica. Quer dizer, o ideal,
eu bato natecla, o ideal seriaa escola de ensino integral. N&o hd como melhorar
a qualidade do ensino com escola de tempo parcial. [...] das sete as onze e meia

da manhg, em torno de quatro horas, quatro horas e pouco, entdo, é... vocé ndo
tem como, vocé ndo tem qualidade de ensino.

4.7.2 Maiores dificuldades enfrentadas na profisséo

A resposta da professora P1 para a pergunta “Quais SG0 as maiores
dificuldades enfrentadas por vocé em sua profissdo?” foi a falta de apoio da diregdo e da
coordenacdo da escola, em situacdes especificas relativas ao contexto da Unidade Escolar

em gue atua, bem como, a desvalorizac&o dos professores.

Ela relatou que preencheu um formuldrio na escola, na data em que
realizamos a entrevista, solicitando a indicacéo de trés acbes que iriam gjudar na escola,
dentro da sala de aula. Ela havia indicado duas ag¢des até aquele momento: “Ai eu coloquei
naguele papel hoje que eu gostaria de ter a coordenacdo e a direcdo mais presentes ali,

sabe? O que falta ¢ isso”.

Ela explica que frente as dificuldades com alunos repetentes, 0s que ndo
sabem nada, aluna diagnosticada com DI (deficiéncia intelectual), queria receber um
auxilio da coordenacdo: “Eu queria assim uma coordenagdo que chegasse: o que vocé esta

precisando? Faz assim... Faz, sabe?”.

Para a professora P2, a maior dificuldade enfrentada em sua profissdo é a
falta de respaldo da familia do estudante:
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A negligéncia das familias. Vocé ndo tem respaldo nenhum. O problema ndo é a
dificuldade da crianga, ou vocé ndo saber o que fazer. Vocé sabe o que fazer. SO
gue vocé ndo tem apoio. A escola as vezes vai atras. Aqui as meninas vao na
porta da casa. Que ndo é nem seguro fazer isso. A diretora, a coordenadora, a
vice-diretora, vo nas portas das casas pra saber porque estéo faltando ou porque
gue a crianca esta vindo suja, ou que, como ele se comporta, mais além disso a
gente ndo pode fazer nada, né?

Ela menciona gque os pais ndo acompanham o filho em sua vida académica,
ndo aparecem na escola, e que ha pais que enviam seus filhos a escola somente para néo

perder o beneficio que recebe do governo federal, por meio do programa Bolsa Familia:

Um exemplo é o Bolsa Familia, € um projeto legal, acho que gjuda as familias,
mas a Unica coisa que a familia tem que fazer é mandar a crianca pra escola
Assim, ndo pode ter tantas faltas sendo perde o beneficio. Ai o pai e a mae s6
aparece na escola quando perde o beneficio. SO que se a crianga tiver algum
problema na escola, vocé pode chamar o ano inteiro que se o pai ndo for, ndo vai
ter problema nenhum pra ele. Eles podem fazer o que eles quiserem, vocé
entendeu?

A professora P3 disse que a maior dificuldade que enfrenta em sua profissdo
é trabalhar com uma classe muito diversificada, com relaco a alunos em diferentes niveis

de aprendizagem e com necessidades especiai s de atendimento:

Ent8o, a maior dificuldade € os alunos, € uma sala muito diversificada, né. N&o
da pra vocé trabalhar. Por exemplo: quatro niveis de alunos, e ainda agueles
alunos que tem problemas, que hoje com ainclusdo, entdo vocé tem que se virar.
Esse ano ele tirou tudo. (refere-se ao governo estadual). N&o tem auxiliar. O
professor vai dando, vai buscando, vai dando algum tapa buraco pro aluno, mas
ndo tem. (ndo tem condic¢des de desenvolver um trabalho realmente eficaz com
todos os alunos, principalmente com os alunos publico-alvo da Educagéo
Especial).

4.7.3 Mudancas almejadas na carreira docente

A professora P1 gostaria de “ter mais reconhecimento, o professor deveria

ser mais reconhecido. Que eu acho que a gente é pouco valorizada, sabe”.

A professora P2 admea capacitar-se cada vez mais, adquirir outros
conhecimentos, ter a colaboracéo da familia dos alunos na vida académica deles e ter mais
valorizacdo do trabalho do professor. Acrescenta que gostaria que as universidades
publicas tivessem reserva de vagas para os professores da rede publica de ensino em cursos
de pos-graduagéo.

A professora P3 gostaria que o professor fosse mais ouvido “na hora de

fazer as coisas... sobre a educagdo, sobre a aprendizagem, sobre ciclo, sobre aprovacéo,
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sabe? E a gente que esta |a dentro, a gente que esta vendo a realidade do nosso aluno, né?”
e complementa:

Sabe, o professor tem que ter mais participacdo nas coisas, né, ndo so na hora do
planejamento, a gente pde no papel, mas e dai, o que faz com aquele papel? Nao
viranada! Sabe, entéo, a cobranca € muita, s6 cobram, cobram, cobram, cobram,
cobram, mas ndo da o apoio que a gente precisa. Especiaista, especidista pra
ajudar a gente, psicélogo, fono... Sabe como que eles acham que deve resolver,
ficar dando cursinho mata buraco, ah, vamos inovar, vamos inventar um método
novo, sO fica inventando método e joga pra gente aplicar. [...] ter valorizagao,
profissional mente e financeiramente, né. Dar tempo pra gente fazer os cursos, na
hora... que a gente, né? N&o sobrecarregar mais a gente do que a gente ja faz.
Material pratrabalhar, como o computador. Por exemplo, o Estado deu tablet pra
professores PlII, pra gente ndo deu. A gente ndo tem valor. Ai vocé vé o valor
gue a gente tem, a gente néo precisava de nenhum tablet pratrabalhar.

Os professores chamados P11 sdo 0s que atuam ministrando aulas nos anos

finais do Ensino Fundamental (do sexto ao nono ano) e nos trés anos do Ensino Médio.

A gestora GSME sugere: “eu acho que o professor deveria ter, receber para
trabalhar o periodo todo, meio periodo fosse pra que ele plangjasse, que ele pesquisasse,

praque ele... tivesse condigdes mais favoraveis de trabalho”.

O gestor GDE disse que o idea seria que o professor ao chegar a escola,
passasse por uma formagdo, com um tutor que acompanhasse a sua atuagéo durante uns
trés anos. Porém, isso depende das politicas publicas e, segundo ele,

[...] o Estado, os Municipios, eles ndo estdo preocupados com esse tipo de coisa,
né? 1sso ndo da um retorno pra eles, é... na, numa elei¢cdo, eles ndo conseguem
enxergar isso, e também, nds estamos vivendo este ano uma situagdo em que 0s
Estados estéo querendo ficar desobrigados €... dessas questfes. Temos que
analisar também tudo isso. O que é um grande equivoco, ta certo? Entdo, é
complicado.

4.8 Interacio Universidade—Secretaria de Educa¢io-Escola em processos de

formacao continuada de professores no M unicipio de Sdo Carlos

Para a compreensdo de como se da na atualidade a interacdo entre a
Universidade, a Secretaria de Educacéo e a Escola na elaboracéo e na execucéo de
processos de formagao continuada de professores, foram efetuados varios questionamentos

nas entrevistas realizadas com os gestores educacionais.

A UFSCar desempenha um papel importante nos processos de formagéo

continuada de professores no Municipio de S8o Carlos, segundo a gestora GSME: “a
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UFSCar é sempre parceira, em diversos seguimentos, quando a gente fala também em
Educacdo Especial, alguns professores, de acordo com alguma especiaidade, acabam
colaborando sempre com a gente”. Em outro momento da entrevista ela complementa: “A
universidade, ela é muito parceira, ela € muito importante, mas nem sempre ela chega até a

Unidade Escolar e nem sempre ela tem um trabalho efetivo at¢é mesmo com o docente”.

A gestora GSME disse que recebe inimeras solicitagbes da universidade de
pesquisa, de estagio e que sdo sempre autorizadas, contudo ndo € dado o retorno dessas
acOes. Acredita que ainda é preciso afinar a relacéo universidade-secretaria de educagdo-

escola

Mas ai essa pessoa vai, faz 0 estégio, vai, desenvolve uma pesquisa e a gente ndo
tem esse retorno. Ou até mesmo da universidade: p6 a gente ofereceu ta
palestral Mas as vezes ndo é de interesse da Secretaria, ndo € a redidade do
professor em sala de aula, ou talvez é mas acaba na paestra. E talvez a
Universidade acaba tendo mais contato, tenha mais elementos pra poder auxiliar
0 professor na sala de aula e isso ndo acontece. Entdo assim... é... eu acho de
extrema importancia, mas eu acho que ainda precisa afinar muito essa... essa
relacdo e também me frustra muito morar num Municipio onde a gente tem duas
grandes Universidades, trés com a UNICEP, que também a gente tem pessoas
super qualificadas 14, e a gente ainda ndo, ndo tem conseguido aproximar tanto,
tem muitas coisas que acontece dentro da Universidade, muitos projetos, muito,
muitos cursos, pessoas que podiam contribuir, eu acho que isso deveria chegar
na escola mais efetivamente, ta?

Em outro momento da entrevista, fala de uma efetiva parceria:

A avaliagdo que a Secretaria faz € que as formagdes, elas tem que sempre
continuar existindo. Elas ndo podem em nenhum momento parar, bem como as
parcerias, €las tem que criar mais redes, né?  As dificuldades foi a que eu
elenquei j4, de retorno, uma divulgagdo prévia, é... as vezes também de consultar
arede, qual areal necessidade, ndo simplesmente por algumas coisas, ou enfim,
né? Olha é isso que a gente tem pra oferecer, acho que tem que ser uma parceria,
ta? Eu acho que tem que ouvir os professores, e acompanhar. Entdo, assm, uma
formac8o que acompanha o professor ela tem uma avaiagdo bem mais
significativa do que aquela que... enfim...

Embora ela considere que a formagdo continuada acaba acontecendo “[...] A
formacdo, ela acaba acontecendo. Uma palestra, um curso, né, uma ACIEPE, enfim ela
acaba acontecendo”, com a parceria que € estabelecida entre a Universidade e a rede
publica de ensino, contudo, sente falta da interacdo entre os dois sistemas de ensino, de
forma mais efetiva, ou sgja, ainda € preciso aproximar mais os dois sistemas de ensino: “¢

o fazer juntos que as vezes eu sinto falta”.

O gestor GDE indica que o ideal em processos de formagdo continuada de
professores estabelecidos numa parceria entre a Universidade-Secretaria de Educacéo-
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Escola é que eles estejam alinhados com os programas e projetos da Secretaria Estadual de
Educacéo:

A Secretaria da Educacdo, praticamente ela exige, vamos dizer assim, ela
solicita, vamos dar uma amenizada nisso, ela solicita que quando ha essa
interacdo, que as Universidades procurem montar programas que estgjam
atendendo as suas necessidades, mas dentro dessas concepcles que a Secretaria
jatem. Entdo, por exemplo, nos temos Programa Sala de Leitura, Programa de
Mediagéo Escolar, entdo, é... 0 que que a Secretaria, e eu acho que elafaz isso de
modo até coerente, né, €la procura contratar, celebrar convénios, estabelecer
parcerias com entidades que estdo de acordo com as concepgdes desses
programas ou do curriculo. No caso € Ler e Escrever nos Anos Iniciais, o EMAI
nos Anos Iniciais pra Matemética, e Sao Paulo faz escola a partir do 6° Ano. Eles
tem determinadas concepcdes. Entéo, por exemplo, a Secretariando vai contratar
uma Universidade que vai ensinar os professores a alfabetizar através do método
da silabag3o, porque isso ai pra nds é coisa ultrapassada. E algo que ndo esta de
acordo com 0 modo que a crianga aprende. Entdo, a Secretaria exige sim que
exista uma certa coeréncia entre aquilo que ela esta propondo e aquilo que as
pessoas irdo, assim, realizar para essa capacitacéo.

A pesqguisadora pergunta se as escolas estéo totalmente envolvidas também
na elaboragdo e na execucao de processos de formagao continuada de professores, se avoz
vem das escolas, do que esta acontecendo no cotidiano escolar. GDE responde que essa

voz vem da escola, mas que, muitas vezes, € voz de resisténcia.

Porque a escola ndo aceita com facilidade, a escola publica, ela ndo aceita com
facilidade essas concepgdes, que sdo concepedes muito avancadas, eu sei que eu
estou até sendo um pouco rigoroso com as escolas, mas vamos dizer assim: as
escolas ndo aceitam por falta de conhecimento, por falta de repertério, por fata
de estudo, por causa das adversidades todas por quais passam as escolas, elas
assim, resistem as novas metodologias. Entdo, vocé tem o Programa Ler e
Escrever que é um programa baseado nas Ultimas pesquisas sobre alfabetizag&o,
mas que ainda vocé encontra muita resisténcia por parte dos professores, porque
eles ndo tem repertdrio, porque eles ndo querem estudar, entdo é... € essa voz
gue muitas vezes vem da escola é uma voz de resisténcia. E também, é assim, e
muitas vezes, infelizmente, € uma voz de ndo compromisso com as classes
populares. Infelizmente. Sabe, vocé ainda tem muitos profissionais que ndo
guerem estudar, que ndo querem se aperfeicoar, que ndo dao uma aula de acordo,
e ndo percebem que isso acaba prejudicando eles mesmos, ta certo?
Principalmente a partir do 6° Ano, quando vocé tem, assim, uma indisciplina
muito grande, e o professor ndo percebe que isso esta muito relacionado com as
concepgdes que ele tem, com a aula que ndo foi bem preparada, com o fato dele
ndo usar o curriculo oficial, com o fato dele ndo procurar entéo aternativas, ele
fala: eu ndo uso isso, mas ele também ndo propde, sabe, adternativas. Ele ndo
consegue, assim, encontrar um bom material pra substituir aquilo que ele esta
atacando, muitas vezes, umaresisténcia pelaresisténcia. Certo?

Por outro lado, GDE reconhece que a escola tem muitas necessidades e que
apesar dessa resisténcia ndo se pode desistir nunca, sejam quais forem as adversidades:
Agora que a escola tem muitas necessidades, tem muitas necessidades. Apesar

disso, apesar dessa resisténcia, eu vejo também o seguinte: no caso dos 6rgaos
responsdveis por capacitagdo, vocé nunca também pode achar que
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resisténcia sgja motivo pra vocé ndo agir. Muito pelo contrario, vocé tem que
estar sempre incentivando, e levando material, ndo desistir nunca.

4.8.1 Percepcdo dos entrevistados sobre aces da UFSCar na rede publica de ensino
no ambito da for magéo de professores

Sobre as acbes que a UFSCar desenvolve na rede estadual de ensino no
ambito da formacdo de professores, o gestor GDE indica que o PIBID é bem sucedido,
conforme suas palavras: “O PIBID ¢ bem sucedido. O PIBID faz bem para a escola, ele ¢
bom pra escola e também é muito Gtil naformagdo dos licenciandos. Eles ficam assim bem

perto da realidade, vamos dizer, assim, entdo, o PIBID ele ¢ bem avaliado™.

A ACIEPE proporciona a importante integracéo da formacdo inicial com a
continuada, porém, necessita melhorar em aguns quesitos como: (1) ndo haver a
necessidade de ser sempre submetida e estar aprovada pela Secretaria de Educagdo para
gue o professor da rede estadua de ensino obtenha a certificacéo que tenha validade para a
sua progressdo funcional e (2) necessita de adequacdo de horario, compativel com a

possibilidade do professor em exercicio cursa-la:

E... sempre 0os momentos de capacitagio s3o sempre importantes. E, até porque
através da ACIEPE o professor que estd com o real, trabal hando no real, podera
trocar ideias com aunos de licenciaturas da UFSCar, que ainda ndo entraram
nesse rea. Entdo, eu vejo que, que esse contato de formador, de aluno de
licenciatura com o professor que estda na sala de aula, eu vejo que sempre é
necessario, € muito rico, e aprender sempre faz bem, né? [...] O problema é que
€sses cursos nem sempre sdo autorizados pela Secretaria da Educagdo e o
professor ndo quer fazer, e muitas vezes, porque os horarios da ACIEPE néo sio
os horérios adequados aos professores. E como a... a Escola de Formag&o oferece
muitos cursos a distancia, eles preferem cursos a distancia quando eles querem
fazer curso, é mais cdmodo, pra eles, né, 16gico.

O estagio supervisionado necessita de atencdo e reformulagdo: “O estagio,
ainda, nés ndo conseguimos encontrar um modo de, de tornar assim Util para o estagiério e

para aescola. Mas ele... as... as escolas tem procurado estagiérios da UFSCar, tal, né, mas

nem sempre esses estagiarios sao aproveitados no modo que deveriam ser”.

Outras agdes como projetos de extensdo ou grupos de pesquisa ndo chegam
para este gestor, ndo havendo possibilidade de qualquer avaliagdo: “Nao. Nao ha uma

grande divulgacao, entdo...”.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na ldade Certa (PNAIC) embora esteja
formando professores da rede estadual de ensino, segundo esse gestor, ndo é bem avaliado,
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devido ter concepcbes de afabetizacdo ndo condizentes com a que € defendida pela
Secretaria Estadual de Educacéo:

O Pacto chega porque nds formamos os professores, o Unico problema, eu ndo
faco parte do Pacto, t4 certo? Como ele é do governo federal, o que que
aconteceu com o pacto? As concepgdes que... a leitura que eu faco, posso até
estar enganado, porque eu também ndo aprofundei, mas as concepgdes de
alfabetizacdo do Pacto nem sempre séo as concepgdes que o Estado adota. E ai, o
gue que as formadoras nossas fazem: elas usam o Pacto, mas ndo usam as
concepegdes do Pacto. Porque sdo concepgdes, que no meu ponto de vista, sdo
ultrapassadas. Infelizmente, sabe, sdo concepcdes que ndo Nos interessam mais.
Logico gque a gente tem que respeitar todas as concepgdes, mas nesse caos que
esta a educacdo, sabe, vocé tem que pegar assim algumas concepcdes mais
adequadas, e que as pesquisas, assim, de ponta, indicam ah é desse jeito que as
criancas aprendem, € desse jeito que vocé tem mais resultados, ta certo? Do que
ficar patinando com questBes que, que ja ficaram provadas que nédo resolveram
0s nossos problemas de alfabetizacdo, sabe? E o Pacto, infelizmente, ele ndo.. ele
ficou com umas concepgdes, assim, que Ndo.... Ndo S0 as Mais...

Quando perguntado sobre a &rea de matemética que também é atendida pelo
PNAIC, o gestor complementa:

Matemética eu ndo conhego. Mas Lingua Portuguesa, pelo que eu escuto falar
assim, embora eu.. ndo... Entdo, mas ai, de modo assim bastante inteligente, eu
acho, as nossas formadoras, digamos, aqui de Sdo Carlos, elas acabam pegando
as concepcdes do Estado de S&o Paulo, e acabam passando... esquecendo as do
Pacto que néo...

A gestora GSME avalia como bem sucedidas algumas agdes da UFSCar na
rede municipa de ensino: as ACIEPES, o PNAIC, o PIBID, o EMAI. Avalia as ACIEPES
de forma muito positiva:

[...] as ACIEPES sdo super importantes, a gente sempre divulga, a gente sempre
incentiva o professor a participar. [...] Super positiva. A gente so tem ganhos, s0.
Eu penso sO nessa questdo de pensar em outros espacos fisicos. Penso e me
coloco a disposicdo para a possibilidade de fazer uma parceria, no sentido dos
aunos, dos professores indicarem gue ACIEPE eles gostariam de ter, acho que
issO seria uma coisa positiva também, e até mesmo em que formato eles

gostariam que acontecesse. Ent&o, acho que a gente ta aqui para construir. Mas é
muito positivo. Muito positivo porque oferece em todas as éreas, né.

4.8.2 Convénios institucionais visando processos de formacdo continuada de

professor es

O gestor GDE propde que o idea seria estabelecer um convénio entre a
UFSCar e a Secretaria Estadual de Educacdo para que a certificagdo das ACIEPEs pela
Universidade tenha validagdo para a progressdo funcional do professor da rede estadual de

ensino:
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[...] que se faga um convénio em que a Universidade passe a ter autonomia pra
organizar 0s seus cursos e ela certifica o curso sem a Secretaria da Educacéo e o
curso passa a ter validade, porque como é uma Universidade, eu penso que é
plenamente possivel. A, ai ndo é problema nosso a questdo da documentacdo. A
propria Universidade ficaria responsavel por, internamente, seguindo suas regras
proprias, certificar e esse certificado ter validade, seriao ideal.
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5 ESTUDO REFLEXIVO DOS RESULTADOS

“Nenhuma grande descoberta foi feita jamais
sem um palpite ousado”

| SAAC NEWTON
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5 Estudo reflexivo dos resultados: uma possibilidade de anélise

“l...] ao escrever [...] tenho de ser uma mente
critica, inquieta, curiosa, constantemente em
busca, admitindo-me como se estivesse com o0s
leitores, que, por sua vez, devem recriar o esfor¢o
de minha busca” (FREIRE, 1977, p. 87)

Nesta secdo sera apresentado o estudo reflexivo realizado sobre os dados
coletados, na expectativa de construir uma discusséo a partir das categorias e subcategorias
de andlise elaboradas em uma relagdo com os entrevistados, o referencia tedrico

pesquisado durante esse trabalho e 0s objetivos da pesguisa.

O desenvolvimento desta pesquisa permitiu compreender que as ACIEPES,
em especia aquelas que possuem como publico principal os licenciandos, sdo atividades
gue tem uma estrutura muito positiva para o favorecimento de processos de formagéo de
professores, pois permite aintegracéo da formacao inicial com a continuada. Contudo, para
que tais ACIEPES acancem o efetivo sucesso que se pretendeu ao criélas e implement&
las na UFSCar, € preciso observar alguns aspectos importantes e emergentes, que seréo
tratados ao longo dessa proposta de analise.

Parte-se nessa andlise da interacdo Universidade — Secretaria de
Educacdo — Escola em processos de formacdo continuada de professores no
Municipio de S&o Carlos, dada a relevancia que essa interacdo tem para que aformagéo
—inicia e continuada— de professores seja efetiva e eficaz.

Tratar-se-a a seguir, embora ndo segja o foco deste trabalho, de atividades
como o estagio supervisionado, cujos dados emergiram de forma espontanea durante as
entrevistas realizadas, porque esses dados indicam que os processos de formagcdo de
professores ndo podem ser desenvolvidos de formaisolada, mas devem ser integrados.

A UFSCar, segundo os gestores GSME e GDE, tem sido parceira das redes
publicas de ensino do Municipio de Sdo Carlos em processos de formagdo continuada de

professores, porém levantaram algumas ressalvas como:
(1) aUniversidade precisa se aproximar mais da Educagéo Bésica

nem sempre ela chega até a unidade escolar e nem sempre ela tem um trabalho
efetivo com o docente. [...] nem sempre a gente tem as universidades nas escolas
pra saber a real necessidade do professor. [...] tem muita coisa que acontece
dentro da Universidade, muitos projetos, muitos cursos, pessoas que podiam
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contribuir, eu acho que isso deveria chegar na escola mais efetivamente.
(GSME).

(2) o estagio supervisionado necessita de atencéo e reformulacéo, pois o estagio, segundo
GDE, ndo est4 sendo significativo para o licenciando e nem paraaescola: “ainda, nés ndo

conseguimos encontrar um modo de tornar, assim, Util para o estagiério e paraaescola”.

(3) o PIBID, que é um programa bem avaliado pelas duas redes publicas de ensino, ndo
conta com um numero suficiente de bolsas para atender todas as escolas. Segundo GSME,

atualmente atende somente a duas escolas da rede municipal de ensino®.

(4) nem todas as ACIEPEs ofertadas no ambito da formacéo de professores tem validacéo
para que os professores da rede estadual de ensino contabilizem-nas para a sua progressao

funcional.

O que frisa bem GSME é que a Secretaria Municipal de Educacdo
estabelece muitas parcerias e cita vérios parceiros, como o SESC, a FESC, a Secretaria
Estadual de Educacdo, a UNICEP, a UFSCar, a USP, contudo esses parceiros
desenvolvem pontual mente atividades para os alunos e/ou para os professores do Ensino
Fundamental, no ambito da formagdo de professores, que sdo importantes, mas ndo séo
efetivas.

Essa gestora diz que nem sempre as universidades estdo nas escolas para
saber area necessidade do professor, conforme descricéo da sua comunicacdo supracitada
e aseguir. Isso significa que a escola esta sendo vista somente como lugar de aplicacdo de
estégios, de projetos, de inUmeras pesquisas, mas que nem sempre tem um retorno efetivo

da Universidade para a Educacéo Basica:

[...] nem sempre a gente tem as universidades nas escolas pra saber a real
necessidade do professor. [...] a gente recebe inimeras solicitacdes de pesquisa e
a gente autoriza: pesquisa, 0 estégio [...] Mas al essa pessoa vai, faz o estagio,
vai, desenvolve uma pesquisa e a gente ndo tem esse retorno.

A expectativa dos gestores é que a Universidade mude a sua postura em
relacdo a escola, que aveja ndo somente como um lugar de aplicacdo de suas pesquisas, de
seus projetos, de seus estégios, mas antes de tudo que veja a escola como o terreno fértil

para a vivéncia e a pratica docente, como um lugar fundamental de aprendizagem

20 Cabe ressaltar aqui que o PIBID-UFSCar atende um niimero maior de escolas da rede estadual.
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profissional. E para que isso ocorra, ndo da para continuar com o distanciamento entre
essas duas instancias, ndo da para continuar com 0s encontros casuais, quando interessar a

uma das partes.

E preciso fortalecer a uniio entre a universidade e a escola
Institucionalmente, a UFSCar poderia fazé-lo através do Nucleo de Formacdo de
Professores, que tem como um de seus objetivos promover a integracéo da Universidade
com os demais sistemas de ensino e por finalidade desenvolver atividades de pesquisa,
ensino e extensdo no ambito da formacdo de professores, integrando diferentes areas do
conhecimento e campos de atuacdo de forma interdisciplinar. Contudo, essa Unidade
Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa e Extensdo deve ser considerada de fato como espago
agregador de acbes de formacdo inicial e continuada de professores no ambito da
Institui cdo.

Constatou-se, a partir desse estudo, que as ACIEPES e outras acbes
voltadas a formacdo continuada de professores encontram-se pulverizadas na UFSCar,
sendo, muitas vezes, o resultado de um esforco individual, isolado, desarticulado. Os dados
coletados sugerem fortemente que sdo agdes que ndo estdo sendo coordenadas no interior
de uma politica institucional de formacdo continuada de professores, de forma bem
estruturada, consolidada, com instrumentos eficazes de avaliagdo do alcance dessas agoes.

A dteracdo nesse panorama somente serd possivel com uma postura mais
ativa e propositiva da Universidade no ambito da formac&o continuada de professores, com
a construcéo de um plano estratégico institucional, levando em consideracéo os docentes
formadores, os estudantes de graduacdo e pos-graduacdo, os técnicos envolvidos com a
temdtica e, de forma colaborativa, com as redes publicas de ensino do Municipio de Sao
Carlos, que resulte na (re)estruturacéo da politica de formacéo de professores da UFSCar,

integrando aformac&o inicial a continuada, o licenciando e o licenciado.

Fala-se agui na parceria colaborativa com as redes publicas de ensino do
Municipio de S&o Carlos porque é o foco deste trabalho. Todavia, a UFSCar deve efetua-la

com 0s outros municipios onde se localizam os outros campi.

E preciso que se discuta a necessidade de se estabelecer, por meio de um
trabalho interdisciplinar, novos rumos para a formagéo de professores na UFSCar, uma
tarefa que ndo é simples, tendo em vista que o trabalho interdisciplinar ndo tem se
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consolidado no ambiente académico, que é fortemente marcado pela organizacdo

disciplinar e pela estrutura académica departamental .

Na interdisciplinaridade, o educador se permite olhar para outras diregoes,
ele vai a busca de outras areas do conhecimento para abastecer 0 seu proprio campo de
conhecimento. Ele ndo fica preso a um contelido especifico que pretende ensinar, mas abre
um leque de novas possibilidades ao permitir o didlogo e a constru¢do compartilhada do

gue se pretende aprender.

A coordenadora de ACIEPE entrevistada, C2, disse que a ACIEPE abre um
leque de oportunidades para as pessoas refletirem sobre os mais diversos temas e
entusi asticamente fala que outras disciplinas deveriam seguir esse modelo: “deveriamos ter

véarias disciplinas neste modelo, vocé ter disciplinas interdisciplinares”.

Por que ndo ter todas as disciplinas neste modelo? Ja que, conforme
Fazenda (1995, p. 69), a metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade cientifica,
alicercada na dialogicidade e na colaboragédo, fundamenta-se no desgjo de inovar, de criar,
de exercitar-se na arte de pesquisar. Tudo 0 que se prega como desgjavel ao formar um

educando ou um educador.

Para Jean Piaget (1973b), haveria um momento na histéria do pensamento
humano em que a interdisciplinaridade alcancaria um grau de conexéo t&o intenso que as
disciplinas, para dém do didlogo, chegariam a um nivel mais elevado de interacdo: a
transdisciplinaridade — aquilo que esta entre, através e aém das disciplinas. O ensino

transdisciplinar seria 0 grau mais aprofundado do interdisciplinar.

No entanto, os problemas educacionais continuam sendo trabalhados de
modo fragmentado, desarticulado, de maneira isolada, sem areaizagcdo de mudancas mais
profundas. Haja vista a problematica dos estdgios supervisionados que, como foi

apontado por um dos gestores entrevistados, seguem apenas um ritual burocratico.

Na percepcdo da gestora GSME, o estagio deve ser visto como um espaco
de formacgdo também para o professor que recebe o licenciando na Educacdo Béasica e, por
outro lado, a coordenadora de ACIEPE C2 demonstra que € preciso preparar o professor

em exercicio parareceber e acompanhar o licenciando em sua sala de aula.

O mesmo caminho esta sendo indicado pelas duas instancias — Educacéo

Béasica e Ensino Superior: a necessaria integracdo entre a formag&o inicial e a continuada,
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privilegiando ambas, ou seja, ampliar o olhar para a formagdo inicial, atrelando-a a
continuada. Desta forma, ndo ha lugar para a visao dicotdmica entre a formagdo inicial e a
continuada, como € discutida por al guns pesquisadores da area da educacéo, apontando que
a formacéo inicial ndo da conta da tarefa de formar os professores e que ela precisa ser

reestruturada, pois vem sendo cada vez mais desqualificada:

[...] hoje, a0 se falar de formac&o ou capacitagdo docente, fala-se de capacitacdo
em servigo. A questdo da formag8o inicial esta se diluindo, desaparecendo. O
financiamento nacional e internacional destinado a formag&o de professores é

quase totalmente destinado a programas de capacitagio em servico. (TORRES,
1998, p. 176).

A formagdo inicia e a continuada devem ser entendidas como parte
integrante do conjunto do processo da formacdo e do desenvolvimento profissional de

professores.

E nessa perspectiva de conjunto, de um paradigma de formagdo permanente,
€ que 0 estagio necessariamente deveria passar por uma mudanca profunda. A
coordenadora de ACIEPE C2 indica que o estagio ndo é suficiente para que os futuros
professores entendam o contexto escolar: “nds formamos os professores na Universidade e
ele vai atuar na escola basica. SO que apenas 0 estdgio ndo da conta de fazer com que o0s
estudantes, futuros professores, entendam a escola e muito menos a escola entenda a

proposta da universidade”.

Essa coordenadora indica que o problema dos estagios € ndo haver
contrapartidas. A contrapartida, segunda ela, seria no sentido da formagéo do professor da
escola, que ndo recebe nada por gudar aformar o licenciando:

0 professor que orienta 0s nossos alunos | no estagio, do meu ponto de vista, ele
teria que ter, por exemplo, possibilidade de fazer algumas atividades aqui na
Universidade, é... deveria ter horérios que a escola disponibilizasse para ele vir
pra cd, sb que ai nés esharramos nos problemas da Secretaria da Educacdo. Em
gue momento a Secretaria vai dispensar esse professor pra vir fazer um curso
comigo, alguma coisa assim.

Ela diz que o estagio € institucional, mas ndo é institucionalizado. Conclui-
se que ele esta sendo tratado de forma isolada, quando deveria estar integrado ao plano
estratégico da formagdo continuada de professores. A formacgdo inicia e a continuada

precisam caminhar juntas, uma retroalimentando a outra.

Esta mesma coordenadora criou uma ACIEPE com a finalidade de trazer

esses professores da Educacdo Basica que receberiam os estagiarios para, juntamente com
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os licenciandos, desenvolverem um trabalho de estagio compartilhado, elaborando
atividades juntos, trabalhando questdes como, por exemplo, de que forma trabahar a

historia da matemética em sala de aula.

Outra estratégia, bastante interessante e produtiva, bem mais significativa do
que a ficha de estégio, que essa mesma coordenadora pretende implantar, séo os Cadernos
de Estagios, uma publicacdo que reline artigos elaborados pelo professor da Educacdo
Béasica que recebeu o licenciando estagiario. Em co-autoria, ambos, professor e futuro
professor, escrevem sobre o que produziram, aplicaram e os resultados al cancados em sala

de aula na escola.

Faz-se necess&io uma aproximagdo efetiva da Universidade com as
Secretarias de Educacdo e as Unidades Escolares, para que muitas das situacOes
problematicas que se tornam barreiras para 0 bom fluxo dos processos de formacdo de
professores sejam resolvidas da melhor forma possivel. Outra situagdo problemética que se
pode citar € a dificuldade de se conseguir atualmente a validacdo de ACIEPEs para que o
professor da rede estadual de ensino, apés cursa-la com éxito, possa utilizar o certificado

da Atividade para a sua progressao funcional.

Esta situacdo problematica € levantada pel as professoras, pelo gestor darede
estadual de ensino e pelas coordenadoras de ACIEPES nas entrevistas realizadas. Segue a
fala da coordenadora C2:

Vocé sabe melhor que eu que ha uma Escola de Formagdo no Estado de S&o
Paulo. Se os cursos da Universidade ndo passarem pelo crivo da Escola de
Formacdo, ndo sai no Diédrio Oficia, tudo o mais, ele ndo tem validade na
progressdo funcional do professor. Veja, as ACIEPES que eu oferego eu ndo
consegui ainda fazer isso, entdo, os professores ndo vem, e veja, eu tenho que
parar tudo o que eu estou fazendo, ir até a Diretoria de Ensino, fazer todo aquele
trémite burocratico que leva tempo, esperar sair no Di&rio Oficial, e, as vezes,
um erro que a gente digite de alguma coisa, volta, quer dizer, a ACIEPE é
semestral, a gente ndo tem esse tempo, n€? De ficar nesse trdmite. E ai eu nem
sei também a validade disso, se vale pro semestre 14 na Escola de Formagdo, ou
Se eu tiver ela aprovada, sempre elavai valer.

O fato do professor da rede estadual de ensino néo ter uma certificagdo que
possa ser utilizada para a sua progresséo funcional é desmotivador para a sua participagao
nesses cursos. Sobre isso segue a comunicagao da coordenadora C2:

[...] formagdo de professores no Brasil, acho que questdo, essa temdtica, ela
€ importantissima, ela € muito... ela é vista como algo menor, né. As pessoas
acham que o professor, principalmente o professor da escola, €le tem que vir
fazer os cursos na universidade por amor & causa. Entéo veja, o professor tem um
sal&rio pegueno, ele tem que dar aula em muitos lugares e pra ele dar conta de
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tudo isso que é exigido dele, e mais a sua formagéo continuada, ele tem que fazer
isso no final de semana e por amor a causa. Ou vir pras minhas ACIEPEs sem
ter, se elando esta na EFAP, sem ter validac&o nenhuma na progressao funcional
dele. Por isso que eles ndo vem, né, os professores ndo vem, e com razdo. [...] o
professor que da 60 horas aula por semana, que é casado, tem filhos, que
momento que, por melhor boa vontade que ele tenha, ele vem fazer uma
ACIEPE minha. Qual é o horério que ele vem fazer, e como ele vai fazer esse
trabalho de formacdo continuada e formacéo inicial, né, (neste Ultimo caso
refere-se a receber estagidrios), assim, os que vem, sdo her6is, né.

Quanto ao envio da documentacdo necesséria a EFAP para que as ACIEPES
sejam aprovadas para certificacdo valida aos professores da rede estadual de ensino, o
Nucleo de Formacéo de Professores da UFSCar, ao perceber essa problematica, tem feito
essa ponte entre o docente formador e a Diretoria de Ensino e a EFAP, e isso foi relatado
pela pesquisadora para a coordenadora de ACIEPE C2 no momento da entrevista, que

complementou:

Ah! Mas que bom que o Nucleo esta fazendo esse trabalho. Eu concordo, tudo
bem que as ACIEPEs sd0 da ProGrad e da ProEx, mas como nés temos um
Nucleo de Formagdo de Professores, talvez, as ACIEPES que estejam atreladas a
essa temética (refere-se as voltadas a formacdo de professores), esse trabalho
gue vocés estdo fazendo, a formacdo, de fazer chegar aos professores, de levar
pra EFAP... Eu estou muito feliz em saber que o Nucleo esta fazendo esse
trabalho porque quando eu voltar do meu afastamento, eu vou ver com Voceés,
como que eu faco pra que as minhas ACIEPES entrem na EFAP. Isso foi uma
das coisas que esbarrou, eu tinha muitos professores aqui que o certificado daqui
ndo valia pra eles pra promo¢do. Porque o certificado dagui ndo vale nada pra
eles.

O caminho trilhado pelo NFP para o envio das ACIEPEs a EFAP, embora
facilite a0 docente formador, ainda assim, haver4 a necessidade de ele dispensar um
determinado tempo para a preparacdo do plano de curso e do relatério final, aém dos que
ele prepara e insere no Sistema ProExWeb. Esta situacdo pode ser resolvida de outra
forma, como a UFSCar estabelecer convénio com a Secretaria Estadua de Educacéo, de
maneira que o0s seus cursos de formag&o continuada, assim como acontece com 0S CuUrsos
de formacéo inicial, tenham validagéo para a progressao funcional dos professores da rede
estadual de ensino. A respeito disso o gestor GDE diz:

[...] que se faga um convénio em que a Universidade passe a ter autonomia pra
organizar os seus cursos (refere-se as ACIEPES) e ela certifica o curso sem a
Secretaria da Educacdo e o curso passa a ter validade, porque como é uma
Universidade, eu penso que € plenamente possivel. Ai, ai ndo é problema nosso a
guestdo da documentacdo. A prépria Universidade ficaria responsavel por,
internamente, seguindo suas regras proprias, certificar e esse certificado ter
validade, seriaoideal.

Esta fala nos remete a pensar que realmente o que fata é (re)estruturar a
politica de formag&o continuada de professores da UFSCar, para estabel ecer, resguardar,
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fazer valer a sua autonomia também com relacéo aos processos de formac&o continuada de
professores que acontecem por iniciativas dos professores formadores ou por solicitagdo de
Unidades Escolares, asssm como se da com os processos de formagdo de professores que
sd0 induzidos pelo MEC, pois nesse Ultimo caso, a certificagdo da UFSCar tem validagdo

para os professores da rede estadual de ensino, como é o caso do PNAIC.

Os processos de formagdo de professores que partem da iniciativa do
professor formador ou por solicitacéo das redes publicas de ensino séo t&o ou podem ser
considerados até mais importantes do que os que sdo induzidos pelo MEC, porque estéo
atendendo as necessidades reais, especificas, que emergem do cotidiano da escola e que
ndo podem ser deixadas de lado.

Imberndn (2010) diz que, historicamente, os processos de formacdo de
professores foram realizados para solucionar problemas genéricos, uniformes,
padronizados. Tentava-se responder a problemas que se supunham serem comuns aos
professores com solugdes genéricas dadas por especialistas no processo de formagao. 1sso
acarretou uma predominancia de grande descontextualiza¢do do ensino, dos contextos reais
dos educadores, pois para diferentes problemas educacionais era sugerida a mesma
solucdo, sem levar em conta a situacdo geografica, sociad e educativa concreta do
professor.

Esse tratamento da formagdo como um problema genérico ocasionou um
sistema de formacdo standart, baseado em um modelo de treinamento. Nesse modelo o
professor formador seleciona as atividades que se supdem gjudar os professores, de modo
geral, a conseguirem os resultados esperados. Seria como se esse especialista fosse
detentor de uma pogdo magica. Imberndn (2010) denomina-o de formador-treinador.

Imberndn defende a substituicdo desse modelo de formacdo por uma
formac@o que se aproxime da pratica das instituicdes educacionais e que gude a criar

alternativas de mudanca no contexto em que se da a educacgéo:

A formacdo baseada em situacdes problematicas centradas nos problemas
préticos responde as necessidades definidas da escola. A instituicdo educacional
converte-se em lugar de formac&o prioritdrio mediante projetos ou pesquisas-
acOes frente a outras modalidades formadoras de treinamento. A escola passa a
ser o foco do processo “agdo-reflexdo-a¢do” como unidade basica de mudanga,
desenvolvimento e melhoria. (2010, p. 56).

Contudo, é preciso que a escola deixe de ser vista como um mero lugar de

“aplicacdo” e passe a ser vista como lugar fundamental de aprendizagem profissional.
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Reafirma-se que € preciso estabelecer uma estreita interagdo Universidade —
Secretaria de Educagdo — Escola, firmando convénios, mas de fato caminhando juntas,
afinando o compasso, dialogando, complementando-se, com a finalidade de desenvolver
processos de formacdo de professores eficazes, que partam de uma politica de formagéo
docente construida, de forma coletiva, por essas instancias para que repercutam em
processos efetivos de acompanhamento da pratica docente, com o intuito de aprimoré-la. E
0s estégios supervisionados, o PIBID, as ACIEPEsS, e todas as outras atividades, no ambito
da formacdo de professores, desenvolvidas pela UFSCar seriam parte integrante dessa
politica.

Ao se falar em formagdo continuada de professores é preciso compreender
de que professor se fala. E, por isso, buscou-se conhecer, ainda que de forma nédo téo
abrangente, dado os limites deste trabalho, qual é o perfil de docente, e neste caso trata-se

do professor polivalente, que atende as demandas da escola publica na atualidade.

Na percepcdo dos gestores entrevistados, o profissonal docente na
atualidade, e especidmente o professor polivalente, necessariamente deve ser
comprometido com o trabalho que assumiu, contudo ele enfrenta muitos desafios que, ndo

raramente, 0 impedem de desenvolver um trabalho de exceléncia.

E esses desafios a serem enfrentados, de acordo também com a
comunicacdo das professoras entrevistadas, sd0: 0 descompasso entre a sua formagdo
inicial e a realidade da educacdo e da escola; a desvalorizacdo profissional; a fata de
respaldo das insténcias de gestdo dos sistemas de ensino da Educacdo Béasica (MEC,
Secretaria de Educacdo, Diretoria Regional de Ensino, Direcdo Escolar, Coordenacdo
Pedagdgica) para a formagado continuada em servico; a precariedade da estrutura do local
de trabaho; a fata de recursos materiais, financeiros e humanos; a inseguranca com
relacdo a sua capacidade de desenvolver um bom trabalho, principa mente no periodo que
antecede a atribuicdo da sala de aula que ficara sob a sua responsabilidade, no inicio de
cada ano letivo; a falta de apoio com relagdo ao atendimento aos alunos publico-avo da
Educagdo Especial; a fata de colaboracdo da familia dos alunos na vida académica deles;

falta de reestruturacéo da carga horaria do trabalho docente; entre outras.

O profissional docente passou a assumir fungdes que ndo |he eram
destinadas e para as quais muitas vezes ndo foi preparado em sua formacgéo inicial, dentre

elas, pode-se citar: saber trabalhar com as diferentes necessidades individuais dos seus
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alunos; proporcionar aprendizagens necessarias ao pleno desenvolvimento deles, em suas
dimensOes: afetiva, ética, estética e intelectual; propiciar-lhes a criticidade; elaborar novas
metodologias de ensino que prendam a atencdo dos alunos de forma que a escola faca

sentido para ele; manter-se atualizado no campo profissional.

Esse profissional tem, a cada ano letivo, diferentes necessidades formativas,
dependendo da classe que assume, mas essas necessidades geralmente ndo so levadas em
conta, de acordo com as professoras entrevistadas. Conforme P3, que trabalha nas redes de
ensino estadual e municipal, ndo sdo realizados levantamentos das necessidades formativas

do professor polivalente e “se faz fica s6 no papel”.

Lembrando Paulo Freire, é preciso escutar 0s professores, pois escutar €, no
fundo, falar com os outros, “enquanto simplesmente falar a eles seria uma forma de ndo
ouvi-los (1982, p. 17).

Os processos de formagao continuada de professores devem ser organizados
a partir de uma avaliagdo diagndstica das reais necessidades formativas dos professores.
Piaget (1973a, p. 37) defende que “os educandos alcangam um rendimento infinitamente
melhor quando se apela para seus interesses e quando 0s conhecimentos propostos

correspondem as suas necessidades”.

Quanto a percepcdo dos entrevistados acerca das necessidades
formativas de professores polivalentes as coordenadoras de ACIEPEs consideram
importante o levantamento das necessidades formativas, pois as conhecendo podera se
obter maior eficacia no processo de formacdo continuada. No entanto, a coordenadora de
ACIEPE C1 derta que conhecendo as necessidades formativas dos professores ndo devera

ser utilizado o formato de realizar um curso para o professor, mas com o professor.

Rodrigues e Esteves (1993) defendem que a andlise de necessidades
formativas ndo se constitui um fim em s mesmo e ndo se encerra no estagio de
identificagdo, mas é realizada num processo continuo e constituira a tomada de decisdes
dos percursos formativos, com a participacdo dos interessados em quase todas as etapas.

Em conformidade com o derta de Rodrigues (2006, p. 60), que, muitas
vezes, 0 que é relevante na formagéo profissional é aquilo que ndo se tem consciéncia, C2

defende que também é importante ofertar outras coisas adém das necessidades
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diagnosticadas, porque o professor nem sempre explicita qual € a sua necessidade
formativa.

Por outro lado, a gestora GSME demonstra que as necessidades formativas
dos professores polivaentes mudam, certamente a cada novo ano letivo, dependendo da(s)
classe(s) que esse professor assume e da diversidade da sua turma de estudantes, portanto
as necessidades dos professores polivalentes dependem também das necessidades dos seus
alunos, ou sga, as necessidades sdo relativas aos sujeitos e ao contexto em que estéo

inseridos. Muda-se o0 contexto, as necessidades tendem a se aterar também.

Rodrigues (2006, p. 102) afirma que cada um atualiza ou projeta as suas
necessi dades formativas em um dado momento, em fungdo das representacfes que constroi

do real e dasuarelacdo com ele.

A preocupacdo da gestora GSME é de que forma solucionar com a devida
antecedéncia as necessidades do professor polivalente. N& da para solucionar uma
problemdtica antes de ela ser identificada. O professor pode receber em um determinado
ano, por exemplo, um estudante diagnosticado com TEA (Transtorno do Espectro Autista)
e ndo ter o conhecimento necessario para trabalhar com ele em sala de aula. Ele pode até
ter participado de palestras ou de cursos sobre a tematica, mas a experiéncia com aquele
estudante serd singular. Com certeza, surgirdo incertezas, inseguranca, e somente a partir
do inicio do seu trabalho com esse auno é que ele identificard as suas necessidades

formativas ou ele podera até mesmo nem percebé-las, poderd ndo estar consciente delas.

Por isso, “[...] o conhecimento das necessidades de formacdo do professor
pelo proprio professor € uma das condicdes primordiais para o reinvestimento da formacao

na sua pratica” (Rodrigues, 2006, p. 9).

O professor com uma postura critica e reflexiva é aguele que
constantemente reflete de forma critica sobre a sua prética pedagdgica com o intuito de
melhoré&la. E ao perceber que um determinado saber estéa fazendo falta para o seu
exercicio profissional, ele também percebe que podera obté-lo por meio de um processo de
formacdo, que deverd constituir-se em um processo de investigacdo para decidir sobre a
melhor forma de intervir praticamente em tal situagdo de incerteza, contextualizada e
anica.

Imbernon (2006, p. 36) ao debater e analisar a profissdo docente diante dos

desafios da chamada sociedade globalizada, do conhecimento ou da informagdo, procura
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responder a questdo “que formagdo sera necessaria?”’. Ele apresenta algumas ideias-chave
para a resposta: evitar a perspectiva denominada genericamente “técnica” ou “racional-
técnica” e basear os programas de formagdo no desenvolvimento de competéncias, formar
um profissional que sabe o que deve fazer, como fazer e por que deve fazé-lo. Formar um
professor como um profissional prético-reflexivo, no como técnico infalivel, mas como
facilitador de aprendizagem, capaz de provocar a cooperagcdo e a participacdo dos aunos.
Um professor que ao se defrontar com situacdes de incerteza, contextualizadas e Unicas,
recorra a investigacdo como uma forma de decidir e de intervir praticamente em tais
situacoes.

Segundo as professoras entrevistadas, entre as necessidades for mativas de
professores polivalentes estd a educagdo matematica, seguida de metodologias para
alfabetizacdo. Também de acordo com GSME, as necessidades formativas dos professores
polivalentes quanto a area especifica do conhecimento € em matemética. Interessante notar
em sua comunicacdo que os professores polivalentes trabalham a matemética em sala de

aulamenos do que o previsto no curriculo escolar:

[...] realmente, eu sei que eles estdo precisando mais na &rea de matemética. E
uma coisa que €eles trabalham menos, em sala de aula, né, € uma coisa que tem
um componente curricular de 6 horas semanais, mas ndo € isso que eles
trabalham, mas enfim...

Seria pela dificuldade que o professor tem com essa area do conhecimento?

O gestor GDE ao responder a pergunta “Quais sdo as necessidades
formativas dos professores polivalentes” relata sobre o material didatico que a Secretaria
Estadual de Educacéo disponibiliza para o professor e para o aluno, por meio do Programa
Ler e Escrever e do EMAI. Ele reitera em diferentes momentos da entrevista que os
professores ndo séo ouvidos sobre as suas necessidades formativas, num desses momentos
ele diz: “[...] as redes ndo estdo muito interessadas naquilo que o professor quer, eles estdo

interessados nos resultados educacionais”.

A rede estadual de ensino, levando em consideracéo as avaliagoes externas,
tem focado a sua atencdo em lingua portuguesa e matemética e GDE avalia que ela est4
deixando de trabalhar na formacdo continuada dos professores polivalentes as éreas de
Ciéncias, Historia e Geografia.

De acordo com a percepcdo de todos os entrevistados acerca da

formagcdo de professores ela é necess&ria e importante para 0 desenvolvimento
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profissional do professor. O ideal, segundo GDE, € que existisse um programa de formagéo
num periodo de trés anos, com um tutor que acompanhasse a atuacdo dos professores que
iniciam a carreira docente. Nesse mesmo sentido, de uma formagdo que permite um
acompanhamento da atuacdo docente, que va além da conclusdo de um curso, para GSME,

uma formagdo continuada significativa € aguela que acompanha o professor.

A gestora GSME entende a formag&o continuada como todo o momento de
reflexdo da prética docente. Ela considera 0 estégio supervisionado e o PIBID também
processos de formag&o continuada para o professor em exercicio na Educacdo Bésica. Jao

gestor GDE considera aformag&o continuada como parte do trabalho docente.

E como parte do trabalho docente ndo deveria ter uma carga horéria

garantida para €la, dentre a carga horaria destinada a profissdo docente?

Segundo a GSME, os professores polivalentes da rede municipal de ensino
tem trés horas semanais destinadas a horério pedagdgico. Destas, uma hora € destinada a
formagdo continuada na escola, sob a supervisdo de um professor que se afasta da sala de
aula para exercer afuncéo de Apoio Docente. Esse Apoio Docente recebe quinzenalmente
uma formacao oferecida pela SME. Contudo, ela analisa que esta uma hora é muito pouco

paraaformagao continuada dos professores.

Em época de provas e de Conselho Escolar, GSME informa que as trés
horas semanais acabam sendo utilizadas para atividades burocréticas, com questbes de
cunho administrativo, o que fica explicito também na comunicacdo das professoras P1 e
P3, quando indicam a preferéncia para que os cursos acontecessem em horério de HTPC,

pois esse horario tem sido subutilizado.

Com base nas entrevistas, pode-se levantar a hipbtese que tanto na rede
municipal quanto na rede estadual de ensino, a formac&o continuada de professores, que

deveriaocorrer em horérios de HTPCs, ndo esta ocorrendo de forma satisfatoria.

A coordenadora de ACIEPE C1 tem trabalhado a formag&o continuada com
0 professor, partindo dos conhecimentos, experiéncias e interesses deles. Ela ndo €

favoravel a cursos preparados para o professor, mas junto com o professor.

A coordenadora de ACIEPE C2 tem trabalhado a formagdo continuada na
perspectiva de parceria colaborativa.
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Essas formas de compreender a formag&o continuada est&o em acordo com
pesquisadores como Névoa (1991) que sugerem o modelo da racionalidade pratica, que
reconhece a existéncia de um conhecimento espontéaneo, intuitivo, experimental e
cotidiano. E que consideram importante a participacdo efetiva dos professores nos
processos de formagdo continuada. Atualmente, o que temos, com raras excecoes, € um
modelo de formacdo continuada que privilegia o que se denomina de ‘“racionalidade
técnica’.

Os processos de formac&o continuada de professores devem ser vinculados
as préticas dos educadores e devem integrar um sistema de formagdo permanente, além de
considerar 0s aspectos motivadores como certificados, pontuacdo e progressao na carreira
profissional. Também deve ser levado em conta 0 compromisso pessoa e o institucional
com a formagcdo continuada para que os professores consigam dar sequéncia a um
desenvolvimento profissional permanente, pois se a formacdo € continuada, ela ndo tem
fim.

Conforme alerta Novoa (1992), ndo se deve limitar a entender a formagéo
continuada de professores como uma formagdo que se constroi por acumulacéo de cursos,
de conhecimentos ou de técnicas, mas por meio de um trabalho de reflexdo critica sobre as
préticas de (re)construcdo de uma identidade pessoal e profissional.

As propostas de cursos de formagdo de professores, geralmente, sdo
instituidas de “cima para baixo” e de “fora para dentro”. Ou seja, contam com um
programa plangjado para o professor, desconsiderando e excluindo o docente das decisdes
importantes do processo, favorecendo quase sempre as necessidades do sistema, tornando
0 processo de formagéo continuada excessivamente instrumental e reducionista.

Propbem-se mudangas no fazer do professor, impdem-lhe materiais e
métodos, que ndo o liberta da autoridade do discurso dos outros, que ndo |he ddo voz, ndo
possibilitam que ele sgja 0 autor de suas préticas, embora esse professor conhega bem os
seus educandos, € sabedor das necessidades deles, da forma que cada um aprende e em que
estagio eles se encontram no processo de aprendizagem. E também é conhecedor de suas
préprias necessidades formativas para acancar o maior grau possivel de sucesso na

mediacdo da aprendizagem.

O que acontece € que esta sendo oferecido ao professor um trabalho de

silenciamento, pois néo se pretende formar um professor que trabal he polifonicamente, que



210

seja “critico-reflexivo-criativo-inovador”. E dessa forma, induz-se o professor a tornar-se

integrante de um sistema de resisténcia. Conforme a comunicacdo do gestor GDE:

SO que ai acontece 0 seguinte, né, essa voz vem da escola, mas muitas vezes, que
gue acontece: essa voz € voz de resisténcia. Porque a escola ndo aceita com
facilidade, a escola publica, ela ndo aceita com facilidade essas concepcoes [...]
€las assim, resistem as novas metodologias. [...] Ha 0s guias para o planegjamento
e orientagdo didatica do professor. Entdo, o professor pra ministrar as suas aulas
€le recebe esse guia com todas as orientagdes, porque o Caderno do Aluno néo é
um livro didatico que vocé vai desenvolvendo. Entdo, vocé tem aqui um guia
com tudo o que o professor precisa saber, tudo o que eletem querealizar na
sala de aula, certo? S6 que, infelizmente, o professor ndo... ele deixa de lado
isso daqui, €le ndo tem tempo pra pegar isso daqui e preparar as suas aulas,
entendeu? [..] Ele ndo consegue, assim, encontrar um bom material pra
substituir aquilo que ele esta atacando, muitas vezes uma resisténcia pela
resisténcia. (grifo nosso).

E por outro lado, confrontando com a comunicagdo da professora P2, eladiz
que ‘““a maioria dos professores ndo acha suficiente” a utilizacdo somente desse material e,
ainda segundo ela, como ha muita cobranca com relagdo a utilizagdo desse material, a
utilizacdo de outros deve ser somente para complementacéo, o que acaba ndo acontecendo
por falta de apoio:

Ai n6s temos os livros didaticos que nds recebemos. historia, geografia,
matemética, ciéncias, portugués, e o programa que € o defendido mesmo, que
tem que ser seguido é o Ler e Escrever e o EMAI. No entanto, eles ndo deixam a
gente usar esses outros... ndo € que ndo deixam, esse outro material tem que ser
s6 pra complementacdo... desse primeiro. Entdo a gente acaba ndo podendo usar,
voceé fica preso, vocé tem que seguir aquela linha, é... a cobranca é s6 em cima
daguilo. A maioria dos professores ndo acha suficiente. A cobranca é s6 em cima
disso. [...] vocé ndo consegue trazer muito pra dentro, ser ouvido. [...] Na escola
vocé ndo pode tirar um xerox, por exemplo. Se vocé quer fazer um trabalho, um
artesanato, vocé tem que comprar tudo do seu bolso. Vocé ganha pouco ja, entdo,
vocé acaba ndo fazendo o trabalho do jeito que vocé quer fazer porgque vocé ndo
tem condicdes, ndo tem condic¢Bes financeiras pra fazer.

De acordo com Imbernén (2010, p. 101) os professores “[...] se convertem
em um instrumento isolado e mecanico de aplicacdo e reproducdo, cujas competéncias sao
apenas de aplicacdo técnica. Isso causa um distanciamento profissional, uma falta de

profissionalizagao, [...] até se chegar em um “autismo” pedagogico”.

Ainda conforme Imbernén (2006, p. 20),

O professor ou a professora ndo deveria ser um técnico que desenvolve ou
implementa inovacBes prescritas, mas deveria converter-se em um profissional
gue deve participar ativa e criticamente no verdadeiro processo de inovacéo e
mudanga, a partir de e em seu proprio contexto, em um processo dinamico e
flexivel. [...] implica considerar o professor como um agente dinamico cultural,
social e curricular, capaz de tomar decisdes educativas, €éticas e morais, de
desenvolver o curriculo em um contexto determinado e de elaborar projetos e
materiais curriculares com a colaboragao dos colegas, situando o0 processo em
um contexto especifico controlado pelo proprio coletivo. (destaque do autor).
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Paulo Freire (2015, p. 47) defende que “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producd ou a sua

construgdo”. E ele nos aerta gue ensinar exige reflexdo critica sobre a prética:

Por isso é que, na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a
prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima prética. O préprio
discurso tedrico, necess&rio a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto
gue quase se confunda com a prética. (FREIRE, 2015, p. 40).

De fato, ao desenvolver processos de formagao continuada de professores
gue propicie ao docente a autonomia profissional, sendo realmente o autor de suas préticas
educativas, de forma critico-reflexiva, que possibilite uma escuta sensivel e atenta aos seus
alunos, que sgja capaz de uma interagdo mais compreensiva e col aborativa, bem como uma
consciéncia mais elaborada, capaz de construir, desconstruir e reconstruir o conhecimento
sempre que necessario, possibilitara que esse docente também propicie aos seus educandos

gue se tornem pessoas critico-reflexivas, criativas e autbnomas.

Com relacdo a estrutura e desdobramentos da ACIEPE no ambito da
formacdo de professores pode-se afirmar em conformidade com os dados primarios e

secundarios coletados, que:

(1) A ACIEPE propicia a indissociacdo entre as atividades de formacao, as atividades de

investigacéo e as atividades de intervencéo educativa.

A ACIEPE parece ser 0 inicio de um caminho de aproximacao efetiva da Universidade
com a Educacdo Basica. E, pelas comunicagdes das coordenadoras de ACIEPES
entrevistadas, percebe-se que a sua estrutura permite a tdo necessaria integracéo entre a
formacgdo inicial e continuada nas trés dimensdes. no ensino, na pesquisa e na extensao,
numa concepcdo de investigacdo-acdo centrada na prética docente, na producdo de

conhecimento e na problematizacdo de situactes e agdes que sdo observadas na escola.

[...] eu tenho trabalhado muito com as ACIEPEs. Na formagdo continuada
atrelada com a formagéo inicial. Porque ACIEPE é isso, se entendeu? Através
das ACIEPEs eu tenho trazido os professores da rede, que com a experiéncia que
eles tem da rede eles compartilham com os estudantes da graduacdo, com os
estudantes da p6s-graduacéo [ ...]. (C1).

[...] A ACIEPE é uma outra dinnica... Vocé vai pra escola, € como se fosse um
estagio. [...] eu acho que ela d4 essa, essa oportunidade da gente trabalhar dentro
da perspectiva ensino, pesquisa e extensao. [...] oficialmente ter esse espaco, e eu
acho que é uma coisa diferencial... [...] a gente tem procurado € envolver mesmo
ensino, pesquisa e extensdo. (C1).
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[...] Muitas coisas de formag8o continuada que a gente tem feito, ela também
surge da nossa intencéo de fazer pesquisa. Ent&o, alunos meus de mestrado e de
doutorado que estéo fazendo alguma pesguisa que tenha insercdo na escola,
entdo, eu preciso do professor. Mas eu acho que ele tem a contrapartida de ter
essa certificacdo, e ter o grupo é importante. [...] a promocao que o professor vai
ter na carreira, € uma coisa. Eu acho que uma outra é uma oportunidade dele
refletir sobre situagdes da pratica, tendo diferentes olhares, diferentes visdes
discutindo a mesma problemética. (C1).

(2) A ACIEPE é uma estratégia de formacdo continuada que liga organicamente a

atividade de formacdo ao campo profissional.

“[...] o professor traz coisas pra gente que nds aqui na universidade ndo temos mais
contato. Quantos anos a gente ndo estd mais na sala de aula? Néo esta acompanhando as

criangas, os jovens que fazem parte da rede de ensino?” (C1).

Eu criel essa ACIEPE, né, ja com esse objetivo mesmo, de ter os professores
aqui, os licenciandos, pra que eles comegassem a entender porque um aluno que
fazia estédgio comigo, por exemplo, por que ele tinha determinadas acBes na
escola. Eu entendo que esse professor precisa ter esse conhecimento porque
afinal de contas ele vai receber 0 nosso auno. (C2).

[...] Quando a gente fez aqui vérias ACIEPES do livro infantil para ensinar
matemética, isso foi por muito tempo, que a gente fazia um semestre de estudos,
de preparacdo do livro [...] escrevia, construia o livro. No semestre seguinte ia
pra sala de aula, levava o livro e trabalhava com as criangas pra ensinar
matemética. (C1).

[...] através da ACIEPE o professor que esta com o real, trabalhando no real,
podera trocar ideias com alunos de licenciaturas da UFSCar, que ainda ndo
entraram nesse real. Entdo, eu vejo que, que esse contato de formador, de aluno
de licenciatura com o professor que esta na sala de aula, eu vejo que sempre é
necessério, € muito rico (GDE).

(3) As ACIEPEs contribuem para o atendimento local das necessidades formativas dos

professores.

Elas sdo ofertadas em todas as &reas do conhecimento: “Super positiva [...] A gente s6 tem

ganhos [...] Muito positivo porque oferece em todas as areas” (GSME).

Além de atender as diversas &eas do conhecimento, as ACIEPEs muitas vezes, sdo

ofertadas em resposta as demandas da Educagéo Bésica:

Porque o curriculo, desde os PCNs, eles dizem que os professores deveriam fazer
uso da historia da matematica em sala de aula. Ai a pergunta é, como? [...] por
isso que eu vou criando ACIEPES na medida em que eu vejo que tem algumas
necessidades. (C2)

[...] euvou dar um exemplo que foi o caso quando a gente foi trabalhar com as
professoras da Educaggo Infantil (por meio de uma ACIEPE). E ai nés fomos na
Secretaria de Educagdo. [...] Ai, nesse contato, a secretaria, responsavel pela
Educacdo Bésica, se interessou e veio aqui falar comigo se eu ndo queria
oferecer um curso para os professores dos Anos Iniciais. Fazer aformagédo com o
professor de matemética pros Anos Iniciais. Entdo, a gente fez por alguns
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semestres essa formagdo dos professores do Municipio. Foi a necessidade que
elestinham pra discutir. (C1).

[...] os professores queriam saber como eles iam dar conta da proposta curricular
do Estado de S&o Paulo, os famosos caderninhos. Por isso que vocé vai ver 1a o
nimero de professores que comecaram a procurar a Universidade pra fazer a
ACIEPE, né, pracomecar a entender os caderninhos. (C2).

(4) A ACIEPE é um espaco/tempo em gue pode ser garantida uma formacdo comum aos
professores de todas as etapas da Educacdo Basica, fases da carreira docente e aos

licenciandos que futuramente estar&o no exercicio da profissdo docente.

E um curso répido, de 60 horas, que parece favorecer tanto a participacio de professores
gue estdo em inicio de carreira, quanto aos que estédo em final de carreira, pois conforme a
professora P3, que se encontra em final de carreira, ela ndo tem mais incentivo para cursos
longos, mas no caso da ACIEPE ela cursaria desde que o tema fosse interessante para ela.
Também pode ser estimuladora para a progressao em estudos por iniciativa de professores
em exercicio ou de estudantes da UFSCar, devido ao leque de temas que ela pode trazer

parafuturas pesquisas.

(5) A ACIEPE proporciona uma aproximagao com a escola que reverberara na integracéo
da formag&o inicial e continuada.

“[...] os estudantes vdo acompanhar a pratica do professor, fazer uma das propostas
discutidas durante os encontros, aplicar, fazer como se fosse uma, vamos dizer uma

implementa¢do de uma atividade discutida no grupo” (C1).

"[...] os professores gostam que segja na escola, no ambiente que eles estéo. [...] E o

licenciando participando vé a escola” (C1).

Os estudantes da UFSCar estardo, para além dos estagios supervisionados,
acompanhando a pratica do professor e desenvolvendo acdes na escola, conforme as
propostas discutidas durante os encontros da ACIEPE e participando de um grupo de
pesquisa que estaraindo e vindo da prética para ateoria e dateoria para a prética.

Contudo, faz-se necessario corrigir alguns procedimentos adotados até ent&o

no processo de oferta de ACIEPES:

(1) Divulgagéo de ACIEPEs:

A divulgagdo da oferta de todas as ACIEPES, do ano de 2009 até o primeiro
semestre de 2015 era feita por meio do site da ProEx e pelo Caderno de ACIEPE, que era
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divulgado no formato digital e impresso, passou a ser divulgado somente no formato
digital e a partir do segundo semestre de 2015 foi abolido. Atualmente, as informagdes
sobre as ofertas de ACIEPES sd0 encontradas no site da ProEx, trazendo as mesmas

informagdes que havia no Caderno ACIEPE.

As ACIEPEs voltadas a formagdo de professores, em ocasides que tiveram
vinculagdo com o Prodocéncia, foram divulgadas por folder preparado pela ProGrad.
Contudo, ndo foram divulgadas todas as que eram voltadas a formacdo de professores,

conforme C2;

Eu me lembro de uma questéo que foi colocada na ProGrad uma vez que era para
algumas ACIEPEs fazerem parte do catdlogo da, do Prodocéncia. E ai eu me
lembro que eu questionei isso em uma das reunifes [...]. Mas, e as outras
ACIEPEs que trabalham com a formac&o de professores? Por que escolher
algumas e ndo todas, como € que é isso, né? Eu acho que esse tipo de coisa, eu
nado acho interessante. Eu acho que todas deveriam estar no catalogo.

O Nucleo de Formacao de Professores da UFSCar, percebendo essa lacuna
de divulgacdo, desde 2012, tem preparado um folder com todas as ACIEPES, ofertadas no
ambito da formacéo de professores, e paulatinamente, tem melhorado esta divulgacédo,
acrescentado também as A CIEPEs ofertadas por outros Campi, desenvolvendo um trabalho
de aproximagcdo com as redes publicas de ensino, fazendo com que essa divulgacéo chegue
até as escolas. Ndo constardo nesse folder apenas as ACIEPES voltadas a formacdo de
professores que ndo necessitardo de divulgacdo, por terem suas vagas destinadas a publico-
alvo especifico e ja estabelecido, como por exemplo, destinada a professores da Unidade
de Atendimento a Crianca (UAC) da UFSCar.

No entanto, conforme comunicacdes dos entrevistados, as ACIEPEs
deveriam ser divulgadas também em horarios de HTPC dos professores, além do envio,

por e-mail, aos professores que ja cursaram ACIEPES:

Eu acho que as pessoas ndo tem o habito de acompanhar a pagina, ndo sabem
onde esta, se entendeu? N&o sabem no site da UFSCar o que é Pro-Reitoria de
Extensdo, € um desconhecimento [...] entdo precisava ter uma coisa mais da
escola, a gente tem que ir na escola, conversar com os professores em horério de
HTPC, coisa assim, né? Pra que eles venham [...] E mais, por exemplo, eu
cheguei a fazer curso de extensdo na UNICAMP, por exemplo. Depois que eu
fiz, nunca mais eu deixei de receber o comunicado da extensdo no meu e-mail.
(C1).

Ainda falta (divulgacdo), a gente ainda peca nisso. [...] E a divulgacdo, eu acho
gue deveria utilizar a TV, a gente usa pouco a TV, a gente utiliza muito o
computador, por e-mail, mas eu acho que vocé ter 10 minutinhos, eu sei que é
caro a propaganda, mas é uma coisa importante, € mesmo nas escolas, o catd ogo
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das ACIEPEs de formagdo de professores chegar nas escolas. Eu acho
importante. (C2).

[...] a gente divulgar, talvez seria legal também as pessoas que vao oferecer as
ACIEPEs fazerem uma divulgacéo nas escolas, ir até as escolas eu acho que isso
€ bem bacana. Falar de uma forma descontraida, né?[...] O professor praretornar
pra Universidade ele tem um receio t&o grande. E eu falo isso porque no curso de
Informética da USP, de informética avancada, ninguém se inscreveu. Na
verdade, trés professores da Oficina se inscreveram. Al esses trés professores
foram fazer o curso, enfim, [...] ahhora que falou que era curso de Informética, na
USP, avangado, assustou todo mundo, né, e ai a hora que eles chegaram pra fazer
o curso foi muito legal porque eles aprenderam também a usar a lousa digital,
enfim, estavam tendo mais instrumentos, e eles adoraram. E eles falaram: agoraa
gente vai voltar praescola e vai falar que ndo, que ndo tem nada a ver disso, que
ndo é uma coisa intocavel. Ai eu falei: ta vendo a diferenca? E porque €eles ndo
conhecem, se vocés fossem nas escolas, olha nesse curso vocé vai aprender isso,
fizer uma aula de 15 minutos, demonstrativa, muda. (GSME).

O Caderno de ACIEPE, no periodo de 2010 a 2014, foi divulgado, em
meédia, aproximadamente, ap0s quatro meses do inicio do processo de submissdo das
propostas no Sistema ProExWeb e, praticamente, 30 dias antes do inicio das atividades. O
que inviabiliza, com relagdo as ACIEPESs no ambito da formagéo de professores, a parceria
com a DE e a EFAP, pois a EFAP recebe as propostas de cursos com 60 dias de

antecedéncia do seu inicio.

Cabe ressaltar que durante os momentos em que foram realizados os
levantamentos dos dados secundarios, as inconsisténcias encontradas na divulgacdo de
informagdes sobre as ofertas de ACIEPES levaram a necessidade de checagens, conforme
jarelatado no item coleta de dados, na secéo 3 deste trabal ho. Por isso, recomenda-se
especial cuidado na preparacdo do documento a ser divulgado sobre as ofertas de
ACIEPEs, pois muitas vezes ele confunde, ao invés de ser esclarecedor, por conter

inconsisténcias, conforme as rel atadas a seguir:

(8 Na primeira pagina do Caderno de ACIEPE, no item “ACIEPE, o que é?” encontramos
ainformacdo: “As ACIEPEs se constituem como atividades complementares inseridas nos
curriculos de graduacdo, com duracdo semestral de 60 horas e conferindo 4 créditos
curriculares”. No entanto, constatou-se que ha ACIEPEs com a informagdo de carga
horaria de 90 horas, de 70 horas, 66 horas e de 64 horas. Se a atividade foi aprovada pela

ProEx com essas cargas horarias € preciso revé-las.

(b) Ha contatos do coordenador da ACIEPE trocados (e-mail de outra pessoa que nao
consta na equipe de trabalho). Como o e-mail é a forma do participante se inscrever na

ACIEPE, isso dificulta ou até mesmo desencoraja a inscricao.
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(¢) O nome divulgado como sendo a pessoa responsavel pela ACIEPE, ndo faz sequer
parte da equipe de trabalho da Atividade.

(d) Mudanca na data de inicio da ACIEPE sem a retificacdo na divulgacéo realizada pela
ProEx.

(e) Divulgacéo de datas de inicio de ACIEPESs que antecedem o calendario académico da
UFSCar.

(f) ACIEPEs com mudanca de local antes do seu inicio sem redizar a ateracdo na

divulgacéo.

(g) Dados divulgados no Caderno de ACIEPE incompletos e ineficazes para ampla
divulgagdo, principalmente para o publico externo a UFSCar, como pode ser constatado, a
seguir, pela descricdo das informacbes que compdem o documento de divulgacdo das

ACIEPEs e que foram sendo ateradas ao longo do tempo.

E preciso constar que o Caderno de ACIEPE ao longo de suas edicdes foi
aprimorado. A sua primeira edi¢do, que na realidade ainda ndo era em formato de caderno,
ocorreu no 2° semestre de 2009, apresentando apenas as informagdes. departamento, nome
da A CIEPE e coordenador.

No 1° semestre de 2010 acrescentou-se 0 nimero de vagas, o publico-alvo, a
data e o local do primeiro encontro. E o departamento responsavel pela ACIEPE passou a

figurar no campo “responsavel pela ACIEPE”, logo ap6s 0 nome dele.

No 2° semestre de 2010 acrescentou-se o numero do processo da ACIEPE

junto a ProEx. Até aqui as informacfes eram apresentadas no formato de um quadro.

A partir do 1° semestre de 2011 o layout foi aterado, do formato de quadro
paratexto, separando as ACIEPES por campus, porém ndo apresentou o publico-alvo a que
se destinavam, constando somente a indicacéo dos cursos de graduagéo, mesmo nas que

previam em seu publico-alvo, no Sistema ProExWeb, professores da Educagéo Bésica

No 2° semestre de 2011, o Caderno de ACIEPE apresentou mais duas
informagdes: o resumo sobre a Atividade e o contato do coordenador responsavel por ela,

adém de um campo para informagbes complementares, quando necessaria alguma

explicitacéo.
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Recebeu uma versdo bem mais completa no 1° semestre de 2012, com as
informac6es sobre o que é ACIEPE, seus objetivos, o que fazem os estudantes na ACIEPE,
0 codigo da disciplina apos o titulo da ACIEPE e, nas suas Ultimas paginas, figuraram
ainda informagdes, como: ACIEPES vinculadas ao Programa Pré-Docéncia, onde informar
problemas relacionados & inscricdo de alunos de graduacdo, equipe gestora da UFSCar
diretamente envolvida com as ofertas das ACIEPEs e a Comisséo Especial de ACIEPE.

No 2° semestre de 2012 sdo efetuadas as seguintes alteracfes. ao inveés de
constar o codigo da disciplina apos o titulo da ACIEPE, aparece o0 nUmero do processo dela
junto & ProEx e deixa de figurar as informacfes das paginas finais, a equipe gestora e a
Comisséo Especial de ACIEPE, composta por quatro membros. presidente da comissao,

representante da ProGrad, representante da ProPG e representante da ProEX.

No 1° semestre de 2013 € que, a rigor, 0 Caderno de ACIEPE assume o
formato de caderno mesmo, com uma bonita capa. Volta a constar o codigo da disciplina
a0 invés do nimero do processo da ACIEPE; as informagdes que figuravam na penditima
pagina passam a figurar nas primeiras paginas, apés as informacdes “o que fazem os
estudantes na ACIEPE”, e na Ultima pégina volta a figurar a equipe gestora, agora com a
Comissdo Assessora Mista de ACIEPEs (CoACIEPE), composta por quatro membros:
presidente da comiss&o, representante da ProGrad, representante da ProPG e representante

da ProEx. E em algumas ACIEPEs aparece o campo “observagdes”.

No 2° semestre de 2013 apenas uma ateracéo é feita com relacéo a edicdo
anterior: na Comissao Assessora Mista de ACIEPES um professor representante da ProPq

figura como membro, contabilizando agora os cinco membros da CoACIEPE.

No 1° semestre de 2014 sdo incorporados outros campos, contudo nem
sempre séo preenchidos com as informagdes. departamento responsavel, centro académico,
carga horaria prevista, cursos da UFSCar envolvidos, inicio e término da atividade,
telefone para contato com o responsavel pela ACIEPE, forma de inscricéo e critérios para
obtencdo de certificado (critérios de avaliacdo, nota e fregiiéncia minima, exceto para
aunos de graduacdo da UFSCar). E é suprimido o campo local e hor&rio em que
acontecerdo os encontros. Nao houve ateragcdes no Caderno de ACIEPE no 2° semestre de
2014.

Embora este trabal ho considere o periodo de 2010 a 2014 para o estudo das

ACIEPEs, conforme aqui proposto, relata-se as mudancas que ocorreram em 2015, pois a



218

partir do 2° semestre de 2015 altera-se o formato de divulgacéo, extinguindo-se o Caderno
de ACIEPE. Isso implica que se um dia a versdo do Caderno de ACIEPE chegou até os
professores da Educacdo Basica, por envio digital ou impresso, ndo chegara mais. O
professor da Educacéo Basica somente terd acesso as informacdes de ofertas de ACIEPES
se visitar o site da ProEx. Por isso o NFP tem montado um folder especifico para chegar
até esses professores.

No 1° semestre de 2015 as informagdes que figuravam logo apds “o que
fazem os alunos na ACIEPE”, receberam o titulo de “informa¢des importantes” e teve o
seu texto melhorado, acrescentando-se a seguinte frase em letras maitsculas: “todas as
informagOes sobre as atividades/disciplinas constantes deste caderno foram encaminhadas
pelos professores coordenadores de cada proposta, e séo de sua inteira responsabilidade”.
Novos campos de informagdes séo criados. Campus, ACIEPE vinculada ao ProExt/MEC?,
ACIEPE vinculada ao Prodocénciadl CAPES? E apls a carga horaria prevista, figuram
atividades presenciais, outras atividades e total de carga horaria. A seguir do campo
“ndmero de vagas” figuram mais dois campos, com 0s respectivos nimeros de vages:
“alunos de graduacdo da UFSCar (a inscrever-se no Sistema ProGradWeb)” e “publico
externo (inclusive alunos de pés-graduacéo da UFSCar)”. O horé&rio em que acontecerd os
encontros e o local ndo aparecem.

A partir do 1° semestre de 2015 as informagdes sobre as ACIEPES ofertadas
por semestre foram organizadas também em uma nova “aba” no site da ProEx, abolindo,
conforme j& mencionado, a partir do 2° semestre de 2015 o Caderno de ACIEPE. As
informagOes sobre as ofertas de ACIEPES estéo on line trazendo as mesmas informagdes
que havia no Caderno de ACIEPE do 1° semestre de 2015, contudo o campo “ACIEPE
vinculada” figura somente desta forma, sem especificacdes de programas e inseriu-Se O

campo “hordrio das aulas”.

A ProEx, como responsavel pela gestdo das atividades de extensdo
universitéria, faz a divulgagéo geral de todas as ACIEPES que estdo sendo ofertadas, nos
quatro campi. Conforme j& exposto, a estratégia de divulgagdo das ACIEPEs voltadas a
formagdo de professores tem sido empregada pelo NFP, em atencdo aos seus objetivos e
finalidades conforme seu Regimento. Contudo, parte de um esfor¢o individual e envolve
vérias etapas de trabaho para se chegar ao folder de divulgagdo que posteriormente €

encaminhado as redes publicas de ensino. Esse processo poderia ser dinamizado se
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houvesse um plano estratégico institucional para a formacdo continuada de professores,
pois articularia estrategicamente a gestdo de informagdes relativas a formacdo continuada
de professores, prevendo todas as etapas de seus processos. convénios, oferta, divulgacéo,

dados dos participantes externos a UFSCar, avaliacdo do alcance dessas atividades etc.
(2) Convénio com a Secretaria Estadual de Educacéo

Conforme j& apresentado, faz-se necessario o estabelecimento de convénio
com a Secretaria Estadual de Educacdo para que as certificactes de ACIEPES, no ambito
da formacdo de professores, emitidas pela UFSCar tenham validagdo para os professores

da rede estadual de ensino para contabilizar para a sua progresséo funcional.

Jafoi citada a comunicacdo do gestor GDE a esse respeito, bem como das
professoras entrevistadas e das coordenadoras de ACIEPE. Seguem dois trechos das
entrevistas que ainda ndo foram transcritos. “[...] fazer os convénios que vocés fizeram.
Melhorou muito depois disso” (C1). A coordenadora de ACIEPE C1 refere-se a parceria
que o NFP estabeleceu com a DE e EFAP, demonstrando que o nimero de interessados da
rede estadual de ensino aumenta quando a certificacdo € véida. E a coordenadora de
ACIEPE C2 avdia: “[...] E peca também por conta dessa questdo do convénio, né”. Faz-se
necessario reiterar que a melhor solucdo é a UFSCar firmar convénio institucional com a
Secretaria Estadual de Educacéo.

(3) Oferecimento em horarios compativeis com a disponibilidade do professor

O melhor horério para o oferecimento das ACIEPES é em horério de HTPC
dos professores, conforme as comunicacfes das professoras entrevistadas e que ja foram
transcritas neste trabalho. Se ocorrerem fora da escola, o periodo noturno é mais vantajoso
para se alcangar um maior nimero de professores participantes, conforme GSME: “Curso
pra gente, tem que ser sempre a noite, a formacéo. Entéo, porgue se a gente faz durante

manha, tarde, a gente ndo tem publico”.

De acordo com tudo 0 que se ouviu dos entrevistados, infere-se que o
melhor seria ofertar parte das atividades na escola, em horario de HTPC, e parte na
Universidade, no periodo noturno, com encontros presenciais e a distancia. Para os
estudantes da UFSCar, de acordo com a coordenadora de ACIEPE C1, seria a
oportunidade do licenciando que também participa da ACIEPE estar na escola, ser exposto
ao ambiente e a realidade educaciona da Educacéo Béasica.
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(4) Adequacgses no sistema de gestdo de programas e atividades de extensdo da UFSCar
(Sstema ProEx\Web)

O Sistema ProExWeb ndo tem uma gestdo especifica para a formacéo
continuada de professores. Ao ser inserida uma Atividade de Extensdo nesse Sistema,
deveria ser previsivel, haver um campo de preenchimento obrigatorio sobre a atividade ser
ou ndo voltada a formacédo continuada de professores. E de forma que esse campo pudesse

aparecer na busca dessas atividades e na emissao de relatérios.

Embora uma ACIEPE sgja voltada a formacdo de professores (inicia e
continuada), ela ndo consta necessariamente na linha programatica “educacdo continuada”,
podendo figurar em varias outras linhas programaticas como, por exemplo: educacéo
especial, ensino fundamental, educacdo infantil, ensino médio, educacdo de jovens e
adultos ou em outras como: educacdo ambiental, incentivo a leitura, comunicacdo escrita e
eletronica etc. E a informagdo que se trata de formacdo continuada de professores fica
pulverizada. Reuni-las seria importante para a gestdo e insercdo delas na politica de
formacdo continuada de professores da UFSCar. A sugestdo € criar um campo alertando
sobre a indicagdo de que se trata de formagdo continuada de professores, mesmo que sga
inserida em quaisguer das linhas programéticas.

Atualmente, tem acesso a0 Sistema ProExWeb, por meio de usuario e
senha, servidores da UFSCar (docentes e técnico-administrativos) e alunos bolsistas, com
Bolsa ProEx. A comunidade externa a UFSCar ndo tem acesso a ele. No entanto, para a
gestdo e o acompanhamento dos processos de formagdo continuada de professores pela
UFSCar, deveria haver uma forma do participante da Atividade, externo a UFSCar,

realizar a suainscricdo na atividade e ela automati camente ser incorporada a esse Sistema.

A inscricdo de participantes externos a UFSCar e de pds-graduandos da
UFSCar tem ocorrido por meio de envio de interesse, com dados pessoais, para o e-mail do
responsavel pela atividade ou de alguém da equipe de trabalho que o coordenador indicar.

O que tem ocorrido é que ndo fica registrado no Sistema ProExWeb os
nomes e outros dados importantes sobre o publico atendido. Sobre isso também avalia a

coordenadora de ACIEPE C2: “Porque eu sempre achei muito estranho vocé ndo ter a
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matricula das pessoas de fora, somente ter dos aunos, é um desperdicio, vocé ndo ter o

controle de nada”.

O Sistema ProExWeb deveria prever a emissdo dos certificados das
atividades pela ProEx. Quando o responsavel pela atividade de extensdo lancar a
freqiéncia e a avaliagdo no Sistema, a ProEx ja teria condi¢des de emitir os certificados.
Atualmente, quem providencia o certificado, de acordo com o modelo disponibilizado pela

ProEx, € o professor responsavel pela atividade.

Héa uma parte burocrética que o docente formador enfrenta para redizar as
atividades de extensdo, e ai esta incluida a ACIEPE, que ocupa um tempo e trabalho dele
que poderia ser poupado, ou minimizado. E requerido dele para a oferta de ACIEPES a
insercdo da atividade no sistema; o acompanhamento da tramitacdo da atividade; o
recebimento das inscrigdes dos participantes da comunidade externa a UFSCar; o preparo
da lista de frequéncia desses participantes, o lancamento de dados dos participantes
externos no Sistema, frequiéncias e notas, a emissao dos certificados dagueles cursistas que
concluiram com éxito; o encaminhamento dos certificados do bolsista ProEx, se houver, e
das pessoas que compuseram a equipe da Atividade a ProEx para a assinatura do(a) Pro-
Reitor(a); a retirada desses certificados e entrega aos interessados; a inser¢éo do relatorio
sobre o desenvolvimento da Atividade no Sistema ProExWeb e o acompanhamento da

tramitagdo do relatorio da atividade até a aprovagdo e arquivamento (guarda do processo).

Com certeza, 0s recursos tecnol 6gicos e informacionais poderiam minimizar
esse trabalho, de forma que o professor formador aproveitasse esse tempo para as suas

atividades académicas, como para a preparacdo dos encontros da Atividade.

E mesmo com todo esse trabalho despendido pelo responsavel pela
atividade de extensdo, ainda assim, essa atividade ndo contava no esforgo docente até
agosto de 2015. Passou a contar a partir da Resolucéo de Promogéo 819/2015, de 26/08/15.
Contudo, uma ACIEPE de 60 horas contabiliza 2 pontos na progresséo do docente,
engquanto gque na atividade de ensino da graduacdo contabiliza-se 3 pontos. Portanto, ela
ndo tem o0 mesmo vaor no esforgo docente que é destinado ao desenvolvimento do ensino
e da pesquisa. Contraditoriamente, ela prevé as trés dimensdes (ensino, pesguisa e

extensdo) trabal hadas de formaintencional em sua oferta.

Conforme ja foi indicado neste trabalho, esta situacdo pode ser uma das

causas para que a ACIEPE ainda ndo tenha um nimero expressivo de ofertas.
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A ACIEPE “Tecnologia Informatica na Formacgdao e Atuacdo de
Professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais” ndo foi enviada paraa EFAP
nem na primeira oferta, nem na segunda oferta. Embora, tenha atendido a demanda da
SME, infere-se que o nimero de professores inscritos teria sido maior se proporcionasse
validacdo paraa progressao funcional de professores darede estadual de ensino e setivesse
ocorrido a divulgacdo em horarios de HTPC dos professores, esclarecendo duvidas e
dirimindo anseios e medos sobre a possivel dificuldade do professor para acompanhar e
concluir o curso, conforme explicitou a GSME em sua comunicacdo. Essa estratégia de
divulgacdo é mais efetiva e eficaz para encorgjar os professores a voltarem para a

Universidade.

Confrontando as comunicacBes das professoras, que foram transcritas na
subcategoria “motivag¢des para cursar a ACIEPE”, com o referencial tedrico estudado,
pode-se inferir que as professoras polivaentes entrevistadas ndo tiveram uma formagéo

inicial compativel com as exigéncias do exercicio profissional.

Conforme apontado por Mello (2000), a distancia entre o curso de formacao
do professor polivalente, nos cursos de Pedagogia, e os demais cursos de licenciatura ndo
prepara de forma eficaz o profissional que vai atuar nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, pois falta a integracdo entre as disciplinas de conteldo especifico e as de
conteldo pedagdgico, tornando a prética de ensino desvinculada do processo de
apropriacdo do conteldo a ser ensinado, transformando o professor polivalente em um

profissional com uma identidade pedagdgica esvaziada de contetdo.

Pode-se ainda concluir que houve lacunas no conhecimento de base das
professoras polivalentes participantes desta pesquisa acerca da Matemética, em

conformidade com o que apontam Barreto (2011) e Oliveira e Ponte (1997).

Quanto aos impactos da ACIEPE “Tecnologia Informatica na
Formacao e Atuacio de Professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais” no
aprimoramento profissional e nas préticas pedagdgicas do professor que a cursou e na

aprendizagem dos seus a unos pode-se concluir que:

(1) a ACIEPE favoreceu a incorporagdo de novos conhecimentos aos saberes das

professoras polivalentes participantes, conforme a professora P1: “[...] pra mim é um
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conhecimento que ficou”, e que (@) repercutiu na forma de ensinar a matematica, como
diz P1: “Nao ¢é s6 aquele giz ¢ lousa, né? Entdo, me deu ideias” e (b) propiciou
confianca em sua pratica de ensino para trabalhar a matematica com seus alunos,
conforme P2: “confianga, né, e outras possibilidades de trabalhar o mesmo tema. [...] Antes
dessa ACIEPE eu ndo utilizava isso na aula de matematica e os alunos gostam muito”. E
conforme P3: “[...] antes eu tinha medo. [...] Entdo, eu perdi esse medo (de trabalhar com
recur sos tecnol dgicos e informacionais). [...] Entdo, o que me gjudou foi isso, eu perder o

medo, né. E poder utilizar em outras areas também”.

(2) Quanto ao impacto na aprendizagem dos alunos, conforme a coordenadora de ACIEPE
C1, a expectativa é que a formagdo continuada de professores reverbere no ensino, de
forma que os aunos aprendam mais, melhor. Mas ndo ha essa garantia quanto ao
aprendizado dos alunos. O que se pode afirmar € que os cursos de formacdo continuada de
professores séo sementes que poderdo dar frutos na prética docente e que poderdo levar o
professor a ser mais reflexivo sobre o seu fazer docente, porque conforme aponta a
coordenadora de ACIEPE C2, o fato de o professor aprender mais sobre um contetido, ndo

quer dizer que os alunos dele vao aprender mais sobre aquel e contetido.

Por outro lado, se o professor dominar o conteido, ou buscar alternativas
para ser conhecedor dele, ja havera percorrido o primeiro caminho, depois precisara
dominar a forma de ensinar esse contelido, ter as condi¢Bes para a utilizagdo de novos
materiais e métodos e por fim efetuar a reflexo sobre a sua prética para aprimora-la de
forma a acancar o aprendizado de todos os seus alunos, considerada a diversidade em sala

de aula e aformade aprender que ndo é a mesma paratodos.

As coordenadoras de ACIEPEs, C1 e C2, afirmaram que ndo houve uma
mensuracado do impacto da ACIEPE da &rea de Educacéo Matemética no desenvolvimento
profissional e na prética pedagdgica do professor que a cursou, pois 0 objetivo ndo foi
avaiar o impacto, porque 0 professor precisa de tempo para apropriar-se daquilo que
apreendeu de novo, para fazer com que reverbere em sua pratica. Segundo C1, o objetivo
maior é propiciar ao professor que ele sgja 0 protagonista do seu proprio desenvolvimento
profissional, que ele tome para si a responsabilidade de buscar aprimoramentos, de por

conta propriair em busca de ampliar 0s seus saberes.
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Conclui-se que a mais-valia dos processos de formacdo de professores €
tornar os professores sujeitos da sua formagdo e esta forma de compreender o que

ef etivamente importa nessa formagdo esta em consonancia com Imbernén (2010, p. 78):

A mudanca no futuro da formagdo continuada deve estar na condicédo de que os
professores assumam ser sujeitos da formagdo, compartilhando seus significados,
com a consciéncia de que todos somos sujeitos quando nos diferenciamos
trabalhando juntos, e desenvolvendo uma identidade profissional sem ser um
mero instrumento nas M&os de outros.
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CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

“O conhecimento como ato é trazer a consciéncia
algumas de nossas disposi¢des, com o intuito de
resolver uma perplexidade, concebendo a conexdo
existente entre nGs mesmos e 0 mundo em que vivemos”

JOHN DEWEY apud IMBERNON (2010, p. 39)
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6 Consideracdes finais e recomendacfes. um convite a interlocucdo

“Se ensinarmos os estudantes hoje como faziamos ontem
roubamos o seu amanhd” (John Dewey, 1916)

Nesta secdo serdo tecidas as principais consideracfes resultantes deste
trabalho no intuito de responder a questao inicial que moveu esta pesquisa: “Ha indicativos
de que as ACIEPEs, no ambito da formacéo de professores, potencializam a formagao

continuada de professores promovida pela UFSCar?”.

Adicionamente, pautando-se nas experiéncias vivenciadas durante a
trajetoria desta dissertacdo, recomendacdes serdo apresentadas com a finalidade de
contribuir para a melhoria do sistema de gestdo das Atividades Curriculares de Integracdo
Ensino, Pesquisa e Extensdo (ACIEPES) na UFSCar.

Ao pretendermos discutir as potencialidades das ACIEPEs em processos de
formacdo de professores promovidos pela UFSCar e suas contribuicbes para o
desenvolvimento profissional de professores polivalentes que participam dessas
Atividades, realizamos um estudo sobre aspectos importantes que envolvem aformacéo de
professores, que serdéo destacados por serem considerados pontos chaves para a conclusdo
deste trabal ho.

6.1 Sobreaformacéao de professores

Quando falamos em formacéo de professores, falamos em qualidade da
educacdo para a formacao de cidadéos para a sociedade que se quer. Quando falamos em

formac&o de professores, falamos em uma educagéo continuada, continua ou permanente.

A formagdo de professores deve ser vista como um processo continuo e
parte integrante da atuacdo profissional do professor. Ela deve ser prevista na carreira
docente, destinando-se a ela uma carga horaria compativel com a importancia que tem para
a qualidade da educagdo, pois conforme afirma Novoa (1992, p. 9) “ndo ha ensino de
qualidade, nem reforma educativa, nem inovagdo pedagdgica, sem uma adequada

formacgao de professores”.
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Ao participar de um curso de formagdo, o professor ndo abdica de suas
experiéncias particulares, nem de seus valores, crencas e saberes, por iSsO € preciso
valorizar as experiéncias prévias que o professor traz consigo, para que a partir dai,
comungando de um espaco de efetiva troca de saberes, formador e formando, numa
perspectiva gnosiologica, como é trazida por Paulo Freire (1985), alcancem as respostas
para os desafios a que se propuseram.

Os processos de formag&o continuada de professores teréo mais eficacia se
forem organizados a partir de uma avaliacdo diagnostica das necessidades formativas dos
professores e se forem construidos colaborativamente com eles, de forma que ndo ha lugar
para a perspectiva de se preparar um curso para o professor, de ofertar uma formagéo

padronizada, genérica.

O sistema de formacédo standart deve ser substituido por uma formacéo que
se aproxime da prética das instituigdes educacionais e que gjude a criar dternativas de
mudanca no contexto em que se da a educagdo, de forma que “a escola passa a ser o foco
do processo “agao-reflexdo-acao” como unidade basica de mudanca, desenvolvimento e
melhoria” (IMBERNON, 2010, p. 56) e deixa de ser vista como um mero lugar de

“aplicagdo” passando a ser vistacomo lugar fundamental de aprendizagem profissional.

A formagdo continuada ndo deve ser pontua, assistematica, isolada,
descontextualizada, mas deve integrar um sistema permanente de formagao, por isso que se
faz necesséria uma efetiva interacdo entre a Universidade e a Educacdo Basica, de forma

gue caminhem juntas para promover aintegracdo daformacao inicial com a continuada.

Mendes Sobrinho (2007, p. 8) defende que a perspectiva da educagdo
continuada que realmente contribui para o aprimoramento profissional dos professores é a
gue leva em conta a importancia do desenvolvimento do trabalho coletivo, bem como as

necessi dades e experiéncias dos professores, enquanto sujeitos ativos da propria formacéo.

Uma formagéo significativa é aguela que néo discute situagdes utopicas,
distantes da realidade dos professores, mas a partir das situactes problematicas que eles
enfrentam em sua prética educativa, constroem-se juntos as solugbes, com o

acompanhamento dos resultados.
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Uma formacdo significativa é aguela que favorece ao docente a autonomia
profissional, para que ele seja realmente o autor de suas préticas educativas, que 0 suscite a

se tornar um profissional critico-reflexivo-criativo-inovador.

Uma formagdo significativa é aquela que incentiva o professor a ser o
sujeito de sua formagdo permanente, que propicia ao professor se tornar protagonista do
seu proprio desenvolvimento profissional, tomando para s a responsabilidade de buscar

aprimoramentos por conta propria.

6.2 Objetivos e proposicdesiniciais da pesquisa

Com a finalidade de atingir os objetivos dessa pesquisa efetuamos um
mapeamento das ACIEPEs ofertadas na UFSCar, no periodo de 2010 a 2014, em seus

quatro campi.

Na sequéncia do trabalho, priorizamos o estudo das ACIEPES voltadas a
formacao de professores, focando naquelas que em seu publico-alvo havia professores dos
anos iniciais darede publica do Municipio de Sdo Carlos, SP. Em seguida, direcionamos o
foco para as ACIEPEs da é&rea de educacdo matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, culminando com a investigacao das contribui¢des da ACIEPE “Tecnologia
Informética na Formacdo e Atuacdo de Professores que Ensinam Matematica nos Anos
Iniciais” para o desenvolvimento profissional ¢ a pratica pedagdgica de professoras

polivalentes que a cursaram.

Concluimos que os objetivos desse trabalho foram atingidos e que as
proposi¢des iniciais que levaram a questdo de pesquisa, foram confirmadas, conforme
explicitamos a seguir.

Esta pesquisa partiu das seguintes proposi¢des. no ambito da formacéo de

professores, as ACIEPEs:

v’ promovem a articulacdo entre a formacdo inicial e continuada de professores,
considerada por estudiosos da area da educacéo como primordial para a eficacia da

formacao de professores da Educacdo Basica;
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Este estudo sobre as ACIEPES permitiu compreendé-las como um caminho promissor
para a Universidade integrar a formacéo inicial e a continuada de professores, bem

como integrar as areas do conhecimento e campos de atuacéo de forma interdisciplinar.

v necessitam de uma divulgacéao eficaz junto as redes publicas de ensino;

Confirmamos que ha a necessidade de ampla divulgacdo das ACIEPEs voltadas a
formagdo de professores. Além dos meios ja utilizados, para motivar o retorno do
professor a Universidade, faz-se necessario divulgalas também nas escolas em
horérios de HTPC, além de divulgé-las para os professores que ja estdo cadastrados na
UFSCar por terem realizado ACIEPES ou outras atividades de extensdo. Para isso,

deve-se manter um banco de dados especifico e atualizado para essas divulgacoes.

v’ precisam ter validagédo para a progressdo funcional dos professores da rede estadual
de ensino, o0 que demanda convénio especifico com essa rede de ensino, a fim de ser

mais um atrativo para a participacao desse publico.

Os dados coletados confirmaram que se faz necessario 0 estabelecimento de um
convénio institucional da UFSCar com a Secretaria Estadual de Educacdo para que
todas as A CIEPEs ofertadas no ambito da formacéo de professores, com a certificacéo
emitida pela ProEx, tenham validacdo para que os professores da rede estadua de
ensino possam contabiliz&|a para a sua progresséo funcional.

6.3 Atividades Curricularesde Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo (ACIEPES)

Em 2002, a UFSCar criou a ACIEPE, a partir de adaptagdes de outra
proposta col ocada em prética pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), denominada de
Atividade Curricular em Comunidade (ACC).

A proposta da UFSCar, apresentada pela ProGrad e ProEx, tinha como
objetivo ndo sO estimular a discussdo sobre alternativas pedagogicas para O percurso
curricular dos seus alunos, mas também de concretizar o paradigma de universidade que de

fato trata de formaindissociada o ensino, a pesquisa e a extensao.

A estrutura da ACIEPE propicia a indissociagdo entre as atividades de
formacdo, as atividades de investigacdo e as atividades de intervencdo educativa,
favorecendo que os formandos participantes dela, sejam licenciandos, bacharelandos ou
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pos-graduandos e os participantes da comunidade externa a UFSCar, sejam professores em
exercicio na Educagdo Bésica ou profissionais de outras &reas de atuacdo se tornem

profissionais reflexivos e investigadores.

Com esses aspectos positivos, a ACIEPE deveria ter um nimero maior de
ofertas. O total de ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no periodo de 2010-2014, foi de 346.
Conforme demonstramos pelos dados levantados nesta pesquisa, este nimero de ofertas de
ACIEPEs € muito pequeno, representando menos de 2% do total de 17.511 disciplinas de

graduacéo ofertadas no mesmo periodo.

Com referéncia aos motivos que levam a um nimero de ofertas tdo pequeno
em relacdo ao nimero de ofertas de disciplinas de graduacdo, podemos fazer as seguintes
inferéncias:

» Enquanto proposta da administracdo da UFSCar, a ACIEPE ndo foi imposta aos cursos
de graduacdo e na sua implantacdo ndo compds obrigatoriamente o curriculo desses
cursos. Essa estrutura curricular ndo foi compondo o curriculo dos cursos de
graduacéo, de forma sucessiva, apos a sua implantacdo, mas continua ndo havendo a
sua incorporacdo nos projetos pedagdgicos desses cursos. Ela pode ser contabilizada
como atividade complementar em um nimero de somente uma, duas ou até mais,
dependendo do projeto pedagdgico do curso de graduacdo, mas sem a obrigatoriedade
de contabilizar pelo menos uma.

» Hacursos que tem uma quantidade excessiva de carga horaria e ndo conseguem of ertar
ACIEPEs.

» Inovagles curriculares ndo sdo tdo féceis de serem implementadas, ocorrendo
resisténcias, geralmente devido a dlvidas e receios quanto a novidade a ser
experienciada, pois mudanca implica em desestabilizar o que ja esta posto e
estruturado. Os curriculos sdo territério de poder, que envolvem disputas por espago,

tempo, conhecimento e as negociagdes ndo ocorrem sem conflitos.

» Na&o contabilizacdo para o esforco docente: se o docente ministrar uma disciplina,
obrigatéria ou optativa, ele tem um retorno em pontos para a sua progresséo e
promocao na carreira de magistério superior, porém, com relagdo as atividades de
extensdo ndo havia pontuacdo até recentemente, passando a pontuar somente a partir

da Resolucéo ConsUni n° 819, de 26/08/15. E essa pontuacdo tem um valor menor do



231

gue o valor da pontuacdo destinada ao ensino e a pesquisa, por exemplo, uma ACIEPE
de 60 horas contabiliza 2 pontos na progressao do docente, enquanto que na atividade
de ensino da graduacdo, para cada turmade disciplina com 60 horas, contabiliza-se 3

pontos.

» A integracdo entre as atividades de formacdo inicial e continuada (de professores ou de
outros profissionais) ainda ndo esta consolidada na UFSCar e a integracdo entre
diferentes éreas do conhecimento e campos de atuacdo de forma interdisciplinar ainda

esta sendo constituida, de forma bem gradativa.

» A extensdo universitaria, ainda esta se firmando como uma atividade indissociavel do
ensino e da pesquisa em contraposicdo a uma atividade complementar ao ensino e a
pesquisa

Levando em consideracdo que a ACIEPE € uma estrutura curricular que,

além de trabalhar intencionalmente o ensino, a pesquisa e a extensdo, possibilita a

integracdo entre alunos de diferentes cursos de graduacdo e, possivelmente, de pés-

graduacdo, bem como, possibilita também o didlogo com outros segmentos da sociedade,
vindo a0 encontro do que se acredita ser importante para o desenvolvimento das
competéncias fundamentais na formacdo do graduando descritas no documento Perfil do

Profissional a ser formado na UFSCar, a oferta de ACIEPES poderia ser incentivada

ingtitucionalmente. Uma possibilidade de incentivo seria haver, obrigatoriamente, a

previsdo de uma determinada carga horaria em ACIEPES no projeto pedagdgico de cada

curso de graduagdo, outra seria atribuir para o esforco docente 0 mesmo niimero de pontos

gue o contabilizado para a mesma carga horéria em disciplina ministrada na graduagéo.

6.4 ACIEPEs no ambito da for magao de professor es

As ACIEPEs, em especia aquelas que possuem como publico principal os
licenciandos, sdo atividades que tem uma estrutura muito positiva para o favorecimento de
processos de formagdo de professores, pois permite a integracéo da formagao inicial com a
continuada. O contato com a prética educativa, com 0 contexto escolar, com as
experiéncias e saberes que o professor em exercicio traz enriquece a formagéo do
licenciando, que vai compreendendo mais sobre 0 seu futuro campo profissional em seus

multipl os aspectos.
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A ACIEPE é um espaco/tempo em gue pode ser garantida uma formacéo
comum aos professores de todas as etapas da Educacdo Bésica e fases da carreira
profissional, com atroca de experiéncias, compartilhamento das melhores préticas entre os
docentes e também com os licenciandos que futuramente estar&o no exercicio da profissdo
docente. Ela permite que o estudante que estd sendo formado na UFSCar estabeleca
vinculo entre o saber intelectual e a realidade social, com a qual necessariamente mantera

estreitas rel agbes no futuro.

Por ela ter uma carga horéria total de 60 horas, considerada relativamente
pequena, ela pode ser incentivadora para que professores que atuam na Educacéo Bésica
consigam voltar para a Universidade, até mesmo os gque se encontram em final de carreira,
pois muitas vezes ja estdo desestimulados em participar de cursos longos. A ACIEPE
também pode ser estimuladora para a progressdo em estudos por iniciativa de professores
em exercicio ou de estudantes da UFSCar, devido ao leque de temas que ela pode trazer
parafuturas pesquisas.

A ACIEPE proporciona uma aproximacdo com a escola que reverberard na
integracéo entre a formac&o inicial e a continuada. Os estudantes da UFSCar, para aém
dos estagios supervisionados e do PIBID, tem a possibilidade de acompanhar a prética do
professor e de desenvolver acOes na escola, conforme as propostas discutidas durante os
encontros da ACIEPE. No modelo de curso com o professor, numa perspectiva
colaborativa, a configuracdo da ACIEPE permite que os seus encontros funcionem como o
de um grupo de pesguisa, onde 0s seus participantes desenvolverdo investigaces indo e

vindo da prética paraateoria e dateoriaparaa pratica.

Os dados coletados sugerem que as ACIEPES, no ambito da formagdo de
professores, encontram-se de forma pulverizadas na UFSCar, partindo de iniciativas
isoladas, ndo sendo acBes que estdo sendo coordenadas no interior de uma politica

institucional de formagdo de professores.

Do total de ACIEPEs ofertadas nos quatro campi, no periodo de 2010-2014,
ha a prevaléncia da educacdo como éarea temética principal dessas atividades, atingindo
54% do total de ofertas e se consideradas as duas areas teméticas (principal e secundéria) a

educacao atinge 97% das ACIEPEs ofertadas no referido periodo.

Observamos que das 69 ofertas de ACIEPES inscritas na linha programética

educacdo continuada, 64 destinam-se a formag&o continuada de professores da Educacéo
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Bésica Apenas 5 ofertas, representando 3 ACIEPES distintas, foram ofertadas no &mbito
da formagdo continuada de profissionais de outras areas de atuagdo. Esse fato denota que a
estrutura da ACIEPE esta sendo aproveitada para processos de formagdo continuada de

professores.

O total de ACIEPEs com professores da Educacéo Bésica no publico-avo é
de 186, o que representa 53,75% do total de ACIEPES ofertadas pela UFSCar no periodo
analisado.

Outros dados que também chamaram a nossa atencdo € que do total das
ACIEPEs voltadas a professores da Educacéo Bésica, mais de 70% tem em seu publico-
alvo os professores da Educacéo Basica do Municipio de S&o Carlos e mais de 50% sdo
destinadas aos professores gue atuam nos anos iniciais (do 1° ao 5° ano) do Ensino

Fundamental da rede publica de ensino.

Fizemos uma aproximacgdo entre os contelidos teméticos tratados nas 97
ofertas de ACIEPEs pelo Campus S&o Carlos para professores polivaentes da rede publica
de ensino do Municipio de S8o Carlos com os contetidos curriculares obrigatorios para 0s
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Consideramos gque, embora a ACIEPE tivesse um
nimero bastante reduzido de ofertas, no periodo analisado, as que foram ofertadas para
professores polivaentes pelo Campus So Carlos, atenderam a tematicas de todas as areas
do conhecimento que compdem os Componentes Curriculares Obrigatérios do Ensino
Fundamental | (do 1° ao 5° Ano), com destaque para Lingua Portuguesa, Ciéncias e
Matematica. Um pouco mais de 40% das ofertas atenderam a contelidos referentes as

préticas pedagdgicas e seis ACIEPES atenderam a teméticas de Sociologia.

Com os dados coletados nesta pesquisa podemos inferir que as ACIEPEs
contribuem para o atendimento local das necessidades formativas dos professores, pois, ho
periodo analisado, além delas atenderam a tematicas de todas as areas do conhecimento
gue compdem os Componentes Curriculares Obrigatorios do Ensino Fundamental | (do 1°
ao 5° Ano), segundo as duas coordenadoras de A CIEPEs entrevistadas, as ACIEPEs sob a

sua responsabilidade, foram ofertadas em resposta as demandas da Educacéo Bésica.

Nos anos de 2010 e 2011, a oferta de ACIEPES voltadas a formac&o de
professores, foi estimulada pelo apoio do Prodocéncia. Dada a sua potencialidade para
integrar aformag&o inicia e continuada, faz-se necessario que a UFSCar volte a dinamizar,

com uma postura mais aiva e propositiva, a oferta destas Atividades, de forma
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sistematizada, ancorando-as num plano institucional estratégico de formagdo de
professores, juntamente com o PIBID, o estagio supervisionado e demais atividades
voltadas a formagdo de professores que séo promovidas pela UFSCar por iniciativa de seus

docentes formadores ou por solicitacéo da rede publica de ensino.

Esse plano deve ser construido na coletividade, levando em consideracéo os
docentes formadores, os estudantes de graduagéo e pds-graduacdo, os técnicos envolvidos
com atematica e, de forma colaborativa, com as redes publicas de ensino do Municipio de
Sdo Carlos, que resulte na reestruturacdo da politica de formagdo de professores da

UFSCar, integrando aformag&o inicial a continuada.

Falamos agqui na parceria colaborativa com as redes publicas de ensino do
Municipio de S&o Carlos porque é o foco deste trabalho. Todavia, a UFSCar deve efetua-la

com 0s outros municipios onde se localizam os outros campi.

O Nducleo de Formagéo de Professores, a partir do ano de 2012, tem feito a
divulgacdo das ACIEPEs voltadas & formacéo de professores nas redes de ensino, bem
como tem estabelecido parcerias com a Secretaria Municipal de Educacéo de S&o Carlos e
com a Diretoria de Ensino — Regido de Sdo Carlos e de Sorocaba, para ampliar a
participacdo dos professores da Educacéo Baésica, incluindo o envio de ACIEPESs para a
Escola de Formacao e Aperfeicoamento dos Professores do Estado de Sao Paulo “Paulo

Renato Costa Souza” (EFAP).

No entanto, para dinamizar as atividades desenvolvidas pelo Nucleo de
Formacdo de Professores da UFSCar, que tem como um de seus objetivos promover a
integracdo da Universidade com os demais sistemas de ensino e por finalidade desenvolver
atividades de pesguisa, ensino e extensdo no ambito da formacdo de professores,
integrando diferentes &eas do conhecimento e campos de atuacdo de forma
interdisciplinar, Unidade Multidisciplinar de Ensino, Pesquisa e Extensdo deve ser
considerada no plano ingtitucional de formagdo continuada, de fato, como espaco
agregador de acgOes de formacdo inicial e continuada de professores no ambito da

Instituicéo.
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6.5 ACIEPE “Tecnologia Informatica na formacio e atuacido de professores que

ensinam matematica nos Anos Iniciais”

No periodo de 2010 a 2014 a ACIEPE “Tecnologia Informatica na formagao
e atuagdo de professores que ensinam matematica nos Anos Iniciais” foi ofertada em trés

momentos; no 2° semestre de 2012, no 1° semestre de 2013 e no 2° semestre de 2014.

Este estudo levou em consideragdo somente a primeira e a segunda oferta,
porque a terceira oferta, embora estegja dentro do periodo analisado neste trabaho, néo
houve sucesso na localizagdo de professores das redes publicas de ensino de Séo Carlos,

dentre os nomes dos participantes dessa A CIEPE.

Foram entrevistadas trés professoras polivalentes: duas que participaram da
primeira oferta da ACIEPE e uma que participou da segunda oferta. As professoras que
participaram da primeira oferta sdo vinculadas a rede municipal de ensino de Séo Carlos,
SP, sendo uma delas vinculada também a rede estadual de ensino do municipio de Séo

Carlos e a que participou da segunda of erta € vinculada a rede estadual de ensino.

A ACIEPE “Tecnologia Informatica na formagao e atuagdo de professores
que ensinam matematica nos Anos Iniciais”, em ambas as ofertas, foi bem avaliada pelas
participantes quanto ao horério e local de oferecimento da Atividade, ao material utilizado
e ao ministrante. Uma das professoras considerou a carga horaria pequena para apreender

todos os contetidos, de acordo com as suas necessi dades.

Um dos objetivos dessa pesquisa era 0 de investigar as contribuicdes da
ACIEPE “Tecnologia Informética na Formagdo e Atuacdo de Professores que Ensinam
Matematica nos Anos Iniciais” para a atividade profissional e a pratica pedagdgica do
professor polivalente. Constatou-se, por meio da percepcdo das professoras entrevistadas,
que essa ACIEPE contribuiu para a aquisicdo de conhecimentos na area de Educagéo
Matemética e para a utilizagdo da tecnologia informética no cotidiano escolar,
proporcionando o aprimoramento profissional das professoras. No entanto, com relacéo as
contribuicbes da ACIEPE para a pratica pedagogica das professoras ndo houve
unanimidade: duas professoras disseram que a ACIEPE contribuiu para mudancas em sua

prética educativa, pois incorporaram nela o que apreenderam com a ACIEPE e uma
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professora disse que ndo houve mudancas em suas praticas pedagogicas porque néo teve
condigdes materiais para a aplicagdo do que foi ensinado na ACIEPE. A escola em que

atua ndo dispbe de computadores para trabalhar com seus alunos.

Inferimos, depois de colher as percepcdes das professoras polivalentes, das
coordenadoras de ACIEPES e dos gestores da Diretoria de Ensino e da Secretaria
Municipal de Educacdo de S&o Carlos nas entrevistas realizadas, que ndo ha uma relacéo
direta entre a formacéo de professores e a mudanca na pratica. Ndo ha garantia que a
formagdo continuada realizada com o professor favoreca o aprendizado do aluno, porque
h& que se lembrar que existem outros fatores que influenciam no desenvolvimento do
trabalho do professor, como por exemplo, a estrutura fisica, equipamentos e materiais que
aescola em que ele atua disponibiliza; 0 estédgio em que esse professor estd em sua carreira
profissional; a desvalorizagdo do professor; o desestimulo para buscar outros recursos para
0 desenvolvimento da sua pratica didatico-pedagogica e ndo haver incentivo para
implement&-los. O que se pode afirmar é que os processos de formagdo continuada de
professores sdo sementes que poderdo dar frutos na prética docente e que poderdo levar o

professor a ser mais reflexivo sobre o seu fazer docente.

Essa ACIEPE n&o pbde ser contabilizada para a progressdo funcional das
professoras vinculadas a rede estadual de ensino por ndo ter sido encaminhada para a
EFAP.

6.6 RecomendagOes para a melhoria dos processos que envolvem a oferta de
ACIEPEs

A luz dos resultados desta pesquisa, apontamos a gumas recomendagdes no
intuito de contribuir para a melhoria dos processos gque envolvem a oferta de ACIEPES, e
que podem também contribuir para a gestdo de outras atividades voltadas a formagéo

continuada de professores.

Faz-se necessé&ria a adocdo de alguns procedimentos relacionados a oferta
de ACIEPES, quais sgam:
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Especial atencéo quanto as informagdes vei culadas semestralmente sobre as ofertas de
ACIEPEs, eliminando possiveis inconsisténcias e favorecendo a compreensso,

principa mente do publico externo a UFSCar, sobre essas atividades.

Efetuar ampla divulgacdo das ACIEPES voltadas a formacéo de professores. Além dos
meios j& utilizados, para motivar o retorno do professor a Universidade, divulga-las
também nas escolas em horarios de HTPC esclarecendo aos professores pontos que
para eles sd0 importantes para transcender a inseguranca com relacéo a sua propria
capacidade de concluir com éxito tais atividades, pois muitas vezes consideram-nas
“complexas”. Também enviar por “mala direta” aos professores que ja participaram de
ACIEPEs, mantendo um banco de dados especifico e atuaizado para essas
divulgacoes.

Oferecimento de ACIEPEsS em horarios compativeis com a disponibilidade do
professor. Preferencialmente em horario de HTPC na escola ou na Universidade e

outros locais no periodo noturno, com encontros presenciais e a distancia.

Estabelecimento de um convénio institucional da UFSCar com a Secretaria Estadual
de Educacdo para que todas as ACIEPEs ofertadas no ambito da formagdo de
professores, com a certificacdo emitida pela ProEx, tenham validacdo para que 0s
professores da rede estadual de ensino possam contabiliza-la para a sua progressao
funcional. O que néo acontece atualmente, a ndo ser que a ACIEPE passe pelo crivo da
Escola de Formacao e Aperfeicoamento de Professores do Estado de Sao Paulo “Paulo
Renato Costa Souza”, o que demanda um tempo e trabalho do professor formador da
UFSCar para atender as exigéncias da referida EFAP. Como nem sempre o professor
formador tem essa disponibilidade, somente algumas ACIEPES sd0 encaminhadas a
EFAP, o que faz com que o professor da rede estadua de ensino fique desmotivado em
cursar ACIEPEs, pois as mesmas nédo contabilizardo para a sua progressao na carreira

docente.

Aprimoramentos no software de gestdo de programas e atividades de extensdo da
UFSCar (Sistema ProExWeb): (1) insercédo de campos obrigatorios no ProExWeb:
um campo aertando sobre a necessidade da indicagcdo de que a atividade é voltada a
formac&o de professores, embora ela possa figurar em qualquer linha programética, e

outro campo indicando que nivel ou niveis de escolarizacdo a ACIEPE esta atendendo
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(Educagdo Infantil, Ensino Fundamental |, Ensino Fundamenta Il , Ensino Médio).
Dessa forma, o Sistema ProExWeb permitira que as atividades voltadas a formagéo de
professores sgjam reunidas, com a possibilidade de se efetuar buscas por meio desses
“campoS” e para a emissdo de relatérios, facilitando a recuperacdo de informactes, a
gestdo e a insercdo das mesmas na politica de formagdo continuada de professores da
UFSCar; (2) possibilidade de inscricdo em atividades de extensdo de participantes
externos a UFSCar e de poOs-graduandos da UFSCar diretamente no ProExWeb.
Atualmente, as inscri¢des em ACIEPES desse publico tem ocorrido por meio de envio
de interesse e dados pessoais para 0 e-mail do responsavel pela atividade ou de alguém
da equipe de trabalho que o coordenador da ACIEPE indicar, contudo, os dados dos
participantes externos, pela experiéncia vivenciada por pesquisa, sdo desprezados,
guando deveriam ser contabilizados e com condicdes de serem recuperados a qual quer
momento; (3) emissdo de certificados das ACIEPEs agilizada pelo proprio Sistema
ProExWeb.

Com esse estudo concluimos que as ACIEPES, no ambito da formacdo de
professores, s80 estratégias potencializadoras dos processos de formacédo de professores
promovidos pela UFSCar, no entanto, ndo ha indicativos que elas potencializam a
formacdo continuada porgque se encontram, assim como outras agdes voltadas a formacao
continuada de professores, pulverizadas na Universidade, sendo, muitas vezes, o resultado
de um esforco individual, isolado, desarticulado. Ndo sdo agdes que estdo sendo
coordenadas no interior de uma politica institucional de formacdo continuada de
professores, de forma bem estruturada, consolidada, com instrumentos eficazes de
avaliacdo do alcance dessas agdes. No ambito dos docentes da UFSCar, elas ndo
contabilizam no esforco docente o mesmo valor destinado ao desenvolvimento do ensino e
da pesquisa. Contudo, contraditoriamente, a ACIEPE prevé as trés dimensdes (ensino,

pesquisa e extensdo) trabalhadas de formaintencional em sua oferta.

As ACIEPEs poder&o potencializar e contribuir para a visibilidade da
formagao continuada de professores da UFSCar se elas estiverem ancoradas na politica de
formagdo continuada de professores da UFSCar; se a oferta delas for dinamizada, com o
estabelecimento de convénio com a Secretaria Estadual de Educacdo, com a diminuicdo
das atribuices administrativas que estédo sob a responsabilidade do coordenador dessa

atividade;, se essa estrutura curricular passar a compor 0s curriculos dos cursos de
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graduacdo, com a obrigatoriedade da previsdo de um determinado nimero de carga horaria
nos projetos pedagdgicos desses cursos; se ainovagdo proposta por uma das coordenadoras
de ACIEPEs entrevistada for ampliada institucionalmente: por meio da ACIEPE oferecer
formagdo continuada a professores gque receberdo em sua sala de aula licenciandos para a
realizacdo do estagio curricular supervisionado e formar o supervisor do PIBID, o
professor da escola publica da Educagédo Bésica que elabora, desenvolve e acompanha as

atividades dos bolsistas de iniciacdo a docéncia na escola.

A estrutura da ACIEPE é uma inovagdo que intensifica o contato da
universidade com a sociedade contribuindo para 0 cumprimento do seu compromisso
social e atende a aspectos definidores do Perfil do profissional a ser formado pela
UFSCar. A UFSCar tem a expectativa de oferecer atividades que consolidem o vinculo
entre a sociedade contemporanea e a formacdo oferecida por essa Universidade, e uma
dessas atividades é a ACIEPE, que propicia o que defende o educador portugués Antonio
No6voa apud SANTOS (2012, p. 642):

Sou a favor de uma maior abertura das universidades a sociedade. Tenho falado
muitas vezes da univercidade, isto € de uma universidade ligada a cidade, &
coisa publica.  N&o basta formar pessoas, é preciso integra-las na sociedade.
N&po basta produzir conhecimento, € preciso vaoriza-1o do ponto de vista social.
N&o basta fazer investigacdo, € preciso transformar o saber em invencdo e em

inovagao.

6.7 LimitacOes desta pesquisa

Os desdobramentos do tema “formacéo de professores” sdo indmeros e
alguns deles, de grande relevancia e ndo tratados neste trabalho com maior profundidade,
poderdo ser sugestdes de agenda para estudos futuros, assim como hé questdes a serem
aprofundadas: convénio entre a Universidade e a Secretaria Estadual de Educacéo; estégio
supervisionado, que poderia ser ingtitucionalizado como ECIEPE — Estagio Curricular de
Integracdo Ensino, Pesguisa e Extensdo (com atividades de iniciagdo a docéncia, de
inquiricdo e de intervengdo educativa); maior articulagdo entre as &reas do conhecimento e
incentivo a autonomia dos aunos no sentido de mové-los a desenvolver atividades de

formainterdisciplinar, iniciando com os pibidianos.
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Quadro 2 — ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2010 em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg?‘?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
N . - Danidl Vendriscolo Ciéncias Exatas | Educacdo ---- Educacéo Profissional
01 | A Construcdo de Objetos Mateméticos (DM — Sio Carlog) edaTera
ZairaRegina Zafalon Ciéncias Sociais | Educacdo Cultura Atencdo a Grupos de
02 | Aprender a Ensinar Deficientes Visuais (DCI — S&o Carlos) Aplicada Pessoas com
Necessidades Especiais
MariaInés Salgueiro Ciéncias Meio Ambiente Educacdo Educacdo Ambiental
03 | Aprendendo pelo Contato com a Natureza Lima Bioldgicas
(DB — S&o Carlos)
04 Astronomia para Professores do Ensino Paulo Sérgio Bretones | Ciéncias Exatas | Educacéo Educacdo Educacdo continuada
Fundamental (DME — S&o Carlos) edaTera
A A André Fariasde Moura | Ciéncias Exatas | Educagdo Cultura Producdo e Difusdo de
05 | Ciénciae Arte Trocando Experiéncias (DO - Sao Carlos) edaTera Material Educativo
06 Ciéncia L udica para Criancas: Pressupostos, | Marcos Pires Leodoro | Ciéncias Educacdo Cultura Producdo e Difusdo de
Atividades e Vivéncias (DME — S&o Carlos) Humanas Material Educativo
Comunidades de Aprendizagem — Roseli Rodrigues de Ciéncias Educacéo Cultura Ensino Fundamental
07 Articulago entre Escola e Comunidade Mello Humanas
(DME — S&o Carlos)
Irene Zanete de Ciéncias Cultura Educacéo Incentivo a Leitura
08 | Contacdo de Histéria Castafieda Humanas
(DL — Séo Carlos)
Cooperativas Populares e Economia AnaLUcia Cortegoso Ciéncias Trabalho Meio Ambiente OrganizacOes Populares
09 Solidéria: Producdo de Conhecimento, (DPsi — S&o Carlos) Humanas
Intervencéo Profissional e Formag&o de
Profissionais
Jane Borges de Oliveira | Linguistica, Cultura Educacdo Producdo Cultural e
10 | Coro Santos Letrase Artes Artisticana Areade
(DAC — S&o Carlos) Musica e Danca
YaraAparecidaCouto | Ciénciasda Educacdo Cultura Producdo Cultural e
11 | DancaCircular Sagrada Tradic8o e Cultura | (DEFMH — S&o Carlos) | Salde Artisticana Area de
Musica e Danca
Educaciio Ambiental: Ambientalizando e Hgyd_ee Torresde Ci_énE:ie_as Educacéo Meio Ambiente Educacdo Ambiental
12 Politizando a Atividade Socio-Educativa Oliveira Biologicas
(DHB — S&o Carlos)
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Quadro 2 — ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2010 em todos os campi (continuacéo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg‘;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
Maria do Carmo de Ciéncias Educacdo Educacéo Educacdo Continuada
13 | Encontros de Educacdo Matematica Sousa Humanas
(DME — S&o Carlos)
14 Espacos Alternativos de Ensino- Wilson Alves Bezerra | Linguistica, Cultura Comunicacéo Incentivo aleitura
Aprendizagem: Literatura no Ré&dio (DL — Sdo Carlos) Letrase Artes
Aline Mariade Ciéncias Educacdo Tecnologiae Educacdo a Distancia
15 Formac&o em Metodologia de Ensino e Medeiros Rodrigues Humanas Producéo
Aprendizagem Virtual Redli
(DME - Séo Carlos)
Osmar Moreirade Ciénciasda Cultura Educacdo Esporte, Lazer e Salide
16 | Futebol e Género Souza Janior Saide
(DEFMH — S50 Carlos)
17 Introduc&o a Sociologia Econbmica e das Roberto Grun Ciéncias Tecnologiae ---- Cooperacéo
Finangas. Panorama da Agenda Atual (DEP — S&o Carlos) Humanas Producéo Interinstitucional
Geovani Gurgel Aciole | Ciénciasda Salde Educacdo Salde da Familia
18 | Investigagdo Aplicada a Salide Coletiva daSilva Saide
(DMed — Sao Carlos)
Leituras e Escritas do Outro e de Si: Luzia Sigoli Fernandes | Ciéncias Cultura Educacéo Culturae Meméria Social
19 Construindo Identidade Costa Humanas
(DCI — Séo Carlos)
20 Marcadores Genéticos Aplicados a Criagdo | Norma Mortari Ciéncias Tecnologiae Educacéo Educacdo Continuada
de Bovinos e Equinos (DGE — Séo Carlos) Bioldgicas Producéo
O Papel do Professor e as Contribuicbesda | TaniaMaria Santanade | Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Profissional
21 | Psicologiaparao Desenvolvimento Social e | Rose Humanas
da Cooperagéo no Ensino Fundamental (DPs — Séo Carlos)
Marcelo Adorna Ciéncias Exatas | Educacdo Cultura Educacdo Ambiental
22 | Paeoexpo: UmaJornada a Pré-Historia Fernandes edaTera
(DEBE — S&o Carlos)
Patentes, Marcas e Conhecimento Maria Cristina Ciéncias Sociais | Tecnologiae Direitos Humanos e | Direitos de Propriedade e
23 o Comunian Ferraz Aplicadas Producéo Justica Patentes
Tradiciona ~
(DCI — S&o Carlos
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Quadro 2 — ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2010 em todos os campi (conclus&o)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg’;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
Reprwentagao dos Reglstros.do ZairaRegina Zafalon Ciéncias Sociais - Tecnologiae Comunicagéo Escritae
24 | Conhecimento para Compartilhamento com v . Comunicacéo ~ o
Formato Marc21 (DCI - S&o Carlos) Aplicadas Producéo Eletrénica
5 Uma Abordagem Peripatética para Meta- Mério Basilio de Matos | Ciéncias Exatas | Educagdo Trabalho Educac&o Profissional
Academia: O Oréculo (DM — Sdo Carlos) edaTerra
Doris Lieth Nunes Ciéncias Salde Educacdo Esporte, Lazer e Salde
26 | Yoga— Mudanca Pessoa e Social Pecanha Humanas
(DPsi — Séo Carlos)
. A Cartografia como Linguagem no Ensino mael BarraNovade Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
da Geografia 0 Humanas
(CA — Sorocaba)
Emerson Martins Ciéncias Exatas | Meio Ambiente Educacdo Gestéo de Recursos
28 | Gestdo Ambienta de Bacias Hidrograficas Arruda edaTerra Naturais
(CA-Sorocaba)
Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Monica Filomena Linguistica, Educacéo Comunicacéo Comlfn?cagéo Escritae
29 Portuguesa para Indigenas e Estrangeiros Caron Letrase Artes Eletronica
(CA-Sorocaba)
Neusa de Fatima Ciéncias Cultura Educacdo Culturae Memobria socia
30 | O Universo Caipira Mariano Humanas
(CA-Sorocaba)
31 Ressonéncias Ferroviérias. A Estrada de Thiago Allis Ciéncias Sociais | Cultura Cultura Desenvolvimento Urbano
Ferro em Sorocaba Ontem e Hoje (CA-Sorocaba) Aplicadas
Hylio Lagana Ciéncias Meio Ambiente Educacdo Educacdo Ambiental
32 | Viagens Olhares Naturalistas Fernandes Humanas
(CA-Sorocaba)

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 3 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 2° semestre de 2010 em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL | GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA TEMATICA PROGRAMATICA
(C'%Sﬁlgg;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
N . . Rodolfo Antonio de Ciéncias Meio Ambiente Educacdo Educacéo Ambiental
o1 FE{(ljthaIcagao Ambiental Popular em Meio Figueiredo Agréarias
(CCA — Araras)
02 | A Construcéo de Objetos Mateméticos (DDaIC:el \S/éeg(g;rslt;osl)o glde:;:_léarsraExatas Educagao T Educagao Profissional
A Matemética na Educagéo Infantil: Carmen Lucia Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
03 | ReflexBes Teoricas e Metodol6gicas na Brancaglion Passos Humanas
Formagdo e na Atuacdo de Professores (DME — S&o Carlos)
y Caminhadas: A Histéria de Vida como I\P/Ialarr: na Silveira (Sléue]r&mas da 3 reitos Educacdo Culturae Memoria Social
Releitura da Realidade aes € umanos e
(DTO — Séo Carlos) Justica
Comunidades de Aprendizagem - Roseli Rodrigues Ciéncias Educacdo Cultura Ensino Fundamental
05 . N : deMéllo Humanas
Articulago entre Escola e Comunidade (DME — S Carlos)
Cooperativas Populares e Economia AnaLUcia Cortegoso Ciéncias Trabalho Meio Ambiente OrganizagOes Populares
06 Solidaria: Produgéo de Conhecimento, (DPs — Séo Carlos) Humanas
Intervencéo Profissional e Formagéo de
Profissionais
Criacdo De Dinamicas de Grupo com Marina Silveira Ciénciasda Saide Educacdo Salide da Familia
07 Criancas e Jovens em Situagdo de Risco Palhares Salde
Pessoal e Socia: Uma Contribuicdo da (DTO - Séo Carlos)
Terapia Ocupacional
YaraAparecidaCouto | Ciénciasda Educacdo Cultura Producéo Cultural e
08 | DangaCircular Sagrada Tradi¢do e Cultura | (DEFMH — S&o Carlos) | Salde Artisticana Areade
MUsica e Danga
(D)Eficiéncias, Televisio & Curriculo Fatima Elisabeth Ciéncias Educacéo Comunicacéo Educacéo Especial
09 Formativo de Professores Denari Humanas
(DPsi — S&o Carlos)
Maria Inés Rauter Ciéncias Direitos ---- Direitos de Grupos
10 | Direitos Humanos pelo Cinema Mancuso Humanas Humanos e Sociais
(DS - S&o Carlos) Justica
Educacdo Ambiental: Haydee Torres Ciéncias Educacdo Meio Ambiente Educacdo Ambiental
11 | Ambientalizando e Politizando de Oliveira Biolégicas
a Atividade Socio-Educativa (DHb — S&o Carlos)
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Quadro 3 — ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 2° semestre de 2010 em todos os campi (continuacao)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg‘;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
SelvaMaria Ciénciasda Sauide Educacgdo Esporte, Lazer e Salude
12 Educaco, Salde e Qualidade de Vidana Guimaraes Barreto Saide
UFSCar (DEFMH — S&o Carlos)
Maria do Carmo de Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
13 | Encontros de Educacdo Matematica Sousa Humanas
(DME — S&o Carlos)
Maria Silvia Ciéncias Comunicagéo Cultura Educacdo Continuada
14 | Estudos em Letramento e Multiculturalismo | Cintra Martins Humanas
(DL — Séo Carlos)
. Wilson AlvesBezerra | Ciéncias Cultura Educacéo Producéo Teatra e
15 | Estudos Teatrais (DL — S&o Carlos) Humanas Circense
Fazendas Paulistas Descobrindo suas Luzia Sigoli Fernandes | Ciéncias Cultura Educacéo Culturae Meméria Social
16 Mltiplas Dimensdes Costa Humanas
(DCI — S&o Carlos)
N . ‘s N ~ Marcelo Marcos Piva Ciéncias da Salde Educacdo Atencdo Integral ao
17 '\E/lsfigao Aplicadaa Salide e a Redugao do Demarzo Saide Adolescente e ao Jovem
(DMed — S8o Carlos)
Planei ~ . ClaudiaButtarello Ciéncias Exatas | Educagdo ---- Educacdo de Jovens e
18 anejamento, |mplementagao eA ndlise de Gentile edaTera Adultos
Programas de Estudo de Matemética ~
(DM — Sdo Carlos)
Subsidios Sociol6gicos para Torma Felicidade Ei éncias 3i reitos Educacdo dCapa(i[tagéo S?b?%tor%
19 | aAdministragcdo de Abrigos dop(_as . umanas umanos e e Politicas Publicas
Provisorios a S Iva~Val encio Justica
(DS - S&o Carlos)
Augustus Tadeu Relo Ciéncias Sociais | Educacdo Sauide Cooperacéo
20 | Trabahos Comunitarios de Mattos Aplicadas I nterinstitucional
(DMed — S&o Carlos)
Utilizag8o e Desenvolvimento de Ontologias | Rogério Aparecido Sa | Ciéncias Sociais | Educacdo Tecnologia e Educacdo Continuada
21 | paraa Representacdo de Recursos Ramalho Aplicadas Producéo
Informacionais (DCI — S&o Carlos)
29 Cotidiano Escolar e Préaticas Pedagdgicas Adriana Varani Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (CAc — Sorocaba) Humanas
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Quadro 3 — ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 2° semestre de 2010 em todos os campi (conclus&o)

N° ACIEPE RESPONSAVEL | GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA TEM AT[CA PROGRAMATICA
(C'%ﬁgg‘;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
Lo . . . Monica Filomena Linglistica, Educaco Comunicagéo Comunicagéo Escritae

23 Linguistica Apli Cad;fl 2 Ensino de L ngua Caron Letrase Artes Eletronica

Portuguesa para Indigenas e Estrangeiros (CAc— Sorocaba)

- i Hylio lagana Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Profissional

24 Praticas .Docenteﬁ.. . Fernandes Humanas

Compartilhar e Vivenciar (CAc— Sorocaba)

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 4 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2011 em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL | GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA TEMATICA | PROGRAMATICA
(C""(‘:Sls\'lga";“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
O Uso de Tecnologia no Processo de Ensino | Daniele Lozano Ciéncias Exatas | Educacdo Tecnologiae Educacdo Profissional
e Aprendizagem (DCNME - Araras) edaTera Producéo
01 4 133 . b3l
(No Caderno Aciepes consta “encino” no
titulo)
o . _ Carmen Lacia Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
A Matemética na Educagéo Infantil: Brancaglion Passos Humanas
02 Reflexogs '_reoncas e ) _ (DME — S Carlos)
Metodol gicas ha Formagéo e na Atuagéo Ministrada pela Profa. Dra.
de Professores RosaMaria Moraes
Anunciato de Oliveira (*)
o L Carmen Lacia Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
A Matemética nos Anos Iniciais: Brancaglion Passos Humanas
03 Compartilhando Conheci mentos com (DME — S% Carlos)
Professores que Ensinam Matematica nos Ministrada pela Profa. Dra.
AnosIniciais RosaMaria Moraes
Anunciato de Oliveira (*)
MariaInés Salgueiro Ciéncias Meio Ambiente Educacdo Educacdo Ambiental
Lima Bioldgicas
04 | Aprendendo pelo Contato com aNatureza | (DB — Séo Carlos)
(No Caderno ACIEPES ndo
consta o nome da
coordenadora)
Maria StellaCoutinho | Ciéncias Sociais | Educacg&o Cultura Atencdo a Grupos de
] . de Alcantara Gil Aplicadas Pessoas com
05 Aprender aEnsinar Alunos com Deficiéncia (DPsi — So Carlos) Necessidades Especiais
Visual (No Caderno ACIEPES
consta o nome de outra
professora)
Ana Silvia Couto de Linguistica, Educacéo Comunicacéo Educacdo Profissional
Abreu Letras e Artes
06 | Arriscando-se na Escrita (DME - Séo Carlos)
(No Caderno ACIEPES nao
consta 0 nome da
coordenadora)
07 A Utilizac8o de Bacias Hidrogréficas como | Denise de Freitas Ciéncias Educacéo Meio Ambiente Educacéo Ambiental
Unidade de Ensino, Pesquisa e Extensdo (DME - S&o Carlos) Humanas

(*) Afastamento da Profa.Carmen para tratamento médico.
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Quadro 4 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2011 em todos os campi (continuagdo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL | GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA TEMATICA PROGRAMATICA
(Classificacgo PRINCIPAL | SECUNDARIA
CNPg)
08 | Bringuedoteca Para Todos '(:pr';.‘nfgég Carlos) ﬁ'uernn(;naass Educacado ---- Educacéo Especial
I A André Fariasde Moura | Ciéncias Exatas | Educacdo Cultura Producéo e Difusdo de
09 | CiénciaeArte: Trocando Experiéncias 2 (DQ - S Carlos) edaTerra % M ater?;oE ducativo
Comunidade de Aprendizagem — Roseli Rodrigues de Ciéncias Educacdo Cultura Educacdo Continuada
10 : ~ . Méello Humanas
Articulagdo entre Escola e Comunidade (DME — Séo Carlos)
Cooperativas Populares e Economia Ana LUcia Cortegoso Ciéncias Trabalho Meio Ambiente OrganizagBes Popul ares
11 Solidéria: Producdo de Conhecimento, (DPsi — S&o Carlos) Humanas
Intervencéo Profissional e Formag&o de
Profissionais
YaraAparecidaCouto | Ciénciasda Educacdo Cultura Producéo Cultural e
12 | Danca Circular Sagrada: Tradicdo e Cultura | (DEFMH — S&o Carlos) | Salde Artisticana Areade
Musica e Danca
Rafael Fernando Ciéncias Educacéo Educacéo Educacéo Profissional
Barostichi Humanas
13 | Desempacotando a Matemética END'V(L—d SéOACé?IfE | F?ES) i
o Caderno S Nao
consta 0 nome do
coordenador)
Maria Inés Rauter Ciéncias Direitos Cultura Direitos de Grupos
14 | Direitos Humanos pelo Cinema Mancuso Humanas Humanos e Sociais
(DS - Sdo Carlos) Justica
15 Diversidade/Diferenca na Salade Aula EmiliaFreitasde Lima | Ciéncias Educacéo Cultura Ensino Fundamental
Formando Profissionais da Educacéo (DME - S&o Carlos) Humanas
i - Julio Cesar Donadone | Ciéncias Sociais | Cultura Comunicacéo Cooperacado
?
16 | Economia ou Ficgdor (DEP — Sdo Carlos) Aplicadas I nterinstitucional
Educacio Ambiental: Ambientalizando e qudge Torresde Cl_ éncias Educacdo Meio Ambiente Educacdo Ambiental
17 Politizando a Atividade Sécio-Educativa Oliveira Biologicas
(DCAm — S&o Carlos)
N . o Marcia Duarte Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Especial
18 | Educacdo Especial: Da Teoriaa Prética (DPsi — S0 Carlos) HuManas
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Quadro 4 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2011 em todos os campi (continuagdo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C""(‘:ﬁga‘;“?g‘o PRINCIPAL | SECUNDARIA
Empreendedorismo e Inovacdo na Prética
19 Seminarios e Workshops sobre Pedro Carlos Oprime Ciéncias Sociais | Tecnologiae Educacio Empreendorismo
Formalizac&o e Estruturacéo de Empresase | (DEP — S&o Carlos) Aplicadas Producéo
Negocios
Geovani Gurgel Aciole | Ciénciasda Salde Educacdo Desenvolvimento do
20 | Investigacdo Aplicada a Salde Coletiva DaSilva Saide Sistema de Satide
(DMed — S&o Carlos)
Luzia Sigoli Fernandes | Ciéncias Cultura Educacdo Culturae Memdria Social
) ) ) Costa Humanas
21 Le|turasf e Escrltas_ do Outro ede Si: (DCI — S0 Carlos)
Construindo Identidade (No Caderno ACIEPES ndo
consta o nome da
coordenadora)
Letramentos Multiplos: A Escrita, as Maria Silvia Cintra Lingtistica, Comunicacéo Educacdo Comunicacdo Escritae
22 | Linguagens Néo Martins Letras e Artes Eletronica
Verbais, a Comununicagdo Virtual (DL — Séo Carlos)
23 Matemética Elementar para Engenharia Luiz Marcio Poiani Ciéncias Exatas | Educacéo Meio Ambiente Educacdo a Distancia
Ambienta - Ead (DEQ - Séo Carlos) edaTerra
Patentes, Marcas, Conhecimento Maria Cristina Ciéncias Sociais | Tecnologiae Direitos Humanos e | Direitos de Propriedade e
24 e ' : Comunian Ferraz Aplicadas Producéo Justica Patentes
Tradiciona e CulturaLivre <
(DCI — Séo Carlos)
Luiz Antonio Nigro Engenharias Cultura Direitos Humanos e | Desenvolvimento Urbano
25 | Percursos Culturais e Urbanos na Cidade Falcoski Justica
(DECiv — S&o Carlos)
Préticas Escolares em Aulas de Matematica: | Renata Prenstteter Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
26 | Conhecendo Limites e Ampliando Gama Humanas
Possibilidades (DME - S&o Carlos)
o7 Aspectos do Conforto Térmico em Areas Edelci Nunesda Silva | Ciéncias Exatas | Meio Ambiente Saide Desenvolvimento Urbano
Urbanas (DGTH — Sorocaba) edaTerra
, Dindmica Ambiental da Paisagem no Emerson Martins Ciéncias Exatas | Meio Ambiente Educacdo Gestéo. de Recursos
8 Semi4rido Brasilairo Arruda edaTera Naturais
(DGTH — Sorocaba)
Marcos Roberto Vieira | Ciéncias Educacdo Cultura Educacdo Continuada
29 | Género e Sexudidade na Escola Garcia Humanas
(CAc-Sorocaba)
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Quadro 4 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2011 em todos os campi (concluséo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'%Sﬂgg?‘?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
30 Geografia e Fotografia: Conhecendo Rosalina Burgos Ciéncias Educacdo Meio Ambiente Desenvolvimento Urbano
Sorocaba e Regido (DGTH — Sorocaba) Humanas
Linguagem I magéticas na Comuni cagdo Hylio Lagana Ciéncias Educaco Cultura Producéo e Difuséo de
31 | Professores- Fernandes Humanas Material Educativo
Estudantes (DCHE — Sorocaba)
Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Monica Filomena Linguistica, Educaco Comunicagéo Comunicagéo Escritae
32 | Portuguesa para Caron Letrase Artes Eletronica
Indigenas e Estrangeiros (DGTH — Sorocaba)
O Lugar da Participacéo Cidada na Cintia Regjane Moller Ciéncias Sociais | Educagéo Direitos Humanos e | Educacdo Continuada
33 Democracia Brasileira: de Araljo Aplicadas Justica
O Funcionamento dos Conselhos de (DGTH — Sorocaba)
Politicas Piblicas
Possibilidades Didéticas paraa Bérba_tra C_risti na Ciéncias Educacéo Educacéo Ensino Fundamental
. s - Moreira Sicardi Humanas
34 Aprqul zagem.da Matemética nas Séries Nakayama
Iniciais do Ensino Fundamental (DCHE — Sorocaba)

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 5 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 2° semestre de 2011 em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
Douglas Verrangia Ciéncias Educacado Direitos Humanos e | Educacdo Continuada
Construindo Caminhos: A Educacéo das Correada Silva Humanas Justica
01 | RelagBes Etnico-Raciais na Escolae no (DME)
Ensino de Ciéncias Setor Resp.: CCA -
Araras
Rodolfo Antonio de Ciéncias Meio Ambiente Educacéo Educacdo Ambiental
02 | Educac8o Ambiental em Meio Rural Figueiredo Agrérias
(DDR - Araras)
~ . ” Daniel Vendruscolo Ciéncias Exatas | Educagdo ---- Educacdo Profissional
03 | A Construgdo de Objetos Matematicos (DM — S350 Carlos) edaTera
A Matemética na Educagéo Infantil: Carmen Lucia Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
04 Reflexdes Tedricas e Brancaglion Passos Humanas
Metodol 6gicas na Formacdo e na Atuacdo (DTPP — Séo Carlos)
de Professores
A Matematicanos Anos Iniciais: Formagdo | Carmen Lucia Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
05 Continua De Professores Dos Anos Iniciais | Brancaglion Passos Humanas
Da Secretaria De Educac&o Municipal De (DTPP - Séo Carlos)
Sdo Carlos
A Matemética Nos Anos Iniciais: Resolugdo | Carmen Lucia Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
06 | de Problemas naFormagdo e na Atuagcdo de | Brancaglion Passos Humanas
Professores (DTPP — Sdo Carlos)
Vanice MariaOliveira | Linglistica, Educacdo Comunicacéo Educacdo Continuada
07 | Andisedo Discurso: Midia e Sociedade Sargentini Letrase Artes
(DL — Sdo Carlos)
08 Astronomia para Professores do Ensino Paulo Sérgio Bretones | Ciéncias Exatas | Educacgéo Cultura Ensino Fundamental
Fundamental (DME — S&o Carlos) edaTera
09 A EscolanaTeladaTv - Educomunicadores | Débora Burini Ciéncias Sociais | Comunicacdo Educacdo Televisdo Universitéria
em Acdo (DAC — S&o Carlos) Aplicadas
A Financeirizagdo da Economia: Uma Roberto Grun Ciéncias Tecnologiae Cultura Cooperacéo
10 | Leituraa Partir da Sociologia Econémicae | (DEP - Séo Carlos) Humanas Producéo I nterinstitucional
das Finangas
11 | Brinquedoteca para Todos | ngl;sanf gg"g Carlos) (Iilljernn(;na;s Educacéo Trabalho Educagzo Especid
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Quadro 5 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 2° semestre de 2011 em todos os campi (continuagéo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'%ﬁgg’;“ﬁo PRINCIPAL | SECUNDARIA
12 Comunidades de Aprendizagem - FabianaMarini Braga | Ciéncias Educacado Cultura Educacdo Continuada
Articulacdo entre Escola e Comunidade (DTPP - Sdo Carlos) Humanas
Irene Zanette de Ciéncias Cultura Educacdo Incentivo a Leitura
13 | Contag&o de Historias Castafieda Humanas
(DL — Sdo Carlos)
Cooperativas Populares e Economia Ana LUcia Cortegoso Ciéncias Trabalho Meio Ambiente OrganizagBes Popul ares

14 Solidéria: Producdo de Conhecimento, (DPsi — S&o Carlos) Humanas
Intervencéo Profissional e Formag&o de
Profissionais

. . Nadea Regina Gaspar Ciéncias Sociais | Cultura Educacdo Incentivo a Leitura

15 | Discurso e Leitores de Imagens (DCI — S Carlos) Aplicadas
Educaciio Ambiental: Ambientalizando e Ha_lyd_ee Torresde Ci_ éngigs Educaco Meio Ambiente Educac&o Ambiental

16| politizando a Atividade Socio-Educativa | o182 Biologicas

(DCAmM - Séo Carlos)
Juliane Aparecida de Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Especial

17 | Educagdo Especial: Da Teoriaa Prética Paula Perez Campos Humanas

(DPs — Séo Carlos)

18 Espaco Ciéncia L tdica na Unidade de Marcos PiresLeodoro | Ciéncias Educacéo Educacéo Producdo e Difusdo de
Atendimento a Crianca (UAC-UFSCar) (DME — S&o Carlos) Humanas Material Educativo
Fazendas Paulistas: Descobrindo suas Luzia Sigoli Fernandes | Ciéncias Cultura Educacéo Culturae Meméria Social

19| Multiplas Dimensdes Costa Humanas

(DCI — S8o Carlos)
Osmar Moreirade Ciénciasda Cultura Educacdo Esporte, Lazer e Salde

20 | Futebol e Género Souza Junior Saide

(DEFMH — S&o Carlos)
Introducdo aos Sistemas de Protecéo, Douglas Barreto Engenharias Tecnologiae ---- Inovagdo Tecnolbgica

21 | Seguranca, Comunicacdo e Automagdo nos | DECiv — S&o Carlos) Producéo
Edificios
Letramentos Multiplos: A Escrita, as Maria Silvia Cintra Lingtistica, Comunicacéo Educacdo Comunicacdo Escritae

22 | Linguagens N&o-Verbais, a Comunicacdo Martins Letrase Artes Eletrénica
Virtua (DL — S0 Carlos)

VeraAlves Cepeda Ciéncias Direitos Direitos Humanos e | Direitos de Grupos

23 | Usinade Cidadania e Direitos (DCSo - Séo Carlos) Humanas Humanos e Justica Sociais

Justica
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Quadro 5 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 2° semestre de 2011 em todos os campi (concluséo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg’;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
Utilizacdo e Desenvolvimento de Rogério Aparecido S& | Ciéncias Sociais | Tecnologiae Tecnologiae Educacdo Continuada
24 | Tecnologias Seménticas paraa Ramalho Aplicadas Producéo Producéo
Representagdo de Recursos Informacionais | (DCI — Sdo Carlos)
Doris Lieth Nunes Ciéncias Salde Educacdo Esporte, Lazer e Salide
25 | Yoga- Mudanca Pessoal e Social Pecanha Humanas
(DPsi — S&o Carlos)
26 Grupo de Discussio em Comportamento hsﬂcifcglo Niyert C! éng:igs Meio Ambiente Educacéo Educacdo Ambiental
Animal ilindwein Bioldgicas
(DCA — Sorocaba)
Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Monica Filomena Linglistica, Educaco Comunicagéo ComLAJn@cagéo Escritae
27 Portuguesa para Indigenas e Estrangeiros Caron Letras e Artes Eletronica
(DGTH — Sorocaba)
Possibilidades Didéticas paraa I\B/larba_tra C_ris'ti na Ciéncias Educacéo Cultura Ensino Fundamental
. s . oreira Sicardi Humanas
28 | Aprendizagem da Matemética na Educagéo Naka
Basica yama
(DCHE - Sorocaba)
Hylio Lagana Ciéncias Meio Ambiente Educacéo Educacdo Ambiental
29 | Viagense Fotografia Fernandes Humanas
(DCHE - Sorocaba)

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 6 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2012 em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'%ﬁgg?@o PRINCIPAL | SECUNDARIA
Jodo Telesde Carvalho | Ciéncias Exatas | Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
01 | AstronomiaVoltada paraa Educacéo Basica | Neto edaTera
(DCNME — Araras)
02 ContribuicBes da Teoria Sécio-Histérica Paulo Cézar de Faria Ciéncias Educacdo ---- Educacdo Continuada
paraa Formagéo do Professor (DCNME — Araras) Humanas
Rodolfo Antonio de Ciéncias Meio Ambiente Educacdo Educacdo Ambiental
03 | Educac8o Ambiental em Meio Rural Figueiredo Agrérias
(DDR - Araras)
Formaco e Atuagio do Professor de Fernanda Vilhena Ciéncias Educacdo Direjtos Humanos e | Educac&o Especial
04 Educacdo Bésica em Contextos Inclusivos Mafra Bazon Humanas Justica
(DCNME - Araras)
N . o Daniel Vendruscolo Ciéncias Exatas | Educagdo ---- Educacdo Profissional
05 | A Construcdo de Objetos Matematicos (DM — S0 Carlos) edaTera
A Matematica na Educacdo Infantil: Carmen Licia Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
06 | Reflexdes Tedricas e Metodoldgicas na Brancaglion Passos Humanas
Formac&o e na Atuacdo de Professores (DTPP — S0 Carlos)
A Matematica nos Anos Iniciais: Resolugdo | Carmen Lcia Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
07 | de Problemas naFormag&o e na Atuagcdo de | Brancaglion Passos Humanas
Professores (DTPP — Séo Carlos)
Ana Silvia Couto de Lingliistica, Educacéo Comunicacéo Educacéo Profissional
08 | Arriscando-se na Escrita Abreu Letrase Artes
(DME - S&o Carlos)
'‘Brincaprende’ e a Educacéo para as Aline Sommerhal der Ciéncias Educacdo Cultura Educacdo Infantil
09 Criangas na Pedagogia EaD: Compartilhando | (DTPP — S&o Carlos) Humanas
Aportes Tedricos e Metodol 6gicos para o
Brincar Integrado as Préticas Pedagdgicas
: Fabiana Cia Ciéncias Educacéo Trabalho Educacéo Especial
10 | Brinquedoteca para Todos (DPsi — S Carlos) HuManas
L . T Ariadne Chloe Mary Ciéncias Sociais | Cultura Comunicacéo Comunicacdo Escritae
11 ggén;cggﬁ?jgol_l?\?ganva Participageo, Furniva Aplicadas Eletrénica
(DCI — S&o Carlos)
Comunica: Estudos Linguisticos da Luciana Salazar Linglistica, Comunicacéo Cultura Culturae Memoéria Social
12 Comunicaczo (Cancelada) Salgado Letrase Artes
(DL — S0 Carlos)
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Quadro 6 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2012 em todos os campi (continuacao)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁga";“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
13 Comunidades de Aprendizagem - FabianaMarini Braga | Ciéncias Educacado Cultura Educacdo Continuada
Articulacdo entre Escola e Comunidade (DTPP - Sdo Carlos) Humanas
Irene Zanete de Ciéncias Educacado Cultura Incentivo a Leitura
14 | Contag&o de Historias Castafieda Humanas
(DL — Sdo Carlos)
YaraAparecidaCouto | Ciénciasda Educacdo Cultura Producdo Cultura e
15 | Danga Circular Sagrada Tradic&o e Cultura (DEFMH — Séo Carlos) | Saude Artisticana Area de
MUsica e Danca
Rafael Fernando Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Profissional
16 | Desempacotando a Matematica Barostich Humanas
(DM — So Carlos)
Desenvolvimento da Crianca de Zero a Seis Patricia Carlade Souza | Ci é,ncias da Salde Educacdo Atgngéo Integral a
7 Anos e a Atuagéo da Terapia Ocupacional DellaBarba Satide Crianca
(DTO - Séo Carlos)
Maria Inés Rauter Ciéncias Direitos Cultura Direitos de Grupos
18 | Direitos Humanos pelo Cinema Mancuso Humanas Humanos e Sociais
(DS - Sao Carlos) Justica
Juliane Ap. de Paula Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Especial
19 | Educagdo Especial: DaTeoriaa Prética Perez Campos Humanas
(DPsi — Séo Carlos)
Educacdo Fisica e Biomecanica: Paula Hentschel Lobo Ciéncias da Salde Educacdo Educacdo Continuada
20 | Problematizando e Solucionando Situagdes | da Costa Saide
na Escola (DEFMH — Sdo Carlos)
Elaboragso de Material Didético para Enicéia Gongalves Ciéncias Educacdo ---- Educacdo Especial
2L | Deficiencia Visual Mendes Humanas
(DPsi — Sao Carlos)
~ , N Wanda Aparecida Ciéncias Sociais | Educacdo Educacdo Inovagdo Tecnolbgica
22 Suetsylt?cc;)agz (F“;ﬁcggcalsmento em Organizagoes Machado Hoffman Aplicadas
(DCI — S&o Carlos)
Letramentos Mdltiplos: A Escrita, as Maria Silvia Cintra Lingliistica, Comunicacéo Educacéo Comunicacéo Escritae
23 | Linguagens N&o-Verbais, a Comunicacdo Martins Letrase Artes Eletrénica
Virtua (DL — S0 Carlos)
Francisco de Assis Ciéncias da Educacdo Sauide Educacdo Profissional
24 | Neurologiaem Foco (Cancelada) Carvalho do Vae Salde
(DMed — S&o Carlos)
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Quadro 6 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2012 em todos os campi (conclus&o)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'%Sﬂg:?@éo PRINCIPAL | SECUNDARIA
Maria Cristina Ciéncias Sociais | Tecnologiae Direitos Humanos e | Direitos de Propriedade e
25 | Propriedade Intel ectual Comunian Ferraz Aplicadas Producéo Justica Patentes
(DCI — S&o Carlos)
Marcilene Dantas Engenharia Meio Ambiente Educacdo Desenvolvimento Urbano
26 | Recuperacio de Areas Degradadas Ferreira
(DECiv — Sao Carlos)
Representacéo dos Registros do ZairaRegina Zafalon Ciéncias Sociais | Comunicacdo Tecnologiae Comunicacéo Escritae
27 | Conhecimento para Compartilhamento com | (DCI — S&o Carlos) Aplicadas Producéo Eletrénica
Formato Marc21
Voliade Carvalho Ciéncias da Salde Educacdo Desenvolvimento do
28 | Temasem Epidemiologial Almeida Saide Sistema de Saude
(DMed — S&o Carlos)
Utilizag&o e Desenvolvimento de Rogério Aparecido S& | Ciéncias Sociais | Educagdo Tecnologiae Educac&o Continuada
29 | Tecnologias Seménticas paraa Ramalho Aplicadas Producéo
Representag8o de Recursos Informacionais | (DCI — So Carlos)
% Alfabetizaciio Cartograficano Ensino de imerson Martins Ciéncias Educacdo Comunicacéo Educacdo a Distancia
Pedagogia rruda Humanas
(DGTH — Sorocaba)
31 Cotidiano Escolar e Praticas Pedag6gicas Adriana Varani Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (DCHE - Sorocaba) Humanas
Cidadania e Politica Pdblicas: Conselhosde | Cintia Rejane Moller Ciéncias Sociais | Educacéo Direitos Humanos e | Educacdo Continuada
32 | Politicas Pdblicas e Andlise Discursivade de Arajo Aplicadas Justica
suas L egislacbes (DGTH — Sorocaba)
Viviane Melo de Ciéncias Educacéo Cultura Educacdo Continuada
33 | Género e Sexualidade na Escola Mendonca Humanas
(DCHE - Sorocaba)
Hylio Lagana Ciéncias Comunicacéo Educacdo Producdo e Difusdo de
34 | Fotografia na Natureza Fernandes Humanas Material Educativo
(DCHE - Sorocaba)
Oficina de L eitura e Escrita de Portugués Ménica Filomena LingUistica, Comunicagdo Cultura Incentivo a Leitura
35 Brasileiro paraIndigenas e Estrangeiros Caron Letras e Artes
(DGTH — Sorocaba)
3% Clima Urbano: Métodos e Técnicas de Edelci Nunesda Silva | CiénciasExatas | Meio Ambiente Salde Desenvolvimento Urbano
Pesquisa e Ensino (DGTH — Sorocaba) edaTerra

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 7 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 2° semestre de 2012 em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg;‘@ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
Jodo Telesde Carvalho | Ciéncias Exatas | Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
01 | AstronomiaVoltada paraa Educacéo Basica | Neto edaTera
(DCNME - Araras)
= Luciana Thie Seki Dias | Ciéncias Tecnologiae Educacdo Desenvolvimento Rural
02 | Produco de Ovos de Codorna (DBPVA - Araras) Agrévias Producio
Jozivaldo Prudéncio Ciéncias Tecnologiae Educacdo Desenvolvimento Rural
03 | Produzindo Leite de Qualidade Gomes de Morais Agrérias Producéo
(DBPVA - Araras)
A Matemética na Educagéo Infantil: Céarmen Lacia Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
04 | ReflexBes Teoricas e Metodol0gicas na Brancaglion Passos Humanas
Formacdo e na Atuacdo de Professores (DTPP — Sdo Carlos)
Aprendendo Braille e Soroba: Como Maria StellaCoutinho | Ciéncias Educacdo Direitos Humanos e | Atencdo a Grupos de
05 | Ensinar Alunos com Deficiéncia Visual de Alcantara Gil Humanas Justica Pessoas com
(Cegueira) (DPs — Séo Carlos) Necessidades Especiais
Cooperativas Populares e Economia AnaLucia Cortegoso Ciéncias Trabalho Meio Ambiente OrganizagOes Populares
Solidaria: Produgdo de Conhecimento, (DPs — Séo Carlos) Humanas
06 ~ . "
Intervencéo Profissional e Formag&o de
Profissionais
Maria Inés Rauter Ciéncias Direitos Cultura Direitos de Grupos
07 | Direitos Humanos pelo Cinema Mancuso Humanas Humanos e Sociais
(DS - S&o Carlos) Justica
Educaciio Ambiental: Ambientalizando e Hayd_ée Torresde Ci_ én,cigs Educacdo Meio ambiente Educacdo Ambiental
08 Politizando a Atividade Sécio-Educativa Oliveira Biologicas
(DCAmM — S&o Carlos)
Juliane Aparecida de Ciéncias Educacéo Educacdo Educacéo Especial
09 | Educacdo Especia: DaTeoriaa Prética Paula Perez Campos Humanas
(DPsi — S&o Carlos)
Estratégias Didéticas para o Ensino do Enicéia Gongalves Ciéncias Educacéo ---- Educacdo Especial
10 Aluno com Deficiéncia na Escola Regular Mendes Humanas
(DPsi — S&o Carlos)
André Ricardo de Ciéncias Trabalho Cultura OrganizacOes Populares
11 | Finangas Solidarias e Moedas Sociais Souza Humanas
(DS - S&o Carlos)
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Quadro 7 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 2° semestre de 2012 em todos os campi (continuacéo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'%ﬁgg;‘?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
André Fariasde Moura | Linglistica, Cultura Educacdo Producdo Cultural e
12 Histéria em Quadrinhos (Manga) para (DQ - Sdo Carlos) Letrase Artes Artisticana Area de
Divulgar Ciénciae Arte Artes Plésticas e Artes
Gréficas
Indisciplina e Violéncia Escolar: L Ucia Cavalcanti de Ciéncias Educacdo Direitos Humanos e | Educacdo Continuada
13 | Possibilidades de Enfrentamento pelo Albuquerque Williams | Humanas Justica
Educador (DPsi — S&o Carlos)
Introduc&o aos Sistemas de Protec&o, Douglas Barreto Engenharias Tecnologiae ---- Inovacdo Tecnolbgica
14 | Seguranca, Comunicagdo e Automagdo nos | (DECiv — Sdo Carlos) Producéo
Edificios
15 Introdugéo ao Uso de Energias Alternativas | Douglas Barreto Engenharias Tecnologiae Meio Ambiente Educacéo Profissional
nos Edificios (DECiv — S8o Carlos) Producéo
Letramentos Mdiltiplos: A Escrita, as Maria Silvia Cintra Linglistica, Comunicagéo Educacéo Comunicacéo Escritae
16 | Linguagens N&o-Verbais, a Comunicagdo Martins Letras e Artes Eletronica
Virtual (DL — S&o Carlos)
AnaClaudiaGarciade | Ciéncias Cultura Cultura Esporte, Lazer e Salide
17 | Organizacdo de Eventos Esportivos OliveiraDuarte Humanas
(DEFMH — S&o Carlos)
. N Roberto Griin Ciéncias Tecnologiae Cultura Cooperacéo
18 | OsUsos Sociais do Dinheiro (DEP — S8o Carlos) Humanas Producéo Interinstitucional
Luiz Antonio Nigro Engenharias Cultura Educacdo Desenvolvimento Urbano
19 | Percursos Culturais e Urbanos na Cidade Fal coski
(DECiv — S&o Carlos)
PIBID-Letras. Espaco de Formagéo Isadora Vaencise Lingtistica, Educacdo Comunicacéo Educacdo Profissional
20 | Compartilhada entre Professores da Gregolin Letrase Artes
Educacdo Basica e Licenciandos (CAPES) (DME - S&o Carlos)
o1 Principios e Préticas de Organizag&o de Zaira Regina Zafalon Ciéncias Sociais | Trabaho Comunicacéo Educacéo Profissional
Unidades de Informacéo (DCI — S&o Carlos) Aplicadas
Processos Formativos e Saberes da Marcia ReginaOnofre | Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo a Distancia
Docéncia: Revelando as |magens dos(as) (DTPP — Sdo Carlos) Humanas
22 =
Professores(as) em Construcéo e em
Exercicio
Marcilene Dantas Engenharias Meio Ambiente Educacéo Desenvolvimento Urbano
23 | Recuperac3o de Areas Degradadas Ferreira
(DECiv — S&o Carlos)
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Quadro 7 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 2° semestre de 2012 em todos os campi (concluséo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL | GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA TEMATICA PROGRAMATICA
(C'%Sﬁlgg";“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
Relac&o Familia e Escolano Contexto da Fabiana Cia Ciéncias Educacéo Educacdo Educacéo Especial
24 » o
Inclusdo (DPsi — Sao Carlos) Humanas
Tecnologia Informatica na Formacado e Carmen Lacia Ciéncias Educacado Educacdo Educacdo Continuada
25 | Atuacdo de Professores que Ensinam Brancaglion Passos Humanas
Matemética nos Anos Iniciais (DTPP — Sdo Carlos)
- ” - Débora Gusméo Melo | Ciénciasda Salde Educacdo Atencdo Integral a
26 | Tdpicos de Genética Médica (DMed — Sio Carlos) Saide Crianca
Transito Seguro e Sustentével: A Educacio Ar9h| rpgdes Azevedo Engenharias Educacdo Tecnol ogiae Desenvolvimento Urbano
27 & 2 SOl UCH Raia Janior Producéo
G20 (DECiv — S0 Carlos)
Déris Lieth Nunes Ciéncias Salde Educacdo Esporte, Lazer e Salde
28 | Yoga- Mudanca Pessoal e Social Pecanha Humanas
(DPs — Séo Carlos)
Oficina de Leitura e Escrita de Portugués Mnica Filomena Linguistica, Comunicagéo Cultura Incentivo aLeitura
29 Brasileiro paraIndigenas e Estrangeiros Caron Letrase Artes
b 9 g (DGTH - Sorocaba)
30 Pedagogia de Projetos - Perspectivas Fabricio do Nascimento | Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
Educativas e Possibilidades Didéticas (DCHE - Sorocaba) Humanas
o Etri v Doyl o . Adriana Varani Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
31 | Relagbes Etnico-Raciais e Educacdo (DCHE - Sorocaba) HUManas
Hylio Lagana Ciéncias Meio Ambiente Educacéo Educacdo Ambiental
32 | Viagens e Fotografia Fernandes Humanas

(DCHE - Sorocaba)

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 8 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2013 em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg;‘@ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
Jozivaldo Prudéncio Ciéncias Tecnologiae Educacdo Desenvolvimento Rural
01 | Produzindo Leite de Qualidade Gomes de Morais Agrérias Producéo
(DBPVA-Araras)
Cé&rmen Lucia Ciéncias Educaco Educacdo Educac&o Continuada
A Matemética na Educacéo I nfantil: Brancag| 'on Passos Humanas
02 | Reflexdes Tedricas e Metodoldgicas na &?;Zfa;ai?a%?gf?)
Formagcdo e na Atuagdo de Professores Dra. RosaMaria A de
Oliveira
o Q%rg: :'S zagem e Controle de Habilidades Eﬂgodm g;?dc;as da Educacéo Salde Educacéo Profissional
(DEFMH — S&o Carlos)
Ana Silvia Couto de Lingistica, Educacdo Comunicacéo Educacdo Profissional
04 | Arriscando-se na Escrita Abreu Letras e Artes
(DME - S&o Carlos)
‘Brincaprende’ e a Educagao para as Aline Sommerhal der Ciéncias Educacdo Cultura Educacdo Continuada
05 | Criangas: O Brincar Integrado as Préticas (DTPP - Sdo Carlos) Humanas
Pedagbgicas
06 Comunidades de Aprendizagem: FabianaMarini Braga | Ciéncias Educacdo Cultura Educacdo Continuada
Articulagdo entre Escola e Comunidade (DTPP — Sdo Carlos) Humanas
Cooperativas Populares e Economia Ana Lucia Cortegoso Ciéncias Trabalho Meio Ambiente OrganizagBes Popul ares
07 Solidaria: Produgdo de Conhecimento, (DPs — Séo Carlos) Humanas
Intervencéo Profissional e Formac&o de
Profissionais
Yara Aparecida Couto | Ciénciasda Educacéo Cultura Producéo Cultural e
08 | DangaCircular Sagrada Tradicdo e Cultura | (DEFMH — S8o Carlos) | Saide Artistica na Areade
Musica e Danca
Desenvolvimento da Crianca de Zero a Sais Patricia Carlade Souza | Ci §ncias da Saide Educacdo At_engéo Integral a
09 Anos e a Atuacdo da Terapia Ocupaciona DellaBarba Satide Crianca
(DTO — Séo Carlos)
" . . Maristela Carbol Ciénciasda Educacdo Salde Atencdo Integral a
10 | Educacdo Continuada em Salde da Mulher (DMed - Sio Carlos) Saide Mulher
Juliane Aparecida Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Especial
11 | Educacdo Especial: da Teoriaa Prética de Paula Perez Campos | Humanas
(DPsi — Sao Carlos)
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Quadro 8 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2013 em todos os campi (continuaco)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg‘;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
Fazendas Paulistas: Descobrindo suas Luzia Sigoli Fernandes | Ciéncias Cultura Educacéo Culturae Memoéria Social
12| Multiplas Dimensdes Costa Humanas
(DCI — S&o Carlos)
Formacdo e Educagdo Continuada de Ademar da Silva Lingistica, Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
13 | Professores de Lingua Inglesa: PréticaOral | (DME — S8o Carlos) Letrase Artes
e Tedrica
Geovani Gurgel Ciéncias da Salde Educacdo Desenvolvimento do
14 | Investigagcdo Aplicada a Salide Coletiva AcioledaSilva Salde Sistema de Salde
(DMed — Sao Carlos)
Letramentos Mltiplos: a Escrita, as Maria Silvia Cintra Linglistica, Comunicagéo Educacéo Comunicacéo Escritae
15 | Linguagens Né&o-Verbais, a Comunicagdo Martins Letras e Artes Eletrénica
Virtual (DL — Séo Carlos)
PIBID-Letras: Espaco de Formagéo Isadora Valencise Lingliistica, Educacéo Comunicacéo Educacéo Profissional
16 | Compartilhada entre Professores da Gregolin Letras e Artes
Educac8o Bésica e Licenciandos - CAPES (DME — Séo Carlos)
s . : Luiz Mércio Poiani Ciéncias Exatas | Educagdo Meio Ambiente Educacdo a Distancia
17 | Pré-Céculo para Engenharia Ambiental (SEaD — Sio Carlog) edaTera
18 Principios e Préticas de Organizag&o de Zaira Regina Zafalon Ciéncias Sociais | Trabaho Comunicacéo Educacéo Profissiona
Unidades de Informac&o (DCI — S8o Carlos) Aplicadas
Programa Educacional para Formagdo de André Coimbra Felix Ciéncias Sociais | Tecnologiae Meio Ambiente Empreendorismo
19 | Consultores, Empreendedores e Lideres Cardoso Aplicadas Producéo
para o Desenvolvimento Sustentével (DAdm — Sorocaba)
Maria Cristina Ciéncias Sociais | Tecnologiae Direitos Humanos e | Direitos de Propriedade e
20 | Propriedade Intelectual Comunian Ferraz Aplicadas Producéo Justica Patentes
(DCI — S&o Carlos)
Psicologia e Educacdo: A Escola como Jodo dos Santos Carmo | Ciéncias Educacéo Trabalho Educacdo Continuada
21 | Espaco de Interacdo e Transformacdo (DPsi — S&o Carlos) Humanas
Sociad
Quimicos na Cozinha: Gastronomia André Fariasde Moura | Ciéncias Exatas | Cultura Comunicacéo Producdo e Difusdo de
22 | Molecular e Aspectos CientificosdaArtede | (DQ — Séo Carlos) edaTerra Material Educativo
Cozinhar
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Quadro 8 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2013 em todos os campi (concluséo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁga?@o PRINCIPAL | SECUNDARIA
Carmen Lacia Ciéncias Educacado Educacdo Educacdo Continuada
Tecnologia Informéatica na Formagao e Brancaglion Passos Humanas
23 | Atuacdo de Professores que Ensinam (D_T_PP_ Sio Carlos)
Matemética nos Anos Iniciais Ministrada pela Profa.
Dra. RosaMariaA. de
Oliveira
Andlise Folheteria Turisticadas Cidadesdo | TelmaDarn Ciéncias Sociais | Comunicacdo Comunicagéo Turismo
o4 Interior do Estado de SP Candidatas a (DGTH - Sorocaba) Aplicadas
Subsede da Copa do Mundo FIFA™ 2014
no Brasil
Hylio Lagana Ciéncias Comunicac&o Educacéo Producdo e Difusdo de
25 | Fotografia na Natureza Fernandes Humanas Material Educativo
(DCHE - Sorocaba)
26 Integragéo: Sociedade, Desenvolvimento e gﬁrnando Rodrigues da C@ éngigs Educacdo Meio Ambiente Educacdo Ambiental
Ambiente va Biolégicas
(DCA — Sorocaba)
AnaCrigtinade Ciéncias Exatas | Educagdo Educacdo Educacdo Continuada
27 | Nucleo de Estudos de Matematica OliveiraMereu edaTera
(DFQM - Sorocaba)
Monica Linguistica, Comunicagdo Cultura Incentivo a Leitura
Oficina de Leitura e Escrita em Portugués Filomena Letras e Artes
28 e ; )
Brasileiro paralIndigenas e Estrangeiros Caron
(DGTH - Sorocaba)
29 Sorocaba Ontem e Hoje: Espaco Urbano e Rosalina Burgos Ciéncias Educacéo Meio Ambiente Desenvolvimento Urbano
Vida Cotidiana (DGTH - Sorocaba) Humanas

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 9 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 2° semestre de 2013 em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(Clﬁga?qéo PRINCIPAL | SECUNDARIA
N . . Ricardo Augusto Gorne | Ciéncias Meio Ambiente ---- Gestdo de Recursos
o1 gg:aalql;agao Ambiental de Propriedades Viani Agrérias Naturais
(DBPVA — Araras)
Jozivaldo Prudéncio Ciéncias Tecnologiae Meio Ambiente Inovacdo Tecnolbgica
02 | Aprendendo o Correto Manejo de Pastagens | Gomes de Morais Agrérias Producéo
(DBPVA — Araras)
Adriana Estela Sanjuan | Ciéncias Sociais | Educagdo Tecnologiae Desenvolvimento Rural
03 | Desmistificando a Economia Montebello Aplicadas Producéo
(DTAISER- Araras)
JanainaDellaTorreda | Ciéncias Tecnologiae Educacdo Desenvolvimento Rural
04 | Producdo de Ovos de Codorna Silva Agrérias Producéo
(DDR — Araras)
05 | Producio e Mango de Peixes Luciana Thie Seki Dias | Ciéncias Tecnologiae Meio Ambiente Desenvolvimento Rural
(DBPVA — Araras) Agrérias Producéo
A Matematica na Educacdo Infantil: Céamen Licia Ciéncias Educacéo Educacdo Educacdo Continuada
06 | Reflexdes Tedricas e Metodoldgicas na Brancaglion Passos Humanas
Formac&o e na Atuacdo de Professores (DTPP — S0 Carlos)
Aprender Histériae Geografia: Espacos, Maria Walburga dos Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
07 Producdes e o Cotidiano ao Redor Santos Humanas
(DTPP — So Carlos)
Daniela Godoi Jacomass | Ciéncias da Salde Educacdo Educacdo Continuada
08 | Aprofundamento em Comportamento Motor (DEFMH — Séo Carlos) | Satide
Ana Silvia Couto de Lingtistica, Educacdo Comunicacéo Educacdo Profissional
09 | Arriscando-se na Escrita Abreu Letrase Artes
(DME - S&o Carlos)
Atualizacdo de Professores de Lingua Isadora Vaencise Lingtistica, Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
10 | Espanhola: Articulando Formagdo Inicial e | Gregolin Letras e Artes
Continuada (DME - S&o Carlos)
. . . Roseli Rodrigues de Ciéncias Educacdo Direitos Humanos e | Direitos de Grupos
11 ggcn;r:'édgg :is:lAprendlzagem. Outra Méello Humanas Justica Sociais
(DTPP — S0 Carlos)
~ . Roberto Griin Ciéncias Tecnologiae Cultura Cooperacéo
12| Construgdo Social dos Mercados (DEP — S8o Carlos) Humanas Producéo Interinstitucional
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Quadro 9 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 2° semestre de 2013 em todos os campi (continuacdo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁga?@o PRINCIPAL | SECUNDARIA
Cooperativas Populares e Economia Ana Lucia Cortegoso Ciéncias Trabaho Meio Ambiente OrganizacOes Populares
13 Solidéria: Producdo de Conhecimento, (DPsi — Sao Carlos) Humanas
Intervencéo Profissional e Formag&o de
Profissionais
Curso de Estratégias de | dentificagdo do AngélicaMartins de Ciéncias da Salde Educacdo Uso e Dependénciade
14 Consumo de Alcool/Drogas e Realizagio Souza Gongalves Salde Drogas
de Intervengdes Breves, a Partir da (DENf — S&o Carlos)
Aplicagdo do AUDIT edo ASSIST
YaraAparecidaCouto | Ciénciasda Educacdo Cultura Producdo Cultural e
15 | Danga Circular Sagrada Tradic8o e Cultura | (DEFMH — S&o Carlos) | Salde Artisticana Area de
Musica e Danca
Juliane Aparecida de Ciéncias Educacéo Educacéo Educacéo Especial
16 | Educacdo Especial: daTeoriaa Prética Paula Perez Campos Humanas
(DPs — Séo Carlos)
Marcello RubensBarsi | Ciéncias Exatas | Educac&o Comunicacéo Ensino Fundamental
17 | Engenheiros e Cientistas do Futuro Andreeta edaTerra
(DEMa- S&o Carlos)
A - . LuciaMaria Salgado Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
18 E;ga[;rc?;ngtrlicrﬁe?r;?]gfgﬁggn Corporal dos Santos Lombardi Humanas
(DCHE - Sorocaba)
Gerontologia e Empreendedorismo: Fatores | Celeste José Zanon Ciéncias da Salde Trabalho Empreendorismo
19 Relacionados & Gestéo que Afetam o (DGero — Séo Carlos) Salde
Desenvolvimento de Servicos ao Publico
Sénior
Leituras em Politicae Direito: Esforcos pela | Renato Almeidade Ciéncias Educacdo Educacdo Capacitacdo de Gestores
20 Consecucéo dos Principios Constitucionais | Moraes Humanas de Paliticas Publicas
Segundo o Marco Legal da Constituicéo (DCSo — Séo Carlos)
Federal de 1988
Letramentos Mdltiplos: a Escrita, as Maria Silvia Cintra Lingliistica, Comunicacéo Educacéo Comunicacéo Escritae
21 | Linguagens N&o-Verbais, a Comunicacdo Martins Letrase Artes Eletrénica
Virtua (DL — S0 Carlos)
Luiz Anténio Nigro Engenharias Cultura Educacéo Desenvolvimento Urbano
22 | Percursos Culturais e Urbanos na Cidade Fal coski
(DECiv — S8o Carlos)
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Quadro 9 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 2° semestre de 2013 em todos os campi (continuagdo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁga?@o PRINCIPAL | SECUNDARIA
o » L ZairaRegina Zafalon Ciéncias Sociais | Trabalho Comunicacdo Educacdo Profissional
23 Pri ncipiose Préticas dg Organizacdo de (DCI — S#o Carlos) Aplicadas
Unidades de Informacéo
Processos Formativos e Saberes da Mércia ReginaOnofre | Ciéncias Educacéo Educacdo Educacdo a Distanc
Docéncia: Revelando as Imagens dos(as) (DTPP— So Carlos) Humanas
24 =
Professores(as) em Construcéo e em
Exercicio
L L Mariado Carmo de Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
o5 Quando a Hlst(_)rl adaM _atematlca Passaa Sousa Humanas
Ser Metodologia de Ensino (DME — S4o Carlos)
Reflexdes sobre 0 Uso de Recursos MarialolandaMonteiro | Ciéncias Educacéo Educacéo Ensino Fundamental
26 | Tecnoldgicos em Sala de Aula dos Anos (DTPP — Séo Carlos) Humanas
Iniciais do Ensino Fundamental
o7 Relacdo Familia e Escola nalnclusdo Pré- Fabiana Cia Ciéncias Educacéo Educacdo Educacdo Especial
Escolar (DPs — Séo Carlos) Humanas
- - - Débora Gusméo Melo | Ciénciasda Saide Educacdo Educacdo Profissional
28 | Tépicos de Genética Médica (DMed — Séo Carlos) Satide
Treinamento Eisico: Saide e Alto C_I eitor_l Augusto Ci (?ncias da Saide Educacdo Esporte, Lazer e Saide
29 Rendimento Libardi Salde
(DEFMH — S&o Carlos)
Vera Alves Cepéda Ciéncias Direitos DireitosHumanos e | Direitos de Grupos
30 | Usinade Cidadania e Direitos (DCSo - Séo Carlos) Humanas Humanos e Justica Sociais
Justica
Déris Lieth Nunes Ciéncias Salde Educacdo Esporte, Lazer e Salde
31 | Yoga- Mudanca Pessoa e Social Pecanha Humanas
(DPsi — Sao Carlos)
Andlise dos Sites das Cidades do Interior do | TelmaDarn Ciéncias Sociais | Comunicacdo Comunicacéo Turismo
32 | Estado de Sao Paulo Candidatas a Subsede (DGTH — Sorocaba) Aplicadas
da Copa do Mundo FIFA™ 2014 no Brasil
33 | Cineoikos— Assistindo Economia ?S)g(r:l g(? \S/(|)I re(l) i:bos)ngues ggel?g;zsaSSomals Educacéo Cultura Educacdo Profissional
2 Introdugéo ao Marxismo: para Entender “O | Gilberto CunhaFranca | Ciéncias Educaco Cultura Incentivo a Leitura
Capital” (DGTH — Sorocaba) Humanas
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Quadro 9 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 2° semestre de 2013 em todos os campi (concluséo)

(DCHE - Sorocaba)

N° ACIEPE RESPONSAVEL | GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA TEM AT[CA PROGRAMATICA
(C'ﬁgg';“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA

AnaCristinade Ciéncias Exatas | Educacdo Educacdo Educacdo Continuada

35 | Nucleo de Estudos de Matematica OliveiraMereu edaTera
(DFQM — Sorocaba)
Bérbara Crigtina Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada

3% Refletindo sobre o Estégio Docente com Moreira Sicardi Humanas

Profissionai s da Educacéo Nakayama

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 10 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2014 em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
Adriana Estela Ciéncias Sociais | Educagéo Tecnologiae Desenvolvimento Rural
01 | Desmistificando a Economia Sanjuan Montebello Aplicadas Producéo
(DTAISER — Araras)
Maria Leonor Ribeiro Ciéncias Sociais | Comunicagdo Meio Ambiente Comunicacdo Escritae
02 | Divulgacdo Cientifica Casimiro LopesAssad | Aplicadas Eletrénica
(DRNPA — Araras)
Metodologias para o Ensino de Ciéncias a Nataly Carvalho Lopes | Ciéncias Exatas | Educacéo Meio Ambiente Ensino Médio
03 | partir de QuestBes Sociocientificas (DCNME — Araras) edaTerra
*)
Possibilidades Experimentais para o Ensino Ri (_:_ardo Toshio Ci érjcias Sociais | Educagéo Meio Ambiente Educacdo Continuada
04 de Ciéncias da Natureza Fujihara Aplicadas
(DCNME — Araras)
Jozivaldo Prudéncio Ciéncias Tecnologiae Educacdo Desenvolvimento Rural
05 | Produzindo Leite de Qualidade Gomes de Morais Agrérias Producéo
(DBPVA — Araras)
Luiz Fernando de Ciéncias Exatas | Meio Ambiente Meio Ambiente Gestéo de Recursos
06 | Agua: Usos e Reusos Moura(DEQ/DeGR - | edaTerra Naturais
S&o Carlos)
A Matemética na Educaco Infantil: Céamen Licia Ciéncias Educacéo Educacdo Educacdo Continuada
07 | Reflexdes Tebricas e Metodoldgicas na Brancaglion Passos Humanas
Formagdo e na Atuacdo de Professores (DTPP — Sdo Carlos)
A Prética Pedagdgica na Escolarizagéo do Marcia Duarte Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Especial
08 | Aluno com Deficiéncia: Acessibilidade ao (DPsi — Sao Carlos) Humanas
Curriculo Escolar
Daniela Godoi Ciénciasda Salde Educacdo Educacdo Continuada
09 | Aprofundamento em Comportamento Motor | Jacomassi Salde
(DEFMH — S8o Carlos)
10 | Arte, Cultura, Juventude e Trabalho (C;\_rrlgFjegggaCSa:Iv(?s) gﬂﬁ asda Trabalho Cultura Empreendorismo
11 Brinquedoteca para Todos Fabiana Cia Ciéncias Educacéo Trabalho Educacdo Especial
(DPsi — S&o Carlos) Humanas
. ~ ~ Ademir Donizeti Ciéncias Educacdo ---- Educac&o Continuada
12 (P:; (r)l ?éduca(;ao na Formacdo de Caldeira HUManas
(DME — S&o Carlos)

(*) Atividade néo realizada por falta de inscritos
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Quadro 10 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2014 em todos os campi (continuagéo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg‘;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
~ . Roberto Griin Ciéncias Tecnologiae Cultura Cooperacéo
13 | Construgdo Social dos Mercados (DEP — S8o Carlos) Humanas Producéo Interinstitucional
Luiz Antonio Nigro Engenharias Direitos Cultura Desenvolvimento Urbano
14 | Construindo o Instituto Direito & Cidade Fal coski Humanos e
(DECiv — S&o Carlos) Justica
Contribuicfes da Psicologia Educacional as | Jodo dos Santos Carmo | Ciéncias Educacdo Trabalho Educacdo Continuada
15 | Préticas Inclusivas na Escola e na (DPsi — S&o Carlos) Humanas
Comunidade
Cooperativas Populares e Economia AnaLucia Cortegoso Ciéncias Trabalho Meio Ambiente OrganizagOes Populares
16 Solidaria: Produgéo de Conhecimento, (DPs — Séo Carlos) Humanas
Intervencéo Profissional e Formagéo de
Profissionais
Dijnane Fernanda Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
17 | Corpo e Movimento na Educac&o Infantil Vedovatto |za Humanas
(DME - S&o Carlos)
~ . . Maristela Carbol Ciéncias da Educacdo Salde Atencdo Integral a
18 | Educacdo Continuada em Salde da Mulher (DMed — Sio Carlos) Saide Mulher
Educagiio Desportiva e Emancipagio Wa! demar Marques Ciéncias Educacdo Cultura Esporte, Lazer e Salide
19 Humana Junior Humanas
(DEFMH — S&o Carlos)
. . N Juliane Aparecida Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Especial
20 Eggﬁa@(ﬁag Er ngg;lp;]gggfar:m de Paula Perez Campos | Humanas
(DPsi — Sao Carlos)
~ . A Denise de Freitas Ciéncias Educacdo Meio Ambiente Cooperacado
21 | Bducagdo para Cidades Sustentavels (DME — S&o Carlos) Humanas Interinstitucional
Educar, Cuidar e Brincar: Dilemas e AndreaBragaMoruzzi | Ciéncias Educacéo Cultura Educacdo Infantil
22 | Perspectivas do Trabalho Pedagdgico com (DTPP — Sdo Carlos) Humanas
Criancas na Educac8o Infantil
~ e Carolina Severino Ciéncias Educacéo ---- Educacdo Especial
23 Slsftl)ggnggg(\j/el g/ljgterlal Didatico para Lopes da Costa Humanas
(DPsi — S&o Carlos)
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Quadro 10 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2014 em todos os campi (continuagéo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'%ﬁgg?@o PRINCIPAL | SECUNDARIA
Marcello RubensBarss | Ciéncias Exatas | Educacéo Comunicacdo Ensino Fundamental
24 | Engenheiros e Cientistas do Futuro Andreeta edaTera
(DEMa- S&o Carlos)
Etnomatemética na Educaco Infantil: Renata Prenstteter Ciéncias Educaco Cultura Educac&o Infantil
25 | Reflexbes Tedricas e Metodoldgicas na Gama Humanas
Formagdo e Atuagdo de Professores (DME — S&o Carlos)
Formagzo do Educador Musical para TaniaMaria Santanade | Ciéncias Educacdo ---- Educacdo Especial
26 Atuar Junto a Alunos com Deficiéncias Rose Humanas
(DPsi — S&o Carlos)
Gestdo Multidisciplinar Estratégica para José Margues Novo Ciéncias da Salde Educacdo Esporte, Lazer e Salde
27 | Implantacdo da Caminhada Orientada na Junior Saide
UFSCar (DEFMH — Sao Carlos)
Grupo Colaborativo de Estudos e Préticas Renata Prenstteter Ciéncias Educacéo Trabalho Educacdo Continuada
28 em Educacdo Matemética Gama Humanas
(DME — S&o Carlos)
o . Clarice Cohn Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
29 | Higtdriae Culturalndigenana Escola (DCSo - Séo Carlos) HUManas
André Fariasde Moura | Linguistica, Educacdo Comunicagdo Producgo Cultural e
Hist6ria em Quadrinhos para Divulgagdo da | (DQ — Séo Carlos) Letras e Artes Artisticana Area de
30 - L
Quimica Artes Plasticas e Artes
Gréficas
31 Introdugéo ao Uso de Energias Alternativas | Douglas Barreto Engenharias Tecnologiae Meio Ambiente Educacéo Profissional
nos Edificios (DECiv — S8o Carlos) Producéo
3 Jogos Educacionais Utilizando SolucBesde | Joice Lee Otsuka CiénciasExatas | Tecnologiae Educacdo Inovagdo Tecnolbgica
Software Livre (SEaD — Séo Carlos) edaTerra Producéo
33 Objetos Mateméticos: Humberto Luiz Tapo Ciéncias Exatas | Educag8o ---- Educacéo Profissional
Construcdes e Aplicagdes (DM — Sdo Carlos) edaTerra
I1za Zenker Ciéncias Educacdo Cultura Educacdo Continuada
34 | ParaEnsinar MUsica ha Escola Leme Joly Humanas
(DAC — S&o Carlos)
Luciana de Souza Ciéncias Sociais | Educacéo Comunicacéo Educacdo de Jovens e
35 | Praticas Alternativas: Bibliotecas Escolares | Gracioso Aplicadas Adultos
(DCI — S&o Carlos)
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Quadro 10 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2014 em todos os campi (continuagéo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(Clﬁga?qéo PRINCIPAL | SECUNDARIA
Ruy de Sousa Junior Ciéncias Exatas | Educagéo Meio Ambiente Educacéo a Distancia
36 | Pré-Célculo para Engenharia Ambiental (DEQ / SEaD — Séo edaTera
Carlos)
Principios e Préticas de Organizagdo de Zaira Regina Zafalon Ciéncias Sociais | Trabalho Comunicacéo Educacdo Profissional
37| Unidades de Informagao (DCI - Sdo Carlos) Aplicadas
~ . ~ Wilson Alves Bezerra | Linglistica, Cultura Educacdo Producdo Cultural e
38 godu_(;ao de Evento§ Cul~tura| s Gesteo, (DL — So Carlos) Letrase Artes Artisticana Areade
angjamento e Realizag&o Ms
Usicae Danca
Programa de Aceleracdo do Crescimento Anna Catarina Ciéncias Direitos Cultura Direitos de Grupos
39 | (PAC): Debates Sobre o Modelo Morawska Vianna Humanas Humanos e Sociais
Corporativo de Desenvolvimento Nacional (DCSo — Séo Carlos) Justica
Maria Cristina Ciéncias Sociais | Tecnologiae Direitos Humanos e | Direitos de Propriedade e
40 | Propriedade Intelectual Comunian Ferraz Aplicadas Producéo Justica Patentes
(DCI — Séo Carlos)
Quimicos na Cozinha: Gastronomia André Fariasde Moura | Ciéncias Exatas | Cultura Comunicacéo Producdo e Difusdo de
41 | Molecular e Aspectos Cientificos da (DQ — Séo Carlos) edaTerra Material Educativo
Arte de Cozinhar
Segundo Curso de Estratégias de AngélicaMartins de Ciénciasda Salde Educacdo Uso e Dependénciade
42 I dentificagBo do Consumo de Alcool/Drogas | Souza Gongalves Salde Drogas
e Readlizagdo de Intervengdes Breves, a (DENf — S&o Carlos)
partir da Aplicacdo do AUDIT e do ASSIST
Tecnologia Assistiva para Inclusdo Gerusa Ferreira Ciéncias da Salde Educacdo Atencdo a Grupos de
43 | Socia e Autonomia da Pessoa com Lourenco Salde Pessoas com
Deficiéncia (DTO — S&o Carlos) Necessidades Especiais
. . A Adilson Jesus Ciéncias Sociais | Educacdo Comunicacéo Producdo e Difusdo de
44 '(I;t(a)rr;la?]rilos gs Qpérdegdlz?gem. Ciéncia, Aparecido de Oliveira | Aplicadas Material Educativo
& a0 (DF — So Carlos)
Treinamento Fisico: Satide e Alto C_Ieitor_1 Augusto Ci §ncias da Saide Educacdo Esporte, Lazer e Saide
45 Rendimento Libardi Salde
(DEFMH — S&o Carlos)
Doris Lieth Nunes Ciéncias Saide Educacdo Esporte, Lazer e Saide
46 | Yoga- Mudanca Pessoa e Social Pecanha Humanas
(DPsi — S&o Carlos)
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Quadro 10 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 1° semestre de 2014 em todos os campi (conclusao)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg’;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
A Pedagogia das Competéncias e 0 Marcos de Oliveira Ciéncias Educacado Trabalho Educacdo Profissional
47 Mundo do Trabalho Soares Humanas
(DGTH — Sorocaba)
~ o André Cordeiro Alves | Ciéncias Meio Ambiente Direitos Humanos e | Capacitacdo de Gestores
48 ggjggu ?g Recursos Hidricos no Estado de dos Santos Bioldgicas Justica de Politicas Publicas
(DBio - Sorocaba)
Formaczo de Formadores para a Educaio Rosan{:\ Batista Ciéncias Educacdo Di rej tosHumanos e | Di rgi t'os de Grupos
49 das Relacdes Etnico-raciais Monteiro Humanas Justica Sociais
(DCHE — Sorocaba)
Mudancas Climéticas: Abordagem na Edelci _ Ciéncias Exatas | Meio Ambiente Educacdo Educacdo Ambiental
50 Educacio Basica Nunesda Silva edaTerra
(DGTH — Sorocaba)
51 | Oficinade Fotografia Turistica ;I’Del C?TaHD?rgo roceba) gﬁiwg;sasSoma s | Comunicacéo Cultura Turismo
Oficina de Leitura e Escrita de Portugués Monica Filomena Lingtistica, Comunicacéo Cultura Incentivo a Leitura
52 | Brasileiro paralndigenase Caron Letras e Artes
Estrangeiros (DGTH — Sorocaba)
Refletindo sobre Narrativas Educativas, Bérba_tra C_risti na Ciéncias Educacéo Educacéo Educacéo Profissional
~ Moreira Sicardi Humanas
53 | Formag&o e Trabalho Docente com
Profissionais da Educacéo Nakayama
(DCHE - Sorocaba)
Hylio Lagana Ciéncias Sociais | Cultura Educacdo Direitos de Grupos
54 | Saberes Indigenas e a Universidade Fernandes Aplicadas Sociais
(DCHE - Sorocaba)
55 Sorocaba Ontem e Hoje: Espago Urbano e Rosalina Burgos Ciéncias Educacdo Cultura Desenvolvimento Urbano
Vida Cotidiana (DGTH — Sorocaba) Humanas
Andrea Rodrigues Ciéncias Sociais | Educacdo Tecnologiae Capacitacdo de Gestores
56 | Usose Aplicacdes de Microdados Ferro Aplicadas Producéo de Politicas Publicas
(DEco — Sorocaba)

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 11 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 2° semestre de 2014 em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg?@o PRINCIPAL | SECUNDARIA
Aprendendo o Correto Mangjo de Jozivaldo Prudé_ncio Ci énp!as Tecnol ggiae Meio Ambiente Inovacdo Tecnoldgica
01 Pastagens Gomes de Morais Agrérias Producéo
(DBPVA — Araras)
Adriana Estela Ciéncias Sociais | Educagéo Tecnologiae Desenvolvimento Rural
02 | Desmistificando a Economia Sanjuan Montebello Aplicadas Producéo
(DTAISER — Araras)
03 A Matemética Fundamental em uma Fabiana Santos Cotrim | Ciéncias Exatas | Educacéo Comunicacéo Educacdo Continuada
Abordagem Curiosa e Divertida (CCN - Lagoado Sino) | edaTerra
A Matemética na Educacdo Infantil: Céarmen Lacia Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
04 | ReflexBes Teoricas e Metodol6gicas na Brancaglion Passos Humanas
Formacdo e na Atuacdo de Professores (DTPP — Sdo Carlos)
AplicacBes Quotidianas do Célculo Lynnyngs Kelly Arruda | Ciéncias Exatas | Educacéo Tecnologiae Educacdo de Jovens e
05 | Diferencial e Integral Saraiva de Paiva edaTera Producéo Adultos
(DM — Séo Carlos)
A Prética Pedagdgica na Escolarizagdo do (I\l/ljagg :i%girg}arl 0s) CH:Iuer?"n(;na:s Educagéo Educagéo Educagdo Especial
06 | Aluno Piblico Alvo da Educacéo
Especial: Adaptacéo Curricular Escolar
Daniela Godoi Ciéncias da Saide Educacéo Educacdo Continuada
07 | Aprofundamento em Comportamento Motor | Jacomassi Salde
(DEFMH — S&o Carlos)
Assisténcia Integral e Humanizada Marcia Regina Ciéncias da Salde Educacdo Atencdo Integral a
08 | aSaude daMulher no Pré-Natal no Cangiani Fabbro Salde Mulher
Ambito da Rede Cegonha (DEnf — S0 Carlos)
A . A : Adilson Jesus Ciéncias Exatas | Educagéo Cultura Ensino Fundamental
stronomia para Professores do Ensino . -
09 Fundamental Aparecido deOliveira | edaTerra
(DF — S&o Carlos)
10 Ciéncia Gourmet: Ciénciae Culindrianas André Fariasde Moura | Linglistica, Cultura Comunicacéo Producdo e Difusdo de
Telas (DQ — S&o Carlos) Letrase Artes Material Educativo
Marcello RubensBarsi | Ciéncias Exatas | Educac&o Cultura Ensino Fundamental
11 | Cientistas e Engenheiros do Futuro Andreeta edaTerra
(DEMa - S&o Carlos)
. . - Maria Inés Rauter Ciéncias Cultura DireitosHumanos e | Direitos de Grupos
12 (R:I nmeggg, Fotografia e Politicas de Mancuso Humanas Justica Sociais
epresentat (DS S4o Carlos)
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Quadro 11 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 2° semestre de 2014 em todos os campi (continuagéo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg‘;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
ContribuicGes da Psicologia Educacional as | Jodo dos Santos Carmo | Ciéncias Educacdo Trabalho Educacdo Continuada
13 | PréticasInclusivas na Escola e na (DPsi — S&o Carlos) Humanas
Comunidade
Cooperativas Populares e Economia Ana Lucia Cortegoso Ciéncias Trabalho Meio Ambiente OrganizagBes Popul ares
14 Solidéria: Producdo de Conhecimento, (DPsi — S&o Carlos) Humanas
Intervencéo Profissional e Formag&o de
Profissionais
YaraAparecidaCouto | Ciénciasda Educacéo Cultura Producéo Cultural e
15 | DancaCircular Sagrada Tradicdo e Cultura | (DEFMH — S&o Carlos) | Salde Artisticana Area de
Musica e Danca
Juliane Aparecida Ciéncias Educacéo Educacéo Educaco Especial
16 | Educacdo Especial: daTeoriaaPrética de Paula Perez Campos | Humanas
(DPs — Séo Carlos)
Gestdo Multidisciplinar Estratégica para José Marques Novo Ciénciasda Salde Educacdo Esporte, Lazer e Salide
17 | Implantagé@o da Caminhada Orientada na Junior Saide
UFSCar (DEFMH — S&o Carlos)
o : s s . Geovani Gurgel Aciole | Ciénciasda Salde Educacdo Desenvolvimento do
18 | Investigacdo Aplicada a Salide Coletiva (DMed — Sio Carlos) Saiide Sisterna de Satide
19 Objetos Mateméticos. Construcdes e Humberto Luiz Talpo CiénciasExatas | Educagdo | .--mmmmm. Educacdo Profissional
Aplicagbes (DM — S&o Carlos) edaTera
20 O Brincar e a Arte na Educacdo Infantil eno | Maria AparecidaMello | Ciéncias Educacdo Cultura Educacdo Infantil
1° Ano do Ensino Fundamental (DTPP — Sdo Carlos) Humanas
Préticas Escolares de Matematica: Renata Prenstteter Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
21 | Conhecendo Limites e Ampliando Gama Humanas
Possibilidades (DME — Séo Carlos)
Maria Waldenez de Ciéncias Saide Educacéo Direitos de Grupos
22 | Préticas Populares de Saide Oliveira Humanas Sociais
(DME — S&o Carlos)
23 Principios e Préticas de Organizagéo de ZairaRegina Zafalon Ciéncias Sociais | Trabalho Comunicacéo Educacdo Profissional
Unidades de Informacdo (DCI — S&o Carlos) Aplicadas
Programa de Orientacdo e Informagéo para | MariaAméiaAlmeida | Ciéncias Educacdo Sauide Educacdo Especial
24 | Familiares de Pessoas com (DPsi — S&o Carlos) Humanas
Sindrome de Down e Interessados no Tema
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Quadro 11 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 2° semestre de 2014 em todos os campi (continuagéo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'%ﬁgg‘;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
25 | Reflex&o e Construgéo de Acgles para o Eloisa Tudella Ciéncias da Direitos Sauide Atencdo Integral a
Desenvolvimento das Capacidades (DFisio — Séo Carlos) Salde Humanos e Crianca
Funcionais de Lactentes Justica
Tecnologia Assistiva para Inclusdo Gerusa Ferreira Ciéncias da Salde Educacdo Atencdo a Grupos de
26 | Social e Autonomia da Pessoa com Lourenco Salde Pessoas com
Deficiéncia (DTO - Séo Carlos) Necessidades Especiais
Tecnologia Informatica na Formagdo e Céarmen Lacia Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
27 | Atuagdo de Professores que Ensinam Brancaglion Passos Humanas
Matemética nos Anos Iniciais (DTPP — Séo Carlos)
- o - Débora Gusméo Melo | Ciénciasda Saide Educacdo Educacéo Profissional
28 | Tépicos de Genética Médica (DMed — Séo Carlos) Satide
. . . _— VeraAlves Cepéda Ciéncias Direitos Direitos Humanos e | Direitos de Grupos
29 Us ”a.d9 CJ dad_an| ae Direitos ~ Entr(_a a (DCSo — Séo Carlos) Humanas Humanos e Justica Sociais
Constituicéo Cidada e alnclusdo Social Justica
. Déris Lieth Nunes Peganha | Ciéncias Salde Educaca Esporte, Lazer e Saide
30 | Yoga- Mudanga Pessoa e Socid (DPsi — Sao Carlos) HUManas caga0 >
A Kelly CristinaTonello Polli | Ciéncias Meio Ambiente Educaga Educacdo Ambiental
31 | Bate Papo Sobre Temas Ambientais (DCA — Sorocaba) Agrérias Cate0 a
Rodrigo Vilela Ciéncias Sociais | Educacdo Cultura Educacdo Profissional
32 | CineOikos - Assistindo Economia Rodrigues Aplicadas
(DEco — Sorocaba)
. ~ . Edemar Benedetti Filho | Ciéncias Exatas | Educagdo Educacdo Ensino Médio
33 | Experimentag&o em Quimica (DFQM — Sorocaba) edaTera
Oficina de Leitura e Escrita de Portugués Monica Filomena Lingtistica, Comunicacéo Cultura Incentivo a Leitura
34 | Brasileiro paralndigenase Caron Letrase Artes
Estrangeiros (DGTH — Sorocaba)
Neusa de Fatima Ciéncias Cultura Educacdo Culturae Memdria Social
35 | O Universo Caipira Mariano Humanas
(DGTH — Sorocaba)
Paisagens do Brasil: Iconografias, Rosalina Burgos Ciéncias Educacdo Cultura Culturae Memoéria Social
36 | Escritase Cangdes do "Velho Chico" (Rio (DGTH — Sorocaba) Humanas
S0 Francisco)
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Quadro 11 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar no 2° semestre de 2014 em todos os campi (conclusao)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA TEMATICA PROGRAMATICA
(C'%Sﬁlgg’;“?éo PRINCIPAL | SECUNDARIA
Técri Alexandre Lopes Ciéncias Sociais | Educacdo Tecnologiae Educacéo Continuada
écnicas em Geoprocessamento : ~

37 e Economia Regional Gomes Aplicadas Producéo
(DEco — Sorocaba)
Andrea Rodrigues Ciéncias Sociais | Educacdo Tecnologiae Capacitacdo de Gestores

38 | Usose AplicagBes de Microdados Ferro Aplicadas Producéo de Politicas Publicas
(DEco — Sorocaba)

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 12. Linhas Programaticas e respectivas defini¢cdes para classificacéo de agdes de
extensao (continua)

N° | LINHA PROGRAMATICA DEFI NIQAO
01 | Asssenci - Assisténcia juridica a pessoas, instituicdes e
ssisténcia Juridica

organi zagao.

02

Atencdo a Grupos de Pessoas com Necessidades
Especiais

Desenvolvimento de processos assistenciais,
metodol ogias de intervencdo coletiva e processos
de educacdo para a salde e vigilancia
epidemiolégica e ambiental, tendo como alvo
pessoas ou grupo de pessoas caracterizadas por
necessidades especiais ou com fatores de risco
comum - diabéticos, hipertensos, deficiéncia
visual, deficiéncia auditiva, disfungdo motora,
disfuncdo respiratoria, dentre outras.

03

Atencéo Integral & Mulher

Desenvolvimento de processos assistenciais
metodol ogias de intervencdo coletiva e processos
de educacdo para a salde e vigilancia
epidemiolégica e ambiental tendo como alvo
pessoas do sexo feminino, especiamente em
atencdo a questdes especificas de género.

04

Atencdo Integral & Crianca

Desenvolvimento de processos assistenciais
metodol ogias de intervencdo coletiva e processos
de educacdo para a salde e vigilancia
epidemiolégica e ambiental tendo como avo
criancas (0 a 12 anos), incluindo o trabalho em
creches e escolas - integracdo do sistema de
sallde/si stema de educagdo.

05

Atencdo Integral a Salide de Adultos

Desenvolvimento de processos assistenciais
metodol ogias de intervencao coletiva e processos
de educacdo para a salde e vigilancia
epidemiolégica e ambiental tendo como alvo
pessoas adultas (25 a 60 anos) e suas familias.

06

Atenco Integral & Terceiraldade

Desenvolvimento de processos assistenciais
metodol ogias de intervencdo coletiva e processos
de educacdo para a salde e vigilancia
epidemiolégica e ambiental tendo como alvo
pessoas na terceira idade ( 60 anos ou mais) e
suas familias. Atengdo geriétrica e gerontol 6gica.

07

Atencdo Integral ao Adolescente e ao Jovem

Desenvolvimento de processos assistenciais
metodol ogias de intervencdo coletiva e processos
de educacdo para a salde e vigilancia
epidemiolégica e ambiental tendo como alvo
adolescentes e jovens (13 a 24 anos).

Processos de formagdo, capacitacéo, qualificacdo
e treinamento profissona de profissionais

08 | Capacitacdo de Gestores de Paliticas Piblicas P N L X
responsaveis pela geréncia e direcdo de sistema
publico (atuais ou potenciais).

Acdes educativas a distancia, de disseminacdo da

09 | Comunicacdo Escrita e Eletronica informagdo, de pesquisa, utilizando veiculos de

comunicagdo escrita e eletronica.

10

Cooperacdo Interinstitucional

Articulagdo e promocdo de agles que
possibilitem ainter-relagdo entre a universidade e
a comunidade local, regional ou nacional.

11

Cooperacdo Internacional

Articulagdo e promocdo de agles que
possibilitem ainter-relagdo entre a universidade e
a comunidade mundial.
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Quadro 12. Linhas Programaticas e respectivas definicdes para classificacdo de agdes de
extensdo (continuagao)

12

Culturae Memoéria Social

Preservaco, recuperacdo e difusio de patriménio
artistico, cultura e historico, mediante formagéo,
organizagdo,  manutencdo, ampliagdo e
equipamento de museus, hibliotecas, centros
culturais, arquivos e outras organizacdes
culturais, colecBes e acervos,; restauracao de bens
maéveis e imoveis de reconhecido valor cultura;
protecdo do folclore, do artesanato e das
tradigdes culturais nacionais.

13

Desenvolvimento do Sistema de Salide

Estudos e pesguisas, assessoria, consultorias e
desenvolvimento de programas e projetos
visando implantagdo e implementagdo de
sistemas regionais e locais de salde
desenvolvimento de programas especiais para o
sistema de satide.

14

Desenvolvimento Urbano

Estudos, pesquisas, capacitacdo, treinamento e
desenvolvimento de processos e metodologias,
dentro de uma compreensdo global do conceito
de meio ambiente, visando proporcionar solugdes
e o tratamento de problemas das comunidades
urbanas.

15

Direitos de Grupos Sociais

Questdes de género, etnia e inclusdo social de
grupos sociais.

16

Direitos de Propriedade e Patentes

Processos de identificacdo, regulamentagdo e
registro de direitos autorais e outros sobre
propriedade intelectual e patentes.

17

Educacdo a Distancia

Processos de formagdo, capacitacdo e
qualificacdo profissional de pessoas, incluindo
educacdo continuada, com utilizacdo de
tecnologias educacionais a distancia.

18

Educacdo Ambiental

Turismo ecolégico, educagdo ambiental no meio
urbano e/ou no meio rural, cidadania e meio
ambiente, reducdo da poluicdo do ar, &guas e
solo, selecdo, coleta seletiva e reciclagem de lixo,
meio ambiente e qualidade de vida.

19

Educac&o Continuada

Processos de qualificagdo profissional (educacéo
continuada - educagdo permanente), de caréter
sequiencial e plangjada a médio e longo prazo,
articulada a0 processo de trabaho do
profissional; educagdo permanente.

20

Educacdo de Jovens e Adultos

Educacdo de jovens e adultos - nivel
fundamental: minimo de 15 anos e nivel médio:
minimo de 18 anos. Supléncia.

21

Educacdo Especial

Desenvolvimento de metodologias de atuacéo
individual e coletiva e processos de educacéo a
grupos ou pessoas com necessidades especiais -
deficiéncia visual, auditiva, fisica, mental,
portadores de deficiéncias multiplas, portadores
de condutas tipicas, portadores de dtas
habilidades etc.

22

Educacdo Infantil

Educacdo da crianca de 0 a 6 anos, ministrada
por estabelecimento de ensino regular ou
ingtituicBo especializada (creches, centros de
desenvolvimento etc.).
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Quadro 12. Linhas Programaticas e respectivas definicOes para classificacdo de acdes de
extensdo (continuagao)

23

Educaco Profissional

Aprendizagem profissional, qualificagdo
profissional, ensino técnico, ensino profissional.

24

Empreendedorismo

Empresas juniores.

25

Ensino Fundamental

Educacdo da crianga de 7 a 14 anos ministrada
por estabelecimento de ensino regular ou
instituicdo especializada.

26

Ensino Médio

Educacdo da crianca de 14 a 18 anos ministrada
por estabelecimento de ensino regular ou
instituicao especializada em ensino médio.

27

Esporte, Lazer e Salde

Desenvolvimento de projetos de integracédo
esporte e atividade fisica com atencéo a salide.

28

Gestdo de Recursos Naturais

Desenvolvimento integrado tendo como base
préticas sustentaveis.

29

Hospitais e Clinicas Universitarias

Prestagdo de servigos ingtitucional em
ambulatérios, laboratérios, clinicas e hospitais
universitarios, assisténcia a salide de pessoas em
servigos especidlizados de diagndstico e
tratamento  (ambulatérios e unidades de
internacdo), hospitais  veterinarios, clinicas
odontolégicas, clinicas de psicologia, dentre
outras.

30

Incentivo aLeitura

Formacdo do leitor.

31

Inovagéo Tecnoldgica

Gestéo de qualidade, administragdo de projetos
tecnol6gicos, viabilidade técnica, financeira e
econbmica.

32

Midia Comunitéria

Interacdo com organizagdes da comunidade para
producdo e difusdo de boletins, programas de
radio, etc.; assessoria para implementacdo de
veiculos comunitérios de comuni cago.

33

Novas Endemias e Epidemias

Desenvolvimento de agBes de extensdo tendo
como tema o novo perfil epidemiolégico de
endemias e epidemias.

34

OrganizagOes Populares

Apoio aformacdo e desenvolvimento de comités,
associagles, organizagBes sociais, cooperativas
populares e sindicatos, dentre outros.

35

P6los Tecnol 6gicos

Novos negécios de base cientifica e técnica;
incubadora de empresa de base tecnolégica;
desenvolvimento e difusdo de tecnologias;
cooperagao universidade-empresa.

36

Producdo Cultural e Artistica na Area de Artes
Plésticas e Artes Gréficas

Producdo e difusdo cultural e artistica de obras
relativas as ciéncias humanas, as letras e as artes
plasticas.

37

Produc&o Cultural e Artistica na Areade
Fotografia, Cinema e Video

Producdo e difusBo cultural e artistica em
fotografia, cinema e video.

38

Produc&o Cultural e Artistica na Areade MUsica
e Danga

Producgo e difusdo cultural e artistica em musica
e danca.

39

Producdo e Difusdo de Material Educativo

Producdo de livros, cadernos, cartilhas, boletins,
folders, videos, filmes, fitas cassete, CDs, artigos
em periddicos, etc., de apoio as atividades de
extensdo.

40

Producéo Teatral e Circense

Producdo e difusdo cultura e artistica como
atividade teatral ou circense.
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Quadro 12. Linhas Programaticas e respectivas definicOes para classificacdo de acdes de
extensdo (conclusao)

41

Questdo Agraria

Reforma agraria, capacitagdo de recursos
humanos, assisténcia técnica, plangjamento do
desenvolvimento local sustentavel, organizacéo
rural, comercializacdo, agroindUstria, gestdo de
propriedades e/ou organizacdes, educacdo rural.

42

R&dio Universitéria

Acdes educativas a distancia, de disseminacéo da
informacdo, de pesquisa, utilizando o veiculo
radio. Producdo artistica e cultural para
radiodifusdo.

43

Salide da Familia

Desenvolvimento de programa de salde da
familia; pélos de formagdo, capacitacdo e
educacdo permanente de pessoa para salde da
familia.

Salide e Seguranca no Trabalho

Desenvolvimento de processos assistenciais,
metodologias de intervencdo, educagcdo para a
sallde e vigilancia epidemiol6gica e ambiental
tendo como avo ambientes de trabaho e
trabalhadores urbanos e rurais.

45

Sistemas I ntegrados para Bacias Regionais

Acgbes interdisciplinares de  intervencdo
sistematizada e regiondizada em bacias
regionais.

46

Televisdo Universitaria

Ac0es educativas a distancia, de disseminacéo da
informacdo, de pesguisa, utilizando o veiculo
televisdo. Producdo artistica e cultura para
televisdo.

47

Trabalho e Negécio Rural

Capacitagdo tecnoldgica, gestéo e administracéo
rural, informética agricola, agronegdcios,
agroindustria, praticas e produgdes caseiras.

48

Trabalho Infantil

Acles especiais de prevengdo e controle do
trabalho infantil.

49

Turismo

Turismo rural, turismo ecoldgico, turismo
cultural e delazer.

50

Uso e Dependéncia de Drogas

Dependéncia de drogas, acoolismo, tabagismo;
processos educativos; recuperacdo e reintegracdo
social.

Fonte: <http://www.proex.ufscar.br/sitelarqs_menu_formulariog/linhasprog.pdf>




Quadro 13 — ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacao de professores, no 1° semestre de 2010, em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg?‘?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
o1 A CONST RUCAO DE OBJETOS Danidl Vendriscolo Ciéncias Exatas | Educacdo ---- Educacdo Profissional
MATEMATICOS (DM — Sdo Carlos) edaTerra
APRENDENDO PELO CONTATO COM Maria Inés Salgueiro Ci'énpigs Meio Ambiente Educacdo Educacdo Ambiental
02 A NATUREZA Lima Biol6gicas
(DB — S&o Carlos)
ZairaRegina Zafalon Ciéncias Sociais | Educacdo Cultura Atencdo a Grupos de
03 CFgUEXIIgER A ENSINAR DEFICIENTES (DCI — S&o Carlos) Aplicada Pessoas com
Necessidades Especiais
04 ASTRONOMIA PARA PROFESSORES Paulo Sérgio Bretones | Ciéncias Exatas | Educacéo Educacdo Educacdo continuada
DO ENSINO FUNDAMENTAL (DME — S&o Carlos) edaTerra
05 Cl ENCIA E ARTE TROCANDO André Fariasde Moura | Ciéncias Exatas | Educagdo Cultura Producdo e Difusdo de
ESPERIENCIAS (DQ — Séo Carlos) edaTera Material Educativo
COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM - | Rosdli Rodrigues de Ciéncias Educacdo Cultura Ensino Fundamental
06 | ARTICULACAOENTRE ESCOLA E Mello Humanas
COMUNIDADE (DME — Séo Carlos)
Irene Zanete de Ciéncias Cultura Educacéo Incentivo a Leitura
07 | CONTACAO DE HISTORIA Castafieda Humanas
(DL — Séo Carlos)
EDUCACAO AMBIENTAL: Haydee Torres de Ciéncias Educacéo Meio Ambiente Educacdo Ambiental
08 | AMBIENTALIZANDO E POLITIZANDO | Oliveira Bioldgicas
A ATIVIDADE SOCIO-EDUCATIVA (DHB — S&o Carlos)
ENCONTROS DE EDUCACAO Maria do Carmo de Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
09 | MATEMATICA Sousa Humanas
(DME - S&o Carlos)
ESPACOS ALTERNATIVOS DE Wilson Alves Bezerra | Linguistica, Cultura Comunicacéo Incentivo aleitura
10 | ENSINO-APRENDIZAGEM: (DL — Séo Carlos) Letrase Artes
LITERATURA NO RADIO
" LEITURAS E ESCRITAS DO OUTRO E éléilt Z Sigoli Fernandes EI Ljarr:gnass Cultura Educacdo Culturae Memodria Social
DE SI: CONSTRUINDO IDENTIDADE (DCI — S0 Carlos)
PALEOEXPO: UMA JORNADA A PRE- Marcelo Adorna Ciéncias Exatas | Educacdo Cultura Educacdo Ambiental
12 HISTORIA Fernandes edaTerra
(DEBE — S&o Carlos)
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Quadro 13 — ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacéo de professores, no 1° semestre de 2010, em todos os campi (concluséo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL | GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA TEMATICA PROGRAMATICA
(C'%ﬁga?@o PRINCIPAL | SECUNDARIA
- A CARTOGRAFIA COMO LINGUAGEM :\jrgiel BarraNovade (H3| L?nl(;naass Educacado Educacdo Educacdo Continuada
NO ENSINO DA GEOGRAFIA (CA — Sorocaba)
GESTAO AMBIENTAL DE BACIAS Emerson Martins Ciéncias Exatas | Meio Ambiente Educacéo Gestao_ de Recursos
14 HIDROGRAFICAS Arruda edaTera Naturais
(CA-Sorocaba)
Neusa de Fatima Ciéncias Cultura Educacdo Culturae Memobria socia
15 | OUNIVERSO CAIPIRA Mariano Humanas
(CA-Sorocaba)
Hylio Lagana Ciéncias Meio Ambiente Educacdo Educac&o Ambiental
16 | VIAGENS OLHARES NATURALISTAS Fernandes Humanas
(CA-Sorocaba)

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 14 — ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacao de professores, no 2° semestre de 2010, em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL | GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA TEMATICA PROGRAMATICA
(C""(‘:Si'lgg’;“?éo PRINCIPAL | SECUNDARIA
o1 A CONST RUCAO DE OBJETOS Danidl Vendriscolo Ciéncias Exatas | Educacdo ---- Educacdo Profissional
MATEMATICOS (DM — Sdo Carlos) edaTerra
A MATEMATICA NA EDUCAQAO Carmen Lucia Ciéncias Educacado Educacdo Educacdo Continuada
02 INFANTIL: REFLEXOES TEORI C@S E Brancaglion Passos Humanas
METODOLOGICAS NA FORMACAOE (DME - S&o Carlos)
NA ATUA(;AO DE PROFESSORES
COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM - dRé)s'\jl elzl :zodrlgues Cl_:|| uernn(;na;s Educacdo Cultura Ensino Fundamental
03 | ARTICULACAOENTREESCOLA E (DME — S0 Carlos)
COMUNIDADE
CRIACAO DE DINAMICAS DE GRUPO | Marina Silveira Ciéncias da Salide Educagfo Salide da Familia
COM CRIANCAS E JOVENSEM Palhares Saide
04 | SITUACAO DE RISCO PESSOAL E (DTO — S&o Carlos)
SOCIAL: UMA CONTRIBUICAO DA
TERAPIA OCUPACIONAL
(D)EFICIENCIAS, TELEVISAO & Fatima Elisabeth Ciéncias Educacéo Comunicacéo Educacdo Especial
05 | CURRICULO FORMATIVO DE Denari Humanas
PROFESSORES (DPs — S&o Carlos)
EDUCACAO AMBIENTAL: géaxgj“e\?e}rrc;rres g: g?g?(s:as Educacdo Meio Ambiente Educac&o Ambiental
06 | AMBIENTALIZANDO E POLITIZANDO (DHb — S%0 Carlos) 9
A ATIVIDADE SOCIO-EDUCATIVA B
B ) SelvaMaria Ciénciasda Salde Educacdo Esporte, Lazer e Salde
07 EDUCACAO, SAUDE E Guimaraes Barreto Saide
QUALIDADE DE VIDA NA UFSCAR (DEFMH — S&o Carlos)
y Maria do Carmo de Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
08 ENCONTROS DE EDUCACAO Sousa Humanas
MATEMATICA (DME — Séo Carlos)
Maria Silvia Ciéncias Comunicacéo Cultura Educacdo Continuada
09 ESTUDOSEM LETRAMENTO E CintraMartins Humanas
MULTICULTURALISMO (DL — Sdo Carlos)
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Quadro 14 — ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacéo de professores, no 2° semestre de 2010, em todos os campi (concluso)

N° ACIEPE RESPONSAVEL | GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(Clesiioce | PRINCIPAL | SECUNDARIA
Norma Felicidade Ciéncias Direitos Educacdo Capacitacdo de Gestores

SUBSIDIOS SOCIOLOGICOS PARA

10 | A ADMINISTRACAO DE ABRIGOS Lop(_as _ Humanas Humanose de Politicas Publicas

PROVISORIOS da SilvaValencio Justica

(DS - Sao Carlos)

COTIDIANO ESCOLARE PRATICAS ADRIANA VARANI Ciéncias Educacéo Educacéo Educag&o Continuada
11 | PEDAGOGICAS NOS ANOS INICIAIS (CAc — Sorocaba) Humanas

DO ENSINO FUNDAMENTAL

PRATICAS DOCENTES: Hylio lagana Ciéncias Educaco Educacdo Educac&o Profissional
12 Fernandes Humanas

COMPARTILHAR E VIVENCIAR (CAC — Sorocaba)

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 15 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacao de professores, no 1° semestre de 2011, em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁg;?@o PRINCIPAL | SECUNDARIA
O USO DE TECNOLOGIA NO Daniele Lozano Ciéncias Exatas | Educacdo Tecnologiae Educacdo Profissional
PROCESSO DE ENSINO E (DCNME - Araras) edaTera Producéo
01 | APRENDIZAGEM
(No Caderno Aciepes consta “encino” no
titulo)
A MATEMATICA NOS ANOSINICIAIS: | Carmen Llcia Ciéncias Educacdo Educacéo Educacdo Continuada
COMPARTILHANDO Brancaglion Passos Humanas
02 | CONHECIMENTOS COM (DME — Séo Carlos)
PROFESSORES QUE ENSINAM
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS (#)
APRENDENDO PELO CONTATO COM Maria Inés Salgueiro Ci_énf:igs Meio Ambiente Educacdo Educacdo Ambiental
03 A NATUREZA Lima Bioldgicas
(DB — Séo Carlos)
Maria StellaCoutinho | Ciéncias Sociais | Educacg&o Cultura Atencdo a Grupos de
APRENDER A ENSINAR ALUNOS COM | deAlcantara Gil Aplicadas Pessoas com N
04 DEFICIENCIA VISUAL (DPs — Séo Carlos) Necessidades Especiais
(No Caderno ACIEPEs
consta 0 nome de outra profa.)
Fabiana Cia Ciéncias Educacéo ---- Educacdo Especial
05 | BRINQUEDOTECA PARA TODOS (DPs — S Carlos) HuUManas
06 Cl ENCIA E ARTE: TROCANDO André Fariasde Moura | Ciéncias Exatas | Educacdo Cultura Producéo e Difusdo de
EXPERIENCIAS 2 (DQ — Séo Carlos) edaTerra Material Educativo
COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM - | Roseli Rodrigues de Ciéncias Educacéo Cultura Educacdo Continuada
07 | ARTICULACAO ENTRE ESCOLA E Méello Humanas
COMUNIDADE (DME — S&o Carlos)
Rafael Fernando Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Profissional
i Barostichi Humanas
08 | DESEMPACOTANDO A MATEMATICA | (DM — Sho Carlos)
(No Caderno ACIEPES néo
consta 0 nome do coordenador)
DIVERSIDADE/DIFERENCA NA SALA EmiliaFreitasde Lima | Ciéncias Educacéo Cultura Ensino Fundamental
09 | DE AULA: FORMANDO (DME — Séo Carlos) Humanas
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

(#) Né&o consta no Sistema ProexWeb em nome da Profa. Car men, porém consta no “Caderno ACIEPEs”. Segundo a Coordenadora da atividade, por e-mail em 25/06/15, neste semestre as ACIEPEs sob a
sua responsabilidade foram ministradas pela Profa. Dra. Rosa Maria M oraes Anunciato devido ao seu afastamento por motivo de satide. No Sistema ProexWeb apar ece, sob a responsabilidade da Profa.

Rosa com o titulo: “A matematica nos anos iniciais: programa de formacio continua de professores dos anos iniciais da Secretaria de Educa¢io Municipal de Sao Carlos”.
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Quadro 15 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacéo de professores, no 1° semestre de 2011, em todos os campi (conclus&o)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'%ﬁgg?@o PRINCIPAL | SECUNDARIA
EDUCACAO AMBIENTAL: Haydee Torres de Ciéncias Educacado Meio Ambiente Educacdo Ambiental
10 | AMBIENTALIZANDO E POLITIZANDO | Oliveira Bioldgicas
A ATIVIDADE SOCIO-EDUCATIVA (DCAm — S3o Carlos)
1 EDUCACAO ESPECIAL: DA TEORIA A | MérciaDuarte Ciéncias Educacio Educacio Educacfo Especial
PRATICA (DPsi — S&o Carlos) Humanas
Luzia Sigoli Fernandes | Ciéncias Cultura Educacdo Culturae Memdria Social
1> | LEITURASEESCRITASDO OUTROE Costa Humanas
DE SI: CONSTRUINDO IDENTIDADE (DCI — Séo Carlos)
(No Caderno ACIEPEs ndo
consta 0 nome da coordenadora)
LETRAMENTOSMULTIPLOS: A Maria Silvia Cintra Lingistica, Comunicacéo Educacdo Comunicacdo Escritae
13 ESCRITA, ASLINGUAGENS NNAO Martins Letrase Artes Eletronica
VERBAIS, A COMUNUNICACAO (DL — S&o Carlos)
VIRTUAL
PRATICAS ESCOLARES EM AULASDE | Renata Prenstteter Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
14 | MATEMATICA: CONHECENDO Gama Humanas
LIMITES E AMPLIANDO POSSIBILIDADES | (DME — S&o Carlos)
GENERO E SEXUAL IDADE NA Marc_os Roberto Vieira | Ciéncias Educacéo Cultura Educacdo Continuada
15 ESCOLA Garcia Humanas
(CAc-Sorocaba)
DINAMICA AMBIENTAL DA Emerson Martins Ciéncias Exatas | Meio Ambiente Educacdo Gestéo de Recursos
16 PAISAGEM NO SEMIARIDO Arruda edaTerra Naturais
BRASILEIRO (DGTH — Sorocaba)
17 ASPECTOS DO CONFORTO TERMICO Edelci Nunesda Silva | Ciéncias Exatas | Meio Ambiente Salde Desenvolvimento Urbano
EM AREAS URBANAS (DGTH — Sorocaba) edaTerra
18 GEOGRAFIA E FOTOGRAFIA: B Rosalina Burgos Ciéncias Educacdo Meio Ambiente Desenvolvimento Urbano
CONHECENDO SOROCABA E REGIAO | (DGTH — Sorocaba) Humanas
POSSIBILIDADES DIDATICASPARA A | BéarbaraCristina Ciéncias Educacdo Educacdo Ensino Fundamental
19 APREI\!DIZAGEM DA MATEMATICA Moreira Sicardi Humanas
NAS SERIES INICIAISDO ENSINO Nakayama
FUNDAMENTAL (DCHE — Sorocaba)
LINGUAGEM IMAGETICASNA Hylio Lagana Ciéncias Educacéo Cultura Producéo e Difusdo de
20 | COMUNICACAO PROFESSORES- Fernandes Humanas Material Educativo
ESTUDANTES (DCHE — Sorocaba)

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 16 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacao de professores, no 2° semestre de 2011, em todos 0s campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
CONSTRUINDO CAMINHOS: A ggrurgélaaz;/glrj:gla (|_3|| L?r;(;naass Educacéo i ;?;gs Humanos e | Educacéo Continuada
o1 EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO- (DME)
RACIAISNA ESCOLA E NO ENSINO DE Setor Resp.: CCA -
CIENCIAS v
Araras
EDUCACAO AMBIENTAL EM MEIO deol_fo Antonio de Ci én,c?as Meio Ambiente Educacéo Educacdo Ambiental
02 RURAL Figueiredo Agrarias
(DDR - Araras)
03 A CONST RUCAO DE OBJETOS Daniel Vendruscolo Ciéncias Exatas | Educagdo ---- Educacdo Profissional
MATEMATICOS (DM — So Carlos) edaTerra
04 A ESCOLANATELADATV - Débora Burini Ciéncias Sociais | Comunicagdo Educacdo Televisdo Universitéria
EDUCOMUNICADORES EM ACAO (DAC — S&o Carlos) Aplicadas
A MATEMATICA NA EDUCACAO Carmen Lucia Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
05 INFANTIL: REFL EXOES TEOCRI CASE Brancaglion Passos Humanas
METODOLOGICAS NA FORMACAO E (DTPP — S0 Carlos)
NA ATUACAO DE PROFESSORES
A MATEMATICA NOS ANOSINICIAIS: | Carmen Lucia Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
FORMAGCAO CONTINUA DE Brancaglion Passos Humanas
06 | PROFESSORES DOS ANOSINICIAISDA | (DTPP - Sdo Carlos)
SECRETARIA DE EDUCA(;AO
MUNICIPAL DE SAO CARLOS
A MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS: | Carmen Lucia Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
07 RESOLUQAO DE PROBLEMAS NA Brancaglion Passos Humanas
FORMACAO E NA ATUACAO DE (DTPP— S#o Carlos)
PROFESSORES
ANALISE DO DISCURSO: MiDIA E Vanice _I\/I_ariaOIivei ra | Linguistica, Educacdo Comunicacéo Educacdo Continuada
08 SOCIEDADE Sargentini Letras e Artes
(DL — S0 Carlos)
09 ASTRONOMIA PARA PROFESSORES Paulo Sérgio Bretones | Ciéncias Exatas | Educagdo Cultura Ensino Fundamental
DO ENSINO FUNDAMENTAL (DME — Séo Carlos) edaTerra
Fabiana Cia Ciéncias Educacéo Trabalho Educacdo Especial
10 | BRINQUEDOTECA PARA TODOS I (DPs — Sio Carlos) HUManas
Irene Zanette de Ciéncias Cultura Educacéo Incentivo a Leitura
11 | CONTACAO DE HISTORIAS Castafieda Humanas
(DL — S0 Carlos)
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Quadro 16 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacéo de professores, no 2° semestre de 2011, em todos os campi (conclus&o)

N° ACIEPE RESPONSAVEL | GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA TEMATICA PROGRAMATICA
(C'%Sﬁlg;";“?éo PRINCIPAL | SECUNDARIA
12 | DISCURSO E LEITORES DE IMAGENS Nadea Regina Gaspar Ciéncias Sociais | Cultura Educacdo Incentivo a Leitura
(DCI — S&o Carlos) Aplicadas
EDUCACAO AMBIENTAL: Haydee Torres de Ciéncias Educacado Meio Ambiente Educacdo Ambiental
13 | AMBIENTALIZANDO E POLITIZANDO | Oliveira Bioldgicas
A ATIVIDADE SOCIO-EDUCATIVA (DCAmM — S&o Carlos)
EDUCACAO ESPECIAL: DA TEORIA A Juliane Aparecida de Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Especial
14 PRATICA Paula Perez Campos Humanas
(DPsi — S&o Carlos)
5 GRUPO DE DISCUSSAO EM gﬂ.ﬁ gvlyeli\;ert g: g?gé?ias Meio Ambiente Educacdo Educacdo Ambiental
COMPORTAMENTO ANIMAL (DCA — Sorocaba)
POSSIBILIDADES DIDATICAS PARA A '\B/la;rbe?;aa gré :::rtclj ri1a C|:‘|| ue::;n aasS Educacdo Cultura Ensino Fundamental
16 | APRENDIZAGEM DA MATEMATICA Nakayama
NA EDUCACAOBASICA (DCHE - Sorocaba)
Hylio Lagana Ciéncias Meio Ambiente Educacéo Educacdo Ambiental
17 | VIAGENS E FOTOGRAFIA Fernandes Humanas
(DCHE — Sorocaba)

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 17 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacao de professores, no 1° semestre de 2012, em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'%ﬁgg’;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
oL ASTRONOMIA VOLTADA PARA A \lzlo:t% Teles de Carvalho gld e:t1:_| :rsr aExatas Educacéo Educacdo Educacéo Continuada
EDUCACAO BASICA (DCNME — Araras)
CONTRIBUICOES DA TEORIA SOCIO- | Paulo Cézar de Faria Ciéncias Educacio .- Educag&o Continuada
02 | HISTORICA PARA A FORMACAO DO (DCNME — Araras) Humanas
PROFESSOR
EDUCACAO AMBIENTAL EM MEIO deol_fo Antonio de Ci én,c?as Meio Ambiente Educacéo Educacdo Ambiental
03 RURAL Figueiredo Agrérias
(DDR - Araras)
FORMACAO E ATUACAO DO Fernanda Vilhena Ciéncias Educacio Direitos Humanos e | Educagio Especial
04 | PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA Mafra Bazon Humanas Justica
EM CONTEXTOSINCLUSIVOS (DCNME - Araras)
05 A CONST RUCAO DE OBJETOS Daniel Vendruscolo Ciéncias Exatas | Educagéo .- Educacdo Profissional
MATEMATICOS (DM — Séo Carlos) edaTerra
A MATEMATICA NA EDUCACAO Carmen Licia Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
06 INFANTIL: REFL EXOES TEORI CASE Brancaglion Passos Humanas
METODOLOGICAS NA FORMACAO E (DTPP - Séo Carlos)
NA ATUACAO DE PROFESSORES
A MATEMATICA NOSANOSINICIAIS: | Carmen Llcia Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
07 RESOLUQAO DE PROBLEMAS NA Brancaglion Passos Humanas
FORMACAO E NA ATUACAO DE (DTPP— S#o Carlos)
PROFESSORES
Ana Silvia Couto de Lingtistica, Educacdo Comunicacéo Educacdo Profissional
08 | ARRISCANDO-SE NA ESCRITA Abreu Letrase Artes
(DME - S&o Carlos)
'BRINCAPRENDE' E A EDUCACAO Aline Sommerhalder Ciéncias Educacéo Cultura Educacdo I nfantil
PARA AS CRIANCAS NA PEDAGOGIA (DTPP - Sdo Carlos) Humanas
09 EAD: COMPARTILHANDO APORTES
TEORICOS E METODOLOGICOS PARA
O BRINCAR INTEGRADO AS
PRATICAS PEDAGOGICAS
Fabiana Cia Ciéncias Educacdo Trabalho Educacdo Especial
10 | BRINQUEDOTECA PARA TODOS (DPsi — S Carlos) HUMaNEs
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Quadro 17 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacéo de professores, no 1° semestre de 2012, em todos 0s campi (continuagéo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'%ﬁgg‘;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
11 | COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM - | FabianaMarini Braga | Ciéncias Educacdo Cultura Educacdo Continuada
ARTICULA(;AO ENTRE ESCOLA E (DTPP — Sdo Carlos) Humanas
COMUNIDADE
Irene Zanete de Ciéncias Educacdo Cultura Incentivo a Leitura
12 | CONTACAO DE HISTORIAS Castafieda Humanas
(DL — Sdo Carlos)
13 | DANGA CIRCULAR SAGRADA e s | e | el Arisioa naArea e
TRADICAO E CULTURA .
Carlos) Musica e Danca
Rafael Fernando Ciéncias Educacéo Educacéo Educacéo Profissional
14 | DESEMPACOTANDO A MATEMATICA | Barostich Humanas
(DM — Séo Carlos)
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA DE | Patricia Carlade Souza | Ciénciasda Saide Educacdo Atencdo Integral &
15 | ZERO A SEISANOSE A ATUACAO DA | DellaBarba Saide Crianca
TERAPIA OCUPACIONAL (DTO — Séo Carlos)
Maria Inés Rauter Ciéncias Direitos Cultura Direitos de Grupos
16 | DIREITOSHUMANOS PELO CINEMA Mancuso Humanas Humanos e Sociais
(DS - S&o Carlos) Justica
EDUCACAO ESPECIAL: DA TEORIA A Juliane Ap. de Paula Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Especial
17 PRATICA Perez_ Campos Humanas
(DPsi — Sao Carlos)
EDUCACAO FiSICA E BIOMECANICA: | PaulaHentschel Lobo | Ciénciasda Salide Educacio Educag&o Continuada
18 PROBLEMATIZANDO E . da Costa Salde
SOLUCIONANDO SITUACOES NA (DEFMH — Sao Carlos)
ESCOLA
ELABORACAO DE MATERIAL Enicéia Gongalves Ciéncias Educacéo ---- Educacdo Especial
19 | DIDATICO PARA DEFICIENCIA Mendes Humanas
VISUAL (DPsi — S&o Carlos)
LETRAMENTOSMULTIPLOS: A Maria Silvia Cintra Lingliistica, Comunicacéo Educacéo Comunicacéo Escritae
20 | ESCRITA, ASLINGUAGENS NAO- Martins Letrase Artes Eletrénica
VERBAIS, A COMUNICACAO VIRTUAL | (DL — S0 Carlos)
21 CLIMA URBANO: M ETODOSE Edelci Nunesda Silva | CiénciasExatas | Meio Ambiente Saide Desenvolvimento Urbano
TECNICAS DE PESQUISA E ENSINO (DGTH — Sorocaba) edaTerra
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Quadro 17 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacéo de professores, no 1° semestre de 2012, em todos os campi (conclus&o)

N° ACIEPE RESPONSAVEL | GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA TEMATICA PROGRAMATICA
(C'acsﬁlg;";“?éo PRINCIPAL | SECUNDARIA
22 | COTIDIANO ESCOLAR E PRATICAS Adriana Varani Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
PEDAGOGICAS NOS ANOS INICIAIS (DCHE - Sorocaba) Humanas
DO ENSINO FUNDAMENTAL
Hylio Lagana Ciéncias Comunicacéo Educacdo Producdo e Difusdo de
23 | FOTOGRAFIA NA NATUREZA Fernandes Humanas Material Educativo
(DCHE — Sorocaba)
GENERO E SEXUAL IDADE NA Viviane Melo de Ciéncias Educacdo Cultura Educacdo Continuada
24 Mendonca Humanas

ESCOLA

(DCHE — Sorocaba)

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 18 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formagao de professores, no 2° semestre de 2012, em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg;‘@ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
oL ASTRONOMIA VOLTADA PARA A \lzlo:t% Teles de Carvalho gld e;1(1:_| :rsr aExatas Educacéo Educacdo Educacéo Continuada
EDUCACAO BASICA (DCNME - Araras)
A MATEMATICA NA EDUCACAO Carmen Lucia Ciéncias Educacio Educacio Educag&o Continuada
op | INFANTIL: REFL EXOESTEORICASE Brancaglion Passos Humanas
METODOLOGICAS NA FORMACAOE (DTPP — Sdo Carlos)
NA ATUA(;AO DE PROFESSORES
APRENDENDO BRAILLE E SOROBA: Maria StellaCoutinho | Ciéncias Educacdo Direitos Humanos e | Atencdo a Grupos de
03 | COMO ENSINAR ALUNOS COM de Alcantara Gil Humanas Justica Pessoas com
DEFICIENCIA VISUAL (CEGUEIRA) (DPsi — S0 Carlos) Necessidades Especiais
Maria Inés Rauter Ciéncias Direitos Cultura Direitos de Grupos
04 | DIREITOSHUMANOS PELO CINEMA Mancuso Humanas Humanos e Sociais
(DS - Séo Carlos) Justica
EDUCACAO AMBIENTAL: Haydée Torresde Ciéncias Educacéo Meio ambiente Educacdo Ambiental
05 | AMBIENTALIZANDO E POLITIZANDO | Oliveira Bioldgicas
A ATIVIDADE SOCIO-EDUCATIVA (DCAm - S&o Carlos)
o6 EDUCACAO ESPECIAL: DA TEORIA A %uliane Aparecidade Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Especial
PRATICA auIa} Pergz Campos Humanas
(DPsi — Séo Carlos)
ESTRATEGIAS DIDATICAS PARA O Enicéia Gongalves Ciéncias Educacio .- Educac&o Especial
07 | ENSINO DO ALUNO COM Mendes Humanas
DEFICIENCIA NA ESCOLA REGULAR (DPsi — S&o Carlos)
- André Fariasde Moura | Linglistica, Cultura Educacdo Producdo Cultural e
08 '{&SATI\? GR A’?‘ IE A\/I RS%T‘\[/) 5 ll_'\éHAgSCI ENCIA (DQ - S4o Carlos) Letrase Artes Artisti cana Areade
E ARTE Art/e_s Plasticas e Artes
Gréficas
INDISCIPLINA E VIOLENCIA Ldcia Cavalcanti de Ciéncias Educacéo Direitos Humanos e | Educacdo Continuada
09 | ESCOLAR: POSSIBILIDADES DE Albuquerque Williams | Humanas Justica
ENFRENTAMENTO PELO EDUCADOR | (DPs — Sado Carlos)
LETRAMENTOSMULTIPLOS: A Maria Silvia Cintra Lingliistica, Comunicacéo Educacéo Comunicacéo Escritae
10 | ESCRITA, ASLINGUAGENS NAO- Martins Letrase Artes Eletrénica
VERBAIS, A COMUNICACAO VIRTUAL | (DL — S&o Carlos)
PERCURSOS CUL TURAIS E URBANOS Luiz An_tonio Nigro Engenharias Cultura Educacéo Desenvolvimento Urbano
111 NA cIDADE Falcoski
(DECiv — S8o Carlos)
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Quadro 18 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacéo de professores, no 2° semestre de 2012, em todos os campi (conclus&o)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'aéﬂggf)"?éo PRINCIPAL | SECUNDARIA
PIBID-LETRAS: ESPACO DE Isadora Valencise Lingtistica, Educacado Comunicacdo Educacdo Profissional
FORMAGCAO COMPARTILHADA Gregolin Letras e Artes
12 | ENTRE PROFESSORES DA (DME - S&o Carlos)
EDUCACAOBASICAE
LICENCIANDOS (CAPES)
PROCESSOS FORMATIVOS E SABERES | Mé&rciaReginaOnofre | Ciéncias Educacdo Educacéo Educacdo a Distancia
DA DOCENCIA: REVELANDO AS (DTPP — Sdo Carlos) Humanas
13 | IMAGENSDOS(AS)
PROFESSORES(AS) EM CONSTRUCAO
E EM EXERCICIO
14 RELACAO FAMILIA E ESCOLA NO Fabiana Cia Ciéncias Educacéo Educacéo Educacéo Especial
CONTEXTO DA INCLUSAO (DPsi — Sao Carlos) Humanas
TECNOLOGIA INFORMATICA NA Céamen Licia Ciéncias Educacéo Educacdo Educacdo Continuada
15 FORMACAO E ATUACAO DE Brancaglion Passos Humanas
PROFESSORES QUE ENSINAM (DTPP - Séo Carlos)
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS
6 TRANSITO SEGURO E SUSTENT AVEL: é;icgl‘] n&sidoef Azevedo Engenharias Educacéo ;reggségglae Desenvolvimento Urbano
A EDUCACAOE A SOLUCAO (DECiv %o Carlog)
17 RELACOES ETNICO-RACIAISE Adriana Varani Ciéncias Educacio Educacio Educag&o Continuada
EDUCACAQO (DCHE - Sorocaba) Humanas
Hylio Lagana Ciéncias Meio Ambiente Educacdo Educacdo Ambiental
18 | VIAGENS E FOTOGRAFIA Fernandes Humanas
(DCHE - Sorocaba)

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)

301



Quadro 19 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formagao de professores, no 1° semestre de 2013, em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁgg?@o PRINCIPAL | SECUNDARIA
Carmen Lacia Ciéncias Educacado Educacdo Educacdo Continuada
A MATEMATICA NA EDUCACAO Brancaglion Passos Humanas
o1 | INFANTIL: REFLEXOES TEORICASE (DTPP— Séo Carlos)
METODOLOGICAS NA FORMACAO E NA Ministrada pela Profa.
ATUACAO DE PROFESSORES Dra. RosaMariaA. de
Oliveira (*)
o APRENDIZAGEM E CONTROLE DE ?;rgﬂ:;odm g;ue]r&(;as da Educacdo Sauide Educac&o Profissional
HABILIDADES MOTORAS (DEFMH — S0 Carlos)
‘BRINCAPRENDE’ E A EDUCACAO Aline Sommerhal der Ciéncias Educacdo Cultura Educacdo Continuada
03 PARA AS CRIANCAS: O BRINCAR (DTPP - Séo Carlos) Humanas
INTEGRADO AS PRATICAS
PEDAGOGICAS
COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM: | FabianaMarini Braga | Ciéncias Educacéo Cultura Educacdo Continuada
04 | ARTICULACAOENTRE ESCOLA E (DTPP - Séo Carlos) Humanas
COMUNIDADE
YaraAparecidaCouto | Ciénciasda Educacéo Cultura Producéo Cultural e
05 ?éklgﬁ;ggz |(5: Léb’?‘_$SQSRADA (DEFMH — S8o Carlos) | Saude ArEi;tica na Areade
Mdusica e Danca
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA DE | PatriciaCarlade Souza | Ciénciasda Salde Educacdo Atencdo Integral a
06 | ZERO A SEISANOSE A ATUACAODA | DellaBarba Saide Crianca
TERAPIA OCUPACIONAL (DTO — Séo Carlos)
EDUCACAO ESPECIAL: DA TEORIA A Juliane Aparecida Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Especial
07 PRATICA de Pgula Perez Campos | Humanas
(DPsi — Sao Carlos)
FORMACAO E EDUCACAO Ademar da Silva Linguistica, Educacio Educacio Educac&o Continuada
08 CONTINUADA DE PROFESSORES DE (DME — Séo Carlos) Letras e Artes
LINGUA INGLESA: PRATICA
ORAL E TEORICA
LETRAMENTOSMULTIPLOS: A Maria Silvia Cintra Lingliistica, Comunicacéo Educacéo Comunicacéo Escritae
09 | ESCRITA, ASLINGUAGENS NAO- Martins Letrase Artes Eletrénica
VERBAIS, A COMUNICACAO VIRTUAL | (DL — S&o Carlos)
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Quadro 19 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacéo de professores, no 1° semestre de 2013, em todos os campi (conclus&o)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁga?@o PRINCIPAL | SECUNDARIA
PSICOLOGIA E EDUCACAOQ: A Jodo dos Santos Carmo | Ciéncias Educacado Trabalho Educacdo Continuada
10 ESCOLA COMOESPACODE (DPs — S&o Carlos) Humanas
INTERACAO E TRANSFORMACAO
SOCIAL
Céarmen Lacia Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
TECNOLOGIA INFORMATICA NA Brancaglion Passos Humanas
1 FORMACAO E ATUACAO DE (DTPP - S3o Carlos)
PROFESSORES QUE ENSINAM Ministrada pela Profa.
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS Dra. RosaMariaA. de
Oliveira (*)
Hylio Lagana Ciéncias Comunicagéo Educacéo Producdo e Difusdo de
12 | FOTOGRAFIA NA NATUREZA Fernandes Humanas Material Educativo
(DCHE - Sorocaba)
NUCLEO DE ESTUDOS DE Ana C_:risxi nade Ciéncias Exatas | Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
13 MATEMATICA OliveiraMereu edaTerra
(DFQM - Sorocaha)
14 SOROCABA ONTEM E HOJE: ESPACO Rosalina Burgos Ciéncias Educacéo Meio Ambiente Desenvolvimento Urbano
URBANO E VIDA COTIDIANA (DGTH - Sorocaba) Humanas

(*) Afastamento da Profa. Carmen por motivo de salide

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 20 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacao de professores, no 2° semestre de 2013, em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL | GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA TEMATICA PROGRAMATICA
(C'%Sﬁlga";“?éo PRINCIPAL | SECUNDARIA

A MATEMATICA NA EDUCACAO Carmen Lacia Ciéncias Educacado Educacdo Educacdo Continuada
o1 INFANTIL: REFLEXOES TEORI CASE Brancaglion Passos Humanas

METODOLOGICAS NA FORMACAO E (DTPP — Séo Carlos)

NA ATUACAO DE PROFESSORES

APRENDER HIST ORI~A E GEOGRAFIA: Maria Waburga dos Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
02 | ESPACOS, PRODUCOESE O Santos Humanas

COTIDIANO AO REDOR (DTPP— S#o Carlos)

A:I'UALIZA(;AO DE PROFESSORESDE | IsadoraValencise Lingistica, Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
03 | LINGUA ESPANHOLA: ARTICULANDO | Gregolin Letrase Artes

FORMACAO INICIAL E CONTINUADA (DME - S&o Carlos)
o COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM: I\R/loelsleg Rodrigues de C|:‘|| ue:gnaass Educaco SLI ;eig;s Humanos e [S)(ljg?atioss de Grupos

OUTRA ESCOLA E POSSIVEL (DTPP— Sio Carlos)

YaraAparecidaCouto | Ciénciasda Educacéo Cultura Producéo Cultural e

DANCA CIRCULAR SAGRADA N i P "

05 TRADICAO E CULTURA (DEFMH — S0 Carlos) | Saude Arp;tlca na Areade
Musica e Danga
. . N Juliane Aparecida de Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Especial
06 EQE%Q%AO ESPECIAL: DA TEORIA A Paula Perez Campos HUManas
(DPsi — Séo Carlos)

LETRAMENTOSMULTIPLOS: A Maria Silvia Cintra Lingtistica, Comunicacéo Educacdo Comunicacdo Escritae
07 | ESCRITA, ASLINGUAGENS NAO- Martins Letrase Artes Eletronica

VERBAIS, A COMUNICACAO VIRTUAL | (DL — Sdo Carlos)

PROCESSOS FORMATIVOS E SABERES | Marcia ReginaOnofre | Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo a Distancia
08 DA DOCENCIA: REVELANDO AS (DTPP - Sdo Carlos) Humanas

IMAGENS DOS(AS) PROFESSORES(AS)

EM CONSTRUCAO E EM EXERCICIO

QUANDO A HISTORIA DA g/loir;: do Carmo de CHZ| L;arr:](;nass Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
09 | MATEMATICA PASSA A SER (DME — S0 Carlos)

METODOLOGIA DE ENSINO

REFLEXOES SOBRE O USODE MarialolandaMonteiro | Ciéncias Educacéo Educacéo Ensino Fundamental
10 RECURSOS TECNOLOGICOS EM SALA | (DTPP - Sdo Carlos) Humanas

DE AULA DOS ANOSINICIAISDO

ENSINO FUNDAMENTAL
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Quadro 20 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacéo de professores, no 2° semestre de 2013, em todos os campi (conclus&o)

N° ACIEPE RESPONSAVEL | GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA TEMATICA PROGRAMATICA
(C'%ﬁg;‘;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
1 RELACAO FAMILIA E ESCOLA NA Fabiana Cia Ciéncias Educacio Educacio Educacfo Especial
INCLUSAO PRE-ESCOLAR (DPsi — S&o Carlos) Humanas
VeraAlves Cepéda Ciéncias Direitos DireitosHumanos e | Direitos de Grupos
12 | USINA DE CIDADANIA EDIREITOS (DCSo - Séo Carlos) Humanas Humanos e Justica Sociais
Justica
EXPRESSAO DRAMATICA E LuciaMaria Salgado Ciéncias Educacio Educacio Educag&o Continuada
13 | LINGUAGEM CORPORAL NA dos Santos Lombardi Humanas
EDUCACAO DA PRIMEIRA INFANCIA | (DCHE - Sorocaba)
14 INTRODUCAO AO MARXISMO: PARA Gilberto CunhaFranca | Ciéncias Educacéo Cultura Incentivo aLeitura
ENTENDER “O CAPITAL” (DGTH — Sorocaba) Humanas
NUCLEO DE ESTUDOS DE Ana C_:rl stinade Ciéncias Exatas | Educagéo Educacéo Educacdo Continuada
15 MATEMATICA OliveiraMereu edaTerra
(DFQM — Sorocaba)
REFLETINDO SOBRE O ESTAGIO '\B/la;::)g::; gré :\trl gia |C_|:| L?r?w(;n a:s Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
16 | DOCENTE COM B Nakayama
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO (DCHE — Sorocaba)

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 21 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formagao de professores, no 1° semestre de 2014, em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL | GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA TEMATICA PROGRAMATICA
(C""(‘:Si'lgg’;“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA

METODOLOGIASPARA O ENSINODE | Nataly Carvalho Lopes | Ciéncias Exatas | Educagdo Meio Ambiente Ensino Médio
o1 CIENCIAS A PARTIR DE QUESTOES (DCNME - Araras) edaTerra

SOCIOCIENTIFICAS

(*)

POSSIBILIDADES EXPERIMENTAIS Ricardo Toshio Ciéncias Sociais | Educacdo Meio Ambiente Educacdo Continuada
02 | PARA O ENSINO DE CIENCIASDA Fujihara Aplicadas

NATUREZA (DCNME — Araras)

A MATEMATICA NA EDUCACAO Carmen Lucia Ciéncias Educacio Educacio Educag&o Continuada
03 INFANTIL: REFLEXOES TEORI C@S E Brancaglion Passos Humanas

METODOLOGICASNA FORMAGAOE | (DTPP- Séo Carlos)

NA ATUACAQO DE PROFESSORES

A PRATICA PEDAGOGICA NA Marcia Duarte Ciéncias Educagéo Educac&o Educaco Especial
04 ESCOLARIZACAO DO ALUNO COM (DPsi — Séo Carlos) Humanas

DEFICIENCIA: ACESSIBILIDADE AO

CURRICULO ESCOLAR

Fabiana Cia Ciéncias Educacéo Trabalho Educacdo Especial

05 | BRINQUEDOTECA PARA TODOS (DPsi — Sio Carlos) HUManas
o6 CINEMA E EDUCA CAONA églfjn;il rraDon|zet| CH:| L?;c;nass Educacéo ---- Educacdo Continuada

FORMACAO [iE PROFESSORES (DME — S0 Carlos)

CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA Jodo dos Santos Carmo | Ciéncias Educacdo Trabalho Educacdo Continuada
07 EDUCACIONAL ASPRATICAS (DPsi — S&o Carlos) Humanas

INCLUSIVAS NA ESCOLA ENA

COMUNIDADE

CORPO E MOVIMENTO NA Dijnane Fernanda Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
08 EDUCACAO INFANTIL Vedovatto |1za Humanas

(DME — S&o Carlos)

o EDUCACAO DESPORTIVA E ﬁre:ilgremar Marques CHZ| L;arr:](;nass Educacéo Cultura Esporte, Lazer e Saude

EMANCIPACAO HUMANA (DEFMH — Séo Carlos)

EDUCACAO ESPECIAL: Juliane Aparecida Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Especial
10 | FUNDAMENTACAO TEORICA E de Paula Perez Campos | Humanas

PRATICAS PEDAGOGICAS (DPsi — Séo Carlos)

(*) Atividade néo realizada por falta de inscritos.
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Quadro 21 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacéo de professores, no 1° semestre de 2014, em todos 0s campi (continuagéo)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(Clﬁga?qéo PRINCIPAL | SECUNDARIA
11 EDUCAC,‘AO PARA CIDADES Denise de Freitas Ciéncias Educacado Meio Ambiente Cooperacao
SUSTENTAVEIS (DME - S&o Carlos) Humanas I nterinstitucional
EDUCAR, CUIDAR E BRINCAR: AndreaBragaMoruzzi | Ciéncias Educacado Cultura Educacdo Infantil
12 DILEMASE PERSPEQTIVAS DO (DTPP — Sdo Carlos) Humanas
TRABALHO PEDAGOGICO COM
CRIANCAS NA EDUCA(;AO INFANTIL
ELABORACAO DE MATERIAL Carolina Severino Ciéncias Educacdo ---- Educacdo Especial
13 | DIDATICO PARA DEFICIENCIA Lopes da Costa Humanas
VISUAL (DPsi — S&o Carlos)
ETNOMATEMATICA NA EDUCACAO Renata Prenstteter Ciéncias Educacio Cultura Educacfo I nfantil
14 | INFANTIL: REFLEXOESTEORICASE Gama Humanas
METODOLOGICAS NA FORMACAO E (DME - Séo Carlos)
ATUACAO DE PROFESSORES
FORMACAO DO EDUCADOR MUSICAL | TaniaMaria Santanade | Ciéncias Educacéo ---- Educacdo Especial
15 | PARA ATUARJUNTOA ALUNOSCOM | Rose Humanas
DEFICIENCIAS (DPsi — Séo Carlos)
GRUPO COLABORATIVO DE ESTUDOS | Renata Prenstteter Ciéncias Educacéo Trabalho Educacdo Continuada
16 | EPRATICASEM EDUCACAO Gama Humanas
MATEMATICA (DME — S3o Carlos)
17 HISTORIA E CULTURA INDIGENA NA | Clarice Cohn Ciéncias Educagéo Educagfo Educagéo Continuada
ESCOLA (DCSo — Séo Carlos) Humanas
André Fariasde Moura | Linglistica, Educacdo Comunicacéo Producdo Cultural e
18 HISTORIA EM QUADRINHOS PARA (DQ — S#o Carlos) Letras e Artes Artistica na Area de
DIVULGACAO DA QUIMICA Artes Plasticas e Artes
Gréficas
19 OBJETOS M@TEMATICOS: 3 Humberto Luiz Talpo Ciéncias Exatas | Educacdo ---- Educacdo Profissional
CONSTRUCOESE APLICACOES (DM — S&o Carlos) edaTera
I1za Zenker Ciéncias Educacdo Cultura Educacdo Continuada
20 | PARA ENSINAR MUSICA NA ESCOLA Leme Joly Humanas
(DAC — S&o Carlos)
o PRATICAS ALTERNATIVAS: I(.sl:g: ?2:0 de Souza ggel?g;gsaSSouals Educacéo Comunicacéo i(étljjtl:tagsao de Jovense
BIBLIOTECAS ESCOLARES (DCl — Séo Carlos)
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Quadro 21 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacéo de professores, no 1° semestre de 2014, em todos os campi (conclus&o)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'%ﬁga?@o PRINCIPAL | SECUNDARIA
TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA Gerusa Ferreira Ciénciasda Salde Educacdo Atencdo a Grupos de
22 | INCLUSAO SOCIAL E AUTONOMIA DA | Lourenco Salde Pessoas com
PESSOA COM DEFICIENCIA (DTO — Sao Carlos) Necessidades Especiais
TERRITORIOS DE APRENDIZAGEM: Adilson Jesus Ciéncias Sociais | Educacdo Comunicacéo Producdo e Difusdo de
23 | CIENCIA, COMUNICACAOE Aparecido de Oliveira | Aplicadas Material Educativo
EDUCACAO (DF — S&o Carlos)
A PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS E Marcos de Oliveira Ciéncias Educacdo Trabalho Educacdo Profissional
24 | O MUNDO DO TRABALHO Soares Humanas
(DGTH — Sorocaba)
FORMACAO DE FORMADORES PARA Rosana Batista Ciéncias Educacdo Direitos Humanos e | Direitos de Grupos
25 | A EDUCACAO DASRELACOES Monteiro Humanas Justica Sociais
ETNICO-RACIAIS (DCHE - Sorocaba)
. MUDANGCAS CLIMATICAS: ) ' Eﬂﬂ;daglva ghe:?;sraExatas Meio Ambiente Educacéo Educacdo Ambiental
ABORDAGEM NA EDUCACAO BASICA (DGTH - Sorocaba)
REFLETINDO SOBRE NARRATIVAS Bérbara Cristina Ciéncias Educacéo Educacéo Educacéo Profissional
o7 EDUCATIVAS, FORMACAO E Moreira Sicardi Humanas
TRABALHO DOCENTE COM Nakayama
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO (DCHE — Sorocaba)
SABERES INDIGENASE A Hylio Lagana Ci ér_1cias Sociais | Cultura Educacdo Di rgit_os de Grupos
28 UNIVERSIDADE Fernandes Aplicadas Sociais
(DCHE - Sorocaba)
29 SOROCABA ONTEM E HOJE: ESPACO Rosalina Burgos Ciéncias Educacdo Cultura Desenvolvimento Urbano
URBANO E VIDA COTIDIANA (DGTH — Sorocaba) Humanas

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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Quadro 22 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacao de professores, no 2° semestre de 2014, em todos os campi (continua)

N° ACIEPE RESPONSAVEL | GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA TEMATICA PROGRAMATICA
(C'%Sﬁlga";“?ao PRINCIPAL | SECUNDARIA
A MATEMATICA FUNDAMENTAL EM Fabiana Santos Cotrim | Ciéncias Exatas | Educacéo Comunicacdo Educacdo Continuada
01 | UMA ABORDAGEM CURIOSA E (CCN - Lagoado Sino) | edaTerra
DIVERTIDA
A MATEMATICA NA EDUCACAO Carmen Lucia Ciéncias Educacio Educacio Educag&o Continuada
02 INFANTIL: REFLEXOES TEORICAS E Brancaglion Passos Humanas
METODOLOGICASNA FORMACAOE | (DTPP— S&o Carlos)
NA ATUA(;AO DE PROFESSORES
~ Lynnyngs Kelly Arruda | Ciéncias Exatas | Educacéo Tecnologiae Educacdo de Jovens e
APLICACOES QUOTIDIANASDO . . ~
03 | CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL (Sgrh‘jl"‘ias‘]'ézpégr’ﬁ‘) 9 edaTerra Produgao Adultos
A PRATICA PEDAGOGICA NA Marcia Duarte Ciéncias Educacio Educacio Educag&o Especial
ESCOLARIZACAO DO ALUNO (DPsi — Séo Carlos) Humanas
04 | PUBLICOALVODA EDUCAGCAO
ESPECIAL: ADAPTACAO
CURRICULAR ESCOLAR
o ASTRONOMIA PARA PROFESSORES ﬁdgr sgcr: d]:?jj(fOI ira gld e:? ;sr aExatas Educacéo Cultura Ensino Fundamental
DO ENSINO FUNDAMENTAL (DpF— Séo Carlos)
CIENTISTAS E ENGENHEIROS DO Marcello RubensBarsi | Ciéncias Exatas | Educacéo Cultura Ensino Fundamental
06 FUTURO Andreeta edaTerra
(DEMa- S&o Carlos)
o CINEMA NEGRO, FOTOGRAFIA E m:rnl é:lul Sr;)es Rauter (I—:|I Ljernngnazs Cultura i: ereings Humanos e [S)(;L?iatic;s de Grupos
POLITICAS DE REPRESENTACAO (DS S3o Carlos) &
CONTRI BUIC@ES DA PSICOLOGIA Jodo dos Santos Carmo | Ciéncias Educacdo Trabalho Educacdo Continuada
08 EDUCACIONAL ASPRATICAS (DPsi — Sao Carlos) Humanas
INCLUSIVAS NA ESCOLA ENA
COMUNIDADE
Yara Aparecida Couto | Ciénciasda Educacéo Cultura Producéo Cultural e
DANCA CIRCULAR SAGRADA ~ , P "
09 TRADICAO E CULTURA (DEFMH — S8o Carlos) | Saude f\ﬂré?égirgaﬁ;a de
EDUCACAO ESPECIAL: DA TEORIA A Juliane Aparecida Ciéncias Educacdo Educacéo Educacdo Especial
10 PRATICA de Paula Perez Campos | Humanas
(DPsi — S&o Carlos)
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Quadro 22 - ACIEPEs ofertadas pela UFSCar, no ambito da formacéo de professores, no 2° semestre de 2014, em todos os campi (conclus&o)

N° ACIEPE RESPONSAVEL GRANDE AREA AREA LINHA
(DEPTO. - CAMPUS) AREA TEMATICA | TEMATICA | PROGRAMATICA
(C'ﬁg&;‘?ﬁo PRINCIPAL | SECUNDARIA
11 OBJETOS M@TEMATICOS: 3 Humberto Luiz Talpo Ciéncias Exatas | Educacdo ---- Educacdo Profissional
CONSTRUCOES E APLICACOES (DM — S&o Carlos) edaTera
O BRINCAR E A ARTE NA EDUCACAO | MariaAparecidaMello | Ciéncias Educacado Cultura Educacdo Infantil
12 | INFANTIL ENO 1° ANO DO ENSINO (DTPP — Sdo Carlos) Humanas
FUNDAMENTAL
PRATICAS ESCOLARES DE Renata Prenstteter Ciéncias Educacdo Educacdo Educacdo Continuada
13 MATEMATICA: CONHECENDO Gama Humanas
LIMITESE AMPLIANDO (DME - S&o Carlos)
POSSIBILIDADES
PROGRAMA DE ORIENTACAO E MariaAmélia Almeida | Ciéncias Educacdo Salde Educacdo Especial
14 INFORMA(;AO PARA FAMILIARESDE | (DPs — Séo Carlos) Humanas
PESSOAS COM SINDROME DE DOWN
E INTERESSADOS NO TEMA
TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA Gerusa Ferreira Ciéncias da Salide Educacéo Atencdo a Grupos de
15 | INCLUSAO SOCIAL E AUTONOMIA DA | Lourengo Salide Pessoas com
PESSOA COM DEFICIENCIA (DTO - Séo Carlos) Necessidades Especiais
TECNOLOGIA INFORMATICA NA Céamen Licia Ciéncias Educacéo Educacéo Educacdo Continuada
16 FORMACAO E ATUACAO DE Brancaglion Passos Humanas
PROFESSORES QUE ENSINAM (DTPP - Séo Carlos)
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS
USINA DE CIDADANIA EDIREITOS - VeraAlves Cepéda Ciéncias Direitos Direitos Humanos e | Direitos de Grupos
17 | ENTRE A CONSTITUICAO CIDADA EA | (DCSo - S0 Carlos) Humanas Humanos e Justica Sociais
INCLUSAO SOCIAL Justica
BATE PAPO SOBRE TEMAS KeII.y CrigtinaTonello | Ci éqc!as Meio Ambiente Educacdo Educacdo Ambiental
18 AMBIENTAIS Polli Agrarias
(DCA — Sorocaba)
Neusa de Fatima Ciéncias Cultura Educacdo Culturae Memdria Social
19 | OUNIVERSO CAIPIRA Mariano Humanas
(DGTH — Sorocaba)
PAISAGENS DO BRASIL: Rosalina Burgos Ciéncias Educacéo Cultura Culturae Memoéria Social
20 ICONOGRAFIAS, ESCRITASE (DGTH - Sorocaba) Humanas
CANCOES DO "VELHO CHICO" (RIO
SAO FRANCISCO)

Fonte: Sistema ProExWeb (elaborado pela autora)
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TABELAS



TABELA 1. ACIEPEs ofertadas no periodo de 2010 a 2014 pela UFSCar

AL BE ACIEPE ACIEPEs ACIEPEs
ACERE: coM S ACIEPEs ACIEPEs ACIEPEs COM COM
TOTAL DE ACIEPES ACIEPES ACIEPES ACIEPES com PROFESSORES PROF(;(;:IORES PROF(;(;:IORES PROFECS):IORES PDZOEF[I)EUSEZR;; PRS;:?\?\IOOZES
SEM / ACIEPES OFERTADAS OFERTADAS PROFESSORES DA EDUCACAO . . . ; ¢
. OFERTADAS OFERTADAS . R DA EDUCACAO DA EDUCACAO DA EDUCACAO BASICA DO INICIAIS (1° AO
ANQ | OFERTADAS | NOCAMPUS 1 o mpus | Nocampus | O CAMPUS | DAEDUCACAO BASICANO BASICA NO BASICA NO BASICA NO MUNICIPIO DE 5°) DO ENSINO
PELA LAGOA DO SAO BASICA NO PUBLICO-ALVO . . . ~
Uroc SINO ARARAS SOROCABA CARLOS PUHcov e CAMPUS PUBLICO-ALVO PUBLICO-ALVO PUBLICO-ALVO SAO CARLOS NO FUNDAMENTAL
CEERTARAS LAGOA DO CAMPUS CAMPUS CAMPUS PUBLICO -ALVO NO PUBLICO-
SELA UEEE SINO ARARAS SOROCABA SAO CARLOS CAMPUS ALVO CAMPUS
a SAO CARLOS SAO CARLOS
o
2010 32 - 00 06 26 16 - - 04 12 12 11
0
2510 24 - o1 03 20 12 - - 02 10 10 08
o
o1l 34 - o1 08 25 20 - o1 06 13 13 09
0
ot 29 - 02 04 23 17 - 02 03 12 12 09
o
2312 36(#) - 04 07 25(#) 24 - 04 04 16 16 08
0
oot 32 - 03 04 25 18 - o1 02 15 15 11
o
2013 29 - o1 07 21 14 - - 03 11 11 08
0
po13 36 - 05 06 25 16 - - 04 12(m) 12 09
o
pa14 56 00 05 10 41 29 - 02 06 21(A) 19 12
0
pe14 38 o1 02 08 27 20 01 - 03 16 16 12
346 01 24 63 258 186 01 10 37 138 136 97
TOTAL
g (74,56% | (53,75% de (74,20% de (73,12% (52%
(100%) )
. A) =) deF) de F e 71%
de K)
A B C D E F G H I J K L
(#) 02 foram canceladas.

(m) 01 ACIEPE nio foi realizada por motivos de salide da coordenadora da atividade.
(A) 01 ACIEPE para professores de Matematica da Educagdo Basica do Municipio de Americana e 01 ACIEPE para professores da ultima etapa da Educaggo Infantil de escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba.
Fonte: a autora
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APENDICE C - Lista de Documentos administrativos analisados (continua)

ITEM

01

02

03

05

06

07

08

09

10

11

DOCUMENTO
Minuta sem numeragdo
preliminar)
Proposta discutida e aprovada por
unanimidade na Reuni&o do CID-CCET
de 08/08/2000

(proposta

Portaria CCET N° 037/2000

Relatério da Comissdo do CCET — Espaco
de integracdo das Licenciaturas

“Nucleo Integrado de Formagdo de
Professores de Ciéncias e Matematica” —
Proposta de Criagéo

Formagdo Integrada de Professores,
Pesquisa e Pos-Graduacdo em Ciéncias e
Matematica— UFSCar (Proposta)

Projeto para o fundo de infra-estrutura

Ato Administrativo da Presidéncia do
CEPE N° 609

PROPOSTA PROGRAD/PROEX
Atividade Curricular de Integracéo
Ensino, Pesguisa e Extensio

Parecer CaG/CEPE n° 155/02

Proposta de atividade curricular de
integragdo ensino, pesquisa e extensao nos
Cursos de Graduacdo da UFSCar

Parecer CaG/CEPE n° 158/02
Congtituicdo de uma Comissdo para
apresentar proposta para estruturacéo de
atividades curriculares de integracéo
ensino, pesquisa e extensao nos Cursos de
Graduacéo da UFSCar

Deliberacdo CaE/CEPE n° 013/2002
Proposta de atvidade curricular de
integragcéo ensino, pesquisa e extensdo nos
Cursos de Graduacdo da UFSCar

Parecer CaG/CEPE n° 187/02

Solicitacdo de aprovacéo para a proposta
de tramitacéo das ACIEPES

Proposta aprovada pelo CEPE (2122
reunido ordinéria, de 28/03/03)

De congituicio de um Nucleo de
Formacdo de Professores na UFSCar
(Formato e Objetivos)

DATA
néo datado

18/12/2000
05/04/2001

05/2001

29/05/2002

05/06/2002

10/06/2002

10/06/2002

28/06/2002

05/08/2002

28/03/2003

RESPONSAVEL
Prof. Dr. José Marques Pévoa
Prof. Dr. Pedro Malagutti
Profa Dra. Yuriko Yamamoto
Baldin
Prof. Dr. Nelson Studart
Profa Dra. Rosa Maria Bonfa

Rodrigues

Prof. Dr. Nélio Baldin — Diretor
do CCET

Prof. Dr. Nelson Studart — DF
(Presidente)

Prof. Dr. Pedro Luis Aparecido
Malagutti — DM

Profa. Dra. Wénia da Concei¢éo
Moreira- DQ

Prof. Dr. Nelson Studart

Prof. Dr. Pedro Luiz Malagutti
Prof. Dr. José Antonio Salvador
Profa. Dra. Yuriko Yamamoto
Baldin

Profa. Dra. Rosa Bonfa Rodrigues
Profa. Dra. Odila Floréncio

Prof. Dr. Oswaldo Baptista
Duarte Filho — Presidente do
Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensgo

Profa. Dra. Alice Helena Campos
Pierson - Pro-Reitora de
Graduacdo

Prof. Dr. Targino de Aradjo Filho
— Pré-Reitor de Extensdo

Profa. Dra. Alice Helena Campos
Pierson -  Presidente da
CaG/CEPE

Profa. Dra. Alice Helena Campos
Pierson -  Presidente da
CaG/CEPE

Prof. Dr. Targino de Aradjo Filho
— Presidente da Cémara de
Extensdo

Profa. Dra. Alice Helena Campos

Pierson = Presidente da
CaG/CEPE

Prof. Dr. Oswaldo Baptista
Duarte Filho — Presidente do

Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo
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APENDICE C - Lista de Documentos administr ativos analisados (continuac&o)

I TEM

12

13

14

15

16

17

18

19

20
21

22

23

24

25

DOCUMENTO
Parecer N° 845 do CEPE
Ref. Of. n° 109/03 — ProGrad

Relatorio fina relativo a constituicdo do

Nucleo de Formacdo de Professores na

UFSCar
Of. n° 168/2003 - ProGrad

Oficio CCET n° 018/2004

Of. 025/2004 - EDF

Of. n° 110/2004

Of. Circ. 151/04 - ProGrad

Relatorio da Comissdo de Elaboracdo de

Normas para as Atividades

Complementares e ACIEPE

Discutir e propor normas gerais de

funcionamento para a implantagdo, na

UFSCar, das Atividades Académico-
Cientifico-Culturais, resumidamente
denominadas de Atividades

Complementares.

Portaria GR N° 461/06

Dispde sobre normas de definicdo e

gerenciamento das atividades

complementares nos cursos de graduagdo

e procedi mentos correspondentes
Portaria GR n° 856/08

Of. n° 074/2008 — ProGrad
Oficio n° 042/2009 - ProGrad

Ref. Implantac&o do Nucleo de Formagéo

de Professores
Oficio SPDI n° 021/2010

Regimento Interno  do Ndcleo de

Formacdo de Professores/UFSCar
Versdo 26/06/2008
Resoluc&o ConsUni n° 675

DATA
09/05/2003

14/05/2003

19/03/2004

30/03/2004
06/04/2004

13/05/2004

08/08/2005

07/08/2006

25/01/2008
13/02/2008

16/03/2010

15/10/2010

RESPONSAVEL
Prof. Dr. Oswaldo Baptista
Duarte Filho — Presidente do
Conselho de Ensino, Pesguisa e
Extensgo

Profa. Dra. Alice Helena Campos
Pierson -  Pro-Reitora de
Graduagdo

Prof. Dr. Ernesto Antonio
Urquieta-Gonzdlez — Diretor do
CCET

Arg. Elizabeth Valdetaro
Salvador — Chefe do Deproj

Profa. Dra. Alice Helena Campos

Pierson - Pro-Reitora de
Graduagdo
Profa. Dra. Alice Helena Campos
Pierson - Pro-Reitora de
Graduagéo

Profa. Dra.Zilda A.P. Del Prette —
Presidente (Coord. Curso de
Psicologia)

Profa Dra. Sheyla M.B. Serra
(Coord. Curso de Engenharia
Civil)

Prof. Dr. Roberto Paterlini
(Coord. Curso de Licenciatura em
Matemética)

Danilo C. Agune (Representante
Discente)

Prof. Dr. Oswaldo Baptista
Duarte Filho - Reitor

Prof. Dr. Oswaldo Baptista
Duarte Filho - Reitor

Prof. Dr. Roberto Tomasi — Pro-
Reitor de Graduagéo

Prof. Dr. Roberto Tomas -
Presidente da Comissao

Prof. Dr. Alceu Gomes Alves
Filho — Secret&rio Geral de
Plangjamento e Desenvolvimento
Institucionais

Prof. Dr. Targino de Araljo Filho
— Presidente do Conselho
Universitario
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APENDI CE C - Lista de Documentos administrativos analisados (conclusio)

ITEM DOCUMENTO

Nota N° 339/2010/PJYUFSCar
Processo N° 23112.000756/2010-49 Ref.

26 Andlise de Proposta de Regimento Interno
do Nucleo de Formacgao de Professores
daUFSCar
Resolugéo CoEx n° 03/2016

27 Aprova o Regimento Geral da Extensdo
da Universidade Federa de S&o Carlos

Elaborado pela autora

DATA

17/03/2016

RESPONSAVEL
Prof. Dr. Targino de Araljo Filho
— Presidente do Conselho
Universitario

Profa. Dra. Claudia Maria Simées
Martinez - Presidente do
Conselho de Extensio da UFSCar
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APENDICE D

ROTEIROS DE ENTREVISTAS
PARA A COLETA DE DADOS
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ROTEIRO A DE ENTREVISTA

Entrevistados:
Gestor da Diretoria de Ensino — Regido de Sdo Carlos

Gestor da Secretaria Municipal de Educagéo de Séo Carlos

1) No ambito da formacdo continuada de professores, a Secretaria de Educacéo tem
realizado parcerias/convénios? Quem S50 0s parceiros?

2) Hainteracdo entre universidade, secretaria de educacdo e escola na elaboracéo e na
execucdo de formagdo continuada de professores? Comente.

3) A propria Secretaria de Educacdo desenvolve programas de formagdo continuada de
professores?

4) O que motiva a Secretaria de Educacéo a oferecer cursos de formacéo?

5) Como se daaadesdo dos professores aos cursos propostos?

6) Qua é a avaiacdo da Secretaria de Educacdo quanto aos resultados da formacéo
continuada? Quais sdo as dificuldades e os beneficios no processo de formagéo

continuada?

7) Qual avisdo que vocés tém do profissional docente na atualidade? Como ele é e como
almejam que sga?

8) A Secretaria de Educagdo faz levantamentos sobre as necessidades formativas dos
professores? De que forma?

9) Os professores sdo consultados sobre as suas necessidades formativas?

10) Quando sdo detectadas necessidades formativas emergentes quails S80 0S
encaminhamentos?

11) Os professores solicitam cursos de formagdo continuada a Secretaria de Educacéo?
12) Como se daaformacéo continuada de professores polival entes?
13) Quais sdo as necessidades formativas dos professores polival entes?

14) Ha uma ou mais area especifica em que o professor polivalente, na sua grande
maioria, necessita de formacao continuada?

15) A divulgagdo dos cursos de formagéo continuada de professores, denominadas na
UFSCar de ACIEPES, chega com a necessaria antecedéncia a Secretaria de Educacéo?

16) Como a Secretaria de Educacéo avalia a parceria da UFSCar na oferta de ACIEPES?
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17) Ha avdiacdo pela Secretaria de Educacdo quanto ao impacto no desenvolvimento
profissional e na préatica pedagdgica do professor que cursaa ACIEPE?

18) Que dificuldades e beneficios sdo identificados no processo de parceria de oferta de
ACIEPES?

19) O horario em que as ACIEPEs séo oferecidas € compativel com a possibilidade dos
professores cursé&-las?

20) A gue a Secretaria de Educagdo atribui o fato de o nUmero de vagas ofertadas nas
ACIEPEs para professores da Educacéo Basica ndo ser, geralmente preenchido?

21) Que acbes/atividades da UFSCar, no ambito da formagéo de professores, sdo avaliadas
pela Secretaria de Educagdo como bem sucedidas?
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ROTEIRO B DE ENTREVISTA

Entrevistados:

Coordenadoras de ACIEPES da area de Educacdo Matemética

1) No ambito da formacéo continuada de professores, quais tem sido as suas principais
atividades?

2) Essas atividades partem da iniciativa de quem (sua, da universidade ou das secretarias
municipal/estadual de educagéo)?

3) O quevocé achada estrutura da ACIEPE?

4) Com relacdo a formagdo continuada de professores, vocé considera a estrutura da
ACIEPE eficaz?

5) Que contribuicdes vocé acredita que a ACIEPE, de modo geral, oferece para o
professor como profissional? Essas contribui¢bes seriam oferecidas em qualquer outro
model o de curso?

6) A que vocé atribui o fato de o nimero de vagas ofertadas nas ACIEPEs para
professores da Educacéo Basica ndo ser, geralmente preenchido?

7) Vocé considera a divulgacdo dos cursos de formacdo continuada de professores de
modo geral, e em especifico das ACIEPEs, eficaz?

8) As ACIEPEs da érea de Educacdo Matematica, sob sua responsabilidade, foram
ofertadas em atencéo as necessidades formativas dos professores? Qual(is) as necessidades
formativas mais trabalhadas no contexto dessa(s) ACIEPES?

9) Vocé considera importante o0 levantamento das necessidades formativas dos
professores para a proposi¢ao de cursos de formacao continuada?

10) Vocé redizou avaiagdo quanto ao impacto no desenvolvimento profissional e na
prética pedagogica do professor que cursou a(s) ACIEPE(s) da é&ea de Educagdo
M atematica, sob a sua responsabilidade?

11) Sefoi possivel realizar avaliacdo, quais os critérios e instrumentos utilizados?
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ROTEIRO C DE ENTREVISTA

Entrevistados:

Professoras polivalentes que cursaram ACIEPE da area de ensino de Matematica

1) Vocé poderia falar um pouco sobre vocé, sobre sua escolha pela docéncia, sobre sua
formagao inicial?

2) Vocé poderia falar sobre a sua atuacéo profissional (escolas, nivel de ensino, horario de
trabalho, tempo de magistério)?

3) A sua formacdo inicial para o0 magistério atendeu satisfatoriamente quanto aos
contelidos especificos das areas de conhecimento?

4) E quanto aos contelidos referentes as préticas pedagogicas?

5) O que vocé gostaria de falar sobre a formagdo continuada para professores (considera
necessaria)?

6) Vocé tem interesse em participar de cursos paraformagéo continuada de professores?

7) Em sua opinido, quais os estimulos mais eficazes que contribuem para o éxito da
formacé&o continuada de professores?

8) O gue consideraimportante em um bom curso de aprimoramento profissional?

9) Quanto a modalidade (presencial, EaD, hibrido) de oferecimento de curso de formagéo
continuada a professores, qual a sua preferéncia?

10) Qual o melhor periodo de oferecimento dos cursos de formagdo continuada a
professores para 0s professores que atuam nos primeiros anos do Ensino Fundamental ?

11) Que contetdos considera prioritérios ou urgentes a serem tratados em cursos de
formacao continuada a professores dos primeiros anos do Ensino Fundamental ?

12) Que temas vem de encontro a seu interesse para serem tratados em cursos de formagéo
continuada?

13) Quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas por vocé em sua profisséo?

14) Quais sdo as maiores dificuldades que vocé enfrenta ao realizar um curso de formagéo
continuada?

15) Os professores sGo consultados sobre as suas necessidades formativas pel os gestores?
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16) Vocé participa da elaboracdo de propostas de formacgdo continuada? Suas
consideragOes sobre essa partici pagdo.

17) Na proposta de formacdo que participou (a ACIEPE) considera que o tema foi
adequado aos professores?

18) Qual € a sua opinido sobre a ACIEPE cursada (proposta, conteido, material didatico,
formadores, local, horério etc)?

19) O que motivou a sua escolhaem cursar aACIEPE?

20) O que vocé considera que foi importante da A CIEPE para a sua pratica pedagdgica?
21) O quefoi alterado em sua préatica pedagdgica?

22) A ACIEPE foi importante para o seu aprimoramento profissional ?

23) Em relacdo aos seus alunos, como tem sido o0 processo de ensino e aprendizagem da
matematica?

24) A ACIEPE, de algumaforma, contribuiu para o aprendizado dos seus alunos?

25) Vocé participaria de outros cursos estruturados como ACIEPE?

26) O que consideraimportante alcancar em sua profisséo?

27) Vocé esta plenamente realizada profissionalmente?

28) Que mudanca seriaimportante acontecer em seu fazer docente e como profissional ?

29) Como visualiza o seu futuro como professora?
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APENDICE E

TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ORGANIZACOESE
SISTEMASPUBLICOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucdo 466/2012 do CNS)

“ATIVIDADES CURRICULARES DE INTEGRACAO ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO (ACIEPES) COMO ESTRATEGIA DE FORMACAO CONTINUADA: um
estudo de caso com formacdo matematica de professores polivalentes no
Municipio de Sao Carlos”

Eu, ROSEMEIRE APARECIDA TREBI CURILLA, estudante do Programa de Pos-
Graduacdo em Gestdo de Organizagdo e Sistemas Publicos da Universidade Federal de Séo
Carlos - UFSCar, o(a) convido a participar da pesquisa “Atividades Curriculares de
Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo (ACIEPES) como estratégia de formacéo
continuada: um estudo de caso com formagdo matematica de professores polivalentes no

Municipio de Sao Carlos”, orientada pelo Prof. Dr. Mauro Rocha Cortes.

Ha um grande volume de pesquisas e trabalhos publicados na &rea educacional com
indicativos de que a formagdo inicial e a continuada de professores necessitam de
aprimoramentos e adequacdes para lidar com a complexidade dos problemas educacionais
contemporéneos. A proposta deste estudo é discutir as contribuicdes das Atividades
Curriculares de Integracdo Ensino, Pesguisa e Extensdo (ACIEPES), ofertadas pela
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), para a formagéo continuada de professores
gue é promovida por Instituicdo de Ensino Superior e para o desenvolvimento

profissional de professores da Educacéo Basica.

Vocé foi selecionado(a) por ser Gestor(a) Educacional da Diretoria de Ensino —
Regido Séo Carlos ou da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de S&o Carlos,
SP, responsavel ou diretamente envolvido(a) com os processos de formagdo continuada de
professores polivalentes pertencentes a essa rede publica de ensino (estadua ou

municipal).
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Vocé serd convidado(a) a responder uma entrevista semiestruturada com topicos
sobre diversos aspectos que envolvem os processos de formagdo continuada dos
professores polivalentes pertencentes a rede publica de ensino (estadual ou municipal) do
Municipio de Sdo Carlos, SP e aspectos que envolvem a parceria da UFSCar com essa rede
de ensino na oferta de atividade voltadas a formacdo de professores, especialmente, de
ACIEPEs.

A entrevista sera individual e realizada no proprio loca de trabalho ou em outro
local, de sua preferéncia. As perguntas ndo serdo invasivas a sua intimidade, entretanto,
esclareco que a participagdo na pesguisa pode gerar estresse e desconforto como resultado
da exposicao de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias agdes
e também constrangimento e intimidacdo, pelo fato da pesquisadora trabalhar na
Instituicdo de Ensino Superior, com a qual a rede de ensino a que vocé pertence ja haver
estabelecido ou estabelecera parceira(s) em processos de formagdo continuada de
professores. Diante dessas situagOes, 0s participantes terdo garantidas pausas nas
entrevistas, a liberdade de ndo responder as perguntas quando a considerarem
constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo retomados
nessa situacdo 0s objetivos a que esse trabalho se propde e os possiveis beneficios que a
pesqguisa possa trazer. Em caso de encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito
acima, a pesquisadora ira orienté-lo(a) e encaminha-lo(a) para profissionais especialistas e

servigos disponiveis, se hecessario, visando o0 seu bem-estar.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informagdes e discussdes que
poderdo trazer beneficios para a &ea da Educacdo, para a construcdo de novos
conhecimentos e para a identificacdo de novas aternativas e possibilidades para os
processos de formagdo continuada de professores da Educagcdo Bésica, especialmente por
meio de ofertas de ACIEPESs pela UFSCar. A pesquisadora realizara o acompanhamento de
todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabal ho.

Sua participacdo é voluntaria e ndo haverd compensagdo em dinheiro pela sua
participacdo. A gualquer momento o(a) senhor(a) podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo Ihe trara nenhum prejuizo profissional, sgja
em sua relagdo com a pesguisadora, com a Instituicio em que trabalha ou com a
Universidade Federal de S&o Carlos.
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Todas as informagOes obtidas por meio da pesquisa seréo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participagcdo em todas as etapas do estudo. Caso hgja mengéo
a nomes, a eles serdo atribuidas letras e nimeros, com garantia de anonimato nos

resultados e publicagdes, impossibilitando sua identificacéo.

Solicito sua autorizagdo para a gravagdo da entrevista em audio. As gravacoes
realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pela pesquisadora com a

garantia de se manter o mais fidedigna possivel.

Todas as despesas com o transporte e a aimentacdo decorrentes da sua participacdo na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da entrevista. Vocé tera direito a indenizacéo

por qualquer tipo de dano resultante da sua participacdo na pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as péginas por vocé e pela
pesquisadora, onde consta o telefone e 0 endereco da pesquisadora.

Se vocé tiver qualquer problema ou divida durante a sua participagéo na pesguisa podera
comunicar-se com a pesquisadora pel o telefone (16) 99722-5540 ou pelo e-mail: frose@ufscar.br .

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar. A pesquisadora me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que
funciona na Pro-Reitoria de Pos-Graduacéo e Pesquisa da Universidade Federal de
Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km 235 - Caixa Postal 676 -
CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Ender eco eletronico:
cephumanos@uf scar.br

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisadora Responsavel: ROSEMEIRE APARECIDA TREBI CURILLA
Endereco: Rua Antonio Carreri, 195 — Jardim Ricetti - S&o Carlos, SP

Contato telefénico: (16) 99722-5540 E-mail: frose@ufscar.br
Local edatas S&o Carlos, / / 2016.
Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante


mailto:frose@ufscar.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ORGANIZACOESE
SISTEMASPUBLICOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucdo 466/2012 do CNS)

“ATIVIDADES CURRICULARES DE INTEGRACAO ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO (ACIEPES) COMO ESTRATEGIA DE FORMAGAO CONTINUADA: um
estudo de caso com formagdo matematica de professores polivalentes no
Municipio de Sao Carlos”

Eu, ROSEMEIRE APARECIDA TREBI CURILLA, estudante do Programa de Pos-
Graduacdo em Gestéo de Organizacdo e Sistemas Publicos da Universidade Federal de Séo
Carlos - UFSCar, o(a) convido a participar da pesquisa “Atividades Curriculares de
Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo (ACIEPEs) como estratégia de formacéo
continuada: um estudo de caso com formagdo matematica de professores polivalentes no

Mounicipio de Sdo Carlos”, orientada pelo Prof. Dr. Mauro Rocha Cortes.

Ha um grande volume de pesquisas e trabalhos publicados na &rea educacional com
indicativos de que a formacdo inicial e a continuada de professores necessitam de
aprimoramentos e adequacdes para lidar com a complexidade dos problemas educacionais
contemporaneos. A proposta deste estudo é discutir as contribuicbes das Atividades
Curriculares de Integracdo Ensino, Pesguisa e Extensdo (ACIEPES), ofertadas pela
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), para a formagdo continuada de professores
gue é promovida por Instituicdo de Ensino Superior e para o desenvolvimento

profissional de professores da Educacéo Béasica.

Vocé foi selecionado(a) por ser Coordenador(a) de ACIEPE da area de Educacéo
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ofertada no periodo de 2010 a
2014, pela UFSCar - Campus Séo Carlos, para professores polivalentes da rede publica de

ensino do Municipio de S&o Carlos, SP.
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Vocé serd convidado(a) a responder uma entrevista semiestruturada com topicos
sobre aspectos que envolvem as suas atividades no &mbito da formagdo continuada de
professores, especialmente sobre as ACIEPEs de modo geral e, em especifico sobre as

ACIEPEs da érea de Educacéo Matematica, ofertadas sob sua responsabilidade.

A entrevista sera individual e realizada no préprio loca de trabalho ou em outro
local, de sua preferéncia. As perguntas ndo serdo invasivas a sua intimidade, entretanto,
esclareco que a participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado
da exposicao de opinifes pessoais em responder perguntas que envolvem as préprias acoes
e também constrangimento e intimidacdo, pelo fato da pesguisadora trabahar na
Instituicdo de Ensino Superior, com a qual a rede de ensino a que vocé pertence ja haver
estabelecido ou estabelecerd parceira(s) em processos de formacdo continuada de
professores. Diante dessas situaces, 0s participantes ter8o garantidas pausas has
entrevistas, a liberdade de ndo responder as perguntas quando a considerarem
constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo retomados
nessa situacao 0s objetivos a que esse trabalho se propde e os possiveis beneficios que a
pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito
acima, a pesquisadora ira orienté-lo(a) e encaminhéa-lo(a) para profissionais especialistas e
servicos disponiveis, se necessario, visando o seu bem-estar.

Sua participacdo nessa pesguisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacfes e discussdes que
poderdo trazer beneficios para a &ea da Educacdo, para a construcdo de novos
conhecimentos e para a identificagdo de novas aternativas e possibilidades para os
processos de formacao continuada de professores da Educacéo Béasica, especialmente por
meio de ofertas de ACIEPESs pela UFSCar. A pesquisadora realizara o acompanhamento de

todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabal ho.

Sua participagdo € volunt&ria e ndo haverd compensagdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o(a) senhor(a) podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo Ihe trara nenhum prejuizo profissional, sgja
em sua relagdo com a pesquisadora, com a Instituicdo em que trabalha ou com a
Universidade Federa de S&o Carlos.

Todas as informagdes obtidas por meio da pesquisa seréo confidenciais, sendo

assegurado o sigilo sobre sua participagdo em todas as etapas do estudo. Caso hagja mengéo
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a nomes, a eles serdo atribuidas letras e nimeros, com garantia de anonimato nos

resultados e publicagdes, impossibilitando sua identificacéo.

Solicito sua autorizagdo para a gravacdo da entrevista em audio. As gravactes
realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pela pesquisadora com a

garantia de se manter o mais fidedigna possivel.

Todas as despesas com o transporte e a alimentagdo decorrentes da sua participagdo na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da entrevista. Vocé terd direito a indenizacéo

por qualquer tipo de dano resultante da sua participagdo na pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pela

pesquisadora, onde consta o telefone e 0 enderego da pesquisadora.

Se vocé tiver qualquer problema ou divida durante a sua participacéo na pesquisa podera
comunicar-se com a pesquisadora pel o telefone (16) 99722-5540 ou pelo e-mail: frose@uf scar.br .

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar. A pesquisadora me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que
funciona na Pré-Reitoria de P6s-Graduacéo e Pesquisa da Universidade Federal de
Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km 235 - Caixa Postal 676 -
CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco e etronico:

cephumanos@ufscar.br

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesqguisadora Responsavel: ROSEMEIRE APARECIDA TREBI CURILLA
Endereco: Rua Antonio Carreri, 195 — Jardim Ricetti - S8o Carlos, SP

Contato telefénico: (16) 99722-5540 E-mail: frose@ufscar.br
Local edatas S&o Carlos, / / 2016.
Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante


mailto:frose@ufscar.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE

ORGANIZACOESE SISTEMASPUBLICOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolugio 466/2012 do CNS)

“ATIVIDADES CURRICULARES DE INTEGRACAO ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO (ACIEPEs) COMO ESTRATEGIA DE FORMACAO CONTINUADA:

um estudo de caso com formagdo matematica de professores polivaentes
no Municipio de Sao Carlos”

Eu, ROSEMEIRE APARECIDA TREBI CURILLA, estudante do Programa de
Pés-Graduagdo em Gestdo de Organizagdo e Sistemas Publicos da Universidade Federal
de Séo Carlos - UFSCar, o(a) convido a participar da pesquisa “Atividades Curriculares
de Integracéo Ensino, Pesquisa e Extensdo (ACIEPES) como estratégia de formacéo
continuada: um estudo de caso com formacdo matematica de professores polivalentes
no Municipio de Sdo Carlos”, orientada pelo Prof. Dr. Mauro Rocha Cortes.

Ha um grande volume de pesquisas e trabalhos publicados na érea educacional
com indicativos de que a formacdo inicial e a continuada de professores necessitam de
aprimoramentos e adequacOes para lidar com a complexidade dos problemas
educacionais contemporaneos. A proposta deste estudo € discutir as contribuicfes das
Atividades Curriculares de Integracdo Ensino, Pesguisa e Extensdo (ACIEPES),
ofertadas pela Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), para a formagédo
continuada de professores que € promovida por essa Instituicdo de Ensino Superior e
para o desenvolvimento profissional de professores da Educacdo Basica.

Vocé foi selecionado(a) por ser professor(a) atuante nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da rede publica de ensino do Municipio de S&o Carlos, SP, e ter cursado
ACIEPE da area de Educacéo Matemética, voltada para professores dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental da rede publica de ensino do Municipio de S&o Carlos, SP,
oferecida pela UFSCar dentro do periodo de 2010 a 2014.
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Vocé sera convidado(a) aresponder uma entrevista semiestruturada com tépicos
sobre diversos aspectos que envolvem a sua formagdo e atuacdo profissional, opini&o
sobre aformagdo continuada de professores, necessidades formativas e sobre a ACIEPE
— Atividade Curricular de Integragdo Ensino, Pesquisa e Extensdo da érea de Educacéo

M atematica que VOCE cursou.

A entrevista seraindividual e realizada no proprio loca de trabalho ou em outro
local, de sua preferéncia. As perguntas ndo serdo invasivas a sua intimidade, entretanto,
esclareco que a participagdo na pesguisa pode gerar estresse e desconforto como
resultado da exposicdo de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem as
préprias acBes e também constrangimento e intimidagdo, pelo fato da pesquisadora
trabalhar na Instituicdo de Ensino Superior, responsavel pela ACIEPE cursada. Diante
dessas situacfes, os participantes teréo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de
ndo responder as perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo
interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo retomados nessa Situagdo 0s
objetivos a que esse trabalho se prop&e e os possiveis beneficios que a pesquisa possa
trazer. Em caso de encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito acima, a
pesgquisadora ira orientalo(a) e encaminh&lo(a) para profissionais especialistas e

servicos disponiveis, se necessario, visando o seu bem-estar.

Sua participagdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que
poderdo trazer beneficios para a area da Educacdo, para a construcdo de novos
conhecimentos e para a identificagdo de novas alternativas e possibilidades para os
processos de formagdo continuada de professores da Educacéo Basica, especiamente
por meio de ofertas de ACIEPEs pela UFSCar. A pesquisadora redizard o
acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o
trabal ho.

Sua participacdo € voluntaria e nd haverd compensacdo em dinheiro pela sua
participacdo. A qualquer momento o(a) senhor(a) podera desistir de participar e retirar
seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo
profissional, seja em sua relagdo com a pesquisadora, com a Instituicdo em que trabalha
ou com a Universidade Federa de S&o Carlos.

Todas as informagdes obtidas por meio da pesquisa serdo confidenciais, sendo

assegurado o sigilo sobre sua participagdo em todas as etapas do estudo. Caso haja
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mencao a nomes, a eles serdo atribuidas letras e nUmeros, com garantia de anonimato

nos resultados e publicagdes, impossibilitando suaidentificagéo.

Solicito sua autorizagdo para a gravacdo da entrevista em audio. As gravactes
realizadas durante a entrevista semiestruturada seréo transcritas pela pesquisadora com a

garantia de se manter o mais fidedigna possivel.

Todas as despesas com o transporte e a alimentagdo decorrentes da sua participacéo na
pesquisa, quando for o caso, serdo ressarcidas no dia da entrevista. Vocé terd direito a

indenizagdo por qualquer tipo de dano resultante da sua participacéo na pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pela

pesquisadora, onde consta o telefone e 0 enderego da pesquisadora.

Se vocé tiver qualquer problema ou davida durante a sua participacdo na pesquisa

podera comunicar-se com a pesquisadora pelo telefone (16) 99722-5540 ou pelo e-mail:
frose@ufscar.br .

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na
pesquisa e concordo em participar. A pesquisadora me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que
funciona na Pré-Reitoria de Pos-Graduacdo e Pesgquisa da Universidade Federal
de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km 235 - Caixa Postal
676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Enderego
eletr 6nico: cephumanos@ufscar.br

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisadora Responsavel: ROSEMEIRE APARECIDA TREBI CURILLA
Endereco: Rua Antonio Carreri, 195 — Jardim Ricetti - S&o Carlos, SP

Contato telefénico: (16) 99722-5540 E-mail: frose@ufscar.br
Local edata: S&o Carlos, / / 2016.
Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante


mailto:frose@ufscar.br

