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Resumo

ACOSTA, Téssio. Morrer para nascer travesti: performatividades,
escolaridades e a pedagogia da intolerancia. Dissertacio (Mestrado em

Educacio) - Universidade Federal de Sdo Carlos, Sorocaba-SP, 2016.

Este trabalho analisa as narrativas que tratam das vivéncias escolares de seis travestis da
cidade de Sorocaba-SP, partindo da perspectiva queer como inspiracdo de analise pela
concepcdo de que as discriminagdes na escola estiveram centradas na manutengdo da
heteronormatividade enquanto processo disciplinador. Compreendendo a escola como um
dispositivo da manutengcdo da relagdo de poder, suas expressdes de género foram
determinantes para que este processo fosse acionado de forma mais intensa - ora
invisibilizando, ora dando extrema visibilidade para que servissem como exemplo de
comportamentos/identidades “anormais”. Os dispositivos disciplinares generificados mais
recorrentes nas narrativas foram relacionados ao nome civil, o uniforme escolar, o banheiro
coletivo ¢ as aulas de Educagdo Fisica. Foram observadas diversas tentativas de resisténcia a
estes dispositivos, além de estratégias de "compensacdo" frente a discriminagdo, como ser a
melhor aluna em algumas disciplinas, ser boa esportista ou buscar relacionamentos
interpessoais com outros alunos "rebeldes", buscando aceitacdo e/ou fortalecimento frente as
normatizagdes. A violéncia simbolica esteve presente por meio da atribuicdo de apelidos
machistas, tanto por alunos quanto por professores, que muitas vezes apoiavam incivilidades e
violéncias diversas contra as interlocutoras. Elas eram culpabilizadas, tanto pelo corpo
docente quanto gestor, pelas violéncias sofridas. Quando o marcador de raga era acionado,
como no caso de duas participantes negras, as violéncias se faziam mais presentes. O
reconhecimento de suas precariedades e vulnerabilidades é necessério para a fomentacdo de
politicas publicas especificas, por meio de agdes afirmativas, com o objetivo de tira-las das

margens sociais e fazer com que suas vidas sejam mais viviveis.

Palavras-chave: Travesti. Transfobia. Escola.



Abstract

This study analyses the narratives of the experiences had in school by six transvestites from
the city of Sorocaba (countryside of the State of Sdo Paulo) having the queer perspective as
analytic inspiration for understanding that the discriminations suffered while in school were
focused on maintaining the heteronormativity as disciplinary process. When considering the
school as a device to maintain the relations focused on power, their gender expressions were
vital for this process to be put to practice in an even more intensified manner — sometimes
they were made invisible, while others they were given extreme visibility in order to serve as
examples of "abnormal" behavior/identity. The most recurrent disciplinary devices defined by
gender during such narratives were related to the birth name, the school uniform, the
collective restrooms and Physical Education classes. Several attempts of resisting such
devices were observed, in addition to strategies aimed at “compensating” discrimination, such
as being the best student in some subjects, being good at sports or seeking interpersonal
relationships with other “rebellious” students in order to obtain acceptance and/or strength
before normalizations. The symbolic violence was present by the use of sexist nicknames,
both by students and teachers, who many times have endorsed such anti-social and violent
behaviors in their most diverse forms against the interviewees. They were blamed, both by the
teaching and managing entities, for the violence suffered. When the issue of “race” was
inserted in the scenario — as in the case of two black interviewees — the violence suffered by
them would become even more evident. The acknowledgement of their precariousness and
vulnerability is necessary to foment the creation of specific public policies, by means of
affirmative actions, aiming at removing them from the fringes of society and making their

lives more livable.
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Introducio

A presente pesquisa surge de indagag¢des advindas da monografia por mim
desenvolvida durante a Especializagio em Etica, Valores e Cidadania na Escola, na
Universidade de Sao Paulo (USP). Tal monografia abordou a transexualidade no periodo
escolar (ACOSTA, 2014) e evidenciou as dificuldades enfrentadas por transexuais em seus
cotidianos escolares por conta da auséncia de informacdo acerca das suas condi¢cdes e das
fortes discriminacdes sofridas — algo presente em diversos grupos sociais estigmatizados, ndo
apenas por parte do corpo discente, mas também do corpo docente e gestor. Entdo, surgiu o
interesse em pesquisar sobre o tema das trajetdrias escolares de travestis, a partir da
suposicdo, referendada pela bibliografia, de que dificuldades semelhantes poderiam ser
encontradas.

As transexualidades e travestilidades sdo costumeiramente discriminadas pela
sociedade e também pela midia (ACOSTA, 2013) com o proposito de deslegitimar qualquer
sexualidade que ndo seja a heterossexual. Louro (2003) afirma que o objetivo da
deslegitimacdo se d4, principalmente, através do silenciamento por parte daqueles que detém
a autoridade e legitimidade ja consolidadas, como forma de invisibilizar as diferengas.

A investigacdo das trajetorias escolares das travestis de Sorocaba ¢ importante por
haver um expressivo contingente delas na cidade, que tem sido objeto frequente de agdes
violentas e discriminatorias, além do proprio silenciamento - fatos estes determinantes para a
escolha desta cidade como local de pesquisa.

Este estudo € necessario para evidenciar as discriminagdes ocorridas em suas
trajetdrias escolares e a forma como lidaram com as reiteragdes normativas em relagdo a seus
COrpos.

Precisamos pensar nas trajetdrias escolares para possamos entender as especificidades
das interlocutoras, visto que ha conexdes entre as suas trajetorias individuais € o contexto
social em que estdo inseridas. “O estudo de uma trajetéria individual nestes termos parece
assim ser um locus rico para complexificar nossa compreensdo acerca da dindmica de
funcionamento de diferentes configura¢cdes sociais em diferentes niveis de
analise.” (GUERIOS, 2011: 24).

Para CASTRO, ABRAMOVAY, SILVA (2004) “as trajetorias de vida sdo marcadas
por exigéncias quanto a performance e as afirmagdes sobre o eu no mundo, caracterizando-se,

entre outras dimensdes da sexualidade, por ténues fronteiras entre a intimidade, formas de ser,
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padrdes socioculturais e por ditames da sociedade de consumo” (CASTRO, ABRAMOVAY,
SILVA apud GIDDENS, 1992)

Os obstaculos para a escolarizacdo das pessoas trans sdo objeto de debate nos
ambientes da militdncia e da academia. A ex-presidenta da Articulagdo Nacional dos
Travestis, Transexuais e Transgéneros (Antra), Keila Simpson, argumenta que a intermiténcia
escolar em razdo do preconceito é uma realidade para as travestis, e que “eles ndo estudam
porque ndo querem, mas porque as escolas se fecharam” (Simpson apud BITENCOURT,
SANTOS, BITENCOURT, 2011, p. 3). A expulsdo da escola, muitas vezes entendida como
mera evasio!, é uma realidade na vida de muitas travestis:

[...] ndo existem indicadores para medir a homofobia de uma sociedade e, quando
se fala de escola, tudo aparece sob o manto invisibilizante da evasdo. Na verdade,
ha um desejo de eliminar e excluir aqueles que “contaminam” o espago escolar. Ha
um processo de expulsdo, e ndo de evasdo. E importante diferenciar “evasdo” de
“expulsdo”, pois, a0 apontar com maior precisio as causas que levam criangas a
ndo frequentarem o espago escolar, se tera como enfrentar com eficacia os dilemas
que constituem o cotidiano escolar, entre eles, a intolerdncia alimentada pela
homofobia. (BENTO, 2011: 555)

Todavia, ¢ importante considerar que muitas travestis permanecem na escola, mesmo
que se trate de um ambiente hostil a sua presenca. De acordo com Facchini (2006, 2007), em
uma pesquisa realizada durante a Parada LGBT de Sao Paulo do ano de 2006, constatou-se
que entre as pessoas transexuais, a porcentagem cujo grau de escolaridade se deu “até o
ensino fundamental” foi de 25%.

De acordo com uma pesquisa realizada com 138 travestis pelo NUH - Nucleo de
Direitos Humanos e Cidadania LGBT, da Universidade Federal de Minas Gerais, a respeito da
escolaridade das travestis em Belo Horizonte, concluiu-se que: 6,5% ndo passaram do 5° ano
do Ensino Fundamental I, 25,4% estudaram até o 9° ano do Ensino Fundamental II; 59,4%
estudaram até o 3° ano do Ensino Médio. Em relag@o ao Ensino Superior: 6,5% declararam té-
lo iniciado, mas ndo té-lo concluido; apenas 2,2% (3) responderam possuir o Ensino Superior
Completo. 0,7% (1) encontravam-se na alfabetizacdo de adultos no periodo de aplicagdo do
questionario. Ou seja, 91,3% das entrevistadas ndo passaram do Ensino Médio. Ainda que
60% tenham estudado até o Ensino Médio, o Ensino Superior ainda ¢ grau ao qual o acesso ¢
dificultado para elas.

Em relacdo a evasdo escolar, constatou-se que 25,0% declararam o ingresso no

mercado de trabalho como o principal motivo; 18,2% disseram que o abandono ocorreu pelo

I'Sérgio G. Duarte caracteriza a evasdo como uma expulsdo escolar, porque a saida do aluno da escola ndo é um
ato voluntario, mas uma imposi¢ao sofrida pelo estudante em razdo de condigdes adversas e hostis do meio.
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preconceito sofrido na escola; 15,9% concluiram a escolarizagdo; 10,6% disseram que o fato
se deu por terem mudado de cidade; 9,9% culparam a violéncia na escola; 9,9% alegaram que
ndo gostavam de estudar; 6,1% evadiram por falta de apoio familiar e recursos financeiros;
1,5% declararam a influéncia negativa das drogas; 0,8% o isolamento social e 0,8% a
violéncia ou o preconceito social. As LGBTfobias sdo centrais no processo de intermiténcia
escolar: ainda que posteriormente elas possam voltar aos estudos, cré-se que este abandono
temporario estd, de fato, ligado a uma “expulsdo indireta”.

Historicamente, a popula¢do Trans?> é extremamente estigmatizada e marginalizada
pelo entendimento de que esteja na anormalidade - visto que o normal é construido
socialmente por meio da compreensdo do alinhamento entre identidade de género, expressdo
de género e orientacdo sexual. Esta constru¢do da normalidade se d4 performativamente por
meio da reiteragdo da fala, da performance de género e da expressdo de género. Para
Jaqueline de Jesus, a transfobia ¢ o “medo ou 6dio com relacdo a pessoas
transgénero.” (JESUS, 2014: 103). Portanto, muitos jovens afeminados? passam por intensos
processos transfobicos no periodo escolar, o que muitas vezes ocasiona uma interrup¢ao dos
estudos por meio da expulsdo escolar indireta.

Este trabalho conceituard a interrupcdo temporaria da escola de duas formas:
intermiténcia escolar e, concordando com Sérgio G. Duarte (1986), expulsdo escolar. Mesmo
que a intermiténcia escolar faca parte de suas trajetérias, principalmente por estar
frequentemente associada a expulsdo de casa e com a entdo necessidade de recorrer a
prostituicdo, uma vez que a interrupgdo escolar dificulta o acesso a ocupagdes profissionais
que exijam maior escolaridade, hd casos em que as participantes da pesquisa retomaram o0s
estudos - por meio da escola regular ou pelo EJA - pelo reconhecimento da importincia que
esta atitude teria em suas vidas.

E necessario que as jovens a margem das normatividades, inseridas atualmente no
ambiente escolar como ‘“corpos que escapam” (BENTO, 2011, 551) e, possivelmente
vivenciando dificuldades e discriminagdes, recebam assisténcia das instituigdes escolares.
Para Bento (2011) “é um equivoco falar em ‘diferenca ou diversidade no ambiente escolar’

como se houvesse o lado da igualdade [...]. Se tivermos essa premissa evidente, talvez

2 Travestis, transexuais e transgéneros.

3 Aqui foi usado o termo “jovens afeminados” porque as interlocutoras se referiam a si mesmas durante a juventude como
meninos afeminados ou como possuidoras de uma identidade que ndo sabiam como nomear especificamente - principalmente
pela auséncia do debate acerca das identidades a margem da heteronormativa.
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possamos inverter a logica: ndo se trata de identificar o ‘estranho’ como ‘diferente’, mas de
pensar que estranho ¢ ser igual” (idem, p. 556).

Parte-se do pressuposto da valorizacdo das diferencas no ambiente escolar pelo
entendimento de que as diferengas sdo necessarias para a construcdo de um ambiente com
equidade. Por isso, concorda-se com Miskolci (2012), em que “o termo ‘diversidade’ ¢ ligado
a ideia de tolerancia ou de convivéncia, € o termo ‘diferenga’ ¢ mais ligado a ideia de
reconhecimento como transformacdo social, transformag¢do nas relagdes de poder, do lugar
que o Outro ocupa nelas.” (MISKOLCI, 2013: 15)

A presente pesquisa possui como seu objetivo geral buscar investigar a trajetoria
escolar de travestis, analisando como a institui¢do escola interagiu com suas diferentes formas
de expressdo de género no decorrer de suas vidas*. Como objetivos especificos, a pesquisa
busca averiguar os processos de discriminacdo/estigmatizacdo sofridos por questdes
associadas ao género e/ou a sexualidade e evidenciar os possiveis mecanismos
normatizadores de género e de sexualidade nas escolas frequentadas (considerando aqui que a
heteronormatividade se expressa por mecanismos muitas vezes sutis, que ndo sdo claramente
percebidos como “normatizadores”).

As seis travestis entrevistadas por meio deste estudo foram contatadas de duas formas
diferentes: por meio da rede social Facebook® e por meio do contato e indicagdo de duas
travestis ligadas ao movimento LGBT de Sorocaba, sendo que ambas tém participado
regularmente de atividades voltadas ao combate a homo-lesbo-transfobia desenvolvidas por
docentes do campus Sorocaba da UFSCar e de movimentos sociais diversos da regido.

Os encontros presenciais para a realiza¢do das entrevistas foram realizados de acordo
com os dias e locais indicados por elas, tendo ocorrido em suas residéncias ¢ na ONG Pode
Crer. Tanto em suas casas quanto na ONG, os objetivos das entrevistas foram explicados
novamente, assim como o direito a ndo responder quaisquer questdes que as deixassem

incomodadas — algo que ocorreu com uma interlocutora —, e também o direito ao pedido da

4 Considerando que a trajetoria escolar engloba periodos de suas vidas onde as entrevistadas certamente ainda
ndo se reconheciam como travestis.

5 Facebook € uma rede social virtual onde as pessoas se adicionam e interagem virtualmente por meio de
postagens publicas, conversas publicas e/ou conversas privadas e mensagens privadas.

6 A ONG “Pode Crer” volta-se prioritariamente a pessoas em situa¢do de vulnerabilidade social, em especial,
aquelas desabrigadas e/ou usudrias de drogas. A presidente da Associagdo, Martha Meireles, foi contatada e
também reconheceu a importancia do presente estudo, se prontificando a disponibilizar o local para que as
entrevistas com as travestis participantes pudessem ser realizadas .
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exclusdo posterior de alguma informacao relatada na entrevista que pudesse atentar contra a
sua seguranga — o que também foi pedido por uma interlocutora.

Em relagdo as trajetérias escolares, foram abordados principalmente os elementos
cotidianos que mostram a forma como a instituicdo escolar lidou com as questdes
relacionadas ao género e sexualidade das entrevistadas, priorizando a descricdo dos eventos
significativos na trajetdria escolar que evidenciaram processos de discriminag@o por conta de
orientagdo sexual e/ou expressdo de género. No inicio da analise dos dados, porém, observou-
se a necessidade de compreender melhor as vivéncias escolares para além das questdes de
género e sexualidade envolvidas. Por este motivo, voltou-se a campo para uma investigacao
pormenorizada da relacdo estabelecida com a escola como um todo, tendo sido este
procedimento realizado com duas das entrevistadas.

Ao falarem sobre si, as travestis estdo construindo travestilidades especificas, e ndo
somente se referindo a uma dada travestilidade preexistente. Assim, ndo se tratam de
discursos que se referem a um passado distante temporalmente, mas de discursos que
constroem performaticamente suas identidades.

Durante as entrevistas, foi possivel notar que as questdes de género e sexualidade eram
centrais enquanto elas construiam as narrativas sobre si mesmas — inclusive, articulando com
muita frequéncia o género gramatical quando falavam do passado no masculino e do presente
no feminino.

As narrativas criam uma ressignificacdo do passado no momento em que as pessoas
estdo falando sobre si perante outro contexto historico, o presente. Este olhar diferente faz
com que haja outra perspectiva perante a vivéncia anterior. Este fator foi percebido e
respeitado durante as seis entrevistas.

As narrativas seguiram as exigéncias €ticas de sigilo e anonimato das participantes,
além do consentimento livre e esclarecido, totalizando seis participantes. Ressalta-se a
importancia da transparéncia ética em situar o pesquisador: homem, branco, heterossexual,
que busca compreender as especificidades das participantes, reconhecendo que tais
caracteristicas pessoais sdo marcadoras de um “lugar” que produz discursividades. Para tanto,
buscou-se compreender a0 maximo as suas vivéncias através de uma escuta atenta e da
constru¢do de um emaranhado de informagdes - que, muitas vezes, saiu do inicialmente
previsto devido a grande e densa quantidade de vivéncias relatadas.

O respeito as informacgdes passadas foi crucial para que houvesse uma empatia entre

as interlocutoras e o pesquisador, principalmente pelo esforco em compreender que, por mais
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que houvesse o meu interesse em algumas informagdes tidas como essenciais para a pesquisa,
elas mostravam outros caminhos que, para elas, eram muito mais importantes do que o roteiro
previamente estipulado - o que, de fato, comprovou ser muito mais interessante € importante
de acordo com as suas especificidades.

Suas histdrias, confiadas a mim, também demonstraram uma multiplicidade de
vivéncias situadas em contextos sécio-historicos muitas vezes parecidos, mas produzindo

singularidades, de acordo com a biografia de cada uma delas.
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Capitulo 1 — Apontamentos tedricos

1.1 - Travestis em perspectiva queer

Entende-se aqui a constituigdo bindria dos géneros a partir do conceito de
performatividade proposto por Judith Butler (2014). Ela afirma que “a performatividade do
género se da através da estilizacdo repetida do corpo, assim como seus agentes reguladores,
com o objetivo de criar um padrdo a ser seguido” (BUTLER, 2014: 19). Mais adiante, ela
afirma que “ndo ha identidade de género por tras das expressdes do género; essa identidade €
performativamente constituida, pelas proprias ‘expressdes’ tidas como seus resultados” (idem,
ibdem, p. 48).

A performatividade ¢ a reiteragdo das normas sociais que sdo anteriores aos sujeitos e,
por serem repetidas de forma sistemadtica, corporificam seus comportamentos. Logo, estas
normas reguladoras s@o performativas por reiterarem praticas ja existentes e anteriormente
reguladas, com o objetivo de dar inteligibilidade aos corpos.

Ao mesmo tempo em que a performatividade reitera a norma social existente, ela
também ¢ capaz de subverté-la. No entanto, “o perigo estd em atribuir aos sujeitos a
capacidade herdica de se posicionarem fora das normas socialmente impostas como se fosse
possivel atribuir a si mesmo uma categorizagdo diferente daquelas disponiveis no seu
contexto socio-histérico.” (MISKOLCI; PELUCIO, 2007: 256).

O discurso € central na estilizagcdo dos corpos, assim como na reiteragdo/subversao das
normas. A normatizacdo do corpo ¢ necessaria para a sua inteligibilidade e, assim, criar um
lugar para este corpo. Quando estd a margem da norma, e quanto mais & margem estiver,

maior sera a probabilidade de que tal corpo sofra discriminagdes e violéncias diversas.

Seria errado supor que a discussdo sobre a ‘identidade’ deva ser anterior a
discussdo sobre a identidade de género, pela simples razdo de que as ‘pessoas’ sO
se tornam inteligiveis ao adquirir seu género em conformidade com padrdes
reconheciveis de inteligibilidade do género. [...] Géneros ‘inteligiveis’ sdo aqueles
que, em certo sentido, instituem e mantém relacdes de coeréncia e continuidade
entre sexo, género, pratica sexual e desejo. (BUTLER, 2014: 38)

Ainda para Butler,

[...] o género ndo ¢ um substantivo, mas tampouco ¢ um conjunto de atributos
flutuantes, pois vimos que seu efeito substantivo € performativamente produzido e
imposto pelas praticas reguladoras da coeréncia do género. Consequentemente, o
género mostra ser performativo no interior do discurso herdado da metafisica da
substéncia - isto €, constituinte da identidade que supostamente é. Nesse sentido, o
género ¢ sempre um feito, ainda que nfdo seja obra de um sujeito tido como
preexistente a obra. (BUTLER, 2014: 48 grifo da autora)
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A existéncia das identidades ¢ reconhecida como multipla, e entende-se que sua
construcdo se da por meio dos efeitos das relagdes de poder reiteradas pela norma. Para tanto,
ao compreender as multiplas formas da sexualidade humana, a teoria queer permite a
possibilidade do questionamento das binaridades estabelecidas a partir da imposicdo do
masculino heterossexual como norma (homem/mulher, homo/hetero, cis/trans). Assim, para

Butler (2014)

[...] compreender a identidade como uma prdtica, e uma pratica significante, ¢
compreender sujeitos culturalmente inteligiveis como efeitos resultantes de um
discurso amarrado por regras e que se insere nos atos disseminados e corriqueiros
da vida linguistica. (grifo da autora, p. 208)

A identidade ¢ constituida performativamente por meio de reiterados discursos e,
justamente por este motivo, existe a possibilidade de que a sua insubordinagdo a norma por
meio de resisténcias distintas do objetivo, sobretudo, venham a subverté-la.

Son normas que configuran, animan y delimitan al sujeto de género y que son
también los recursos a partir de los cuales se forja la resistencia, la subversion y el
desplazamiento. El procedimiento mediante el cual se actualizan las reglas y se
atribuye a un cuerpo un género u otro es un procedimiento obligatorio, una
produccion forzada, pero no es por ello completamente determinante. En tanto que
el género es una atribucidn, se trata de una atribucion que no se lleva a cabo
plenamente de acuerdo con las expectativas, cuyo destinatario nunca habita del
todo ese ideal al que esta obligado a aproximarse. (BUTLER, 2002: 62)

Todas as normatizagdes forjam comportamentos impostos como “adequados” através
de reiteragdes discursivas pautadas em regras frequentemente arbitrarias e excludentes,
fazendo com que a pessoa fora da norma torne-se abjeta. Tais regras circulam pelo tecido
social, impondo comportamentos tidos como “corretos” e “aceitaveis”.

Para Butler, o abjeto “ndo se restringe de modo algum a sexo e heteronormatividade.
Relaciona-se a todo tipo de corpos cujas vidas n3o sdo consideradas vidas e cuja
materialidade ¢ entendida como nao importante” (Butler apud PRINS; MEIJER, 2002: 161)

A heteronormatividade (WARNER, 1993) opera em um sistema que limita a inclusio
de todas as pessoas que estejam a sua margem, que nio sigam seus padrdes normativos e que
ndo se sintam legitimadas por ela. A heteronormatividade ¢ sistematicamente reiterada por
meio da heterossexualidade compulséria através de uma série de dispositivos discursivo-
disciplinares. Conforme Louro (2009), a heteronormatividade ¢ a (re)produg¢do compulsoéria
da norma heterossexual com um alinhamento entre corpo-género-sexualidade por meio de
discursos reiterados. Para Preciado (2002), a heteronormatividade tem como objetivo
principal a constante produgdo do corpo-homem e do corpo-mulher.

Froemming e Bacci (2014), afirmam que a “matriz heterossexual funda a

heteronorma, que somente considera a expressdo do desejo sexual como natural e do
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comportamento como normal se dentro de relacdes entre individuos do sexo
oposto.” (FROEMMING; BACCI, 2014: 125), fazendo com que a heterossexualidade torne-
se compulséria (RICH, 2010).

A matriz heterossexual ¢ um dispositivo central na regulagdo do corpo do individuo
enquanto corpo social. No caso das pessoas LGBT, o seu processo educativo impde que elas
fiquem “no armario”. Para Junqueira (2012), o “armario” ¢ mais que um processo de
ocultagdo - ¢ também uma forma de “regular a vida social de pessoas que se relacionam
sexualmente com outras do mesmo género, submetendo-as ao segredo, ao siléncio e/ou
expondo-as ao desprezo publico.” (JUNQUEIRA, 2012: 9).

Muitas pessoas que estdo a margem da heterossexualidade compulsoéria e hegemonica,
principalmente gays afeminados, 1ésbicas masculinizadas, travestis, mulheres trans, homens
trans e transexuais ndo-bindrios, subvertem a norma por meio de suas performances de
género, principalmente pelas expressdes de género que desorganizam aquilo que ¢ imposto
como fixo e, principalmente, normal. Ainda assim, ndo podemos impor a elas um papel em
que, por serem LGBTs, estdo e devem estar em constante resisténcia a norma.

A heterossexualidade compulsoria ¢ a forma que a sociedade encontrou para silenciar
as sexualidades ndo-heterossexuais e impor a sua norma, por compreender que qualquer
sexualidade que ndo seja a heterossexual ndo merega atengdo igual - seja discursivamente ou
por meio de politicas publicas especificas. Sob esta perspectiva, a escola desempenha
sistematicamente tal funcdo de forma exemplar:

Esse alinhamento entre sexo-género-sexualidade da a inteligibilidade a

heteronormatividade, que é “a produgdo e a reiteragdo compulsoria da norma
heterossexual. Supde-se, segundo essa logica, que todas as pessoas sejam (ou
devam ser) heterossexuais [...] O processo de reiteracdo da heterossexualidade
adquire consisténcia (e também invisibilidade) exatamente porque ¢ empreendido
de forma continuada e constante (muitas vezes, sutil) pelas mais diversas instancias
sociais. (LOURO, 2009: 90)

A heteronormatividade se articula através do binarismo de género como constitutivo
da inteligibilidade, a partir do reconhecimento dos sujeitos perante seus corpos. “As
performances transgressoras da heteronorma sdo percebidas como incompativeis com os
marcos de reconhecimento do que ¢ humano, e respondidas com pedagogias
normalizadoras” (RONDON; GUMIERI, 2014: 89).

Portanto, os sujeitos e suas identidades sdo construidos discursivamente num intenso
processo de significagdo e ressignificacdo, por meio de normas reguladoras de acordo com os
contextos sociais nos quais os sujeitos estdo inseridos entre eles, o contexto religioso, cultural,

econdmico, publico, privado, etc.
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Namaste (1996) afirma que um dos pressupostos queer ¢ a compreensdo da
multiplicidade identitaria como forma de superar os binarismo hetero/homo e homem/mulher.
“Os corpos-homem e corpos-mulher parecem perder as amarras bioldgicas e se reinventam
continuamente, fazendo-nos questionar se sdo adequados realmente os termos homem-mulher,
alocados em justaposi¢@o ao vocabulo corpo.” (PEREIRA, 2006: 472)

Com o objetivo de facilitar a compreensdo das multiplas identidades existentes, assim
como acerca das terminologias das identidades T*7 utilizadas neste trabalho, resgatam-se aqui
as defini¢des feitas pela CLADEM?®

Pessoas transexuais: sdo aquelas que possuem uma identidade de género oposta ao
sexo que lhes foi designado ao nascer. Em sua grande maioria recorrem a
modificagdes corporais, tais como tratamentos hormonais ou cirdrgicos. Mesmo
assim, existem muitas pessoas transexuais que optam por ndo levar adiante tais
modificagdes, por razdes médicas, econdmicas, reprodutivas, ou simplesmente
porque nio o desejam.

Pessoas transgénero: sdo aquelas que se identificam a si mesmas com gé€nero
diferente daquele que lhes fora designado ao nascer, e que relacionam de maneira
contingente seu corpo, sua identidade, sua expressividade e sua sexualidade.
Podem modificar ou no seu corpo através de meios hormonais e/ou cirurgicos,
com fins expressivos, erdticos ou de bem-estar pessoal.

Pessoas travestis: no contexto latino-americano definem-se assim aquelas pessoas
que tendo sido designadas ao género masculino ao nascer, expressam-se a si
mesmas em modos auto-construidos da feminilidade. Podem modificar ou néo seu
corpo através de procedimentos hormonais e/ou cirurgicos. Para muitas delas, o
travestismo® constitui uma identidade em si mesma. A emergéncia do travestismo
como um género definido em seus proprios termos se relaciona com a politiza¢do
da experiéncia travesti realizada pelas ativistas e tedricas travestis da regido.
(CLADEM, 2007: 25)

Entretanto, ressalta-se a inexisténcia de uma unanimidade sobre o uso destas
terminologias, principalmente pela tendéncia de uniformizar as pessoas em relagido a cada um
destas identidades. Tal ag¢@o apresenta um carater normatizador frente as vivéncias dissidentes
das identidades prescritas. A propria questdo da necessidade das pessoas transexuais
modificarem seus corpos por meio de aplicacdes hormonais ou cirurgias de redesignagdo
sexual foi amplamente contestada por Bento (2006).

Nao se pode conceber a existéncia de uma Unica e monolitica “identidade travesti”,

pois “ndo ¢ possivel pensar a histdria das experiéncias dos sujeitos [...] como uma sucessdo de

7 Travestis, Trans-homens, Trans-mulheres, Transexuais ndo-binérios e Transgéneras.

8 Iniciativa dos movimentos sociais formada por: Rede Latino-americana de Catolicas pelo Direito de Decidir,
CIDEM, Campanha 28 de Setembro, Comissdo Internacional de Direitos Humanos para Gays e Lésbicas -
Programa para a América Latina, Cotidiano Mujer, Flora Tristan, Rede de Satde das Mulheres Latino-
americanas e do Caribe, Rede Feminista de Saude, Rede Latino-americana e Caribenha de Jovens pelos Direitos
Sexuais e os Direitos Reprodutivos, REPEM-DAWN e S.0.S. Corpo.
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acontecimentos lineares” (DUQUE, 2011, p.36). Cada qual tem suas especificidades e

singularidades constituidas de acordo com suas vivéncias individuais e coletivas.

A partir desta concepcdo de constituicdo dos géneros, alguns estudos analisam a

performatividade entre travestis. Para Miskolci e Pelucio (2007, p. 262),

a performatividade travesti, portanto, ndo pode ser confundida com uma encenacdo
de género, mas sim como reiteragcdo e materializagdo de discursos patologizantes e
criminalizantes que fazem com que o senso comum as veja como uma forma
extremada de homossexualidade, como pessoas perturbadas. A partir desta optica,
seu género “desordenado” sé pode implicar uma sexualidade perigosamente
marginal. Marginalidade que é até mesmo territorial, ja que suas vidas sdo
experienciadas, muitas vezes, na rua ¢ durante a noite.

As travestis constroem suas identidades performaticamente por meio de nomes,

vestimentas e (res)significagdes corporais pertencentes ao universo feminino e socialmente

considerados como tal. Também ¢é necessario evitar categoriza-las em identidades monoliticas

e fixas.

Tornar-se travesti, envolve uma série de pratica e intervengdes corporais [...] Agir
desta forma, dizem elas, exige “coragem”. A dor experimentada nas sessdes de
aplicagdo de silicone liquido, as nauseas provocadas pela ingestdo de hormonios
em grande quantidade, assim como as didrias intervengdes corporais, fazem parte
do “cuidar-se”, valor moral caro as travestis. (PELUCIO, 2007: 82)

Entretanto, Butler afirma que “no hay una relacion necesaria entre el travesti y la

subversién, y que el travestismo bien puede utilizarse tanto al servicio de las

desnaturalizacion como de la reidealizacién de las normas heterosexuales hiperbolicas de

género.” (BUTLER, 2002: 184)

O ato de montagem e hormonizacdo mostram o processo de performatizacdo do

feminino em construgdo por meio da reiteragdo discursiva do que ¢ ser mulher. Neste

momento, muitas vezes, as ressignificagcdes corporais se tornam mais incisivas por meio do

uso de silicone industrial. Para além de uma modificagdo corporal, o ato de bombar-se esta

inserido em uma rede de significados extremamente densos, pois a pessoa deixara de ser um

“homossexual afeminado” para ser, de fato, uma travesti.

[...] a apropriagdo caseira dos hormoénios e silicone parte de um contingente de
homossexuais efeminados ¢ um dos fatores que possibilitou a disseminagio de
travestis pelas ruas das grandes cidades brasileiras a partir da década de 70.
(GARCIA, 2007: 81)

Ser travesti faz com que a necessidade de novas significagcdes sempre esteja presente

em seus cotidianos, conforme afirma Pelucio: “As travestis sdo pessoas em processo, sempre

em construg¢do, nunca acabadas. Vao se fabricando a partir de diversas tecnologias, inclusive

as de género.” (PELUCIO, 2004: 129).
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Ha travestis que se definem como totalmente mulheres, e ha travestis que se definem
como uma mistura entre homem e mulher — 0 que mostra que suas construgdes subjetivas sdo
diversas. Logo, normatiza-las e enquadra-las em uma tnica categoria identitaria fixa ¢ um
erro extremamente simplista e violento. As travestis sdo o que elas constroem para si. Para
Torres ¢ Prado “as lutas dos movimentos sociais na educagio estabeleceram demandas étnico-
raciais, de género, em relacdo a vulnerabilidade social, ecologica etc.” (TORRES, PRADO:
2010:9)

Ao transformarem seus corpos de maneira radical na busca por uma outra
sexualidade, as travestis desafiariam os aparatos de controle da sexualidade. Ao
mesmo tempo, nessa busca incessante ¢ dolorosa, se submetem a normatividade
heterossexual das oposi¢des entre os sexos. Reproduzem o discurso binario do
senso comum que prega que os “contrarios se atraem”. (PELUCIO, 2004: 137)

O processo de modificagdo corporal definitivo, como o uso do silicone industrial, esta
relacionado ao mercado do sexo, uma vez que parte consideravel das travestis exercem ali
suas atividades. Desta forma, o desejo pelo corpo feminino se alinha ao corpo que seria
desejado pelos possiveis clientes. A neca® ndo € um problema para a maioria delas que, muito
pelo contrario, relaciona-se positivamente com ela. Isto ocorre, também, pelo fato de muitas
fazerem uso dela nos programas sexuais.

Na pesquisa realizada pelo NUH - UFMG (PRADO, 2015), constatou-se que 92,9%
das participantes fazem ou fizeram uso de hormonizagéo, sendo que a idade de inicio média
foi de 16,8 anos - 98,2% iniciaram a hormonizag¢o por indicacdo de amigas. Ja a modificagdo
corporal por meio do silicone industrial se deu por 64,5% das participantes, tendo idade
inicial média aos 20,7 anos - 94% relataram que fizeram a aplicacdo do silicone industrial por
meio de bombadeiras e/ou “maos-de-fada”; 2,4% no sistema privado de saide e 1,2%
aplicaram por conta propria.

Ainda de acordo com as participantes do estudo realizado pelo NUH, 37,1% tiveram
condi¢des de fazer modificagcdo corporal por meio de proteses cirurgicas, sendo que 94%
realizou a cirurgia no sistema privado de saude; 6,4% com cirurgido clandestino e 2,1% com
colegas.

O corpo feito, todo “quebrado na plastica” é o sonho da maioria. Mas nem sempre
as intervenc¢des podem ser conseguidas em clinicas de cirurgia plastica filiadas ao
sistema da medicina oficial. Entdo, procura-se o caminho tradicional, aquele que
vem sendo usado ha pelo menos 30 anos pelas travestis: a bombadeira. (PELUCIO,
2005: 102)

9 Pénis
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Butler, em Quadros de Guerra (2015a), obra recém-traduzida no Brasil, aborda a
questdo da vida das pessoas partindo de dois conceitos-chave: a precariedade e a
vulnerabilidade. Embora o livro aborde uma série de ensaios € pensamentos acerca da guerra
estadunidense contra o Iraque, analisando questdes como a vida e o luto, os conceitos de
precariedade e vulnerabilidade permitem que entendamos as especificidades das travestis -
principalmente no que diz respeito as politicas publicas educacionais.

Para ela, a vida precaria “¢ afirmar que a possibilidade de sua manuteng¢do depende,
fundamentalmente, das condi¢des sociais e politicas, ndo somente de um impulso interno para
viver.” (BUTLER, 2015a: 40)

A inexisténcia de politicas publicas educacionais visando a insercdo e manutengdo de
pessoas que estdo a margem da heteronormatividade contribui para o aumento da
possibilidade de tornar suas vidas vulneraveis, principalmente por meio do silenciamento e da
inclusdo social precaria. Com o reconhecimento de suas precariedades, estas vidas diversas
poderiam se unir com o intuito de legitimar seus discursos - ndo apenas se fazendo ouvir, mas
também para mostrarem como a precariedade ¢ regulamentada pelos diversos instrumentos
politicos como, por exemplo, 0 econdmico, o social, as LGBTfobias, dentre outras.

Diante da vulnerabilidade e da precariedade que marcou a vida de muitas travestis
— a expulsdo da casa familiar ¢ da escola sdo dois efeitos do preconceito e da

injaria recorrentes nas narrativas das travestis ainda hoje — o trabalho na
prostituicdo passou a ser alternativa de sobrevivéncia econdmica. (VERAS, 2015:
185)

As formas de humilhagdes, de subalternizagdes ¢ de violéncias sdo dadas muitas vezes
com reconhecimento da existéncia do outro. Entretanto, ndo ha o reconhecimento de
igualdade e de equivaléncias de direitos entre todos. Logo, existe um minimo de
reconhecimento, mas ndo o reconhecimento pleno de suas vidas, sim num campo
hierarquizado deste reconhecimento. “A idéia de vulnerabilidade busca abranger ndo apenas o
individuo e seu comportamento, mas também o contexto socio-historico em que se
insere” (BARRETO, 2008: 57)

Paradoxalmente a isto, ¢ a prdpria vulnerabilidade que cria os vinculos sociais -
principalmente pelo fato de que todas as vidas sdo vulneraveis. A diferenca € que algumas nédo
sdo consideradas vidas, como se ndo houvesse a possibilidade de vida ali e,
consequentemente, o respeito torna-se inexistente.

Analisar as vidas pelo prisma da precariedade facilita a nossa compreensdo de como o
sistema politico, excludente como tal, contribui para que algumas vidas sejam viviveis e

outras nao:
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[...] uma vida especifica ndo pode ser considerada lesada ou perdida se ndo for
primeiro considerada viva. Se certas vidas nio sdo qualificadas como vidas ou se,
desde o comego, ndo sdo concebiveis como vidas de acordo com certos
enquadramentos epistemologicos, entdo essas vidas nunca serdo vividas nem
perdidas no sentido pleno dessas palavras” (BUTLER, 2015a: 13)

A resisténcia e subversdo a logica heteronormativa sdo necessarias, pois sua operagao
se da justamente através da precarizacdo, subalterniza¢do e concepcdo de que, se uma pessoa
que fugir de sua norma, ela terd uma vida que ndo deve ser vivida e, consequentemente, a
auséncia de politicas publicas passa a ser justificada por esta operagao.

Com o reconhecimento limitado do outro, com a sua concepc¢do de ndo-vida, cria-se
um entendimento de que a “vida ndo passivel de luto ¢ aquela cuja perda ndo ¢ lamentada
porque ela nunca foi vivida, isto €, nunca contou de verdade como vida.” (BUTLER, 2015a:
64). Sendo esta vida aquela silenciada cotidianamente na sociedade, a escola deve adotar
mecanismos de valorizagdo da diferenga. Quanto maior a precariedade da vida, maior a
probabilidade em ser/estar vulneravel.

As travestilidades costumam estar diretamente ligadas a precariedade por meio das
invisibilizagdes e das violéncias diversas, inclusive as extremas, como o estupro e assassinato
- sempre de forma brutal. Tais consequéncias sdo oriundas do abandono familiar, da expulsdo
familiar e profissional, e do fato que, quando considerados tais fatores, a prostituicdo termina
por ser a unica op¢do de sobrevivéncia vidvel para as travestis. Quando ha um cruzamento
entre as questdes sociais, econdmicas e etnicorraciais, existe uma grande probabilidade de que
as suas vulnerabilidades e subalternidades fiquem ainda mais expostas.

[...] tanto na sua superficie quanto no seu interior, o corpo é um fendémeno social:
ele esta exposto aos outros, ¢ vulneravel por definicdo. Sua mera sobrevivéncia
depende de condicdes e instituigdes sociais, 0o que significa que, para “ser” no
sentido de “sobreviver”, o corpo tem de contar com o que esta fora dele.
(BUTLER, 2015a: 58)

A vulnerabilidade ¢ central para a manutencdo dos corpos em discursos que os
coloquem a margem da norma, fazendo com que, além de ndo serem considerados
inteligiveis, tornem-se também abjetos. A forma mais eficaz de combater a vulnerabilidade
dos corpos esta nas diversas formas de resisténcia que podem ser criadas para combater as
normas e o sistema que as sustenta.

Vencato (2014) afirma:

Assim, sdo as desigualdades manifestas na vida social que interferem nas
interagdes escolares, legitimam ou deslegitimam criangas ¢ adolescentes no
contexto escolar e fazem com que alguns individuos vitimizem outros com certa
possibilidade de ndo serem pegos(as) desde que ndo extrapolem limites toleraveis
(como aqueles enquadrados nos discursos do ‘foi sem querer’ ou ‘foi apenas uma
brincadeira’) (VENCATO, 2014: 45)
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A resisténcia a normatividade deve ocorrer, primordialmente, pelo entendimento de
que ndo existe uma forma unica de vida, havendo varias possibilidades de estilos de vida que
sdo capazes de subverter (ainda que parcialmente), as normas sociais - independentemente de
qual(is) norma(s) seja(m) esta(s).

Podemos pensar em demarcar o corpo humano mediante a identificacdo de seus
limites, ou da forma como esta delimitado, mas isso significa ignorar o fato crucial
de que o corpo é, de algum modo e mesmo inevitavelmente, ndo limitado - em sua
atuacdo, em sua receptividade, em seu discurso, seu desejo e sua mobilidade.
(BUTLER, 2015a: 85)

A dificuldade em limitar o corpo a um dado dispositivo disciplinador e normatizador
faz com que sejam criadas as mais variadas possibilidades e formas de subversdo a norma. O
reconhecimento de suas precariedades e vulnerabilidades pode ser decisivo para a criagdo dos
vinculos sociais que permitam a insubordinacdo a norma. A este respeito, Butler (2014)
afirmou a necessidade de repensarmos:

la relacion entre el cuerpo humano y la infraestructura para que podamos poner en
cuestion el cuerpo como algo discreto, singular y auto-suficiente y he propuesto, en
su lugar, entender la corporalidad como algo que es tanto performativo como
relacional; la relacionalidad incluye la dependencia de condiciones
infraestructurales y de legados del discurso y del poder institucional que nos
preceden y condicionan nuestra existencia. [...] Somos vulnerables no solo entre
nosotros —un rasgo invariable de las relaciones sociales- sino que esta misma
vulnerabilidad indica una condicion mas amplia de dependencia e interdependencia
que cambia la manera dominante de entender ontoldgicamente al sujeto
corporizado. (BUTLER, 2014: 09)

Para tanto, o reconhecimento da precariedade e vulnerabilidade que as travestis t€ém
em suas trajetdrias escolares fardo com que tenhamos condi¢des de pensar em subsidios que
possam minimizar as fragilidades das pessoas que venham a estar a margem da
heteronormatividade, e assim possamos auxiliar nas resisténcias com o intuito de construir

uma sociedade mais democratica e que valorize as diferengas.
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1.2 - Escolas, disciplinarizacdes e normatizacoes

A escola constroi a juventude com o entendimento de que a identidade € constituida de
forma fixa e pautada numa normatizag@o dos corpos com o objetivo de disciplinariza-los. Para
Foucault (2013), uma das formas da disciplinarizagdo dos corpos no ambiente escolar ocorre
pela distribui¢do dos sujeitos em seus espacos com o objetivo de facilitar sua localizagdo. A
centralidade deste interesse esta no fato de que a formag¢do dos corpos ddoceis (FOUCAULT,
2013) € necessaria para a construg@o de sujeitos normatizados.

O sistema de vigilancia imposto na escola serve para que possa haver um constante
controle onde este sistema ndo seja facilmente perceptivel, sendo organizado e estruturado
para que muitas vezes seja invisivel. Disciplinar e normatizar os corpos sdo atitudes que
fazem parte da estrutura escolar.

A otimizacdo dos recursos e¢ dos espacgos fisicos fazem com que a disciplina e a
constante vigilancia estejam presentes no ambiente escolar, onde a prdpria disposi¢do das
cadeiras em sala de aula, de forma alinhada e organizada, tem como proposito facilitar o
controle do professor sobre os alunos. “O seu arranjo espacial, o regulamento meticuloso que
rege a sua vida interior, as diferentes atividades que ai sdo organizadas, os diversos
personagens que ai vivem ou ai se encontram, cada um com uma fungdo, um lugar, uma visao
bem definida” (FOUCAULT, 1984: 241).

O patio do recreio, estruturado de forma ampla e com visdo total do ambiente,
lembrando o sistema pandptico, facilita a vigilancia para a manutengdo da ordem onde ndo

apenas o bedel vigia os alunos, mas os proprios alunos se vigiam automaticamente.

O Pandptico era um edificio em forma de anel, no meio do qual havia um patio
com uma torre no centro. O anel se dividia em pequenas celas que davam tanto
para o interior quanto para o exterior. Em cada uma dessas pequenas celas, havia
segundo o objetivo da institui¢do, uma crianga aprendendo a escrever, um operario
trabalhando, um prisioneiro se corrigindo, um louco atualizando sua loucura, etc.
Na torre central havia um vigilante. Como cada cela dava ao mesmo tempo pra o
interior ¢ para o exterior, o olhar do vigilante podia atravessar toda a cela; ndo
havia nenhum ponto de sobra e, por conseguinte, tudo o que fazia o individuo
estava exposto ao olhar de um vigilante que observava através de venezianas, de
postigos semi- cerrados de modo a poder ver tudo sem que ninguém ao contrario
pudesse vé-lo (FOUCAULT, 2003b, p. 87)

Ainda que Foucault estivesse falando do sistema panoptico prisional, percebe-se que
tais elementos serviram de estrutura para o desenvolvimento dos espagos escolares, como a
sala de aula, o patio de recreio e o banheiro generificado. Todos os espagos escolares sdo

coletivos e estdo sob constante vigilancia.
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O banheiro generificado ¢ um local de total controle sobre os corpos sexuados, ndo
apenas por segrega-los por género — o que também dificulta o cotidiano escolar das pessoas a
margem da heteronormatividade - como também por ser um espago coletivo para uso
individual onde tecnologias precisas sdo acionadas para esta vigilancia: as cabines individuais
tém um vao entre a porta e o chio para que haja controle de quem e quantas pessoas estejam
ali dentro.

[...] todo o espaco de visibilidade organizado com tanto cuidado (a forma, a
disposicdo das latrinas, a altura das portas, a cacada aos cantos escuros) tudo isso,
nos estabelecimentos escolares, substitui - para fazé-lo calar - o discurso
indiscreto da carne que a direcdo de consciéncia implicava. (FOUCAULT, 2010:
202)

O controle sobre os corpos se da por meio da relagdo de poder, onde o propdsito esta
no “poder de extrair dos individuos um saber, e de extrair um saber sobre esses individuos ao
olhar ja controlados.” (FOUCAULT, 2003b, p.121).

O poder se articula pelas varidveis poder, direito e verdade (FOUCAULT, 2014: 278),
se materializando sobre o direito e sobre a verdade. O poder sobre o direito se caracteriza
pelas formas nas quais as leis se articulam perante a sociedade, como funciona a organizacdo
social, os que controlam e limitam o funcionamento social. J4 o poder sobre a verdade se da
por meio das praticas discursivas pautadas na reproducdo de conhecimentos tido como
corretos e verdadeiros.

[...] o corpo ¢ investido por relacdes de poder e de dominagdo; mas em
compensacdo sua constituicdo como forga de trabalho s6 ¢ possivel se ele esta
preso num sistema de sujeicdo (onde a necessidade é também um instrumento
politico cuidadosamente organizado, calculado ¢ utilizado); o corpo so se torna
forga 1til se ¢ a0 mesmo tempo corpo produtivo e corpo submisso. (FOUCAULT,
2013: 29)

O poder disciplinar ndo se articula apenas perante o individuo, ele esta igualmente
presente no coletivo, em substituicdo do poder religioso, muito presente nos séculos passados
e que perdeu tamanha hegemonia na contemporaneidade por conta do fortalecimento das
institui¢des politicas, que se tornaram mais bem definidas e centralizadas. O poder politico
cria um poder vigilante que atua nos corpos € os mantém normatizados conforme o interesse
daquele contexto historico e politico em especifico.

A forma que o Estado encontrou para se estabelecer na sociedade foi o poder
disciplinar, visto que através da disciplina se consolidard a existéncia da distribuicdo dos

espacos e de suas funcdes para os individuos.
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No caso da escola, horarios muito bem delimitados para a entrada, refei¢des, intervalo
para atividade fisica e horario final da aula s@o organizados de forma que ndo haja um
intervalo e uma possibilidade para os alunos terem com tempo ocioso.

Pouco a pouco - mas principalmente depois de 1762 - o espago escolar se
desdobra; a classe torna-se homogénea, ela agora s6 se compde de elementos
individuais que vém se colocar um ao lado dos outros sob os olhares do mestre. A
ordenacdo por fileira do século XVIII comega a definir a grande forma de
reparticdo dos individuos na ordem escolar: Filas de alunos na sala, nos
corredores, nos patios; [...] sucessdo dos assuntos ensinados, das questdes tratadas
segundo uma ordem de dificuldade crescente. E nesse conjunto de alinhamentos
obrigatdrios, cada aluno segundo sua idade, seu desempenho, seu comportamento,
ocupa ora uma fila, ora outra; [...] umas ideais que marcam uma hierarquia do
saber ou das capacidades, outras devendo traduzir materialmente no espago da
classe ou do colégio essa reparti¢io de valores ou de méritos. (FOUCAULT, 2013,
p-125)

A delimitacdo espacial seriada faz com que os alunos mais antigos exer¢am um
controle sobre os mais novos, assim como o reconhecimento das delimitacdes de fungdes
sobre cada um deles. O ensino seriado também faz com que o aluno de uma série inicial saiba
que precisa desenvolver certas habilidades para atingir o objetivo de futuramente estar em
uma série de grau mais elevado, da mesma forma como todos que naquele momento dividem
a mesma série.

A sexualidade, enquanto dispositivo e ato discursivo, passa a estar inserida numa
ampla gama de relagdo de poder, o que faz com que ela seja um assunto a ser constantemente
discutido, comegando com os padres através das confissdes paroquiais e perpassando por todo
o dispositivo social disciplinar, como as divisdes generificadas na escola: o uniforme, o
banheiro, a fila, as atividades e praticas esportivas, etc.

[...] de um extremo a outro o sexo se tornou, de todo modo, algo que se deve dizer,
e dizer exaustivamente, segundo dispositivos discursivos diversos, mas todos
constrangedores, cada um a sua maneira. Confidéncia sutil ou interrogatorio
autoritario, o sexo, refinado ou rustico, deve ser dito. (FOUCAULT, 2012: 39)

Para Foucault, a linguagem ndo ¢ estritamente uma forma de comunicag@o, sim um
dispositivo discursivo-politico com o intuito de formar, disciplinar € normatizar os sujeitos
por meio de reiteradas afirmagdes tais como as existentes nas escolas nas relagdes professor/
aluno.

[...] conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituigdes,
organiza¢des arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des filoséficas, morais,
filantrépicas. [...] tal discurso pode aparecer como programa de uma institui¢do
ou, ao contrario, como elemento que permite justificar e mascarar uma pratica que
permanece muda; pode ainda funcionar como reinterpretacio dessa pratica,
dando-lhe acesso a um novo campo de racionalidade. (FOUCAULT, 2014: 365)
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O entendimento de que o controle populacional era necessario fez com que os
dispositivos disciplinares criassem novas praticas discursivas sobre os corpos orientadas pelas
ciéncias médicas e juridicas com objetivo central da regulacdo e regulamentacdo. “A
sociedade de normaliza¢do ¢ uma sociedade em que se cruzam, conforme uma articulacio
ortogonal, a norma da disciplina e a norma da regulamentac¢do.” (FOUCAULT, 2010b: 213)

O corpo ndo ¢ mais representativo do individuo, mas sim, mais um fator do qual o
Estado deve se ocupar, pois passou a ser corpo-Estado. A escolarizagdo, enquanto espago da
cria¢do (e manutengdo) do saber, fez uso de toda a relagdo de poder sobre seus alunos com o
objetivo de que a biopolitica desse resultados.

Desenvolvimento rapido, no decorrer da época cléssica, das disciplinas diversas -
escolas, colégios, casernas, ateli€s; aparecimento, também, no terreno das praticas
politicas e observagdes economicas, dos problemas de natalidade, longevidade,
saude publica, habitacdo e migracdo; explosdo, portanto, de técnicas diversas e
numerosas para obterem a sujei¢do dos corpos e o controle das populagdes. Abre-
se, assim, a era de um “bio-poder” (FOUCAULT, 2012: 152)

O biopoder criou mecanismos de medicalizacdo do corpo, principalmente devido a
queda da influéncia clerical sobre a sociedade, fazendo com que o Estado trouxesse para si a
responsabilidade da manuten¢do dos corpos. Nao mais a salvagdo espiritual seria de
fundamental importancia; a partir deste momento, a vida passou a ser de interesse do Estado
e, para tanto, havia a necessidade de criar dispositivos disciplinares para ela.

A partir do momento em que a escola identifica sujeitos a margem da norma, ha a
intensificacdo da vigildncia perante seus comportamentos e, consequentemente, maior
controle sobre seus corpos. A escola deixa de priorizar e valorizar as competéncias e
habilidades que estas pessoas desenvolvem para se concentrar na normatizagao de seus corpos
por meio da criacdo de identidades pautaveis.

De acordo com Andrade (2012), o objetivo da escola ¢ fazer com que os
comportamentos das pessoas que estejam a margem da heteronormatividade ndo sejam
seguidos por nenhuma outra pessoa, incorrendo o risco de sofrerem sangdes segregacionistas
e estigmatizantes.

Para Torres e Vieira (2015) a escola é uma instituicdo reprodutora da exclusao, pois

[...] um modo cdmodo de evitar problemas para a gestdo escolar ¢ demandar que a
pessoa que sofre violéncia se cale, ndo responda, ndo ligue, para ndo gerar maiores
confusdes, culpabilizando a vitima situacional, ao invés de tratar seriamente do
assunto junto a comunidade escolar, para evitar a exclusdo. (TORRES; VIEIRA,
2015: 49)

Andrade (2012), afirma que “essa arte de ensinar o que (supostamente) ¢ normal e

anormal encontra sua maior linha de atuagio no ‘curriculo oculto’ ou no ‘curriculo cotidiano’,
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que acaba sendo invisibilizado pelo curriculo oficial.” (ANDRADE, 2012: 74). De acordo
com Silva (2007), o curriculo oculto ¢ a forma como a escola legitima seu poder de forma
implicita, sem que seja facilmente perceptivel.

Mais que normatizar os sujeitos transformando-os em corpos doceis, a escola marca
suas subjetividades incisivamente na crenca de que ali é o ambiente no qual estdo sendo
projetados os valores que deverdo seguir futuramente, por serem compreendidos como os
corretos € moralmente aceitos. Aquele sujeito que ndo se enquadrar nesses valores e for
hostilizando tera grandes chances de vivenciar um processo de escolarizagdo sofrido e com
diversas dificuldades.

A escola faz com que o aluno seja um mero reprodutor do conteudo, e ndo formador
de conhecimento, onde ao aluno ¢ imposta uma série continuada de exercicios e exames com
o propdsito de mensurar seu conhecimento (FOUCAULT, 2008), onde “¢ ao mesmo tempo
reforcada e reconduzida por um todo compacto conjunto de praticas como a
pedagogia” (FOUCAULT, 2006: 17).

Nao obstante, deve-se reconhecer que a escola ¢ uma reprodutora dos valores
constituidos na sociedade, reproduzindo aquilo que acha correto e coibindo aquilo que
entende ser errado. Sob esta perspectiva, as pessoas que estiverem a margem - independente
de qual seja ela - sofrerdo um intenso processo normatizador.

Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda uma
micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrup¢des das tarefas), da
atividade (desatencdo, negligéncia, falta de zelo) da maneira de ser (grosseria,
desobediéncia) dos discursos (tagarelice, sonoléncia) do corpo (atitudes
“incorretas”, gestos ndo conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia,
indecéncia). (FOUCAULT, 2013, p.149).

Estas “micropenalidades” sdo impostas de forma muitas vezes imperceptivel, para que
naturalizem as penaliza¢cdes como justificativa para um comportamento ndo condizente com o
esperado. Este poder disciplinar faz a manuten¢do da ordem e organizagdo do espaco escolar,
fazendo da escola um microtribunal, onde os desviantes sdo avaliados, classificados, julgados
e penalizados.

A sang¢do normalizadora ¢ outro dispositivo de poder, onde “o sucesso do poder
disciplinar se deve sem duvida ao uso de instrumentos simples: o olhar hierdrquico, a sancao
normalizadora e sua combinacdo num procedimento que lhe €& especifico, o
exame.” (FOUCAULT, 2013: 164). Desta maneira, pode-se afirmar que a violéncia
institucional € inerente ao poder disciplinar.

Para Adorno (1996)
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a baixa escolaridade ¢ a evasdo escolar, antes de serem caracteristicas peculiares de jovens ¢
criangas que trilham a delinquuéncia, € o produto do funcionamento do aparelho escolar. E
nesse horizonte que se pode falar em socializagdo incompleta, cujo efeito é desequilibrar o
curso regular da formagdo do carater e da identidade de jovens. (ADORNO, 1996: 74)

Em relacdo ao tema da violéncia, este trabalho abordard as categorias violéncia,
incivilidades e violéncia simbdlica ou institucional, em vez de bullying!?, visto que “a
violéncia simbolica se expressa na imposi¢do legitima e dissimulada, com a interiorizagdo da
cultura dominante e ha uma correlacdo entre as desigualdades sociais e escolares.” (SOUZA,
2012: 21). Estes trés termos estdo ancorados em Charlot:

Violéncia: golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos, crimes, vandalismo;
Incivilidades: humilhagées, palavras grosseiras, falta de respeito;

Violéncia simbdlica ou institucional: compreendida como a falta de sentido de
permanecer na escola por tantos anos; o ensino como um desprazer, que obriga o
jovem a aprender matérias e conteidos alheios aos seus interesses; as imposi¢des
de uma sociedade que ndo sabe acolher os seus jovens no mercado de trabalho; a
violéncia das relagbes de poder entre professores e alunos. Também o é a negacdo
da identidade e satisfacdo profissional aos professores, a sua obrigacdo de suportar
o0 absenteismo ¢ a indiferenca dos alunos. (CHARLOT apud Abromovay, 2002: 69

grifo proprio)

A escola ora busca coibir a existéncia da violéncia simbodlica, ora reitera esta atitude
por meio de seus dispositivos disciplinares. A grande dificuldade em perceber a violéncia
simbolica se da pelo fato de que ela ¢ menos visivel que a violéncia fisica, fazendo com que
suas agdes sejam veladas e ndo facilmente detectadas - embora ainda sejam sentidas.

O sistema panoptico (Foucault, 2013) estd presente em toda a construgdo escolar
buscando o maior controle sobre os corpos e, para tal, a escola precisou compreender todos os
sujeitos que estavam inseridos em seu ambiente para que pudesse desenvolver os mais
diversos dispositivos disciplinares. Para isso, buscou influéncias diversas como o hospital, a
prisdo, a organiza¢do militar, etc. Ainda que a escola ndo seja um hospital, uma prisdo nem
um acampamento militar, ela ainda leva consigo um pouco de cada uma dessas instituicdes
em toda a sua estrutura organizacional.

O espago da sala, a forma das mesas, o arranjo dos patios de recreio, a distribuicdo
dos dormitérios (com ou sem separagdes, com ou sem cortina), os regulamentos
elaborados para a vigilancia do recolhimento e do sono, tudo fala da maneira mais
prolixa da sexualidade das criangas. O que se poderia chamar de discurso interno
da institui¢do - o que ela profere para si mesma e circula entre os que a fazem
funcionar - articula-se, em grande parte, sobre a constatagdo de que essa
sexualidade existe: precoce, ativa, permanente. (FOUCAULT, 2012: 34)

10 Este trabalho ndo utilizara a terminologia bullying por compreender que o termo, como referéncia a violéncia
escolar, muitas vezes acaba por descontextualizar tal violéncia como parte de um contexto social mais amplo.
Visto que “comportamentos associados ao bullying estdo intrinsecamente ligados a relagdes sociais de poder e
controle.” (GARCIA, 2009: 8)
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1.3 - Escolas, géneros e sexualidades

A escola estd presente na constituicdo dos sujeitos por meio de reiteradas
normatiza¢des para a padronizacdo e silenciamento das diferencas. Estas normatizacdes se
dao por diversos meios, como a utilizagdo do uniforme generificado, a chamada nominal, os
espacos de uso publico e privado, coletivo e individual, as atividades esportivas das aulas de
educagdo fisica, etc. Reconhece-se que as “diferengas devem ser entendidas como um
sindnimo de riqueza, e devem ser valorizadas dentro da escola e das praticas
pedagdgicas” (VENCATO, 2014: 24)

A necessidade da constante ressignificacdo dos sujeitos para além da norma e
valorizagdo das diferencas foi, muitas vezes, interpretada como negativa por criticos da teoria
queer, para os quais esta resulta em um esvaziamento ideologico dos movimentos sociais por

afirmar a necessidade de implosdo da identidade. No entanto, o seu objetivo ¢

[...] reafirmar o contrario, exatamente pelo fato de o queer poder ser uma nova
ferramenta tedrica aos movimentos sociais, porque a identidade precisa ser
defendida, mas ndo no sentido da fixidez ou da estratégia via generalizagdes a-
histéricas e essencialistas, tampouco no sentido de legitimar expectativas
conservadoras em termos de praticas afetivo-sexuais ou até mesmo de construgdo
corporais que impliquem necessariamente na ja criticada ‘“ressocializagio
perfeita” (DUQUE, 2014: 79).

A desconstru¢do das identidades — enquanto fixas — € necessaria para aumentar as
possibilidades de entendimentos individuais e coletivos, sobre si e sobre o outro. A
normatiza¢do do comportamento humano ¢, ainda, prejudicial aquelas pessoas que ndo se
enquadram nas categorias e padrdes identitarios impostos como fixos. “Nao se trata, portanto,

de abandonar as identidades, mas de reivindica-las em outros termos” (DUQUE, 2014: 80).

Os que essencializam as identidades, veem nessa ponderagdo ¢ problematizacdo
um risco a estabilidade de suas plataformas politicas e a resposta ¢ simplista e
surda [...] No mundo da politica, a énfase estd na identidade, enquanto as
pesquisas, o que salta aos olhos, ¢ a diferenga. [...] E em verdade toda uma visdo de
mundo que se modifica, para aceitar o entre lugar, o devir. Mas que ndo recusa
momentos de condensacdo da luta, na forma de identidades, sempre provisorias,
posi¢cdes de sujeito, individual ou coletivo. (SEFFNER, 2011: 73)

A organizagdo da fila generificada no patio escolar ¢ uma forma de reiterar a norma,
sobretudo pelo entendimento errdneo de que as identidades fazem parte da esséncia do
sujeito, ndo do resultado discursivo de uma pratica vivenciada pelo sujeito durante a repeticdo

no ato e do ato.

Puesto que nuestros actos son actos, siempre tenemos que recordar la distincion
entre producir consecuencias o efectos queridos o no queridos. Debemos tener
presente, en conexidn con esto, (i) que aunque el que usa una expresion se
proponga alcanzar con ella un cierto efecto, éste puede no ocurrir, (ii) que aunque
no quiera producirlo o quiera no producirlo, el efecto puede sin embargo ocurrir.
(AUSTIN, 1962: 69)
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A propria constitui¢do desta fila escolar estd inserida numa ampla gama de
significados, muitas vezes segregacionistas e excludentes, que se performatizam por estes
atos. “Em cada escola, a dire¢do, os professores, os funcionarios e os estudantes interpretam a
realidade e suas prdoprias normas conforme suas lente” (ANDRADE, 2014: 7) podendo
aumentar as discriminac¢des ou combaté-las.

A fila escolar generificada ndo ¢ dividida apenas para meninos € meninas, também esté
inserida numa vasta relacdo de poder como a questdo do tamanho e da for¢a. Miskolci (2012),
ao relembrar da estrutura escolar em que estudou, afirma: “No patio, tinhamos que formar
filas: duas para cada sala de aula, uma de meninos e outra de meninas. Comegavam as
‘brincadeiras’, nas quais 0s meninos mais robustos empurravam os mais frageis para a fila de
menina, espago desqualificado em si mesmo.” (MISKOLCI, 2012: 9). Muitas escolas reiteram
esta divisdo da fila neste mesmo formato: género e tamanho.

Para tanto, a escola tem como grande desafio trabalhar com os sujeitos para além dos
marcos identitdrios, da compreensdo bindria de género e da heterossexualidade como
sexualidade hegemonica e compulsdria. Assim sendo, € necessario repensar a sua estrutura
normatizante para que esteja preparada para lidar com a diferenca.

Reconhecer as identidades constituidas socialmente como “abjetas” é central para a
subversdao da norma e, a partir deste momento, repensar os lugares destes corpos na sociedade
mudando, assim, a referenciacdo do sujeito enquanto o branco, heterossexual e burgués para
sujeitos plurais.

Neste sentido a propria pedagogia e suas nuances buscam entender como podem
acontecer tais processos de insercdo de personagens, como estes, que pelo
preconceito e estigma eram entendidos como ndo pertencentes a escola. Estes
mesmos personagens que viviam nas ruas, nas calgadas e totalmente a margem dos
espacos educativos podem estar a frente de processos viaveis e possiveis de
acontecer. (REIDEL, 2013: 52)

Para Paulo Pereira (2006)

A expressdo queer, utilizada como forma de auto-designagdo — repetindo e
reiterando vozes homofdbicas que assinalam a abjecdo daquele que é denominado
queer, mas descontextualizando-as desse universo de enunciagdo, ja que se atribui
valores positivos ao termo, transformando-o numa forma orgulhosa de manifestar a
diferenga —, pode ocasionar uma inversdo da cadeia de repeticdo que confere poder
a praticas autoritarias precedentes, uma inversdo dessa historicidade constitutiva.
(PEREIRA, 2006: 469)

A manuten¢@o da heteronormatividade no ambiente escolar se da pelos mais variados
dispositivos disciplinadores com o objetivo de produzi-la, reproduzi-la e reitera-la
sistematicamente para que os sujeitos sejam performaticamente constituidos de acordo com a

norma binaria de género vigente.
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Tratamentos preconceituosos, medidas discriminatorias, ofensas,
constrangimentos, ameacas ¢ agressdes fisicas ou verbais tém sido uma constante
na vida escolar e profissional de jovens e adultos que, de maneira dindmica e
variada, podem se identificar ou ser identificados/as como Iésbicas, gays,
bissexuais, travestis, transexuais (LGBT) ou outras categorizacdes semelhantes,
analogas ou equivalentes. (JUNQUEIRA, 2010: 213)

Estas reiteracdes da norma pelas mais variadas formas - violentamente silenciosas -
servem para solidificar os corpos em seus devidos lugares e, assim, torna-los disciplinados e
normatizados conforme o ideal social.

Os dispositivos disciplinares escolares tém grande fun¢do na normatizacdo destes
corpos por meio do binarismo de género como forma de regulagdo e aprisionamento dos

COrpos.

A subjetividade ¢, portanto, produto da inje¢do de representagdes que produzem
essa subjetividade e falseiam a natureza do sujeito. Esse processo, porém, se da
tanto no intimo do sujeito, quanto nas suas representacdes em ambito coletivo e nas
institui¢des mais tradicionais (como o trabalho, familia, etnia) (SILVA, 2015: 145)

De acordo com Balieiro e Risk (2014), os professores t€ém o costume de fazer
“associacdes entre meninos femininos e homossexualidade” (BALIEIRO; RISK: 2014: 192),
onde estes comportamentos ndo condizentes com as masculinidades hegemonicas trazem
preocupacdes aos pais, assim como a associagdo imediata por parte dos professores de uma
possivel homossexualidade do aluno.

Serd pela matriz heterossexual que a homo/lesbo/transfobia se enraizard na cultura
escolar, por meio da naturalizacdo dos comportamentos tidos como os corretos € esperados
para meninos € meninas, ¢ apoiados num regime de vigildncia com o objetivo de punir
quaisquer desvios a ela. “A diferenca homo/hétero ndo é s6 constatada, mas serve, sobretudo,
para ordenar um regime das sexualidades em que os comportamentos heterossexuais sdo os
unicos que merecem a qualificagdo de modelo social e de referéncia para qualquer outra
sexualidade.” (BORRILLO, 2010: 16)

Desde a infancia, a norma ¢ reguladora do ser humano durante todo o processo de
socializa¢do. Antes mesmo do nascimento, através do saber médico, o sexo bioldgico acaba
por influenciar discursivamente tanto seu género quanto a sua sexualidade numa perspectiva
biodeterminista. A partir do momento em que o médico afirmar que o feto tem uma vagina, ha
toda uma discursividade sobre seu corpo: vagina > mulher > nome terminado com a vogal
‘a’ (em sua maioria) > ter atragdo afetivo-sexual pelo sexo bioldgico oposto > predominio das
emogdes > desempenho de atividades cooperativas e predominantemente privadas. Da mesma
forma, a partir do momento em que o médico afirmar que o feto tem um pénis, haverd outra

discursividade oposta a anterior: pénis > homem > nome terminado com a vogal ‘0’ (em sua
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maioria) > atracdo afetivo-sexual pelo sexo bioldgico oposto > predominio da razdo >
desempenho de atividades competitivas e predominantemente publicas.

Pela légica dicotomica, os discursos e as praticas que constituem o processo de
masculiniza¢do implicam a negagdo de praticas ou caracteristicas referidas ao
género feminino e essa negagdo se expressa muitas vezes, por uma intensa rejeicao
ou repulsa de praticas e marcas femininas (0 que caracterizaria, no limite, a
misoginia). E preciso afastar ou negar qualquer vestigio de desejo que ndo
corresponda & norma sancionada. O medo ¢ a aversdo da homossexualidade sdo
cultivados em associagdo com a heterossexualidade. (LOURO, 2009: 92)

A heterossexualidade impde, por meio de privilégios culturais, economicos e politicos,
comportamentos sociais considerados como “corretos”, “respeitaveis” e “aqueles que devem
ser seguidos”. O sujeito que estiver a sua margem torna-se abjeto e, por isso, devera ficar a
margem da sociedade, sendo ndo apenas silenciado e invisibilizado, mas também
subalternizado e estigmatizado.

Tais constata¢des se deram em meio ao auge do periodo mortal da epidemia de
aids, a partir de fins da década de 1980, quando ficou patente como o desejo
homossexual ainda era encarado pela maioria das pessoas como uma ameaca a
sociedade. [...] Homossexuais e dissidentes de género passaram a ser vistos como
uma ameac¢a contaminante a ordem social estabelecida, leia-se heterossexual,
reprodutiva e assentada no modelo familiar tradicional. (MISKOLCI, 2014: 09)

E mais provivel que alunos que estejam a margem da heteronormatividade e das
masculinidades hegemonicas vivenciem processos estigmatizantes e segregacionistas, bem
como discriminacdes diversas - tanto por parte de seus colegas de escola, quanto por docentes
e gestores escolar. “As travestis tém muitas dificuldades no cotidiano da escola - desde a
resposta da chamada, até o relacionamento com colegas, professores e direcdo. Sua diferenca
nao ¢ bem recebida no cotidiano da escola.” (CRUZ, 2011: 76)

Problematizar, também, as estratégias normalizadoras que, no quadro de outras
identidades sexuais (e também no contexto de outros grupos identitdrios, como 0s
de raga, nacionalidade ou classe), pretendem ditar e restringir as formas de viver e
de ser. Por em questdo as classificagdes e os enquadramentos. Apreciar a
transgressdo e o atravessamento das fronteiras (de toda ordem), explorar a
ambigiiidade e a fluidez. Reinventar e reconstruir, como pratica pedagdgica,
estratégias e procedimentos acionados pelos ativistas queer, como, por exemplo, a
estratégia de ‘mostrar o queer naquilo que é pensado como normal e o normal no
queer’. (LOURO, 2001: 551)

A pedagogia queer endossa um empoderamento discursivo de (r)existéncia onde
comportamentos silenciados, tanto na sociedade quanto na escola, passam a ter
reconhecimento e real possibilidade de subversdo a norma. Para tanto, se redefine a
homossexualidade, que antes era associada a disseminagdo do HIV e a uma pratica vexatoria,
pecaminosa e suja que deveria ser combatida sistematicamente. “Emerge assim um

pensamento queer, ndo-normalizador, uma teoria social ndo-heterossexista e que, portanto,
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reconhece a sexualidade como um dos eixos centrais das relagdes de poder em nossa
sociedade.” (MISKOLCI, 2014: 17)

Ao mesmo tempo em que a escola reconhece a pessoa a margem da norma, ela
também aciona seus dispositivos normatizadores para silencia-la e invisibiliza-la, servindo de
exemplo para que qualquer pessoa que ndo se sinta contemplada pela norma vigente saiba, de
antemao, o seu ndo-lugar nesta escola.

Para Monzeli,

7

a escola ¢ constituida de organizagdes ¢ fluxos contraditorios pois, a0 mesmo
tempo em que preza pela integralidade e universalidade do acesso, cria barreiras e
formas de se encaixar neste sistema. Este fluxo de 'fora ¢ dentro' € para além das
bordas da escola ¢ evidencia de forma contundente quem sdo as pessoas que
podem ou ndo se encaixar. (MONZELI, 2013, p. 64)

E necessaria uma constante reflexdo da escola perante os paradoxos sociais existentes
para que haja uma atualizacdo constante e para que ela esteja preparada para lidar com as
identidades contemporadneas a margem das hegemonicas, podendo assim combater as
discriminacdes de forma adequada e tendo, de fato, um ensino democratico e inclusivo.

Processos educativos que ndo visam a discussdo da historica precéaria inclusdo de
pessoas LGBT sdo parte de um sistema de ensino excludente e muito bem delimitado pelas
relagdes de poder.

A experiéncia de constituir-se fora da heteronormatividade é marcada pela
subalternidade, pois emerge em um campo de hostilidades, de discriminagdes, de
violéncia fisica, de inferiorizagdes diversas. [...] A goza¢do, o Xingamento, O
insulto, a violéncia fisica, a ameaga ¢ a hostilidade ambiente sdo parte do horizonte
existencial dos que se situam fora da norma hetero. (OLIVEIRA, 2014: 09)

As pressdes psicologicas que estas pessoas sofrem fazem com que o processo
educacional seja violento e com diversos historicos de vivéncias conflituosas. Qualquer
pessoa que esteja @ margem da norma e seja considerada abjeta passard por processos
discriminatdrios diversificados e especificos, da superexposicdo vexatdria a total
invisibilizagao.

Existem maiores chances de que pessoa que esteja @ margem da heteronormatividade
sofra episddios distintos e especificos de violéncia simbolica. Todas elas tém como objetivo
principal a disciplinarizagdo de seus corpos por meio da estigmatizacdo para que a relagdo de
poder heteronormativa seja mantida.

A reiteracdo e legitimagdo dos dispositivos disciplinares na escola se ddo por meio da

imposicdo de comportamentos que todas as pessoas devem seguir, como no caso da

heteronormatividade que acaba por violentar quem néo se adequar a ela.
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Em relagdo ao contexto escolar, podemos dizer que quando se ensina algo, sem
explicar quais as relagdes de poder da sociedade que determinaram sua validade,
estd se praticando uma “delinqii€éncia pedagogica”, isto €, se comete uma violéncia
do ponto de vista simbdlico. (ALESSIO, 2007: 40)

Muitas vezes, as violéncias sdo legitimadas pelo proprio corpo docente e gestor
escolar por meio da culpabilizagdo da vitima por atos que atentaram contra a sua integridade,
como no caso de homossexuais afeminados ou lésbicas masculinizadas. Meninos
homossexuais afeminados ou meninas lésbicas masculinizadas sofrem estigmatizacdes muito
especificas no ambiente escolar para, ora manté-los no armario e invisibilizados, e ora manté-
los expostos como exemplo para que outros alunos da escola ndo sejam como eles ou, caso
contrario, sofrerdo os mesmos processos estigmatizantes.

Vale ressaltar que, embora afirmamos, corriqueiramente, que ndo temos
preconceito com relagdo a op¢do sexual de nossos alunos, ainda estamos muito
presos a formagdo do aluno voltado para os principios de moralidade defendidos
por uma dada religido. Alids, na maioria das vezes reproduzimos aquilo que é
estabelecido pela "igreja", seja ela a catdlica apostolica romana, ou de outra
denominagdo, ou seja, que defende que devemos nos relacionar sexualmente
somente com pessoas do sexo oposto. (LIMA, 2012: 46)

Durante os anos de 2013 e 2014 houve um intenso debate acerca do Projeto de Lei
122/2006, apresentado pela ex-Deputada Federal Iara Bernardi, que abordava os crimes
motivados por discriminagdo pela orientacdo sexual e/ou identidade de género, criando penas
especificas para cada ato praticado. Apesar de tal agenda ter sido utilizada como forma de
barganha politica da bancada religiosa para a aprovacdo de projetos de interesse ao governo
em detrimento de seu arquivamento, houve um intenso debate acerca de seus objetivos.

Em sites religiosos de matriz cristd hd um extenso material acerca do PL-122, onde
afirmam que é um Projeto de Lei que vai contra a familia cristd e tem como objetivo difundir
a ditadura gay.

E se o Brasil tivesse conseguido eleger, por exemplo, um Silas Malafaia como
presidente, o que mudaria? A guerra entraria em outro nivel. Se Malafaia
conseguisse vencer as batalhas nacionais contra as forcas de esquerda que querem
impor a ditadura gay por meio do PLC 122 e outros projetos, inclusive as leis
homossexualista do Estado de S3o Paulo, for¢as internacionais entrariam no
quadro para mudar o Brasil para um rumo pro-homossexualismo. (SEVERO,
Julio')

De acordo com o Censo Demogriéfico de 2010, a influéncia crista tem predominancia
na maioria das familias brasileiras, totalizando em 86,6% da populacdo que se autoidentificam
enquanto cristas; 64,6% para catdlicos e 22,2% para evangélicos. Esta predominancia torna-se
facilitadora para a influéncia religiosa nas mais diversas esferas, como as familiares e

institucionais.

! Disponivel em: <goo.gl/ao3aBW> Acesso em 23 de janeiro de 2016.
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A auséncia de entendimento da diferencga entre estado laico e influéncia crista faz com
que Deputados Federais com influéncias religiosas tenham a liberdade de afirmar, como fez

Marco Feliciano em seu Twitter no dia 12 de julho de 2012:

Marco Feliciano

Laico: i tem religiao OFICIAL Cristao:
seguidor de Cristo Laico-cristao: mesmo i
tendo religiao oficial a maioria brasileira cré
=2m Cristo!

%

(Imagem 01 - Twitter do Deputado Federal Marco Feliciano)

A influéncia da religido no ambiente escolar faz com que o corpo discente seja
normatizado dentro de uma moral especifica, que compreende o correto como a
heterossexualidade e as expressdes de género muito bem delimitadas, fazendo com que a
escola necessite ser um ambiente de constante contestagcdo, subversao e resisténcia as pessoas
que estdo a margem da heteronormatividade. Para tanto, se faz necessario a existéncia de uma
série de documentos norteadores com o proposito de tornar a educacio plural.

Entre os documentos norteadores do processo de escolarizagdo mais recentes no
Brasil, os Planos Nacionais de Educag¢do tem um lugar importantissimo. Iniciado pelo
primeiro Plano Nacional da Educagdo, ainda em 1962, o segundo plano foi aprovado na
Camara dos Deputados em junho de 2000, centrando-se em trés itens: a) educacdo enquanto
direito individual; b) educagdo enquanto propulsor do desenvolvimento socioecondémico; c)
educacdo enquanto forma de combate a pobreza. Este segundo Plano comegou a ser debatido
durante os anos 1990 como uma forma de se distanciar das politicas econdmicas privatistas do
governo de Fernando Henrique Cardoso, ficando conhecido como: “Plano Nacional de
Educagao - A Proposta da Sociedade Brasileira”.

Ainda em 1997, a Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo (ANPED) foi convocada
pelo Ministério da Educagdo (MEC) para participar do debate sobre o PNE e divulgou uma
nota (ANPED, 1997) criticando diversos pontos do 1° PNE, principalmente pela auséncia de
um debate mais aprofundado com a sociedade civil e pela responsabiliza¢cdo educacional aos
Estados e Municipios em detrimento da presenga da Unido. Para Dourado (2010: 680)
compreende-se que a “educacdo ¢ entendida como um direito social fundamental e que sua

efetivacdo se da& em um contexto caracterizado como um campo de disputas de concepgdes e

projetos e, portanto, demarcada por posi¢des politicas ndo apenas diferentes, mas

substantivamente contraditdrias”. Nesse sentido, as discussdes no campo ideoldgico se fazem
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necessarias para que haja a possibilidade da criagdo de uma politica educacional publica que
englobe as necessidades sociais.

Nao s6 os objetivos e metas, mas inclusive os limites em que o 1° PNE pode atuar,
foram construidos por meio dos tensionamentos existentes na sociedade, havendo
enfrentamento entre visdes contrastantes da Educacio, o que fica evidenciado pelos inimeros
vetos presidenciais em seu sancionamento em 2001, durante o governo neoliberal de FHC,
como, por exemplo, o da emenda que propunha o investimento de 10% do PIB na educagao.
Para Aguiar (2010),

Nao ¢ prudente esquecer, também, que um PNE resulta de embates em torno de
projetos politico-sociais. Ou seja, avaliar um plano desta natureza ¢ magnitude
significa adentrar no debate da politica educacional ¢ de seus determinantes, tendo
presente o contexto do desenvolvimento do pais e sabendo que o alcance dos seus
objetivos e metas decorre dos resultados das lutas concretas entre grupos sociais
com interesses distintos e diversos, que disputam a hegemonia nesse processo.
(AGUIAR, 2010: 709)

Ainda que uma série de objetivos tenham sido propostos para que todas as metas
fossem alcangadas pelos Estados e Municipios, ndo houve o engajamento necessario para que
a sua aplicabilidade fosse positiva, principalmente por conta de sua amplitude e
complexidade, que exigiam uma logistica entre os trés niveis federados.

Dourado (2010) aponta que a inexisténcia da homogeneidade entre os trés oOrgios
federados e a complexa relagdo estabelecida entre os Ministérios Federais e as Secretarias
Estaduais e Municipais favoreceram para que as aprovacdes dos Planos Estaduais da
Educacdo (PEE) e dos Planos Municipais da Educacdo ndo surtissem um efeito de politica
publica efetiva.

As dificuldades existentes entre os Estados e Municipios sdo perceptiveis, visto que
muitas vezes entram em conflito com os objetivos propostos pela Unido, principalmente nas
questdes que criam o embate ideoldgico, como nas questdes referentes as minorias sociais
historicamente excluidas. Isso foi reconhecido oficialmente em documento do Ministério da
Educagdo (MEC), que constatou em relagdo ao 1° PNE:

a existéncia de limites estruturais, na medida em que ele negligenciou algumas
questdes que - devido ao dinamismo social € a agdo articulada de setores da
sociedade civil, dentre eles os movimentos sociais - foram enfatizadas ao longo do
processo de sua implementagdo. As questdes ligadas a diversidade, envolvendo as
relagdes étnico-raciais, de género e orientacdo sexual, a educagdo do campo, a
educacdo quilombola e a educag¢do ambiental ainda ndo se apresentam devidamente
contempladas no Plano. Elas passaram a ganhar mais espago nas politicas
educacionais a partir de 2003, ainda necessitando, porém, ser melhor consideradas

e incrementadas, sobretudo nos sistemas de ensino. (BRASIL, 2009: 772)
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Os enfrentamentos em relac@o as concepgdes contrastantes acerca do lugar da Escola
na sociedade continuaram desde o inicio das discussdes acerca do segundo Plano Nacional da
Educagdo, que tinha seu inicio previsto para 2011, mas que passou por grande atraso em seu
desenvolvimento, sendo sancionado apenas em 201412,

A questdo do financiamento publico e privado na educacdo esteve presente em muitos
debates durante a sua proposi¢ao, principalmente por uma influéncia notoria do setor privado
educacional sobre as politicas publicas, o que dificulta a constru¢do de um Sistema Nacional
de Educacdo (SNE).

Uma contundente critica que tem sido feita contra algumas metas do segundo PNE se
da pelo viés mercadolégico e a influéncia do setor privado em sua criagdo, criando uma
dificuldade de entendimento e insuficiente distanciamento entre publico-privado,
principalmente no que se refere a politicas publicas investidas exclusivamente no setor
privado. “Constatamos que o setor privado, nos ultimos anos, cada vez mais interfere no setor
publico como parte de um diagndstico de que o Estado é ineficiente e o setor privado
mercantil deve ser o coordenador da vida em sociedade.” (FERNANDES, BRITO, PERONI,
2012: 570)

Reconhece-se o papel de fundamental importincia que o Estado tem no fomento de
politicas publicas educacionais, sobretudo por meio de financiamento e concessdo de bolsas
de estudo para o acesso e manuteng@o da juventude nas unidades de ensino basico e superior.
Entretanto, é necessario fazer uma andlise mais abrangente sobre o viés mercadologico que
tais concessdes tomaram para a Unido e a influéncia que este terceiro setor tem tido sobre a
formulagao das politicas publicas desde o inicio do Governo Lula e Dilma Rousseff.

Ainda que pese todo esse avango educacional na ultima década, Almeida (2012)
afirma que o Programa Universidade Para Todos (PROUNI) ajudou a consolidar um modelo
educacional mercadologico pautado no lucro da institui¢do universitaria em detrimento da
qualidade educacional ofertada. Enquanto as empresas mercantilizam a educa¢do por meio
das concessoes da Unido, eclas cobram a influéncia de um Estado minimo sobre suas ag¢des.
Esta cobranga esteve presente em toda discuss@o do segundo PNE por meio da afirmag¢éo que:
a familia deve falar sobre sexo e ndo a escola, a escola tem que ensinar as matérias

tradicionais.

Entretanto, é importante salientar que, no texto do PNE, ainda é possivel detectar
uma dissociagdo no que se refere ao curriculo escolar ¢ de formagdo de

12 Ainda que muito recente, o que dificulta uma andlise mais profunda e critica, este trabalho apresentara alguns
apontamentos acerca deste novo plano e as discussdes realizadas acerca de sua aprovagéo.
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professores, entre concepgdes curriculares, metodoldgicas e avaliativas e aquelas
referentes a valorizagdo da diversidade cultural. Nesse sentido, a ideia parece ser a
de que a diversidade cultural apresenta-se como horizonte sem que, no entanto,
seja articulada aos conteudos e programas de formagdo. (BATISTA, SILVA
JUNIOR, CANEN, 2013: 262)

A discussdo a respeito das questdes de géneros e sexualidades foi central nos embates
politicos sobre os planos nacionais, estaduais e municipais'® da educacdo durante 2014 e
2015, onde os partidos politicos conservadores, assim como setores religiosos especificos, se
puseram em oposi¢do a qualquer mengdo aos termos sexualidade e género - ainda que,
publicamente notdrio, seus argumentos comprovassem o desconhecimento do que seria uma
educagdo voltada ao respeito as diferengas, algo que erroneamente passaram a denominar de
‘ideologia de género’ (SCALA, 2001; AQUINO, 2009).

As questOes referentes a géneros e sexualidades nao foram centrais apenas durante a
discussdo do segundo Plano Nacional da Educacdo, como também estiveram presentes nos
Planos Estaduais e Municipais da Educagdo, causando um intenso debate na midia, nas redes
sociais - como Facebook e Twitter, e nos ambientes religiosos locais, conforme pode ser visto

abaixo:

Bispos do Sinodo da Familia
criticam ‘ideologia de género’
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(Imagem 02 - Manchetes jornalisticas sobre Ideologia de Género)

13 As questdes relacionadas ao Plano Municipal da Educagéo de Sorocaba serdo debatidas no Cap. 2
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As sessdoes nas Camaras Municipais e Estaduais que debatiam os planos eram
marcadas por grandes polémicas e intensas manifestagdes, tanto da parte de grupos contrarios
quanto da parte de grupos favoraveis as questdes de géneros e sexualidades.

A formulacdo do PNE e do PME foi marcada pela proibi¢do a qualquer mencdo da
temdtica com a justificativa de que ‘as escolas estariam ensinando seus filhos a serem
homossexuais € isso era contra o proposito da familia tradicional brasileira'®. Outro tema
que foi vetado sumariamente na maioria das cidades e estados brasileiros foi o direito de
utilizarem o banheiro de acordo com a sua identidade de gé€nero, negado as transexuais e
travestis.

A alcunha de ideologia de género dada proposital e erroneamente por grupos
conservadores especificos, em especial os religiosos, na verdade era a educacdo as diferencgas.
As questdes de género abordariam a autonomia e o direito da mulher, para que ela ndo fosse
mais objetificada sexualmente na sociedade e pudesse exercer sua autonomia e independéncia
em oposicao ao machismo e a misoginia; as questdes referentes as sexualidades para além da
heterossexual enquanto direitos individuais de terem suas identidades gays, 1ésbicas e/ou
bissexuais, e, por fim, as questdes referentes as transexuais e travestis, que tinham como
objetivo dignificar as pessoas com identidades e expressoes de géneros diversas para o uso do

nome social, banheiro publico e uniforme generificado (quando utilizado).

14 A terminologia familia tradicional brasileira ¢ amplamente utilizada pelos setores conservadores da sociedade,
assim como por seus representantes politicos - em especial a bancada politica de influéncia religiosa.
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1.4 - Escolas, familias e travestilidades

A familia é o grupo social inicial onde a crianga é socializada (OSORIO, 1996;
SCHENKER, MINAYO, 2003; BIASOLI-ALVES, 2004) e, consequentemente, aprende a
lidar com as diversas formas de discriminagdes, como a homo/transfobia. De acordo com
Schulman (2010), a homofobia familiar ¢ uma caracteristica que faz parte de toda a
comunidade LGBT - e, serd ainda no seu ambiente familiar, que estas pessoas aprenderdo a
lidar com as maiores possibilidade de violéncia - inclusive a institucional, que as ensinaré a se
manterem invisibilizadas como forma de seguranca.

Violéncias simbdlicas diversas sdo sempre ativadas no contexto familiar como forma
de criar os estereotipos masculinos desejados, estas violéncias sdo reiteradas sistematicamente
por agdes discursivas como, por exemplo, ‘homens ndo choram; nao faz isso/assim porque ¢
coisa de menininha; fala que nem homem e engrossa essa voz’, entre outros.

A violéncia doméstica, muitas vezes de forma simbolica, € existente no cotidiano da
maioria das pessoas homo/transexuais em tal maneira que, por serem jovens, a defesa e

protecdo tornam-se ainda mais dificultosas e elas sdo facilmente vitimadas.

os homossexuais e seus pais, independente de classe, cor, religido, idade, em maior
ou menor grau, envolvem-se em uma relagdo de dor e dificuldade com a exigéncia
do cumprimento da heteronormatividade [...] a sexualidade ¢ ainda velada, a
homossexualidade no contexto familiar ¢ assunto pouco discutido e
problematizado, carecendo de atencdo as relacdes que se estabelecem nesse espago
quando da assun¢do ou descoberta da presenga. (BERANGER: 2014: 17)

A sexualidade no ambiente familiar, ora silenciada e ora reiterada discursivamente, faz
parte daquilo que Foucault (2012) chamou de “dispositivo da sexualidade”: uma rede sutil
onde, por meio de discursos, saberes e poderes desencadeia-se uma série de controles sobre os
corpos. Este dispositivo € controlado pelas mais diversas entidades além da propria familia
como, por exemplo, pela escola, hospitais, leis, etc. Todas essas instituicdes operam na
vigilancia daquilo que pode ser dito e daquilo que deve ser silenciado.

Para Toledo e Teixeira Filho (2013), “o ser humano necessita de reconhecimento e por
isso, a familia, com todas suas transformagdes e justamente por conta delas, permanece sendo
uma instituicdo de grande influéncia para os sujeitos no atual momento histérico.” (TOLEDO,
TEIXEIRA FILHO, 2013: 381)

A instrumentalizacdo da familia por meio da higiene e pelo Estado (FREIRE, 1979)
serviu para que houvesse um maior controle do saber médico sobre a operacionaliza¢do da
familia. Constata que o patriarcalismo, frente a reducdo da mulher aos papéis exclusivos de

mae e esposa, objetificou e coisificou a mulher, criando assim uma familia machista. Para
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Jurandir Freire, ainda que ndo possa atestar o nascimento do machismo nesse momento da
familia, pode-se afirmar que houve, pelo menos, o seu fortalecimento e a sua
institucionalizagio.

Pinheiro (1993) e Gutierrez (1978) afirmam que adolescentes vitimas de violéncia na
infancia tém maiores probabilidades de se tornarem agentes violentos no futuro, visto que
suas socializacdes podem influenciar diretamente em seus comportamentos futuros
requerendo, assim, uma maior atencdo. Reconhece-se que

o fomento da violéncia entre os jovens latino-americanos possui intima relacdo
com as desigualdades e o ndo-acesso a riqueza ¢ cidadania, ou seja, a exclusdo
social. Combater o problema da crescente violéncia requer, pois, politicas publicas
que busquem superar a condi¢do vulneravel desses jovens. (ABRAMOVAY, 2002:
66)

A relagdo entre frustragdo dos pais, castigo dos filhos e renovagdo das expectativas dos
pais ocasiona uma série de cobrangas na juventude as quais, muitas vezes, as pessoas nao
estdo preparadas para corresponder. Esta relacdo conflituosa dificulta a aprendizagem das
criangas e dos jovens, possibilitando o aumento do desinteresse pelos estudos e processos de
rompimento com a familia, o que requer que os aparatos publico e privado dediquem mais
aten¢do a juventude.

O fato de a violéncia intrafamiliar ser tratada como questdo publica, ndo s6 do
ponto de vista do aparato juridico-policial, mas também da assisténcia e da saude,
tem contribuido para retira-la do dmbito exclusivamente privado para coloca-la
como questdo publica e, desse modo, possibilitar a analise do contexto histdrico
desse complexo fendmeno social. (MOREIRA; SOUSA, 2012: 14)

O Estatuto da Crianca e Adolescente parte da premissa que “as proprias criangas € 0s
adolescentes necessitam desse trabalho de conscientizacdo de seus direitos” (BRASIL, 2002:
90) para que possam ser respeitadas e, sobretudo, compreendidas enquanto sujeitos, nao
objetos.

Nota-se que a expulsdo de casa aumenta imensamente a vulnerabilidade social das
pessoas. Se as familias as aceitassem, possivelmente teriam melhores condigdes de
sobrevivéncia por conta de um maior investimento em suas vidas escolares melhorando,
assim, suas qualificagdes profissionais, estando melhor preparadas para o mercado de trabalho
e, acima de tudo, escolarizadas.

Uma constatacdo foi de que a expulsdo da casa dos pais ndo € a expressdo mais
impactante da violéncia homofobica no contexto familiar; dando espacgo a situagdes
cotidianas, sistematicas e sutis de humilha¢des e constante discriminagdo em que
estes(as) jovens estdo submetidos(as), ficando sob o mesmo teto que a familia de
origem. Situagdes corriqueiras de discriminagdo ancoradas em privilégios de seus
parentes heterossexuais nas trocas familiares. Privilégios que sequer sdo
reconhecidos, pelos(as) autores da violéncia e pelos(as) jovens em situagdo de
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violéncia familiar, como sendo privilégios. (PERUCCHI, BRANDAO, VIEIRA,
2014: 72)

De acordo com o Relatério de Violéncia Homofébica no Brasil (BRASIL, 2012;
BRASIL, 2013), as denuncias encaminhadas ao Governo Federal durante o ano de 2011,
constatou-se que 62% foram vitimadas por conhecidos, 29% por desconhecidos € 9% nao
informaram. Manteve-se a mesma propor¢ao referente ao ano de 2011 quando, durante o ano
de 2012, 59% das pessoas foram vitimadas por conhecidos, 34% por desconhecidos e 7% nao
informaram.

Entre os anos de 2011 e 2012, a respeito dos locais de violagdes dos Direitos Humanos
motivado por homo-lesbo-transfobia, constata-se uma manutencdo da proporcao de casos
registrados na rua (40% em 2011 e 32% em 2012), em casa (35% em 2011 e 39% em 2012) e
outros (25% em 2011 e 29% em 2012)

Embora os dados mais recentes (BRASIL, 2016) ainda ndo contemplem os locais onde
ocorreram tais violacdes aos Direitos Humanos, constatou-se que houve um aumento na
violéncia motivada por discriminagdo em 13,53%, enquanto houve uma redugdo de 10% na
violéncia psicolégica, 1,7% na violéncia fisica, 1% na negligéncia e 0,9% em outras
violagdes. De todas as dentncias, apenas 7,4% dos casos tiveram efetiva identificagdo dos
agressores.

Percebe-se, portanto, que os locais de residéncia e as pessoas conhecidas (entre
amigos e familiares) s@o os maiores agressores contra as pessoas autoidentificadas como
LGBTs, fazendo com que seus nucleos de socializaghes iniciais apresentem grandes
possibilidades de ser prejudicados ainda durante suas formagcdes familiares.

A violéncia intrafamiliar torna-se um fator de grande atuacdo na vida das pessoas
LGBT, podendo influenciar em seus convivios e relacionamentos interpessoais, bem como o
desenvolvimento de relacdes de confianga.

Muitas vezes, essa violéncia € invisibilizada tanto pela prépria familia quanto pela
escola, midia e poderes publicos locais, visto que ocorre um erroneo entendimento de que os
problemas internos da familia devem ser resolvidos dentro do préprio nicleo familiar
vitimando, assim, a parcela estigmatizada, conforme atestado no grafico anterior.

Viola¢des ocorridas no ambito do doméstico tendem a ser invisibilizadas também
pela imprensa, ainda seguindo a l6gica da inviolabilidade do lar que tantas vitimas
tém feito, especialmente entre mulheres, criancas e populagdo LGBT, violados em
seus direitos cotidianamente dentro de suas casas e familias. (BRASIL, 2012: 64)

As violéncias diversas contra as travestis comecam ainda durante a infincia, quando
recebem apelidos humilhantes, na maioria das vezes ocasionados por conta de suas

expressoes de género femininas, sendo chamadas de “viados”, “bichas”, “mariquinhas”, etc,
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incivilidades estas que as marcam profundamente. Segundo Garcia (2009), estes episodios de
violéncias no contexto intrafamiliar favorecem a ocorréncia de uma expulsdo familiar (e
consequente evasdo/expulsdo escolar), assim como uma facilitagdo a entrada no mercado
sexual, ainda que muitas vezes ainda durante a juventude.

Para Benedetti (1997), o cotidiano escolar das travestis ainda é permeado por
constantes barreiras e embates sociais. Por exemplo, no que diz respeito ao uso de espagos
coletivos divididos por género, como € o caso dos banheiros (SANTOS, SANTOS, 2011). Tal
fato pode ser relacionado ao binarismo de género presente em nossa sociedade, orientado por
um enquadramento e alinhamento do trindmio género-sexo-orientacdo sexual. Scott (2005:
16) afirma, nesse sentido, que “no final do séc. XVIII havia psicdlogos, médicos e fildésofos
que defendiam que as diferencas fisicas de pele ou de 6rgdos corporais qualificavam alguns
individuos e outros ndo”.

Em 12 de janeiro de 2015, o Conselho Nacional de Combate a Discriminagdo de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transgéneros (CNCD/LGBT), publicou a Resolugdo
12/2015 (Brasil, 2015) sobre o direito e garantia ao uso do nome social , uniforme e banheiro
publico de acordo com a autoidentificagdo de género em qualquer circunstancia. O Art. 8
afirma que o “o reconhecimento da identidade de género deve ser estendida também a
estudantes, sem que seja obrigatdria autorizagdo do responsavel”, dando maior autonomia as
pessoas para exigirem os seus direitos.

Ainda que muitas escolas ndo estejam preparadas para lidar com as demandas
especificas das travestis, a existéncia desta Resolucdo (Anexo I) faz com que haja maiores
possibilidades de discussdes e enfrentamentos a norma, fazendo com tenham mais chances de
estarem inseridas nos espagos escolares, muitas vezes generificados e excludentes.

Ressalta-se que um dos fatores para a publicacdo de uma resolugdo especifica a
respeito do direito ao uso do banheiro, uniforme e nome social se deu pela alta demanda que
tem decorrido das questdes envolvendo as travestis, principalmente pela militdncia por meio
do uso das midias sociais, que deram expressiva visibilidade as suas existéncias e
necessidades.

Amaral (2012) afirma que os espacos escolares ainda sdo hostis as travestis durante a
juventude, o que faz com que elas sintam a necessidade de se adequar a norma para limitar as
discriminagdes sofridas.

As travestis, principalmente durante a juventude, reagem aos mecanismos de

interdi¢do e controle escolar buscando montagens e desmontagens estratégicas (DUQUE,
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2011) para se manterem no ambiente escolar ou, quando ndo suportam o0s processos
normatizadores, acabam sendo expulsas indiretamente .

[...] as reminiscéncias das vivéncias escolares entre as travestis [...] eram

entrecortadas pela lembranga de episddios de intensa discriminag@o, o que levava

muitas delas a abandonar o estudo também precocemente. Isso contribuia para

gerar um aumento da perseguica@o por parte da familia. (GARCIA, 2009, p. 605)
Muitas das discriminagdes sofridas no ambiente escolar pela populagio LGBT, em

especial as travestis e transexuais, se ddo pelo entendimento de que “poderiam, em algum
momento, ‘se acertar’, serem mais discretos, [e, por isso,] ndo precisariam dessa ‘porpurina’
toda” (QUARTIERO; NARDI, 2011: 720).

Pessoas que estdo a margem da heteronormatividade sdo mais propensas a sofrer
processos discriminatorios, excludentes e estigmatizantes, visto que, quanto menos estiverem
inseridas nos padrdes do binarismo de género, mais a margem da norma estarao.

O poder performativo do discurso existente tanto na fala (por meio de humilhagdes)
quanto na auséncia dela (por meio do silenciamento complacente e invisibilizacdo
sistematica), contribuem para que os processos de estigmatizagdo estejam presentes nos
cotidianos escolares das pessoas que se encontram a margem da heteronormatividade.

A reiteragdo discursiva da proibicdo do uso do nome social, do uso do banheiro e do
uniforme de acordo com suas autoidentificacdes criam situagdes demasiadamente violentas
para as travestis, fazendo com que o ambiente escolar seja hostil e negativo.

Com suas bases emocionais fragilizadas, travestis e transexuais, na escola, tém que
encontrar for¢as para lidar com o estigma e a discriminagéo sistematica e ostensiva
[...] As experiéncias de chacota, ridicularizagdo e humilhagdo, as diversas formas
de opressdo e os processos de segregacdo e guetizacdo a que estdo expostas as
arrasta como uma “rede de exclusdo” que se fortalece, na auséncia de ag¢des de
enfrentamento ao estigma e ao preconceito, bem como de politicas publicas que
contemplem suas necessidades béasicas. [...] os banheiros, por exemplo.
(JUNQUEIRA, 2012, p. 18)

Muitas travestis mais antigas ndo tinham o conhecimento das questdes do nome
social, e esta também ndo era uma demanda reivindicatoria para as suas épocas. No entanto,
criaram dispositivos diversos para o enfrentamento: utilizagdo de apelidos, muitos deles
influenciados por personagens de novelas.

Uma das dificuldades impostas ao pedido de uma pessoa para a utilizagdo do nome
social no ambiente escolar (Andrade, 2012) se da pela visibilidade que ela tera, fazendo com
que a escola seja obrigada a se preparar para uma demanda até entdo inexistente. E preciso
notar que, ao negar o direito ao nome social, a escola estd negando o seu direito a existéncia.
E, quando uma travesti conquista o direito ao uso do nome social, ela estd conquistando,

acima de tudo, o direito de existir.
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Nos meandros da discussdao do uso do nome social na escola, encontra-se o
posicionamento da instituicdo diante da solicitagdo das travestis. Ndo seria apenas
uma discussdo em torno de um nome, mas nos parece que a negativa desse pedido
impacta negativamente esse modo de ser. [...] Assim, dentre outras estratégias, a
norma de género se respalda nas regras gramaticais, na estruturagdo de nossa
lingua, em que o nome préprio funciona como elemento de subjetivacdo ao
esquadrinhar, controlar os corpos, oferecendo um registro numérico € nominal, que
indica proveniéncia e os marca. (BARROS, 2014: 123)

A performatividade discursiva existente na fala reitera, por meio dos pronomes
masculinos e femininos, os lugares dos corpos. Busin (2015) afirma que “do ponto de vista
das pessoas que sofrem hoje constrangimentos inomindveis, trata-se de uma prote¢ao
importante. Por outro lado, do ponto de vista das rupturas com os binarismos de género
fixados nos scripts culturais tradicionais, haveria um reforco nos sistemas de poder de sexo e
género.” (BUSIN, 2015: 256)

Compreendendo a escola enquanto uma institui¢do importante em suas trajetorias,
tanto no momento em que ainda vivem com suas familias de origem quanto no impacto
quando sdo indiretamente expulsas, o ambiente escolar ainda € visto por alguns autores como
segregador (GARCIA, 2007, p.161) e heteroterrorista (BENTO, 2011, p.551).

Berenice Bento afirma que as reiteragdes produtoras do género e da
heterossexualidade, enquanto normas sociais, sdo marcadas por um terrorismo discursivo com
o objetivo de normatizar os sujeitos.

Héa um heteroterrorismo a cada enunciado que incentiva ou inibe comportamentos,
a cada insulto ou piada homofoébica. Se um menino gosta de brincar de boneca, os
heteroterroristas afirmardo: “Pare com isso! Isso ndo ¢ coisa de menino!” A cada
reiteragdo que um/a pai/mde ou professor/a, a cada “menino ndo chora!”,
“comporta-se como menina!”, “isso ¢ coisa de bicha!”, a subjetividade daquele que
¢ o objeto dessas reiteragdes ¢ minada. (BENTO, 2010: 4)

Essas falas performativas sdo capazes criar comportamentos impostos como “correto”,
“heteronormatizado” e “coercitivo”. A escola sempre aciona seus dispositivos normatizadores
a todo o momento em que se tem uma pessoa que esteja a margem desta heteronorma. Uma
das formas em que a escola se ampara para silenciar estas pessoas se da por meio da violéncia

simbolica ao invisibiliza-la, colocando-a no lugar do “estranho”, do “outro” e do “anormal”.
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1.5 - Politicas publicas de Direitos Humanos e LGBT

Os programas no Brasil acerca do combate a homo-lesbo-transfobia nas escolas tém
ganhado espag¢o nos ultimos anos, apesar da crescente influéncia do fundamentalismo
religioso, que dificulta avancos mais significativos. Dentre os principais programas, podem
ser destacados o Programa Brasil sem Homofobia (BRASIL, 2004), as duas Conferéncias
Nacionais dos Direitos LGBT (BRASIL, 2008; 2011) o Programa Nacional de Direitos
Humanos (BRASIL, 2010), o Conselho Nacional dos Direitos LGBT (BRASIL, 2011) e
recentemente foi lancado o Sistema Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra LGBT e
Promocgao de Direitos (BRASIL, 2013).

O Brasil sem Homofobia (BRASIL, 2004) tem como principios 1) A inclusdo da
perspectiva de ndo-discriminagdo por orienta¢do sexual e promocgdo dos direitos humanos
LGBT nas politicas publicas do Governo Federal; 2) A produ¢do de conhecimento para
avaliar a implementacdo das politicas publicas inclusivas de combate a discriminagdo; 3) A
reafirmacdo de que a defesa dos direitos humanos incluem o combate a homofobia, sendo
esse um compromisso do Estado e de toda a sociedade brasileira. Em seu programa de agdes
que fala sobre o Direito a Educagdo, no item 5, estipula a elaboragdo de diretrizes que
orientem o Sistema Educacional em relagdo a implementacdo de acdes que promovam o
respeito ao cidaddo e a ndo-discriminagdo pela orientagdo sexual visando, dentre outros, 1)
Fomentar a criacdo de cursos sobre sexualidade aos professores; 2) Criar equipes
multidisciplinares para a avaliacdo dos livros didaticos; 3) Estimular a produ¢do de material
educativo; 4) Apoiar e divulgar a criagdo de material especifico para professores; 5) Divulgar
informacgdes cientificas sobre as sexualidades humanas.

A implementagdo, monitoramento e avaliagdo do programa ficou sob a
responsabilidade do governo e das ONGs LGBTs, para que pudesse ser realizada uma
constante avaliagdo de sua eficdcia. A sua execucdo foi muito dificultosa por conta da
implementagdo de diversas politicas publicas, mas sem que houvesse a continuidade
necessaria para que os resultados esperados fossem atingidos. Entretanto, um compromisso
criado durante o Brasil Sem Homofobia foi concretizado e realizado em 2008: a I Conferéncia
Nacional de Politicas Publicas para Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais.

A realizagdo da Conferéncia Nacional seria precedida pelas Conferéncias Municipais e
Estaduais, que deveriam eleger seus delegados entre os representantes locais. Este evento

entrou para a historia, pois contou com a participagdo de 569 delegadas/os, 441 observadoras/
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es ¢ 108 convidadas/os, sendo a maior Conferéncia Mundial de questdes LGBT e contando
com a preseng¢a do Presidente Luiz In4cio “Lula” da Silva na abertura.

Dentre os diversos objetivos propostos, o de numero 36 afirma a necessidade de “criar
o Plano Nacional de combate a homofobia, lesbofobia e transfobia e de Promocdo de
Cidadania LGBT, com recursos garantidos por dotagcdes orcamentarias.” (BRASIL, 2008: 03)

O Plano Nacional de Combate as LGBTfobias foi lancado em maio de 2009 com
acoOes a serem desenvolvidas pelos mais diversos Ministérios em curto e médio prazos: ainda
em 2009 e até 2011, respectivamente. A maior critica a este Plano foi o fato de ele ter sido
construido por uma equipe técnica diversificada sem a participagdo efetiva dos movimentos
sociais, subalternizando o direito a fala.

Algumas mudangas foram feitas com relagdo ao Brasil sem Homofobia na direcdo de
concentrar sob a responsabilidade do Estado o monitoramento as politicas publicas e seus
resultados, o que outrora era restrito as ONGs. Estas mudangas podem ser interpretadas sob
duas perspectivas: i) O Estado compreendendo a sua responsabilidade perante este setor da
sociedade e i1) O Estado silenciando os movimentos sociais de bandeira LGBT.

A sua ineficiéncia se deu principalmente pela auséncia de normatizacdo por decreto
para torna-lo um instrumento institucional, culminando numa baixa dotagdo orcamentaria e
limitada possibilidade de aplicabilidade de seus planos e metas.

Posteriormente ao Plano, houve a discussdo do III Programa Nacional de Direitos
Humanos (BRASIL, 2010), popularmente conhecido como PNDH-3'3. Em sua 3* edi¢do, o
objetivo estratégico V se refere a garantia do respeito a livre orientacdo sexual e identidade de
género em seus itens D e E: “Reconhecer e incluir nos sistemas de informagdo do servigo
publico todas as configuragdes familiares constituidas por 1ésbicas, gays, bissexuais, travestis
e transexuais (LGBT), com base na desconstrucdo da heteronormatividade” e “Desenvolver
meios para garantir o uso do nome social de travestis e transexuais.” !¢

Apos seis anos sem que houvesse um debate sobre as questdes relacionadas ao PNDH,
comegou a ser organizado um novo plano a partir de 2008 por meio de participacdes e debates
em todos os Estados brasileiros - tendo mais de 14 mil pessoas envolvidas em seu processo de

construcao, e resultando na deliberacdo de 36 diretrizes, 702 resolucdes e 100 mogdes.

I5 Atentaremo-nos diretamente ao PNDH-3 pelo entendimento de que os dois primeiros ja foram debatidos direta
e indiretamente a exaustio ADORNO, 2003; CICONELLO, PIVATTO, FRIGO, 2010.

16 A importancia do reconhecimento do nome social faz com que haja sentimento de inclusdo e pertencimento,
possibilitando posteriormente maiores possibilidades de democratizagdo do espaco escolar, minimizando a
hostilidade (ACOSTA, 2013)
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E verdade que o processo das Conferéncias sofreu diversos problemas,
especialmente nas etapas estaduais. Em diversos estados, a sociedade civil apontou
dificuldades metodologicas, auséncia de orcamento adequado, a pouca participacdo
dos movimentos sociais e defensores de direitos humanos oriundos das regides
distantes das capitais, que deram a etapa estadual um carater metropolitano. Apesar
desses entraves, ¢ inegavel que a constru¢do do terceiro PNDH, a partir da 11a
Conferéncia Nacional, contribuiu muito para o avango do programa,
principalmente porque permitiu a incorporagdo de uma série de desafios do cenario
atual dos direitos humanos no Brasil. (CICONELLO, PIVATTO, FRIGO, 2010: 3)

As questdes das desigualdades foram centrais neste novo PNDH-3, tendo como
marcador a questdo do género e raga fortemente influenciados pelas questdes das classes
sociais. Enquanto os dois Planos anteriores ndo falavam a respeito dos defensores de Direitos
Humanos, este reconheceu a sua importdncia para a constru¢do de uma pluralizagdo e
democratizagdo do acesso destas questdes para as pessoas que estdo a margem da sociedade e
em situagdes vulneraveis diversas.

A II Conferéncia Nacional de Politicas Publicas e Direitos Humanos de LGBT
(BRASIL, 2011) estipulou cinco diretrizes principais para a Educacao: 1) criagdo de diretrizes
nacionais que orientem a formulacdo de agdes e politicas que promovam o respeito e
reconhecimento da diversidade de orientacdo sexual e identidade de género; 2) fomento de
grupos de estudos, em todos os niveis educacionais, para a) mapear as agdes inovadoras em
defesa da promog¢do dos direitos LGBT; b) criagdo de indicadores e monitoramento de
politicas publicas; c) andlise de curriculo e praticas educacionais; d) identificacdo da situagio
da comunidade LGBT; 3) criacdo de cursos presenciais, em todo o &mbito federal, em cursos
interdisciplinares para capacitar a discussdo de orientagdo sexual e identidade de género com
seus alunos; 4) criar mecanismos de acesso e permanéncia de alunos LGBT em suas unidades
de ensino; 5) criar eventos de debate das questdes LGBT com participagdo dos alunos.

Esta II Conferéncia fez um balangco dos avancos e agdes realizadas apos a conferéncia
anterior com o intuito de detectar quais a¢des foram consolidas e quais necessitavam ser
melhoradas para possibilitarem a sua consolidacdo. A prépria diferencga existente dentro do
movimento LGBT gerou conflito na aprovacdo das mocdes e definigdes das politicas
publicas. Para Bruna Irineu (2014), “a II Conferéncia mostrou também que ¢ locus onde o
protagonismo de sujeitos que divergem das vozes hegemdnicas do movimento LGBT ganha
dimensao, pela propor¢do que o espago oferece no tecer de uma cena menos dependentes de
“liderangas” (IRINEU: 2014: 23)

Mesmo com suas limitagdes, reconhece-se o avanco significativo dos textos
orientadores das politicas piblicas citadas. E importante ressaltar que as travestis nio sdo

tratadas em sua especificidade nas politicas publicas, aparecendo, na maioria das vezes,
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apenas na nota de rodapé do documento oficial quando nomeava o guarda-chuva da
terminologia LGBT, carecendo de politicas publicas especificas para as suas necessidades e
subjetividades.

Esta invisibilidade das travestis também pode ser observada no Programa Brasil Sem
Homofobia, no qual “as pessoas “trans” t€ém pouca visibilidade [...] se comparadas aos outros
blocos 'identitarios' do movimento LGBT.” (MELLO, COSTA, SAMPAIO, 2013: 174).
Somam-se a esta pouca visibilidade as dificuldades inerentes a propria logica identitaria que
embasa estes programas, que os leva a considerar as travestilidades e transexualidades a partir
de perspectivas unificadoras, tomando-as implicitamente como identidades unitarias,
relativamente constantes.

O Conselho Nacional dos Direitos LGBT (BRASIL, 2011) foi originado a partir da
criacdo, ainda em 2004, do Programa Brasil sem Homofobia, sendo um dos responséveis pela
coordenagdo, execugdo e avaliacdo do 3° Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3).
Em 2013, foi langcado o Sistema de Promoc¢do de Direitos e Enfrentamento as Violéncias
LGBT (BRASIL, 2013), onde foram reconhecidas as questdes referentes as condigdes sexuais
presentes no Plano de Politica Criminal e Penitencidria (BRASIL, 2011), gerando uma
resolugdo conjunta entre o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria e o
Conselho Nacional de Combate a Discriminagdo, onde arbitrava a respeito do acolhimento de
pessoas LGBT em situagdo de privagdo de liberdade (IRINEU, 2014).

Dentre os objetivos do Conselho Nacional de Direitos LGBT, cita-se o da criag@o de
politicas publicas especificas, por ser explicita a necessidade das diversas questdes referentes
a cidadania da populacdo LGBT.

A Coordenagdo-Geral da Promogdo de Direitos LGBT, criada apos a realizagdo da 1?
Conferéncia Nacional LGBT, em 2008, e do lancamento do Plano Nacional de Promocao da
Cidadania e Direitos Humanos LGBT, teve entre seus objetivos a articulacdo para a

implementagdo do Plano entre todos os Ministérios envolvidos. O assim chamado “tripé da

cidadania LGBT” foi completado [...] enquanto um 6rgdo colegiado de natureza consultiva e
deliberativa, integrante da estrutura basica da SDH, contando com quinze representantes do
Poder Publico Federal e quinze representantes da sociedade civil. (BRASIL, 2013)

O Sistema Nacional de Promocdo de Direitos ¢ Enfrentamento a Violéncia Contra
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais - LGBT (BRASIL, 2013a), instituido pela
Portaria 766 de 3 de Julho de 2013, fez-se necessario pela constatacdo da existéncia de 27,34

violagdes de direitos humanos de carater homofébico por dia durante o ano de 2012.
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Evidentemente, esta constatacdo so foi possivel gracas aos avangos propostos pelo PNDH-3 e
por conta das diretrizes aprovadas na II Conferéncia Nacional de Politicas Publicas e Direitos
Humanos de LGBT.

Seus objetivos principais sdo as integragdes das politicas publicas de combate as
discriminacdes, visto que no ano de 2012 houve um aumento de 166% de dentncias feitas e
183% na quantidade de vitimas. Embora este aumento seja percebido, ha o entendimento no
Governo Federal da possibilidade de que nao haja, de fato, um aumento da violéncia contra a
populagdo estigmatizada, mas sim da confianga desta populacdo em se pronunciar sobre e
denunciar os casos. A Ministra da Secretaria de Direitos Humanos, Maria do Rosario, afirmou
durante a implementacdo do Sistema que “os dados do relatério indicam que ha
confiabilidade no sistema que estamos instituindo. Se denunciam mais, ¢ porque as pessoas
veem os resultados”.

Para que o governo possa mapear de forma mais consistente a quantidade e localidade
das pessoas vitimadas por LGBTfobia, o Sistema atualizou a sua ficha descritiva de
atendimento criando um campo onde possa ser identificada as questdes de identidade de
género e orientagcdo sexual. Nesta nova configuracdo da ficha, haverd, ainda, a possibilidade
da inser¢cdo de nome social para pacientes transexuais e travestis, assim como a de assinalar a
orientacdo sexual das vitimas.

No documento intitulado “Sistema com Coleta de Dados Simplificada - CDS - Manual

para preenchimento das fichas”, constam as seguintes informacdes:

DESEJA INFORMAR A SUA ORIENTACAO SEXUAL/IDENTIDADE DE

GENERO?
Marcar com um X na opcio “Sim” caso deseje informar ou “Nao” caso
contrario.
SE SIM, QUAL? - caso a pessoa queira se autodeclarar em uma das

possibilidades de orientagdo sexual ou de identidade de género, podendo ser:
Heterossexual: individuo que se declara heterossexual.
Gay: individuo do sexo masculino que se declara gay ou homossexual.
Lésbica: individuo do sexo feminino que se declara Iésbica ou
homossexual.
Bissexual: individuo que se declara bissexual.
Travesti: individuo que se declara travesti.
Transexual: individuo que se declara transexual.

Outro: individuo que nfo se identifique em nenhum dos géneros
mencionados. (BRASIL, 2013b grifo proprio)

Para que as melhorias propostas fossem de fato implementadas neste Sistema, ele foi
desenvolvido por uma pluralidade de pessoas e segmentos, participando da assinatura da
portaria o entdo Ministro das Relagdes Exteriores, Antonio Patriota, a Presidenta da Comissdo
Especial da Diversidade Sexual do Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil

(OAB), Eleonora Menicucci, da Secretaria de Politicas para as Mulheres, representantes dos
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Ministérios do Desenvolvimento Social, da Saiude, da Secretaria de Politicas da Promocao da
Igualdade Racial, a desembargadora aposentada e influente nos direitos LGBT Maria
Berenice Dias, assim como representantes da Advocacia-Geral da Unido (AGU) e membros
diversos de entidades de apoio aos Direitos LGBT.

Por mais que haja uma grande quantidade de politicas publicas voltadas para parcelas
populacionais estigmatizadas, sabe-se que a necessidade maior ¢ transforma-las em politicas
publicas de Estado, e ndo em politicas publicas de governo. Nos ultimos anos, o Brasil tem
sofrido um imenso atraso nas questdes relacionadas a sua aplicabilidade por conta das
barganhas politico-partidarias impostas por partidos conservadores ao Governo Federal.

Tanto os direitos conquistados quanto as politicas publicas especificas t€ém ficado cada
vez mais a margem, ndo apenas da sociedade como do préprio governo, em troca de
aprovacdes de emendas partidarias - sobretudo aquelas de cardter econdmico, algo
emergencial para o enfrentamento da crise econdmica e politica que o Brasil tem vivenciado
desde 2014.

A baixa aplicabilidade das politicas publicas educacionais que visam a democratizacao
do acesso e manuten¢@o das travestis a escola - como a auséncia das questdes relacionadas ao
género e a diversidade na escola, por meio do PNE e PME -, por conta da limitada
capacitacdo do corpo docente e gestor, contribuem para o agravamento da inclusdo precaria.
Esta situacdo também promove o aumento da precariedade e vulnerabilidade das parcelas

sociais historicamente estigmatizadas e excluidas.
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Capitulo 2 - Contextualizando o campo

Alguns critérios foram estabelecidos para o melhor desenvolvimento da pesquisa e
para que os objetivos propostos inicialmente fossem cumpridos. Primeiramente, todas as
entrevistadas selecionadas deveriam residir em Sorocaba, maiores de 18 anos, € se terem se
autointitulado travestis em algum momento de sua vida!”.

O fato de elas residirem atualmente na cidade de Sorocaba foi determinante para o
interesse surgido em realizar esta pesquisa, visto que seu ineditismo e relevancia regional
poderiam criar subsidios para a discussdo de suas trajetérias escolares e, futuramente,
fomentar discussdes de politicas publicas especificas para as suas necessidades.

Em maio de 2014, a Lei Complementar 01/2004 foi sancionada pelo Governador
Geraldo Alckmin, criando a Regido Metropolitana de Sorocaba, composta por 26 municipios.
Sdo eles: Alambari, Aluminio, Aragariguama, Araigoaba da Serra, Boituva, Capela do Alto,
Cerquilho, Cesario Lange, Ibiuna, Iperd, Itu, Jumirim, Mairinque, Piedade, Pilar do Sul, Porto
Feliz, Salto, Salto de Pirapora, Sdo Miguel Arcanjo, Sdo Roque, Sarapui, o préprio municipio
de Sorocaba, Tapirai, Tatui, Tieté€ e Votorantim.

A cidade de Sorocaba tem uma populagdo de 644.919 mil habitantes (IBGE, 2015) -
sendo a quarta cidade mais populosa do interior do Estado de Sdo Paulo - composta em sua
maioria por cidaddos caucasianos. De acordo com o Censo Demografico de 2010, a
Populagdo residente'® ¢ composta por 74,45% de cidaddos caucasianos, 20,26% pardos,
4,06% negros, 1,12% orientais e 0,10% indigena.

Este mesmo censo mapeou a quantidade de pessoas que se autodeclaram pertencentes
a alguma religido'®, constatando a existéncia de 56,45% de cidaddos catdlicos, 27,77%
protestantes, 7,42% sem religido, 3,38% espiritas, 0,25% budistas, 0,14% umbandistas e
0,02% judeus. Esta marcante influéncia da religido cristd é notdria pelo fato de que, logo na

entrada da cidade, ha um totem escrito “Sorocaba é do SENHOR JESUS CRISTO”.

17 Como veremos mais adiante, as referéncias a si mesmas como trans, transex e/ou transexual também
apareceram frequentemente nas entrevistas. Parte-se do entendimento de que nfo existe uma unica “identidade
travesti” e muito menos vivéncia unica para seus cotidianos. Cada travesti tem a sua formagao escolar, identitaria
e social das mais variadas formas e possibilidades, de acordo com o local em que estdo inseridas. Por isso,
muitos autores tem preferido o termo “travestilidades”, de forma a acentuar tal diferenga dentro do grupo.

18 Visualizado em: <goo.gl/xX7ziH> Acesso em 09 de dezembro de 2015

19 Visualizado em: <goo.gl/x4xcAj> Acesso em 09 de dezembro de 2015
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(Imagem 04 - Totem na entrada da cidade de Sorocaba)

Como um ato de resisténcia contra este totem na entrada da cidade, diversos grupos
sociais realizam interveng¢des artisticas (BOCCA; SOUZA, 2009), n3o apenas
(re)significando-o, mas também fomentando um debate na sociedade sorocabana perante a
laicidade do Estado.

Ao mesmo tempo em que as intervengdes artisticas sdo fotografadas e compartilhadas
nas postagens das paginas do Facebook de diversos coletivos existentes na cidade, estas
intervengdes nunca t€m suas autorias assumidas publicamente por qualquer pessoa.

Luizan Pinheiro (2007), afirma:

O espago ¢ todo convulsdo a abrigar as poténcias intervencionistas de naturezas
dispares. O que revela que por contaminagio a pixacdo estd no nivel mais abismal
dos instintos criativos. Nada limita sua explosdo instintiva. Nem a lei, nem a
ordem, nem a repressdo. Eis porque a cada dia os espagos sdo tomados por esses
signos insodlitos. Nada alimenta mais a deflagracdo da pixacdo do que as energias
dilacerantes que emergem das profundezas do corpo do artista-pixador compondo
uma trama que impregna os diversos espagos da cidade: Londres, Fortaleza,
Belém, Rio, Sdo Paulo, Paris, Berlim, Bombaim e o que ha por vir a ser vil. A
pixacdo invadiu os espagos. Globalizou a ordem do dia como no seu momento
inicial: halitos cortantes da bocas das cidades entontecidas. Extrema condigdo de
possibilidades de seu ser arte. (PINHEIRO, 2007: 182)
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(Imagem 05 - Intervengdes artisticas no totem)

Sempre que ocorre algum tipo de intervencdo artistica no totem, também hd um
discurso conservador por parte da midia local, politicos de partidos especificos, religiosos e

setores da sociedade em manifestacdes favoraveis a sua originalidade.

(Imagem 06 - Religiosos limpando o totem e se manifestando contra as intervengdes)

Esta influéncia religiosa foi determinante para que houvesse uma ampla influéncia
perante o Plano Municipal de Educacdo (PME). Sua organizacdo se deu por meio do
recebimento de encaminhamentos, faltando apenas trés meses para o prazo final de envio do

Plano Municipal ao Governo Federal. Para tanto, a prefeitura de Sorocaba criou uma sessao
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on-line para o envio das propostas por este [link, ndo sendo possivel outra forma de
participacdo.

Este instrumento fora muito pouco divulgado mesmo na comunidade escolar:
conforme relato de diretores e coordenadores de escola, dia 7 de abril de 2015
(sexta- feira) foram enviados e-mails convocando as escolas municipais a convocar
sua comunidade escolar e contribuirem com propostas. As informacdes necessarias
para que o seu preenchimento, bem como a sucessdo do planejado e o tramite
necessario, ndo estavam disponiveis para embasar a criagdo de propostas. (SILVA;
GINZEL; JOSE, 2015: 131)

Era necessdria uma ampla divulgagcdo para que a sociedade pudesse se organizar e
participar das plendrias com o objetivo de discutir as metas para os proximos 10 anos, algo
impossivel de acontecer por conta da limitada divulgacdo a apenas quatro dias da data de sua
realizacdo: 11 de abril de 2015.

Como forma de criar um Plano Municipal de Educagcdo pautado nas necessidades
sociais, foi composto o Férum Popular da Educacao com o objetivo de reunir educadores,
sociedade civil e movimentos sociais para que debatessem sobre as mudangas necessdrias
para a sociedade sorocabana.

[...] o executivo, assim como em muitas outras cidades do pais, acionou os setores
religiosos cristdos para impedirem o reconhecimento dos LGBTT dentro das
escolas e inserir 0 ensino religioso nas escolas, que até o momento ndo havia
sequer sido discutido em uma plendria, ndo sendo respeitado o regimento (SILVA;
GINZEL; RENNO, 2015: 133)

Sendo assim, o Plano Municipal da Educacdo, construido democraticamente pelo
Férum Popular da Educacdo foi suprimido e modificado autoritariamente pelos vereadores
locais, ndo respeitando o regimento do préprio Férum onde, no “capitulo I - Das Finalidades”
afirmava, no pardgrafo “§20. Todas as agdes das Plendrias Municipais de Educacdo de
Sorocaba serdo pautadas pelos ideais maiores que regem o interesse publico e pelos principios
do respeito mutuo e da impessoalidade, sendo vedadas quaisquer manifestagdes de natureza
politico-partidaria, religiosa ou discriminag¢@o racial ou sexual” (SOROCABA, 2015).

Vereadores de Sorocaba se alinharam aos Deputados Estaduais e Federais vetando
qualquer menc¢do ao género e a sexualidade. O Vereador e presidente do Democratas em
Sorocaba, José Crespo (DEM), afirmou no Facebook®: “de fato, eu ndo estava e nem estou ld
para 'agradar' a todos, e sim para tentar fazer a coisa certa, com mandato popular. Os
GLBTTTT, como se autodenominam, merecem ser respeitados e gozar de todos os direitos
civis, mas sdo pessoas anormais (divergem dos padroes cristdos de normalidade) e, num pais
cristdo como o Brasil, ndo devem ditar as regras de comportamento social”. Cobrado pelo

fato de o Brasil ser um pais laico e, justamente por tal motivo, também pelo respeito da

20Visualizado em: <http://goo.gl/lEHAOh> Acesso em 09 de dezembro de 2015
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Céamara Municipal a este principio, afirmou: “Sim, amigo Erisson, os conceitos de "laico" e
"ateu" sdo diferentes. O Brasil, por exemplo, é um estado laico, mas ndo é um Estado ateu
(prova disso é que em todas as células de papel-moeda, estd escrito "Deus seja louvado").
Somente alguém muito burro ou ignorante ndo acredita em Deus (devemos ter caridade e

ajudar uma pessoa nessa situacdo)” .

(Imagem 072! - Votag@o sobre a manutengao/exclusdo de Géneros e Sexualidades no PME)

As questoes de géneros e sexualidades na escola continuam centrais na formagdo dos
sujeitos, onde a escola ndo pode se eximir desta discussdo e subalternizar ainda mais as
pessoas a margem da heteronormatividade. Miskolci afirma que “a sexualidade estd no espago
escolar porque faz parte dos sujeitos o tempo todo” (MISKOLCI, 2010: 79).

Uma forma pertinente para a escola lidar com a democratizagdo de seu espago ¢ fazer
com que ele seja pertencente a todos que o frequentam. Isto poderia ser alcangado por meio
da “proposicdo de atividades que envolvessem a comunidade escolar, no sentido de
desconstruir a imagem monstruosa e estigmatizada das travestis frente a sociedade e,
consequentemente, nos espacos educativos." (BOHM, 2009, p. 56).

Sabe-se que hd mecanismos e dispositivos utilizados pela escola para perpetuar as
exclusdes com o propdsito de “explorar os meandros da heteronormatividade, tanto a

homofobia materializada em mecanismos de interdicdo e controle das relacdes amorosas e

21 Visualizado em: <goo.gl/5Af5YP> Acesso em 04 de dezembro de 2015.
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sexuais entre pessoas do mesmo sexo, quanto a padronizag¢do heteronormativa dos homo
orientados” (MISKOLCI, 2009, p.158). Os processos de segregacdo e guetizagdo aos quais as
travestis estdo expostas as arrastam como uma “rede de exclusdo” que se fortalece na auséncia
de a¢des de enfrentamento ao estigma (JUNQUEIRA, 2012, p. 18).

Os que as coloca em permanente “risco” ndo é uma doenga [AIDS] que pode levar
até dez anos para se manifestar, mas a dor do estigma que as expulsa de casa, fecha
a porta da escola e, consequentemente, limita as possibilidades no mercado de
trabalho. Essa constante abjegdo restringe suas vidas ao competitivo mercado do
sexo, a noite e as esquinas. (PELUCIO, 2009, p. 132)

A especificidade de onde o campo de pesquisa esta inserido também foi um dos
motivos para que eu passasse a morar na cidade de Sorocaba desde o inicio do ano letivo em
2014 - estando, assim, mais presente no cotidiano das interlocutoras. A necessidade de morar
no Municipio de Sorocaba se deu pelo reconhecimento deste conservadorismo e pela
compreensdo de que estas questdes poderiam influenciar diretamente no cotidiano das
travestis, necessitando uma analise mais sistematica.

Foi estipulada a idade minima de 18 anos, visto que ¢ a maioridade legal, ndo havendo
assim a necessidade de pedir autorizagdo aos responsaveis, como a familia, por exemplo. Seis
travestis participaram das entrevistas. As primeiras participantes foram contatadas em um
primeiro momento por meio de um conhecimento prévio durante uma atividade sobre
ativismo trans da qual fui mediador. As demais participantes foram contatadas a partir da

indicacdo das duas participantes iniciais.
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Nome Fernanda Ténia Maité Raquel Andressa Raiane
Fantasia
Idade Em tornode | Emtornode | Emtornode | Emtornode | Emtornode | Em torno de
30 anos 40 anos 40 anos 40 anos 30 anos 25 anos
Cor/raca Branca [Negra [Negra Branca Branca Branca
Religiosidade [Berco de Kardecismo, [Catdlica [N3o se Catolica Espirita
familia com vivéncia identificou
evangélica. Ja |em religido de como
frequentou matriz pertencente a
religides de africana. nenhuma
matriz africana. religido em
Atualmente especifico.
frequenta
esporadicament
e Budismo,
[Wicca e Santo
Daime.
Cidade de [Interior do Interior do [nterior do Interior do [Interior do Interior do
origem Estado de Sao [Estado de Sao |Estado de Sao [Estado do Estado de Sdo |Estado de Sao
Paulo Paulo Paulo [Parana Paulo Paulo
Escolaridade [Ensino Médio [Ensino Médio [Ensino [Ensino Médio [Ensino Ensino médio
em escola completo em |Fundamental II [completo em  [Superior completo em
publica escola publica. [incompleto em [escola publica |completo. escola publica
completo e lescola publica. e Curso
Curso Técnico [Voltou a estudar] Técnico em
em escola no EJA escola privada.
publica- recentemente.
privada.
Profissdo Confecgdo de |Prostitui¢do e |[Empregada Confecgdo de |Prostituigdo  [Prostituig¢o
roupas e eventos doméstica e perucas e
prostituicdo  |diversos como [prostituicdo.  [bombadeira
palestras.

(Tabela 01 - Perfil das participantes)

Algumas consideracdes acerca das caracteristicas gerais observadas podem ser

descritas inicialmente:

A escolha para que as participantes tivessem em torno de 20 anos de diferenca foi pela

possibilidade dos mais diversos contextos histéricos estarem presentes nesta pesquisa e,

assim, analisar possiveis vivéncias iguais em contextos diferentes. Se utilizarmos a idade

aproximada da mais velha em relagdo a da mais nova, poderemos ver que quando a mais

velha j& estava em sua juventude e inicio da fase adulta, a mais nova ainda ndo havia nascido

- 0 que, por tamanha diferenga geracional, poderia ter tornado as realidades diferentes .




65

As cidades interioranas onde todas foram criadas (cinco sdo oriundas do interior do
Estado de Sao Paulo e uma do interior do Estado de Parand) tém caracteristicas em comum,
como o fato de os habitantes locais se conhecerem, a centralidade da religido como fator de
grande influéncia no cotidiano das pessoas e a constante vigilancia exercida sobre as pessoas
que estdo a margem das normas sociais.

Duas das principais caracteristicas de cidades interioranas “sdo as medidas repressivas
e de controle que se direcionam ao sentido contrario de manter uma cidade com vida urbana
marcada pelos encontros em espacos publicos.” (ENDLICH; FERNANDES, 2014: 17)

Isso ndo se altera quando pensamos no contexto especifico de Sorocaba, local onde o
presente estudo foi realizado. Os resultados obtidos pela pesquisa com participantes da Parada
do Orgulho LGBT de Sorocaba evidenciaram um

um leve aumento, na comparacdo com outras Paradas, da porcentagem de
entrevistadas/os que referem ter sido discriminadas/os por amigos ou vizinhos
(38% em Sorocaba, contra 32% a 34% nas outras Paradas citadas) e um aumento
mais significativo na discrimina¢do sofrida em contextos religiosos (30% em
Sorocaba, contra 21% a 26% nas outras Paradas) e no contexto familiar (36% em
Sorocaba, contra 25% a 27% nas outras Paradas). (GARCIA; MENDONCA;
LEITE, 2015: 52)

Ainda que houvesse um amplo sincretismo religioso em relagdo as religides que se
identificam contemporaneamente, todas elas tiveram forte influéncia religiosa cristd na
infancia por intermédio de seus pais e familiares. Esta influéncia foi perceptivel em suas falas,
principalmente na questdo binaria entre certo/errado, bom/ruim, etc. A religiosidade cristd tem
sido apontada como um fator que potencializa a homo/transfobia no pais. Na mesma pesquisa
citada, realizada durante a Parada de Sorocaba, foi observado que as pessoas LGBT criadas
em familias evangélicas,

em comparacdo com as criadas em outras religides ou sem religido, citam mais
discriminagdo em contexto religioso (43% x 27%), por parte de amigas/os ou
vizinhas/os (57% x 34%) e por parte da familia (51% x 33%). Isso significa que
comportamentos homofobicos associados a algumas denominagdes evangélicas
fundamentalistas se refletem em outros contextos vivenciais, para além do
religioso propriamente dito, se disseminando pela familia e circuito de amigas/os e
vizinhas/os. (GARCIA; MENDONCA; LEITE, 2015: 53)

Mesmo que as participantes tenham sido selecionadas por meio da indicac¢do de outras
interlocutoras, a diversidade étnico-racial esteve presente: duas entrevistadas eram negras e
quatro brancas. Essa diversidade também foi crucial para a analise das semelhancas e
distingdes frente aos processos de discriminagdo vivenciados pelas participantes. Todas as
participantes sofreram processos normativos com o objetivo de silencia-las e/ou invisibiliza-

las. Quando o marcador de andlise era a questdo da cor/raga, aquelas que sdo negras passaram
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por um processo ndo apenas de discriminagdo e estigmatiza¢do, como também de violéncias
diversas. A pesquisa realizada na Parada de Sorocaba mostrou que

a homofobia ndo ¢ um fendmeno que ocorre em um vacuo social, mas que interage
com outros marcadores da diferenga como cor/raga, uma vez que LGBT,
frequentadoras/es da Parada, que se auto declaram pretas/os e pardas/os relatam
sofrer maior discriminagdo, por sua sexualidade, que as/os frequentadoras/es que se
auto declararam brancas/os. (GARCIA; MENDONCA; LEITE, 2015: 53)

A questdo de serem negras aparentou trazer ainda mais incomodo a escola, para além
da propria questdo de género e sexualidade, sendo um marcador determinante para que
sofressem um processo de estigmatiza¢do ainda mais incisivo. Principalmente pelo fato de
desafiarem ndo apenas o discurso normatizante heterossexual branco, como também pelo fato
de serem afeminadas desde a juventude.

A escolaridade, enquanto eixo de analise para a compreensdo de suas formagdes e
expressdes, mostrou que as participantes estdo acima da média nacional de formagdo escolar
completa. Quatro completaram o Ensino Médio, uma completou o Ensino Superior e apenas
uma esta concluindo o Ensino Fundamental II por meio do EJA. Foi possivel perceber que
entre as duas que cursaram o Ensino Técnico (uma concluiu e a outra estd cursando) e a outra
que possui Ensino Superior completo, as formagdes escolares ndo tiveram uma real
aplicabilidade em suas vidas profissionais, fazendo com que o mercado do sexo seja central
enquanto forma de sustento. Todas as interlocutoras estudaram na rede publica de ensino.

A evas@o escolar brasileira ¢ mensurada por meio do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) e, de acordo com o ultimo levantamento, houve uma taxa de evasdo
escolar de 10,3% no ano de 2010.

Ainda que sofressem um amplo processo estigmatizante e segregador no ambiente
escolar, a ampla maioria das entrevistadas concluiu o ensino médio - fato este que as coloca
muito acima da taxa bruta da escolarizagdo das décadas onde na em 1980 era de 33,3%, 1990
era de 40,8% e 2000 era de 76,6% (IBGE, 2001).

Por mais que as travestis busquem uma escolarizacdo efetiva para as suas vidas,
reconhecem, porém, que esta escolarizagdo ndo tem uma real funcionalidade profissional e,
por mais que invistam em capacitacdo profissional por meio de cursos livres e/ou cursos
técnicos, o mercado do sexo acaba sendo o lugar imposto a elas.

Conforme a tabela anterior apresentando o perfil das participantes, constatou-se que
entre as seis travestis entrevistadas, quatro tiveram ou tém outras ocupacdes concomitantes a
prostituicdo (confeccdo de roupa, palestrante, empregada doméstica, peruqueira e

bombadeira) e duas trabalham exclusivamente na prostitui¢ao.
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2.2 - As entrevistas

A negociagdo para a realizagdo das entrevistas com as participantes ocorreu, em todos
os casos, por intermédio das redes sociais Facebook? e WhatsApp?3. A participag¢do das
travestis se deu por meio da construcdo progressiva de canais de comunicagdo, de forma a
permitir a constru¢do de uma relagdo com a confianga necessdria para a realizacdo das
entrevistas. A interagdo em suas postagens no Facebook serviu de termdometro para que eu
pudesse saber o melhor momento de me aproximar por meio do chat privativo e explicar o
interesse em té-las como participantes. A interagdo com suas publicagdes pessoais e
profissionais na rede social, por meio de “curtidas” nos status ¢ fotos ¢ de comentarios foi
algo que também possibilitou essa aproximagao progressiva. No entanto, esse processo se deu
de forma lenta em alguns casos, levando algum tempo para que houvesse uma reciprocidade
em relacdo a nossa interagdo via Facebook de forma mais ativa (por exemplo, curtindo ou
comentando algo postado por mim). Nesses momentos, busquei a aproximagao por meio do
chat privativo, quando, apds algum tempo de conversa, comunicava o interesse em té-las
como participantes desta pesquisa.

Essa aproximacdo longa e demorada era necessaria para que pudéssemos criar a
relacdo de confianga e também um real vinculo afetivo - ndo apenas um interesse unilateral
em té-las como interlocutoras.

Um fator determinante para a confianga reciproca foi o fato de elas poderem visualizar
publicagdes feitas em minha pagina pessoal do Facebook, onde frequentemente posto noticias
favoraveis a politicas afirmativas que amparam as minorias, apoio as lutas do movimento
LGBT, a legalizacdo das drogas ilicitas e do aborto, explicitando a minha participacdo em
debates pro-Direitos Humanos diversos e minha militdncia favordvel a populagdo
estigmatizada. O fato de ter participado da organizac¢do do I Simpdsio de Estudos de Género e
Diversidade Sexual na UFSCar - Campus Sorocaba também contribuiu de forma significante
para essa aproximagao com as participantes.

Um roteiro de temas a serem abordados durante a ocorréncia das entrevistas foi
elaborado previamente, priorizando os objetivos da pesquisa. Temas como a formagdo

familiar e a formacdo escolar foram centrais, assim como as ressignificagdes identitarias, que

22 Rede Social digital. Todas as conversas forem feitas inbox, troca de mensagem privativa onde ninguém teria
acesso.

23 Aplicativo de celular para troca de mensagens privativas.
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desde a primeira entrevista emergiram como fundamentais para entendermos a trajetoria de
vida das participantes.

As gravagdes das entrevistas, onde temas incomodos eram abordados, certamente nao
teriam sido possiveis sem essa prévia relagdo de confianca estabelecida - ainda assim,
momentos rememorados que fossem negativos ou lhes trouxesse dores eram respeitados e nao
trabalhados em profundidade. Era, inclusive, explicado novamente o direito que elas tinham
de ndo responderem a pergunta, pararem a entrevista, ¢ até mesmo entrarem em contato
posteriormente para que informagdes especificas fossem suprimidas.

Apos isso, elas foram informadas dos interesses e objetivos da pesquisa, assim como
sobre as questdes ¢ticas envolvidas. Pode-se afirmar que os lacos de afeto, respeito e
comprometimento foram estabelecidos e fortalecidos progressivamente durante todo o
trabalho de campo realizado - inclusive apds as entrevistas.

As entrevistas aconteceram em dias e locais escolhidos pelas travestis. Em cinco
casos, ocorreram nas casas das entrevistadas, e em dois casos, na ONG Pode Crer?, que
gentilmente cedeu o espaco que elas pudessem ser realizadas. Embora seis travestis tenham
sido entrevistadas, uma delas confidenciou informagdes de grande importancia, fazendo surgir
a necessidade de marcar um novo encontro para melhor exploragdo, o que foi prontamente
aceito e realizado em sua casa. Pode-se afirmar que em todas as entrevistas realizadas houve
bastante receptividade por parte das entrevistadas.

E evidente a importancia de cinco entrevistas terem sido realizadas em suas casas pelo
entendimento de que as suas casas ndo s@ao um lugar ao qual qualquer pessoa tenha acesso,
mostrando o estabelecimento de relagdes de confianga mutua.

Muitas brincadeiras foram feitas durante a entrevista - tanto por elas quanto por mim -
para que houvesse um clima informal. Desde o inicio, eu dei prioridade a atmosfera informal
das entrevistas, justamente para nio fosse criada uma situagdo de entrevistada/entrevistador e/
ou pesquisada/pesquisador.

Para tanto, algumas medidas foram pensadas e adotadas: 1) vestimenta informal como

camiseta e calca jeans; ii) sentarmos em um local onde ndo existissem impedimentos fisicos

24 A ONG Pode Crer foi uma grande colaboradora desta pesquisa, cedendo o espago fisico para a realiza¢do das
entrevistas em uma sala privativa, mesmo durante o final de semana quando a ONG nfo estaria em
funcionamento, entregando a mim a chave do estabelecimento para que as entrevistas pudessem ser feitas.
Durante as entrevistas realizadas, as travestis elogiaram a equipe da Reducdo de Danos da ONG, que trabalha
nas ruas distribuindo preservativos e lubrificantes para as travestis. Embora reconhecessem a importancia da
distribui¢do de insumos enquanto forma de reducdo de danos, a necessidade da conversa, da aten¢do e do
acolhimento pautados nos principios dos Direitos Humanos, por meio do respeito, foram perceptivelmente mais
interessantes para as travestis como forma de aceitagdo para a criagdo de vinculos. Na compreensdo delas, esta é
a melhor forma de criar relagdes de confianga.
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entre nods, optando por sofas ou camas (das cinco, apenas uma preferiu realizar a entrevista na
cozinha) e iii) piadas e linguagem informal como forma de facilitar a comunicagao.

A escolha do sofé se deu por ser um ambiente em que temos o costume de receber as
pessoas em casa para conversarmos sobre diversos assuntos, por isso aproveitei da
informalidade do ambiente para construirmos a entrevista. Das cinco que entrevistei em casa,
apenas duas entrevistas ndo ocorreram no sofa. Uma preferiu a cozinha e, assim que
comegamos a conversar na sala sobre as questdes relacionadas, ela me levou para a cozinha?,
e a outra entrevista foi realizada na cama, visto que a travesti em questdo morava em uma
kitchenette.

A linguagem foi determinante para que a comunicagdo fosse facilitada, assim como a
ocorréncia de piadas durante as entrevistas - tanto por mim quanto por elas. Algumas optaram
em fazer piadas relacionadas as suas idades, assim como insinuag¢des diversas?¢ durante o
andamento da entrevista.

Outro critério utilizado na escolha das entrevistadas foi a inclusdo de algumas travestis
militantes no movimento LGBT e outras que n3o tinham atuagdo, para que fosse possivel
comparar esses diferentes perfis durante a construcdo discursiva de suas trajetorias escolares.
Busin (2015) observa que a participacdo no ativismo € um diferencial importante:

[...] a partir da inser¢do no movimento social que algumas travestis comegaram a se
reconhecer como pessoas com direitos violados, conseguindo reagir a algumas
violéncias e passando a se utilizar de certas redes de servigos ¢ de solidariedade
que as protegem. (BUSIN, 2015: 42)

Das seis escolhidas, trés tém expressiva participagdo nos movimentos de militdncia

pelos direitos das travestis e transexuais em Sorocaba, tanto virtualmente como também
quando “fazem avenida”. Afirmam que ndo ¢ por serem profissionais do sexo que devem
suportar qualquer desejo do cliente, necessitando haver um acordo ético de respeito.

Suas militancias influenciam diretamente o cotidiano das outras travestis que ndo
participam ativamente, mas que estdo inseridas em seus cotidianos. Isso ocorre
principalmente em relacdo as mais novas, que recebem seus conselhos como o fato da beleza
ser passageira, o desejo dos clientes ser tempordrio e a profissdo do sexo tornar-se mais dificil
com o avango da idade.

A entrevista semiestruturada foi entendida como a melhor estratégia para o trabalho de
campo, de forma que houvesse a possibilidade de buscar o entendimento de suas vivéncias a

partir de um didlogo que proporcionasse um menor direcionamento sobre suas falas e que

25 Creio que a escolha se deu pelo fato de ter outra travesti na sala.

26 Pode-se dizer que com algumas delas houve alguns tipos de provocagdes de cunho afetivo/sexual.
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permitisse resgatar memorias cotidianas vivenciadas, desde os primeiros momentos em que
passaram a ndo se enquadrar na heteronormatividade, até as (re)adequagdes as tecnologias de
género que mais as satisfizessem. A construcdo das narrativas sobre suas proprias
experiéncias sdo cruciais para que seja possivel conhecer, entender e compreender as
vivéncias especificas de cada travesti no contexto escolar.

As vantagens propiciadas pela entrevista semiestruturada foram relatadas por muitos
tedricos (DIAS & OMOTE, 1995; TRIVINOS, 1987; MANZINI, 1990), ressaltando também
a necessidade de uma analise minuciosa das informagdes colhidas com o propdsito de melhor
compreender as especificidades de cada uma das entrevistadas. A vantagem deste tipo de
entrevista se da pela possibilidade em dialogar com as respostas das interlocutoras por meio
da fomentag@o novos questionamentos, anteriormente nao delimitados.

Além dos procedimentos éticos, foi ressaltado que elas poderiam responder as
questdes da forma que quisessem, sem a necessidade de seguir as normas do vocabuldrio
formal. As entrevistas foram iniciadas com um roteiro de apresentacdo que reafirmava os
temas a serem trabalhados. Os beneficios de participarem da pesquisa - explicados ainda em
primeiro momento, via Facebook e/ou Whatsapp - foram ressaltados no inicio da entrevista,
reafirmando a possibilidade de que a pesquisa contribuisse para o debate acerca da
insuficiéncia do conhecimento sobre as especificidades das travestis por parte das escolas,
assim como a contribuicdo para a criacdo de politicas publicas que facilitem a aceitagdo das
travestis nas escolas em um contexto local e/ou ampliado.

As conversas preliminares no Facebook e no Whatsapp também foram objeto de
analise na presente pesquisa, para que o leitor pudesse ser melhor situado em relacdo ao

processo de contatos prévios e a conquista da confianga das participantes.



71

2.3 - Aspectos éticos

A pesquisa buscou obedecer aos critérios éticos referentes a pesquisa com seres
humanos. A autorizacdo para a sua realiza¢do foi documentada por meio da utilizacdo do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 1I), onde constavam os objetivos da
pesquisa, assim como todos os direitos das entrevistadas, que incluem o direito a ndo
responderem quaisquer perguntas que causassem incdmodo e/ou o cancelamento da
participagdo, caso se sentissem invadidas, ou se recordassem de momentos passados que
considerassem negativos e ndo tivessem condi¢des de dar continuidade.

Foi avisado também que suas identidades permaneceriam anOnimas € seus nomes
seriam trocados por outros que em nada remeteriam aos seus nomes reais, com o objetivo de
impossibilitar identifica¢des posteriores?’. A manuten¢do do anonimato foi necessaria para
que elas compreendessem a ética envolvida na pesquisa e para que tivessem a seguranca de
que suas informacdes ndo trariam risco a sua integridade, algo questionado por todas elas
quando mencionavam assuntos incomodos.

Para garantir o anonimato, a idade real também foi omitida, sendo utilizada uma
aproximac¢do como forma de analisar os discursos de acordo com a geracdo em que se
enquadram. Pelo mesmo motivo, houve o cuidado de omitir o nome das suas cidades de
origem, referindo-se apenas ao Estado, se capital ou interior, € ao tamanho da cidade.

Reconhecendo a possibilidade de fazer emergir alguma lembranca negativa e a
dificuldade em lidar com um passado que muitas gostariam de deixar para tras, elas foram
avisadas da possibilidade de encaminhamento a Centros de Atendimento Psicologicos
gratuitos na cidade de Sorocaba, como o existente na propria UFSCar, caso desejassem.

Com relagdo a gravacdo, foi ressaltado que as entrevistas seriam transcritas pelo
proprio pesquisador e que, em momento algum, os dudios seriam utilizados por terceiros, para
que ndo houvesse possibilidade alguma de que elas fossem reconhecidas pela voz. Apds a
transcricdo das entrevistas, os audios seriam mantidos em local seguro por algum tempo, com
acesso apenas do Pesquisador e do Orientador, quando necessario, ¢ ao final da defesa da

dissertacdo seriam descartados.

27 E importante ressaltar que algumas delas afirmaram que gostariam que seus nomes fossem divulgados sem
alteracdo, pois faziam de suas vivéncias um ativismo cotidiano. Optamos, porém, por manter o anonimato em
todos os casos.
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2.4 - Analise

De acordo com Minayo (2012), a andlise dos resultados pressupde o entendimento da
experiéncia vivida e de sua compreensdo por parte das pessoas pesquisadas, visto que a

vivéncia ¢ o produto final da reflex@o pessoal.

7

[...] a vivéncia de cada um sobre o mesmo episoédio é Unica ¢ depende de sua
personalidade, de sua biografia e de sua participagdo na historia. Embora pessoal,
toda vivéncia tem como suporte os ingredientes do coletivo em que o sujeito vive e
as condi¢bes em que ela ocorre (Minayo, 2012, p. 622).

Entre as diversas propostas de analise qualitativa optou-se, na presente pesquisa, pela
analise categorial de contetido, inspirada pela proposta de Bardin (2010), por facilitar a
interpretagdo das informagdes obtidas. Sua proposta visa o desmembramento destas
informacdes em categorias. Para tanto, tendo a trajetoria escolar como eixo deste trabalho,
foram analisados dois temas especificos?® 1) Familia; 2) Escola e inicio da vida laboral.

Na primeira categoria, “Familia”, foram exploradas questdes que se referiam a
formacdo do nucleo familiar, a aceitagdo dos pais pelo fato de ndo estarem enquadradas na
expressdo de género das masculinidades hegemonicas, a possivel influéncia religiosa, a
existéncia de irmas e/ou irmaos, a localizagdo da moradia e ao relacionamento interpessoal
com a vizinhanga. Os motivos que as levaram a sair de suas casas, a idade em que sairam,
aonde foram morar, com quem moraram, quais atividades financeiras desempenharam para se
sustentar e se ainda mantinham contato com suas familias. Para aquelas que ainda mantém
contato com a familia, foi questionada a natureza desse relacionamento; para aquelas que nao
mantinham mais contato, o foco foram os sentimentos relacionados a ruptura.

Na segunda categoria, “Escola”, foram abordados como eram os seus cotidianos
escolares, as disciplinas que tinham menor e maior interesse, o uso do banheiro, a chamada
nominal de presenca em sala de aula, o uso de uniformes, os motivos que contribuiram para
ou causaram a intermiténcia escolar e sua possivel volta aos estudos, as discriminagdes e
experiéncias de agressdes sofridas (sejam elas morais, verbais, fisicas e/ou sexuais), assim
como o comportamento do corpo docente e gestor perante suas especificidades. Também foi
examinado um possivel interesse em cursos de capacita¢do direcionados as suas necessidades,

por meio de politicas publicas especificas, como o caso do Programa Nacional de Acesso ao

28 Foi perceptivel no decorrer das entrevistas que mais elementos fizeram parte de seus cotidianos. Como, por
exemplo, a hormonizag@o, a iteracdo e resisténcia a heteronormatividade, dificuldades diversas vivenciadas no
mercado de trabalho formal, o sair de casa e morar em casa de cafetina - com toda a hierarquia existente entre as
mais jovens perante as mais velhas.



73

Ensino Técnico ¢ Emprego (PRONATEC) e o programa Transcidadania*®, ainda em fase
experimental.

Buscou-se também considerar as diferengas de idade no contexto da andlise, visto que
levavam a trajetérias de vida distintas como uma possivel diminuicdo das situacdes de
discriminacdo em periodos mais recentes, ainda que com caracteristicas em comum em seu
processo.

Apos toda a transcricdo, foi feita uma leitura flutuante para a compreensao genérica das
informagdes presentes nas entrevistas e, apos esta leitura, foi feita outra leitura, mais
minuciosa e atenta, ja a partir da divisdo do material em categorias, com o objetivo de extrair
as informagdes cruciais que possibilitariam a analise.

A seguir, sera feita uma apresentagdo das entrevistadas por meio das informacdes

relatadas por cada uma delas.

29 Conforme consta no website da Prefeitura de Sdo Paulo: Tendo em vista que a populagio LGBT é um
segmento muito vulneravel nas relagdes de empregabilidade devido ao preconceito ¢ a discriminagdo pela
orientagdo sexual ¢ identidade de género, o Centro de Combate a (sic) Homofobia, desenvolve as atividades de
formacgdo e capacitagdo para o mercado de trabalho junto a rede de parceiros, levando em consideragdo grau de
escolaridade, local de moradia, deslocamento até o espago para a realizagdo das atividades e habilidade de cada
individuo, visando a sua emancipagdo enquanto sujeito de transformacdo da sua realidade, podendo desenvolver
atividades tanto de cunho empreendedor como empregaticio. Visualizado em <goo.gl/870ZsL> acesso em 03 de
novembro de 2015
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Capitulo 3 - As interlocutoras

3.1 - Fernanda

Nosso contato prévio aconteceu por intermédio de outra travesti, durante um evento
que abordava os temas relacionados a orientagcdes sexuais e as identidades de géneros. Ali,
naquele primeiro momento, me apresentei. Disse estar interessado em té-la como participante
da presente pesquisa, e falei muito sucintamente sobre seus objetivos. Ela demonstrou
interesse, passou seu contato via Whatsapp e colocou-se a disposi¢do, sem muitas perguntas,
duvidas ou insegurangas.

Alguns meses apds o evento, e com contatos indiretos diarios através do Facebook?’,
onde “curtiamos” reciprocamente nossas postagens acerca das questdes envolvendo as
diferentes orientagdes sexuais, identidades de géneros, direitos das minorias e, sobretudo,
questdes tangenciadas pelos Direitos Humanos e trocavamos comentarios nas postagens, eu a
contatei via inbox3!, falando do desejo de encontra-la para a realizagdo da entrevista, no que
fui prontamente atendido.

Ainda via inbox, expliquei todos os objetivos e propdsitos da pesquisa, assim como o
direito de ndo responder a quaisquer perguntas que a deixassem incomodada, e também a
possibilidade de pedir a ndo inclusdo, posteriormente a entrevista, de quaisquer respostas ou
comentarios que lhe trouxessem inseguranca ou receio por alguma possivel represalia -
pedido esse que, coincidentemente, ocorreu em um momento subsequente.

Fernanda 3> me recebeu em sua casa com um grande sorriso ¢ um abrago
aconchegante, no més de abril de 2015. Muito elegante com um vestido longo, com seus
cabelos (sempre) bem cuidados e unhas vermelhas muito bem feitas. Entramos em sua casa e,
preocupada por eu ter acabado de chegar a Sorocaba naquele momento, vindo de Santos, em

um itinerario que durou 3h30min horas dentro de um 6nibus, me ofereceu “uma dgua, cafe,

30 Para facilitar a leitura, afirma-se que todas as outras aproximagdes foram realizadas por meio do Facebook,
criando vinculo virtual através de curtidas de status/fotos e comentarios nas publica¢des para posteriormente
haver a aproximagfo via inbox e, assim, explicar o interesse em té-las como participantes; explicitando toda a
dindmica das entrevistas, assim como os direitos em ndo responderem questdes de incomodo e, inclusive, de
posteriormente pedirem a supressdo de algumas informagdes especificas.

31 Conversa privativa.

32 De acordo com o Perfil das participantes, na p. 72, Fernanda tem idade aproximada de 30 anos, nasceu ¢
cresceu no interior de Sdo Paulo, branca, ensino médio completo em escola publica e curso técnico em escola
publica-privada, familia de origem evangélica, atualmente se identifica com religides de matriz africana, wicca,
budismo e santo daime, trabalha com confec¢do de roupa e prostituicdo. Tempo de entrevista 1 hora e 26
minutos, totalizando 19 pdginas transcritas, tendo sido as informagdes pessoais que pudessem identifica-las
suprimidas por completo.
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suco ou qualquer outra coisa’? (Fernanda, abril de 2015). Naquele momento, percebi que ela
estava muito a vontade para a entrevista. Agradeci e recusei, por ter acabado de me alimentar.

Sentamos na sala, e ela se desculpou por estar em mudanca recente e ter ainda alguns
objetos fora de ordem. Disse que esta nova casa era melhor e mais espagosa, € que a ajudaria
em seu trabalho de confec¢do de roupas, além de permitir que recebesse clientes e amigos.
Apos os cumprimentos iniciais € conversas diversas, expliquei novamente os objetivos e
propositos da pesquisa, assim como o seu direito a ndo responder a quaisquer perguntas e/ou
posteriormente, o direito de pedir a exclusdo de respostas e/ou comentarios feitos em um
primeiro momento.

Nascida em uma cidade de pequeno porte no interior do Estado de S&o Paulo,
Fernanda estudou até o Ensino Médio em uma escola publica de sua cidade de origem. Nesta,
morava junto com sua mae e seu pai, além de duas irmas e um irmao, dos quais ela ¢ a cagula.
Sendo sua mae evangélica, seu pai se converteu a religifo para que pudessem se casar. Quanto
a sua travestilidade, afirmou que seu pai foi mais compreensivo no inicio e aceitou, falando
que “hoje em dia, era comum pessoas assim’ (Fernanda, abril, 2015). J4 sua mae foi mais
inflexivel, porque “era contra a palavra de Deus” (Fernanda, abril, 2015). Disse a Fernanda
que a amava acima de qualquer coisa, e que esperava que a mudanga comportamental e
identitaria da filha fosse apenas uma fase passageira. Hoje, com aproximadamente 30 anos e
morando em Sorocaba ha quase 10 anos, reformulou sua vida, restabeleceu seus objetivos e
criou lagos afetivos.

Enquanto seu relacionamento familiar foi pautado no respeito, o seu relacionamento
com os moradores locais foi o oposto. Por viver em uma cidade onde ndo existiam travestis,
sendo ela a primeira, a transfobia esteve presente em diversos momentos de sua vida,
principalmente pelo fato de que até as pessoas homossexuais e bissexuais ja eram
invisibilizadas socialmente, e praticamente inexistentes. Tanto que, por este motivo, um dia a
sua mae afirmou que “preferia que vocé fosse como os seus amigos, que ndo vestisse roupa
de mulher, que usasse camisa polo” (Fernanda, abril, 2015) buscando, assim, uma
heteronormatizagdo de seu corpo.

Ainda que sua mae tivesse se oposto, 0 seu pai tomou outro caminho e a apoiou: “Meu
pai sempre me deu apoio, ele disse que era tranquilo, que hoje em dia era comum pessoas

assim”. (Fernanda, abril, 2015)

33 As falas de todas as interlocutoras estardo formatadas em italico para possibilitar uma melhor compreenséo.
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A maior dificuldade de aceitagdo para a sua mae se deu pelo fato de que a forte
influéncia religiosa e a nocdo de normalidade criavam uma 4urea pecaminosa e de
anormalidade pela expressdo de género de Fernanda: “ela so disse que era contra a palavra
de Deus, mas ela achou que eu fosse mudar, depois ela entendeu que isso ndo ia acontecer e
hoje em dia, para ela, é normal”. (Fernanda, abril, 2015)

O medo e o estigma eram ainda maiores por ser moradora da zona rural de sua cidade,
em um sitio, no qual havia a necessidade de locomocao através do transporte coletivo. Muitas
pessoas frequentadoras deste mesmo Onibus afirmavam que ela tinha transtornos mentais por
se vestir com elementos associados a feminilidade. As pessoas que moravam proximas a ela
afirmavam que seus pais deveriam expulsa-la de casa por ser uma vergonha para a familia.

Incivilidades diversas por meio de apelidos e xingamentos fizeram parte de sua
vivéncia escolar. Muitas familias afirmavam que ela envergonhava e afrontava a familia, e
que seus pais deviam tira-la da escola e expulsa-la de casa: “Os vizinhos também, algumas
pessoas comentavam como meus sobrinhos e meus pais deveriam me expulsar de casa, por
que ndo me expulsavam, tudo isso aconteceu”. (Fernanda, abril, 2015)

O ambiente escolar sempre foi um local de poucos afetos e muitas lembrangas
negativas, visto que antes mesmo de se identificar com as feminilidades, ainda na infancia, ja
sofria inumeros casos de humilhacdo através de insultos e palavreados como “viadinho”,
“bichinha”, etc. Ainda na quarta série, quando viu sua irma raspando os pelos da perna,
achou interessante e repetiu o ato, o que resultou em violéncias simbolicas e incivilidades
diversas:

me senti acuada, foi um choque! Porque para mim eu tinha feito algo comum,
bdsico, uma coisa que ndo era nada que chocasse, e que escandalizou, meio que
“eu” escandalizei a cidade inteira. Eu ouvi falarem depois que eu era assunto nas
mesas de jantares das outras familias da cidade |...] e os outros alunos da escola
também falavam sobre isso (Fernanda, abril, 2015).

Sua identificacdo e a percep¢do das feminilidades intensificaram-se a partir dos 13
anos, ainda na escola, quando comecgou a se apropriar de elementos tidos como femininos,
passando a usar uniformes mais ajustados ao corpo da mesma forma como as outras meninas
se vestiam, o que gerou atrito com o corpo docente escolar:

[...] eu me assumi na escola na verdade. Com 13 para 14 anos, ja comecei a ir
feminina para a escola e nunca entrei no banheiro masculino. Ai, ja comegou a ter
muita complicagdo, porque professores ndo gostavam, ndo aceitavam. [...] Ai, foi
quando eu comecei a acentuar mais as roupas femininas, mas mesmo quando tinha
uniforme, eu sempre tentava usar o das meninas, uma camiseta mais justinha,
sempre tentava me adequar. (Fernanda, abril, 2015)
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Ainda nesta idade, entre 13 e 14 anos, teve seu primeiro relacionamento afetivo
publico com um homem de 28 anos. Ele era seu vizinho e saia de um casamento
heterossexual que ndo havia dado certo, o que foi julgado negativamente tanto pela familia do
rapaz, que queria expulsa-lo de casa, como pela cidade em que residiam. Este relacionamento
durou aproximadamente um ano e, por mais que fosse de conhecimento geral, ndo havia a
possibilidade da troca de caricias em publico, assim como havia dificuldade e restri¢do em
torno da vida sexual. Quanto a sua propria familia, afirmou que: “minha familia logo
percebeu que ndo era “apenas amigos, mas que a gente tinha algum
relacionamento” (Fernanda, abril, 2015)

Embora a discussdo sobre travestilidade no contexto escolar fosse inexistente na
época, e consequentemente as demandas reivindicatdrias ndo fizessem parte dos movimentos
sociais e académicos naquele momento, ela j& compreendia a necessidade do direito ao uso do
banheiro feminino, assim como usar atributos femininos e adaptar seu uniforme para que
representasse a sua expressao.

Uma condicdo essencial para o bom desenvolvimento escolar ¢ o relacionamento
interpessoal entre todo o corpo discente. Para tanto, durante o primeiro momento em que
ressignificava a sua identidade, teve o apoio de apenas trés ou quatro alunas, que colaboravam
com ela e concordavam com a sua ida ao banheiro feminino, avisando-a quando ndo havia
nenhuma outra menina presente dentro dele.

Ainda que muitas pessoas se relacionem afetivo-sexualmente durante a trajetoria
escolar pelo meio da construgdo de relagdes diversas, Fernanda sente que nunca foi desejada
afetivamente (apenas sexualmente): “aquilo me irritava, eu nunca esperei sexo dos homens,
eu olhava para as meninas e eu também queria ser beijada como as meninas eram, ndo
queria apenas o sexo”. (Fernanda, abril, 2015)

Segundo ela, a feminilizacdo do uniforme fez com que houvesse uma maior
identificagdo e entendimento dela consigo mesma por meio de elementos que a constituiam
enquanto aluna e enquanto pessoa. Essa identificagdo contribuia para uma reivindicacio
identitaria a margem da heteronormatividade.

Na chamada, sempre era usado o seu nome masculino ou, em alguns momentos, a
chamada de presenca escolar era feita por numeros em vez de nomes. Apesar de a escola nao
a reconhecer como uma menina, seu circulo de amizade escolar, formado por meninas, a
reconheceram como tal, chamando-a pelo nome com o qual ela se identificava na época:

Isabelle.
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As alunas eram muito mais a frente que os proprios professores. Ouvi de muitas
alunas, ja na época, que também nem sabiam o que era Trans, dizerem que eu
tinha alma feminina. Acho que quando a pessoa convive mais com vocé e ela passa
a sentir isso, acho que a primeira vista, as Trans sdo fruta-cor mesmo,
caracteristicas masculinas e femininas, é mais a convivéncia que faz a pessoa
entender que vocé é feminina. (Fernanda, abril, 2015)

A partir deste momento, o seu nucleo de amizade foi reordenado, mais para as
meninas, € ‘“sempre aquelas meninas mais fervidas, mais rebeldes, aquelas meninas com
tendéncia para serem lésbicas, sapatdo”. J& perante aos meninos, “era util porque eu
guardava o caderno deles quando eles matavam aula |[...] essas pessoas ndo eram tdo contra,
me acolhiam mais, eu ndo fumava [cigarro e maconha), mas as pessoas que fumavam sempre
também me aceitavam.” (Fernanda, abril, 2015)

As compensacdes escolares como “guardar o caderno”, “copiar a matéria” e “estar
inserida em ambientes especificos”, como o de alunos que fumavam cigarro e/ou maconha,
eram formas de aceitagdo, por serem coisas que ela propiciava aos alunos “mais radicais”, e
consequentemente, mais excluidos também.

Quanto ao relacionamento com os professores, afirmou que

Gostavam de mim, até certo ponto, porque eu era boa aluna, eu sempre fui a
melhor aluna da sala, eu ndo aceitava ndo ser a melhor aluna da sala exatamente
por ser diferente. Eu me cobrava isso muito, eu sempre terminava de copiar da
lousa primeiro, entdo os professores sempre mandava eu fazer as coisas primeiro,
minha prova era usada para corrigir as outras, nesse sentido eu sempre me
destaquei muito na escola, nas coisas culturais, dangas, quadrilhas. Eu
organizava, eu ensaiava, essa parte eu sempre me destaquei muito na escola.
Nesse sentido, entdo, os professores, mesmo os mais conservadores, evangélicos,
eles tinham uma ressalva comigo mas me engoliam por isso, porque eles ndo
podiam falar nada porque eu tinha boas notas. (Fernanda, abril, 2015)

Sua condicdo a margem da heteronormatividade fazia com que tivesse a
obrigatoriedade de se sobressair em diversas atividades em relagdo a todos os demais alunos
para que fosse reconhecida e respeitada como forma de compensag@o. Nao fosse o bastante
para trazer dificuldades e discriminag¢des diversas, ainda “ouvia ironia de professores, de
contarem uma piada que remetesse a mim e toda a classe ria”, legitimando toda a violéncia
sofrida no ambiente escolar, “porque é aquele momento que vocé se magoa”. (Fernanda,
abril, 2015)

No ambiente escolar, eram frequentes os episddios de discriminagdes, incivilidades,
violéncias simbdlicas e, inclusive, sexuais, por parte dos demais alunos:

Até mesmo na escola [os alunos] sempre brincavam me chamando de Roberta
Close, essas coisas assim. [...] Tinha uns meninos que me assediavam muito, de
mostrar o pénis, de ficar falando besteira [...] eu ouvia ironia de professores, de
contarem uma piada que remetesse a mim e toda a classe ria. (Fernanda, abril de
2015)
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A maior preocupagdo de sua mae se dava pelo fato de que Fernanda ndo teria o apoio
necessario da escola para enfrentar as discriminag¢des e violéncias diversas que ocorreriam
dentro do ambiente escolar: “ela tinha medo disso, de sofrer retaliacdo, que as pessoas ndo
gostam de gente como vocé, as pessoas vdo te agredir, vdo te xingar, ndo vao te querer, te
aceitar, tudo isso. Eu acho que o maior medo dela era esse.” (Fernanda, abril, 2015)

Episodios de violéncias diversas aparentaram ser algo sistematizado na escola, com o
corpo gestor ¢ o corpo docente sendo cumplices dessa violéncia simbolica, muitas vezes
legitimada inconscientemente pela propria entrevistada ao falar que era “normal” vivenciar
tais episodios. A onipresenc¢a da violéncia contra as travestis faz com elas frequentemente a
considerem algo aceitavel em suas rotinas cotidianas, naturalizando o inaceitavel.

J& a violéncia fisica esteve presente quando foi apedrejada, ocorréncia esta que gerou
um grande trauma em sua vida. Quando comecou a falar mais sobre esta vivéncia, afirmou
que ninguém se importava, principalmente pela culpabilizacdo da vitima: “A culpa era toda
sua, vocé estava procurando. Era mais ou menos essa visdo que as pessoas tinham, nem se
falava em Trans, nessa época nem se falava.” (Fernanda, abril, 2015)

O uso do banheiro coletivo sempre foi motivo de grandes problemas para ela e
ocasionou, inclusive, uma cistite pela necessidade de contragcdo do esfincter para evitar sua
ida ao banheiro. O grande problema ¢ que este ¢ um local isolado e sem supervisdo de
inspetores de alunos, o que aumenta a probabilidade de episddios de violéncia, assim como a
ndo-aceitacdo de se ver entrando em um banheiro com o qual néo se identifica.

eu ia escondido no banheiro feminino, porque ndo podia ir de jeito nenhum, e,
algumas vezes, as meninas mais atiradas, aquelas tidas... como falavam, ‘mais
biscatinhas’, elas até me puxavam para ir ao banheiro, queriam que eu fosse
mesmo com elas, e tal. Mas ai tinha as meninas mais religiosas que ndo aceitavam,
ai elas chamavam o inspetor (Fernanda, abril, 2015)

A separacdo entre as alunas com influéncia fundamentalista religiosa e as que ndo
sofriam esta influéncia ocorreu através da facilidade em aceitar a diferenca ¢ da melhor
compreensdo do livre direito ao uso do banheiro no qual a pessoa se sente segura, por partir
do principio de que o banheiro coletivo tem como fundamento a utilizacdo especifica para
fazer as necessidades fisiologicas e/ou utilizagdo do banheiro, assim como as cabines serem
divididas por reparti¢cdes individuais.

Perante o desejo e a necessidade de usar o banheiro feminino, Fernanda se manteve
firme sempre que exigido pela ocasido, o que fez com que a escola buscasse uma alternativa
também excludente: a obrigatoriedade do uso do banheiro dos professores ou a imposicao de

horarios fixos para uso do banheiro dos alunos - ainda assim, exclusivamente o masculino.
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até que se cansaram e disseram que eu tinha que usar o banheiro dos professores,
depois teve um reunido da escola e me falaram que era para eu usar 10 minutos
antes ou 10 minutos depois o masculino. Mas, mesmo assim, eu ia no feminino,
porque ai ndo tinha ninguém olhando nesses 10 minutos antes e 10 minutos depois,
mas eu ia no feminino. (Fernanda, abril, 2015)

Assim sendo, torna-se necessdria a problematizacdo dos motivos pelos quais as

pessoas trans ndao podem utilizar o banheiro do género com o qual se identificam,

principalmente no que diz respeito as questdes referentes a sua seguranga, como afirma

Fernanda:

eu tinha muito medo de entrar, as pessoas acham que é frescura isso, mas é porque
quando vocé é Transexual, vocé tem medo de entrar no banheiro masculino, ndo

pela questdo de vocé querer ser feminina, e tal. Mas vocé fica com medo de ficar

mal falada, das pessoas acharem que vocé estd entrando la para ver o pénis dos
meninos, porque passa essa imagem de vocé entrar. Entdo, eu nunca quis entrar por
isso, eu nunca consegui entrar no banheiro masculino até hoje. (Fernanda, abril,
2015)

O assédio sexual estava presente em seu cotidiano escolar, visto que ‘“tinha uns

meninos que me assediavam muito, de mostrar o pénis, de ficar falando besteira, de querer

que eu fizesse sexo, eu tinha muito medo na época” (Fernanda, abril, 2015); e, quando ela

contatava a escola a respeito de tais violéncias, nenhuma providéncia era tomada. Na verdade,

o discurso do corpo gestor escolar consistia em culpabilizar a vitima, afirmando que tais atos

sO existiam por conta de seu comportamento mais afeminado que os demais alunos.

Quando questionada sobre a Resolugdo 12 do Conselho Nacional de Combate a

Discriminagdo e Promog¢do dos Direitos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e

Transexuais, de 2015, afirmou que

[...] isso ja da mais um gas para vocé ir pra escola, outras Trans ja estdo mais
animadas com isso, porque eu acho que isso é muito chato, é algo que mais
fortalece a evasdo escolar da Trans é toda voltada a questdo do banheiro e nome
social, porque isso acaba com vocé, ndo estd super bem, chegar no lugar tua
autoestima ld em cima e feliz, ai alguém te fala “ndo” ao uso do banheiro, nome
social e uniforme, e o seu mundo acaba, parece que o chdo de abre nos seus pés,
vocé quer um buraco para vocé se esconder, porque vocé se sente totalmente
agredida, invadida... “humilhada”, é a expressdo mais verdadeira! Ndo é um
simples nome, é a sua identidade! (Fernanda, abril, 2015)

Conversando sobre a parte da mesma resolugdo que propde que a crianga nao precise

da autorizag@o dos pais para requerer o direito ao uso do banheiro, uniforme e nome social de

acordo com a sua identidade de género, comemorou, pois:

isso é dtimo, isso é o primeiro passo que foi dado, deviam isso as Trans, tinham
que fazer isso, isso sera muito bom para as Trans. Eu acho que vai melhorar a
vida de todas as pessoas, no geral, porque as Trans ndo precisardo abandonar a
escola, ou seja, elas ndo vdo ter necessidade de cair na prostituicdo e vai até
diminuir a prostituicdo, ndo vai extinguir, porque tem Trans que foram feitas para
isso, mas eu acho injusto todas serem condenadas a prostituicdo. (Fernanda, abril,
2015)
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O trauma pela proibi¢do do uso do banheiro, ainda na escola, ainda esta presente em
tempos atuais onde, tendo desenvolvido a cistite, afirmou que “toda vez que eu vou sair de
casa, a ultima coisa que eu fagco é fazer xixi, porque eu ndo sei quanto tempo eu vou
demorar” (Fernanda, abril, 2015). Quando se faz necessario ir ao banheiro publico

eu me preparo, respiro fundo e olha que isso é engracado, hd muitos anos e até
hoje é assim, vocé sabe que pode acontecer alguma coisa e eu respiro fundo e entro
direto, sem olhar muito para os lados, ja procurando a primeira porta aberta e
entro, o mais rdpido possivel, ja faco minhas necessidades e saio. Ja vou direto
lavar a mdo e saio, eu evito, fico o menos tempo possivel no banheiro, porque
quanto mais tempo que eu ficar ld dentro, mais risco eu té correndo de ser expulsa,
de chamarem o seguranca. (Fernanda, abril, 2015)

A educacgdo fisica aparece como um dos principais dispositivos disciplinares para
normatiza¢do dos géneros na escola por estar inserida em uma amplo sistema discursivo por
meio das representagdes corporais, daquilo que é considerado (a)normal e (anti)natural por
meio das constituigdes de masculinidades/ e feminilidades perfeitas (PRADO, 2014), fazendo
com que haja uma hierarquizagdo e normatizacdo entre os géneros. ALTMANN (1998) afirma
que um emaranhado de exclusdes estdo inseridas nas aulas de praticas esportivas.
Emaranhado esse, tangenciado pelas questoes de género, habilidade, forca e idade.

[...] pra mim ja era tenso, duas vezes por semana e jad era tenso. [...] me mandava
pro futebol, eu era a ultima pessoa a ser escolhida na formagdo do time, e os
meninos me mandavam pro gol [...] Eu ndo entendia jogo de futebol, eu ndo tinha
parado para prestar atengdo e nem gostava, e ai os meninos ficavam bravos,
revoltados, paravam o jogo, ela tinha que vir, até ela se convencer de que tinha
que me tirar do jogo, mas a professora era persistente, ela passou um bom tempo
insistindo para que eu jogasse futebol. (Fernanda, abril, 2015)

Depois de muita insisténcia no futebol, a professora a colocava para jogar volei com
as meninas ou entdo a enviava para a biblioteca, local no qual “adorava ficar lendo e
estudando” (Fernanda, abril, 2015).

Embora a escola seja um local onde as relagdes interpessoais sdo desenvolvidas e,
consequentemente, as relacdes amorosas também, Fernanda ndo teve a oportunidade de se
relacionar emocional, afetiva e sexualmente com nenhum estudante. Seus desejos ficaram no
ambito da fantasia:

Teve um menino que ele me defendia quando as outras pessoas queriam me zoar,
os outros meninos, ele ndo deixava. Ele era tipo super respeitado da sala e,
quando vinha um outro menino querer me zoar, ele levantava e ndo deixava "vocé
ndo vai zoar ele, ndo vai!". Ai, eu me apaixonei platonicamente por ele, mas ele
ndo me assediava, engracado isso, né? (Fernanda, abril, 2015)

Apoés questionar ironicamente “engracado isso, né?” o fato de ndo haver nenhum

interesse afetivo-sexual por parte do outro menino que a protegia, indaguei o porqué seria
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“engracado”, ao que ela respondeu: “ele me defendia mas ndo me assediava sexualmente, ele
ndo tinha interesse, me defendia por ética. Era da indole dele” (Fernanda, abril, 2015).

Os riscos sempre iminentes de violéncias por sua condicdo a margem da
heteronormatividade faziam com que houvesse a necessidade de uma protecdo além do corpo
docente e gestor, visto que os professores legitimavam a violéncia através de humilhagdes e

violéncias simbdlicas, e que quando ela recorria ao corpo gestor por conta destes processos

humilhantes,

a diretora aconselhou que eu tinha que brigar, que eu tinha que ser homem quando
me zoassem, algumas vezes eu até briguei. Nunca cheguei a apanhar, sempre batia,
porque eu me impunha bastante, eu acho dificil quando vocé é sozinha numa escola
toda. Mas nunca apanhei. Briguei e sempre bati quando eu tive que brigar
fisicamente. (Fernanda, abril, 2015)

Assim como no caso do uso do banheiro coletivo, a escola ndo buscou aprimorar suas
praticas pedagdgicas para a diferenca. Em vez disso, preferiu mais uma vez culpabilizar a
vitima, sugerindo que, para que ndo houvesse novos casos de violéncia contra ela, ela teria
que aprender a se defender através da violéncia fisica.

Outro fato alarmante em sua fala ¢ verificado pelo reconhecimento de que “quando
vocé é sozinha numa escola toda” (Fernanda, abril, 2015), tudo se torna mais complicado. Tal
auséncia do relacionamento interpessoal aliada ao cotidiano violento favorece a entrada de
pessoas a margem da heteronormatividade na estatistica alarmante da intermiténcia escolar.
Reconhece-se, entretanto, que se defender fisicamente das violéncias foi uma das formas
pelas quais conseguiu concluir o ensino médio:

Eu vi muitas coisas ruins na época, so continuei porque era isso mesmo que
eu era porque eu era muito afeminada, ndo dava nem pra ser gay, ndo dava
para se camuflar na multiddo, foi isso. Eu consegui terminar a escola la, o
colegial. [...] Talvez por ser criada em sitio, eu nunca fui frdgil, sempre soube me

defender tanto com palavras quanto fisicamente. Nesse sentido, acho que foi por
isso que diferente de muitas outras Trans. Eu consegui terminar a escola porque eu
me impunha muito na escola, sempre me impus. (Fernanda, abril, 2015)

Apds o término do ensino médio, trabalhou em um emprego formal durante quatro
anos em sua cidade de origem e se afastou para comeg¢ar a modificagdo corporal através da
protese de silicone cirtrgico nos seios e do silicone industrial em outras partes do corpo, com
uma “bombadeira”, para modelar melhor seu corpo de acordo com a expressdo de género
pretendida, visto que neste periodo fazia apenas a ingestdo de hormdnios, um método de

modifica¢do corporal mais sutil e demorado. Pretendia, inicialmente, se afastar durante dois
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anos para entdo voltar ao trabalho. Entretanto, neste periodo, se mudou para Sorocaba para
trabalhar na prostituigdo, onde conheceu um rapaz com o qual foi casada®* durante cinco anos.

Nao apenas a necessidade do silicone industrial foi determinante para a sua mudanca
de emprego e cidade: muitas amigas travestis que eram da sua regido comec¢aram a se mudar
para Sorocaba, visto que a cidade havia se tornado um polo de prostitui¢do para travestis, o
que fez com que seu nucleo de amizades ficasse cada vez menor, ¢ ela, cada vez mais sozinha.
Mudou-se para Sorocaba, onde ja comegou trabalhando diretamente com a prostituicao.

A prostitui¢do foi um aspecto definidor para a constitui¢do da sua travestilidade.
Embora na escola ja usasse atributos tidos como femininos e se identificasse com muitos
signos do universo feminino, a mudanca corporal e a autoidentificacdo como travesti se deu
na prostituicdo e pela prostitui¢do, principalmente pela necessidade do uso do silicone
industrial enquanto definidor da sua travestilidade.

[...] nas Trans vocé é muito cobrada, se vocé ndo tem silicone, vocé ndo é
considerada Trans nem tanto pelo silicone, mas pelo ritual. Porque é quase um
ritual indigena de passagem, vocé tem que provar por A mais B que vocé é capaz
de morrer e nascer de novo. Para elas, pra vocé se dizer Trans [tem que fazer as
modificagdes corporais necessarias], se ndo vocé ndo ¢ Trans. (Fernanda, abril,
2015)

Compreende-se que o “morrer para nascer travesti*>” é pautado pela importancia da
modificagdo corporal através do silicone industrial como fator constitutivo de sua identidade,
do seu “novo eu” que passa por constantes (re)significagdes. A necessidade de ficar de sete a
dez dias deitada em cima de uma tédbua, na grande maioria das vezes na casa da bombadeira,
sem se mexer para ndo deslocar o silicone ainda no estado liquido, e as primeiras quarenta e
oito horas, periodo durante o qual pode ocorrer uma possivel rejei¢do, constituem a passagem
para esse “novo eu”.

A sua compreensao das masculinidades e feminilidades esta associada ao binarismo de
que meninos sdo mais fortes, competitivos, ativos sexualmente, praticos e objetivos, assim
como distantes de quaisquer envolvimentos afetivos. Em contrapartida, as feminilidades sdo
atravessadas pela maternidade, afeto e interesse pelo corte e costura, atividades consideradas
tipicamente femininas.

Mas eu gosto de ter meu lado masculino também, eu jamais abriria mdo dele,
Jamais operaria, me sinto totalmente livre para ser, ndo me sinto nem totalmente
mulher e nem totalmente homem. [...] Eu sou mais nesse sentido eu sou mais
mulher, eu brinco que eu sou uma mulher portuguesa. Porque minha mde ¢ assim,

34 As travestis utilizam o termo casamento para falar sobre seus namorados. Ainda que seja mais usualmente para
aquelas que moram juntas, ha também indicios de se referenciarem como casadas quando tém um
relacionamento sério como namoro.

35 Termo este que influenciou diretamente no titulo deste trabalho.
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ela é uma mulher de sitio, rural, e a mulher rural é assim, ela ndo tem essa
vaidade extrema, eu sou vaidosa na hora que tem que ser, um evento, uma festa,
fora isso ndo, no dia a dia nem sempre, nem sempre. (Fernanda, abril, 2015)

Esta fluidez facilita o desempenho de seus papéis sociais (e sexuais), considerados
masculinos e, quando necessario, femininos, pois “fem Trans que sdo 100% femininas, 90%,
outras 40%, e assim, independente muito da aparéncia fisica |...], mas pra mim ser Trans é
vocé ser vocé, é vocé por para fora aquilo que vocé é, suas feminilidades, eu acho que todo
mundo tem” (Fernanda, abril, 2015).

Embora existisse a ONG Girassol’°, que trabalhava diretamente com as Travestis em
situagdo de prostituicdo, um dos maiores motivos para a auséncia de um programa
especifico’” se da pelo fato de que

acabou por falta de apoio, verba, falta de um projeto mais concreto, acho que isso
que precisa. De uma ponte na viabilidade com as Trans, porque é muito dificil
vocé ter um dialogo com a Trans, principalmente com as que fazem avenida. Tem
que ter uma ponte, alguém que tenha influéncia no meio delas, que traga ela pra
dentro do projeto. (Fernanda, abril, 2015)

Por ser uma comunidade com vivéncias muito especificas e dinamismo social distinto,
com alta rotatividade de meninas entre as cidades consideradas polos de prostitui¢do, as
liderancgas s@o centrais para a criacdo e o desenvolvimento de um bom projeto de acolhimento
e reducdo de danos, principalmente no que se refere as travestis em situagdo de maior
vulnerabilidade social.

A violéncia estd inserida em suas relagdes profissionais, principalmente daquelas que
trabalham no mercado do sexo, através do desentendimento com clientes, principalmente
aqueles que estdo sobre efeito de drogas (licitas, como o alcool, ou ilicitas, como a cocaina e o
crack), ou de agressdes vindas de pessoas que passam dentro de seus automoveis e soltam
rojdes em diregdo as travestis, visto que “na rua acontece de tudo, vocé vé desde
desentendimento entre Trans, com clientes, briga por causa de ponto, de esquina, tudo
acontece na noite, nos pontos de prostituicdo de travesti. E um mix de tudo” (Fernanda, abril,
2015).

Mesmo a prostitui¢do sendo presente em suas vidas, a regularizagdo da prostituicdo

enquanto profissdo ¢ algo que ela questiona em termos de viabilidade, “porque a maioria das

36 A ONG Girassol era gerida por travestis da regido, e tinha como objetivo principal prestar assisténcia por meio
da distribui¢do de insumos e de conversas diversas com as travestis em situagdo de vulnerabilidade.

37 Embora em Sorocaba exista a ONG Pode Crer, que tem como um dos trabalhos a Redugdo de Danos com
travestis, através da entrega de insumos e acolhimento, ndo existem trabalhos em Sorocaba que sejam
especificos para as Travestis em situacdo de prostituicdo, com um projeto desenvolvido especialmente para elas e
lidando diretamente com as suas necessidades, como a propria questdo da modificagdo corporal por silicone
industrial, acompanhamento das travestis contaminadas por DST’s-AIDS e/ou projetos de redugdo de danos
diversos.
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travestis caem muito cedo na prostituicdo e muitas ndo conseguem ter um equilibrio, até

mesmo porque sdo jovens, de alugar uma casa, de ter um espago para morar” (Fernanda,

abril, 2015), o que faz com que elas tenham uma grande rotatividade entre cidades com maior

mercado para a prostitui¢do. Sendo assim, “feria que ser um projeto muito elaborado para

isso ser legalizado [/regulamentado]”.

Ela compreende que a prostituicdo ¢ uma

Falta de opgao, mas também é uma op¢do vialida, porque quando vocé é Trans,
vocé é vista como fetiche ambulante, sexo ambulante - mesmo que vocé ndo faca
programa, os homens vdo te oferecer dinheiro. Eles vdo te perguntando, vocé
andando na rua, as vezes até mesmo muito discreta, sem nenhuma apologia sexual,
se eles perceberem que vocé é Trans, vdo dar um jeito de chegar em vocé e
perguntar o quanto vocé cobra. E meio que vocé ndo querer dinheiro se vocé ndo
fizer, tipo ndo quero e ponto. (Fernanda, abril, 2015)

Afirma também que muitos jovens tém interesse em saber o que € trans e como ¢ ser

trans, visto que

Hoje em dia, cada vez mais cedo os meninos querem saber como é Trans, o que é
Trans. Ndo sei porqué, se a internet ajudou a expandir o conceito de Trans, até
porque a palavra Trans é nova, as pessoas comegaram a usar hd pouco tempo.
Isso pegou de uma tal forma que as travestis se consideram Transex (Fernanda,
abril, 2015)

A terminologia Travesti estd constantemente relacionada a terminologia Transexual e

Transex, onde esta ligacdo também pode ocorrer pelo fato de a internet ter um papel de

fundamental importancia na socializagdo e democratizagdo do acesso ao conhecimento,

principalmente para as “identidades T°*%. Bem possivelmente, com o passar do tempo, todas

as “identidades T” estardo categorizadas apenas por Transgéneras/Transgéneros,

independentemente do desejo pela modificagio corporal.

[...] A forma na qual elas [as travestis] pensam é bem diferenciada das outras
minorias. Elas acham que ndo precisam de nada, elas sé se irritam quando
chamam o nome masculino ou pelo pronome “ele”, ai ddo barraco, tiram o peito
pra fora, chacoalham, as vezes ficam nuas e falam: "Onde vocé esta vendo um
homem aqui?”. E pra elas, isso é militincia. Elas militam dia a dia, elas se
impdem no dia-a-dia. (Fernanda, abril, 2015)

Uma lembranga que muito incomodou Fernanda durante a entrevista foi o fato de que

Sorocaba ndo da nenhum apoio. Eu sei que tem varios abaixo-assinados para tirar
as Trans das ruas, mas apoio, projeto para cursos, capacitagdo, etc., esse tipo de
coisa, ndo tem nada voltado para Trans. E seria muito importante, porque
convivendo com as Trans, todas tém um dom, um talento, muitas sdo até frustradas
por elas ndo poderem exercer isso. Na verdade elas ndo veem como fazerem isso,
eu vejo por mim mesma, que estou tentando hd muito tempo exercer coisas, como é
dificil quando vocé é Trans! (Fernanda, abril, 2015)

38 Travestis, transexuais e transgéneros.
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A insercdo de travestis em projetos sociais especificos - principalmente as que estdo
em situagdo de rua e prostituicdo, aspectos que aumentam a vulnerabilidade social - como o
Ensino de Jovens e Adultos (EJA), pautados na equidade e no respeito as suas identidades de
género; programas de capacitagcdo profissional, como o PRONATEC, e a cooperagdo com
empresas da regido para a abertura de vagas no mercado de trabalho especificas para essa
parcela populacional ¢ necessaria para a atenuacdo desta situagdo de vulnerabilidade. Para
Fernanda,

quando vocé é Tranms, fica muito limitado. Fica muito dificil de vocé fazer as
coisas, porque as pessoas tém uma imagem ja pré-moldada de Trans, e vocé tem
que quebrar isso o tempo todo. Eu fui fazer um curso no SENAI e também tive
problemas com a questdo do nome com uma professora, que eu tinha que ficar
corrigindo o tempo todo. Até mesmo quando ela me elogiava, ela me elogiava
como “ele”. (Fernanda, abril, 2015)

A dificuldade encontrada ainda na escola, tendo que se esforcar mais que todas as
outras pessoas para se sobressair e, assim, compensar sua condi¢do ndo-condizente com as
masculinidades hegemonicas, persiste até os dias atuais. Além do desrespeito a sua
identidade, sendo chamada sistematicamente pelo pronome masculino, ela também afirma que

tudo para as pessoas trans “é mais dificil”.
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3.2 - Tania

Tania*® e eu combinamos de nos encontrar na ONG Pode Crer no més de maio, as 16
horas. Por ser final de semana, a ONG funcionava parcialmente com um projeto chamado
“Casa de Passagem” (SILVA, 2015; MEIRELLES, 2012). Ainda assim, eles cederam a chave
de uma sala de acolhimento, distante das pessoas* que residem na Casa de Passagem, para
que a entrevista pudesse ser realizada sem interrupgoes.

Embora o horario combinado tenha sido as 16 horas, ela me mandou uma mensagem
via Whatsapp informando que chegaria um pouco mais tarde, pois estava no saldo de beleza.
As 16h20min, ela chegou a ONG, onde nos dirigimos a sala de acolhimento para que a
entrevista pudesse transcorrer com toda a privacidade.

Sua elegancia e perfume eram marcantes. Extremamente bem arrumada, usando salto
alto, de calca jeans e camisa decotada, mostrando todas as suas curvas milimetricamente
produzidas. Sentou-se & minha frente e comegamos a conversar sobre assuntos diversos, até
que se sentisse suficientemente a vontade para o inicio da entrevista, o que ela mostrou ao
brincar com a revelagdo de sua idade: “O, vocé jd estd sabendo, apaga isso depois!” (T4nia,
maio, 2015).

Nascida no interior de Sdo Paulo, Tania morava com a mae, o padrasto ¢ mais duas
irmds ¢ um irmdo. Embora com alguma influéncia do catolicismo, sua familia ¢

predominantemente umbandista. Hoje, ela se identifica mais com o Kardecismo:

Hoje eu ja me identifico mais com a religido kardecista, hoje em dia. Pela filosofia
e tal, eu me identifico mais com a religido kardecista. Mas a minha formacdo de
infancia é a umbanda mesmo. A familia toda é de umbanda, ja é super tradicional,
minha familia toda, meu avé ja era benzedeiro, minha vo também, eles tinham um
centro e dai foi passando de geracdo a geragdo. (Tania, maio, 2015)

Foi expulsa de casa aos 17 anos, quando

estava terminando o segundo grau e eu estava fazendo cursinho [...] e a minha
mde que bancava tudo isso, porque a minha mde achava que eu tinha que estudar.
Ai, de um dia pro outro, a minha mde morreu, teve um infarto, caiu e morreu. E ai
meu padrasto falou: “Agora vaza! Vaza porque a gente ndo quer vocé aqui, vocé é
a vergonha da familia, quem segurava as tuas contas era a tua mde.” Dai, eu tive
que ir embora. (Téania, maio de 2015)

39 De acordo com o Perfil das participantes, na p. 72, Tania tem idade aproximada de 40 anos, nasceu e cresceu
no interior de Sdo Paulo, negra, ensino médio completo em escola publica, familia de origem umbandista,
atualmente se identifica com o kardecismo, trabalha com eventos/palestras e prostituicdo. Tempo de entrevista 1
hora e 03 minutos, totalizando 14 paginas transcritas, as informagdes pessoais que pudessem identifica-las foram
suprimidas por completo.

40 Notei que muitos usuarios da Casa de Passagem se referiam as Travestis pelo género masculino, e foi
prontamente explicado que, na verdade, deveriam se referir a elas pelo género feminino, pois ¢ o género com o
qual elas se identificam naquele momento em especifico através das mais variadas tecnologias de género.
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A morte repentina de sua mae e o fato de ter sido expulsa de casa pelo padrasto foram
determinantes para que sua vida tomasse um novo rumo. A base estruturada e organizada,
com apoio materno e dedicag¢do aos estudos, foi instantaneamente interrompida. O estigma
por até entdo ser um homossexual afeminado foi determinante para que seu padrasto a
expulsasse de casa.

Antes deste ocorrido, ela ja tinha terminado o ensino médio e havia ingressado em um
cursinho preparatério pré-vestibular particular para auxiliar o seu ingresso na faculdade.
Como o curso era pago, a sua mae se responsabilizou pela mensalidade, pois compreendia que
0 mais importante era que ela entrasse em uma faculdade, por ser uma forma de ascensdo
social, o que foi abruptamente interrompido apos o falecimento.

O reconhecimento e a valorizagdo pelos estudos sempre estiveram presentes em suas
narrativas, pois a sua mae afirmava que a unica condi¢do de melhoria de vida se daria por
meio dos investimentos educacionais (LEAO, 2006). Esta responsabilidade foi prontamente
assumida pela sua mae.

Embora tenha comecado a se relacionar afetivamente aos 14 anos, com homens mais
velhos, seus vinculos afetivos ndo foram suficientes para que ela fosse acolhida apds ser
expulsa de casa. A partir deste momento, ela ndo tinha mais nenhum familiar que pudesse lhe
ajudar, ficando em situag¢@o de completo abandono e dependendo da ajuda de amigos.

[...] primeiro, eu passei na casa da minha tia, expliquei a situagdo. Mas eu também
ndo pude ficar na casa dela, dai eu encontrei umas amigas, umas amigas Trans e
uns amigos gays, ai eles falaram para eu ficar em casa [deles] um tempo, na época
eu estudava e também trabalhava de manhd como telemarketing, e a tarde como
desenhista de festa infantil, e a noite, estudava. (Tania, maio, 2015)

Por conta da sucess@o dos fatos como o falecimento da maie, expulsdo de casa, o
estudo a noite, a necessidade de trabalhar com telemarketing pela manha e desenhista de festa
infantil pela tarde, Tania deixou de se dedicar com afinco aos estudos, interrompendo o
cursinho.

Posteriormente, ainda que indiretamente, se viu obrigada a sair dos dois empregos -
em parte, pela homo/transfobia vivenciada.

Tanto que eu fui mandada embora por causa disso: porque chegou um cara, um
cliente, e ele falou pro meu chefe ‘que foi ld buscar um documento e que falou com
uma mocinha daqui e vim buscar um documentos’. Ai, meu chefe falou que ndo
tem nenhuma mocinha aqui, e ai, ele [0 chefe] falou que ndo, ai meu chefe me
chamou e perguntou se era eu, ai, assim que eu abri a boca, o cliente falou que era
essa mesma. Ai, meu chefe disse que ndo era mocinha e sim mocinho. Dai, meu
chefe achou que eu estava falando que eu era mulher e me mandou embora.
(Tania, maio, 2015)
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As dificuldades encontradas por pessoas que estdo a margem da heteronormatividade
aparecem em quase todos os momentos de suas vidas. O simples ato de atender ao telefone e
passar informag¢des torna-se motivo de juizo de valor, levando-a a perder seu emprego. A
heteronormatividade se faz presente pela reiteragdo discursiva das performatividades de
género.

Mesmo com a afirmagdo do dono da empresa de que “era um menino e ndo uma
menina” (Téania, maio, 2015), ela ndo se sentiu ofendida, ndo interpretando o que vivenciou
como uma discriminag¢do por orientacdo sexual e expressdo de género:

porque na realidade, eu nunca fui uma pessoa que vivi num mundo em que ndo era
meu, entendeu? Eu sempre fui muito ciente do que eu era, até onde eu poderia
falar, fazer, ir. Sempre fui muito pé no chdo. (Téania, maio, 2015)

Apds abandonar os estudos e os dois empregos formais, uma amiga que fazia
programas sexuais a convidou para acompanhd-la - ndo para fazer o “programa” em si, apenas
para acompanha-la até o local e ficar 1a fazendo companhia.

Seu bom relacionamento com prostitutas e travestis da regido favoreceu para que ela
fosse aceita e inserida no meio social com maior facilidade. A sua vida sexual comegou a
partir deste aceite ao convite:

parou um carro, ela foi atender e ele falou “ndo, chama aquela ali”, porque na
época eu aparentava sapatdo, uma lésbica, eu ndo aparentava um gay no caso.
Dai, ele falou ‘“chama aquela ali”. Ai, eu fui atender e fiz 0o meu primeiro
programa ali. E dali, ndo parei mais. (Tania, maio, 2015)

Sua “primeira vez” ocorreu neste dia, na prostituicdo. Até entdo, nunca tinha
consumado, de fato, o sexo com penetragdo. Suas vivéncias sexuais se davam, no maximo,
através de brincadeiras, visto que o estigma e a homo/transfobia eram muito presentes durante
a sua juventude.

era tudo muito escondido. Tinha aquelas brincadeiras de esconde, que vocé vai e
se esconde com o cara. Todo mundo tentava achar, mas vocé se escondia muito
bem escondido, e ai vocé ficava, mas tipo, fazer o sexo mesmo, com penetra¢do
completa, eu fiz quando comecei a fazer programa. Dai, eu jd tinha uns 18 para 19
ja. (Tania, maio, 2015)

Esse inicio da vida sexual apenas na prostitui¢do se deu por impedimentos anteriores
de ordem pessoal:

a gente tinha muito medo [de iniciar na juventude], porque eu tinha muito medo de
machucar, muito medo que alguém descobrisse, tinha medo de dar desgosto na
familia, eram varias coisas que impediam vocé de fazer o sexo. e entdo, vocé
namorando um cara mais velho, vocé tinha um medo também de, sei la, de sua
mde descobrir, entdo a gente ndo fazia, era mais com brincadeira mesmo. Mas ai,
na rua, eu fui aprendendo com as minhas amigas, como era, como se fazia. (Tania,
maio, 2015)
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Por conta da vergonha associada a sua entdo condi¢do de homossexual afeminado, seu
envolvimento afetivo no ambiente escolar foi pautado por “namoros platénicos, [onde] vocé
namorava ele, mas ele jamais sabia que vocé era namorada dele. Eva so platénico mesmo,
mas nenhum relacionamento, so na minha cabe¢a.” (Tania, maio, 2015).

O estigma que as pessoas que estdo a margem da heteronormatividade vivenciam no
ambiente escolar faz com que elas fiquem em um lugar inferiorizado nas relagdes afetivas.
Ainda que reconhecesse o desejo e necessidade de relacionar-se afetivamente com colegas da
escola, ela reconhecia que sua condicdo dificultava a consumacdo e, principalmente, fazer
dele um ato publico.

Desenvolver mecanismos especificos de resisténcias para que pudesse ter
inteligibilidade. Portanto, uma das formas que criou para isso foi por meio de sua vestimenta
enquanto forma discursiva:

fazia minha mde comprar umas cal¢as mais psicodélicas para mim, usava mais
blusa cortada acima do umbigo, dai eu peguei um sapato preto social que ela me
deu, customizei o sapato, coloquei uma sola gigante e fiz a minha primeira
plataforma, nessa parte eu customizava, mas tudo com uma certa coeréncia
porque eu ndo queria chamar tanto a aten¢do. (Tania, maio, 2015)

Embora tenha afirmado que “minha cara e minha voz ja chamavam a atengdo por si
so. Entdo, eu ndo precisava mais de roupa para chamar” (Tania, maio, 2015), percebe-se que
sua vestimenta resistia aos padrdoes de género binarios, fazendo uso de signos tipicamente
pertencentes a feminilidade, como o caso da camisa acima do umbigo.

Ainda assim, ndo teve interesse em fazer adaptagdes ao uniforme escolar, pois ndo viu
necessidade para tal, uma vez que “eu ja era assim, gay mesmo!” (Tania, maio, 2015)
[apontando com as maos para o proprio corpo].

O uso do uniforme feminino ndo era uma grande preocupacao para ela, porque ndo era
uma demanda existente na época, assim como o inexistente interesse pelo uso do nome social:

Na época ndo, na época nem tinha essa coisa de nome social. E eu nem pensava,
porque eu ndo sabia que eu era Trans, eu sabia que eu era diferente, eu sabia que
eu ndo gostava de mulher, eu sabia que eu gostava de homem. Mas na época, ndo
tinha essa instru¢do de vocé gosta disso e vocé é isso, ndo tinha esses rotulos que
temos hoje, [na época falavam que] vocé é gay e pronto! (Tania, maio, 2015)

A escola foi um ambiente de constante discriminagdo, incivilidades e violéncias
diversas para ela. A homo/transfobia sempre esteve presente em sua trajetdria escolar onde

casos de agressdes*! foram muitas vezes narrados durante a entrevista:

4l Percebeu-se a existéncia de um reconhecimento de normalidade perante as agressdes sofridas como atos
normais para a adolescéncia.
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Ja briguei bastante com menino, menino ja me bateu, eu ja bati, e a escola
ndo fazia nada porque a gente ndo levava isso para a direg¢do, ndo tinha
isso. A gente sofria muito bullying, que hj em dia tem nome de bullying, mas
antes a gente sofria muito esse preconceito (Tania, maio, 2015)

A violéncia ndo era oriunda somente dos alunos; os proprios professores contribuiam
com esta pratica discriminatoria através do incentivo de humilhagdes, colocando apelidos
maliciosos e disseminando chacotas sobre a sua feminilidade. Isso aparecia, por exemplo, no
caso da sua letra ser arredondada,

muitos professores falavam ‘vem mocinha, vem escrever [na lousa]’, e era assim.
Os professores falavam isso, com certeza! Hoje em dia tem isso [dos direitos as
pessoas transexuais e travestis], mas antigamente, ndo era assim, Tdssio. Antes,
vocé sofiria o preconceito e, ou a gente lutava ou vocé sentava*’ (Ténia, maio,
2015)

O apoio do corpo docente e gestor perante as incivilidades diversas mostram que a
violéncia simbdlica esta presente no ambiente escolar enquanto forma de manter dentro do
armario as pessoas que estdo as margens da heteronormatividade e fazer delas exemplos de
comportamentos que ndo devem ser repetidos por outras pessoas.

Narrou um episddio onde estava aproximadamente no 7° ano do Ensino Fundamental
II e, a pedido de seu professor, foi em uma outra sala de aula dar um recado. Neste momento
muitas pessoas comeg¢aram a chama-la de “bichinha” por ter a voz muito fina, fato esse que a
fez xingar algumas pessoas dessa classe, que afirmaram que “iam me pegar 14 fora”. Ainda
que houvesse outro professor na sala de aula, nenhuma atitude foi tomada e houve a
consumagio da violéncia no lado de fora da escola.

eu contra dois, e foi pedrada, foi isso ai. E a escola ndo fazia nada [...] A
coordenagdo ndo fazia nada porque era depois do portdo, né? Mas se hoje ainda
tem, imagina antes, né, Tdssio? Hoje em dia a gente vé tanta violéncia na classe,
fora dela, imagina na época. E tudo comega na escola. (Tania, maio, 2015)

Tania afirmou que os proprios professores acionavam diversos dispositivos que
encorajavam outros alunos a criarem e disseminarem apelidos jocosos com o objetivo de
subalterniza-la. Quando questionada perante o posicionamento do corpo gestor para coibir
estas acdes, afirmou que na verdade o corpo gestor também sabia destas ocorréncias e a
culpavam por “ser como era”, mostrando que a sua expressdo de género compactuava para
um intenso processo de discriminacao.

A forma que a mae encontrou para incentiva-la a resistir a todo esse processo
estigmatizante foi a de forgd-la a se defender, nem que fosse através do uso da violéncia

fisica, para que ndo fosse alvo constante de humilhagdes diversas.

42 O “sentar” remete a sofrer as consequéncias e/ou violéncias.
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Tania afirmou que aprendeu a se defender de forma agressiva por conta das diversas
incivilidades e violéncias sofridas: “E a violéncia é assim: hoje vocé leva na cara e da a outra
face, ah tudo bem bateu, ok. Amanhd vocé leva um tapa, vocé reluta e vai embora. Na
terceira vocé leva um tapa e ja da outro, porque estd no instinto da gente de se defender,
entendeu?” (Tania, maio, 2015)

Afirma, ainda:

sempre fui uma pessoa que ndo levava desaforo pra casa, porque a minha mde
mesmo falava “se vocé...” [interrompeu a fala para lembrar do seguinte episodio:]
Eu lembro uma vez que eu tinha uns 7 ou 8 anos, dai eu briguei na escola, o
menino me bateu, me chamou de bicha, alguma coisa assim, me bateu e eu cheguei
chorando. Ai, ela me disse: “da proxima vez que vocé chegar chorando vocé vai
apanhar [ainda mais). Vocé tem que se defender, porque eu ndo vou estar la para te
defender”. Entdo, foi ai que eu comecei a me defender, na raca mesmo. Se vinha
pra cima, eu ia também. (Tania, maio, 2015)

Este aprendizado serviu para que ela desenvolvesse formas de resisténcia contra as
opressdes vivenciadas sistematicamente no ambiente escolar. Além da prépria violéncia e
agressdo em si, Tania refere que tinha uma personalidade mais impositiva, o que trazia
apreensdo das pessoas. “As pessoas ja ndo chegavam mais pra me bater, porque eu ja
intimidava no sentido de, eu ja fazia uma cara que a pessoa ja ndo gostava, [afirmavam:]
‘ndo vamos nem mexer, deixa ali’, e pararam de me xingar e bater” (Téania, maio, 2015).

Logo, a instru¢@o do uso da violéncia como forma de resisténcia foi uma das maiores
preocupacdes de sua mae, que sempre afirmava que ‘“eu ndo vou estar la para te
defender” (Tania, maio, 2015). O que, de fato, aconteceu apds o seu falecimento quando, ndo
havendo mais a sua prote¢do, Téania foi expulsa de casa e renegada pela familia.

Percebe-se que o investimento educacional e a preocupagdo pela seguranca de Tania
estiveram muito presentes no cotidiano de sua mde que, reconhecendo a sua expressdo de
género mais feminina, compreendeu que a escola seria uma forma de trazer condi¢des de
sobrevivéncia para Tania num momento em que ela ndo estivesse mais presente.

Sendo assim, Tania buscou diversas formas para resistir as discriminac¢des sofridas no
ambiente escolar com o propdsito de concluir os estudos e, assim, ter maiores possibilidades
de emprego. Entretanto, esta trajetoria foi muito conturbada e requereu o acionamento de
diversas estratégias como forma de possibilitar sua manutencdo no ambiente escolar.

A sua facilidade em disciplinas de exatas fez com que aprimorasse, ainda mais, os
conhecimentos obtidos durante a aula. Quanto mais desenvolvesse suas habilidades, mais
chances teria de ser util: “Por exemplo, ai na sala de aula, eu era o primeiro aluno de

matemadtica, eu achei um meio de diminuir o preconceito fazendo com que as pessoas
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precisassem de mim e a minha condicdo era para que parassem de me xingar,
entendeu?” (Tania, abril, 2015).

Enquanto para muitas pessoas que estdio a margem da heteronormatividade, a
participacdo na aula de educacdo fisica costuma ser um fator que causa frustragdo e

preocupacdo, ela encontrou uma compensag¢do por sua propria condi¢do, visto que

na época, eu desenvolvi uma técnica. Porque como eu era a bichinha da escola e
ninguém queria no time, dai eu comecei a ficar boa naquilo, comecei a jogar vilei
e era a levantadora, ai eu comecei a fazer tudo muito bem, [até hoje] eu tenho essa
mania assim [...] e todo mundo me queria no time. [...] Foi uma forma de ser
aceita, vamos dizer assim, e dai da uma diminuida no preconceito, do vilei eu
passei pro handball, do handball eu passei pro basquete e me encontrei, porque
era uma coisa mais de raciocinio rdpido, e dai eu comecei a jogar muito bem, o
melhor de todos na minha época. E dai, eu comecei a ser aceita no time, os caras
ja ndo me zoavam, porque eles falavam ‘ndo, deixa ele aqui que ele vai jogar bem
com a gente, ndo vamos zoar’, foi uma forma de diminuir o preconceito também
(Tania, maio, 2015)

A compensacdo escolar através da necessidade de ser “a melhor em tudo o que
fazia” (Tania, maio, 2015) foi um mecanismo de resisténcia contra as opressdes e violéncias,
baseada no entendimento de que o respeito se daria através de sua boa atuacdo nas atividades
avaliativas e nas aulas de educagdo fisica com as atividades esportivas: “pararam de me
xingar e bater, mas so depois de eu conseguir ser o melhor de tudo o que eu estava fazendo,
do que a classe precisava, até comecei a dar aula de matemdtica depois, pros alunos que
estavam mais fracos, na propria classe, na minha classe isso.” (Tania, maio, 2015)

Mesmo porque, caso ainda assim fosse alvo de chacota por determinado grupo da
classe, ela teria grande possibilidade de jogar no time adversario durante a aula de educacao
fisica, e suas habilidades esportivas seriam utilizadas contra o prdprio time opressor de
origem:

Naquele momento, foi a estratégia mais sensata que eu consegui para diminuir o
preconceito, pois depois disso pararam de me xingar, de me zoar, 0s meninos
mesmo falavam: "na,ndo mexe com ele ndo sendo, ele ndo joga com a gente" Dai,
mesmo assim, tinha um ou outro que ia xingar e ai os outros ndo deixavam, eles
falavam: ndo xinga sendo depois ndo joga. Foi a condicdo que eu impus. Ai
quando alguém ia me zoar, alguma outra pessoa falava "ndo zoa com ela, sendo
vocé ndo joga mais no nosso time" (Tania, maio, 2015)

O reconhecimento de suas habilidades foi central para que ela pudesse desenvolver as
atividades esportivas sem que sofresse incivilidades ou violéncias diversas. Isto se deu pelo
fato de que, por ser boa jogadora, suas habilidades poderiam ser utilizadas contra o time

adversario, fazendo com que todos desejassem té-la em seu time.
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As incivilidades e violéncias eram mitigadas durante os momentos de dependéncia de
suas habilidades, passando a ser aceita e requisitada por ambos os times, e também nas
atividades avaliativas de outras disciplinas para além da educacao fisica:

Os alunos pararam de zoar, pelo menos ndo na minha frente. Alguns dependiam de
mim para aprender porque eu desenvolvi umas técnicas que eu tinha facilidade de
aprender, e depois eu consegui desenvolver uma técnica didatica para ensinar
para que a pessoa também aprendesse. Ai foi bom. (Téania, maio, 2015)

Vale ressaltar ainda que, além de as aulas serem generificadas, os times eram divididos
pela presenca ou auséncia de camisetas por ndo haver uniformes especificos para a pratica

esportiva. Isso gerava um momento de tensdo:

eu sempre brigava para ir no de camisa, para ndo ter que tirar a camisa,
entendeu? [...] nunca, nunca [joguei no time sem camisa], porque eu acho que os
professores também ja sentiam e eu era muito rdpida, assim, eu ja ia direto pro
com camisa (Tania, maio, 2015)

Embora fosse comum que os alunos fossem ao banheiro apos a aula de educagdo fisica
para que pudessem se limpar e se arrumar, ela nunca foi. E, quando muito necessario, ia
apenas ao privativo, na cabine individual, pois nunca foi cogitado o uso do banheiro feminino.
Para tanto, s6 “usava o banheiro masculino que tivesse porta, ndo usava esses mictorios,
essas coisas ndo! Sempre porta e sempre trancada!” (Tania, maio, 2015).

A nio utilizagdo de mictdrios e a utilizagdo das cabines individuais apenas quando
necessario, mostra como o uso do banheiro publico ¢ um fator de grande constrangimento e
atenta contra seus direitos mais fundamentais das pessoas a margem da heteronormatividade.
O banheiro, enquanto um espaco generificado e com forte presenca deste marcador, torna-se
ambiente de grande apreensao e riscos diversos.

Em sala de aula, com a presenca dos professores, episddios de incivilidade e violéncia
simbolica também eram sistematicamente praticados. Preconceitos diversos foram
protagonizados por professores:

tiravam sarro. [...] Mas sempre tem um professor que meio que da uma tiradinha
de sarro, né? Mas depois isso passou, é que antes a gente ndo tinha isso de ir para
a diregdo, né? Porque a gente, da década de 90, vocé ainda ndo sabia totalmente
dos seus direitos, até que ponto vocé ia, né? Porque as vezes vocé poderia ir,
reclamar e ouvir "mas a culpa é sua, olha o jeito que vocé é" (Téania, maio, 2015)

Criou-se um mecanismo de resisténcia com o objetivo da diminui¢do do estigma
através da necessidade de ser a melhor aluna, como ser a melhor aluna nas disciplinas em que
tinha maior facilidade, como nas disciplinas de exatas, onde “na sala de aula, eu era o
primeiro aluno de matemadtica, eu achei um meio de diminuir o preconceito fazendo com que
as pessoas precisassem de mim e a minha condi¢do era para que parassem de me xingar,

entendeu?” (Téania, maio, 2015).
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Ainda assim,

quando eu sentava na mesma mesa de um menino e [ficava] ensinando, tinha uns
que falavam ‘hmmmm, ta pegando, td fazendo, ta ndo sei o que’ quando a pessoa
que eu estava ensinando demonstrava que realmente estava tendo interesse no
exercicio escolar, dai as pessoas que estavam zoando meio que ficavam sem graca
[e a incivilidade cessava]. (Ténia, maio, 2015)

Ressalta-se que a legitimagdo da violéncia também foi feita pelo proprio professor, por

meio da constante pratica de contar piadas e fazer chacotas. Ainda assim, como forma de

compensac¢do, ela dedicou-se ainda mais a sua disciplina com o intuito de conseguir o seu

respeito. Neste momento em que comecou a se destacar como aluna, o professor pediu seu

apoio para auxiliar outros alunos com dificuldades, e assim explicar a eles a resolugdo dos

exercicios.

Foi neste momento, especificamente aos 14 anos, que

os alunos pararam de zoar, pelo menos ndo na minha frente, alguns dependiam de
mim para aprender porque eu tinha facilidade de aprender, e depois eu consegui
desenvolver uma técnica diddtica para ensinar, para que a pessoa também
aprendesse, e ai foi bom. (Tania, maio, 2015)

Afirma, também, que a criagdo deste mecanismo de compensacdo se deu a partir da

percepgdo de que a reagdo por meio de agressividade como reposta a violéncia seria ineficaz,

onde pensava:

ndo, eu tenho que sair dessa! Como que eu vou sair dessa? Eu ndo posso bater em
todo mundo. Como que eu vou fazer?’. Ai, eu desenvolvi esse lado [de se dedicar
aos estudos para ser a melhor] para ter o respeito” [...] A violéncia em si, vocé tem
que descobrir outros caminhos para que as pessoas se conscientizem, e falar ‘ndo,
vamos parar, porque isso ndo ta legal, vamos fazer outra coisa”. (Tania, maio,
2015)

Embora ndo seja adepta da violéncia, Tania reconhece que hda momentos em que ela se

torna necessaria como resposta as discriminacdes sofridas. Episodios de discriminag@o, por

vezes, tinham respostas de enfrentamento verbal que evoluiam para um confronto fisico:

ia falar na classe e eu tinha a voz muita fina ainda, e dai vocé ia falar na classe e
todo mundo comecava "ah bichinha, isso e aquilo”, dai eu xingava. Dai os caras,
logico, ndo iam se intimidar, e falavam que iam me pegar ld fora e bla bla bld.. E o
professor ndo fazia nada até estourar [...] Era eu contra dois, e foi pedrada, foi
isso, ai [os outros alunos| faziam roda, aquele roda assim de ‘é é é é...". A
coordenagdo ndo fazia nada, porque era depois do portdo, né? Relativizou a
violéncia vivenciada afirmando que se hoje em dia a gente vé tanta violéncia na
classe, fora dela, imagina naquela época. (Ténia, maio, 2015)

Apesar das violéncias ocorrerem em um contexto escolar, Tania acredita que a origem

do preconceito ¢ familiar:

eu acho que tudo comega ndo na escola apenas, sim dentro de casa, eu acho.
Porque eu acho que ja vem da familia mesmo, é o que eu digo, toda crianga nasce
formatada de preconceito, e ai, as criangas, ai dentro de casa, quando comega a
falar, tipo "ai filho, fala palavrdo.. falou fdp, ai que bonitinho, ta falando". Depois
os proprios pais falam para xingar pra fulano ver, pra ciclano ver, né? Ai é bonito
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porque é criang¢a, mas essa crianga, eles ja estdo implantando aquele preconceito,
aquela maneira de se expressar dentro daquela crianga, é quando a crianga vai
crescendo. (Ténia, maio, 2015)

O apoio da familia a violéncia verbal e as a¢des discriminatorias das criangas sdo um
facilitador para que elas tenham uma maior possibilidade de experimentar uma juventude
munida com um discurso de 6dio e com o uso de violéncia contra algumas parcelas sociais.
Um episodio lembrado por ela, ja no contexto do trabalho sexual, evidencia isso:

0s pais passavam com a crian¢a dentro do carro e os pais falavam "vai ld, xinga,
xinga, xinga". Eles estdo criando adultos preconceituosos. Eu também acho que o
preconceito também ja é implantando, ja é um defeito de fabrica da gente, e os
pais acionam isso. Ai, depois o pai acionou, chega na escola e ele vai se
familiarizar com outras crian¢as que também ja tém isso implantado, e ai, né... Se
familiariza, e comeca a criar um grupo preconceituoso, e ai é uma bola de neve,
uma sequéncia [de fatos e atos discriminatérios]. (Téania, maio, 2015)

E possivel supor que o investimento educacional e o apoio de sua mée perante sua
singularidade fizeram com que ela passasse a desenvolver o interesse por si mesma € a
valorizacdo do seu jeito:

depois dos 14 anos, eu comecei a gostar da diferenca. Eu comecei a me aceitar, eu
comecei a me olhar diferente. E isso pra mim foi importante, porque tudo foi um
processo porque eu acho que ndo seria essa pessoa que eu sou hoje se ndo tivesse
tido essa coeréncia de crianga, entendeu? E por isso eu acho que eu desenvolvi
meu espirito de militante, entendeu?

Ainda que tenha terminado o Ensino Médio e tenha interesse em cursar uma
faculdade, afirma que continua estudando contetdos diversos pela internet e futuramente
pretende cursar o ensino superior na modalidade de ensino a distancia (EAD). S6 ndo o fez
ainda pela duvida de qual curso escolher de acordo com as possibilidades da profissdo
pretendida.

Esta compreensdo de ser diferente desde a juventude combinada a manutencdo dos
estudos por meio da internet fez com que ela mantenha um papel presente na militancia das
Travestis na regido de Sorocaba:

Mas eu acho que pra mim foi bom porque foi um modo de sobrevivéncia, mas dai
pra mim. ‘Eu na escola’ e ‘eu caindo pra rua’, foi um divisor de dguas, porque o
escolar, a bichinha escolar, ndo tem a mesma forca, vamos dizer, do que a bichinha
que cai na rua. (Téania, maio, 2015)
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3.3 - Maité

Combinamos® um encontro em sua casa, no dia 13 de maio, as 20hs. No dia 12 de
maio, entrei em contato com ela via Facebook para confirmar a realizagcdo da entrevista, onde
ela me informou que ndo estaria disponivel. Receberia uma conhecida de outra regido, que a
conhecia hd anos e, por isso, ndo seria possivel nos encontrarmos naquela data especifica.
Quando questionada sobre qual seria o melhor horario para o proximo encontro, no domingo,
a mensagem foi visualizada e ndo mais respondida, tendo o mesmo ocorrido no dia 15 de
maio. Esperei 25h para que as abordagens virtuais ndo fossem a fizessem sentir-se intimidada
ou fossem interpretadas como cobranga, visto que ela ndo tinha obrigacdo alguma em
participar.

No dia 16 de maio, retomei o contato, perguntando: “Tem alguma nog¢do de qual o
melhor horario pra ti, querida?” (Téssio, maio, 2015). Neste momento, ela informou apenas
“I19hs”, sem qualquer outra possibilidade de interacdo. Ainda assim, eu enviei: “Perfeito,
amanha as 19hs, ai na rua [nome da rua]. Ok?!” (Téssio, maio de 2015). Mais uma vez, a
mensagem foi visualizada e ndo respondida.

Apenas no dia seguinte, dia 17 de maio, as 16h23min, ela retomou contato,
informando: “Sim. Td. Sert. 20.00 ta. Sert. Pode vi. Direto. E que. Eu tou limpado. A casa é.
Lavando roupas. 20.00 estou. Tranquila” (Maité, maio de 2015).

J4 em sua casa, eu repeti a explicagdo dos objetivos principais e secundarios da
pesquisa, a forma como a entrevista estava estruturada, seu total direito de ndo responder a
quaisquer perguntas que ndo quisesse e inclusive, mesmo depois da entrevista finalizada, o
direito de ela entrar em contato comigo caso alguma parte que lhe trouxesse incémodo
devesse ser retirada da transcrigdo.

Nascida no interior de Sdo Paulo, de familia de origem catdlica, morava com seus
pais, irma e tia. Quando questionada se a religido interferiu de alguma maneira em sua
criacdo, respondeu:

em matéria de eu ser homossexual? Ndo, ndo, porque eu era muito reservado. Eles
desconfiavam que eu era, mas foi complicado, minha infancia foi complicada por
causa disso [...] Principalmente pelo fato de que eles desconfiavam, sabiam, mas
eles ndo queriam admitir, ai foi complicado, vivi sob pressdo até os 14 anos de
idade, quando meu pai me expulsou de casa. (Maité€, maio, 2015)

43 De acordo com o Perfil das participantes, na p. 72, Maité tem idade aproximada de 40 anos, nasceu e cresceu
no interior de Sdo Paulo, negra, ensino fundamental II incompleto em escola publica e frequenta o EJA, familia
de origem crist, atualmente se identifica com o catolicismo, trabalha como empregada doméstica e prostituicdo.
Tempo de entrevista 37 minutos, totalizando 9 paginas transcritas, as informagdes pessoais que pudessem
identifica-las foram suprimidas por completo.
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Nas descricdes das violéncias sofridas dentro de seu ambiente familiar, ¢ perceptivel
que a sua rebeldia tornava-se necessaria como uma forma de expressdo e demarcagdo de sua
condi¢do; uma forma de autoprotecdo para que a sua sexualidade fosse respeitada. Contudo,
ela atribui a violéncia sofrida a sua propria postura “rebelde’:

[...] eu aprontei muito, eu tive uma infdncia muito rebelde com a minha familia.
Por causa dessa situagdo, porque eu queria expressar o que eu era e eles ndo
deixavam eu expressar. Entdo, eu fui muito rebelde, apanhei muito do meu pai e da
minha mde, fiz muita coisa errado, eles me batiam e qualquer coisa me reprimiam,
e eu respondia dando o troco com rebeldia. (Maité, maio, 2015)

Durante a entrevista, foram sistematicos os momentos em que ela reviveu cenas de
extrema violéncia fisica. Por mais que reconhecesse qudo absurdas e desumanas eram todas as
violéncias sofridas, ela acreditava que elas eram justificaveis por seu comportamento, tido
como “briguento e encrenqueiro’’ (Mait€, maio de 2015). A cena que mais marcou Maité foi

quando sofreu

violéncia em casa, porque meu pai me batia com fio de ferro. E depois que ele me
batia, ele mandava eu tirar a blusa e ir pra rua para todo mundo ver e mostrar pra
todo mundo que eu apanhei. Eu apanhava por motivo besta como ‘ndo faca isso e
vocé ia e fazia’, desse negocio de escola, de suspensdo, de responder para eles,
etc. [...] Eu brigava muito, eu era de brigar, por pessoas que queriam zoar, chamar
de bichinhas, etc. E quantas e quantas vezes eu jd fui para a secretaria, ja levei
suspensdo, e falavam que eu era muito briguento, porque até na escola eu fui uma
pessoa muito revoltada, e eu tinha aquele comportamento de pessoa que ndo
queria nada com a vida (Maité€, maio, 2015)

As incivilidades, violéncias simbdlicas e fisicas que ela sofria dentro da propria casa
fizeram parte de seu cotidiano, onde era vitima de xingamentos constantes como “viadinho” e
“bichinha”. Seu relacionamento com a irma mais velha também foi pautado em episddios
diversos de violéncia.

Embora tenha buscado relativizar os diversos episddios de incivilidades homo/
transfobicos que sofreu no ambiente familiar durante a sua juventude, problematizou a si
mesma, durante a entrevista, se 0s xingamentos realmente tinham uma carga discursiva de
homo/transfobia. Ela concluiu que tais incivilidades direcionadas a ela realmente eram
diferente daquelas vivenciadas por amigas.

Afirmou que hoje em dia ndo tem mais divergéncias com sua irma, mas que naquela
época havia muitas discussdes e brigas entre elas.

naquela época, a gente brigava muito, mas de se pegar mesmo e ela me chamava
de viado, que eu era vagabundo, era complicado mesmo. E eu era complicado
mesmo. Entdo, eu me acomodei em cima dessa situacdo. Me acomodei de ndo
estar nem ai com a vida, de ndo saber de nada, ja que eles me xingavam e falavam,
entdo eu pensava ‘ja que é, vamos ser mesmo!’ (Mait€, maio, 2015)
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Estudou até antiga 62 série, atual 7° ano, quando foi obrigada a abandonar os estudos
apos ser expulsa de casa. Seu comportamento rebelde, onde sempre estava inserida em
discussdes e brigas familiares e escolares, foi um dos motivos para que fosse expulsa de casa
€ assim ndo trouxesse maiores problemas a familia e a escola.

Quando Maité se lembrou das aulas de Ciéncias, sua disciplina favorita, em nenhum
momento comentou sobre a matéria especificamente, mas sobre a professora, a sua vestimenta
e a forma como se portava em sala de aula. Durante a entrevista, essa professora apareceu
como uma figura de identificacdo. Outro fator que a levou a atribuir boas lembrancas a essa
professora foi o fato de que ela “nunca discriminou, até porque na escola eu ndo era muito
desmunhecado, eu preferia mais a discri¢do” (Maité, maio de 2015). Assim como,

Eu gostava muito da professora de Ciéncias. Eu olhava nela, e hoje em dia eu vejo
que ela era muito perua, cabeldo, era professora que tinha uns 40 e poucos anos e
o cabelo bem escovado, umas pulseironas, e acho que eu me identificava com ela,
porque hoje em dia eu sou desse jeito, de bolsa grande, tanto que meu celular é
uma tablet. Entdo, eu gosto de coisas assim, e me identificava com ela, inclusive eu
ia muito bem nas aulas dela e ela nunca deu a entender nada (Maité€, maio, 2015)

Esta boa acolhida por parte da professora aparentou ser de fundamental importancia
para que ela se sentisse bem em sala de aula e inserida no processo educativo. Sabe-se que a
construcdo do relacionamento interpessoal entre o corpo discente e docente ¢ pautado pela
empatia e respeito, podendo haver maior ou menor vinculo.

Compreendendo a importincia que essa professora teve em sua formacdo escolar,
ainda que rapida e intermitente, conta que utiliza muitos dos signos comuns a professora,
como bolsas grandes, pulseiras, etc.

As questdes acerca do nome social ndo eram presentes em sua época escolar e, por
isso, ndo foi uma reivindicag@o que chegou a fazer ou, até mesmo, julgar necessaria para ser
mais bem inserida. Ainda assim, afirmou que suas amigas a chamavam por apelidos
femininos quando comecou a frequentar boates LGBT, aos 14 anos de idade.

Nao, ndo pensava nisso, porque nessa época ndo tinha isso. A gente tinha essas de
chamar de alguma personagem da novela Renascer, por causa da época da novela,
e pronto. Mas assim, querer querer ter nome feminino? Uma que nome feminino
ndo tem essa no meu bairro, eles me chamavam pelo apelido, ou meu nome
mesmo. (Maité, maio, 2015)

Ainda que as reivindicagdes ao nome social ndo fizessem parte das demandas de sua
época, o uso do banheiro era algo que lhe trazia desconforto. Principalmente pela inseguranca
que poderia vivenciar dentro dele.

O grande problema em utilizar o banheiro se dava pelo fato de ser um ambiente com

baixa vigilancia por parte das pessoas da escola, havendo uma maior possibilidade de
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acontecer algum atentado contra a sua seguranga: “ndo suportava ir ao banheiro porque eles
ficavam olhando, sabiam que eu era, ai tinha as piadinhas, entdo eu preferia ir antes do
recreio ou depois do recreio, nunca ia no recreio. E se entrasse alguém eu ja ficava trancada
la dentro, porque eu so usava a cabine individual. ” (Mait€, maio, 2015)

O uso do uniforme enquanto traje obrigatorio era a camiseta da escola e uma calga
jeans. Nao teve interesse em modificd-lo para que se adaptasse a sua expressdo de género ndo
condizente com as masculinidades hegemonicas.

Ja tinha um viado ld na rua de cima, entdo os holofotes era tudo pra ele. Eu
deixava tudo pra ele, pra ver se esqueciam de mim, porque quando eu vi meu pai
falando dele, era melhor eu evitar mesmo. (Mait€, maio, 2015)

A utilizagdo estratégica do armario como forma de seguranga e prote¢do foi necessaria
para que ‘os holofotes’ ficassem focados nesta outra pessoa, fazendo com que ela pudesse
sofrer menos com este estigma no ambiente escolar.

A percepcao de terceiros por uma suposta homossexualidade era bastante arriscada:

Por isso “na época [da escola eu] usava camiseta e a cal¢a era jeans, mas eu nem
modifiquei nada porque ndo tinha como, porque eu ndo podia dar muita pinta. |...]
Eu usava mais a discri¢do por causa da minha familia, porque eu apanhava muito
e com fio de ferro”. (Mait€, maio, 2015)

Este histdrico de violéncia por meio de incivilidades e violéncia fisica extrema, como
o de apanhar com fio de ferro, foram marcantes em suas narrativas. Ainda que num outro
momento da entrevista eu tenha buscado retomar estas passagens para compreender o quanto
eles influenciaram em sua trajetéria escolar, foi perceptivel (e respeitado) o incomodo -
motivo pelo qual eu ndo busquei um maior aprofundamento.

As diversas situagdes de confronto na escola eram, muitas vezes, iniciadas pela
intolerancia dos outros com a sua diferenca em relagdo a heteronormatividade, como no caso
em que

sempre levava um dlcool e um detergente dentro da bolsa, e um paninho para
sempre limpar a minha carteira, porque era toda rabiscada - e ai, eu escutava
muito "Xuxa lavadeira”, e eu tinha que sair para lavar o pano [...] na época eu ndo
podia contar para ninguém, eu nunca pude contar pra ninguém, era eu e eu.
(Maité, maio, 2015)

As incivilidades, proferidas por outras pessoas de sua sala de aula, eram validadas pelo
discurso dos professores, pois “os professores mesmos falavam para mim que eu era
viadinho, que eu era viado e [com iss0,] eu ndo tinha reagdo” (Maité, maio de 2015). Até
mesmo aos seus pais era dificil relatar o sofrimento das incivilidades e violéncias sofridas na

escola.
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Seus pais a levaram a um psicélogo para normatizar seu comportamento. Para seu
espanto, ndo houve nenhuma recomendacdo direta por parte do profissional, que manteve um
dialogo apenas com seus pais. O psicologo ndo chegou a conversar diretamente com ela, visto
que “ele perguntava sobre o exercicio e tal, mas pra mim ele ndo falava nada, mas falou para
os meus pais” (Maité, maio de 2015). Ainda assim, as violéncias fisicas sofridas em casa ndo
cessaram.

Muitos dispositivos disciplinadores foram acionados para que ela fosse normatizada
dentro dos padrdes de género esperados. Um deles foi ter sido obrigada a jogar futebol em um
time da regiao:

No entanto, quando eu morava com meus pais, eu joguei futebol num time da
regido, porque o meu pai achava que com isso ele ia tentar fazer eu virar homem.
Ele ndo falava assim, mas ai,eu até que gostava, mas depois eu fiquei meio
constrangido, porque tinha vestidario e tudo mais. Ai eu troquei a minha matricula
para o volei, e falava para ele que estava indo pro futebol, mas eu estava indo pro
volei, até que ele descobriu e me tirou. (Maité, maio, 2015)

Dentre os mais diversos fatores, o uso do vestiario foi determinante para que o
desinteresse pelo futebol ocorresse de forma sistematica para Maité. O volei foi um esporte
que despertou o seu interesse pela menor mediacdo do professor durante a pratica esportiva.
Cré-se que o fato de ser um esporte com menor intensidade de contato fisico aumente o
interesse pela pratica esportiva, evitando, assim, situacdes de violéncias diversas (MORAES
E SILVA, FONTOURA, 2011; PRADO, 2014).

As préaticas esportivas na escola ocorriam sem problemas, visto que, mesmo sendo
generificadas, ela gostava de jogar futebol.

fazia normalmente, eu nunca tive problema porque eu gostava de jogar futebol,
entdo eu jogava na rua com os meninos, ndo tinha problema. Eu sabia que ndo
queria, mas era algo que eu gostava e eu jogava futebol sem problemas porque, ao
contrario da escolinha, eu ndo precisava ir ao vestidario depois, que era o que me
constrangia, de ficar pelado, com homens pelados. (Mait€, maio, 2015)

Sua maior dificuldade no campo dos esportes se dava no uso do vestidrio, que se
negava a frequentar porque “era complicado, porque parece que o olhar vai direto ali [ao
pénis e/ou bunda das outras pessoas], mesmo vocé ndo querendo, parece que é mecanico, e
vocé fica muito sem graga, porque sempre tem um que solta uma piadinha.” (Maité, maio de
2015).

Sua nio adequagdo as masculinidades hegemonicas impostas contribuiu para que seus
relacionamentos afetivos fossem inexistentes:

Era complicado, porque a gente ndo tinha muitas informagdes na época, entdo eu
ndo sabia o que eu era. [Até] sabia, mas esse negocio de namoro e essas coisas
ndo, a gente gostava de uma pessoa de cartinha, de escrever as coisas, mas vocé
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gostava para vocé mesma, porque as vezes a pessoa sabia, os amigos todos
zoando, e eu sempre gostava de menino. (Maité, maio, 2015)

Maité sabia que a sua sexualidade e expressdo de género opostas as masculinidades
hegemoOnicas impunham a ela um regime de restrigdes minuciosamente detalhado no
ambiente escolar, come¢ando pelo seu comportamento em ndo ‘dar pinta’, aproveitar a
visibilidade do outro rapaz gay para que ela ndo fosse percebida e consequentemente
discriminada, assim como ter uma série de posturas que a mantivessem em seguranca.

Sua primeira relagdo sexual foi aos 11 anos, com um rapaz 4 anos mais velho, embora
tenha considerado que “era [mais] brincadeira de molecagem da rua [visto que] foi uma
transa so, era mais brincadeira de bairro.” (Maité, maio de 2015).

Afirma que estes relacionamentos ndo eram publicos em virtude do estigma em que a
homossexualidade estava envolta, no qual apenas

Ficou publico porque ja me pegaram, e foi uma vergonha. Essa coisa de brincar
no campo de futebol, ai foi todo mundo embora e so ficou vocé e ele, ai vai para
um lugar escondido e, de repente, esta todo mundo olhando. Eu tinha uns 12 anos,
o medo [era] de cair na boca do meu pai. (Maité, maio, 2015)

Ainda que qualquer relacionamento afetivo-sexual fosse privado, Maité foi vitima de
uma tentativa de violéncia sexual, quando “tentaram uma vez. Me pegaram pelas costas a
forca, eu era pequeno. Eu contei para amigos, mas ninguém acreditou em mim”’ (Mait€, maio
de 2015). Os motivos de ter sido desacreditada apds contar sobre esta tentativa de violéncia
sexual decorreu da constante culpabilizacdo dela pelo ato, pois teria presumidamente
“provocado” a agressdo por sua homossexualidade.

Ao ser expulsa de casa e ndo ter condi¢cdes de dar continuidade aos estudos, aos 14
anos, morou na rua no primeiro dia e, a partir do segundo dia, conseguiu morar em uma casa
de travestis — quando compreendeu a necessidade de trabalhar para o sustento proprio. Conta
que teve grandes possibilidades de trabalho e ascensdo no trafico de drogas, por ser “uma
saida que eu achei, e era mais rapido para eu sobreviver” (Maité, maio de 2015).

Com o bom desenvolvimento de suas atividades no trafico de drogas, relata ter
chegado a ser gerente de uma boca**, que posteriormente abandonou ao ver um amigo sendo
assassinado®. Descreve situa¢des, também, de uso abusivo de drogas ilicitas:

Al eu vi que ndo era mais pra mim também, fui viciada em cigarro também e parei
de fumar hda um ano e quatro meses, depois de fumar por mais de 20 anos. Farinha

4 Local de venda de drogas, gerenciada por uma pessoa que costuma ter pessoas vendendo substincias
psicoativas diversas durante 24 horas.

45 E importante ressaltar que os discursos de Maité acerca de suas atividades no comércio de drogas ilegais sdo
revestidos de uma aura de “poder”, o que leva a impressdo de suas descri¢des serem, por vezes, fantasiosas. Para
saber mais, ler MISSE, 1999; GARCIA, 2008.
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eu parei porque deu trés vezes comego de overdose, eu cheirava em média de 10g
por dia, eu gostava bem. Eu parei mesmo pela dor, ndo pelo amor. Eu amava
cheirar e experimentei crack. (Mait€, maio, 2015)

Temendo pela sua seguranca e pela sua vida, abandonou este ponto de comércio de
drogas ilicitas e veio morar na regido de Sorocaba, convidada por uma amiga que ja morava

na cidade:

ai eu vim morar junto com ela, porque eu fiquei muito apavorada, fiquei em estado
de choque. Eu ndo queria saber de mais nada, eu deixei tudo pra trds, tudo pra
tras. (Maité, maio, 2015)

Nos primeiros meses em Sorocaba, ela relata ter praticado a venda de drogas na
regido, em especial de cocaina. Durante este periodo, ficou em uma hospedagem de alta

rotatividade no centro da cidade.

eu vim pra vender pra cd, e ndo tinha muita farinha. E ai, eu trouxe farinha pra ca
e fiquei 3 meses morando em hotel, esses hotelzinho de rodovidria, porque eu tinha
droga. Quem tem droga, tem dinheiro. Eu ndo pensava em nada, eu pensava no dia
de hoje e ponto acabou, amanhd a Deus pertence. |...] eu vim com o intuito da
prostituicdo, eu ndo fazia isso ld. Eu acho que comecei com 15 anos lda, porque
[silicone no] peito mesmo eu coloquei com 15 anos, e foi silicone industrial. Doeu
muito, mas valeu a pena. Tenho até hoje e ndo precisei nem colocar protese. Ai, eu
vim pra ca e trabalhei na prostituicdo (Maité, maio, 2015)

Sua modificacdo corporal com o uso do silicone industrial se deu no mesmo momento
do seu ingresso no mercado sexual: “eu ndo me via [como mulher], mas eu ficava encantada
quando eu via as travestis, porque elas passavam perfumadas, bem arrumadas e trabalhavam
na rua, compravam o que elas queriam, elas davam uma visdo de que era tudo lindo” (Maitg,
maio de 2015).

Pela auséncia de qualquer projeto social visando a capacitagdo das travestis que se
prostituem, muitas vezes a avenida acaba sendo a tUnica forma de sobrevivéncia e
independéncia financeira. Em Sorocaba, houve uma ONG que atendia exclusivamente as
travestis da regido

nas outras cidades estdo mais desenvolvidas, como em Piracicaba, com as
travestis super militantes. A gente aqui td tentando se unir pra ver se sai alguma
coisa no sentido disso. Eu acho que aqui em Sorocaba precisa de mais unido entre
elas, porque para elas se passou por elas, entregou um gel e uma camisinha esta
otimo, mas precisa de um monte de informagdo, mais oportunidade para as trans e
travestis, porque la em Campinas e Sdo Paulo, tem aquela agéncia de emprego de
trans, e aqui ndo tem, porque elas querem trabalhar [na avenida] e nada [mais] — e
as que trabalhavam [no emprego formal] ndo ganhavam o que mereciam e
acabavam indo para a prostitui¢do. (Maité€, maio, 2015)

Quando se faz necessario ir a avenida, principalmente por questdes financeiras, ela faz

uso de substancias alcoolicas, porque

eu tenho que beber, sendo eu ndo consigo ficar. E ndo sou viciada, eu sou viciada
apenas quando tenho que ir para avenida. Eu so fico na avenida com conhaque, e
fora da avenida eu ndo bebo, tanto que nem na minha casa tem bebida, porque eu
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ndo gosto. E mais para eu aguentar [as horas), para eu encarnar um personagem,
eu ndo sei. (Mait€, maio, 2015)

Recentemente, Maité comecou a trabalhar como empregada doméstica, o que lhe
trouxe muita felicidade e satisfagdo, visto que agora exerce um emprego formal. Conseguiu
este cargo através de uma conhecida, que se casou com um advogado e a contratou para que
parasse de se prostituir, embora que “uma vez ou outra eu ainda vou, porque ndo to
estabilizada. Faz dois meses que comecei a trabalhar, tenho um monte de coisa, mas eu penso
um dia em parar [com a prostitui¢do], porque eu ndo gosto” (Maité, maio de 2015).

Maité voltou a estudar no EJA com o intuito de eliminar matérias, € assim concluir o
Ensino Fundamental II e o Ensino Médio, para que possa ter o diploma escolar completo e
posteriormente fazer cursos de capacitagio.

Um dos fatores que facilitou a sua volta aos estudos foi o respeito da instituicdo
escolar a sua atual expressao de género e a compreensao de suas especificidades

La é super respeitoso, me chamam pelo nome feminino, e na escola que eu estudo,
nos somos tratadas por niimero e ndo por nome, mas chamam a gente por nome
feminino e a gente usa o banheiro feminino sem grande problema. A escola onde
eu estudo é maravilhosa, os professores, a coordenadora, eles nos tratam muito
bem e incentivam a gente continuar a estudar. Uma vez eu parei de ir por um

tempo, e eles me encontraram e eles falaram para eu voltar, etc. (Maité, maio,
2015)

Ao fim dos estudos regulares, ela afirmou que prestard vestibular para o curso de
enfermagem. Acredita que em Sorocaba falta “um pouco mais de oportunidade, como essa
agéncia de emprego?®, porque tem muitas travestis que gostariam de trabalhar e gostam
daqui. A avenida acaba sendo a forma na qual vocé vai sobreviver” (Maité, maio de 2015).

Ela ficou extremamente entusiasmada quando explicado sobre a Resolugao 12/2015

Nossa, é muito bom, porque eu vivi essa ditadura de ndo poder usar a roupa que
eu gostava e ser obrigada a usar o que os outros achavam que eu tinha que usar.
Estava mais do que na hora, porque a escola ndo tem que ditar regras de vocé vai
ser isso e aquilo, vai usar isso e aquilo, vocé é vocé ponto e acabou. Eu ndo
estudei por causa disso, entendeu? Porque ndo era eu ali, ndo era eu ali! (Maité,
maio, 2015)

No entanto, ressalta que “é complicado os pais ndo estarem presentes, porque tinha
que ter mais dialogo entre os pais e a escola, porque é bem complicado, pois dentro da sua
casa vocé é menino e la na escola vocé é menina, é complicado” (Maité, maio de 2015).

Quando perguntei se a escola poderia ser um local de questionamento da

heteronormatividade, afirmou que

4 O TransEmprego é uma agéncia virtual de empregos, formadas por pessoas transexuais e travestis,

preocupadas com a baixa empregabilidade deste segmento na sociedade brasileira. Busca-se fazer a
intermediag@o entre a transexual e/ou travesti € o empresariado que tenha interesse em contrata-las para alguma
vaga especifica.
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Sim, mas ai é aquela coisa, e os pais? Eles vdo falar o que sobre essa escola? Vai
Jalar que a escola é quem incentivou [sua livre identidade e expressdo de género]?
E complicado. Eu acho isso muito complicado. E dificil falar sobre isso, porque eu
ndo sei como seria eu com 13 anos na escola, pois hoje as coisas estdo evoluidas,
e ndo sei como lidariam com isso. (Maité, maio, 2015)

Sua vivéncia contribui para problematizarmos a Resolucdo 12/2015 no que diz
respeito a necessidade de envolver a familia, a escola e a comunidade na qual ela esté inserida
em um dialogo.

Ao agradecer pela entrevista e pelo tempo que disponibilizou a mim, Maité pontuou o

final da entrevista com a seguinte afirmacao:

[ser travesti] é minha liberdade de expressdo, compreende? Eu ser quem eu sou
realmente. Eu sou travesti, transex, que seja. E eu sou o que eu sou: essa imagem,
esses seios essa roupa de mulher ndo vai mudar meu cardter. Porque antes, eu ndo
tinha isso e meu cardter era péssimo; e hoje e dia, eu sou uma pessoa que eu falo
pra vocé que eu sou super tranquila, ndo sou influenciada por ninguém, eu fago o
que eu quero, ninguéem manda na minha vida, eu fagco o que eu acho que é certo
para mim. T6 contente com meu corpo, mas quero mexer ainda esse ano, pretendo
mexer no meu rosto, colocar magas, puxar o olho, mas vou fazer com cirurgido
plastico, ja to resolvendo isso. (Maité, maio de 2015)

A busca pela insercdo das pessoas se autoidentificam como transexuais e/ou travestis,
seja por meio do nome social, do uniforme e do banheiro sdo de grande importancia para que
elas se sintam acolhidas em um ambiente que tem como costume ser hostil e que perpetua a
violéncia simbdlica, como a escola.

Garantir estes direitos a elas € assegurar suas condi¢des humanas, respeitando seus
direitos mais bésicos como a forma como querem se identificar socialmente e como desejam

que a sociedade as identifique e reconheca.
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3.4 - Raquel

Apobs o contato via Facebook a respeito do interesse em té-la neste trabalho, ela
respondeu positivamente para participar da entrevista’’ e logo enviou uma foto de corpo
inteiro, mostrando que era ela quem estava na casa de uma das interlocutoras que ja haviam
participado. Marcamos a entrevista para as 15h, da primeira quarta-feira do més de junho.

Chegando no horario marcado, me recebeu educadamente vestida com chinelos, cal¢a
jeans e uma camiseta regata preta. Sentamos no sofé, e eu expliquei os objetivos da pesquisa e
as questdes éticas envolvidas. Mesmo com o direito a integridade e seguranca assegurado, ela
disse que ndo haveria necessidade de mudar seu nome, pois ndo teria “nada a esconder de
ninguém”, visto que a vida dela era “um livro aberto”, e que as pessoas poderiam ‘ter
acesso, e assim saber quem ¢ a verdadeira Raquel.” (Raquel, junho de 2015).

Assim que comecamos a entrevista e pedi que ela me informasse seu nome, idade e
cidade de nascimento, ela perguntou se eu me referia ao “nome verdadeiro”, ao que eu

respondi que fosse “aquele que ela preferisse”:

Renato®. Eu ndo tenho essa encanagdo’’ [com o nome civil], eu nunca tive. Tanto
que minha familia me chama de Renato — pai, mde, nunca me chamaram por nome
de mulher, irmdo, sobrinhos, tudo me chamam por Renato, e ndo me incomoda.
Pessoal de onde eu moro também me chamam de Renato também. Eu tenho 45
anos e nasci em Parand®!. Morava com a minha familia, meu pai, meu irmdo, 4
irmdos, sendo 3 homens e uma mulher, me dava bem com eles e as brigas eram

brigas de irmdo, por causa de bobeira, mas nada por preconceito. (Raquel, junho
de 2015)

Raquel foi a primeira a afirmar que o nome masculino de registro ndo a incomodava e
nem trazia lembrancas negativas, visto que lida tranquilamente com sua travestilidade,
aceitando e compreendendo a socializacdo na qual foi inserida desde a sua infancia - embora
que esta socializagdo, quando negada o direito a respeito de sua autoidentificacdo, também ¢
uma forma de discriminacao ¢ violéncia.

A afirmacdo de que as discussdes com seus irmdos ndo eram fundamentadas em
discrimina¢des homo/transfobicas foram problematizadas para que ela pudesse refletir se em
tais confusdes ndo constava, de fato, algum discurso discriminatério, o que foi negado
veementemente.

Seu relacionamento com os pais foi positivo, tendo seu pai aceitado prontamente sua

“saida do armario”, aos 16 anos, e sua mde demorado mais para fazé-lo. Mesmo depois de

47 De acordo com o Perfil das participantes, na p. 72, Raquel tem idade aproximada de 40 anos, nasceu e cresceu
no interior de Paran4, branca, ensino médio completo em escola publica, familia de origem catélica, atualmente
ndo se identifica com nenhuma religidio em especifica, trabalha com confec¢do de perucas e prostituicdo. Tempo
de entrevista 1 hora e 05 minutos, totalizando 11 péginas transcritas, as informagdes pessoais que pudessem
identifica-las foram suprimidas por completo.
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seus pais terem se convertido a igreja evangélica, o respeito a ela continuou igual, sem criticas
a sua sexualidade. Com os irmdos, ndo ocorreram conflitos motivados pela LGBTfobia,
embora em momentos de briga, ela fosse chamada de “viado” ou “bicha” de forma pejorativa,
conforme relatou.

Gragas a Deus, eu fui muito bem aceita pela minha familia. Quando eu me assumi
homossexual, minha mde fez drama, falou que era desgosto da familia e tudo mais.
Ja o meu pai foi o contrdrio, s6 a minha mde que demorou para aceitar. O meu pai
ndo, logo de cara ele ja aceitou. (Raquel, junho de 2015)

Questionada sobre o seu nivel de escolaridade, afirmou ter concluido o Ensino Médio.
Nesse momento, veio uma lembranga negativa da escola, afirmando que

Na escola, quando eu era crianca, eu sofri até meus 17 anos. Por parte dos alunos,
mais por parte dos meninos, porque eu so vivia no meio das meninas, as meninas
aceitavam mais. Os professores nunca me discriminaram. Quando eu sofria
preconceito, as meninas me defendiam — os homens na minha época, ainda anos
atrds, nunca. Eram bem preconceituosos mesmo. (Raquel, junho de 2015)

Seu relacionamento interpessoal com as meninas parece ter lhe trazido seguranga para
que pudesse frequentar a escola com menos problemas de discriminagdes e violéncias, visto
que a sua seguranca vinha da aceitacdo que elas proporcionavam.

A amizade com meninas no ambiente escolar favorece para que as pessoas que
performatizam feminilidades diversas tenham maiores condi¢des de resistir e subverter a
norma. Suas maiores dificuldades por conta de sua sexualidade se davam por causa dos
meninos, mais intolerantes perante as sexualidades ndo condizentes com a
heteronormatividade e os sexismos.

Ao mesmo tempo em que os professores ndo a discriminaram, eles nunca a apoiaram
no combate as mais diversas formas de incivilidades e violéncias vivenciadas em sua
trajetdria escolar:

Tinha que aceitar o preconceito, ndo tinha muita opgdo, até agressdo eu ja sofri na
rua, saindo da escola. Eu estudava a noite, e sempre tem uns bandidinhos e
maloqueiros na noite, até agressdo eu sofri ja. A agressdo foi por parte dos alunos,
na época eu nem lembro o porqué. Eu estava indo embora, me pegaram de costas,
me deram uma voadora, mas eu ndo cheguei a cair. Quando eu olhei pra trds e vi
aquele bando de menino, eu sai correndo. Mas ndo sei quantos eram porque eram
bastante, todos eram da escola, eu nem falei com ninguém da escola. (Raquel,
junho de 2015)

O motivo principal para que sofresse essa violéncia fisica, segundo ela, era por ser
homossexual e ndo “esconder de ninguém”. Além da violéncia fisica, também havia a
violéncia simbolica por ndo poder dizer a ninguém o que sofreu, sem poder contar com apoio

por parte dos professores e do corpo gestor.
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Pessoas a margem da heteronormatividade que vivem foram do armadrio tém maiores
chances de vivenciar discriminagdes diversas no cotidiano escolar, principalmente por meio
de incivilidades e violéncias simbdlicas.

Ainda que ndo tenha contado a coordenadora sobre o episddio de violéncia em que
sofreu uma “voadora” na saida da escola, por ndo se sentir segura para tal, as amigas que
estavam com ela relataram-no a coordenadora, que a chamou para conversar e pediu a ela que
explicasse as circunstancias desta agressao.

[...] eu estava na 7 série quando eu fui agredido. Meu irmdo foi na porta do
colégio para saber quem era, que ia resolver a historia. A coordenadora me
chamou para saber o que tinha acontecido. Ai, eu falei o que tinha acontecido, que
eu ndo sabia o porque e ela chamou o tal do menino para conversar. |...] Sei lda
porque eu nunca fui de falar, eu sempre fui muito timido, desde pequenininho, eu
tinha vergonha de conversar com as pessoas. (Raquel, junho de 2015)

Mesmo ndo tendo estudado na mesma escola, seus irmdos acompanharam as
dificuldades que ela viveu por conta da sua sexualidade e expressdo de género, o que fez com
que o seu irmdo mais velho fosse defendé-la apds essa agressdo. Tal ato de protegdo a deixou
muito feliz, pois fez com que ela se sentisse acolhida e mais segura.

A aceitacdo dos pais foi crucial para que ela pudesse estudar e concluir os estudos,
porque esse apoio lhe trouxe seguranga para ndo apenas continuar os estudos, como também
para lidar com todas as dificuldades que o ambiente escolar impde as pessoas que estdo a
margem da heteronormatividade.

Para Andrade (2012), o apoio familiar é crucial para que jovens possam ser mais
aceitos e menos excluidos dos processos escolares. A partir do momento em que a escola esta
preparada para lidar com as diferencas, ela passa a ter maiores condi¢des de lidar com as mais
variadas pessoas.

Raras foram as vezes em que o corpo gestor escolar lhe deu apoio contra as violéncias
sofridas. Outro episddio sofrido dentro da escola, no horario do intervalo, porém, fez com que
a coordenadora tomasse providéncias.

Eu nunca fui na coordenadora reclamar, eu nunca ia porque ndo ia, eu fui uma vez
80 porque deu uma confusdo no pdtio comigo, de alguém querer me agredir e eu
ndo fui reclamar, mas a diretora me chamou e perguntou o que estava acontecendo
e eu tive que contar. Ai, ela chamou o aluno para conversar. Nos brigamos por
causa de preconceito, tudo sempre foi preconceito. [...] Ela chamou o outro aluno e
eu ndo estava junto, ele nem falou nada pra mim depois, ficou na dele, entdo
mexeu mais. Nem os outros mexeram, todos pararam. Parou pelo resto do ano, pro
meu alivio. (Raquel, junho de 2015)
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Considerando que este periodo, mais precisamente de agosto ao final do ano letivo,
tenha sido um “alivio”, evitava ir a coordenadoria, principalmente com medo de sofrer
retaliacdes diversas, tanto que foi apenas uma vez relatar uma violéncia sofrida.

A real possibilidade de assédio fez com que evitasse usar o banheiro masculino na
escola, visto que era proibida de usar o feminino. Nas poucas vezes em que precisava fazé-lo,
ia as cabines individuais com porta e, ainda assim, sempre quando o banheiro estava vazio.

[...] eu ia quando ndo tinha ninguém, mas também ndo frequentava os das
meninas, o dos meninos eu so ia quando estava vazio. Eu so usava aquele da
portinha, e sempre fiz sentada, nunca em pé. Se entrasse alguém e eu estava no
reservado, eu esperava sair para eu poder sair. (Raquel, junho de 2015)

Embora nunca tenha sofrido incivilidades e/ou violéncias dentro do banheiro,
reconhece que a grande dificuldade se da por ser um local onde a vigilancia ¢ menor — e
consequentemente, as chances de sofrer algum tipo de violéncia sdo maiores.

A ndo utilizacdo dos mictdrios se da pelo fato de que estar em um espago amplo e
aberto aumenta a possibilidade de violéncias diversas. Desta forma, optava pela utilizacdo das
cabines individuais.

Dentre todas as disciplinas, a que mais lhe trouxe boas recordacdes foi a de Educagao
Artistica, porque era “bem de bichinha mesmo, de mulherzinha” (Raquel, junho de 2015).
Contraponto era a disciplina de educagdo fisica, por ser generificada e porque “quem tinha
mais preconceito era o professor de educagdo fisica” (Raquel, junho de 2015):

A educacdo fisica era de correr, futebol, que eu odiava, e o vélei. Eu acho que eu
tinha uns 12 anos e eu ndo gostava, porque era o meu jeito. E eu escutava ele [0
professor]| gritando de longe, para todo mundo ouvir: ‘endireita essa mdo, faz pose
de homem’ [...] Quando era futebol eles nem me colocavam mais, porque ia ser
muito hildario ver eu jogando futebol, e como eu ndo tinha amizade com outros
meninos na escola, na infdncia e juventude, eu ndo tive. Jd no vélei, era so
meninos também, mas era mais tranquilo, eles ndo aceitavam, né. Nunca
aceitavam, entdo. O vélei também era com os meninos, mas eu fazia porque eu era
obrigado, ndo podia fazer com as meninas. (Raquel, junho de 2015)

Como ndo gostava das aulas de educagdo fisica e nunca tinha jogado futebol, ela
participava das atividades fisicas apenas quando a aula era de volei. Embora sempre
exteriorizasse a preferéncia em jogar com as meninas, seu pedido nunca foi atendido. Nas
poucas vezes em que jogou vdlei, os outros alunos eram obrigados a aceitd-la, visto que a
atividade era avaliativa.

A questao do uso obrigatorio do uniforme também a marcou, porque

ndo fiz nenhuma modificagcdo, era de menino mesmo. Porque nem podia fazer
nada, sabe. Homossexual na juventude, cheio de frufru. Antigamente o preconceito
era tanto que, pode ver, os homossexuais de hoje sdo bem mais descolados do que
o de antigamente, porque era muito preconceito, e hoje em dia, ndo. (Raquel,
junho de 2015)
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A proibi¢cdo em modificar o uniforme nao foi um grande empecilho para ela, visto que
ndo era uma demanda necessaria para a sua identificagdo, ndo trazendo dificuldades para sua
ida a escola.

Além da questdo do uniforme ndo trazer constrangimento a ela, seu nome civil
também nunca foi um problema, visto que “na escola, eu nunca pensei em usar o nome
social, eu me via como homossexual. Como mulher, eu passei a me ver agora, depois que eu
me transformei.” (Raquel, junho de 2015).

As questdes acerca dos marcadores de género, tais como a utilizacdo do banheiro
feminino, nome social e/ou uniforme feminino, ndo se tornaram pautas em discussdes durante
a década de 1980 e, por isso, ndo estiveram presentes nas reivindicagdes de diversas travestis
desta época. Afirma: “Na escola ndo acontecia isso [de performatizar outro género] porque eu
tinha o cabelo curtinho, as roupas eram de menino, ai ndo tinha nada que.. era apenas a
bicha e gay” (Raquel, junho, 2015).

Ainda assim, volta a afirmar que sua presenca era percebida de longe por conta de sua
condi¢do ndo-condizente com a heteronormatividade, onde

eu era muito afeminado, eu era uma mancha’?. Todo mundo percebia de longe, na
voz e tudo. Uma professora de orientagdo educacional chamou a minha mde,
porque ela ia dar aula e a gente tinha que fazer um desenho do que a gente
quisesse ser no futuro. E eu, muito da afetada® que era, fiz um bailarino, num
palco, com cortina, e tudo mais. Ela olhou isso e achou estranho, ai chamou a
minha mde. Ela foi la e a professora falou para me levar num psicologo, que eu
tinha um comportamento estranho que ndo era de homem. (Raquel, junho de 2015)

O fato de quando crianca almejar ser um bailarino foi considerado pela professora
como um comportamento anormal que deveria ser corrigido com psicoterapia, de forma a se
enquadrar nas expectativas de género.

Quando levada a psicdloga, durante a primeira conversa sobre os motivos que a
fizeram estar 14, ela falou que a razdo era ter feito um desenho no qual demonstrava a sua
vontade de ser bailarino quando crescesse. A psicologa respondeu que ‘“ndo poderia fazer
mais nada. Ai, eu parei o tratamento, e foi uma vez so. Ela disse que se eu me sinto bem
assim, ndo poderia fazer mais nada.” (Raquel, junho de 2015).

Raquel s6 veio saber que foi encaminhada a psicologa por orientacdo da professora
um ano depois do ocorrido, quando ja estava na 72 série. Esta revelacdo a deixou com muita
raiva, porque nao compreendia o motivo de um desenho que expressava um desejo seu
desencadear um processo de tratamento. Reconhece, também, que teve muita sorte pelo fato
de essa psicdloga ter aceitado seu comportamento mais afeminado e ndo ter considerado isso

algo patologico.
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Por mais que a escola tenha se dedicado a criar dispositivos disciplinares sexistas, seu

nucleo de amizades era

sempre com as meninas. No entanto, que eu fui me aperfeicoar para ficar quase
uma mulher, so ndo coloquei boceta porque eu também ndo quero. Ndo tinha
meninas que ndo gostavam de mim, porque mulher sempre gosta de bicha, né?
Mulher adora bicha, travesti, gay, elas adoram! (Raquel, junho de 2015)

Nos anos finais da escola, ela passou a estudar no periodo noturno, o que a fez
vivenciar maiores discriminagdes pelo fato de os alunos em geral serem mais velhos e, por
isso, terem uma criacdo com valores sociais de outra geragcdo, um conservadorismo ainda
maior. No periodo noturno, as incivilidades eram sistematicas:

No intervalo, eu ficava mais na sala de aula, eu saia um pouquinho e ja voltava
para a sala, ficava mais na sala que no pdtio, sempre com algum grupinho de
meninas. A gente sempre saia, ia ld, tomava um lanche e voltava. Eu ndo ficava no
pdtio para evitar muita coisa, sempre tinha um engracadinho, sempre tem um
engracadinho. (Raquel, junho de 2015)

A estigmatizacdo que as pessoas que estdo a margem da heteronormatividade sofrem
no cotidiano escolar faz com que momentos de vivéncias coletivas e harmoniosas tornem-se
episddios de constrangimentos, incivilidades, violéncia simbdlica e violéncias fisicas e/ou
sexuais, onde afastar-se dos espacos de uso coletivo torna-se uma forma de se manterem
seguras e, desta forma, correr menores riscos de agressdo a sua integridade.

Quando rolava essa brincadeira, eu nem reagia. Eu sempre fui muito de ignorar as
coisas, fingir que ndo era comigo. Eu ouvia, me calava, virava as costas e ia
embora, eu nunca fui de agredir ninguém, ou de discutir [...] Eu acho que é bom
ignorar porque, tipo assim, o que a pessoa quer é que vocé escandalize, grite, e
vocé ignorando é pior para a pessoa, ela fica mais com raiva ainda. (Raquel,
junho de 2015)

Os episddios de incivilidades e violéncias diversas foram constantes, e havia dias em
que “eles esqueciam que eu existia, um dia eles esqueciam. Nao era todo dia, mas alguns dias
eles nem lembravam que eu existia na escola.” (Raquel, junho de 2015).

Observa-se nessa fala que essa invisibilidade aparente tornava-se um fator de protecao
temporaria frente as violéncias sofridas. Todavia, a estratégia que adotou para lidar com isso
deu-se no sentido contrario, expondo sua sexualidade na escola:

como eu tinha uma aceitagdo de mim mesmo desde pequenininho, eu penso que: se
a minha familia aceita, entdo a sociedade para mim é resto! Goste de mim quem
quiser, quem ndo quiser vai ter que me engolir. Na escola tiveram que me engolir, e
muito! (Raquel, junho de 2015)

Sua primeira experiéncia sexual com outro homem, “para valer mesmo”, ocorreu entre
16 e 17 anos. No entanto, quando crianga, tinha o costume de fazer muitas brincadeiras

sexuais com outros meninos:
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Essas coisas de infancia de [fazer] troca-troca*® e tal, mas eu ndo trocava nada, sé
recebia (risos). Eu era crianga, uns 12 anos em diante |...] O troca-troca era feito
com a molecada da rua, amigos perto da minha casa, mas so6 quem fazia comigo
que sabia, os pais e mdes ndo! Os amigos sabiam. (Raquel, junho de 2015)

Sua risada quando afirmou que “ndo trocava nada, so recebia”, mostra que nunca se
incomodou com essa assimetria na brincadeira, enxergando ai algo ja motivado por um desejo
homossexual seu. Nesse sentido, considera que

[...] sempre fui muito afeminado, eu acho que ja nasci homossexual. Entdo, ndo
tinha como esconder, e nem dizer que ndo era. Porque desde pequenininho eu era
muito afeminado, eu era uma aberragdo até os 27 anos. [Sendo assim,] Eu tive que
associar um corpo de mulher nos meus trejeitos, o jeito que eu sou hoje, eu
[também] era quando menino, menino entre aspas, eu era muito afetado, uma
mancha. (Raquel, junho de 2015)

E importante ressaltar que, apesar da aparente aceitagio da propria sexualidade desde
a juventude, Raquel utiliza termos que ressaltam o lugar de “diferente”.

O entendimento de que as pessoas sdo diferentes facilita para que possam se aceitar e
compreender que as suas especificidades fazem parte de suas formagdes subjetivas e, por isso,
tém total direito de reivindicéd-las a sua maneira. Cabe a escola o desenvolvimento da melhor
forma de democratizacdo de seus espagos para todas as pessoas. Para Boaventura (1994),
“temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza e temos o direito de ser
diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza”. (SANTOS-BOAVENTURA, 1994,
p. 44)

Ser afeminada em um corpo ainda “masculino” conferia a ela este lugar. A
transformagdo corporal parece tird-la deste lugar, o que estd associado a sua saida de casa e
sua vinda para Sorocaba, que ocorreu por iniciativa propria — e ndo por pressao familiar:

Eu sai de casa com a minha transformacdo [da expressdo de gé€nero que] veio
tarde, com 27 anos. Dai, eu sai de casa e vim morar aqui em Sorocaba, por op¢do
minha. Por eles, eu ndo sairia. Eu vim pra ca com 27 para 28 anos, eu me
transformei la e ja vim para cd. Eu vim para ca em 96 mais ou menos. (Raquel,
junho de 2015)

A adaptacdo corporal foi vital para que ela pudesse dar um novo significado ao seu
corpo, que ela via como extremamente afeminado e, por isso, signos femininos eram
necessarios, permitindo que saisse do lugar abjeto.

porque eu tenho os trejeitos femininos e a aparéncia feminina. Agora, no passado
ndo, eu era uma aberragdo. Eu ndo gostava disso, ndo gostava porque o
preconceito é maior quando é gay. Hoje em dia ndo, porque td muito mais liberal,
mas na minha época era bem preconceituoso. (Raquel, junho de 2015)

Comecou a utilizar o nome social em 1992, quando passou a fazer shows de

transformista. Sua modificag¢do corporal ocorreu junto a sua entrada no mercado sexual:

48 Sexo.
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Eu me bombei antes da prostituicdo, antes de comegar a me prostituir, uns 20 dias
antes. Todo mundo comega ja se prostituindo, depois faz o corpo, mas eu nunca
quis assim. As minhas amigas que falavam para eu ir pra rua trabalhar e depois
fazer o corpo, ai eu ndo quis. Eu era muito magrinho, a minha estrutura ossea é
pequena. Ai, eu coloquei o silicone para ficar com corpo de mulher e trabalhar
também. (Raquel, junho de 2015)

Por maior que existam a dor e os riscos, ainda assim, a modificagdo corporal ¢
necessaria e estd inserida em um ‘rito de passagem para deixar de ser gay e virar travesti”.
No entanto, os riscos que o silicone industrial trazem a satide também foram sentidos por ela
pelo fato de ter escorrido do quadril ao tornozelo.

Compreende-se a necessidade do acompanhamento de um profissional da saude para
que tais procedimentos sejam realizados com o menor risco possivel a satude, visto que a
cultura do uso do silicone industrial estd e estara presente por muitos anos no universo das
travestis. A criacdo de politicas publicas especificas, por meio de um centro de referéncia as
travestis em situacdo de vulnerabilidade, também ¢é imprescindivel para que as praticas de
intervengdes corporais sejam mais seguras e reduzam os danos as pessoas que passam por
elas.

Raquel afirma que, apds um periodo em Sorocaba, comegou a “fazer corpo de
travesti” através do uso de silicone industrial para moldar as curvas de acordo com as
necessidades das travestis. Neste momento, me convidou para assistir a uma sessdo de
bombac¢do, para que eu pudesse compreender todas as especificidades envolvidas neste
processo determinante para as Travestis.

Com relagdo a atuacdo de ONGs e do poder publico na reducdo das diversas
vulnerabilidades das travestis, Raquel considera necesséria a criagdo de um projeto posto em
pratica, preferencialmente, pelas proprias travestis — para que os vinculos sejam mais
sinceros. Embora tenha conhecido a ONG Girassol, de Sorocaba, ela

fazia muito pouco trabalho, fez no comego levando camisinha e essas coisas, mas
depois deixou de lado. Pra mim, o melhor trabalho a ser feito é orientar, questdo
de orientagdo, camisinha e gel, conversar mesmo sobre tudo. Tudo relacionado a
noite, o perigo, as doengas, a marginalidade, etc. (Raquel, junho de 2015)

Por mais que a distribui¢do de insumos seja de grande importancia para elas, a
abertura de um didlogo onde elas possam se expressar e ser ouvidas € tdo importante quanto a
distribuicdo de camisinhas e gel. A atencdo das pessoas que se dedicam a trabalhar,
voluntariamente ou ndo, com as travestis em situacdo de vulnerabilidade, ¢ essencial para que
elas possam se perceber além do estigma de pessoa que “apenas desenvolve trabalhos

sexuais”.
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E indispensavel a criagio de um programa especifico para trabalhar com as travestis
em situacdo de prostitui¢do, visto que quanto maior o grau de vulnerabilidade, maiores sdo os
riscos diversos, como o contdgio por DST’s de toda sorte. A criagdo de um grupo de apoio que
conte com palestras e rodas de discussdes ¢ uma das alternativas que podem ser adotadas.

Sua maior preocupacio se da pelo fato de que

se ela estiver [contaminada], mesmo que a pessoa ndo tenha [aids), ela vai passar.
E se a pessoa tiver, ela vai aumentar a carga viral dela, o que é pior para ela. Elas
ndo ddo importdancia, hoje em dia as travestis sdo muito drogadas e bébadas, as
vezes, ndo tdo nem ai para a coisa. Vocé pode falar, mas ndo vai ajudar. Nao sei
dizer se fazem acompanhamento médico, mas tinha uma pessoa® na quarta-feira
passada que eu fui comprar cigarro, e parei para conversar. Ai, ela veio dar
camisinha e gel, ai tinha uma que se interessou e perguntou onde ela fazia
tratamento para pegar o remédio, ai elas explicaram e deram mais consciéncia,
mas tem umas que ndo. (Raquel, junho de 2015)
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3.5 - Andressa

Nascida® na década de 1980, seu nucleo familiar ¢ formado pelos seus pais e dois
irmaos mais velhos. A grande influéncia catélica em sua formagdo serviu para lhe dar um
parametro cristdo de valores . Embora ndo seja frequentadora assidua da igreja e das missas,
afirma que o seu altar é o “pé da sua cama”, pois ali faz as rezas e preces necessarias. Um
dos fatores que fazem com que ela se abstenha de frequentar a igreja € a forte rejeicdo aos
homossexuais e transexuais naquele ambiente. Sua formacgdo escolar foi completa, chegando a
cursar e concluir o ensino superior.

Por mais que procure frequentar a igreja em ocasides especiais ou quando procura um
amparo religioso, reconhece que sua presenca ndo ¢ bem-vinda e muitas pessoas olham
negativamente para ela.

Saiu de casa pela primeira vez aos 13 anos

porque a minha mde ndo aceitava a minha vida. Eu fui viver com parentes,
familiares, mas ndo aceitaram e eu tive que comegar a trabalhar. Eu fui para uma
casa de cafetina, eu tinha quase 14 anos. (Andressa, junho, 2015)

Um dos principais fatores que a levaram a ser expulsa de casa foi o fato de a mée ter
medo de que as pessoas da cidade a julgassem negativamente, trazendo vergonha para a
familia. Reconhece que neste momento passou a viver por conta propria e, por isso, precisou
desenvolver condi¢cdes de subsisténcia. O periodo em que ficou fora de foi de
aproximadamente dois anos.

Os riscos que Andressa poderia correr morando na casa de parentes e, posteriormente,
na casa de uma cafetina, eram menos doloridos para a sua mae do que o “medo das pessoas a
Jjulgarem”. Apds morar na casa da cafetina e conhecer o que era a rua e todas as questdes
ligadas a ela, Andressa pediu para voltar para casa, no que foi atendida pela sua mae. Voltou a
estudar em escola publica e concluiu o ensino médio.

O fato de ser oriunda de uma familia tradicional de sua cidade aparentou ser
determinante para que sua mée a expulsasse de casa e ela acabasse morando em outra cidade.
Tanto seu pai quanto seu irmao, ainda que morassem no exterior a trabalho, ndo s apoiaram.

Sua mae e o outro irmao nio a ampararam quando precisou.

4 De acordo com o Perfil das participantes, na p. 72, Andressa tem idade aproximada de 30 anos, nasceu e
cresceu no interior de Sao Paulo, branca, ensino médio completo em escola publica e ensino superior completo,
familia de origem catdlica, atualmente se identifica com o catolicismo, trabalha exclusivamente com
prostituicdo. Tempo de entrevista 1 hora e 13 minutos, totalizando 18 paginas transcritas, as informagdes
pessoais que pudessem identifica-las foram suprimidas por completo.



116

eu sail mais porque eu também queria sair mesmo, uma fase de rebeldia que eu
queria sair. Eu queria mudar e ndo tinha como, eu queria buscar as minhas
coisas, e ld ndo ia ter como. (Andressa, junho, 2015)

O fato de vir de uma familia tradicional e economicamente estavel a favoreceu, pois a
influéncia pode ser utilizada positivamente para diminuir as discriminacdes que poderia vir a
sofrer. Para ela, a questdo de ter uma familia tradicional em sua cidade influenciou
positivamente:

Tanto que de Transexual influencia muito mais, porque se ele tiver um padrao alto,
ele é visto de uma outra forma, assim. Meio que hipocrisia né? Porque tem
dinheiro, eu sei isso porque eu saio muito, em shopping, em lojas, e coisas assim
vocé vé muito como as pessoas te tratam, né? O Brasil ainda é muito assim.
(Andressa, junho, 2015)

A auséncia do apoio familiar em relacdo a sua saida de casa foi marcante,
principalmente porque o seu irmd@o que morava no Brasil ndo deu a Andressa a atencdo
necessaria para enfrentar as diversas discriminacdes que sofria.

Sua familia considerava que Andressa trazia vergonha, visto que ela estava & margem
da heteronormatividade, fato esse determinante para que se encontrasse sozinha perante
muitos enfrentamentos em sua vida escolar.

foi ausente naquela época que eu sai na primeira vez, eu fui pra Sampa’’, ele foi
ausente, né? Quando eu vim para a regido de Sorocaba na segunda vez, ai eu
peguei e me desvinculei mesmo deles. (Andressa, junho, 2015)

Recorreu ao mercado sexual a partir dos 14 anos por ser uma forma real de
sobrevivéncia e independéncia financeira. Mesmo voltando para casa depois de um periodo
na prostituicdo e tendo retomado os estudos, concluindo o ensino regular escolar, a escola
ainda ndo era um ambiente acolhedor para ela.

Eu ndo ia em banheiro, eu sé ia em casa, eu tinha vergonha de entrar no banheiro
masculino, mesmo ainda sendo um menino. Eu ficava mais perto de meninas e
essas coisas assim, os sentimentos que eu tinha eram todos velados, porque se um
rapaz desconfiasse que eu tinha um sentimento por ele, poderia virar uma
agressdo, alguma coisa né? (Andressa, junho, 2015)

A ida ao banheiro generificado sempre lhe constrangeu, fazendo com que o evitasse e
usasse apenas em casa, nunca o da escola. O banheiro sempre foi um ambiente na escola que
ela tinha a certeza de que deveria ser evitado, visto que a limitada vigildncia compactuava
para uma acentuac¢do nos riscos contra a sua integridade.

Mesmo que a vontade de ir ao banheiro na escola fosse muita, ela ndo ia porque “o
organismo da gente se adapta, eu ficava so mais assim [de ter vontade] e chegava em casa e

conseguia ir ao banheiro”. (Andressa, junho, 2015)
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Esta violéncia simbolica e as incivilidades em sua trajetoria escolar marcaram a
sociabiliza¢do de sua juventude a ponto de fazer com que estas narrativas fossem carregadas
de expressdes faciais mais densas e perceptiveis mudangas na entonacdo de sua voz. As
incivilidades mais presentes eram xingamentos homo/transfébicos, onde afirma que as
pessoas a “torturavam com apelidos” jocosos. Sua mie foi a escola muitas vezes em sua
defesa.

Tinha piadinha, que hoje chamam de bullying, naquela época ndo era isso, né?
Piadinha, conversa, mas assim, por eu vir de uma familia que tinha muitos
recursos (financeiros) entdo eu vivia no meio de pessoas que ndo eram, como eu
posso falar, ndo era discriminado naquela época. (Andressa, junho, 2015)

Problematizou que estas incivilidades eram interpretadas como ‘piadinhas’ e que, por
1ss0, ndo eram motivo de qualquer tipo de atividade de conscientizagdo pelo corpo docente e
gestor da institui¢do escolar. Entretanto, ressalta-se que a pratica de violéncia verbal por meio
de incivilidades no ambiente escolar contra pessoas a margem da heteronormatividade servem
como uma disciplinarizagdo dos corpos por meio de usar estas pessoas como exemplos de
comportamento que devem ser iterados ou evitados.

A educagido fisica esteve presente como uma disciplina que buscava normatizar seu
comportamento dentro das masculinidades esperadas. O professor preferiu exclui-la das aulas
quando viu que seu desinteresse era extremo.

gostava porque eu ndo fazia nada, [...] a aula de educacdo fisica era como se fosse
aula vaga na minha época [...] os meninos jogavam bola, as meninas ficavam
conversando e eu ficava la [com elas]. As vezes, a gente ia ld fora porque o portdo
era aberto e ficava na praga conversando, essas coisas. (Andressa, junho, 2015)

Enquanto as aulas eram mais voltadas as atividades esportivas tipicamente masculinas,
como no caso do futebol, as meninas buscavam realizar atividades paralelas sem relacdo
alguma com atividades fisicas, como ficar conversando na praga central, do lado de fora da
escola. Este costume influenciou seu processo de sociabilizacdo com as meninas e de
distanciamento dos meninos, visto que também preferiu ficar do lado de fora da escola junto
das outras meninas.

Ja as disciplinas de humanas eram as em que ela mais tinha interesse e facilidade de
aprendizagem. Apesar da dificuldade vivenciada nas aulas de educacdo fisica, relata ndo ter
sofrido incivilidade ou violéncia simbdlica por parte dos professores.

porque na escola eu ainda era mais menino, né? Quando eu voltei de Sdo Paulo,
quando eu ja tinha ido pra rua e tudo, dai foi diferente, eu ja voltei com aspecto
diferente, dai eu ndo conseguia mais como eu era antes, era aquela coisa mais
velada, mais contida, eu ja ndo estava mais dentro [do armario]. [...] O meu cabelo
ja era mais comprido, eu ja queria me vestir mais como menina, mas ainda ndo me
vestia com menina. (Andressa, junho, 2015)
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O fato do uniforme ndo ser obrigatdrio possibilitou que ela escolhesse e adaptasse
vestimentas de acordo com suas preferéncias, como no caso de camisetas e calgas mais justas,
delineando seu corpo.

Por mais que signos masculinos a preocupassem, ela diz que nao teve desejo de usar
nome feminino “porque naquela época nem sabia que era isso, ndo tinha nada disso de nome
social, ndo existia”. Assim como o proprio nome civil, masculino, “ndo incomodava, porque
na época ndo existia isso”’.

As reivindica¢des acerca do nome social no ambiente escolar ndo eram uma demanda
muito presente durante a década de 1980, passando a ser centrais na reivindicacdo da atual
década enquanto forma de reconhecimento e democratizagdo de acesso dos espagos publicos
para todas as pessoas - seja por meio de resolucdes federais ou leis estaduais.

Ainda que pudesse adaptar o uniforme de acordo com a expressdo de género que mais
lhe trouxesse inteligibilidade, reconhece que a barba era algo que a incomodava muito.
Principalmente pelo fato de ter uma barba marcante durante o periodo escolar.

tinha odio, porque tinha menino que ndo tinha e eu tinha, e eu passava base,
enchia a cara com um monte de coisa, porque eu ndo queria mostrar que tinha, e
isso eu levei durante muito tempo, né? Até fazer o laser e essas coisas que eu fiz.
Mas na época da escola, eu tinha muito [pélos no rosto]. Eu tinha que tirar na
pinga todos os dias, ficava horas ld puxando na pinga pra tirar e achava que ndo
ia nascer mais, coisa que era mentira. Todo dia eu ficava la tirando. Pra ajudar, eu
tive barba muito cedo! Pra melhorar a minha situa¢do! (Andressa, junho, 2015)

A necessidade de performatizar a expressdo de género com a qual se identificava fez
com que passasse por exaustivos processos de adaptagdes corporais: se hormonizar e tirar os
pelos faciais com a pinca fizeram parte de sua juventude, tendo sempre como objetivo que se
sentisse bem com seu proprio corpo.

Seu relacionamento interpessoal escolar estava mais centrado nas meninas, por ndo se
identificar com 0s meninos e o universo masculino. Como seus irmaos estudavam na escola,
ela cré que isso trouxe uma maior seguranga para que ela ndo sofresse muitas violéncias

como meus irmdos estudavam ld também, tinha mais primo que estudava, entdo
assim, meio que se desse alguma coisa ia dar briga, e na minha familia sempre foi
assim, de bateu em um bateu em todo mundo, entdo a gente ficava assim, mais de
boa. Nao que ndo tivesse alguma piada, isso e aquilo, mas eu fui levando, porque
eu queria estudar. (Andressa, junho, 2015)

Mesmo com toda a protegdo recebida por seus familiares, a incivilidade, por meio de
apelidos jocosos, esteve presente em seu cotidiano, mas foi algo que ela teve que superar para
que pudesse terminar os estudos. Para tanto, como forma de compensagdo escolar, se

esfor¢ava para ser a melhor da classe e assim destacar-se entre as demais pessoas.
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O fato de vir de uma familia tradicional e com conhecidos patriménios acumulados
em sua cidade influenciou para que as discriminagdes no ambiente escolar fossem ainda mais
invisibilizadas.

[algumas] pessoas me aceitavam muito por causa da minha familia, né? Por
causa dos meus irmdos, dos meus parentes, das coisas que minha familia
tinha. Entdo era mais ou menos por ai, eu ndo era uma pessoa que andava
no meio do povdo, eu nunca fiz isso. Eu so fiz isso quando vim morar para
ca, em Sorocaba. (Andressa, junho, 2015)

A protecdo familiar a ajudou a estar inserida nos mais diversos ambientes escolares,
permitindo que a violéncia fosse parcialmente mitigada. Como no caso do intervalo de
recreio, onde

ficava muito perto das meninas. Entdo, naquela época, os meninos acho que nem
‘tchum’. Sabiam que eu era diferente, né? Todas [as meninas| aceitavam, tanto que
hoje em dia eu converso pelo face, é a mesma coisa. Ndo mudou nada”. Ja, quanto
aos meninos, alguns falavam comigo, outros ndo, né? (Andressa, junho, 2015)

Seu desempenho escolar sempre foi elogiado, pois buscou compensar nos estudos a
sua diferente expressdao de género. Seu objetivo era que houvesse uma diminui¢do, ou até

mesmo supressao, nas discriminagdes.

eu era sempre entre os trés melhores da classe, coordenagdo, e tal. Sempre estava
no meio, eu sempre procurei, acho que também por ser diferente, eu tinha que
estar em cima, para ndo ser prejudicada depois, né? Muito disso também
(Andressa, junho, 2015)

Esse entendimento de “ser diferente” fez com que buscasse estar entre as melhores
alunas da classe, obtendo notoriedade por suas qualidades como forma de sobrepor a sua
condi¢do, diminuindo a discriminagdo sofrida.

Outro fato marcante para ela se deu em um episodio onde

uma vez umas meninas escreveram um bilhete ld falando que eu queria ficar com
um menino, no jornalzinho da escola. Ai o menino ficou louco, deu uma briga,
virou uma confusdo muito feia e minha mde nunca foi de estourar. Eu lembro que
ela foi [até a escola] e brigou, deu conselho tutelar, deu até justica porque ela
queria tudo né? (Andressa, junho, 2015)

E uma das maiores preocupagdes da diretora escola foi porque a escola sabia que a
gente era [de familia] tradicional, né? [...]| Minha mde gostava de brigar, dai envolveu muita
gente, ne? A diretoria, o conselho tutelar, muita coisa e justica. (Andressa, junho, 2015)

A partir desse momento o tratamento

mudou, porque o povo ficou com medo, ndo de mim, da minha mde. Os professores
ndo mudaram porque eles sempre agiram da mesma forma, e eu também. Nunca
tive um professor que me tolheu assim na época da escola, nunca tive isso, seja
assim ou assado, ndo se comporte assim, nunca tive nenhum. (Andressa, junho,
2015)
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Os episddios de brigas, principalmente fora da escola, eram rotineiros para ela. Afirma
que ndo havia nenhum vinculo com discriminagdo, sendo motivados por “bola, fofoca,
bolacha recheada, porque pegou a caneta, porque quebrou isso ou aquilo, [por tudo a gente]
brigava” (Andressa, junho, 2015).

Reconhece que muitas vezes as discriminagdes LGBTfobicas sdo interiorizadas e
normalizadas (principalmente pela vitima) ao ponto em que as pessoas envolvidas ndo
reconhecam a sua ocorréncia, legitimando a violéncia como resultado de um simples
desentendimento entre as partes. Quando, na verdade, sua origem e ocorréncia sdo
extremamente obvias: discriminagdo por orientacdo sexual e/ou expressao de género.

Por mais que o desentendimento comecgasse dentro da escola e ndo houvesse condigido
para a consumacao das agressdes no territorio escolar, visto que havia a proibicdo da agressao
fisica entre alunos, tais episodios estendiam para a parte externa da escola onde tais violéncias
eram de fato consumadas

Eu, meus irmdos, muitos parentes, esperavam na linha do trem pra brigar, porque
eu estudei numa escola onde a briga era depois da linha do trem. E brigava com
menino, com menina, com tudo, qualquer coisa. [...] A coordena¢cdo chamava a
mde, o pai, mas ndo adiantava, chamava fulano pra conversar, mas ndo mudava
muita coisa. (Andressa, junho, 2015)

Pode-se afirmar que a escola compactua com as praticas de incivilidades e violéncias a
partir do momento em que reconhece as suas existéncias dentro de seus espagos escolares e
ndo toma nenhuma atitude de conscientizag¢do para o seu combate.

Por mais que houvesse incivilidades, como piadas e apelidos jocosos, reconhece que,
por ser oriunda de familia tradicional, as discriminagdes eram mais veladas e,
consequentemente, invisibilizadas.

No que diz respeito aos relacionamentos afetivos, mantinha-os de forma discreta:

porque ndo tinha como, mas ja me envolvia com meninos so. Da mesma idade
mais ou menos. Naquela época, eu ndo queria que ninguém nem soubesse, porque
eu tinha medo de mim, medo do que eu era, eu ndo sabia nem o que que eu era, eu
ndo tinha nem consciéncia de que eu era. [...] Tanto que hoje eu sou envolvida com
um menino que estudava comigo, eu praticamente vivo com ele, um dos caras que
mais tinham aversdo por mim, que ndo me entendia naquela época. Quando me
viu ha trés anos atrds, viu que era totalmente diferente do que ele pensava, né?
Entdo é mais ou menos isso. Agora nos namoramos, na época que a gente
estudava era diferente, ele ndo entendia muito. (Andressa, junho, 2015)

Ao ser questionada sobre em que consistia esse ‘medo de mim’, afirmou:

Porque eu era um menino que se sentia menina, entdo era dificil porque eu gostava
de meninos e os meninos raramente gostavam de mim [...] porque eu sou um
transexual heterossexual [...] E eu ndo sabia disso, eu vim saber disso quando eu
comecei a fazer tratamento hd 5 anos atras |...] no hospital das clinicas. De 2010
para cd. (Andressa, junho, 2015)
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Seu processo de hormonizagdo comegou ainda na juventude, aos 13 anos de idade, por
meio de informag¢des obtidas com uma familiar. Reconhecendo a impossibilidade de acesso a
profissionais especializados, buscou orientagdes com pessoas que ja tinham o costume de sua
utilizagao.

uns 13 ou 14 anos eu comecei a tomar Ciclo 21, que minha prima me dava. Ela
era mais velha, uns 16 anos, mas eu nem sabia para que servia aquilo. Ela falava
que era bom e eu fui tomando. S6 que eu fui levando, levando, levando e descobri
o que era horménio mesmo, com informagdo correta, em 2007, quando eu
comecei a me hormonizar corretamente com um endocrino e tudo. Mas antes, era
o da minha prima, que ela falava que era bom pra tomar. (Andressa, junho, 2015)

Pode-se considerar que a falta de meios de acesso a informacdo, em um momento em
que a internet ndo estava ainda disseminada, dificultava para que muitas delas obtivessem
conhecimento sobre a hormonizagao.

Seu primeiro procedimento de intervengdo corporal se deu por meio da bombacao,
onde o silicone industrial foi aplicado na regido dos gliteos e, tendo ficado satisfeita com o
resultado, fez uma nova interveng¢do tempos depois para aumenté-los. Ela diz que, embora ja
tivesse uma boa quantia financeira guardada para fazer a modificagdo em um centro clinico,
com médicos especializados, preferiu fazer essa modificagdo com uma bombadeira. Hoje, tem
préteses de silicone cirurgico nos seios e silicone industrial nos gliteos e nas magas do rosto.
Também afinou o nariz € o queixo, trazendo ao seu rosto fei¢des que compreende como
femininas.

Em relagdo as politicas publicas voltadas as travestis, Andressa observa a auséncia
destas em contexto local, afirmando que:

[...] ndo tem quem faca isso aqui em Sorocaba, ndo se sabe. Vocé vai em posto de
saude, ai preenche uma guia, ai ndo funciona. Ndo vai em nenhum lugar, ndo tem
conhecimento de nada, ai a pessoa é iludida, indo todo dia indo la pro posto de
saude. (Andressa, junho, 2015)

O mercado informal do sexo e a inexisténcia de politicas publicas especificas para as
travestis aumentam a vulnerabilidade ao uso prejudicial de drogas licitas e ilicitas para
lidarem com as dificuldades existentes na prostitui¢ao.

Afirma a necessidade de um CRT?', pela existéncia de diversas Travestis e
Transexuais na regido. Esta auséncia faz com que muitas mais novas a procurem para sanar
duvidas e pedir orientagdes. Embora saiba da sua importancia e referéncia para transexuais e

travestis mais novas, inclusive menores de idade, afirma que ndo cabe a ela esta fungao.

30 Centro de referéncia a travestis, transexuais e transgéneros.
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Para ela, um dois maiores problemas para as travestis ¢ a dificuldade em conseguir
trabalho fora do mercado sexual. Os empregos formais possiveis sdo mal remunerados, sendo
elas aceitas apenas em profissdes como “lava-jato e limpar o chiao”:

tem uma menina aqui que td ha seis anos numa empresa aqui, todo mundo
levantou [de cargo] e ela ndo, ta la na cozinha lavando prato. So que ela acha
normal aquilo. Eu ja falei que ndo é normal, porque ela fez curso pra ir pra linha
de producdo ‘ai, ndo me chamaram porque ndo é meu tempo’. Ai, eu comego a
mostrar como as pessoas entraram depois dela e foram para a producdo ela
continua na cozinha. Quer dizer, é tempo de fulano, mas ndo é tempo dela? Quer
dizer assim, é muita coisa velada que tem, e se aqui tivesse um Centro de
Referéncia, ja seria um caminho, uma abertura. (Andressa, junho, 2015)

Para Irigaray (2010), “a quase inexisténcia das travestis no mercado de trabalho ¢
resultado da estigmatizacdo e preconceito dos quais elas sdo alvos, os quais, muitas vezes, se
reificam em atos de violéncia fisica, desde a infancia” (IRIGARAY, 2010: 7), ainda que
possam ter um grau de escolaridade de Ensino Médio completo ou at¢ mesmo com Ensino
Superior completo, como no caso de Andressa, as dificuldades de inser¢do no mercado de
trabalho sdo extremamente densas.

Andressa reconhece que a melhor forma de lidar com as discriminacdes ¢ através da
militdncia, tanto que relatou uma conversa que teve com outras duas interlocutoras,
participantes deste trabalho. Para ela, muitas travestis mais novas t€ém maiores possibilidades
do que comparadas com as de sua geragdo, visto que as maiores informagdes e
reconhecimento de seus direitos trazem empoderamentos diversos.

No més de agosto aconteceu a Parada do Orgulho LGBT na cidade de Sorocaba, onde
algumas militdncias transexuais e travestis se reuniram com a organiza¢do para pontuar as
pautas reivindicatérias das identidades T>!. Uma grande preocupac¢do de Andressa era a de
que na organizagdo da Parada, a maioria das pessoas tinha seus empregos formais e elas eram
mais aceitas, enquanto as travestis e transexuais tinham inclusdes sociais precarizadas. Esta
relagdo entre empregabilidade e aceitacdo se deu pelo fato de os organizadores estarem
inseridos na centralidade da heteronormatividade, enquanto as travestis estdo a sua margem
por conta de suas expressoes de género.

Com relacdo ao Decreto 12/2015, considera que

na verdade, eu acho que a crianga ndo vai conseguir fazer isso sozinha, ela ndo
vai fazer isso. E o tempo que vai dizer, um menino de 6 ou 7 anos, ndo tem a nogdo
do que ele é ainda, ele ta buscando a identidade. Eu acho que é a fun¢do do pai ou
da made, que estdo la e tentam buscar uma ajuda. Nao é fungdo da escola, da
crianga, eles tdo jogando uma responsabilidade para a crianga, que na verdade é
da escola e dos pais. (Andressa, junho, 2015)

51 Transexuais, travestis, transgéneros e transexuais nfo binarios.
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Para tanto, acredita na necessidade de articular

um trabalho focado nisso: mais da escola, mais dos educadores, da coordenagao,
quem planeje isso. Sdo coisas que ndo tém, eles ndo tém informagdo de nada.
Entdo, eu acho que deveria ter palestra educativa pra eles, de médico e
psicologos. Mais psicologos, para ir la e orientar, porque eu ndo vejo muito isso
ndo, viu. (Andressa, junho, 2015)

A capacitagdo profissional ¢ necessaria para que corpo docente, gestor e discente
estejam preparados para lidar com a diferenca, focando no pleno direito das pessoas, sem que
haja discriminagdes variadas legitimadas pelas relacdes de poder.

Andressa cita que

tem umas trés [conhecidas]| que usam o nome social, ai na chamada ndo é mais
fulano, e sim, fulana. Ai o professor olha e faz um bico. Quer dizer, o professor ndo
tem que fazer bico, ele ndo ta ali para fazer bico, sim para orientar e educar. Mas
ainda tem um monte disso aqui, nos vivemos em uma cidade extremamente
hipocrita. (Andressa, junho, 2015)

Por fim, para ela, a melhor forma de a escola lidar com as diferencas ¢ se dedicando a

orientar, tentar ajudar, tentar informar, ndo segregar, porque segregam muito,
acho que hoje em dia nem tanto, mas na minha época, sim. Tanto que eu ndo me
transformei’® por medo, porque é segregacdo, ninguém entende uma menina que se
veste de homem, um homem de mulher, acham que é sapatdo e gay. [...] Os
professores chegam, passam o contetdo na lousa e ficam sentado olhando. E as
palestras tinha que ser pros pais, professores, alunos, pra todo mundo. Tem a Edith
Modesto, aqui em Sorocaba, que é uma mulher que eu admiro muito. Deveria ser
assim, uma palestra educativa com psicologo, ndo psiquiatra, porque ai tem CID e
outras coisa, né? (Andressa, junho, 2015)

Observa-se nessa fala, inclusive, uma critica a patologizacdo da transexualidade e a
grande dependéncia das institui¢cdes escolares em buscar auxilio com médicos, principalmente
psiquiatras, para falar sobre as sexualidades e identidades humanas, em detrimento de
trabalhar com outros profissionais mais voltados a area social, como historiadores, socidlogos
e até mesmo psicologos.

Para isso, Miskolci (2010) afirma que uma forma do corpo docente trabalhar com a
questdo da diferenca de géneros e sexualidades em sala de aula pode ser “a partir de situacdes
do dia a dia na sala de aula, de assuntos em pauta na midia ou de discussdes provocadas pela
exibicdo de um filme ou a leitura de um romance, de um texto ou de uma

reportagem” (MISKOLCI, 2010: 85)



124

3.6 - Raiane

Apos alguns meses de interagdes em seu Facebook, iniciei a conversa via inbox para
explicar o interesse em té-la como participante desta pesquisa. Mostrando-se interessada em
participar, falou que veria em sua agenda qual o melhor dia para marcarmos a entrevista, visto
que estaria temporariamente em outra cidade.

Desde o inicio, o contato com ela foi marcado por uma atmosfera de sedugdo por parte
dela. No dia em que a entrevista foi marcada, ao se despedir, disse que seu pedido de comida

chinesa havia acabado de chegar e, na sequéncia:

agora, se me permite, chegou minha comida chinesa.. Vou abrir suas coxas®, ops,

hashis e ver um filme. (Raiane, junho, 2015)

Um dia antes da primeira entrevista (marcada em uma cafeteria num shopping da
regido), Raiane me enviou uma mensagem por Whatsapp cancelando o encontro por conta de
um imprevisto. Entre diversas tentativas de contato sem sucesso, passaram-se 15 dias sem que
a entrevista pudesse ser realizada. Enviei uma mensagem agradecendo o interesse em
participar, enfatizando que, por conta dos prazos, precisaria procurar outra interessada.

Naquele momento, afirmou que preferia que eu realizasse a entrevista com ela do que
eu procurasse outra que “so vai falar de beleza e mexer os peitos” (Raiane, junho, 2015), e
comegou uma conversa on-line falando sobre as problematicas existentes nas confusdes entre
homossexualidade e transexualidade, assim como homofobia e transfobia.

Nesse entretempo, também em conversas on-line, afirmou que havia trabalhado muito
no periodo do Dia dos Namorados, porque os clientes a procuravam muito nesta data
comemorativa, ¢ enviou o link de seu blog particular, onde mostra suas fotos em poses
erdticas, divulgando seu trabalho como profissional do sexo. Pediu para que eu fosse a sua
casa no dia seguinte, e assim realizasse a entrevista — o que finalmente ocorreu.

Com idade aproximada de 25 anos>3, nasceu no interior de Sdo Paulo, onde morava
com a sua mae, sete irmdos ¢ uma irma. Seu pai abandonou a familia ainda durante a sua

infancia, o que acarretou complicadas situacdes financeiras, como a necessidade de morar em

32 Provavelmente uma alusdo ao fato de eu ter postado uma foto de sunga e tomando cerveja naquele dia no
Facebook.

33 De acordo com o Perfil das participantes, na p. 72, Raiane tem idade aproximada de 25 anos, nasceu e cresceu
no interior de Sdo Paulo, branca, ensino médio completo em escola publica e cursa ensino técnico em escola
privada, familia de origem evangélica, atualmente se identifica com o espiritismo, trabalha exclusivamente com
prostituicdo. Tempo de entrevista 1 hora e 07 minutos, totalizando 17 paginas transcritas, as informagdes
pessoais que pudessem identifica-las foram suprimidas por completo.
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uma casa onde dividia o quarto com seus sete irmaos ¢ uma irma. Atualmente, ela reside na
cidade de Sorocaba.

Afirmou que seu relacionamento com os irmaos foi complicado por discussdes e
brigas diversas - embora afirmasse a inexisténcia da relacdo destas brigas com a sua
sexualidade, alguns relatos mostraram o contrario. Quanto a sua familia, afirma:

toda minha familia é evangélica, menos os irmdos gays; uma é gay mas continuou
na religido, s6 com mais dois que tem uma mente mais aberta e eles ndo chegam
ao ponto de serem alienados, os outros sdo bem alienados, mesmo. Bem cabeca
fechada, lavagem cerebral mesmo. (Raiane, junho, 2015)

A influéncia religiosa evangélica esteve muito presente em sua vivéncia familiar,
principalmente por ter sido submetida a um processo de exorcismo com a afirmacio de que a

sua autoidentificagdo era, na verdade, um espirito maligno e possessivo.

Vieram pastores da minha mae, para visita-la. Dai foram no quarto e [...] eles me
chamaram pelo nome masculino e estando dentro da casa da minha mae, eu tenho
todo o direito de ser tratada como ela mesmo me trata [no feminino]. Dai eu falei
para ele ndo me tratar no masculino e ele falou para minha mae: 'calma, ¢ o espirito
se rebelando'. A minha revolta por estar tratando ele mal era por causa do espirito,
ndo porque eu tinha direitos. (Raiane, junho, 2015)

A existéncia de dois irmd3os e uma irmd homossexuais, porém, ndo impediu as
discriminacdes causadas pela sua expressdo de género, reproduzida na identificagdo e no uso
de atributos tidos como femininos. Seu pai, segundo ela, a discriminava de forma evidente,

poupando seus irmaos e irma homossexuais:

Meu pai chamava a gente de Maria Pdo Doce, pros antigos era viadinho, e meu
pai falava isso pra mim porque eu era mais afetada ainda. Meu irmdo é gay, mas
ele é homem mesmo, ndo tem nenhum trejeito de gay, mas meu pai ndo falava isso
pra ele, s6 pra mim. (Raiane, junho, 2015)

Seu irmdo, ainda que homossexual, estava adequado com os padrdes
heteronormativos. Isso parece ter sido determinante para que o estigma e as violéncias

diversas estivessem mais presentes no cotidiano de Raiane. Segundo ela,

Aos 13 anos eu ja me via como mulher, minha mde sempre tinha que cortar o meu
cabelo, as amigas delas falavam 'nossa, que menina linda vocé tem’, e ela me
falava: “quando alguém, falar isso vocé tem que falar 'ndo, eu sou homem!'”, e eu
ndo falava, era um momento de felicidade pra mim. (Raiane, junho, 2015)

Ser vista como uma menina pelas conhecidas de sua mae era um momento no qual ela
se sentia reconhecida quanto a sua autoidentificacdo, mas havia um conflito permanente com
sua méae, que exigia que ela cortasse seu cabelo “bem curtinho”. Isso, porém, segundo ela,
fazia com que ela ficasse parecida com uma Iésbica, atraindo também discriminacdes mais

cotidianas. Relata, nesse sentido, uma ameaga de violéncia sexual quando estava voltando do
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trabalho, em que um rapaz afirmou: “sapatdo do caralho, eu vou te estuprar, eu vou te foder
pra aprender a gostar de homem ”. (Raiane, junho, 2015)

Aos 13 anos, quando estudava regularmente na escola e ja trabalhava como balconista
de loja, relata que a mae foi até o seu emprego e pediu para que a demitissem, pois o Pastor da
igreja havia recomendado: “pressiona que muda”. Isso foi motivado por uma conversa entre
o Pastor e a mae de Raiane sobre sua sexualidade, onde sua mae perguntou a Raiane se era
gay, o que foi prontamente negado e “ela ficou aliviada”. Neste momento, Raiane explicou a
mae que ndo era gay, mas que ndo se via como homem e nem com mulher, e que suas
imposicdes ndo teriam valor para ela. Raiane acredita que, por conta deste didlogo, sua mae
foi até o Pastor para pedir esclarecimentos e recomenda¢des de como lidar com esta situagao.

Mesmo com grande interesse pelos estudos, seu cotidiano escolar foi extremamente
conturbado por conta da dos processos discriminatorios e violentos. Embora tenha criado
diversas formas de resisténcia com o intuito de enfrentamento, ainda assim, as dificuldades
eram presentes.

para eles eu era um ser estranho, [entdo] eu era a ultima a entrar na sala e a
ultima a sair, eu ndo gostava de passar entre pessoas. Toda vez que eu passava, eu
era muito humilhada, entdo eu lanchava atras da diretoria. Na hora da entrada, eu
esperava todo mundo entrar ou era a primeira a entrar. [Quando era a ultima] eu
esperava na esquina, num cantinho. So de eu chegar na frente com o povo todo ali
ja ndo era agradavel, porque tinha piada, tiracdo de sarro, etc. (Raiane, junho,
2015)

A opressdo escolar foi tdo forte que, aos 13 anos, enquanto ainda morava com a sua
maie, parou de frequentar a escola sem que ela soubesse, ficando escondida numa rua préxima
durante todo o periodo de aula. O apoio docente a violéncia contribuiu para que o ambiente se
tornasse ainda pior:

tinha um professor que chegou a me expulsar da sala por perceber que eu estava
magquiada. Eu estava maquiada, ai ele me chamou pelo nome e mandou eu ir para
a diretoria, que ja ja ele iria. Ai, quando eu questionei porqué eu estava ali, me
falaram que era porque eu estava de maquiagem. Ai, a diretora falou que ‘homens
ndo usam maquiagem’(Raiane, junho, 2015)

Logo, o ambiente escolar deixou de ser um local de acolhimento para se tornar um
local de sistemadticas vigilancias e puni¢des por conta da sua condi¢do contraria ao padrio
heteronormativo. Raiane ressalta também a falta de apoio por parte da gestdo escolar em
coibir a violéncia discente e docente. Quando ocorriam eventos e festas escolares, ela era
chamada na diretoria, onde recebia a informa¢do de que ndo poderia ir maquiada ou com
vestimentas de signos femininos, pois, de acordo com a diretora, era uma medida tomada com

0 objetivo de trazer seguranca a ela.
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Quando ainda tinha 13 anos, no ultimo ano antes de interromper o processo de
escolarizagdo, foi estudar no periodo noturno e ali conheceu uma transexual:

ela foi meu porto seguro na escola. Eu me lembro que eu estava na escola,
quietinha no meu buraco, e dai eu vi uma pessoa assim [com vestimentas
femininas], e dai e pensei 'gente, ela ndo tem medo de passar no meio das
pessoas’ [...] e se alguém falasse alguma coisa... Sabe aquela de responder? E o
povo ria e ela respondia, sabe? E eu ali escondida, assim, e ela um menino alto,
grande, eu falei: 'gente, eu quero!' Ai eu comecei a andar com ela, e logo sai da
escola. (Raiane, junho, 2015)

A existéncia de mais uma pessoa a margem dos padrdes heteronormativos socialmente
impostos fez com que ela se sentisse, pela primeira vez, acolhida e compreendida dentro do
ambiente escolar, passando a andar com ela e se sentir em seguranca. O fato de esta amiga ja
frequentar a escola com signos atribuidos a feminilidade, aparentemente sem que isso lhe
constrangesse, se devia ao fato de ela ter outros homossexuais na familia, assim como ela,
mas havendo, porém didlogo, o que ndo havia em seu caso. Raiane ficou tdo animada por ter
encontrado uma pessoa como ela que, além da amizade em si, ganhou uma foto desta amiga
que estava montada®*.

Mesmo com a presenga religiosa muito forte em sua casa, Raiane conseguia passar
maquiagem suave em seu rosto, visto que essa vaidade feminina comega assim que vocé ja
olha no espelho. (Raiane, junho, 2015)

O fato de ser uma maquiagem suave trouxe diversas indagac¢des para ela sobre como o
professor percebeu:

ndo sei por que o professor percebeu que eu usava maquiagem, porque era rimel
incolor, manteiga de cacau na boca, isso mesmo porque minha familia ndo podia
perceber. Mas eu percebi que eu estava tendo uma certa implicdncia, porque era
80 ele que fazia ‘isso’, sabe? (Raiane, junho, 2015)

O que a levou a teorizar sobre um possivel interesse por parte do professor, visto que

J& vivenciou essa experiéncia outras vezes:

eu ndo entendi até hoje o ‘isso’ que ele quis dizer. Quer dizer, hoje eu entendendo.
Conhecendo os homens, eu sei exatamente o que ele quis dizer: que ndo era feio
isso, que era até excitante. [Foi] uma palavra assim que na época eu ndo sabia
distinguir o que ele queria dizer. Mas pela cara dele, eu percebi que era algo
sexual, ele era um professor substituto. Na época, eu ndo gostei porque ele era
muito feio e eu tinha 13 anos, vocé tem toda aquela vaidade da idade. (Raiane,
junho, 2015)

Seu desempenho escolar sempre foi tido como satisfatorio, tendo maior interesse por

portugués e espanhol, e apresentando desinteresse pela lingua inglesa.

54 Como drag queen.
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O uso do uniforme era obrigatorio, e ela diz ndo ter feito nenhuma adaptacdo com
signos tidos como femininos por ja ter um corpo com atributos femininos como, por exemplo,
quadril largo.

A aula de educagdo fisica era a que menos despertava seu interesse e participagao:

estar na aula é comparecer, né? Assinar presen¢a, mais do que isso ndo. Porque eu
ndo quis [participar], qualquer tempinho que eu tinha para ficar sozinha, eu queria
ficar sozinha; so assinava a lista de presenca e ia pro canto. Ndo me relacionava
com ninguém. Me sentia segura, porque eu estava sozinha e ninguém podia me
machucar. Fisicamente nunca me machucaram,; verbalmente, todos os dias. Era
xingamento, coisas assim, que vocé so vai ver em certos tipos de pessoas odiosas,
discursos de édio mesmo. (Raiane, junho, 2015)

A inexisténcia do interesse em participar de praticas esportivas era ocasionada por um
sentimento da auséncia de protecdo, onde estar sozinha e ausente das atividades era uma
forma de estar segura.

A incivilidade e violéncia institucional que passou foram diferentes das descritas pelas
outras entrevistadas. Enquanto as anteriores sofreram xingamentos variados, nenhuma chegou
a afirmar ter sido objeto de um discurso de ¢dio, o que Raiane afirmou diversas vezes durante
a entrevista.

Quanto ao uso do banheiro, afirmou que:

era mais fdacil no banheiro, porque ndo tinha ninguém, estava todo mundo em sala
de aula. Eu ia no banheiro masculino, me incomodava muito, porque eu entrava
rezando para que ninguém entrasse junto, e se entrasse, eu ficava esperando sair.
Eu ndo usava aqueles mictorios de parede, eu usava so o de porta fechada.
(Raiane, junho, 2015)

Ainda que tenha afirmado que a sua ida ao banheiro ndo era complicada, ela foi vitima

de um episodio de violéncia dentro do préprio banheiro durante uma excursdo escolar:

Uma vez arrombaram a porta para saberem o que eu tinha, dai eu me cobri com a
mdo e, por eu me cobrir com a mdo, sairam explicando outra coisa, e pegou pela
escola inteira, ficou pior. Antes tivesse mostrado. Tinha muitos [alunos] juntos, nos
estavamos indo para uma excursdo de final de ano, era tipo uma chdcara. Estava
todo mundo trocando de roupa, dai eu entrei no banheiro e me tranquei; ai, eles
arrombaram sei la o porqué, mas na época eu acho que era para ver se eu tinha
piu-piu ou ndo, e dai eu me tampei. Nisso, sairam espalhando que eu estava me
masturbando. Eu ndo consegui entender o porqué eu faria aquilo e o porqué ali?
Era como se tivesse alguém apontando para mim, mas a questdo era por que aqui,
por que ali, por que estaria fazendo isso? (Raiane, junho, 2015)

Esta excursdo foi a primeira em que pdde ir, visto que em todas as outras, ndo houve a
possibilidade por questdes financeiras. Sendo assim, s6 foi possivel ir a esta excursdo por ter

13 anos e estar trabalhando em um emprego remunerado:

Nado sei por que eu resolvi viajar. Era final de ano, a gente ia para uma chdcara
com o pessoal s6 da minha sala, mas ndo sei por que eu decidi. Eu nunca ia

mesmo, eu nunca ia por falta de grana, minha mde ndo tinha condigdes de ir. Mas
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eu sempre quis ir, essa foi a primeira e ultima. Eu jd trabalhava, entdo foi com o
meu dinheiro. (Raiane, junho, 2015)

Embora seu intuito fosse que a excursdo valesse a pena e que ela pudesse se divertir da
mesma forma que as outras pessoas da sua turma se divertiam, os episodios de violéncia se
intensificaram ainda mais no local. A omissao docente também se fez presente:

Chegou até de eu entrar na piscina quando ndo tinha ninguém, sozinha foi bom.
Quando eu estava junto com as pessoas era ruim, porque comeg¢aram a criar uma
imagem de mim que era muito estranha. Porque na hora que eu entrava na
piscina, todos comeg¢avam a sair correndo como se eu fosse agarrd-los, eu ndo era
mais afeminada, eu era a tarada! Saiam de perto como se fosse agarrar, gritando
socorro - coisas de criancas. Ai, eu entrava so sozinha, eu entrava vestida de
bermuda e camiseta. A professora pediu para eu tirar a camisa, mas ndo, eu ja
tinha seios%. (Raiane, junho, 2015)

Seu esforco para participar da confraternizagdo com as pessoas de sua classe foi
coibido pela intolerancia onde, por conta da necessidade de se trocar na cabine do banheiro e
evitar ficar sem camisa na frente de todos os alunos, foi motivo de chacota e humilha¢des. Em
vez de a professora recriminar a postura dos outros alunos e criar dispositivos de
enfrentamento junto com Raiane, preferiu rechacar a postura de todos os alunos,
recomendando que ficasse sem a blusa.

Morando apenas com sua mie e mais oito irmdos, as condigdes econdmicas eram
escassas para prover passeios escolares externos. Ao mesmo tempo em que a escassez
financeira esteve presente em sua infincia e juventude, havia a necessidade de todos
compartilharem o mesmo quarto e guarda-roupa, aumentando exponencialmente a
possibilidade de sofrer constantes vigilancias em sua casa.

As dificuldades vivenciadas ndo se deram apenas por conta da questdo financeira,
também pela relacdo de poder que seu irmdo exercia ndo sé sobre sua vida, como também
sobre seus pertences: “Meu guarda-roupa ndo era so pra um, era uma casa de 8 filhos, de
uma mulher sozinha, era tudo compartilhado, o que era meu era do meu irmdo e o que era do
meu irmdo era dele”.

Esta constante vigilancia em sua casa trouxe uma grande dificuldade perante a unica
amizade que ela desenvolveu na escola, visto que a pessoa era homossexual e tinha o costume
de se montar.

minha mde encontrou uma foto dessa menina comigo, dessa amiga assim. E ela
tinha tios gays, entdo ela tinha uma liberdade muito maior. ela se montava, sabe?
80 ndo ia pra escola assim. Ai ela me deu uma foto dela montada e minha made
encontrou. (Raiane, junho, 2015)

Reconhecendo suas diversas dificuldades, a unica professora que sempre lhe deu apoio

foi a de Portugués, que a viu escrevendo uma vez e recomendou que nunca parasse. De
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acordo com Raiane, ficar escrevendo era uma forma de estar conversando com alguém. Sua
qualidade na escrita foi reconhecida pela professora, que organizou uma peca de teatro com o
seu texto e que contou com a sua dire¢ao:

Foi a unica vez que eu conversei com os alunos da sala, foi uma peca que eu
escrevi e foi muito bem-vinda, era sobre os 500 anos do Brasil, alguma coisa
assim, dai foi muito bem-vinda, e eu gosto muito de escrever. Ela me apoiava
muito, ndo sobre a sexualidade, porque eu nunca dei liberdade para as pessoas.
Ela falava muito de mim para as outras pessoas por trds, me elogiando. E isso eu
gostava muito. Enquanto eu estava fazendo a pega, [os alunos] chegavam
perguntando se eu ja tinha chego e tal. (Raiane, junho, 2015)

O apoio da professora foi de fundamental importidncia para que ela pudesse
desenvolver um relacionamento interpessoal com as outras pessoas de sua classe, passando a
ter protagonismo e ser valorizada por todos. Ressalta que apds o fim da peca, ela voltou a ser
“a estranha”, conforme suas proprias palavras.

Quando estimulada a falar mais sobre esta fase de sua vida, seu semblante mudou e
ficou em siléncio por alguns segundos, com olhar vago, como se estivesse lembrando e
vivenciando novamente este momento:

Nesse momento, cessou tudo [as discriminagées sofridas]. Nessa época, eu me senti
muito a vontade, porque eu estava sendo procurada e pediam opinides para mim.
Hoje em dia, eu acho que devia ter xingado todo mundo, porque eu me senti
importante. (Raiane, junho de 2015)

Esta forma de resisténcia se deu porque

Nessa época da primeira pega, eu chegava mais cedo para ensaiar com aquela
turminha, e eram os mais descolados. E como eles cessaram na zoeira, todos os
outros cessaram também! Porque os menos iam no embalo daqueles, eles
levantavam o coro e todos iam. Os piores estavam comigo, entdo.. Eu acho que eu
nunca fui burra, sabe? Porque eu tive que ir direto em quem eu precisava para
estar comigo [e ser menos humilhada], eu nunca fui burra, eu quis ser burra!
(Raiane, junho, 2015)

O reconhecimento de sua importdncia na organizagdo e dire¢do do teatro, porém,
cessou posteriormente, quando ela escreveu outra pe¢a com a esperanca de que pudesse
dirigir novamente. Mas nessa ocasido, os alunos pegaram o texto, ensaiaram e apresentaram,
sem que houvesse nenhuma participagdo dela. Nesse momento, ela percebeu que todos seus
esforcos para estar inserida no cotidiano escolar ndo foram exitosos.

Outra vivéncia negativa fez com que desenvolvesse uma nova forma de
enfrentamento, movida pelo apoio da mesma professora de Portugués:

Teve uma professora que uma vez me deu parabéns, ndo [assumindo] com essas
palavras ndo. [Foi uma vez que] Era prova em dupla, e estava eu e um menino
chamado Adriel e a professora falou: vai sentar pra fazer junto, e ele ficou
negando. Ai, ele falou: ‘ndo, porque ele tem peito!’. A professora implorou tanto
para ele sentar comigo... e isso me deixou muito humilhado, quando ele veio
sentar comigo, eu fui e levantei. Porque ela me humilhou tanto, por que é ridiculo
ficar ali, né?! Eu fui a unica pessoa da sala, que ganhava notas A. E ela fez
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questdo de falar, mostrar, etc. Essa foi uma professora que me indicou fazer teste
de televisdo, levava jornalzinhos para mim, com indicagdes, etc. Ela era de
portugués. (Raiane, junho, 2015)

O elogio da professora fez com que ela se sentisse valorizada e que suas qualidades
fossem enaltecidas. O afeto que Raiane desenvolveu pela professora de Portugués fez com
que houvesse maior interesse pela disciplina, assim como fez com que participasse mais
ativamente de suas aulas.

Quando questionada para que falasse mais sobre essa professora e sua relagdo com ela,
mais uma vez afirmou que ndo havia nenhum apoio por parte da professora perante a sua
sexualidade, visto que era um tema proibido de falar. Percebe-se que a questdo da sexualidade
sempre esteve presente em suas respostas, sendo necessario o meu apontamento de que,
embora esta pesquisa trabalhe questdes referentes as sexualidades e suas identidades, a
entrevista ndo era circunscrita apenas a estas questoes.

Ainda que se trate de uma histdria recente, visto que Raiane tem em torno de 25 anos,
e esta vivéncia tenha ocorrido ha aproximadamente 10 anos, as sexualidades e o género ainda
s30 um grande tabu a ser trabalhado em sala de aula, onde a escola se exime de sua
responsabilidade por trds de uma grande cortina proibicionista e imputa tal responsabilidade
exclusivamente a familia.

Todas as suas repostas tinham um viés pautado na sexualidade, deixando-a evidente e
explicita. Embora seja conhecida a importancia da sua abrangéncia e ateng¢do, afirmei: “Mas a
gente ndo estd falando de sexualidade, sim da professora contigo. Eu nem falei de
sexualidade”. Afirmagdo esta que a fez dar risada e demonstrar um relaxamento no corpo.

Neste momento, ela se lembrou de um episddio aos 14 anos, onde ao fim de uma aula,
ela estava saindo da sala junto com todo mundo e um professor recomendou que frequentasse
a igreja: “chamou para ir para igreja, para procurar Jesus. Ele era de matemadtica. Ele me
chamou por eu ser afeminado” (Raiane, junho, 2015).

O fato de ela ter uma expressio de género a margem das masculinidades,
principalmente pela grande ingestdo de hormonios, fez com que o professor impusesse a
religido enquanto dispositivo disciplinador. Raiane ndo procurou a diretora para relatar o
ocorrido pela culpabilizagdo de que ela, como pessoa afeminada, era sempre a responsavel
por toda e qualquer ocorréncia.

Eu lembro de quando eu era crianga e ela me pediu. Eu lembro que eu chorei
muito, porque ela é minha irmd, né? Estava eu e ela juntos, indo pra escola porque
meu pai fazia com que os mais velhos levassem os mais novos: um dia era meu
irmdo e outro era eu. E ela estudava de manhd e eu a tarde, e eu tinha que levar
ela pra escola porque seis horas da manhd era escuro. E dai, ela falava 'fica ai na
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esquina sentada’. Quando eu insistia [em leva-la], ela mandava eu atravessar a
rua, ai eu atravessei. Todas as vezes que ela pediu eu atravessei, eu so chorei,
muito! Eu ndo chorei na frente dela, ninguém é tdo especial para me ver chorando.
(Raiane, junho, 2015)

As violéncias diversas e os estigmas sofridos no ambiente escolar foram determinantes
para que suas irmds ndo quisessem mais a sua companhia e, mesmo quando obrigadas por
seus pais, pediam que ndo andassem juntas e, quando necessario ¢ obrigadas, que ela se
deslocasse para a outra calgada ou, at¢ mesmo, um acordo informal entre elas onde ndo havia
a necessidade e obrigatoriedade de Raiane leva-las a escola.

Eu lembro de quando eu era crianga e ela me pediu. Eu lembro que eu chorei
muito, porque ela é minha irmd, né? Estava eu e ela juntos, indo pra escola porque
meu pai fazia com que os mais velhos levassem os mais novos: um dia era meu
irmdo e outro era eu. E ela estudava de manhd e eu a tarde, e eu tinha que levar
ela pra escola porque seis horas da manhd era escuro. E dai, ela falava 'fica ai na
esquina sentada’. Quando eu insistia [em leva-la], ela mandava eu atravessar a
rua, ai eu atravessei. Todas as vezes que ela pediu eu atravessei, eu so chorei,
muito! Eu ndo chorei na frente dela, ninguém é tdo especial para me ver chorando.
(Raiane, junho, 2015)

Raiane foi expulsa de casa ainda aos 13 anos, pois a sua mde ndo aceitava a sua
expressao de género dentro dos padrdes normativos das feminilidades.

Apenas um irmdo apoiou ela, falando que ela estava certa, os outros foram
indiferentes. Ai, eu fui para o ponto de onibus e depois encontrei a primeira
cafetina da minha vida. E assim foi indo, até eu ter condigdes suficientes para
morar sozinha. Com 13 anos, ninguém alugava casa para uma crianga. (Raiane,
junho, 2015)

Mesmo sabendo das infimas condi¢des que Raiane tinha de se sustentar e estar em
seguranga, ainda assim sua mae a expulsou de casa, obrigando-a a criar uma rapida relacdo
que lhe trouxesse algum amparo e acolhimento — o que aconteceu no mercado do sexo, ainda
que fosse menor de idade.

Aos 13 anos, ainda ndo havia se relacionado afetivo-sexualmente com nenhuma outra
pessoa, tendo iniciado sua vida sexual na prostituigdo — um episdédio lembrado com forte

carga emocional negativa:

Eu fui trabalhar na rua. Minha primeira vez foi ali, e eu desmaiei na minha
primeira vez. [Porque] eu sempre sou passiva, e nessa época eu era crian¢a Eu
desmaiei porque eu nunca tinha feito, doeu muito! Foi muito estranho, apaguei. E
era um senhor mais velho, nossa! (Raiane, junho, 2015)

A entrada precoce de meninos afeminados/futuros travestis no mercado sexual foi
perceptivel em todas as interlocutoras. Inicialmente na escola, eram vistas (e se
compreendiam) como homossexuais afeminados ¢ com uma identidade que fugisse da
heteronormativa, o que tornava as suas vivéncias mais dificultosas. No caso de Raiane,

podemos observar uma situagdo que transcende os limites da prostitui¢do, constituida como
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um episodio de abuso sexual (VIEIRA, 2006; BASTOS, 2008; MARTINS, JORGE, 2010).
Nao somente por sua idade, mas por ndo ter havido respeito ou zelo pela sua integridade,
tendo ela chegado a desmaiar de dor durante a penetragao.

As sucessivas violéncias e o estigma familiar fizeram com que ela abandonasse a
escola, vivesse em casa de cafetina e s6 retomasse os estudos aos 18 anos, quando ja estava
com o corpo significativamente alterado. Raiane foi a unica entrevistada a ndo realizar
intervengdes corporais por meio de silicone industrial, preferindo fazé-las por intermédio de
hormoénios e cirurgias plasticas. Comegou a se hormonizar aos 12 anos, usando o
anticoncepcional de sua irma que, segundo ela, engravidou devido a esse fato. Ao descobrir, a
irma passou a comprar duas cartelas - embora na época, nunca tenha conversado e avisado a
Raiane os motivos reais. Hoje em dia, o fato de a irma ter engravidado por conta do uso
indiscriminado de hormonios por parte de Raiane passou a ser motivo de piada entre as duas:

Quando o minha sobrinha faz aniversdrio, ela vem e fala 'Parabéns, minha
segunda mde'. Mas ela nem sabe disso, porque eu tenho muito carinho por ela.
Mas ela engravidou por causa disso, porque eu roubava e minha mde também ndo
era burra. Onde ela guardava o anticoncepcional dela, comecou a ter sempre duas
cartelinha, que era tipo 'um meu e um seu', porque ela sabia que estava sumindo
(Raiane, junho, 2015)

Seu maior incodmodo era com os atributos corporais tidos como masculinos, chegando
ao ponto de tampar o espelho do banheiro com uma toalha ao tomar banho, para que nao visse
seu corpo inteiro. Ela conta que o seu rosto também a incomodava muito. Seus seios foram
feitos através de intervencdo cirdrgica, colocando fio de ouro internamente através da
realocacdo de gordura corporal para melhorar remodela-la. Seu processo de hormonizagido
tem acompanhamento médico para garantir melhores resultados e mais seguranca.

Apos alguns anos vivendo em casas de cafetinas, Raiane voltou a morar com a familia,
aos 18 anos:

Al eu fui trabalhar, morei em Ribeirdo Preto e em outros lugares. Ai, eu fiz 18 anos
e pude ter um canto pra mim, e dai eu consegui mudar pra casa, conheci uma
pessoa legal, voltei a estudar, [eu ja estava] com mais de 18 anos, ja estava num
relacionamento sério, muito bem, estabilizado, que é o meu ex-noivo. Ai, eu voltei
pra casa da minha mde, ndo voltei pra casa dela em si, mas a frequentar a casa
dela, ter contato com a familia, voltei a estudar. Ai, acabei um curso, acabei outro
e assim vai indo. Ndo gosto de ficar parado. Eu fui na casa da minha mde, abri o
portdo e entrei. A minha mde é muito fria, eu soube coisas muito bonitas, mas
soube pelos outros, tudo isso que ela vez, ela carrega um certo arrependimento,
porque segundo ela, o que disse pros outros, ndo era nada disso que ela gostaria
de fazer, mas que ela foi orientada a fazer, que ndo foi nada certo e se arrepende
muito. (Raiane, junho, 2015)
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A terminologia “travesti” a incomoda bastante’®, especialmente quando se referem a
ela dessa forma:

Travesti é um homem travesti, eu me considero uma mulher. No mdximo, uma
mulher transexual, que é a realidade. Me chamarem de travesti me irrita
profundamente, mesmo me chamando no bom sentido como eles dizem, porque néo
existe bom sentido com essa palavra. Ndo! Porque é uma palavra feia, com o
significado feio, e as pessoas tendem a usar O Travesti sempre, e o pior que
travesti é o "O" na frente. No Brasil, vocé morre duas vezes, porque assim que
vocé morreu vocé é morta pela midia também. E sempre O Fulano, foi encontrado
o corpo de um homem vestido de mulher, eu jd vi matéria assim. Ja vi matéria na
televisdo de trans assassinada e o cara colocar "traveca foi morta”, escrito num
teleprompter, da televisdo. Como no caso da Verénica, que colocaram traveca
Tyson, e o que fizeram com a Verdnica é desumano, gente! Quem conhece ela com
eu, e sabe da rotina dela, sabe que ela ndo é nada daquilo. Se houve alguma coisa
daquilo, ta! Mas ndo justifica, desfiguraram! Ela era uma mulher muito bonita!!
(Raiane, junho, 2015)

O fato de associarem a travesti com o género masculino traz grande incomodo para
ela, cujo género se expressa de forma mais feminina. A violéncia sofrida, ainda mais quando
enfatizada pela midia, também a atinge negativamente. Nao apenas pelo choque com as
violéncias sofridas, mas possivelmente por representar uma associa¢do das travestilidades
com a violéncia.

Raiane também se incomoda com a associacdo de que travestis/transexuais sdo sempre
prostitutas. Entende que, embora a maioria seja de profissionais do sexo, a quase totalidade
delas exerce essa fungdo por falta de op¢do e oportunidade. Ao lembrar de seu inicio na
prostituicdo, ainda aos 13 ou 14 anos, seus olhos se encheram de lagrimas ao relatar que:

Eu descobri ali que a vida ndo é bonita e que homens sdo lixos, eu tinha 13 ou 14
anos e homens saiam comigo, eu era uma crianga. Eu ndo era a mais bonita em
lugar nenhum, mas era a que mais trabalhava. Todo lugar que eu ia, as travestis
bonitas se irritavam comigo porque eu era gorda e feia, e ainda assim trabalhava.
Por qué? Porque eu era crianga! Entdo, os homens olhavam para as mais belas, e
mandavam elas saivem da frente para me chamarem, mas eu era crianga! Homens
com filhos da minha idade, isso que me irrita de lembrar, lembrar que o que atraia
eles era a inocéncia, da idade e do cheiro. (Raiane, junho, 2015)

Em relacdo as politicas publicas voltadas a travestis em Sorocaba e a agdo de ONGs,
Raiane considera tais interven¢des muito insuficientes:

s6 sabe dar preservativo! E uma prova de que ndo perguntam o que faz, elas ja
chegam e dando preservativo, porque tém certeza de que vocé é puta! Eu acho que
usar preservativo é muito legal,mas perguntar o seu nome antes, e saber o que
vocé faz, é legal também, né? (Raiane, junho, 2015)

Raiane afirma que, por mais que a distribuicdo de insumos seja de grande necessidade
para as meninas que fazem avenida, € preciso explorar outras possibilidades para elas através

de apoio de advogados que possam orienta-las sobre seus direitos.

35 Embora a terminologia a incomode bastante, a sua escolha em participar deste trabalho se deu por em algum
momento de sua vida, se identificar com as travestilidades.
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Ao final da entrevista, onde foram problematizadas as questdes da expulsdo de casa
ainda muito nova, a baixa escolaridade e as dificuldades de sobrevivéncia com a prostitui¢ao,
foi explicada a Resolugdo 12/2015. Raiane afirmou a extrema necessidade de resolugdes
como essa, pelo fato de que ha baixas possibilidades de uma pessoa requerer este direito sem
que, de fato, tenha motivos para usa-los, visto que o estigma repele qualquer possibilidade de
desvio central da resolugio.

Hoje ela faz um curso técnico, e conta que tem sido acolhida integralmente

Nome na chamada é Raiane. Estou hd 4 anos na justica com retificacdo de
registro, entdo eu tenho uma certa liberdade para fazer isso. Tenho como se fosse
provisorio enquanto ndo sai isso, porque eu sou uma transexual ndo operada,
entdo tem uma dificuldade. [...] Na hora da matricula, ndo houve nenhuma
dificuldade, eles ndo perguntam, porque se fosse assim, toda mulher que entrar ld
vocé vai perguntar se tem vagina e se ndo tem? Isso ndo é da conta de ninguém! Ja
o banheiro, eu uso o feminino, até porque seria até ridiculo eu usar o masculino.
A unica coisa ruim de usar o banheiro feminino é que elas sempre pedem o seu
batom. Mas eu ndo empresto, é muito intimo. eu sempre tenho uma marca inferior
na minha bolsa e eu dou. Como eu estou sempre super maquiada, ai pedem para
eu ensinar a maquiar, ¢ eu falo que ndo sou professora de maquiagem e deve
procurar aprender. Por ser sincera, eu acabo sendo grossa bem grossa. (Raiane,
junho, 2015)
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Capitulo 4 - Muitas historias com muitas vivéncias

4.1 - Vivéncias familiares

As vivéncias familiares das entrevistadas sdo marcadas pela dificuldade de aceitacdo
em relagdo a sua condicdo a margem da heteronormatividade. Isso ¢ evidenciado nas
descri¢des, onde relatam o desgosto e a vergonha que suas familias afirmaram ter por serem
“afeminadas” na infancia (BORGES, 2009; OLIVEIRA, 2011; UZIEL, 2011) — e os esforgos
que as familias empregaram para mudar essa situagao e evitar tais sentimentos.

Para Busin (2015: 201) “mesmo havendo relagdo de afeto com a familia em alguns

casos, a violéncia se manifesta de varias formas.” e, em alguns casos, estas manifestacdes

podem ser silenciosas, ainda que muito bem delimitadas. O dispositivo disciplinador sempre

esteve presente nas vivéncias familiares das interlocutoras durante a juventude, tendo como
principio manté-las dentro dos padrdes heteronormativos.

Algumas interlocutoras foram aceitas como homossexuais, desde que ndo se
afastassem sobremaneira da heteronormatividade, ou seja, que ndo performatizassem as
feminilidades, e, assim, continuassem sendo vistas como meninos. Conforme incorporaram
cada vez mais caracteristicas femininas3®, contudo, passaram a ser censuradas. A obrigacdo de
adequacdo a heteronormatividade (LOPES, 2011) era necessaria para continuarem habitando
a mesma casa. [sso se complementava pelos processos estigmatizantes e violentos sofridos na
comunidade onde estavam inseridas.

O desejo pelo cabelo comprido esteve presente em suas narrativas pelo entendimento
de que o cabelo comprido ¢ necessdrio para pessoas que desejam performatizar as
feminilidades. Este desejo esteve explicito tanto por aquelas que podiam deixé-lo crescer sem
o estigma familiar quanto por aquelas que eram proibidas e obrigadas a corta-los curto,
mostrando um forte marcador de género.

Cré-se que possivelmente, o discurso de seus pais a respeito de que se mantivessem
“no armdrio” para que ndo sofressem discriminagdes reverberam uma dificuldade de
aceitacdo da diferenca no interior da propria familia, concebida sob o prisma da

heteronormatividade.

As questdes de heteronormatividade parecem estar muito presentes em alguns
discursos, embora nem sempre de forma explicita, e ajudam a evidenciar o caracter

36 Os processos de feminiliza¢ido das interlocutoras comegaram ainda na juventude, por meio de vestimentas,
cabelos, maquiagens e hormonizacdes — ainda que nd@o utilizassem o nome social enquanto forma de
autoidentificag@o, por ndo ser uma demanda especifica daquele contexto histdrico no qual estavam inseridas.
Mas, antes mesmo de modificarem seus corpos, comecavam a fazer (re)significagdes para suas expressdes de
género por meio de calgas jeans mais justas, camisas mais curtas e t€nis ou sapatos mais estilizados.



137

manipulador de algumas das relacdes, evidenciando-se também sentimentos de
falta de apoio familiar e preocupacdes “extremas” com o que “as outras pessoas
pensam”, o que nos remete, também para uma dimensdo de norma social. [...] Por
estes discursos, percebemos o grau de institucionalizacdo de expectativas, que,
quando colocadas num plano das relagdes familiares, se mostram de imediato
segregadoras das pessoas LGBT Os diferentes modos de lidar com isto estarfo
ligados necessariamente as formas que as familias poderdo ter de dar resposta e
subverter o heterossexismo vigente Contudo, estas vivéncias fora da heteronorma
parecem ser ainda muito marcadas pela impossibilidade. (NOGUEIRA,
OLIVEIRA, 2010: 222)

O processo de estigmatizagdo torna-se mais presente a8 medida em que rompe com o
binarismo de género heteronormativo, reivindicando o direito de fazer suas adaptacdes
corporais de acordo com a forma com a qual se identificam. Neste momento, as familias
passam a censura-las cada vez mais, gerando um processo de expulsdo/saida de casa®’.

Assim, as homo/transfobias vivenciadas ainda durante a juventude estavam mais
associadas as suas expressdes de género feminilizadas do que a até entdo orientagdo sexual
em si. Romper com as performatividades masculinas e performatizar feminilidades foram
atitudes determinantes para acionar um processo discriminatorio e estigmatizante muito mais
intenso e especifico.

O “sair do armario” e performatizar feminilidades contribuiram para que as
interlocutoras sofressem episodios ainda mais intensos de humilhag¢des e violéncias, inclusive
a incidéncia da presenca de violéncia fisica por meio de agressdes como murros, chutes e
pontapés com o objetivo de mostrar que elas constituiam uma ndo-vida e, por isso, nao
deveriam ser respeitadas em seus direitos.

Um claro exemplo desse processo pode ser observado na narrativa de Fernanda, que
foi a primeira travesti em sua cidade de origem. Embora houvesse homossexuais
heteronormativos ¢ mais afeminados em sua cidade, nenhum deles performatizava
feminilidades por meio de cabelo, maquiagem, vestimentas e hormonios. Ao se travestilizar,
passou a ser acusada de ser uma pessoa com transtorno mental e, por isso, excluida do
relacionamento interpessoal na cidade — fato que superou com o apoio de sua familia.

Mesmo que cinco delas tenham nascido no interior de S3o Paulo e apenas uma no
interior do Parand, algumas demandas e realidades se convergiam a ponto de aparentarem que
todas fossem oriundas da mesma cidade, a exemplo das discriminagdes familiares,

normatizagdes escolares e performatividades de género.

57 Com o processo de expulsdo de casa e entrada no mercado do sexo, todas as interlocutoras fizeram utilizag¢o
do silicone industrial e/ou cirurgias plasticas convencionais. Apenas uma interlocutora afirmou néo ter utilizado
o silicone industrial para modelar seu corpo com o objetivo de atingir feminilidades desejadas e impostas como
padrdes de belezas sociais.
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O fato de nascerem e morarem em cidades interioranas facilitou para que suas vidas
fossem comentadas pelas outras familias, assim como para que suas expressdes de gé€nero
fossem altamente discriminadas. Conforme uma interlocutora afirmou, muitas pessoas
achavam que ela tinha algum disturbio mental e necessitava de tratamento. Este pensamento
social foi um facilitador para que houvesse uma imposi¢cdo ainda maior a respeito da
heteronormatividade e assim a familia seria menos julgada, principalmente pelo fato de
Fernanda ter comentado que ouviu de uma familia que se ela fosse filha deles, jamais
permitiriam que ela se vestisse conforme se autoidentificava.

O modelo familiar mais conservador influenciou significativamente para que elas se
mantivessem silenciadas, usando a permanéncia no ‘armario’ de forma estratégica, mas ainda
assim, uma vasta gama de dispositivos disciplinadores e normatizadores foi acionada a partir
do momento em que assumiram suas expressdes de género feminilizadas.

Para Oliveira (2009), por mais que estejamos no século XXI e haja uma mudanga
significativa nos arranjos familiares, a familia ainda é estruturada por meio de discriminacdes
diversas com o objetivo de “preservar as relagdes de classe dentro do proprio lar significa
também preservar a ordem e a relacdo de poder, que, por diversas maneiras, pode ser
expressa, inclusive no siléncio do proprio olhar.” (OLIVEIRA, 2009: 66)

Qualquer pessoa que subverta as normas sociais e crie resisténcias aos
comportamentos tidos como corretos passa a sofrer a influéncia de uma série de dispositivos
disciplinares com o objetivo de silencid-las para que sirvam de exemplo como
comportamentos que ndo devem ser seguidos por mais nenhuma outra pessoa. Estes
dispositivos operam pelas mais variadas formas, como discursivamente, onde as familias
afirmam que as pessoas que estdo a margem da heteronormatividade sdo doentes e anormais;
por meio da violéncia fisica, implicando o entendimento de que tais violéncias se justificam
por suas expressdes de género e orientacdo sexual, dentre outros. O objetivo central destes
dispositivos disciplinares ¢ manté-las silenciadas em seus ndo-lugares.

Raquel vivenciou um processo parecido, com a familia aparentemente aceitando o fato
de ser gay, desde que vivesse dentro do armario’®. O rompimento com a heteronormatividade
que acompanhou a busca por uma expressio de género dentro dos signos socialmente

construidos da feminilidade contribuiu para que fosse expulsa de casa.

¢ necessario que a familia supere as crises pelas quais passa ¢ consiga modificar-se,
englobando as diferengas e mudangas pessoais dos membros que a constituem,

38 Para Sedgwick (2007) o armario opera enquanto um dispositivo de regulagdo das pessoas ndo-heterossexuais
(e também de heterossexuais que estejam a margem das socionormatividades).
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como as que ocorrem nos periodos considerados como tipicos de transi¢do, por
exemplo, a adolescéncia. Além disso, conflitos e tensdes correspondem a aspectos
marcantes da vida familiar em todos os momentos de sua existéncia. (PRATTA,
SANTOS, 2007: 251)

O armario pode ser interpretado como uma (sobre)vivéncia estratégica para trazer
seguranga as pessoas ndo-heterossexuais e/ou uma imposicao familiar para que a familia ndo
lide com o estigma de ter ndo-heterossexuais em seus nucleos. No primeiro caso, o ato de
estar dentro ou fora do armario de forma estratégica faz com que ela possa vivenciar sua
sexualidade/expressdo de género conforme seu desejo e na forma que lhe convém. No
segundo caso, a imposi¢do pela vergonha familiar ajuda a silenciar e invisibilizar ainda mais
estas pessoas. Reconhece-se que tanto como uma (sobre)vivéncia estratégica quanto como
uma imposi¢ao familiar, o armério ¢ demasiadamente negativo para as pessoas que querem,
sobretudo, vivenciar suas formas de vida fora dele.

Entretanto, seu uso estratégico pode trazer seguranga as suas vidas e a sua integridade,
diminuindo a ocorréncia de atos violentos e incivilidades distintas. Sobretudo, almeja-se um
futuro onde ndo sejam necessarios quaisquer tipos de “armérios” e onde todas as pessoas
tenham o direito de ser quem quiserem e de expressar sua identidade real, ndo sendo
reguladas e normatizadas.

Em muitas relagdes, sendo na maioria delas, assumir-se ¢ uma questio de intui¢des
ou convicgdes que se cristalizam, que ja estavam no ar por algum tempo e que ja
tinham estabelecido seus circuitos de for¢a de silencioso desprezo, de silenciosa
chantagem, de silencioso deslumbramento, de silenciosa cumplicidade. Afinal, a
posicdo daqueles que pensam que sabem algo sobre alguém que pode ndo sabé-lo é
uma posi¢do excitada e de poder. (SEDGWICK, 2007: 38)

A grande diferenga entre o respeito e a tolerancia ¢ o fato de que a aceitacdo deve ser
primordial para que haja a dignidade. Algumas familias de travestis costumam tolerar suas
expressdes de género, ainda que ndo concordem com elas, recomendando as travestis que se
tornem homossexuais ndo-afeminados, ndo respeitando-as.

Logo, o armario tem que ser compreendido como um dispositivo regulador inserido
num determinado contexto historico (com suas demandas especificas) e regulados por normas
que criam corpos que podem ser viviveis e corpos que ndo podem ser viviveis, principalmente
os corpos desejantes (PRECIADO, 2011).

Foi perceptivel nas narrativas das participantes a necessidade de aceitarem a violéncia
familiar e aprenderem a lidar com isto como forma de sobrevivéncia visto que, por mais
complicado que fosse viver com discriminacdes e estigmatizagdes, o ambiente familiar ainda

lhe traria condigdes de alimentagdo, escolariza¢do e moradia.
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A naturalizacdo da violéncia esteve presente no discurso de muitas interlocutoras pelo
fato de que cresceram e se constituiram como pessoas dentro de um intenso processo
discriminatorio, por meio de incivilidades e violéncias diversas. O xingamento e as piadas
eram ‘“normais”, pois eram ‘“brincadeiras de criangas” - e ndo praticas especificas com o
intuito de impo6-las ao seu nao-lugar.

Quando se assumiam para a familia - enquanto homossexuais afeminados ou ja
enquanto travestis -, discursos de aprovagdo e/ou reprovagdo eram acionados por todos os
membros. A familia mantém a centralidade na imposicdo de juizos de valor, influenciados por
uma moralidade religiosa sobre o comportamento correto e/ou incorreto da juventude.

[...] no momento que o adulto, agora pai ou mae, vé-se envolvido com o processo
educativo dos filhos, esses valores entram em choque, o que leva tais individuos a
se perceberem destituidos de um referencial para seguir. Muitas vezes se mostram
contraditorios na educacdo dos filhos, resultando em praticas educacionais
inconsistentes que influenciam no desenvolvimento destes. (PRATTA; SANTOS,
2007: 250)

A construcdo das redes de afetividades € necessaria durante a construgdo inicial da
juventude, para que estes jovens se sintam amparados e tenham consciéncia de sua
importancia, visto que sera na familia a consolida¢@o e entendimento do que é conviver em
sociedade e aprender a lidar com as diferencas.

As redes de afetos sdo necessarias para que elas operem num sentido de que dé
possibilidades de dignidade e autonomia as pessoas normalmente marginalizadas; estas redes
podem ajudar para que passem a ter orgulho de suas condi¢des e reivindicar direitos,
sobretudo aqueles que sejam pautados na equidade pelo reconhecimento de suas diferengas.

Uma familia que cria barreiras, critica as autoidentificagdes dos sujeitos e proibe suas
formas de expressdo marca negativamente as suas subjetividades, quando o mais necessario
seria manter o apoio para que estas pessoas se sentissem inseridas no seio familiar e
cultivassem relagdes de afeto.

Com o objetivo de corresponder as expectativas da heteronormatividade, muitos pais
acabam ativando um expressivo (e repressivo) dispositivo disciplinarizador para que seus
filhos estejam normatizados dentro do que se espera em suas performances de género.
Quando tais dispositivos ndo atingem as expectativas esperadas, uma série de coergdes,
censuras € privacdes comegam a ser impostas ao jovem.

Partindo desse viés, a populagdo heterossexual prevalece em detrimento dos
homossexuais, uma vez que os sujeitos considerados héteros sempre dependeram
de uma estigmatiza¢do e subalternizacdo das identidades homossexuais para se
consolidar como norma social, no qual tanto na comunidade informal quanto
formal direta e/ou indiretamente, o sujeito desde crianga € marcado por imposi¢des



141

acerca de relacionamentos, onde estes devem seguir os esteredtipos de relacdo
afetiva apenas entre sexos opostos. (SILVA, SANTOS, SILVA, 2015: 3)

Jovens que performatizam feminilidades por meio de vestimentas e trejeitos
socialmente considerados como femininos costumam ser alvos de repressdes diversas por
seus pais, tendo como objetivo a constru¢do de performances masculinas. Para Schulman
(2010), essas formas variadas de evitar que jovens performatizem suas autoidentificacdes
colaboram para que haja tratamentos dispares entre irmaos e silenciamento daquele que a
familia condena enquanto comportamento incorreto.

Um caso extremo foi relatado por Raiane, que trabalhava em um comércio da regido e
teve seu pedido de demissdo feito pela propria mae. Orientada por um pastor da igreja que
frequentava, foi até o estabelecimento comercial e pediu que a filha fosse demitida. Este
pedido parece ter sido feito para minimizar sua autonomia, visto que sua independéncia
financeira traria condi¢des cada vez maiores de independéncia. Apds essa demissdo, com sua
recusa em mudar seu comportamento, sua mie a expulsou de casa, levando-a a se prostituir
como forma de sobrevivéncia.

Todas essas dificuldades de aceitagdo da dissidéncia da heteronormatividade
vivenciada por uma filha ou filho precisam ser ressignificadas a partir do luto da
heterossexualidade. As mées e pais de homossexuais geralmente experimentam
sentimentos de culpa, considerando o fato como um ‘castigo’, responsabilizando-
se, como se tivessem ‘falhado’ na educagdo deles, ou culpando alguém por
‘transformar’ sua filha ou seu filho em homossexual. (TOLEDO; TEIXEIRA
FILHO, 2013: 385)

O controle perante a juventude é uma forma de manté-la sob a constante vigilancia e,
desta forma, puni-la a partir de qualquer ato que cause desconforto. A narrativa de Raiane, que
foi demitida de um comércio a pedido da mae, mostra como a dependéncia financeira é um
fator de grande influéncia para que jovens sejam obrigados a seguir as regras por nao terem
condi¢des para o autossustento.

Muitas vezes, existem discursos com a afirmagdo de que as preocupacdes servem para
cuidar e zelar pelo bem da crianca/juventude e, por isso, podem ser um pouco em excesso.
Entretanto, de acordo com as narrativas das interlocutoras, os discursos acerca das
preocupacdes de seus pais eram maquiados, na verdade, por discursos controladores e de
dominio sobre seus corpos.

As vivéncias conflituosas em suas casas, oriundas de processos discriminatérios como
a homo/transfobia sdo determinantes para que jovens a margem da heteronormatividade
tenham cotidianos violentos, seja simbolicamente ou fisica/sexualmente. O controle

financeiro inicia-se por meio da imposi¢cdo da passividade e dominacdo, visto que a
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adolescente ndo tem reais condi¢des de sustento, chegando a ruptura familiar e possivel
entrada na rede de exploragdo sexual.

A afirmagdo de que por serem novas e ndo terem condi¢des financeiras para se
autossustentar servia para obriga-las a seguir as regras impostas em suas casas, havendo uma
manutencao da subordinacdo, subalternizacdo e preven¢do de sua existéncia. Esta
dependéncia financeira estava enraizada em uma rede complexa de significados, todos com o
objetivo de silencid-las manté-las no ‘armario’.

A evitacdo ¢ a forma mais comum de homofobia ¢ a mais facil de ser executada.
Enquanto a evita¢do parece ser passiva e pode ser praticada rotineiramente sem
muito esforgo, seus efeitos sdo dramaticamente ativos. De fato, estar na ponta
receptiva da evitagdo ¢ ser agressivamente atacado cotidianamente. Isso pode
variar desde o ndo reconhecimento das experiéncias ¢ conquistas de um membro
familiar que seja gay como iguais as experiéncias e¢ conquistas dos membros
heterossexuais. (SCHULMAN, 2010: 75)

A rejeicdo as pessoas ndo-heterossexuais faz com que haja maior dificuldade de
aceitacdo, contribuindo para uma possivel inexisténcia de acolhimento e grandes
enfrentamentos a partir do momento em que a pessoa busca ‘sair do armdrio’. O controle
sobre seus corpos comega a ser muito mais delimitado e eficaz para que ndo sejam
independentes.

As familias exigem que seus membros sigam posturas compativeis com os modelos
hegemonicos de masculinidades e feminilidades. Nos casos de ‘sujeitos desviantes a norma’,
uma série de dispositivos disciplinares serdo acionados com o propdsito de enquadra-los -
muitas vezes, esses dispositivos sao marcantes e violentos.

O estigma existente contra as pessoas que estejam a margem da heterossexualidade faz
com que seja desempenhada uma série de discursos contra ndo apenas estas pessoas em
especifico, mas também contra a sua familia em ‘permitir um comportamento inadequado
dentro da moral social’. Portanto, quando ha uma subversdo aos modelos hegemdnicos de
expressdao de género, hd uma diversidade de dispositivos disciplinares e normatizadores que
sao acionados tanto pela familia daquela pessoa especifica quanto pela escola e pela propria
sociedade.

No caso de Raiane, a importancia do trabalho estava ndo apenas circunscrita as
questdes financeiras e a autonomia e independéncia que poderia conquistar com seu salério,
mas também com as novas relacdes sociais que construiria com seu patrdo e a clientela. As
novas relagdes sociais poderiam desencadear uma grande possibilidade de vivéncia para além
daquela conhecida no nucleo familiar.

Os cerceamentos de vivéncias durante juventude facilitam para que a pessoa naturalize

sofrimentos distintos como fator constituinte de sua identidade, onde os casos de abusos
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tornam-se ‘normais’ e fazem parte de todo seu processo de amadurecimento, desconhecendo
que ela também se constitui enquanto sujeito de direitos.

A necessidade de sair de casa e viver a sua sexualidade e sua expressdo de género,
ainda que aumentasse consideravelmente suas precariedades e vulnerabilidades, foi necessaria
para que ela pudesse vivenciar uma liberdade que era inexistente em sua casa. A saida de casa
e entrada na prostitui¢do foi um divisor de dguas para Raiane.

Maité vivenciou uma peculiaridade em sua infincia: a existéncia de um gay nas
proximidades de onde morava fez com que esta pessoa tivesse maior visibilidade, o que
trouxe maior seguranca a ela, que preferiu manter-se dentro do armdario. O manter-se “no
armario” de forma estratégica fez com que sofresse um menor processo de estigmatizagdo e
de violéncia.

Ao usar o armdrio enquanto forma estratégica, Maité€ conseguiu ter vivéncias menos
discriminatorias acerca de sua sexualidade, embora seu vizinho recebesse todo o 6nus pelo
fato de desempenhar uma sexualidade em contraste a hegemonica. “Mais que isso, a questdo
de ‘fingir ndo ver’ mostra-se como uma maneira que os pais € os familiares se utilizam para
evitar o tema, na tentativa que as praticas desviantes fossem de algum modo caladas ou, ao
menos, contidas.” (PERUCCHI, BRANDAO, VIEIRA, 2014: 72)

A visibilidade das homossexualidades, travestilidades e transexualidades pode ser uma
forma de combater a homo-lesbo-transfobia, ao mostrar que o armario ndo comporta uma
grande quantidade de sexualidades diferentes e que por isso tém o direito de vivenciarem
experiéncias da mesma forma que as heterossexualidades o fazem sem problemas e
discriminagdes.

Acontece 0 mesmo com a saida do armario: ela pode trazer a revelagdo de um
desconhecimento poderoso como um ato de desconhecer, ndo como o vacuo ou o
vazio que ele finge ser, mas como um espaco epistemologico pesado, ocupado e
conseqiiente (p. 35) [...] Assumir-se ndo acaba com a relagdo de ninguém com o
armadrio, inclusive, de maneira turbulenta, com o armario do outro. (SEDGWICK,
2007: 40)

O silenciamento do outro faz parte do processo de deslegitimagdo para que ocorra uma
constru¢do reiterada da discriminacdo e do preconceito sustentado em pilares fixos e visiveis.
Quanto mais silenciada e invisibilizada for a pessoa que sofre processos discriminatdrios
especificos, maior controle e vigilancia a familia terd pelos seus membros e, assim, o
entendimento de que aquele comportamento ndo deve ser seguido, incorrendo o risco de

sofrerem as mesmas sangdes disciplinadoras.
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A partir do momento em que o “outro” - como no caso das minorias historicamente
excluidas - ganha visibilidade, ocorre uma reordenacdo da centralidade da norma, fazendo
com que esta parcela estigmatizada passe a ser vista e escutada, tendo seus direitos
reivindicados e atendidos.

Para Machado e Prado (2005), “essa visibilidade da homossexualidade seria vista
como fator diferencial na conquista de espagos politicos € na luta em si, como se o proprio
fato de se assumir ja fosse um gesto de militdncia. (MACHADO; PRADO, 2005: 47). Ainda
assim, afirmam que esta visibilidade “pode ser vista como responsavel pelo surgimento e
manuten¢do da homofobia” (id, ibdem: 49).

No caso especifico de Maité, a visibilidade do outro foi primordial para que ela ndo
tivesse muitos enfrentamentos por conta de sua sexualidade e expressdo de gé€nero, visto que
suas vivéncias negativas foram mais centradas nas questdes relacionadas a violéncia familiar
causada por um comportamento compreendido como errado.

A violéncia intrafamiliar vivenciada na infincia ou juventude torna-se problematica
pela dificuldade de referéncias que aquela pessoa passar a ter, visto que seus pais, até entdo
considerados referéncias e modelos, sdo os responsaveis por vilipendia-la e agredi-la por
motivos diversos.

Maité naturalizou as violéncias justificando que, como “aprontava muito” e “era muito
rebelde”, tais violéncias eram justificadas e necessdrias. Pode haver uma relagdo entre as
violéncias intrafamiliares sofridas com o mau desempenho em seu cotidiano escolar. As
vivéncias, tanto no ambiente privado por meio da violéncia fisica quanto no ambiente publico,
quando era obrigada a ficar sem camisa para que todos vissem as marcas em seu corpo das
surras que seu pai lhe dava com fio de ferro, a marcaram mais que fisicamente, ocasionando
sua expulsdo de casa e e o ingresso no trabalho como traficante no mercado de drogas. Esta
interlocutora foi a que desenvolveu o comportamento mais agressivo na escola, tendo relatado
um histdrico de brigas muito frequentes com colegas de sala, docentes e gestores.

Uma das dificuldades para as pessoas que sdo vitimadas por violéncias intrafamiliares
na juventude estd no fato da obrigatoriedade de ter que conviver com o0 seu agressor
diariamente, visto que muitas vezes (como no caso das interlocutoras) o agressor sdo os
proprio pais.

O ECA (BRASIL, 1990) busca coibir a violéncia contra a juventude para que ela possa
se desenvolver sem ser vitimada pelas mais diversas formas como a psicoldgica, institucional,

fisica, sexual, etc. No entanto, a grande dificuldade estd em fazer com que a escola,
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vizinhanga e familiares identifiquem signos de pessoas vitimadas - ainda assim, aquelas que
identificam, carecem de coragem para denunciar ¢ informagdes especificas de como lidar
nestes casos, optando por ndo se manifestar.

Art. 40 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral ¢ do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentacdo, a educagio, ao esporte, ao lazer, a profissionalizago,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria.

Art. 50 Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagfo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na
forma da lei qualquer atentado, por agdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais. (BRASIL, ECA, 1990)

Para Brino e Willians (2003), a escola tem fundamental importancia em identificar e
denunciar praticas de violéncias contra os jovens que ali estudam, principalmente no caso da
educacdo infantil e ensino fundamental, onde as criangas ndo tém condi¢des e conhecimento
para fazer as dentncias.

Sabendo que criangas e adolescentes sdo as principais vitimas da violéncia
intrafamiliar (CAVALCANTI; MINAYO, 2004) reconhece-se que a escola necessita
identificar tracos especificos de pessoas vitimadas para que possa buscar informacdes

complementares com o intuito de denunciar o agressor.

A violéncia quando identificada pelo sistema educacional traz importantes
elementos para as autoridades competentes atuarem no combate ao problema. O
sentimento de responsabilidade quanto a notificagdo esta, para a maior parte dos
professores, relacionado ao dever profissional. Infelizmente, mesmo sendo a
notificacdo reconhecida pela maioria como uma obrigagdo, ainda existe entre
alguns a ideia de irresponsabilidade, o que demonstra, além do desconhecimento
de suas atribui¢des, o descompromisso com a integridade e o bem-estar da crianga.
(GARBIN; GUIMARAES E QUEIROZ; COSTA; GABRIN, 2010: 214)

A violéncia em si € necessariamente apenas a fisica. Existem casos de violéncias
simbolicas como, por exemplo, quando ha a imposi¢do da religido enquanto marcador de
anormalidade das travestis. As questdes relacionadas as religides estiveram presentes nas
narrativas de todas as participantes, principalmente pelo fato de que suas familias eram
catolicas ou evangélicas, mostrando que o conservadorismo por tras do discurso cristdo foi
um agravante para que aumentassem suas discriminagdes e processos estigmatizantes.

Todas as narrativas levavam ao caminho da anormalidade e atitude pecaminosa pelo
entendimento de que qualquer sexualidade e/ou expressio de género a margem da
heteronormatividade ¢ um comportamento humano que deve ser combatido, disciplinarizado

e normatizado.
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Havendo todo um investimento discursivo sobre o corpo, imputando o pecado e
vigiando-o para que se mantenha disciplinado, os corpos a margem da heteronormatividade
ficam cada vez mais vigiados, sendo utilizados como exemplos de comportamentos que
devem, ou nio, ser seguidos.

A materializacdo do corpo por meio da inteligibilidade ganha respaldo discursivo com
o saber religioso atestado pelos livros sagrados, que culpabilizam e penalizam sexualidades
diferentes da heterossexualidade e expressdes de géneros diferentes daquela desejada e
construida socialmente como a correta.

Raiane foi obrigada a passar por uma sessdo de descarrego quando pastores
evangélicos foram a sua casa, a convite de sua mae e, com as maos sobre seu corpo,
comecaram a orar € afirmaram que ela estava possuida por um espirito maligno quando ela
exigiu ser tratada pelo pronome feminino - pronome esse ao qual a sua mae ja estava
habituada e respeitava.

Estratégias convergentes com a homofobia cordial, mas dotadas de efeitos muito
distintos, costumam comparecer em praticas religiosas voltadas para o cuidado
pastoral junto a fiéis. Uma forma particularmente insidiosa de homofobia pastoral
poderia ser identificada na perspectiva evangélica de “acolhimento” aos
homossexuais, sustentada por certas iniciativas religiosas, que incorpora pessoas
LGBT aos cultos, visando ao seu engajamento em um projeto de regeneracdo
moral, pela libertagdo do homossexualismo. (NATIVIDADE; OLIVEIRA, 2009:
129)

Os discursos religiosos reiteram sistematicamente a manutenc¢io da heterossexualidade
compulsoria, desde o silenciamento da existéncia de multiplas sexualidades e
autoidentificacdes de género enquanto constituintes da identidade humana, até a formulacao
estereotipada de pessoas LGBT.

A afirmacdo de que qualquer sexualidade que ndo seja a heterossexualidade, e
qualquer expressdo de género que ndo tenha inteligibilidade, € interpretada enquanto
sexualidade desviante, patologia ou anormalidade mantém-se no cerne dos discursos
religiosos para que haja um controle sobre os corpos € a manuten¢do da heterossexualidade
enquanto uma sexualidade normal e correta.

A existéncia do entrelacamento do corpo perante a familia, a sociedade e a religido
ajuda a aprisiona-lo e torna-lo docil, estas séries de dispositivos disciplinares operam das mais
variadas formas e jeitos, mas com o0 mesmo objetivo: controld-lo para que nao seja desviante a
norma. Sobretudo, quando falamos de corpo dentro de uma sociedade crista, ha a relagao
entre a existéncia divina em operacdo sobre o corpo, ndo cabendo aos sujeitos as

reivindicacdes a seus corpos.
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O silenciamento das sexualidades e expressoes de género para além da
heterossexualidade foi percebido por Raquel quando afirmou que raramente vai a igreja,
fazendo dela o pé da sua cama. Ainda assim, nos raros momentos em que sente a necessidade
de ir a igreja catdlica local, percebe os olhares recriminadores fazendo com que ela seja uma
persona non grata e se retire daquele ambiente.

Analisando os conflitos diversos relatados em suas narrativas, cré-se que a
manutencdo das relacdes tensas entre o cristianismo e a diversidade sexual e expressdo de
género € danosa para a constitui¢do dos sujeitos que necessitam de um amparo religioso em
uma religido de matriz crista.

As pessoas homossexuais/afetivas, bem como as trans*, ao serem referidas por
discursos religiosos evangélicos ou catdlicos, sdo muitas vezes patologizadas,
psiquiatrizadas, demonizadas e pecadologizadas através de determinados versos
biblicos, em geral vistos de modo fundamentalista ¢ descontextualizados sdcio-
historicamente, ¢ que falam, a0 menos supostamente, acerca da homossexualidade.

(MARANHAO F°, 2015: 54 grifo do autor)

Estes discursos religiosos costumam impor as pessoas que estdo a margem da
heteronormatividade um ndo-lugar, onde servem de exemplos para todas as outras pessoas.
Cabe a religido de discursos fundamentalistas a necessidade de resgatar estas pessoas e inseri-
las novamente na sociedade dentro dos padrdes heteronormativos.

A perseguicdo contra as sexualidades plurais se dd por conta do panico moral e medos

coletivos (MISKOLCI, 2007) a partir do momento em que a cultura contemporanea

reconheceu a existéncia e deu visibilidade as minorias sexuais. Esta agenda atual de demandas

acerca dos direitos das minorias foi um complemento para que houvesse uma articulacio

religiosa com o intuito de recriminar e criminalizar ainda mais esta parcela populacional.

Portanto, a existéncia de uma leitura mais radical da religiosidade cristd nas familias

brasileiras pode se tornar um fator de considerdvel influéncia para que haja um agravante da

intolerancia as pessoas nao-heterossexuais e que tenham expressodes de género nao condizente

com as performatividades de género esperada dos sujeitos.
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4.2 - Vivéncias escolares

As trajetdrias escolares das entrevistadas evidenciam mecanismos de discriminagio e
de violéncias de todos os tipos, de forma ainda mais acentuada do que o ocorrido com outros
grupos de alunos. A violéncia € onipresente, a comecar pela utilizacdo de referéncias jocosas
por meio de apelidos, e se alia muitas vezes a violéncias fisicas - como o apanhar de um
grupo de alunos - e sexuais, como em ameagas de estupro corretivo.

Professores das mais diversas disciplinas as chamavam de ‘mocinha’ ou ‘viadinho’, e
ndo permitiam que elas usassem signos considerados socialmente femininos, como no caso da
maquiagem. Tania contou um processo de violéncia simbolica, onde o professor pediu que ela
fosse até o quadro, chamando-a de ‘mocinha’.

Os apelidos sexistas e homo/transfobicos contra as interlocutoras serviam para
delimitar os seus lugares inferiorizados e estigmatizados dentro da escola. Pois, aos manté-las
nesses lugares, afirmavam que elas ndo tinham os mesmos direitos das outras pessoas e por

isso as discriminagdes eram justificadas.

A producdo de seres abjetos e poluentes (gays, lésbicas, travestis, transexuais, €
todos os seres que fogem a norma de género) e a desumanizagdo do humano sdo
fundamentais para garantir a reproducéo da heteronormatividade. A escola é uma
das institui¢des centrais nesse projeto. (BENTO, 2011: 554)

As interlocutoras que utilizavam maquiagem escolhiam tonalidades que fossem mais
proximas as suas proprias peles para que a maquiagem ndo fosse facilmente percebida e
identificada pelas outras pessoas. Afirmavam que a necessidade estava pelo fato de esconder
imperfei¢des dos rostos € acentuar tragos que as valorizavam, como no caso dos olhos e dos
labios.

O olhar da maioria dos(as) alunos(as), dos(as) professores(as) e dos(as)
gestores(as) se direciona para a vestimenta, ndo apenas para a roupa em si, mas
para os “aderegos” que a sociedade convencionou chamar de femininos. Ao mesmo
tempo em que a travesti ¢ vista, ou melhor, sentida, pela sua geografia corporal,
pela sua cartografia da feminilidade, pela sua engenharia estética e pela sua
autocriagdo poctica, ¢ identificada também pela negagdo de toda essa obra de arte.
(ANDRADE, 2012: 103)

Tanto a familia quanto a escola se esforcaram em disciplinariza-las para que fossem
menos afeminadas e vivessem dentro do ‘armério’. Este processo se deu por reiterados

discursos normativos com o objetivo de tornar seus corpos mais doceis.

[...] nos séculos XVI-XVII, vemos crescer no exército, nos colégios, nas oficinas, nas
escolas, todo um disciplinamento do corpo, que ¢ o disciplinamento do corpo util.
Aperfeigoam-se novos procedimentos de vigilancia, de controle, de distribui¢do no espago,
de anotacgdo, etc. Temos todo um investimento do corpo por mecanicas de poder que
procuram torna-lo ao mesmo tempo docil e util. Temos uma nova anatomia politica do
corpo. (FOUCAULT, 2010: 166)
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Costumes como o de limpar a carteira antes de se sentar eram interpretados pelos
alunos, com o apoio dos professores, como uma pratica feminina e ndo condizentes com o que
se esperava delas de acordo com as performatividades de género masculinas. Para tanto, as
humilhag¢des por meio de incivilidades e apelidos serviam de forma corretiva.

Comportamentos que ndo permeavam o género imposto socialmente deveriam ser
censurados com o objetivo de que tais praticas ndo fossem performaticamente repetidas e,
assim, anunciassem uma ruptura ao padrdo de género compreendido como o correto a ser
seguido.

Pinheiro (2006) afirma que os apelidos pautados pelas questdes de géneros e
sexualidades dos alunos tém como objetivo a agressdo e destruicdo da moral daquela vitima
em potencial frente a todas as outras pessoas da escola. Servindo, assim, como exemplo de

comportamentos que os outros devem evitar.
além da violéncia praticada os danos sofridos pelos agredidos sdo incalculaveis, mexer com
o psicoldgico é muito complexo, e, quando se trata de crianca ou adolescente que ainda ndo
possi discernimento para reagir a determinadas situacdes € ainda mais sério [..] A
prevencdo ¢ a melhor forma de se evitar que o mal seja instalado, essa é forma de expressdo
usada para qualquer fator que represente ameaga a vida humana ou a natureza de modo
geral. (ROSA, 2010: 154)

Os momentos escolares onde o fluxo de alunos utilizando espacos coletivos era maior,
como nos intervalos e recreios, traziam grandes preocupagdes as interlocutoras, pois nestes
momentos elas estavam mais suscetiveis aos processos de estigmatizagdes e discriminagdes.
Por conta disso, elas frequentemente preferiam ndo frequentar o patio durante o intervalo,
mantendo-se em sala de aula com seus restritos nicleos de amizades ou, entdo, isoladamente
em algum lugar longe das pessoas, como em “cantos”, ou escondidas em alguns lugares.

A sensacdo de vigilancia existente no recreio ndo trazia seguranca as interlocutoras,
visto que esta vigilancia ndo operava no sentido de protegé-las, sim de que os outros alunos
também as vissem e as vigiassem, instaurando um amplo dispositivo disciplinador para
manté-las no centro da heteronormatividade.

Ainda que recreio venha do latim recreare, que significa 0 momento em que as
pessoas devem “recrear, ter prazer e se divertir”, também é o momento no qual ha um
consideravel aumento da possibilidade de incivilidades e violéncias diversas contra alunos

estigmatizados.

O recreio ¢ um tempo historicamente construido a partir de reformulagdo do
cotidiano escolar fundamentadas em razdes “médico, higienista e cientifico-
pedagbgico — para o gasto de energia e para o descanso, ou seja, por um lado
descansa-se das aulas, por outro se gasta energia acumuladas que impedem a
concentracdo. (Faria 2002. p. 17)
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Pode-se ter um aumento de violéncias e incivilidades (LOPES, LOPES, PEREIRA,
2006; SMITH, 2003; LOPES, 2005) quando a escola nio investe tecnologias recreacionais
especificas para o intervalo, como a disponibilizacdo de brinquedos diversos de acordo com a
idade do corpo discente ou profissionais capacitados para atividades recreativas.

Faz-se necessario o entendimento da escola de que o recreio ndo ¢ apenas 0 momento
no qual os professores descansam e os alunos brincam entre si - podendo brigar ou acionar
dispositivos normativos e discriminatdrios entre eles. A escola deve ter projetos especificos
para fazer com que os alunos interajam entre si e construam relacdes sauddveis de empatia
com objetivando construir sentimentos de coletividade e afetividade.

A maior parte dos relacionamentos interpessoais das interlocutoras estava restrito as
meninas, visto que o processo de estigmatiza¢do era muito maior com os meninos. Ainda
assim, o relacionamento interpessoal ndo era com todas as meninas, sim com as mais
‘fervidas’ e ‘que davam problemas pra escola’.

Cré-se que suas feminilidades também foram constituidas por meio destes
relacionamentos através de analises de comportamento e posturas que elas deveriam seguir
por serem ‘aquelas condizentes com comportamento de menina’, assim como por ser um
grupo social ja discriminado pelas relagdes de género machista e que, muitas vezes, teriam
maior facilidade em aceitar pessoas a margem da heteronormatividade que sofreriam (e
sofrem) um processo discriminatério mais contundente existente nos grupos de socializacdes
masculinas.

Se a escola produz determinados tipos de sujeito por meio de tecnologias disciplinares,
também ¢ um lugar onde se reproduzem discursos e praticas advindas do contexto
comunitario onde se insere, incluindo ai os valores familiares. Com isso, os discursos e
praticas discriminatérios existentes em suas familias podem se propagar no ambiente escolar,
assim como ser problematizados:

O relacionamento dentro da sala de aula precisa ser de respeito e cooperagéo,
principalmente entre os alunos, para que ninguém fique constrangido ou com
vergonha de se manifestar. Também € papel do professor fazer com que seus alunos
enxerguem essas diferencas e aprendam a conviver com elas de forma harmoniosa
e respeitosa. (FRESCHI, FRESCHI, 2013: 7)

Uma das formas mais comuns que elas encontraram para se proteger de sofrer
violéncias foi a de se juntarem a pessoas tidas como “problemadticas” na escola. Tais alunos e
alunas — “descoladas”, “maconheiras”, “fervidas” e “bagunceiras” - também ndo se
adequavam ao processo normatizador da escola e, por isso, talvez compreendessem o quio

negativos eram 0s processos estigmatizantes sofridos. As interlocutoras frequentemente
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trocavam favores com estas pessoas, mesmo que indiretamente, de forma a ganhar apoios
estratégicos. Isso ocorria por meio de atos simples, como guardar o material enquanto estes
alunos pulavam o muro da escola para fumar maconha, ou por meio da ajuda na execucdo de
provas e trabalhos avaliativos.

Percebe-se que a aceitacdo existente nestes grupos escolares estigmatizados
socialmente era recompensada pelas interlocutoras por meio de guardar o material ou ajudar
em alguma atividade em especifica. Esta troca de interesse existente entre conhecimento e
acolhimento fez com que elas fossem aceitas e inseridas nestes grupos escolares.

A existéncia de espacos de exclusdo (MATTOS, 2011) no ambiente escolar se da pelo
entendimento de que cada grupo de jovens tenha seus espacos destinados exclusivamente a
eles dentro da escola - cabendo aos excluidos a busca por espacos onde possam resistir aos
processos de estigmatizag@o na escola

O comportamento dos alunos passa a ser comparado, diferenciado, hierarquizado
baseado em normas sutis. A classe, obviamente heterogénea, ¢ classificada a partir
de critérios homogeneizadores: os melhores, os piores, os que trabalham, os da
bagunca, os do fundo da sala, os da patota. (MATTOS, 2011: 118)

Esta relagdo de poder se d4 de forma institucionalizada onde os dispositivos
disciplinadores e cerceadores sdo naturalizados e imperceptiveis, tanto para os incluidos e
aceitos quanto para os excluidos e renegados. Sendo assim, o reconhecimento torna-se um
fator de interag@o entre os pares.

Os grupos dos descolados, dos bagunceiros, dos problematicos, etc., sdo formados por
caracteristicas especificas que ora a escola busca coibir, ora busca reiterar para que sirvam de
exemplo a todos. Logo, as pessoas tidas como as ‘descoladas’, ‘maconheiras’, ‘fervidas’ e
‘bagunceiras’ tém seus lugares de exclusdo extremamente delimitados pelos dispositivos
disciplinares escolares.

Sendo colocadas diversas vezes ao lugar do abjeto, coube as interlocutoras
desenvolver formas de resisténcias a este ambiente escolar extremamente desumano e
excludente. Relacionar-se com estas pessoas que também eram excluidas foi uma forma de
serem incluidas em algum ambiente.

Estas resisténcias deram condi¢des para que elas lidassem melhor com as
discriminag¢des vivenciadas no ambiente escolar como, por exemplo, a aceitacdo de suas
expressdes de género perante estes grupos restritos e especificos, assim como a compreensao
de que alguns de seus desejos poderiam ser realizados com estes grupos como, por exemplo,

nos episddios em que as interlocutoras eram convidadas a entrar no banheiro feminino para
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fazer suas necessidades fisiologicas ou até mesmo de desejo em estar dentro de um ambiente
generificado as mulheres -, 0 que era sumariamente repreendido quando alguma aluna que
ndo era deste grupo evidenciava tal pratica a direcdo. Conforme algumas interlocutoras, as
vezes em que eram repreendidas por entrarem no banheiro feminino se dava porque alguma
aluna de influéncia religiosa se sentia desrespeitada e ndo aceitava este comportamento dela.

Para as interlocutoras, quando havia o marcador de religiosidade crista, os processos
de estigmatizacdo e discriminagdo tornavam-se ainda mais intensos, o que fazia com que se
tornassem alvo de violéncias diversas por parte destas pessoas religiosas. Um professor
afirmou para Raiane que ela deveria frequentar a Igreja, pois la seria curada deste
comportamento tido como “errado”. No entanto, ela ressalta que este mesmo professor a
cortejou quando, na ocasido, ainda tinha 13 anos.

a capacidade mobilizadora de um discurso religioso conservador em debates
recentes sobre sexualidade e¢ saude reprodutiva nas esferas governamentais ¢ em
ambito publico. Este tipo de discurso tem sido capaz de frear a implementacio de
mecanismos legais de garantia de direitos civis em questdes como a criminaliza¢do
da homofobia, a legalizacdo das unides homoafetivas ¢ a descriminaliza¢do do
aborto. (MUSSKOPF, 2008: 108)

A discriminagdo com influéncia religiosa cristd, a partir da sua heteronormatividade e
compreensdo bindria da humanidade, foi presente nas narrativas das interlocutoras onde, em
diversos momentos, as pessoas costumavam afirmar que elas eram anormais e tinham atitudes

pecaminosas.

Para Maranhdo F° (2016), o entendimento cristdo presente nos Ministérios de Cura e

Libertacdo ¢ de que “O corpo trans*, [...] originalmente moldado por Deus, foi deformado (o

que afetaria n’alma), cabendo a Igreja auxiliar nas obras de reforma” (MARANHAO F°,

2016: 205) e, por isso, 0os processos discriminatdrios no ambiente escolar passavam a ser
muito mais intensos por parte daquelas pessoas que tinham influéncia crista.

Todas as participantes tiveram influéncia religiosa de suas familias. Elas
(re)significaram essas religiosidades de acordo com as suas necessidades e crencas, adaptando
e fazendo um sincretismo das mais variadas expressoes religiosas.

Reconhecem ndo serem bem-vindas em algumas religides especificas, como no caso
da igreja catdlica e evangélica, sendo mais facilmente aceitas nas religides de matriz africana
- principalmente a umbanda.

Santos e Soares (2007), afirmam:

No Brasil, encontramos as Pombas-Giras. Exus femininos do pantedo umbandista
que se caracterizam pelos seus atributos “ligados” a sexualidade e a Prostituigdo:
luxuria, desejos carnais, lascivia, vida sexual desregrada, desordem, escandalo,



153

oriundos, assim como no caso dos Exus, de suas vidas na terra em que foram
prostitutas, cortesds, mulheres de baixos principios. Diferentes de Maria Madalena
que se caracteriza pelo arrependimento, as Pombas-Giras quando incorporadas nos
médiuns fazem apologia a Prostitui¢do. (SANTOS; SOARES, 2007: 02)

Foi perceptivel em suas falas o fato de que o sincretismo religioso existente na
umbanda que remete a religiosidade catélica favoreceu para que desenvolvessem uma maior
afinidade com ela, assim como pelo fato de as casas de santo ja terem o costume em lidar com
as pessoas nao heterossexuais e travestis.

A grande quantidade de religides existentes e a pluralidade de interpretacdes que as
pessoas criam na sociedade facilitam para que tenhamos um processo de valorizacdo das
diferencas (DUQUE, 2014).

Sempre que ha influéncias religiosas no ambiente escolar existe a necessidade de
analisar as formas em que elas operam para que se possa criar mecanismos de respeito as
diferengas. Duque (2014) propde a valorizagdo das diferengas no ambiente escolar enquanto
forma de aceita¢do destas expressdes religiosas plurais.

O uniforme escolar ¢ outro dos pontos que mostram as dificuldades inerentes as
travestilidades no contexto escolar. O uniforme “unissex” era tido por elas como a melhor
op¢ao, pois fazia com que o processo estigmatizante fosse menos incisivo nesse quesito. Por
outro lado, o uniforme gendrado (com roupas diferentes para meninos € meninas) era muito
criticado por dificultar a estilizacdo das roupas de acordo com a forma que gostariam de se
vestir, o que era possivel nas escolas que nao adotavam uniformes.

Em estudo anterior (Acosta, 2014), observou-se que a escola cria a possibilidade da
ndo generificagdo de seus uniformes quando utiliza modelos unissex, assim como da maior
autonomia para os alunos quando ndo adota uniforme (generificado ou unissex), deixando a
vestimenta livre de acordo com a autoidentifica¢do individual por meio das adaptagdes que
achem necessarias.

Amparada em preceitos higienistas, ao situar a roupa como preservagdo da saude e
do pudor e como critério para adog¢do de uma estética, a escola construiu
estratégias de intervengdo sobre os corpos dos alunos, disciplinando-os de modo a
torna-los adequados para circular na emergente e idealizada sociedade: limpa,
ordenada, si e, enfim, civilizada, ja que a roupa/uniforme esculpe uma conduta e
reflete uma dada organizagao social. (RIBEIRO, SILVA, 2012: 582)

Para além dos principios higienistas, o uniforme busca disciplinar e normatizar os
corpos de acordo com as normas sociais vigentes, dificultando para que qualquer pessoa que
esteja a margem da heteronormatividade sinta-se acolhida. Os uniformes escolares ndo apenas

uniformizam as pessoas como também as cerceiam.
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O direito a se vestirem de acordo com as suas autoidentificagdes parte da premissa
que, de acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, “todos sdo iguais
perante a lei e tém direito, sem qualquer distin¢do, a igual prote¢do da lei. Todos tém direito a
igual protecdo contra qualquer discriminagdo que viole a presente Declaracdo e contra
qualquer incitamento a tal discriminagdo”. A escola, ao ndo respeitar a autoidentificacdo
individual de seus alunos, ndo respeita seu direito mais fundamental, que ¢ o Direito Humano
de serem quem sao.

Embora muitas escolas afirmem que o uniforme escolar sirva para identificar os alunos
que estejam fora da escola - seja em periodo de aula ou ndo - ou para poupar a utilizagdo de
vestimenta propria na escola - principalmente para as classes sociais mais desfavorecidas -,
reconhece-se que a manutencdo do uniforme generificado ¢ um dispositivo disciplinador de
género, criando os corpos ddceis pelo entendimento de que por serem como sdo, devem usar
aquelas roupas especificas.

Raiane vivenciou um processo de violéncia extremamente abusivo. Ela tinha o
costume de ir a escola maquiada com base bege, para que ndo fosse muito perceptivel, e o
professor a mandou para a coordenag¢do justamente por este motivo. Raiane disse a
coordenadora que ndo entendia o porqué de estar ali, visto que ndo tinha se comportado de
forma inadequada. A coordenadora disse que estava chamando a sua atencdo pelo fato de ela
estar usando maquiagem, e que este ndo era um comportamento “para homem”.

Qualquer comportamento tido como anormal é rapidamente cerceado e proibido
dentro do ambiente escolar com o proposito de que se disciplinarize e normatize para que haja
uma padronizagdo dos sujeitos.

Todas as interlocutoras passaram por processos segregacionistas e discriminatorios
semelhantes sempre que buscavam a customizag¢do do uniforme para que houvesse uma
melhor autoidentificagdo. Sempre que a escola identificava estas customizagdes, buscava
acionar dispositivos diversos para normatiza-las.

Uma das formas mais utilizadas foi o discurso onde a existéncia de um
“comportamento para homem” deveria ser seguido e a necessidade da coibi¢do quando
detectados “comportamentos para mulher”, fazendo com que a escola fosse um ambiente de
discriminacdo e exclusdo. De forma semelhante as travestis pesquisadas por Andrade (2012),
podemos dizer que esta pesquisa identificou os mesmos dispositivos disciplinadores.

Tanto o ‘comportamento para homem’ quanto o ‘comportamento para mulher’ sdo

construidos discursivamente por meio das performatividades de género que comeg¢am a
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padronizar tais comportamentos. Pessoas desviantes & norma sofrem um intenso processo
disciplinador onde as resisténcias e subversdes ocorrem de acordo com as condigdes
individuais.

[...] a maioria das falas se apoia no discurso de que existe um documento oficial,

criado pelos pais, pelo estado, pela escola, pelo cartério, que se baseia no
determinismo bioldgico, na heteronormatividade, na bipolaridade que divide as
pessoas em grupos diferentes, que podem ser classificados como: macho ou fémea,
masculino ou feminino, homem ou mulher, de acordo com seu 6rgéo genital, que
obviamente ¢é identificado pelos médicos e significado pelos pais ainda no
nascimento. (ANDRADE, 2012: 210)

As seis interlocutoras nao tiveram acesso ao uso do Nome Social, principalmente por
ndo ser uma reivindicacdo tdo premente nos anos em que eram estudantes, o que influenciou
para que esta possibilidade ndo fosse aventada. Nenhuma delas relatou ficar incomodada
quando chamadas pelo nome de registro, embora aquelas que tiveram acesso a chamada mais
impessoal, por meio do uso de numeragdo em vez de chamada nominal, relataram que esta
impessoalidade trazia mais seguranga ¢ menos possibilidades de violéncia. Ainda assim, elas
se utilizavam de apelidos femininos entre suas amigas - principalmente influenciados por
personagens femininos de novelas e cantoras pop da época.

A importancia do nome social se da principalmente pelo fato de que partir da
autonomeacgao daquela pessoa em especifico, um nome com o qual ela se identifica e gostaria
de ser chamada, ajuda para que ela se sinta inserida naquele ambiente. Segundo Preciado
(2014) o nome ¢ uma antecipacdo ao proprio corpo por meio de um processo exclusivo de
identificacdo.

Ainda que a impessoalidade da chamada numérica possa favorecer a inclusdo das
pessoas travestis, reconhece-se a necessidade da construgdo de sentimentos de pertencimento
por todas as pessoas que estdo inseridas no ambiente escolar. Logo, o reconhecimento
individual por seus nomes (sociais/autoidentificados) é uma politica afirmativa de promogao
das diferencas.

As demandas atuais para a utilizagdo do nome social enquanto autoidentificacdo
justificam-se pela necessidade do reconhecimento de suas existéncias. A partir do momento
em que a escola adota a utilizacdo do nome social para as pessoas travestis e transexuais, ela
se mostra mais bem preparada para incluir as diferencgas, fazendo com que essa parcela
populacional se sinta acolhida por aquele ambiente em especifico.

Todas as questdes referentes as suas travestilidades estiveram inseridas dentro do
contexto escolar e, sendo assim, elas compreendem que a escola necessita estar mais bem

preparada e capacitada para lidar com as suas necessidades.
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O dispositivo do nome social produz efeitos secundarios, tanto individual, quanto
socialmente, pois aciona outros dispositivos como desdobramentos. Dentre esses
possiveis desdobramentos, destacamos o uso do banheiro na escola por estudantes
travestis e transexuais. (ALVES, MOREIRA, 2015: 61)

Dispositivos como o nome social, banheiro generificado de acordo com a
autoidentificagdo de género, hormonizagdo, cabelos compridos, adaptagdes do uniforme de
acordo com suas expressdes de género, e entre outros dispositivos normatizadores, necessitam
ser repensados para abarcar as necessidades das travestis durante a juventude, fazendo com
que a escola seja um ambiente em que possam construir suas identidades com enfrentamento
as diversas formas de discrimina¢des com o objetivo de findar estas praticas humilhantes e
excludentes.

O nome social, reconhecido legalmente, ¢ uma forma de dar direitos as pessoas e
inteligibilidade a seus corpos, fazendo com que tenham maiores condi¢cdes de viverem vidas
viviveis.

As entrevistadas foram unanimes em afirmar que a questdo do uso do banheiro publico
estd diretamente relacionada a seguranga e que a expressdo de género faz com que o banheiro
masculino seja extremamente perigoso, gerando nio apenas discriminacdes, mas agressdes
fisicas ou sexuais.

O extenso debate acerca do direito ao uso do banheiro no ambiente escolar (CRUZ,
2011; SANTOS e SANTOS, 2011; LIMA e ALVARENGA, 2012; ANDRADE, 2012;
BARROS, 2014; REIDEL, 2013) de acordo com as autoidentificacdes de travestis e
transexuais conclui que esta é uma politica inclusiva e de direitos humanos para que esta
parcela populacional tenha seus direitos respeitados e possa frequentd-lo com maior
seguranca.

O banheiro, enquanto um dispositivo heteronormativo, faz com que travestis e
transexuais incorram diretamente em uma série de dificuldades e riscos contra suas vidas
como, por exemplo, o de serem agredidas e violentadas ao usar o masculino e expulsas ao
utilizar o feminino.

[...] a nega¢do do uso do banheiro aos estudantes trans pode estar situada num

intersticio entre a violéncia na e da escola, uma vez que as posi¢des de género sio
aprendidas dentro e fora da escola. Nesse sentido, ¢ fundamental implementar
politicas publicas que possibilitem a todos o direito ao uso com seguranga das
instalacdes sanitarias publicas na escola. (ALVES, MOREIRA, 2015: 65)[...

Fernanda relatou que a escola criou duas possibilidades de uso do banheiro: a) usar o
banheiro masculino dez minutos antes ou dez minutos depois dos intervalos, ou b) utilizar o

banheiro dos professores. Nao apenas a negacdo ou delimitacdo de hordrios fixos para a
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utilizagdo do banheiro sdo atentados violentos como, também, a criacdo de um terceiro
banheiro (ou o direito a utilizagdo do banheiro dos professores) também € uma politica
altamente segregacionista envolta em um discurso acolhedor. O banheiro generificado tem
que ser utilizado por pessoas de acordo com suas autoidentificacdes de género.

Uma escola que esteja preparada para lidar com as diferencas podera ser uma
facilitadora para que jovens travestis ndo sejam expulsas de casa por motivos de homo/
transfobia e tenham maiores condi¢des de se escolarizar, capacitar e buscar oportunidades no
mercado de trabalho além da prostituicdo - ainda que se deva respeitar aquelas que tenham
interesse em trabalhar nesta profissio.

Para as interlocutoras, as relagdes para com o corpo docente e gestor foram
heterogéneas. Havia professores que gostavam delas, professores imparciais, e professores
que praticavam sistematicamente violéncia simbdlica e incivilidades. Muitos, infelizmente,
compunham este ultimo grupo, reiterando inimeras praticas de violéncias simbdlicas contra
elas, o que era tido como “normal” no contexto escolar.

Foi perceptivel em suas narrativas a grande auséncia do corpo gestor quando
necesséario para lidar com as adversidades vivenciadas pelas interlocutoras. E muito comum
que o coordenador pedagogico seja desviado de suas fungdes para as atuagdes nas questdes
administrativas da escola. A sua auséncia favorece para que o corpo docente ndo tenha um
amparo, assim como a promogao de reunides para o debate de casos especificos.

[...] a figura ausente da coordenadora ou coordenador pedagdgico, que deveria ser

o clo entre os docentes, coordenando as agdes conjuntas, intermediando e
subsidiando o trabalho dos professores e professoras. [...] Talvez, a figura ausente
do coordenador ou coordenadora pedagdgica seja um dos motivos para essa falta
de interagdo entre os docentes nas escolas. (AUGUSTO, CALDEIRA, 2007: 146)

As reunides de conselho de classe, articuladas pela coordenadoria e/ou diretoria, € um
momento de fundamental importancia para que sejam debatidos os problemas pontuais
existentes no ambiente escolar. Entretanto, a escola necessita ter o interesse em politicas de
acOes afirmativas para que isso ocorra com o intuito de mitigar os conflitos existentes
respeitando as diferencas.

O coordenador pedagdgico tem que ser o articulador de agdes individuais e especificas
(MERCADO, 2010), visando o reconhecimento e solugdes das dificuldades, assim como a
resolugcdo dos problemas evidenciados nas reunides com os docentes. Estas agdes t€ém como
proposito fazer um mapeamento dos conflitos existentes, compreender as especificidades e

criar subsidios com o proposito de criar agdes efetivas.



158

Quando agredidas fisicamente, ndo relatavam a coordenagdo ou dire¢do pela certeza
de que suas condigdes dificultariam a puni¢do aos agressores levando-as, inclusive, a ser
culpabilizadas por situacdes onde eram as verdadeiras vitimas, o que as fazia permanecer em
siléncio nessas ocasides.

O fendémeno da violéncia escolar se dd pela “recusa ao conjunto de valores
transmitidos pelo mundo adulto, representados simbdlica e materialmente na instituicao
escolar, que ndo mais respondem ao seu universo de necessidades, [...] os alunos estdo na
escola, mas pouco permeaveis a sua a¢ao” (SPOSITO, 1998: 59).

Quando um professor legitima a violéncia moral ¢ verbal através do seu proprio
discurso em sala de aula, toda a violéncia escolar passa a estar respaldada por suas
proprias agdes, pois o professor, enquanto hierarquicamente responsavel pelo
dispositivo disciplinar, torna-se exemplo comportamental para muitos alunos, por
mais que esse exemplo seja negativo e pautado em discriminagdes. (ACOSTA,
2015:9)

Nos momentos em que sofriam violéncias fisicas e eram enviadas a coordenadoria,
frequentemente ouviam que, se elas ndo fossem afeminadas, ndo sofreriam este tipo de
agressdo e que tinham que aprender a bater para se defender. Nao apenas a culpabiliza¢do da
vitima esteve presente em diversos discursos das interlocutoras, como também suas
invisibilizagdes e descrengas nos dispositivos punitivos contra os outros alunos. De acordo
com elas, o entendimento da escola era de que sua condi¢gdo a margem da
heteronormatividade, por si s0, j& era motivo para serem punidas.

Desse modo, a violéncia muitas vezes ¢ legitimada socialmente, culpando- se a
vitima por apresentar um comportamento merecedor de tal punigdo violenta, de
acordo com os ditames machistas de comportamento e papéis sociais. [...] o
machismo figura como um fator cultural importante a ser analisado, pois suas
crengas muitas vezes justificam e naturalizam a violéncia, por vezes culpando a
vitima pela sua condigdo (HENRIQUES, MOURA, 2014: 04)

A invisibilizagdo, estigmatizagdo e subalternizacdo das travestis no cotidiano escolar
fazem com que qualquer atentado contra sua seguranca tenha a culpa colocada diretamente
sobre ela, afirmando que suas condigdes & margem da heteronormatividade foram as
responsaveis pelo desencadeamento violento por parte de outra pessoa.

As interlocutoras afirmaram diversas vezes que era comum escutarem dos docentes e
gestores que algum episodio especifico de violéncia s6 ocorreu por suas expressdes de género
e, por isso, deveriam mudar seus comportamentos sendo mais masculinas. Houve, inclusive,
situacdes em que a propria coordenadoria afirmou que deveriam revidar os ataques de forma
violenta enquanto forma de defesa pessoal.

A naturalizagdo da violéncia esteve sistematicamente presente nas falas das

interlocutoras, que encararam situa¢des de discrimina¢do como normais: “nada demais,
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apenas apelidos como gay ou viadinho”, “coisas normais de crianga, de ficar xingando”, “ndo
ligava pra isso [de ser violentada], fingia que ndo existia”. Esta naturalizacdo da violéncia
atenta diretamente contra os seus direitos humanos, mostrando o quanto o espaco escolar
passa a ser um local de outra aprendizagem: a da subalternidade.

Muitas vezes, ocorre a naturalizagdo da violéncia como unico tratamento possivel,
ou a auto-culpabiliza¢@o. Mesmo quando esta primeira etapa é vencida uma série
de outros fatores dificulta a dentincia: ndo informagio sobre os meios de dentincia
e receio de homofobia institucional por parte dos drgdos de dentincia sdo alguns
exemplos. (BRASIL, 2011: 17)

A homofobia institucional presente no cotidiano escolar € balizada pela
heteronormatividade por meio da imposi¢cdo de que o comportamento correto € aquele
socialmente esperado pelas performances de género.

Reconhece-se que “a homofobia estruturante da sociedade brasileira se faz presente e
naturalizada, dilapidando identidades individuais e negando a cidaddos uma existéncia
plena.” (BRASIL, 2011: 42).

Portanto, as travestis aprendem na escola que suas condi¢cdes impdem a elas situagoes
muito especificas: o ndo-lugar, a ndo-existéncia e a ndo-vida. Estes trés fatores as fazem
naturalizar as violéncias sofridas enquanto subalternas de suas existéncias, principalmente
pelo fato de que a escola se ausenta no fomento de acdes educativas para que os alunos
saibam lidar com as diferencgas.

A disciplina que surgia nas narrativas como a que mais usava dispositivos
normatizadores era a de Educacio Fisica, onde a constru¢do de masculinidades associadas a
forca e agressividade era frequente. Seus trejeitos afeminados eram censurados pelos
professores, que exigiam que desempenhassem performances masculinas, especialmente no
futebol. Por mais que preferissem jogar volei, os professores impunham a obrigatoriedade
inicial de jogarem futebol enquanto processo disciplinarizador para a criagdo de corpos
doceis.

O costume de dividir as praticas esportivas de forma generificada fazia com que o
acionamento dos dispositivos disciplinadores heteronormativos criasse sofrimentos

desnecessarios.

[...] a Educagdo Fisica mostra-se inserida em sistemas discursivos que constroem
representacdes sobre o que sera possivel de ser compreendido como “normal” ou
“natural”. Por intermédio de suas intervengdes, representagcdes sobre perfeicio/
imperfei¢do; beleza/feiura; normalidade/anormalidade; masculinidade/
feminilidade; aptiddo/inaptiddo; ou eficiéncia/deficiéncia participam dos processos
de corporificagdo/materializagdo dos sujeitos nomeando-os, classificando-os e
hierarquizando-os de acordo com pressupostos voltados para a manuteng@o de uma
sociedade hierarquica, discriminatdria e excludente. (PRADO, 2014: 63)
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A necessidade da divisdo generificada das praticas esportivas durante a Educacdo
Fisica se da para que os dispositivos disciplinares possam ser acionados de formas mais
precisas para a heteronormatiza¢do do que € esperado ao corpo-homem e ao corpo-mulher.
Um corpo-homem que performe uma feminilidade ndo condizente com a esperada pela
sociedade serd um corpo que necessitara ser inserido num amplo dispositivo disciplinador e
normatizador para que se construa a masculinidade esperada. O mesmo acontece com o
corpo-mulher que performe uma masculinidade ndo desejada.

As LGBTfobias passam a estar inseridas no curriculum esportivo heteronormativo
com o objetivo de que seus corpos sejam disciplinarizados € normatizados. Essa violéncia
simbdlica acaba por afastar estas pessoas das praticas esportivas.

[...] comportamentos homofobicos acabam por relegar aos homossexuais um plano
diferenciado, que os fazem esconder seus sentimentos ¢ sua forma de ser, ja que
temem os diversos tipos de agressdo. Temem também que sua carreira esportiva
(para os atletas de alto nivel) ou sua participag¢do nas brincadeiras do grupo sejam
prejudicadas. (CUNHA JUNIOR, MELO, 1996: 22)

Reconhecendo que a Educagdo Fisica é uma disciplina heteronormativa e que busca
disciplinar e normatizar os corpos (LIMA, 2006; BALDANZA, 2006; ALTAMANN,
AYOUB, GARCIA, 2011), as interlocutoras que foram obrigadas a participar das praticas
esportivas acionaram um dispositivo de compensa¢d@o muito especifico: ser melhor em tudo
que faziam com o objetivo de mitigar as discriminagdes.

Esta forma de “enfrentamento” era basicamente individual, ¢ envolvia buscar ser “a
melhor” naquilo que faziam. Isso se traduzia, por exemplo, em ter excelente notas nas
atividades avaliativas, ser esportista de destaque (quando ndo podiam fugir da aula de
educagdo fisica), ter a letra mais bonita para sempre serem chamadas ao quadro, entre outras.
A necessidade de ser “a melhor” foi uma forma que encontraram para sobreviver e evitar o
processo discriminatorio mais evidente, j& que ndo podiam evitar que fossem percebidas
como “diferentes”. O uso estratégico de suas qualidades, tais como ser boa jogadora em um
esporte, conhecedora de uma disciplina especifica ou boa aluna em momentos de atividades
avaliativas em dupla fazia com que fossem requisitadas pelos alunos da classe para realizar
tais atividades/disciplinas junto a eles evitando, assim, o isolamento.

A pertenga a um grupo ndo € uma condi¢do do adolescente, e, portanto, ¢
fundamental perceber como se processa a aceitacdo pelo grupo de pares. E
relativamente facil para os adolescentes predizer as caracteristicas que facilitam o
processo de aceitagdo pelo grupo de pares, que se centra num conjunto implicito de
normas de avaliacdo dos colegas, definindo a partir delas critérios de inclusdo e
exclusdo do grupo. (PALMEIRO,2010: 46)
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Raiane, por exemplo, tinha muita facilidade em escrever e se interessava por produ¢ao
textual, o que fez com que sua professora de portugués a apoiasse no desenvolvimento de uma
peca de teatro sobre os 500 anos do Brasil. Ela afirmou que escolheu as pessoas ‘mais
fervidas’ para que interpretassem os papéis, fazendo com que passasse a frequentar as suas
casas e se encontrasse com elas horas antes do inicio das aulas para que pudessem ensaiar na
propria escola. Com a apresentagdo e aprovacao de todos, ela foi convidada a escrever uma
nova pega, o que aceitou prontamente. Empenhou-se ainda mais na escrita desta nova pega e,
por fim, ap6s ter delegado as fungdes e papéis as pessoas, ela foi expulsa do posto de diretora
da peca - funcdo passada a outra pessoa da classe. Ela, por fim, foi silenciada e invisibilizada
nesta nova peca.

A necessidade para o sucesso escolar se deu para que pudessem ser incluidas e
respeitadas sem que as homo/transfobias estivessem presentes nestes momentos especificos.
De todas as interlocutoras, apenas Maité ndo fez uso da compensacdo escolar, pois
interrompeu os estudos no 7° ano. Todas as outras interlocutoras utilizaram dispositivos
diferentes para compensacdo escolar: do guardar o material das pessoas que fugiam aula a
serem “as melhores” nas atividades escolares.

Entre as consequéncias diretas da massifica¢do escolar, ¢ preciso considerar o
conjunto dos mecanismos de diferenciagdo interna que estrutura o sistema. A oferta
escolar ndo ¢ homogénea ¢ nem produz sempre o mesmo desempenho; nio tem
sempre a mesma eficacia. [...] No final das contas, os alunos mais favorecidos
socialmente, que dispdem de maiores recursos para o sucesso, sdo também
privilegiados por um conjunto de mecanismos sutis, proprio do funcionamento da
escola, que beneficia os mais beneficiados. Essas estratégias escolares aprofundam
as desigualdades e¢ acentuam a exclusdo escolar na medida em que mobilizam.
(DUBET, 2003: 36)

Das seis interlocutoras, cinco terminaram o ensino médio, sendo que uma delas
concluiu o ensino superior em uma institui¢do de ensino privada e a outra ainda estd cursando.
Vale ressaltar que das seis interlocutoras, trés necessitaram interrompé-lo por motivos de
discriminacdes homo/transfébicas e expulsdes familiares, sendo que duas voltaram ainda ao
ensino regular e um por meio do EJA.

Todas elas compreendem a necessidade dos estudos escolares para que tenham
maiores possibilidades de emprego no mercado de trabalho formal - embora Andressa tenha
problematizado a questdo de que, por mais que a populacdo travesti e transexual possa se
dedicar para ter uma elevada escolariza¢do, o mercado de trabalho continuard a ser um
ambiente de extrema dificuldade de conquista.

Uma das principais vitimas no processo de evasdo escolar também sdo as
adolescentes travestis e as (os) adolescentes transexuais que dificilmente
conseguem terminar seus estudos, sendo forcadas (os) a abandonar a escola, ja que
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diferentemente de adolescentes gays e 1ésbicas, t€ém mais dificuldade em esconder
sua diferenca, tornando-se as vitimas mais visiveis dessa violéncia escolar. (DINIS,
2011: 43)

Maité ressaltou que voltou aos estudos por meio do EJA pelo amplo apoio que teve de
suas amigas que se prostituem e também retornaram a escola, principalmente pelo fato de elas
terem solucionado algumas de suas duvidas como, por exemplo, as questdes envolvendo o
nome na chamada, o uso do banheiro e o respeito a sua autoidentificagdo de género. Afirma
que a institui¢do respeita todas estas questdes e, por isso, se sentiu confortdvel para a
retomada dos estudos - ja em processo de conclusio.

Raiane afirmou que, por mais discriminatorio e estigmatizante tenha sido o seu
cotidiano escolar, o fato de retornar aos estudos no periodo noturno e ali encontrar outra
transexual mulher que ja performatizava feminilidades foi decisivo para que ela pudesse se
sentir incluida e respeitada.

Percebe-se a necessidade de a escola lidar com as diferencas reconhecendo que todas
as pessoas tém suas peculiaridades e especificidades, estimulando-as para que se sintam
libertas e inseridas e combatendo, assim, toda e qualquer forma de discriminagdo por meio do
empoderamento individual e da empatia coletiva.

Pessoas diferentes a norma eram constantemente silenciadas para que a ordem e a
disciplina escolar e, consequentemente, um controle maior sobre os corpos fossem mantidas.
As escolas ndo eram omissas em seus casos. De acordo com as narrativas das interlocutoras,
as discriminagdes e segregacdes serviam como dispositivo normatizador para que as outras
pessoas seguissem.

Todas as participantes vivenciaram discriminacdes, segregacoes, invisibilizagcdes para
tornarem-na inexistentes ¢ uma ndo-vida ou hipervisibilidade para que servissem como
exemplo de comportamentos/identidades que ndo deveriam ser seguidos pelas outras pessoas,
pois compreendiam a possibilidade de vivenciar processos estigmatizantes semelhantes.

Embora os processos diversos de violéncias tenham sido onipresentes em seus
cotidianos escolares, as entrevistadas que necessitaram interromper os estudos (ainda que
pontualmente) afirmaram que se ndo tivessem sido expulsas de suas casas, bem possivelmente
teriam concluido o ensino médio dentro do tempo esperado por entenderem que a educagdo
era uma forma de “garantia” para suas vidas futuras. O desejo das carreiras profissionais para
além da prostituicdo esteve presente em muitas entrevistas.

A cultura de direitos passa, necessariamente, por um efetivo didlogo entre saberes e
praticas humanizadoras que conferem sentidos e significados a participacéo efetiva
de todos os envolvidos no processo educativo que se desenrola na escola. Dai a
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importancia da educacdo em Direitos Humanos. [...] A concretizagdo da educacio
em direitos humanos nas escolas torna-se factivel na medida em que este espago
possa estimular, propor, apoiar e elaborar propostas de natureza artistico-culturais
que visem ao combate de toda forma de preconceito, de intolerdncia e de
discriminag@o no espago escolar. Valorizar as diversas manifestacdes culturais, de
cunho artistico, religioso e desportivo dos variados grupos que compdem a
sociedade brasileira pode ser uma das formas de a escola contribuir para a
efetivacdo da cultura dos direitos humanos. (DIAS, 2008: 158)

O retorno aos estudos se deu pelo reconhecimento de que isso aumentaria a
possibilidade de entrarem no mercado de trabalho formal, embora reconhecam que suas
expressdes de género possam dificultar sua escolha em processos seletivos por vagas.
Andressa rememorou a historia de uma conhecida que trabalha em uma empresa na regido de
Sorocaba como ajudante de cozinha. Enquanto as pessoas que trabalhavam com essa
conhecida estavam evoluindo dentro da empresa e conquistando novos postos de trabalho, ela
ainda estava na cozinha, acreditando que ‘sua hora ainda ia chegar’, por mais que ela buscasse
mostrar que, na verdade, ela estava sendo vitima de discriminag@o por conta de sua expressao
de género.

Embora o foco deste trabalho tenha sido concentrado em seus cotidianos escolares
sendo permeados por processos estigmatizantes, necessitou-se, ainda que de forma sucinta, a
abordagem das questdes referentes as diferentes formas com as quais se feminilizaram, a
dificuldade existente no mercado de trabalho formal, a prostituicdo enquanto garantia de
sustento financeiro e outras questdes referentes as suas subjetividades pela compreensdo de
que todas essas questdes sofreram influéncias durante seus cotidianos escolares. Sendo assim,
tais questdes serdo tratadas no préoximo subcapitulo pelo entendimento de que foi uma

demanda apresentada pelas interlocutoras durante a realiza¢do das entrevistas.
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4.3 - Vivéncias entrecruzadas na familia e escola

Mesmo existindo um intenso corte geracional de aproximadamente 20 anos entre as
interlocutoras, suas vivéncias foram muito similares. As travestis costumam sofrer desde a
infancia e juventude um denso processo de estigmatizacdo e discriminagdo por estarem a
margem da heteronormatividade. Todas elas ja eram afeminadas na juventude e tinham
preferéncia afetiva e sexual por meninos.

As vivéncias de Raiane, no final da década de 1990, foram semelhantes as de Tania
durante a década de 1980, tanto nas questdes referentes as discriminagdes por orientacao
sexual quanto nas questdes referentes as autoidentificacdes de género e suas consequentes
expressoes. Esta semelhanga se d4 pela manuten¢do do machismo na sociedade brasileira por
meio das discriminagdes.

Embora Arostegui (2004) reconheca que grupos coetdneos tenham maiores
possibilidades de vivenciar realidades comuns, as narrativas das seis participantes mostraram
que suas vivéncias ainda assim foram entrecruzadas por realidades discriminatérias e
estigmatizantes muito similares.

Antes do inicio do campo, quando as relacdes de confianga estavam sendo construidas,
esperava-se que as vivéncias, ainda que comuns, tivessem mais diferencas do que
semelhancas nas questdes referentes as discriminacdes vivenciadas, visto que o corte
geracional proposital buscou interlocutoras com mais de 20 anos de diferenga. Esta
possibilidade de diferengas vivenciadas foi mitigada quando todas as participantes mostraram
que as discriminag¢des vivenciadas operaram da mesma forma e motivo: por meio da
heteronormatividade.

Para Antunes e Paiva (2013), o aumento das precariedades intensifica as
possibilidades de grupos especificos estarem mais vulnerdveis quando had uma histdrica
discriminag¢do com notoria auséncia de politicas publicas especificas.

Garcia et al (2010) afirma que jovens gays e lésbicas costumam se afastar do contexto
familiar e laboral por conta de homofobia. A mesma realidade foi percebida com as
interlocutoras, onde suas narrativas indicavam a existéncia de discrimina¢des motivadas por

homo/transfobias, culminando em suas expulsdes familiares e escolares.

O afastamento das institui¢des escolares e laborais acompanha de perto o
afastamento das familias de origem, algo que pode ser acentuado pela homofobia
no contexto familiar, e o ingresso em grupos de amigos que compartilham os
mesmos valores. Se o “grupo de amigos” ¢ referido como um elemento basico na
constituicdo das juventudes contemporineas, isso parece se acentuar em jovens
gays e lésbicas, pela propria necessidade de encontrarem um suporte para uma
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vivéncia tida como desviante. (GARCIA, SALGADO, PAIVA, COSTA,
PASCOAL, 2010: 7)

O afastamento do ambiente familiar e escolar colabora para que haja um aumento de
suas precariedades, principalmente por serem expulsas ainda muito jovens, € com
consequente baixa formagdo escolar. Esta realidade incide diretamente no aumento de suas
vulnerabilidades, visto que a auséncia de boa formacdo escolar dificulta sua inser¢do no
mercado de trabalho formal.

A expulsdo de casa durante a juventude ¢ um fator determinante para a entrada no
mercado sexual, pois, com pouca idade e baixa escolaridade, as oportunidades sido escassas.
Além disso, ha um encarecimento da vida que se da por conta da feminiliza¢do e do trabalho
no mercado sexual, fazendo com que aluguel, crédito financeiro, entre outros custos, passem a
ser maiores do que para as demais pessoas. Conforme relatado por Tania, muitas lojas evitam
atender este publico em especifico e, quando o fazem, costumam encarecer seus produtos.

Sabendo que o aumento de suas precariedades incide diretamente no aumento de suas
vulnerabilidades, quando algumas interlocutoras falaram sobre seus processos de expulsio
familiar ainda durante a juventude, afirmaram que suas escolaridades interrompidas e idades
joviais eram empecilhos para a entrada/manuten¢ido no mercado de trabalho formal, tendendo,
assim, a entrarem no mercado do sexo ou no comércio de drogas ilegais enquanto forma de
sobrevivéncia.

Na adolescéncia, ao iniciarem as modifica¢des corporais, as travestis sdo expulsas
de casa ou até mesmo optam por sair devido a ndo aceitacdo de sua vivéncia de
género. Sem um lar, precisando obter um meio de sustento, a prostituicdo surge,
entdo, como uma via possivel de sobrevivéncia mediante a falta de apoio social.
(SILVA, 2012: 23)

De acordo com o Brasil Sem Homofobia (2004), as jovens travestis costumam ser
expulsas de suas casas com aproximadamente 15 anos de idade por questdes relacionadas a
discriminacdo por orientagdo sexual e/ou identidade de género. Ainda que o Programa afirme
que o processo de expulsdo costuma ser linear, onde “as jovens travestis comegam oS
processos de hormonizacdo, depois vem a siliconizagdo e o preconceito. A familia,
principalmente no Nordeste, ndo aceita e o garoto’® é expulso de casa” (BRASIL, 2004: 8),

este trabalho mostrou que ndo ha tal linearidade, onde o preconceito esta inserido em suas

39 O proprio material do Programa Brasil Sem Homofobia, ao utilizar trechos de reportagens jornalisticas dada
por Janaina, fundadora da Associacdo de Travestis do Ceara (ATRAC), onde discorria sobre as questdes
referentes a populacdo travesti, ora utilizou o pronome no feminino ora no masculino, sem que houvesse
qualquer nota de rodapé explicando as questdes acerca da necessidade da utilizagdo do pronome feminino para
falar sobre as travestis. Em outra passagem neste mesmo documento ao falar sobre Janaina, o Programa
referenciou-se a travestilidade erroneamente como “tendéncia ao travestismo” (BRASIL, 2014: 08)
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vidas desde o inicio da juventude por terem expressdes de género mais femininas que outros
meninos.

As discriminagdes comecam ainda durante a infancia, por terem expressdes de género
femininas fazendo com que a familia e a escola acionem diversos dispositivos disciplinadores
para normatizarem-nas dentro das masculinidades hegemonicas.

O Projeto TRANSpondo Barreiras (MENEZES, BRITO, REIS, 2010), que aplicou um
questionario com 45 itens para 663 travestis e transexuais, constatou que dentre as mais
diversas formas de violéncias existentes, 26% das participantes relataram a vivéncia de
episodios de exclusdo de atividades familiares motivados por discriminagdes.

A exclusdo familiar é uma outra forma na qual a discriminagdo opera por meio de
privilégios as pessoas heteronormativas e auséncia de direitos as pessoas que estdo a sua
margem. Esta auséncia de direitos se da por meio de incivilidades e agressdes fisicas com o
intuito de servir como corre¢do ao seu comportamento.

Aquelas que nd3o foram expulsas de casa e tiveram um trabalho formal antes da
prostituicdo® foram obrigadas a sair do trabalho a partir do momento em que comegaram a se
feminilizar. Cada vez mais feminilizadas por meio do uso de hormonios, e adaptando suas
vestimentas aos signos socialmente considerados femininos, passaram a ndo ser aceitas no
mercado formal, fazendo com que o mercado do sexo fosse a op¢do mais valida e possivel —
sendo a Unica.

Questdes referentes a homofobia e transfobia se mostram marcadores extremamente
distintos e distantes no que se refere as tentativas de entrada/manutencdo no mercado de
trabalho formal ao mesmo tempo que constituiam suas feminilidades, ndo mais apenas pelo
uso de vestimentas mais associadas as feminilidades, cabelos compridos € uso de horménios
contraceptivos®!, como, principalmente, quando comegaram a fazer uso do silicone industrial
e/ou cirurgia plastica com o objetivo de corporificar tais feminilidades.

Frente & demora pela feminizacdo corporea via hormonios e suas possiveis
intercorréncias, o silicone aparecia muitas vezes para as travestis pesquisadas como
uma alternativa mais atraente. Além disso, considerava-se que as formas corporais
adquiridas pelo uso do silicone eram definitivas, enquanto as conquistadas por

60 Para saber mais a respeito do género no mercado do sexo, consultar PISCITELLI (2005).

61 A utilizagdo hormonal por meio de contraceptivo, enquanto modificagdo corporal, esteve presente nas
narrativas das interlocutoras como uma das formas iniciais que mais modificavam seus corpos durante a
juventude, visto que a maquiagem, cabelos grandes e vestimentas podiam ser imperceptiveis aos olhares menos
atentos e poderiam recorrer as montagens e desmontagens estratégicas (DUQUE, 2011). O acesso as
informagdes médicas acerca da hormonizagdo para travestis/transexuais costuma ser extremamente restrito e
dificil, principalmente para as jovens que necessitam de autorizacdes dos pais, assim como a descrenga dos
responsaveis da satide por sua travestilidade e/ou transexualidade.
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meio de horménios sé se mantinham pelo uso continuo, sob pena de se perderem.
(GARCIA, 2007: 88)

De acordo com as narrativas das interlocutoras, por mais homofébico que o mercado
de trabalho formal possa ser, ha um menor processo de estigmatizag¢do e discriminag@o contra
um homossexual heteronormativo do que contra uma travesti que performatize feminilidades
com silicone industrial e/ou cirurgia plastica.

A transfobia existente no mercado de trabalho formal por meio do binarismo de género
dificulta substancialmente as condi¢des da entrada/manutencdo de travestis e transexuais em
seu ambiente. Essa dificuldade foi perceptivel onde todas as interlocutoras t€ém a prostitui¢cdo
como atividade profissional principal (BENEDETTI, 2011), tendo outras atividades paralelas
como empregada doméstica, costureira, etc.

Anzolin, Soares e Moreno (2013) afirmam que cidades menores sdo mais transfobicas
do que cidades maiores, fazendo com que o mercado de trabalho formal torne-se um ambiente
ainda mais distante para que travestis e transexuais possam estar inseridas, fazendo com que
as politicas publicas de incentivo sejam necessarias para ndo apenas capacita-las, como
também preparar o proprio mercado de trabalho para este segmento populacional
historicamente excluido.

A restri¢do existente no mercado de trabalho para as travestis e transexuais impde a
elas trabalhos restritos a area de beleza e estética (LOURENCO, 2009) nos periodos matutino
e vespertino, e a prostitui¢do (BONFIM, 2009) no periodo noturno. A dificuldade de inser¢io
das travestis no mercado de trabalho formal se dé pela auséncia de inteligibilidade de género
de acordo com os padrdes heteronormativos e pelo enfraquecimento das relagdes sociais
dificultadas pela expulsdo familiar ainda durante a juventude (RODRIGUES; NARDI, 2009).

A precariedade das relagdes familiares e escolares pode ser um dos motivos, junto com
a transfobia, para a dificil inser¢do deste segmento populacional no mercado de trabalho
formal pelo aumento de suas vulnerabilidades sociais.

A dificuldade existente para a manutencdo de travestis no mercado de trabalho formal
por conta da transfobia foi perceptivel na narrativa de Andressa, onde uma amiga sua foi
contratada como auxiliar de servigos gerais, atuando na cozinha da empresa na fungdo de
lavar a louga, se capacitou profissionalmente para ser promovida a linha producdo e esta
oportunidade ndo ¢ dada a ela. Entretanto, outras pessoas que ndo sdo travestis/transexuais e
comecaram a trabalhar junto com ela, ou até mesmo depois dela, foram promovidas a linha de

producao.
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A entrada no mercado sexual enquanto forma de subsisténcia ainda em tenra idade faz com
que questdes referentes as suas vidas sexuais necessitem ser iniciadas ainda que contra seus desejos.

Das seis interlocutoras, trés iniciaram suas vidas sexuais ja no mercado sexual, ainda na
juventude. Este momento trouxe uma densidade discursiva extremamente forte, relatando
momentos extremos de dor e até mesmo desmaio, por conta de iniciarem suas vidas sexuais
naquele momento em especifico.

O mercado do sexo faz com que “muitas travestis acabem vivenciando diferentes
formas de violéncia (psicologica, fisica, moral e sexual). Recorrentemente, sdo expulsas de
casa ainda bastante jovens, tendo, muitas vezes, a prostitui¢do como a tnica possibilidade de
sustento.” (BOHM, 2009: 62).

[...] estas travestis justificam a experiéncia no mercado do sexo a partir de
diferentes motivacdes e interesses, sem assumir que esta realidade ¢
obrigatoriamente o Gnico destino para as suas experiéncias enquanto travestis ou
que essa realidade deva ser excluida de suas vidas. [...] a sua dedica¢do ao mercado
do sexo passa necessariamente por elas serem de classes economicamente
desprivilegiadas. [...] o dinheiro que a inser¢do no mercado do sexo possibilita ¢
um dos principais fatores que favorecem a sua permanéncia na prostitui¢do
(DUQUE, 2011: 53)

O fato de serem muito jovens, terem sido expulsas de casa e possuirem baixa
escolaridade faz com que o mercado do sexo, por meio da exploragdo sexual de jovens, seja
uma das UuUnicas - quigd a Unica - opg¢des para que travestis jovens se mantenham
financeiramente. Muitas vezes, elas s@o0 aceitas em casas de cafetinas para que possam morar
temporariamente e, por isso, necessitam se prostituir para terem condicdes financeiras de
pagar pelo quarto.

No “programa” em si, referem ansiar para que ele termine rapido, minimizando uma
possibilidade de envolvimento® com os clientes. Por mais diversificada que sejam suas
possibilidades de atuagdo para além da prostituicdo, o mercado do sexo ainda € central em
suas vidas ndo apenas enquanto forma de sobrevivéncia, mas também como uma forma de
ascensdo social que possibilite criar vinculos sociais entre elas e também por serem desejadas
afetiva e sexualmente por diversos homens, conferindo-lhes um lugar de “feminino”.

A prostitui¢do ¢ vista como a possibilidade de trabalhar em algo que se goste
dentro de um cendrio restrito no mercado de trabalho, que lhes oferece poucas
oportunidades de emprego. Nao ¢ exigida qualificagdo profissional, grau de
escolaridade, e em contrapartida remuneragio ¢ considerada boa, sendo possivel
obter um rapido retorno financeiro. (SILVA, 2012: 24)

62 Popularmente conhecido entre elas como “Vicio”, esta terminologia diz respeito aos clientes com quem as
travestis criam um envolvimento afetivo-sexual e deixam de cobrar pelos programas sexuais. Ha a possibilidade
deste envolvimento ser ainda mais forte, fazendo com que as travestis presenteiem os “vicios” com roupas,
perfumes ou outros artigos que agradem a estes companheiros.
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Portanto, a baixa escolarizagdo, discriminacdes existentes no mercado de trabalho por
suas expressoes de género e, como em alguns casos, a expulsio de casa quando muito jovens,
fazem com que o mercado do sexo seja uma alternativa viavel para se sustentarem e, assim, ¢
ocasionado o risco de associarem erroneamente as travestis exclusivamente a prostituicao.
Esta associagdo entre travestilidades e prostituigdo ancora um aumento dos processos
discriminatorios.

Ressalto, ainda, que as precariedades sdo acentuadas quando outros marcadores para
além dos géneros e sexualidades s@o ativados. Como, por exemplo, no caso da existéncia de
duas pessoas negras nesta pesquisa em que mostrou um aumento do processo estigmatizante e
discriminatério, assim como das violéncias, evidenciando o quanto a questdo étnica/racial se
intersecciona com a de género e sexualidade.

Esta interseccionalidade mostra que se faz necessaria a interpretagdo das
discriminac¢des em um patamar mais amplo, levando em conta os diversos marcadores sociais
enquanto condi¢des de diferengas individuais e coletivas como, por exemplo, classe social,
geracgdo, religido, género, etc.

Membros dos grupos dominantes de fato ocupam posi¢des “privilegiadas” dentro
de praticas politicas e materiais que se ocupam dessas divisdes sociais, embora a
precisa interconexdo desse poder em instituicdes especificas ou em relacdes
interpessoais ndo possa ser estipulada de antemdo, possa ser contraditoria, e possa
ser contestada. (BRAH, 2006: 355)

Conforme j& evidenciado, documentos nacionais mostram que as discriminacdes
tornam-se ainda mais presentes quando ha a interse¢do de género e sexualidade com o
marcador racial, fazendo com que as pessoas autoidentificadas e heteroidentificadas negras
sofram um processo discriminatdrio ainda mais contundente e violento.

Marginalizados ou expulsos da familia, da escola e de outros espagos de
socializagdo e convivéncia, negros e negras LGBT s3o sistematicamente
condenados ao mal atendimento nos servigos de saude, ao desemprego, ao
subemprego, a patologizagdo/medicalizacdo, a humilhag¢do publica, a
criminalizag¢do e a violéncia psicologica e fisica, que se traduzem hoje nos altos
indices de agressdes ¢ assassinatos de homossexuais, travestis e transexuais no

Brasil. (BRASIL, 2011: 07)

O fator da discriminagdo racial faz parte de um entrecruzamento de uma série de
outros marcadores associados diretamente ao da ragca enquanto “intensificador de
desigualdade e vulnerabilidade de grupos sociais especificos” (BRASIL, 2008b: 15).

Quando ha um entrecruzamento de marcadores como o de género e sexualidade com o

marcador de raga/etnia, os processos de violéncias s@o mais intensos, requerendo um
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entendimento diferenciado para que seja possivel compreender os motivos pelos quais estes
marcadores ocasionaram processos de violéncias mais contundentes.

O reconhecimento da existéncia de crimes motivados por discriminac¢do de orientacdo
sexual e/ou identidade/expressdo de gé€nero nas Delegacias de Crimes Raciais e Delitos de
Intolerancia mostra que ha um intensificador no dispositivo de violéncia quando hé a questao
racial envolvendo género e/ou sexualidade. (BRASIL, 2009)

Carrara e Vianna (2006), afirmam que a maior letalidade na comunidade LGBT esta
nas travestis negras com idade até 35 anos, o que corresponde a 40%. Enquanto gays e
I€sbicas costumam sofrer mais violéncias dentro de casa, as travestis sofrem mais violéncias
nas ruas. Cré-se que isto ocorre por estarem mais expostas nas ruas e com suas expressdes de
género extremamente perceptiveis a margem da heteronormatividade.

Em rela¢do as demandas por politicas publicas apresentadas por elas, observam a
insuficiéncia daquelas relacionadas a distribuicdo de insumos, como preservativo e gel
lubrificante, por parte de ONGs locais. Afirmam necessitar muito mais do que isso: de apoio
legal e psicoldgico, de mutirdes para a recuperagdo da documentagdo pessoal - levando-se em
conta as especificidades de cada uma para que possam ser desenvolvidos projetos
individualizados.

Na etapa final das entrevistas, quando faldvamos sobre as questdes referentes as
politicas publicas, a maioria das interlocutoras citou, ainda que ndo nominalmente, o
Programa TransCidadania®® como uma forma de inser¢do das travestis e transexuais no
cotidiano escolar, respeitando suas especificidades.

O Programa tem como proposito a escolarizagdo completa das travestis e transexuais
por meio da modalidade EJA e a sua capacitacdo profissional por meio do PRONATEC. A sua
importancia se da pelo reconhecimento de suas vulnerabilidades com ajuda financeira mensal
no valor de R$ 840,00 em 2015 e R$ 910,00 em 2016 como forma de manté-las no ambiente
escolar.

De acordo com Marcella da Silva Monteiro, oradora da formatura da primeira turma
do Programa TransCidadania, a importancia das politicas publicas voltadas exclusivamente
para esta parcela populacional € reconhecida pela retomada da dignidade propiciada pelo

retorno aos estudos e conclusdo dos niveis escolares outrora incompletos:

63 Programas de Politicas Publicas especificas como o Transcidadania, orientado pelo Decreto n. 55.874/2015,
que tem como objetivo dar condi¢cdes de estudo as travestis e transexuais em situacdo de vulnerabilidade por
meio de uma bolsa-estudo no valor de R$ 840,00 durante o ano de 2015, o qual atendia 100 trans. Para o ano de
2016, o Prefeito Fernando Haddad (PT) aumentou o programa para o atendimento de 200 trans e a bolsa-estudo
para R$ 910,00 reais.
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Eu fui praticamente posta pra fora da escola pois eles [os alunos] se reuniram e iam
botar fogo em mim, quem me salvou foi um professor que me tirou da escola de
dentro do porta-mala de seu carro. Passou-se 15 anos, apareceu esse Programa que
eu acho que para muitas de nds buscou a dignidade. [O Programa] fez com que nos
nos enxergassemos dignas e pudéssemos voltar a escola®®.

O sucesso do Programa foi comprovado pela elevada taxa de adesdo® das travestis,
transexuais mulheres e transexuais homens que concluiram o Programa, que teve apenas 10%
de abandono antes da conclusdo pelos inscritos. Dentre aqueles que ndo concluiram o
programa, esta a travesti La Monique de Roma, 43 anos, que foi assassinada®® no dia 14 de
maio de 2015.

Em nota oficial®’, a Secretaria de Direitos Humanos e Cidadania, afirmou:

La Monique ¢ mais uma vitima de um contexto de alta vulnerabilidade. Assim
como ela, varias(os) travestis e transexuais vivem da prostitui¢do, uma das poucas
alternativas que encontram para sua subsisténcia, j& que o preconceito por suas
identidades de género impacta seu cotidiano nas mais diversas dimensdes, e, em
especial, nas oportunidades de trabalho que lhes sdo ofertadas.

Ressaltamos a dedicacdo ¢ empenho de La Monique as atividades do Programa
Transcidadania, momento no qual retomou seus estudos apds 15 anos longe da sala
de aula. A luta pelo resgate de sua dignidade como cidada travesti sera sempre
parte constituinte de sua trajetoria. Solidarizamo-nos especialmente com
familiares, amigas ¢ amigos de La Monique, parceiras e parceiros do Programa
Transcidadania e todas e todos aqueles(as) que diariamente fazem a disputa por
uma sociedade que respeite e promova cada vez mais os direitos humanos.
(Prefeitura de Sao Paulo, 2015)

Paralelamente ao TransCidadania, hd outro Programa criado por Daniela Andrade,
Marcia Rocha e Paulo Benvilacqua chamado TransEmprego, que tem como objetivo fomentar
o mercado de trabalho formal para travestis e transexuais. Em conversa via inbox com Marcia
Rocha, foi relatado que tanto transexuais quanto travestis registradas no site, tem a seguinte
formag@o: 40% com Ensino Superior, 30% Ensino Técnico, 20% Ensino Médio e apenas 10%
ndo tiveram acesso e/ou ndo concluiram o Ensino Médio.

Marcia Rocha ressalta que por ser um site, as pessoas devem se cadastrar para pleitear
uma vaga no mercado de trabalho formal - o que acaba dificultando aquelas que ndo tém
acesso a internet. Ao analisar as vagas, percebe-se que ha uma grande diversidade de cargos e
fungdes, ndo ficando restrito aos trabalhos formais que costumam ser desenvolvidos por

transexuais e travestis, como em saldes de beleza, por exemplo.

64 Visualizado em: <goo.gl/DyDgsZ> acesso em 02 de fevereiro de 2016.
65 Visualizado em: <goo.gl/AVjxb0> acesso em 03 de fevereiro de 2016.
%6 Visualizado em: <goo.gl/ktZdYX> acesso em 03 de fevereiro de 2016.

67 Visualizado em: <goo.gl/Rc3w3n> acesso em 03 de fevereiro de 2016.
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Programas especificos como o TransCidadania, com o objetivo de proporcionar a
escolarizagdo e capacitagdo profissional e o TransEmpregos, com o objetivo de fomentar o
mercado de trabalho formal por meio de parcerias, sdo importantes para a construgdo da
dignidade de transexuais e travestis que foram historicamente excluidas dos processos de
formacao familiar, escolar e profissional.

Jaqueline de Jesus (2012) refor¢a que “nossa sociedade tem estigmatizado fortemente
as travestis, que sofrem com a dificuldade de serem empregadas, mesmo que tenham
qualificacdo, e acabam, em sua maioria, sendo forcadas a trabalharem como profissionais do
sexo.” (JESUS, 2012: 09), fazendo com que o mercado do sexo seja ndo apenas uma op¢ao,
como também muitas vezes a Unica opgao existente.

Outra demanda presente entre as travestis pesquisadas ¢ a de programas publicos de
saude especificos para as travestis e transexuais de Sorocaba, nos moldes do Ambulatorio de
Saude Integral para Travestis e Transexuais, para que possam ter acompanhamento
psicoldgico, ambulatorial e cirlirgico nos casos necessarios.

A necessidade de uma politica publica de satde existe pelos seus historicos de
abandono e exclusdo familiar e escolar, assim como a dificil inser¢do no mercado de trabalho
formal, restando a prostitui¢do enquanto forma de sustento. Ainda que algumas interlocutoras
tenham apontado que ONGs locais que trabalham com as travestis se preocupem apenas com
a distribui¢do de insumos, afirmaram que necessitam, também, de amparo de psicélogos em
rodas de conversa e/ou atendimento individual, apoio juridico para solicitagdo de 2* via de
documentos oficiais, etc. Ainda assim, Buchalla e Paiva (2002) ressaltam que

[...] a vulnerabilidade de um grupo a infec¢do pelo HIV e ao adoecimento ¢
resultado de um conjunto de caracteristicas dos contextos politico, econdmico e
socioculturais que ampliam ou diluem o risco individual. Além de trabalhar essas
dimensdes sociais (vulnerabilidade social), ¢ um desafio permanente e de longo
prazo sofisticar os pro- gramas de prevengéo e assisténcia abrindo espaco para o
dialogo e a compreensao sobre os obstaculos mais estruturais da prevencdo e sobre
0 acesso € para as experiéncias diversas com os meios preventivos disponiveis
(vulnerabilidade programatica), para que, no plano das crengas, atitudes e praticas
pessoais (vulnerabilidade individual), todos, significando cada um, possam de fato
se proteger da infec¢do e do adoecimento; (BUCHALLA, PAIVA, 2002: 119)

Reconhecem que suas condi¢des historicas de exclusdo devem ser analisadas e
compreendidas pelo poder publico local para que este possa desenvolver projetos especificos
de acordo com as suas necessidades, como as questdes referentes ao abandono, a prostituicao
enquanto Unica opg¢do de trabalho e ao atendimento precario disponibilizado nos postos de

saude locais.



173

A necessidade de um Ambulatorio na cidade de Sorocaba se faz presente por conta do
expressivo nimero de travestis e transexuais, em sua maioria na prostituicdo, € com
desamparo familiar e psicoldgico, ficando a mercé dos infortinios existentes nas ruas € com
graves riscos a sua saude.

O cotidiano dos servicos de satde tem demonstrado que as propostas contidas nos
programas de humanizagdo das praticas de saude, ainda ndo foram incorporadas.
Nestes locais, as pessoas trans ndo sido atendidas como sujeitos de direitos que
necessitam de acolhimento as suas demandas de saude (SANTOS, 2013: 8)

A auséncia deste ambulatdério foi uma critica de todas as participantes deste trabalho,
visto que elas reconhecem a sua expressiva quantidade na cidade de Sorocaba e total
abandono do poder publico. Cabe a elas prestar auxilio umas as outras e criar redes de apoio
mutuo para lidarem com os problemas inerentes as suas vidas.

Portanto, afirma-se que um apoio institucional, com programas governamentais
voltados as travestis, permitiria maior seguranga e reconhecimento de suas existéncias,
permitindo possibilidades de estudos mais humanizadas que aquelas vivenciadas pelas
interlocutoras, assim como maiores possibilidades de capacitagdo profissionais.

As politicas publicas educacionais, profissionais e de satide devem visar o respeito as
orientagdes sexuais, identidades e expressdes de género, assim como atender as necessidades
especificas deste segmento populacional, compreendendo as dificuldades e fomentando
condi¢des de melhorias sociais.

A compreensdo das especificidades de travestis e transexuais ¢ determinante para que
as politicas publicas tenham maior eficdcia no objetivo de escolarizé-las, qualificé-las e,
sobretudo, criar condi¢des de inser¢do e permanéncia no mercado de trabalho formal por meio

de parcerias com empresas.
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Consideracoes finais

Os processos discriminatérios que culminaram na inclusdo precdria das interlocutoras
comecaram ainda em sua infancia e juventude, quando os dispositivos heteronormativos
foram acionados para disciplind-las e fazer com que tivessem uma inteligibilidade conforme
esperado das pessoas nascidas com o sexo masculino.

Suas narrativas elencaram diversas vivéncias pautadas em incivilidades e violéncia
simbdlica presentes na familia por conta de suas orientacdes sexuais e expressoes de género,
onde eram obrigadas a conviver com apelidos como bichas e viados, assim como ver seus
irmdos heteronormativos terem privilégios frente a sua auséncia de direitos.

As dificuldades que estiveram inseridas em seus cotidianos foram potencializadas por
suas expressoes de género, onde os atos que estivessem em desacordo com as expectativas
parentais eram vilipendiados de forma sistemdtica a ponto de todas as interlocutoras
normalizarem tais violéncias afirmando que “era normal isso”. Por outro lado, foram narradas
de forma muito positiva situacdes onde houve apoio familiar, 0 que mostra a importancia da
aceitacdo das diferencas, fazendo com que elas se sintam incluidas no seio familiar sem a
existéncia de discriminagdes - ou, a0 menos, com sua mitigacao.

O apoio familiar se faz presente para que os processos de travestilidades sejam menos
sofridos e doloridos para as jovens travestis e, assim, possam ter suas autoidentificacdes e
expressdes com uma menor possibilidade de vivéncias negativas.

Aquelas que foram expulsas de casa ainda durante a juventude e tinham irmdos e/ou
irmds em suas casas afirmaram que nao houve envolvimento de nenhum deles visando a sua
protecdo ou ajudar a manté-las em suas casas. Muitos se calaram e, em casos especificos
como o da expulsdo familiar de jovens travestis, o siléncio complacente também € uma faceta
da violéncia.

Diversos dispositivos disciplinadores heteronormativos foram acionados em suas
familias com o intuito de que ndo performatizassem feminilidades e tivessem atitudes
daquelas construidas socialmente como masculinas: eram proibidas de usar signos atribuidos
as feminilidades, exigia-se a participacdio em brincadeiras que fomentassem as
masculinidades e, em alguns casos, o ndo direito de se associarem as feminilidades com a
justificativa de que tal fato era coisa de mulherzinha, subjugando ndo apenas as interlocutoras
como também as mulheres.

Para tanto, quando o dispositivo discursivo ndo era suficiente para normatiza-las,
muitas vezes a violéncia fisica era acionada enquanto processo disciplinarizador, para que

cumprissem com as masculinidades esperadas. Quando a violéncia fisica era existente fora do
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nucleo familiar, isto €, presente entre seus amigos “da rua” e/ou da escola, e elas voltavam
com marcas pelo corpo ou chorando, ouviam de seus pais que ‘““se na proxima vez que
voltassem assim, apanhariam ainda mais, que nem homem, para aprenderem a se defender”.

A escola foi outro ambiente que rotineiramente acionava as diversas formas de
incivilidades e violéncias contra as interlocutoras com o intuito de manté-las no centro da
heteronormatividade.

Ainda que o nome social ndo fosse uma demanda presente na maioria das
interlocutoras, elas adotaram resisténcias diversas como a utilizacdo de apelidos das
personagens famosas de novelas da época ou de atrizes famosas. Os apelidos eram utilizados
por elas e entre as amizades que construiram no ambiente escolar. Este fato mostrou que, por
mais que o nome social ndo fosse uma demanda existente em suas épocas, seus nomes Civis
traziam certo tipo de desconforto, fazendo com que usassem apelidos e nomes famosos.

Muitas se sentiam mais confortiveis quando as chamadas eram feitas de forma
numérica, e ndo nominal, pois a imparcialidade do nimero e impossibilidade de generifica-lo
trazia menos dificuldades para elas. Mais importante que a imparcialidade e ndo generificagao
da chamada numérica, reconhece-se a importancia e necessidade de a escola estar preparada
para a ado¢@o do nome social, conforme a Resolucao 12/2015, do CNCD, para que as pessoas
sejam incluidas no ambiente escolar de forma mais humana respeitando, assim, sua
autoidentificacdo.

Outra forma da humanizagdo escolar estar presente se da pelo direito a utilizacdo de
vestimenta conforme a identidade e expressdo de género discente. Seja por meio do uniforme
escolar ou por meio da autorizacdo de vestimentas préprias, o respeito a autoidentificacdo é
necessario para que haja inteligibilidade individual.

De acordo com as narrativas, aquelas que necessitavam utilizar vestimentas femininas
sofriam uma discriminacdo mais contundente do que as que se utilizavam do armario
enquanto estratégia para ter uma vida mais vivivel. Sabendo que a vestimenta marca
fortemente as performatividades de género, diversos dispositivos disciplinadores eram
acionados quando elas usavam cal¢as mais justas, maquiagem ou algum outro signo
compreendido socialmente enquanto feminino.

A escola deve se atentar as questdes de classe quando ndo adota o uniforme oficial e
autoriza a utilizagdo de vestimenta propria as alunas e aos alunos, visto que realidades sociais
diferentes também sdo um marcador da discriminagdo, do estigma e da violéncia simbdlica.
Sendo assim, caso adote o uniforme oficial - ainda que unissex -, a escola deve respeitar as
necessdrias adaptagdes individuais que fazem com o intuito de se expressarem de acordo com

as suas autoidentificagdes.
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Nao apenas o nome social e uniforme sdo marcadores de género que precisam ser
repensados pela escola, o banheiro é o espaco em que ocorre uma das maiores opressoes de
género as travestis e transexuais pela auséncia do respeito as suas identidades e por conta da
imposi¢ao dos espacos segregados, impondo-lhes um local no qual ndo se sentem
confortdveis e seguras. Respeitar seus diretos de escolar € respeitar seus direitos enquanto
sujeitos. A utilizacdo do banheiro conforme a identificagdo individual € uma politica de
Direitos Humanos que deve ser respeitada e fomentada pela escola.

As narrativas indicaram o mesmo caminho: usar o banheiro masculino é um ato de
desagravo e violéncia contra suas integridades, pois incorre diretamente na possibilidade de
sofrerem violéncias fisicas e sexuais por conta de suas e expressoes de género. A utilizagdo do
banheiro feminino deve ser compreendida enquanto um direito fundamental as suas
necessidades bdsicas.

Escolas que criam dispositivos diferenciados, como a utilizagdo de um terceiro
banheiro e/ou o banheiro dos funciondrios, incorrem na dupla violéncia: a imposicao de um
nao-lugar a elas e a ocultagc@o da presenca da discriminagdo e intolerancia dentro do ambiente
escolar. Ausentando-se, assim, da necessidade de fomentarem discussdes que norteiem as
utilizacOes dos espagos escolares com equidade.

As interlocutoras foram undnimes ao afirmarem que a escola compactua, muitas vezes,
com as praticas violentas contra elas. Seja por meio de incivilidades ou pela propria violéncia
fisica e/ou sexual. Muitos foram os relatos da existéncia de professores que colocavam
apelidos de viadinho e bichinhas. Sabendo que o professor exerce uma posi¢ao de poder sobre
os alunos, suas resisténcias eram infimas e ndo tinham condicdes de lutar contra estas
violéncias simbdlicas.

A constante qualificagdo profissional dos professores se faz necessdria para que eles
estejam preparados para trabalhar com sujeitos diferentes e entender que cada individualidade
merece ser valorizada por suas diferencas. Educar para a diferenca € educar para o respeito.

O machismo sempre esteve presente na escola, e era acionado quando havia a
necessidade de impor os lugares e os nao-lugares aos corpos. Uma das formas em que o
machismo operou de forma contundente foi durante as aulas de Educacdo Fisica. Disciplina
que sempre discriminou e subalternizou as interlocutoras.

As préticas esportivas serviam para a aplicacdo da heteronormatividade, onde as
interlocutoras afirmaram que ouviam dos professores durante as poucas vezes em que eram
obrigadas a participar que deveriam ‘“‘endireitar a mao”, “correr que nem homem” e “que nao
podiam jogar volei porque era esporte de mulher, sim jogar futebol que era de homem™. Estes

discursos extremamente violentos tinham como objetivo disciplinariza-las e normatiza-las,
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dispositivos estes que nunca atingiram seus objetivos e, por isso, as subalternizavam pela
imposi¢ao de nao-lugares a elas.

A Educagdo Fisica atua enquanto dispositivo normatizador de masculinidades e
feminilidades com o objetivo de criar comportamentos compreendidos como os esperados e
corretos dentro do bindrio de gé€nero. O interesse das interlocutoras em participar de praticas
esportivas compreendidas como femininas como o vdlei,, por exemplo, era algumas vezes
proibido pelos professores que determinavam a obrigatoriedade do futebol.

Para tanto, foi desenvolvido um dispositivo de compensacao onde, quando obrigadas a
participar de algum esporte, se esforcavam para ser as melhores e, assim, anular as
discriminacdes existentes em troca de utilizarem suas habilidades em um time especifico. Esta
compensagdo escolar nao foi utilizada apenas na Educacdo Fisica, também o foi em outras
disciplinas escolares em que as interlocutoras reconheciam suas qualidades e facilidades.

A compensacdo escolar, enquanto resisténcia serviu para que houvesse o0
reconhecimento de suas qualidades sem que suas condi¢des fossem levadas em conta. Em
momento algum houve uma superacdo das discrimina¢des nestes momentos especificos. O
que houve, na verdade, foi uma interrup¢do tempordria das incivilidades em troca das
benfeitorias que elas poderiam disponibilizar, fosse no basquete, na disciplina de matematica
ou de teatro.

Mesmo com o reconhecimento de todas essas formas de violéncias vivenciadas pelas
interlocutoras por parte do corpo gestor, ainda assim ndo havia nenhuma participacdo da
coordenacdo e/ou direcdo com o intuito de fomentar discussdes para mitigar tais atos que
atentavam contra a seguranca delas.

Na verdade, muitas interlocutoras afirmaram que as poucas vezes em que iam a
coordenacgdo e/ou dire¢do, ouviam que as incivilidades ou agressdes relatadas existiram por
suas proprias condi¢des, que se ndo tivessem expressOes de género femininas € se nao
estivessem a margem da heteronormatividade, bem possivelmente nenhuma violéncia seria
vivenciada.

O respaldo da gestdo escolar aos episddios de violéncia colaborava com a manutencao
do sentimento de impunidade - tanto pelos agressores, que compreendiam o direito de
continuar com seus atos violentos, quanto pelas interlocutoras que compreendiam que suas
identidades impunham a elas uma condi¢@o de ndo-vida.

Enquanto a invisibilizacdo servia com o intuito de que suas autoidentificacdes,
orientacdes sexuais e expressdes de género ndo “contaminassem” a disciplinarizacdo dos
corpos heteronormativos, a hiperexposicdo operava no sentido de uma ameaca implicita de

que quaisquer pessoas que mantivessem comportamentos que as imporiam a margem da
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norma social sofreriam as mesmas consequéncias daquelas ja vivenciadas pelas
interlocutoras.

Tanto a invisibilizacdo imposta pela escola para manté-las precdrias e vulneraveis
quanto a hiperexposi¢do, que as tornava modelos e exemplos de consequéncias perante suas
préoprias condi¢des, serviam para que o dispositivo disciplinarizador operasse no ambiente
escolar para manté-las em condi¢@o de ndo-vida.

O acolhimento € indispensdvel para que elas tenham melhores condi¢des de deixar de
se situarem as margens sociais fazendo com que tenham maiores protagonismos em suas
conquistas. A imposi¢cdo de ndo-lugares e ndo-vidas a elas aumentam expressivamente suas
vulnerabilidades sociais.

Neste sentido, reconhece-se a necessidade do fomento a politicas publicas especificas,
tanto na escola quanto no mercado de trabalho formal, para que elas possam estar inseridas no
seio social com diminui¢do de suas precariedades e vulnerabilidades.

As politicas publicas especificas no contexto escolar devem partir do entendimento da
valorizacdo das diferengas enquanto formacdo democratica, visto que as individualidades -
diferentes entre si - compdem o coletivo. A escola deve trabalhar as diferengas individuais e
entender que elas sdo constitutivas nao apenas da identidade de cada um, mas também da
prépria identidade coletiva enquanto fomento do afeto e respeito.

A valorizacdo de todas as diferengas € essencial para a constru¢do de uma unidade
que, por ser heterogénea, terd condi¢des de criar vivéncias positivas e respeitosas. A partir do
momento em que todos os sujeitos se identificam como diferentes e compreendem as suas
diferencas, haverd maiores possibilidades de vivéncias harmoniosas entre os pares.

Politicas ptblicas em diversos setores que contemplem as especificidades das travestis
se fazem prementes, desta forma, no caso especifico da escola; as ja existentes devem ser
colocadas em agao por meio de programas especificos e resolucdes, ndo ficando apenas em
documentos oficiais. No campo do trabalho, acdes de requalificacio que permitam, aquelas
que desejarem, assumir outras ocupagles para além do mercado sexual por meio de
programas especificos para a conclusdao da escolaridade (no caso daquelas que evadiram/
foram expulsas) e criagdo de qualificagdes profissionais.

Reconhece-se a necessidade da criacdo de acdes afirmativas especificas, por meio de
cotas sociais, para a entrada tanto no ambiente escolar (sobretudo o universitdrio, nos niveis
de graduacdo e poOs-graduacdo) como também convénio com empresas dos mais variados
segmentos com o objetivo de tird-las da margem e devolver o que um dia foi tirado pela

familia, escola e sociedade: suas vidas mais viviveis.
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A identificac@o de suas vulnerabilidades trard condicOes para que as politicas publicas
de acdes afirmativas tenham maior eficacia, compreendendo suas demandas e atingindo seus
objetivos. Cré-se que fomentar cotas sociais para o ingresso no ambiente universitirio € no
mercado de trabalho formal trard condi¢Oes de fazer com que suas vidas sejam mais viviveis.

O protagonismo das travestis nos mais diversos setores (dos movimentos sociais ao
académico) precisa ser valorizado pelas instituicdes e apoiado por meio de condigdes mais
justas de acesso. As mudancas comecardo a ter maiores significados quando tivermos mais
protagonistas de suas causas representando suas vivéncias e lutando por direitos mais
igualitdrios.

Por fim, espera-se que a valorizacdo das diferencas seja, indubitavelmente, a forma de
construirmos uma escola (e sociedade) mais justa para todas as pessoas que estiverem ali
inseridas e, assim, as travestilidades possam ocorrer sem a existéncia do atual nimero de

letalidade, como a existente no Brasil.
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Anexo I
RESOLUCAO N° 12, DE 16 DE JANEIRO DE 2015

Estabelece parametros para a garantia das condi¢des
de acesso e permanéncia de pessoas travestis e
transexuais - e todas aquelas que tenham sua
identidade de género ndo reconhecida em diferentes
espacos sociais — nos sistemas e instituicdes de
ensino, formulando orienta¢cdes quanto ao
reconhecimento institucional da identidade de
género e sua operacionalizagio.

A PRESIDENTA DO CONSELHO NACIONAL DE COMBATE A
DISCRIMINACAO E PROMOCOES DOS DIREITOS DE LESBICAS, GAYS,
TRAVESTIS E TRANSEXUAIS — C NCD/LGBT, no uso das atribui¢des que lhe confere o
Decreto no 7.388, de 9 de dezembro de 2010, e com fundamento no Parecer CNDC/LGBT n°
01/2015;

Considerando o Art. 5o da Constituicdo Federal, que estabelece a igualdade de todos
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza — entendendo-se aqui inclusive as diferencas
quanto a sexo, orientagdo sexual e identidade de género;

Considerando os principios de direitos humanos consagrados em documentos e
tratados internacionais, em especial a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), o
Pacto Internacional de Direitos Civis e Politicos (1966), o Pacto Internacional dos Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais (1966), o Protocolo de Sao Salvador (1988), a Declaragdo da
Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discrimina¢do Racial, Xenofobia e Intolerancia
Correlata (Durban, 2001) e os Principios de Yogyakarta (Yogyakarta, 2006);

Considerando a Lei n° 9.394/1996, que define as diretrizes e bases da educacdo
nacional que, em seu Art. 20, estabelece a educacdo como dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tendo por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho, indicando, em seu Art. 3°, como principios do ensino, entre
outros, a igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia na escola e o respeito a
liberdade e o aprego a tolerancia;

Considerando os compromissos assumidos pelo Governo Federal no que concerne a
implementagao do Programa “Brasil sem Homofobia — Programa de Combate a Violéncia e a
Discriminagdo contra GLBT e de Promog¢ao da Cidadania Homossexual” (2004), do Plano
Nacional de Promocdo da Cidadania e dos Direitos Humanos de LGBT (2009), do Programa

Nacional de Direitos Humanos - PNDH3(2009) e do Plano Nacional de Politicas para
as Mulheres (2012), resolve:

Art. 1° Deve ser garantido pelas instituicdes e redes de ensino, em todos os niveis e
modalidades, o reconhecimento e ado¢do do nome social aqueles e aquelas cuja identificacdo
civil ndo reflita adequadamente sua identidade de género, mediante solicitacio do proprio
interessado.
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Art. 2° Deve ser garantido, aquelas e aqueles que o solicitarem, o direito ao tratamento
oral exclusivamente pelo nome social, em qualquer circunstancia, ndo cabendo qualquer tipo
de objecdo de consciéncia.

Art. 3° O campo “nome social” deve ser inserido nos formularios e sistemas de
informacdo utilizados nos procedimentos de selegcdo, inscrigdo, matricula, registro de
frequéncia, avaliag@o e similares.

Art. 4° Deve ser garantido, em instrumentos internos de identificagdo, uso exclusivo
do nome social, mantendo registro administrativo que faga a vinculagdo entre o nome social e
a identificagdo civil.

Art. 5° Recomenda-se a utilizacdo do nome civil para a emissdo de documentos
oficiais, garantindo concomitantemente, com igual ou maior destaque, a referéncia ao nome
social.

Art. 6° Deve ser garantido o uso de banheiros, vestiarios e demais espacos segregados
por género, quando houver, de acordo com a identidade de género de cada sujeito.

Art. 7° Caso haja distingdes quanto ao uso de uniformes e demais elementos de
indumentaria, deve ser facultado o uso de vestimentas conforme a identidade de género de
cada sujeito;

Art. 8° A garantia do reconhecimento da identidade de género deve ser estendida
também a estudantes adolescentes, sem que seja obrigatoria autorizagdo do responsavel.

Art. 9° Estas orientagdes se aplicam, também, aos processos de acesso as institui¢des €
sistemas de ensino, tais como concursos, inscri¢des, etc, tanto para as atividades de ensino
regular ofertadas continuamente quanto para atividades eventuais.

Art. 100 Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacio.

7

iy LAV A2
} - JANAINA BARBOSA DE OLIVEIRA
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Anexo I1

Termo de consentimento livre e esclarecido

Vocé estd sendo convidada para participar da pesquisa “Escolaridades no cotidiano das
Travestis de Sorocaba”. A investigacdo das vivéncias escolares das travestis ¢ importante por
haver uma expressiva quantidade delas, em Sorocaba e muitas outras cidades brasileiras, que
tem sido objeto freqliente de agdes violentas e discriminatorias. O estudo de sua trajetoria
escolar permite evidenciar as discriminagdes ocorridas no cotidiano escolar, possibilitando
problematizar maneiras de se estruturar as escolas para que contemplem as diferencas de
género e sexualidade.

Serdo feitas entrevistas em profundidade com 6 travestis da cidade, que serdo analisadas por
analise categorial de conteudo. Vocé foi selecionada por indicacdo de outra travesti ou pela
participacdo na ONG Pode Crer e sua participagdo ndo ¢ obrigatoéria.

O objetivo principal deste estudo é o de investigar a trajetdria escolar das travestis na regido
de Sorocaba. Pretende-se investigar os processos de discriminagdo/estigmatizagdo sofridos
por questdes associadas ao gé€nero ou a sexualidade, se ha referéncia a mecanismos
disciplinadores do género e da sexualidade nas escolas freqiientadas, se os processos de
discriminacdo/estigmatizacdo levam ao menor investimento nos estudos, a constantes faltas
ou intermiténcia escolar, se ha relagdes entre as dificuldades enfrentadas no processo de
escolarizagdo com o recurso ao mercado sexual (para aquelas que trabalham nessa ocupagao),
se ha dificuldades de retomar o processo de escolarizagdo formal para aquelas que assim o
desejam.

Sua participacdo nesta pesquisa consistird em participar de uma entrevista em profundidade,
que sera gravada e transcrita.

E possivel que o contato com eventuais lembrancas desagradaveis possa mobilizar alguns
afetos e levar a algum tipo de sofrimento. Nessas ocasides, prevé-se que as entrevistas sejam
interrompidas e possivelmente retomadas posteriormente.

Os beneficios esperados referem-se a possiveis conseqiiéncias da pesquisa no fomento a
politicas publicas inclusivas para travestis no campo da Educag¢do, tanto na problematizagao
de maneiras de se estruturar as escolas para que contemplem as diferencas de gé€nero e
sexualidade, quanto para que sejam pensadas politicas publicas de qualificagdo profissional

para este segmento que de fato caminhem de encontro a suas necessidades. Pretende-se para
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isso, divulgar os resultados do presente estudo também aos gestores da Secretaria de
Educacdo de Sorocaba, possibilitando agdes nesse sentido.

Vocé terd pelo acesso aos resultados da presente pesquisa, que sera publicada e
posteriormente terd seus resultados explicados a vocé em uma entrevista de retorno. A
pesquisa € orientada pelo Prof. Dr. Marcos R. V. Garcia, da UFSCar de Sorocaba, que tem
ampla experiéncia em pesquisas prévias com travestis.

Vocé tem o direito garantido de pedir esclarecimentos antes e durante o curso da pesquisa. A
qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa
ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a institui¢ao.

As informacgdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidencias e asseguramos o sigilo
sobre sua participacdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua
identificacdo. Nos resultados seu nome serd omitido, assim como a descricdo de qualquer
situacdo que permita sua descri¢do por parte de terceiros.

Nao havera qualquer despesa de sua parte pela participag@o na pesquisa.

Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco do pesquisador
principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer

momento.

Entrevistada

Tassio Acosta Rodrigues
Pesquisador

Prof. Dr. Marcos Roberto Vieira Garcia
Pesquisador principal
Tel: 15-3229-5948



