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RESUMO

Considerando a importancia do ensino de repertorios comportamentais adequados para
criangas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) nos diversos ambientes em que a
crianca esta inserida, a necessidade de intervencdo adequada para a inclusdo escolar deste
Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE) e o potencial do Ensino Colaborativo, o presente
estudo objetivou verificar os efeitos de um programa de ensino individualizado em sala de
aula regular por meio da Andlise do Comportamento em criangas com TEA, a partir da
identificacdo das queixas sobre comportamentos inadequados e da elaboracdo de um
programa de modificacdo de comportamento realizado pela pesquisadora e pelas professoras
em um formato de ensino colaborativo. Os participantes desta pesquisa foram duas criancas
com TEA matriculadas na rede regular de ensino no nivel fundamental ciclo I. A pesquisa foi
qualitativa, do tipo colaborativa. O procedimento de coleta de dados ocorreu em duas etapas.
A primeira etapa tratou-se do contato com a equipe escolar para levantamento das demandas e
gueixas dos alunos participantes e da observacdo dos participantes em sala de aula a fim de
registrar os comportamentos adequados e inadequados. Na segunda etapa foi elaborado um
plano individual de intervencdo segundo os conceitos da Analise do Comportamento Aplicada
(ABA), que foram aplicados pela pesquisadora. O procedimento de analise de dados ocorreu
por meio de uma andlise qualitativa dos dados obtidos nas queixas iniciais e na observacéo da
pesquisadora comparadas aos repertorios adquiridos e aprimorados dos participantes ao final
da pesquisa. Os resultados apontam que ambos 0s participantes adquiriram novos repertorios
comportamentais adequados, diminuiram comportamentos inadequados em relacdo a etapa 1
deste procedimento e aprimoraram comportamentos ja aprendidos. A colaboracdo entre
professora regente e pesquisadora se desenvolveu de forma prevista nos estagios de
colaboracdo, acredita-se que com mais tempo de trabalho colaborativo mais seria possivel
atingir todos os critérios de colaboracdo. Conclui-se que a Anéalise do Comportamento
Aplicada (ABA) no contexto escolar oferece uma intervencao de qualidade para este PAEE.

PALAVRAS-CHAVE: educacdo especial, inclusdo escolar, transtorno do espectro do

autismo, analise do comportamento aplicada, manejo comportamental, ensino colaborativo.



ABSTRACT

Considering the importance of teaching appropriate behavioral repertoires for children with
Autism Spectrum Disorder (ASD) in a wide variety of environments in which the child is
inserted and the need for appropriate intervention for the school inclusion of this Special
Education Target Audience (SETA) and the potential of the Collaborative Teaching, this
study aimed to verify the effects of individualized teaching in establishing appropriate
behavior in the classroom for children with ASD. Initiating collecting the complaints about
the students's inadequate behavior and afterwards an elaboration of a program that aimed to
modify the teaching techniques applied to the researcher and also the classroom teachers in a
Collaborative Teaching way. The participants of this research were two children with ASD
regularly enrolled in the first year of elementary school. The research was qualitative, in a
collaborative type. The data collection procedure occurred in two stages. The first stage was
the contact with the school staff to gather the demands/complaints for the future participating
students and observation of the participants in their classroom in order to record the
appropriate and inappropriate behaviors they emitted. In the second stage, an individual
intervention plan was drafted by the researcher according to the concepts of Applied Behavior
Analysis (ABA). The results show that both participants acquired new and adequate
behavioral repertoires, decreased inappropriate behaviors in relation to stage 1 of this
procedure and improved behaviors already learned The collaboration between the classroom
teacher and the researcher developed well and according with what was expected in all the
collaboration stages, it's possible that if the research project was longer the collaborative
teaching would achieve all the collaboration criteria. It is concluded that the Applied Behavior
Analysis (ABA) in school context offers a quality intervention for a quality intervention for
this SETA. It is concluded that the Applied Behavior Analysis (ABA) in school context offers
a quality intervention for this SETA.

KEY WORDS: special education, school inclusion, autism spectrum disorder, applied
behavior analysis, behavior management, co-teaching.
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ANEXO 1



APRESENTACAO

A inclusdo de pessoas com deficiéncia sempre foi presente em minha vida. Quando eu
era crianga, ajudava meu irmédo — diagnosticado com Sindrome de Lennox-Gastaut, em que a
pessoa apresenta um quadro de epilepsia na infancia e atraso significativo no
desenvolvimento neuropsicomotor — a participar das brincadeiras com as criangas da
vizinhanca, a fazer a licdo de casa que a escola enviava, a realizar as atividades de vida diaria.
Atuava na conscientizacao das pessoas proximas sobre a diferenca e ao cuidado necessario ao
lidar com ele. Quando adolescente, ajudava as pessoas com deficiéncia que encontrava na rua,
no Onibus, no hospital, no mercado.

Conheci muitas histdrias de vida. Queria ser um dos marcos de mudanca positiva na
vida das pessoas, no trabalho que viesse a desempenhar. Desejava uma profissdo que me
trouxesse felicidade. De muitas das formas possiveis. Encontrei-me na Educagdo Especial.
Descobri minha vocacdo. A curiosidade sobre anélise do comportamento cresceu com 0s anos
em formacao.

Uma monografia que buscava respostas sobre a inclusdo de criangas com autismo.
Trés professores incriveis me oferecendo suporte. O sonho de fazer mestrado por gostar de
pesquisa. Passei. E agora? Muita coisa na minha vida mudou. Prioridades foram repensadas.
Familia. Namorado. Amigos. Mestrado. Bolsa. Emprego. E 0 medo? Tudo tem que dar certo.
Mas meu trabalho como professora de Educacdo Especial la...trazendo felicidade. Mudando
vidas.

Espero que tenha feito a diferenca na vida dessas familias, dessas criangas, desses
alunos das turmas dessas criangas, dessa gestdo escolar, desses professores, dessas
merendeiras, dessa(es) faxineiras(os). Porque na minha, todos fizeram. Para melhor.

Este trabalho é fruto da expectativa de uma iniciante na docéncia no Ensino

Fundamental. A dedicacdo de iniciante para aprender a ensinar e ensinar para aprender.



INTRODUCAO

A presente pesquisa pGe em prova os discursos de que ndo é possivel realizar a
inclusdo de criangcas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) nas redes regulares de
ensino. Para a pesquisadora do presente trabalho, a inclusdo € um processo. Processo para o
aluno Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE), demais alunos, professores, gestores,
funcionérios da escola, comunidade e familia da crianca PAEE.

Desta forma, a concepcao de que a crianca nao pode ser incluida em qualquer espaco
ndo considera 0 processo necessario para a crianga chegar aos pre-requisitos daquele espaco e
efetivamente participar dele.

Ponderando estas ideias, essa pesquisa foi organizada em cinco topicos: (i) Introducdo
em que se apresenta os conceitos, abordagem tedrica e contexto educacional atual, (ii) Método
cuja escrita detalha o delineamento, os participantes, o local, os instrumentos e materiais
utilizados, os aspectos €ticos adotados e o procedimento de coleta de dados, (iii) Resultados
que se apresentam os resultados da intervencao realizada, (iv) Discussao que consta a relagéo
dos resultados obtidos e a fundamentacao teorica utilizada e (v) Consideragdes Finais que se
proporciona a identificacdo de limitagdes da pesquisa, prospeccdo de novos estudos e

conclusdes pertinentes a presente pesquisa.
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Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

A denominacéo do transtorno passou por varias mudangas ao longo do tempo, com o
objetivo de melhor especificar os critérios de diagnéstico, na tentativa de orientar o
diagndstico preciso e precoce. O Manual de Diagndstico e Estatistica dos Transtornos Mentais
na sua quinta versdao, o DSM-5 (APA, 2013), indica o termo “Transtorno do Espectro do
Autismo” (TEA) para se referir aos individuos com neurodesenvolvimento atipico que
apresentam déficits persistentes na comunicacdo e interacdo social em diversos contextos,
padrGes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades e prejuizos
clinicamente significativos no funcionamento social, profissional ou outros contextos.

De acordo com o DSM-V (APA, 2013), as caracteristicas do TEA sdo dificuldade em
interacdes sociais como iniciar e manter uma conversa e pouco compartilhamento de
interesses, emocOes ou afeto, padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades como movimentos motores, utilizacdo de objetos ou fala de modo estereotipado ou
repetitivo, inflexibilidade na rotina ou padr@es ritualizados de comportamento verbal ou néo
verbal e interesses fixos e altamente restritos que sdo incomuns em foco ou intensidade. A
pessoa deve apresentar estas carateristicas precocemente no desenvolvimento infantil e ha
possibilidade de comorbidade com deficiéncia intelectual. Segundo o manual, “[...] as
manifestacdes do transtorno também variam muito dependendo da gravidade da condigdo
autista, do nivel de desenvolvimento e da idade cronoldgica; dai o uso do termo espectro.”
(APA, 2013, p. 53).

Assim, autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto
funcionamento, autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento sem outra
especificacdo, transtorno desintegrativo da infancia e sindrome de Asperger estdo dentro da
nova denominacdo TEA (APA, 2013). O nivel de prejuizo funcional dependerd das
caracteristicas do individuo e do ambiente no qual ele estd inserido. Dentre os niveis de
comprometimento do transtorno estéo a classificagdo em leve (nivel 1), moderado (nivel 2) e
severo (nivel 3), de acordo com o nivel de apoio necessario para desempenhar as atividades
do cotidiano. Importante ressaltar que as caracteristicas que indicam o diagnostico podem ser
mascaradas por intervengdes, compensacdes e apoios em alguns contextos (APA, 2013).

Na 10?2 edicdo do Codigo Internacional de Doencas (CID-10) (OMS, 1998), o autismo
se enquadra nos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), que se refere as pessoas

com alteragBes qualitativas na interacdo social, modalidades de comunicag&o e por repertorio
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de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo, comprometendo o funcionamento
global do individuo. Além disso, indica a possibilidade do comprometimento intelectual em
alguns casos. Nos TGDs, enquadram-se o Autismo Infantil, Autismo Atipico, a Sindrome de
Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno com Hipercinesia Associada a
Retardo Mental e a Movimentos Estereotipados, Sindrome de Asperger, Outros Transtornos
Globais do Desenvolvimento e Transtornos Globais ndo Especificados do Desenvolvimento.

Segundo Schwartzman (2011), para o diagnéstico do TEA, predominam a observagao
clinica, relatos dos familiares e escalas, pois se apoiam nos relatos dos responsaveis acerca do
desenvolvimento e repertério comportamental das criangas. Ainda, para excluir outras
possibilidades de diagndstico, realizam exames laboratoriais e de imagem. Também contam
com o apoio da avaliacdo de outros profissionais como psicélogos, psicopedagogos,
fonoaudiologos, terapeutas ocupacionais, educadores. Ou seja, 0 diagnostico envolve varios
profissionais, exames laboratoriais e observacdes comportamentais, indicando a
complexidade do transtorno.

Com relagdo as intervencdes terapéuticas, Silva e Mulick (2006) e Schwartzman, 2011
indicam as intervencbes multiprofissionais, incluindo acompanhamentos psicoldgicos,
fisioterapicos, fonoaudiol6gicos, neuroldgicos, psiquiatricos, nutricionais, além de inumeros
métodos e técnicas terapéuticas que podem auxiliar no tratamento do autismo. Segundo
Guedes e Tada (2015), ndo ha um tratamento farmacoldgico especifico para o TEA e sim um
tratamento farmacoldgico para as condi¢bes associadas a ele. Assumpcao Jr. e Pimentel
(2000) sugerem que o tratamento psicofarmacoldgico reduz os sintomas alvo e facilita uma

abordagem de cunho pedagogico.

Etiologia e Prevaléncia do TEA

As causas do TEA ainda ndo estdo comprovadas. Gillberg (1990) e Assumpgéo Jr.
(2005) apontam que a maior parte dos casos de autismo sdo de causa organica, frisando que
assim deve-se olhar o autismo como biologico. Gupta e State (2006, p. 30) indicam que “os
transtornos do espectro do autismo (TEA) possuem as mais fortes evidéncias de terem bases
genéticas”.

Melo (2007) considera que como as causas ndo sdo conhecidas, é recomendado como
prevencdo do transtorno do espectro do autismo os cuidados gerais a todas as gestantes,

especialmente com a ingestdo de produtos quimicos, tais como remédios, alcool ou fumo.
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Segundo Zampiroli e De Souza (2012), sobre as causas do TEA tem-se dado énfase a
estudos de fatores neurobiol6gicos e genéticos como estudos relacionando 0s cromossomos 2,
7, 15, sendo o cromossomo 7 0 mais relacionado atualmente. Também indicam que ha
estudos de fatores associados ao espectro, como 0 aumento periférico dos niveis de serotonina
em plaquetas. Contudo, € recente a existéncia de estudos de possiveis relagdes entre a
serotonina, 0 neurodesenvolvimento e o autismo. Quanto aos fatores neuroldgicos, esses
autores apontam que se tem descoberto varias alteragdes nos tracados eletroencefalograficos
(EGG), mas com caracteristicas inespecificas. Assumpcéo Jr e Pimentel (2000) indicam que
os altos niveis periféricos de serotonina sao encontrados em aproximadamente um ter¢o dos
casos, uma maior frequéncia de alteracdes eletroencefalogréficas com quadros convulsivos
associados e evidéncias da importancia dos fatores genéticos, porém consideram a
multifatoriedade da etiologia.

Segundo Mello (2007), a incidéncia do TEA se altera conforme o critério utilizado por
cada autor. Para a autora, varios paises desenvolveram estudos utilizando métodos diferentes
para avaliar a incidéncia do autismo. De acordo com a pesquisa divulgada em 2015 pelo
Centro de Controle de Doencas (CDD) dos Estados Unidos da América (EUA), a estimativa
de incidéncia de criangas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) foi de 2,24% no ano
de 2014, o que corresponde a uma em cada quarenta e cinco criangas (1:45), enquanto entre
2011 e 2013 era de 1,25% (1:80). Também apontam que é mais comum em crian¢as do sexo
masculino ja que em 2011 a 2013 o indice era 81,7% enquanto em 2014 foi de 75%, (CDC,
2015)

Inclusdo Escolar e Legislacdo voltada a Educacéo Especial

Segundo Kassar (2011), as “politicas, programas e¢ acgdes referem-se ao sistema de
protec@o social de um pais” (p.41). A politica publica voltada a educagéo especial no Brasil
vem se constituindo por embates entre varios setores da sociedade e das instancias
governamentais e € influenciada na maioria das vezes por determinacdes internacionais.

A educacdo inclusiva € um movimento politico, cultural, social e pedagogico que
defende os direitos humanos e implica em igualdade e diferenca como valores indissociéveis.
Desta forma, € direito de todos os alunos estarem na escola juntos, aprendendo e participando,

sem nenhum tipo de discriminag&o (BRASIL, 2008).
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Segundo Kassar (2011), a difusdo das ideias sobre educagdo inclusiva pode ser
atribuida a trés aspectos: (1) as mudangas relativas ao atendimento das pessoas com
deficiéncias no @mbito mundial — implicacdo do contexto do periodo p6s Il Guerra Mundial,
em que havia muitas pessoas com deficiéncia adquirida e uma preocupacdo na reabilitacao
para o trabalho e existéncia de relatos de escolarizagdo desse publico, (2) ao movimento das
pessoas com deficiéncias ou de familiares e profissionais destas e (3) as convencdes
internacionais que sdo aceitas e ratificadas pelo Brasil.

Considerando as caracteristicas da educacéo brasileira, no contexto da alta taxa de
analfabetismo e pouco acesso a escola por parte da grande massa, 0 atendimento as pessoas
com deficiéncia deu-se majoritariamente pela acdo de instituicdes privadas de carater
assistencial, ndo sendo reconhecida como pertencente a rede de ensino brasileira. A ocasido
em que comeca a disseminacdo das ideias sobre educacdo inclusiva é a mesma em que 0
Brasil adota politicas de universalizacdo de acesso ao Ensino Fundamental. Neste mesmo
periodo, as agéncias internacionais propagam mudangas relativas as matriculas de alunos com
deficiéncias nas escolas comuns, que ja ocorriam em diferentes paises nos anos anteriores
(KASSAR, 2011).

A Constituicdo Federal do Brasil (1988) afirma que a Educacdo € um Direito Social.
Especificamente, no Capitulo Il, Art. 6°:

“Sao direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protegdo & maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo” (redacdo dada pela
Emenda Constitucional n° 64, de 2010).

Desta forma, a politica educacional passa a ser uma politica publica de caréater
universal, produzindo mudangas no sistema de ensino.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, também conhecida como Declaracéo
de Jomtiem, elaborada pela Organizacdo das NacBes Unidas (ONU) em 1948 prevé a
universalizagdo da educagdo considerando o direito ao acesso para satisfagdo das necessidades
basicas de aprendizagem. A Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) foi organizada e
publicada pela Organizacdo das Na¢bes Unidas (ONU) e tratou dos principios humanitarios, de
politica de inclusdo social e pratica docente em educacdo especial. Neste Gltimo, proclamando
que as escolas regulares com orientacdo inclusiva se compdem o meio mais eficaz de
combater atitudes discriminatorias e que os alunos PAEE devem ter acesso a escola regular
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou

outras.
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O documento Marcos Politico-Legais da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2010) aponta que em 1994 foi publicada a Politica Nacional de
Educagao Especial que orientou o processo de “integracao instrucional” que proporcionava o
acesso as salas de aula do ensino regular aqueles que possuiam condicdes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, N0 mesmo ritmo que
os alunos sem deficiéncias. Assim, na avaliacdo do proprio documento, 0s pressupostos desta
politica ainda partiam de padrdes homogéneos de participacdo e aprendizagem, néo
provocando reformulacdo das praticas educacionais no sentido de valorizacdo dos diferentes
potenciais de aprendizagem no ensino comum e mantendo a responsabilidade da educacéo
desses alunos PAEE exclusivamente no ambito da educacdo especial.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8069 (BRASIL, 1990) cria condi¢cbes
de exigibilidade para os direitos da crianca e do adolescente, que estdo definidos no artigo 227

da Constituicdo Federal que diz:

"E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a sa(de, a alimentacdo, a educacdo, a
cultura, ao lazer e a profissionalizacdo, a liberdade, ao respeito, a dignidade e a
convivéncia familiar e comunitéaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia crueldade e opressdo." (Redacdo
do artigo 227, da Constituicdo Federal).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei n° 9394 (BRASIL,
1996) no Capitulo V, apresenta a Educacdo Especial como modalidade de ensino, indica que é
dever do Estado prestar o atendimento especializado e deve ser publica, gratuita e
preferencialmente na rede regular de ensino.

As Diretrizes Nacionais para Educagdo Especial na Educacéo Bésica (BRASIL, 2001),
afirma que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento dos alunos PAEE. Contudo, permite a possibilidade de o
ensino especial substituir o ensino regular.

Assim, a educacdo especial pode ser definida como uma modalidade de ensino que
atende a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino como educagdo basica, ensino
superior e ensino técnico. Consistindo em um servi¢o necessario para a complementacéo ou
suplementacdo no processo educacional de pessoas PAEE (BRASIL, 2008).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PNEEPEI) (BRASIL, 2008) objetivou o “acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos

com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
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escolas regulares” (p. 8), orientando 0s sistemas de ensino na promogao de respostas para

atender as necessidades educacionais especiais, garantindo:

o Transversalidade da educacdo especial desde a educacédo infantil até a
educacéo superior; Atendimento educacional especializado;

. Continuidade da escolarizac¢do nos niveis mais elevados do ensino;

) Formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo escolar;

) Participagdo da familia e da comunidade;

) Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunica¢édo e informacgao;

o Avrticulacdo intersetorial.

(BRASIL, 2008, p.8)

O documento definiu o servigco de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a
ocorréncia dele prioritariamente na forma de Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs). O
documento ainda aponta que as definicdes do publico alvo da educacgdo especial devem ser
contextualizadas, assim ndo se atendo apenas a categorizacdo e especificacfes das
deficiéncias, transtornos, distlirbios e aptidfes. PressupGe que as pessoas se modificam
continuamente e transformam o ambiente. Deste modo, implica-se praticas pedagogicas
voltadas para alteracdo das condicGes de exclusdo, evidencia-se a importancia de contextos
heterogéneos que proporcionem a aprendizagem de todos os alunos (BRASIL, 2008).

Segundo a anédlise de Dos Santos e Moreira (2016), o PNEEPEI (2008) trouxe uma
nova terminologia ao publico com Transtorno do Espectro do Autismo. Pois no documento
Politica Nacional de Educacdo Especial (1994) eram caracterizados na nomenclatura
Condutas Tipicas definida como “manifesta¢des tipicas de sindromes e quadros psicoldgicos,
neuroldgicos e/ou psiquiatricos persistentes, que ocasionam atrasos no desenvolvimento e
prejuizos no relacionamento social” (p.7) e permaneceu até o ano de 2007. No PNEE-PEI o
publico com TEA ¢ caracterizado no “Transtornos Globais do Desenvolvimento’.

O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia: Viver sem Limite tem
como objetivo implementar novas iniciativas e intensificar acdes que ja sdo desenvolvidas
pelo governo em beneficio das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2011).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), Lei n® 13.146, no Art.
2°, define que a pessoa com deficiéncia é aquela que “tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de

condigdes com as demais pessoas” (p.1). A lei objetiva assegurar e promover, em condig¢oes
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de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais, visando sua inclusdo
social e cidadania (BRASIL, 2015).

Especificamente para pessoas com o TEA, ha a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, Lei n® 12.764 de 2012, também
conhecida como Lei Berenice Piana. Dentre as atribuicOes, destacam-se o inciso 82° a
inclusdo da pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia para efeitos legais (artigo 1°), a
impossibilidade de recusa de matricula aos estudantes com qualquer tipo de deficiéncia e
estabelece punicdo ao gestor escolar ou autoridade que aja desta forma discriminatoria (artigo
7°). Além disso, em seu artigo 3°, paragrafo Unico, aponta que “pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art.
2°, tera direito a acompanhante especializado”. Contudo, ndo determina quem devera avaliar e
se responsavel pela tomada de decisdo sobre esta necessidade. O inciso citado foi vetado. O
Decreto n° 8.368/2014 regulamenta a Lei n°® 12.764/2012.

A Nota Técnica n° 24/2013 divulgada pelo MEC dé orientacdo aos sistemas de ensino
para a implementacdo da Lei n® 12.764/2012. Dentre suas especificacdes, reafirma os direitos
ja conquistados e se destaca o esclarecimento sobre os profissionais de apoio previsto na lei
como uma medida a ser adotada no contexto educacional, que deve ser disponibilizado
sempre que identificada a necessidade do aluno, visando a acessibilidade, as comunicagdes e a
atencdo aos cuidados pessoais de alimentagéo, higiene e locomocdo. Ainda garante que:

o Destina-se aos estudantes que ndo realizam as atividades de alimentacgéo,
higiene, comunicacdo ou locomogdo com autonomia e independéncia,
possibilitando seu desenvolvimento pessoal e social;

e Justifica-se quando a necessidade especifica do estudante ndo for atendida
no contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes;

e NA&o € substitutivo & escolarizagdo ou ao atendimento educacional
especializado, mas articula-se as atividades da aula comum, da sala de
recursos multifuncionais e demais atividades escolares;

e Deve ser periodicamente avaliado pela escola, juntamente com a familia,
guanto a sua efetividade e necessidade de continuidade.

(BRASIL, 2013, p. 4).

Com isso, indica uma orientacdo mais clara quanto a quem se destina, a justificativa
deste servico, a definigdo de que é um tipo de servico com necessidade de articulagdo com 0s
demais servicos escolares e a peridiciocidade/continuidade deste servico. Deve-se considerar
que ainda sim existem pontos a serem melhor definidos. O ponto principal se refere a de que

forma a escola avaliara a efetividade ou a necessidade de continuidade deste servico. Pois se
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levantam muitos questionamentos acerca da qualificacdo, suporte técnico e critérios que a
escola tera para definir isto.

Segundo Mendes (2006), o termo “inclusao” surgiu na década de 1990 na literatura de
lingua inglesa indicando a insercdo de alunos PAEE prioritariamente no sistema regular de
ensino. A autora indicou que houve uma forte influéncia da literatura norte-americana nas
discussdes sobre a inclusdo escolar em diversos paises. Além disso, apontou que houve dois
movimentos nesta area: a inclusao total ¢ a inclusdo parcial. A “inclusdo total” pressupde a
inclusédo de criancas e jovens com qualquer tipo de deficiéncia e grau de comprometimento na
escola regular mais proxima da residéncia, com eliminacgdo total do modelo de prestacdo de
servigos fundamentado em sucessivos servicos de apoio de educagdo especial. A “inclusdo
parcial” considera que a melhor colocagao desse publico alvo seria na classe comum, contudo
admite a possibilidade de servicos de apoio e ambientes diferenciados (como salas de recursos
multifuncionais, classes especiais parciais ou autocontidas, escolas especiais). Mendes (2006)
concluiu que o termo “inclusdo” é ambiguo, pois depende do contexto historico dos que lhe
dao definicdo. Assim, aponta que é preciso que cada comunidade defina e faca sua politica de
incluséo escolar respeitando as bases historicas, filosoficas, legais, econdmicas e politicas na
qual ird ser implantada.

Segundo o documento Censo Escolar da Educacdo Béasica 2016: Notas Estatisticas
divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP/MEC) em 2017, 57,8% das escolas brasileiras tém alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades que frequentam classes comuns engquanto em
2008 esse percentual era de 31%. O documento ainda indica que 79,2% dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades dos anos iniciais
estdo incluidos em classes comuns. Os alunos incluidos representam 2,4% da matricula total
da etapa. O ensino fundamental é a maior etapa de toda educacédo basica, ultrapassando 27,5
milhdes de matriculas, sendo destas 15,3 milhdes nos anos iniciais e 12,2 milhdes nos anos
finais, (INEP/MEC, 2017).

De acordo com Menezes (2012), é necessario avaliar como a inclusdo estd sendo
implementada, considerando os seguintes aspectos: se ocorre a aprendizagem da criangas
PAEE, se hd uma experiéncia positiva para os alunos e para os demais envolvidos com a
proposta (familiares, professores do ensino comum e especial), 0 momento em que a inclusao

serd iniciada, além de outras variaveis.

24



Sant’Anna (2005) pesquisou como professores e diretores compreendiam a inclusdo
escolar de criancas com deficiéncia. Objetivou conhecer as dificuldades presentes e as
necessidades indicadas pelos participantes no contexto da inclusdo escolar de criangas com
deficiéncia. Foram entrevistados 10 professores e 6 gestores. Os resultados acusaram que 0S
professores e gestores sentem a falta de orientacdo para o trabalho pedagdgico, melhor
estrutura na escola e recursos pedagdgicos. Também apontou a confusdo que a maioria dos
participantes apresenta sobre os conceitos de integracdo e inclusdo. Assim, inferiram que o
aluno com deficiéncia esta na escola regular para socializar e ocupar seu tempo ocioso. A
autora concluiu que € preciso redefinir os modelos de formacdo de professores, visando
contribuir para uma prética mais segura e alinhada as necessidades do educando.

Serra e Vilhena (2009) reafirmam a importancia do acesso a educacdo para este
publico o mais rapido possivel, pois entre a suspeita de diagnostico da crianca pelos
responsaveis, a confirmacédo do diagndstico por servicos clinicos e a aquisicdo de uma vaga na
rede de ensino levam, em média, oito anos. Um grande tempo desperdicado, j& que a crianca
pode obter mais ganhos qualitativos no desenvolvimento quando ocorre a intervencao
precoce. Para as autoras, essa educacdo pode ocorrer dentro ou fora de uma classe inclusiva
ou de uma forma intermedidria entre estas propostas, pois “o que definira em qual das
propostas a crianca estara serdo as proprias caracteristicas do individuo e as condicBes da
escola” (SERRA; VILHENA, 2009, p. 151).

Especificamente em relacdo ao diagndstico de criancas com TEA, Laplane (2014)

sugere que 0s comportamentos que levantam suspeita desse diagnostico:

[...] se tornam mais evidentes quando a crian¢a comega a frequentar a escola porque
esse ambiente requer a adaptacdo do sujeito a um conjunto de normas sociais, além
de envolver o estabelecimento de relacdes entre pares e com adultos. A escola (ou a
creche antes dela) é um dos primeiros ambientes que a crianca frequenta fora da
familia. Nela se estabelecerdo relacBes de ensino e aprendizagem, autoridade,
cooperacao e amizade. Essas sdo o produto de uma aprendizagem social que implica
o reconhecimento do outro, a aceita¢do por normas de convivéncia, a identificacdo
com os iguais e a percepgdo das diferencas. (p. 236)

Ainda, de acordo com Laplane (2014), a qualidade da escolarizac¢do dessa crianca com
TEA varia muito, pois depende da capacidade da escola acolher essa crian¢a que muitas vezes
se mostra desinteressada nas atividades propostas. A escola deve oferecer propostas
individualizadas, algumas vezes dificeis de se aplicar na estrutura de uma instituicdo que
implica uma adaptagdo da crianga e de seus comportamentos as regras. Laplane (2014) traz
também a dificuldade das familias em lidar com essa situacdo, jA que muitas precisam

supervisionar 0 comportamento dessas criangas constantemente. Os pais geralmente
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apresentam inseguranga quanto a sua capacidade de educar, sentem-se incompreendidos e
julgados por outras pessoas.

Para as familias, o atendimento recebido nas escolas ndo é suficiente e se preocupam
com o futuro das criancas. Mées relatam ainda que as criangas ndo permanecem o periodo
todo na escola, possuem horarios especiais de entrada e saida e, ainda, que as criangas passam
muito tempo fora da sala de aula, andando pela escola, no parque, etc (LAPLANE, 2014).

Bosa (2006) discute a importancia da intervencao considerando a crianca e a familia e
a discussdo sobre qual é a intervencdo mais apropriada. Assim teve por objetivo apresentar
uma visdo geral sobre os aspectos positivos e as limitagdes de diferentes intervengdes
psicoeducacionais para criangas com autismo por meio de revisao bibliogréfica. A partir de
quatro alvos basicos dos tratamentos pesquisados, a autora criou as categorias de analise: 1)
estimular o desenvolvimento social e comunicativo; 2) aprimorar o aprendizado e a
capacidade de solucionar problemas; 3) diminuir comportamentos que interferem com o
aprendizado e com 0 acesso as oportunidades de experiéncias do cotidiano e 4) ajudar as
familias a lidarem com o autismo. A autora apontou que todas as intervencdes
psicoeducacionais pesquisadas consideraram importante a intervencao precoce. Os resultados
indicaram que “ndo existe uma unica abordagem que seja totalmente eficaz para todas as
criancas, em todas as etapas da vida” (p. 52), bem como “poucas [intervengdes encontradas no
levantamento] tiveram embasamento empirico” (p.52). Assim, entende que a identificagdo do
transtorno, a intervencdo precoce e a articulacdo com outros servicos e profissionais resulta
em melhores beneficios para o desenvolvimento da crianca. Bosa (2006) ainda sugere que a
intervencéo psicoeducacional deve focar-se também na familia dessas criangas.

Chiote (2013) indicou que dar acesso a escola regular para a crianca com TEA ndo
garante sua aprendizagem, sendo papel da escola proporcionar o desenvolvimento de
potencialidades e aprendizagens significativas considerando a singularidade do “ser” de cada
crianga.

Neste sentido, Goergen (2013) salienta as implicagdes que acarreta ao sujeito em

sociedade, caso ndo tenha este acesso:

[...] Em especial nas sociedades complexas e economicamente embasadas no
conhecimento, aqueles que ndo tém acesso a educagdo sdo impedidos de participar
da vida tanto cultural quanto econbémica da sociedade. Mais que isso, 0S sujeitos
séo prejudicados na sua realizacdo como seres humanos, uma vez que a identidade
do sujeito se constitui em sociedade. (GOERGEN, 2013, p. 740).
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Considerado isso, cabe aos profissionais clinicos e educacionais compreender essa
especificidade para oportunizar aprendizagem, seja em contextos mais individualizados e
controlados, como os atendimentos em instituicdes especializadas, em salas de recursos
multifuncionais (SRM), no atendimento educacional especializado (AEE) ou em condicao de
incluséo escolar em salas de aula da rede regular, para que a crianga, em especial aquelas com
TEA, estabeleca repertorios comportamentais e habilidades necessarias para a vida cotidiana.

Chamberlain (2002) investigou a influéncia das relacfes entre pares na sala de aula,
por meio de agrupamento de rede social para caracterizar o envolvimento de 14 criangas com
autismo de “alto funcionamento” (sem deficiéncia intelectual associada) nas estruturas sociais
da sala de aula de turmas do ensino fundamental do ciclo I (3° ao 5° ano). Os resultados
indicaram que as criancas com autismo ndo foram rejeitadas, porém foram menos procuradas
gue seus pares sem autismo na rede social e apresentaram menores niveis de aceitacdo,
companhia e amizade reciproca que as demais criangas. Para Chamberlain (2002), um
processo de incluséo fracassado pode aumentar os riscos de isolamento, rejeicdo dos pares e
baixa qualidade dessa relacéo.

Lemos, Salomdo e Gripino-Ramos (2014) analisaram as interacdes sociais entre
criancas com TEA nos contextos das escolas regulares, considerando a mediagdo das
professoras. Os participantes foram quatro professoras, com um respectivo aluno com TEA
entre trés e cinco anos, com quadro leve e moderado pela escala Childhood Autism Rating
Scale (CARS). Foram realizadas observacGes de 20 minutos, com registro em video e
posteriormente transcritos e a aplicacdo do CARS em todas as criancas com TEA. Para
andlise de dados, as autoras utilizaram o aporte tedrico quanto as categorias do
comportamento do professor na interacdo com seus alunos, sendo elas: (a) observar,
(b)apontar/mostrar, (c) gesticular, (d) apoio fisico, (e) modelo, (f) demonstracdo de afeto, (g)
diretivos — de instrucdo e de atencdo, (h) informacéo e (i) feedback. As categorias de analise
dos comportamentos dos alunos foram: (a) olhar, (b) iniciativa — dirigida a pessoas, agoes e
objetos, (c) resposta adequada, (d) imitacdo, (e) interacdo passiva, (f) esquiva e (Q)
isolamento. As autoras registraram a frequéncia de cada comportamento (quantas vezes foram
emitidos por determinado professor e determinado aluno num periodo de tempo determinado),
realizando o total da frequéncia da emisséo desses comportamentos de todos os participantes
naquela categoria. Os resultados indicaram a importancia da intervencdo em sala de aula para
0 aumento da frequéncia dos comportamentos adequados, de um profissional especializado

colaborar com o professor em sala de aula, dando modelo de pequenas intervengdes possiveis
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em sala e os efeitos que se pode observar no desempenho do aluno com TEA, da manutencao
da atencdo da crianga em uma atividade com a aplicagdo da atencdo compartilhada, da
compreensdo de que o aluno com TEA apresenta dificuldade na interacdo, mas nao significa
que esteja totalmente alheio ao que ocorre no contexto escolar.

De Aguiar et al. (2012) relatam uma experiéncia bem sucedida de incluséo escolar de
um aluno com autismo. A escola recorre a regressao do nivel escolar do aluno, cuja avaliacdo
inicial da aprendizagem ndo foi possivel, pois ndo se conseguia respostas do adolescente.
Posteriormente, introduziu-se um professor facilitador para mediar as atividades e a
comunicacdo do aluno. As adaptacOes referiram-se a estrutura das atividades oferecidas,
sendo questdes simplificadas para respostas “sim”, “ndo” e¢ “em duvida”, progredindo para a
multipla escolha com trés opc¢des de palavras ou frases e, por fim, a nomeacao de alternativas
em “A”, “B” e “C”. A aula do professor era a mesma, no momento da atividade que a
professora da sala lia as questdes especialmente para o aluno, a fim de registrar suas respostas,
comumente dadas através de uma folha ou de um cartdo produzido pela escola. Utilizou-se
ainda um teclado AlphaSmart 3000 para uma comunicac¢éo digital, o que levou o aluno a nao
necessitar mais do acompanhamento do professor facilitador e se comunicar autonomamente,
bem como eliminar as atividades com alternativas, deixando a escrita livre para a resposta do
aluno, que, segundo as autoras, ainda que com erros gramaticais e ortograficos, se tornaram
compreensiveis. Assim, houve a progressdo do aluno para seu nivel escolar adequado.

Goldberg et al. (2005) realizaram estudo acerca das expectativas dos professores frente
a inclusdo de alunos com autismo em suas classes por meio de questionarios. Os resultados
apontaram a tendéncia dos professores em preocupar-se com 0s comportamentos agressivos.
Fator que ndo é comum em toda crianca com autismo e pode ser causado por diversas
situacbes cabiveis de ensino de novo repertério comportamental. Ainda mostrou que o
professor tende a utilizar estratégias que inibam a expressao das caracteristicas autistas, por
exemplo, manter o aluno “ocupado”, mais como uma tentativa de acalmar a si préprio do que
usada como pratica pedagogica. Ainda, segundo os autores, a midia e os estigmas influenciam
as expectativas do professor sobre o desempenho dos alunos, assim afetando sua pratica
pedagdgica.

Lima e Laplane (2016) objetivaram analisar o acesso e a permanéncia de alunos com
TEA na escola e verificar quais 0s apoios terapéuticos e educacionais a que tiveram acesso.
Para isso, analisaram os micro dados do Censo de Educacdo Bésica entre 2009 e 2012 do

municipio de Atibaia (SP) e, para tragar a trajetdria, isolaram o codigo de cada crianca no
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programa. Os resultados apontaram que o processo de escolarizagdo desses alunos ndo se
completa e poucos chegam ao ensino médio. Além disso, a taxa de evasdo do sistema
educacional é alta, sendo que mesmo os alunos matriculados nos anos escolares
correspondentes com a idade ndo frequentam necessariamente a turma regular em que estao
matriculados. Poucos alunos frequentam o AEE e a rede estadual ndo oferece nenhum tipo de
apoio a este publico. Apesar de o sistema municipal concentrar as matriculas no ensino
fundamental, quando a transferéncia para a rede estadual € necessaria, ocorrem muitas
desisténcias de matricula devido a auséncia de apoio pedagogico especializado. As autoras
concluem que os alunos possuem acesso a educagdo, mas a permanéncia é incerta.

Neves e cols (2014) buscaram mapear a producdo académica nacional disponivel no
Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino
Superior (BTD-CAPES) sobre o processo de escolarizacdo formal e as dimensdes curriculares
para alunos com essas caracteristica. Com os 157 estudos encontrados, os autores submeteram
a categorizacdo e analise estatistica e tematica. Os resultados apontaram que ha pouca
producdo académica pelos programas de mestrado e doutorado do pais nessa area. Os autores
indicam que € preciso mais pesquisas que amparem e propiciem estratégias pedagogicas para
permitir ao aluno com TEA se apropriar dos contetidos curriculares da escola regular.

Em uma pesquisa de Rodrigues, Moreira e Lerner (2012), cujo objetivo era investigar
a concepcao de professores sobre o desenvolvimento de alunos diagnosticados com TEA e as
posicBes assumidas por esses professores por meio de entrevista individual. Esta foi transcrita
e submetida a andlise institucional do discurso (AID). Como resultados, obtiveram o discurso
das professoras para os “alunos-problema” se caracterizando como a situacdo de “ndo
conhecimento” que a inclusdo escolar expde o professor. Pois esse “problema” se concretiza
nas dificuldades do aluno e no que isso traz para os professores e 0s pares. Embora na
avaliacdo da crianca PAEE seja valorizada o individual, a nota do boletim escolar se
representa diante da comparacdo da crianca PAEE com a turma. Ainda indicaram que 0S
especialistas sdo responsaveis por dar o laudo diagnostico e dar um pardmetro para as acoes
gue deverdo ser realizadas na escola. Quando na auséncia de um diagndstico, esse
posicionamento do aluno-problema se reforca e a expectativa do desenvolvimento desse aluno
¢ mais baixa. Para os autores, as faltas nas praticas dessas professoras com os alunos com
TEA se referem a dificuldade individual (do aluno e da professora), a auséncia de material e

direcionamentos adequados para o trabalho pedagdgico.
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Guedes e Tada (2015) fizeram uma revisao da literatura cientifica brasileira sobre o
autismo nos campos da Psicologia e da Educacdo a fim de identificar o cenério da producao
cientifica. A metodologia consistiu no levantamento de artigos cientificos publicados em
periddicos brasileiros no periodo de 2007 a 2012. Os resultados obtidos foram 156 artigos,
cujos resumos foram analisados e categorizados. Dos 156 artigos, 96 declararam a faixa etaria
dos sujeitos estudados, desses 79 abordavam a infancia, 14 a adolescéncia e 3 a fase adulta,
evidenciando que o foco dos estudos brasileiros se concentram na primeira etapa de
desenvolvimento. Na anélise dos autores, o foco da producéo cientifica brasileira se direciona
em sua maioria para a identificacdo do autismo e para os modos de intervencdo. Considerando
aspectos isolados do autismo e ndo levando em conta a complexidade da constitui¢do histérica
e social em todas as fases do desenvolvimento. Os autores indicam estudos que foquem néo
apenas a sintomatologia do autismo e que somente por meio dela sejam propostas
intervencdes, mas estudos que considerem as dificuldades e as potencialidades dessas pessoas
e promovam, prioritariamente, uma verdadeira inclusdo social das pessoas com TEA para
uma melhor qualidade de vida.

Nunes, Azevedo e Schmidt (2013) objetivaram identificar no periodo de 2008 a 2013
as producdes cientificas nacionais acerca da inclusdo de pessoas com TEA por meio da
revisdo bibliogréafica. Os resultados apontam que a presenca desses alunos nas escolas
regulares aumentou apds a disseminacdo do paradigma da inclusdo e verificam que a auséncia
de conhecimento sobre o transtorno e a insuficiéncia de estratégias pedagogicas especificas
pode causar poucos efeitos na aprendizagem deste publico alvo.

Schmidit et al. (2016) realizaram uma revisdo bibliografica secundaria de dados em
relacdo a concepcdo e praticas de professores que atuavam com alunos com TEA na classe
regular. Os participantes foram trinta e oito professores relatados em seis pesquisas publicadas
entre 2013 e 2015. Os resultados deste estudo identificaram que o TEA é uma condic¢do pouco
conhecida pelos professores e que estes se sentem despreparados para atuar com esse publico
alvo. O sentimento de impoténcia, frustracdo e desamparo associado ao medo de lidar com
alguns comportamentos do aluno influenciam no desacreditar em suas préprias capacidades
em atuar com praticas educacionais eficazes. Também foi identificado que o vinculo
emocional com o aluno e crengas centradas nas potencialidades dele que se dava pela
persisténcia no ensino pode ser uma fonte importante de empoderamento e aumento do senso
de autoeficicia desses professores. Os autores indicam ainda que é crucial o papel da

formagé&o continuada para melhorar a atuacao de professores em salas de aula regulares.
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Com tudo, é possivel compreender que ha lacunas na educacéo de alunos com TEA,
como a formagdo docente, a estrutura educacional apropriada, a participacdo da familia e as

estratégias/técnicas mais eficientes para intervencdo em contexto escolar.

Ensino Colaborativo: conceitos e perspectivas

Segundo Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), as politicas voltadas ao servigo de salas
de recursos indica uma solucdo simplista e ingénua para a apoiar a escolarizacdo dos alunos
PAEE nas escolas comuns. Pois pressupde que o professor da SRM seja especializado em
todos os tipos de especificidades e niveis de ensino, que todos os alunos podem se beneficiar
igualmente do mesmo tipo de apoio e que poucas horas de atendimento na SRM seréo
suficientes para garantir educacdo de qualidade ao aluno PAEE. As autoras sugerem um
modelo que se paute na reorganizacao da escola e que se centra nos direitos humanos. Um dos

possiveis modelos indica o co-ensino (ensino colaborativo) como uma alternativa viavel:

O ensino colaborativo ou co-ensino ¢ um dos modelos de prestacdo de
servico de apoio no qual um professor comum e um professor especializado
dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um
grupo heterogéneo. Tal modelo emergiu como alternativa aos modelos de
salas de recursos, classes especiais e ou escolar especiais, especificamente
para responder as demandas praticas de inclusdo escolar de estudantes do
publico-alvo da educacdo especial, pois uma vez que o aluno deve ser
inserido numa classe comum, todos os recursos dos quais ele pode se
beneficiar tém que ir junto com ele para o contexto de sala de aula, incluindo
entre eles o professor especializado. (MENDES; VILARONGA;
ZERBATO, 2014, pp. 45-46).

Seguindo essa linha, pode-se dizer que o0 ensino colaborativo considera as
necessidades da crianca PAEE dentro de sala de aula e preconiza a parceria do professor de
educacdo especial e professor de classe comum em uma turma. Esses profissionais trabalham
juntos ao longo do ano letivo. Esse modelo pressupde que os professores “compartilham as
decisbes tomadas e sdo responsaveis pela qualidade do que é produzido em conjunto,
conforme suas possibilidades e interesses” (DAMIANI, 2008, p. 214).

Gately e Gately (2001) apud Vilaronga e Mendes (2014) identificaram trés niveis de
colaboracgéo, sendo eles:

Estagio inicial: eles se comunicam superficialmente, criando limites e
tentativas de estabelecer um relacionamento profissional entre si, a
comunicacdo é formal e infrequente; Estagio de comprometimento: a
comunicacdo entre eles é mais frequente, aberta e interativa, o que possibilita
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que eles construam o nivel de confianga necessario para a colaborag&o;
Estagio Colaborativo: eles se comunicam e interagem abertamente, sendo
gue a comunica¢do, o humor e um alto grau de conforto é experienciado por
todos. Eles trabalham juntos e um complementa o outro. (VILARONGA;

MENDES, 2014, p. 148).

Estes niveis podem ser associados a componentes do co-ensino. Assim, cada

componente é descrito como ocorre em cada um dos trés estagios, conforme descritos na

tabela 1.

Tabela 1. Componentes de co-ensino em relacdo ao estagio de colaboragéo.

Componentes

Estagio Inicial

Estagio de

Comprometimento

Estagio Colaborativo

Comunicagao

A comunicagdo inicial

A comunicagdo passa

O desenvolvimento de

Interpessoal entre os professores é | a ser mais efetiva e | sinais ndo verbais é o
reservada, o que pode | interativa entre os | suficiente entre 0s
gerar conflito e | professores. professores para
insatisfacéo. expressarem suas

ideias, seus
sentimentos.

Arranjo fisico O educador especial | O educador especial se | Acontece 0

tem um lugar | movimenta mais | movimento natural dos
particular ou ao fundo | livremente. dois professores na
da sala. sala, e sdo cientes da
posi¢do de cada um.
Familiaridade com o | O professor de | Mais disposicdo do | Os dois professores
curriculo educagdo especial ndo | professor de ensino | apreciam e
tem familiaridade com | comum em aceitar | compartilham as
0 contetdo e | modificacoes competéncias
metodologia curriculares. curriculares.
utilizados. O professor
de ensino comum tem
confianga limitada na
capacidade do
professor de educagéo
especial em ensinar.
Metas do curriculo As atividades séo | O professor de ensino | Diferenciacdo nas
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padronizadas e o |comum comeca a | formas de ensinar os
educador especial é | entender gue | conceitos aos alunos.
visto como auxiliar. modificagdes sdo

necessarias.

Planejamento O professor de ensino | Inicia-se um | Planejamento em
instrucional comum ensina e o0 | planejamento em | comum e ideias
educador especial é | comum. compartilhadas.

visto como assistente.

Apresentacao Um professor conduza | O professor de | Apresentacdo da licdo,
instrucional apresentacao das | educacdo especial | fornecimento de
atividades e o outro é o | comeca a compartilhar | instrucdes e

auxiliar. as funcbes em sala de | estruturacdo das

aula. atividades por ambos.

Os alunos interagem

com 0s dois
professores.

Gerenciamento da | O professor da | Mais comunicacdo | Ambos estdo

sala de aula educacéo especial | entre 0S dois | envolvidos no sistema
assume o papel de | professores sobre | de gerenciamento e
“gerente do | regras e rotinas da sala | ensino da turma.
comportamento” de aula.
enquanto 0  outro
ensina.

Avaliagdo Cada professor tem | Os dois professores | Ambos apreciam a
seu sistema  para | discutem as ideias de | necessidade da
avaliar os alunos. avaliacao. variedade de

avaliacGes do

progresso dos alunos.

Fonte: Mendes, Vilaronga, Zerbato (2014).

Estes componentes devem estar presentes para implantacdo deste modelo de servigo.
S0 norteadores para assegurar de que se esta implantando de modo adequado o ensino
colaborativo.

David e Capellini (2014) realizaram uma revisdao da literatura sobre o0 ensino
colaborativo na educacdo infantil e verificaram o conhecimento dos professores de educacao

infantil sobre ensino colaborativo. Foi utilizado um questionario fechado com quatro unidades
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escolares e 45 participantes. Os resultados indicaram que os professores reconhecem a
necessidade de apoio e suporte e indicam que é necessaria uma formagdo continuada para
atuacdo do profissional de educacéo especial neste sentido. Importante destacar que as autoras
indicam, em alguns momentos, que consideram 0 ensino colaborativo como estratégia
pedagogica, o que difere da conceituacdo oferecida por Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014)
que ddo status de um modelo de servico de educacgéo especial.

Lago (2013) objetivou identificar e analisar os beneficios pedagdgicos e sociais para
os alunos com deficiéncia intelectual a partir da implementacdo de um programa do Ensino
Colaborativo. Para isso, foi realizada uma pesquisa com estudos de casos. Os resultados
apontaram que a assisténcia sistematica oferecida por meio do Ensino Colaborativo favorece a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual. Pois apesar do pequeno avanco nos
conteddos pedagogicos dos alunos publico do estudo e demais da turma, ficou evidente que o
apoio e a intervencdo do professor de educacdo especial no &mbito da sala de aula comum
contribuiu para diminuigdo das dificuldades de aprendizagem desses alunos.

Machado e Almeida (2010) avaliaram as implicaces de uma pratica de leitura pautada
no ensino colaborativo com alunos de uma sala regular. Participaram 22 alunos de um 4° ano
do ensino regular, dos quais um aluno era PAEE. Por meio da abordagem descritiva
observacional, os resultados obtidos neste estudo foram coletados durante o processo na sala
de aula. Os resultados indicam que a estratégia escolhida para a intervencdo da professora (a
roda da leitura) foi importante porque possibilitou exposi¢cbes linguisticas e o

desenvolvimento da area cognitiva, tanto do aluno PAEE como dos demais alunos.

Anélise do Comportamento: conceitos e aplicacdo no contexto escolar

De maneira geral, os estudos apresentados indicam uma grande lacuna na educacao de
alunos com TEA, seja pelo despreparo docente ou pela falta de estrutura educacional
apropriada. Outro fator bastante discutido refere-se a forma mais adequada ou que seja pelo
menos eficiente na educacdo desses alunos. Nesse sentido, a literatura tem indicado como
melhor forma de tratamento de pessoas com TEA a Analise do Comportamento Aplicada
(EIKESETH et al., 2002; HOWARD et al., 2014; LOVAAS, 1987). Para melhor compreender
esta ciéncia, neste topico serdo apresentados conceitos basicos.

Afinal, o que é comportamento? O comportamento é uma agdo de um organismo no

ambiente. O comportamento é continuo, ndo para de acontecer, pois é eliciado ou evocado por
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estimulos do ambiente (DE ROSE, 1999). Segundo Martin e Pear (2009), genericamente,
comportamento é qualquer coisa que uma pessoa diz ou faz. Tecnicamente, comportamento é
qualquer atividade fisica (observavel) ou encoberta (ndo observavel). Martin e Pear (2009)
indicam que o comportamento pode ser reflexo ou operante. O comportamento operante € 0
que age no ambiente, que gera consequéncias e é influenciado por essas consequéncias. Dito
isto, pode-se partir de que comportamento operante é comportamento aprendido. A unidade
de analise comportamental é chamada de contingéncia de trés termos, em que uma resposta €
evocada por estimulos presentes no ambiente (estimulos antecedentes ou discriminativos) e
produz mudangas ambientais (consequéncias).

A propriedade crucial do comportamento se refere a possibilidade dele ser afetado por
suas consequéncias. Segundo Martin e Pear (2009), a ocorréncia do comportamento operante
produz uma consequéncia que afeta a probabilidade do comportamento acontecer novamente.
Martin (2001) aponta que existem consequéncias naturais e consequéncias arbitrarias, sendo
essas Ultimas de particular interesse por analistas do comportamento, pois a modificacdo de
comportamentos se da, primariamente, por meio da manipulacdo das consequéncias.

A definicdo operacional do comportamento € essencial para a avaliacdo e
planejamento da intervencdo. Para isso, deve ser realizada a especificagdo exata do
comportamento. Desta forma, a crianga que “¢ agressiva” exibe quais comportamentos que
traduzem isso? Bate? Morde? Chuta? Empurra? Belisca? Quem: pares ou adultos? A partir
disso que se pode planejar quais comportamentos devem ser modificados (ensinados,
reduzidos ou eliminados) e quais seriam 0s procedimentos e manipulacGes ambientais mais
adequados.

A principal consequéncia responsavel por modificacdo de comportamento e que gera
aprendizagem e manutencdo do repertorio aprendido é o reforco, definido como um estimulo
qgue, ao ser apresentado imediatamente apds a ocorréncia da resposta, faz com que a
probabilidade dessa resposta ocorrer novamente em situac6es futuras semelhantes aumente. O
reforco pode ser classificado em refor¢o positivo ou reforgo negativo. O reforgo positivo é
guando se introduz um estimulo imediatamente apds a ocorréncia do comportamento que
aumenta a probabilidade dele ocorrer novamente. Isso significa que pode aumentar a
probabilidade de comportamentos adequados e inadequados ao contexto. O reforgo negativo €
quando se retira um estimulo aversivo imediatamente apds a emissdo do comportamento que

aumenta a probabilidade de o comportamento ocorrer novamente.

35



Camargo e Rispoli (2013, p. 642) afirmam que “métodos baseados em técnicas de
reforcamento positivo, que sdo consequéncias que motivam e aumentam a probabilidade de
comportamentos desejaveis e adequados ocorrerem novamente, sao mais efetivas e produzem
melhoras mais significativas e duradouras”. Moreira e Medeiros (2007) reafirmam que este
conceito consiste em reforcar respostas desejadas e ndo reforcar as indesejadas.

Segundo Mancil e Pearl (2008), interesses restritos das criancas e jovens com TEA
ndo precisam ser vistos como déficits. Os autores indicam que estudos comprovam que a
intervencdo comportamental vem demonstrando que se pode garantir engajamento por meio
do acesso ao interesse restrito de duas maneiras: apds uma ocorréncia de comportamento
adequado ou inseridas nas atividades de ensino estruturado. Assim, um modo de ajudar a
melhorar o engajamento e garantir motivacdo durante atividades académicas é utilizar os
interesses restritos na intervencgdo, seja como o contexto no qual a resposta deve ocorrer ou
como reforcadores apresentados apds a ocorréncia das respostas esperadas.

Nesse sentido, o uso de reforco negativo implica a inser¢do, no contexto antecedente,
de um evento ou estimulo aversivo, que pode instalar comportamentos de fuga e esquiva.
Também ressaltam que os métodos e estratégias utilizadas na ABA ndo sdo baseadas em
praticas punitivas para reduzir comportamentos indesejaveis (CAMARGO E RISPOLI,
2013).

O valor reforcador de um estimulo ou evento é fortemente influenciado por situaces
ambientais chamadas de operacdo motivacional, que pode ser definida como uma condicédo
que altera, para mais ou para menos, temporariamente o valor reforcador de determinado
estimulo. As formas mais conhecidas sdo a privacao e a sacia¢do. Assim, o reforcador terd
maior valor reforcador se o individuo estiver privado dele por um determinado periodo de
tempo. Enquanto que o acesso irrestrito a determinados reforcadores (saciacdo) pode fazer
com que esses percam o seu valor reforcador. Nesse sentido, € importante ressaltar que
reforcadores fortalecem tanto comportamentos adequados quanto inadequados.
Comportamentos adequados podem ser definidos como aqueles que se apresentam da maneira
esperada pelo ambiente. Comportamentos inadequados (também encontrados na literatura
como aberrantes, problematicos, inapropriados, disruptivos) podem ser definidos como
aqueles que concorrem com a aprendizagem e com o desenvolvimento em qualquer fase da
vida e, as vezes, geram danos fisicos para o préprio individuo ou para outros.

Para identificar as variaveis que controlam um comportamento utiliza-se a Analise

Funcional. Matos (1999) explica que a analise funcional identifica as variaveis relevantes
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para a emissdo de determinado comportamento, assim permitindo que sejam planejadas
intervencdes, inferindo em condigOes para a generalizacdo e a manutencdo do comportamento
alvo. Segundo Fornazari et al. (2011), a andlise funcional também prevé identificacdo dos
reforcadores especificos para as pessoas avaliadas, 0 que possibilita uma intervencdo com
melhores resultados. Entdo, os procedimentos utilizados pela anélise do comportamento séo
fundamentados na avaliacdo detalhada das consequéncias que mantém cada comportamento
de cada pessoa e podem ser modificados.

Camargo e Rispoli (2013) indicam que dentre as diversas estratégias, podem ser
citadas a extingdo (em que um determinado comportamento deixa de produzir o reforcador),
esvanecimento, modelagem e encadeamento (que s&o, respectivamente, procedimentos de
ensino baseados em modifica¢bes graduais de dicas ou ajudas, de respostas ou de relacGes
entre estimulos e respostas) e o reforcamento diferencial (em que determinadas classes de
respostas sdo colocadas em extingéo e outras classes passam a ser reforgadas.

E preciso reafirmar que ndo ha uma definicdo prévia sobre o que é comportamento
adequado ou inadequado. Também que ndo € o analista do comportamento quem define de
modo arbitrario. O conceito de adequado e inadequado esta relacionado com base na
observacao e escuta das pessoas envolvidas naquele contexto.

Lovaas (1987) realizou um estudo longitudinal com criancas com TEA. Os
participantes foram divididos em dois grupos, sendo um controle com menos de 10 horas
semanais de intervencado e outro experimental com 40h semanais, submetidos a um tratamento
intensivo com base na Analise do Comportamento Aplicada (ABA). As familias também
foram orientadas em como lidar com suas respectivas criangas com autismo, para dar
continuidade no trabalho realizado em clinica individualmente. Ap6s a intervencéo,
aproximadamente metade das criancas do grupo experimental apresentaram niveis normais de
funcionamento intelectual, de acordo com os testes de QI e também apresentaram
desempenho satisfatorio em salas da primeira série do ensino regular aos 7 anos de idade.
Para o autor, o grupo de criangas que apresentou funcionamento abaixo do normal poderia ter
um resultado dentro do normal caso o tratamento tivesse se iniciado mais precocemente. O
tratamento intensivo (40 horas individuais por semana) foi iniciado cedo, de forma que uma
porcentagem consideravel da amostra (47%) pudesse adquirir uma quantidade adequada de
comportamentos de linguagem, sociais, de brincadeira e de autocuidado, de forma a se
integrar com sucesso com criancas tipicas em escolas regulares. De todos os participantes do

grupo experimental, nove conseguiram ser reintegrados na escola regular.
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Eikeseth et al. (2002) e Howard et al. (2014) conduziram estudos para comparar 0
desenvolvimento de grupos de criancas com autismo ao longo de um e de trés anos,
respectivamente, submetidos a dois tratamentos distintos. Um grupo de cada estudo foi
submetido a tratamento intensivo com Analise Aplicada do Comportamento (ABA) por 30
horas semanais e outro grupo de cada estudo foi submetido a tratamento que envolvia vérias
técnicas e métodos distintos, também por 30 horas semanais. Os dois estudos indicaram
ganhos significativamente maiores para o grupo submetido a ABA em diversas areas como
linguagem receptiva e expressiva, QI (quociente de inteligéncia) e comportamentos
adaptativos.

Com base nas propostas da Andlise do Comportamento Aplicada, Braga-Kenyon,
Kenyon e Miguel (2005) indicam que um programa de ensino deve considerar quatro passos
fundamentais: (a) Avaliacdo do repertério inicial do aluno: um pré-teste que visa identificar
as habilidades e os comportamentos inadequados do aluno, servindo como linha de base do
procedimento; (b) Definicdo de objetivos: que comportamentos deverdo ser instalados e que
comportamentos deverdo ser extintos ou diminuidos; (c) Elaboracdo de programas:
elaboracdo e aplicacdo de um procedimento de ensino a partir da identificacdo dos
comportamentos objetos de aprendizagem por meio da “quebra” em pequenos passos. O
registro da emissao de respostas de cada passo do comportamento garantira o controle da
eficacia do procedimento, (d) Avaliacdo do Progresso: um pdés-teste do repertorio do aluno,
para avaliar a eficacia do programa e registrar a frequéncia dos comportamentos.

Para maior eficacia, o procedimento deve ocorrer, inicialmente, em sessbes
individuais, sendo um dos objetivos que a crianca generalize o repertorio trabalhado para
outras situacdes, além das sessdes em ambiente controlado (Braga-Kenyon, Kenyon &
Miguel, 2005). Ainda, segundo estes autores, a generalizacdo de aprendizagens ndo é um
processo simples e automatico, muitas vezes, torna-se necessario o treino especifico.

Nessa mesma linha, Fisher, Groff e Roane (2011) afirmam que um dos principios da
Analise do Comportamento é que os achados devem ser generalizaveis para outros ambientes,
pessoas e comportamentos. Os autores exemplificam essa questdo dizendo que se 0s
comportamentos inadequados de uma crianga diminuem em sessdes de ensino ou na clinica,
mas em casa ou na escola a crianca ainda se engaja nesses comportamentos, entdo a reducao
dos comportamentos problematicos ndo generalizou. A generalizagdo é importante porque ndo

é benéfico reduzir comportamentos problematicos somente em determinadas situacoes.
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A idade do individuo ndo é necessariamente um pré-requisito para que se inicie um
procedimento de ensino, bem como nenhum ro6tulo ou diagndstico corresponde a capacidades
ou dificuldades de uma pessoa: qualquer individuo é capaz de aprender, segundo a abordagem
comportamental (Braga-Kenyon, Kenyon & Miguel, 2005), considerando que as variaveis que
influenciam o comportamento estdo no ambiente e ndo dentro da pessoa.

Skinner (1998) indica que, para a Analise do Comportamento, a educagdo ¢é
compreendida como uma institui¢do social que visa a instalacdo de comportamentos que serdo
benéficos para a pessoa e outros em algum momento futuro. Nessa perspectiva, 0 ensino é
visto como o arranjo de contingéncias (ou seja, modificacbes ambientais do contexto e das
consequéncias) para procedimentos e conteudos a serem ensinados. Deste modo, impossibilita
um discurso que culpabilize o aluno por ndo aprender e implica que os professores precisam
adquirir conhecimentos que os capacitem para planejar as contingéncias e as modificacdes
ambientais adequadas para ensinar e pautar seu comportamento em funcdo do comportamento
do aluno (ZANOTTO, 2004).

Segundo Camargo e Rispoli (2013), as intervencdes e métodos educacionais com base
na Analise do Comportamento tém demostrado reduzir os sintomas do espectro do autismo e
promover uma variedade de habilidades sociais, de comunicacdo e comportamentos
adaptativos. Segundo Zanotto (2000, p. 77), para Skinner, “ao ensinar queremos que o aluno
aprenda comportamentos novos que ele ndo possui em seu repertorio, ou que possui sob formas
inadequadas”. Desta forma, uma interven¢do deve ser voltada para o aumento do repertério
adequado e diminuicdo/substituicdo do comportamento inadequado.

Esses estudos indicam que as intervencdes comportamentais sdo, atualmente, a forma
mais efetiva de resultados na vida de criancas com autismo, tanto para aprendizagem de

comportamentos adequados quanto para a diminui¢do de comportamentos inadequados.

OBJETIVO

Considerando que as criancas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
possuem potencialidades, a comprovada eficacia da Anélise do Comportamento em pesquisas
cientificas, a legislacdo vigente, a importancia do acesso e permanéncia em sala de aula
regular e o potencial do ensino colaborativo, esta pesquisa teve como objetivo geral verificar
os efeitos de um programa de ensino individualizado em sala de aula regular por meio da
Anélise do Comportamento em criangas com TEA, a partir da identificagdo das queixas sobre

comportamentos inadequados e da elaboracdo de um programa de modificacdo de
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comportamento realizado pela pesquisadora e pelas professoras em um formato de ensino
colaborativo.

METODO

Delineamento

Foi realizada uma pesquisa qualitativa, especificamente a colaborativa. Neste tipo de
pesquisa, considera-se que o conhecimento de ambas as partes (pesquisador e professor
regente) colabora para uma préatica docente e pesquisa de resultados efetivos.

De acordo com Queiroz et. al. (2007), a pesquisa qualitativa estuda 0 processo
vivenciado pelos sujeitos. Por isso, este método tem crescido em namero, como outro modo
de producéo de conhecimento que leve a compreensdo em profundidade de alguns fenémenos.
Entre os instrumentos de coleta de dados mais utilizados neste tipo de método estdo a
entrevista, a analise documental e a observacdo participante. Indicam que na observagdo nao
se pode observar tudo ao mesmo tempo, sendo que uma das condi¢Bes importantes para se
observar adequadamente é limitar e definir com precisdo os objetivos que se deseja alcancar.

Desta forma, os autores concluem que:

“A observagdo participante ¢ uma das técnicas muito utilizada pelos pesquisadores
que adotam a abordagem qualitativa e consiste na insercdo do pesquisador no
interior do grupo observado, tornando-se parte dele, interagindo por longos periodos
com os sujeitos, buscando partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar
naquela situacdo, (QUEIROZ ET. AL., 2007, P.278).

Segundo Desgagné (2007), a pesquisa colaborativa envolve trés enunciados que
estruturam esta conceituacdo: um processo de co-construcdo entre as partes envolvidas, infere
simultaneamente sobre a producdo de conhecimentos e o desenvolvimento profissional dos

docentes e favorece a aproximacéao e mediacéo entre comunidade de pesquisa e escolar.

Aspectos Eticos

Para garantir o cumprimento do Codigo de Etica no Tratamento do Ser Humano, o
trabalho foi submetido ao comité de ética em pesquisa envolvendo seres humanos da

Plataforma Brasil e a Secretaria Municipal de Educagéo (SME)
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A partir da aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisas em Seres Humanos (CAAE
49651715.7.0000.5504) e da Secretaria Municipal de Educagdo (SME), foram contatadas as
escolas que possuiam criangas com TEA matriculadas. Dentre as que aceitaram conhecer o
projeto de pesquisa, foi agendada uma visita da pesquisadora para apresentacdo. Apos esta
conversa, foram contatados os professores e, ap6s 0 aceite destes, contatou-se 0s responsaveis
pelos alunos para ciéncia e acordo na participacdo da pesquisa através do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Foi entregue aos responsaveis pelos participantes com TEA um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual foi lido pela pesquisadora e pelo
responsavel juntos. Também foi entregue e lido com os professores o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). As sessfes do procedimento da presente pesquisa
somente foram aplicadas ap0s a assinatura destes termos. Além disto, a identidade dos
participantes foi resguardada e as informagOes obtidas foram utilizadas para fins apenas de
divulgacdo cientifica.

Participantes

Os participantes foram selecionados de acordo com a indicacdo da escola de alunos
com autismo. Foram participantes deste estudo duas criangas com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA), que estavam regularmente matriculadas no 1° ano e 3° ano do Ensino
Fundamental em uma escola regular e publica. O Quadro 1 apresenta caracteristicas gerais

dos participantes.

Quadro 1. Caracterizacdo dos Participantes antes do procedimento de intervencao.

Nome Sexo Idade | Ano Frequenta AEE
Ficticio Escolar
Al Masculino | 6 1°ano N&o. A familia indicou que néo

possui condigdes de realizar o

transporte no contra turno.

A2 Masculino |9 3°ano Sim. Em instituicéo especializada.

Os critérios de incluséo dos participantes foram a crianga com TEA estar matriculada
no ensino regular, nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, o participante

deveria apresentar comportamentos inadequados em sala de aula com frequéncia, como nao
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realizar tarefas sozinho ou em grupo, ndo permanecer sentado ou outros comportamentos
relacionados a destruicdo de materiais e agressdo a si mesmo ou aos outros. Nao foram aceitos
alunos matriculados integralmente na instituicdo especializada, que ndo possuiam diagnostico
de TEA, que ndo estavam matriculados na rede regular de ensino ou que ndo apresentassem

comportamentos inadequados.

Caracteristicas Pré-Intervencdo: Participante Al

O Quadro 2 apresenta uma sintese do caso de Al.

Quadro 2. Resumo do Caso do Participante Al.

e Processo de avaliacdo diagndstica iniciado na Unidade de Escolar;

e Na&o conseguiu frequentar a Educacéo Infantil;

e Apresentava emissao de mandos, tatos e ecdicos, mas com baixa frequéncia em forma
de uma palavra para significar o que desejava ou com palavras chaves, formando frases
curtas. Devido a isso, apresentava ainda dificuldade para relatar algo;

e Contato visual por curtos periodos de tempo;

e Contato fisico restrito: reagia a isso com comportamentos inadequados como empurrar,
gritar, bater;

e Estereotipias: movimento dos ombros, bracos e o andar;

e Prejuizos na Interacdo Social: ndo compreendia as regras de brincadeiras, ndo dividia
objetos/brinquedos e ndo aceitava dividir a atencdo de pares especificos com as demais
criancas;

e Nao alfabetizado;

e Imitacdo motora e vocal apresentadas.

A mae de Al procurou a escola por indicacdo de outra mde de uma aluna com
deficiéncia intelectual. Ela realizou o procedimento de avaliacdo da crianca em uma
instituicdo especializada encaminhada pela equipe de educacéo especial da unidade escolar no
inicio do periodo letivo. Atualmente, Al tem o diagnéstico de Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD), F-84, da décima edicdo da Classifica¢do Estatistica Internacional de
Doengas e Problemas Relacionados com a Saude (CID-10). O participante possui linguagem
receptiva e expressiva, utiliza frases curtas e solicita o que deseja. Contudo, recusa-se a
responder perguntas diretas, muda de assunto. Apresenta dificuldade para relatar algo que
ocorreu consigo ou com outras pessoas.

Quando solicitado que relatasse, iniciava outro assunto de seu interesse ou relatava
algum comportamento que estava observando acontecer no momento em sala de aula (como
alguma crianga em pé, a professora andando até o armério). Realizava contato visual poucas

vezes e por curtos periodos de tempo. Nao aceitava contato fisico de adultos ou pares no
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contexto educacional, mesmo em situa¢fes simples como dar a mdo em atividades, abracar,
tocar no braco para indicar algo a ser visto. Apresentava comportamentos estereotipados
como movimentos de duracdo continua e frequentes com os ombros e bragos e do andar de
um lado para outro.

Apresentava prejuizos na interacdo social com pares como ndo apresentar
compreensdo das regras de brincadeiras, apresentar comportamentos posSessivos com
determinadas criangas e objetos. O participante ndo estava alfabetizado. Apresentava
habilidades de imitacdo motora e vocal, nomeacdo de objetos e pessoas. As queixas da equipe
escolar eram os comportamentos inadequados como bater, empurrar, gritar, chutar, jogar-se
no chéo, jogar objetos, correr. No intervalo, as queixas das inspetoras referiam-se aos mesmos

comportamentos de sala de aula.

Caracteristicas Pré-Intervencdo: Participante A2

O Quadro 3 apresenta uma sintese do caso de A2.

Quadro 3. Resumo do Caso do Participante A2.

J& possuia diagnostico concluido em 2014 (TGD/CID-10: F84);

Frequentou Educacéo Infantil;

Frequentava AEE em uma Instituicdo Especializada;

Apresentava emissdo de mandos, tatos, ecoicos, intraverbais adquiridos. Por isso, se

comunicava muito bem, formava frases curtas e complexas, conseguia relatar

situacbes. Dificuldade com a interpretacdo de falas, muitas vezes levando para o

literal.

e Contato visual por curtos periodos: alternava entre desviar o olhar para um ponto
fixo e retornar o olhar para o objeto (numa situacdo de atencdo compartilhada por
exemplo) e a pessoa (que se comunicava com ele);

e Contato fisico: ndo reagia;

e Estereotipias: piscar de olhos frequente, passar a lingua nos labios e movimentos
rapidos e bruscos dos ombros e cabeca;

e Prejuizos nas Interacdo Social: iniciativa;

e Nivel de alfabetizacdo: silabico

O diagnostico de A2 é de Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), F-84, do
CID-10. A maée realizou o processo de avaliagdo da crianga em uma instituicdo especializada
aos sete anos de idade, na qual o aluno frequenta o AEE (Atendimento Educacional
Especializado) no contra turno. A2 possui linguagem receptiva e expressiva, utiliza frases

completas e relata situagdes complexas.
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O aluno reconhecia, na leitura, silabas simples, mas realizava trocas em silabas
complexas na fala e na escrita, por exemplo “bicicreta”, “quato”, “pranta”. Apresentava
estereotipias leves como o piscar de olhos frequente, passar a lingua nos labios e movimentos
rapidos e bruscos dos ombros e cabeca, principalmente em situacdes de estresse. Realizava
contato visual por periodo de tempo curto, constantemente desviando o olhar para um ponto,
fixando-0 alguns segundos e retornando novamente o contato para a pessoa com a qual
interagia.

As queixas da equipe escolar eram a recusa do aluno em entrar na escola. A mée o
levava ha trés semanas para a escola e a crianga se recusava a entrar porque, segundo a equipe
escolar, a turma e a professora ndo eram as mesmas do ano anterior. Quando a diretora, a
professora da sala ou a professora de educacdo especial do AEE tentavam intervir a fim de
que ele aceitasse entrar na escola, 0 aluno emitia comportamentos inadequados como chutar o
portdo, correr na cal¢ada, ndo sair do carro, gritar, bater no carro da mée, avancar em direcao
aos adultos de forma ameacadora, jogar a mochila no chdo, chorar. Além disso, a constante
necessidade de a crianca estar acompanhada nas atividades em sala de aula devido ao

histérico de comportamentos agressivos nos anos escolares anteriores.

Local

A pesquisa se desenvolveu nas dependéncias de uma escola municipal em que 0s
participantes estavam matriculados. A sala de aula da turma de Al continha dois armarios
com alguns materiais escolares como cola, tesoura, lapis de cor, papel sulfite, os livros
didaticos, uma mesa adequada a professora, carteiras e cadeiras adequadas as criangas,
cortinas, ventilador. A Figura 5 apresenta 0 mapa da sala de aula que Al frequentava. A sala
de aula da turma de A2 continha um armario com alguns materiais escolares como cola,
tesoura, lapis de cor, papel sulfite, livros didaticos, uma mesa adequada a professora, carteiras
e cadeiras adequadas as criancas, cortinas, ventilador. A Figura 6 apresenta 0 mapa da sala de

aula que A2 frequentava.

Figura 1. Mapa da sala de aula de Al.
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Figura 2. Mapa da sala de aula de A2.
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Instrumentos e Materiais

Os instrumentos deste estudo, utilizados na primeira etapa do procedimento de coleta
de dados, foram o roteiro de entrevista semi-estruturado (Apéndice A) que visou compreender
as pessoas e 0 contexto em que ocorreria a pesquisa € 0 Roteiro de Observacdo de
Comportamentos Inadequados (Apéndice B) que buscou descrever os comportamentos
inadequados operacionalmente, a identificacdo de baixa ou alta frequéncia desses
comportamentos e a criacdo de hipéteses sobre os comportamentos inadequados. Os materiais

utilizados foram os materiais escolares dos participantes, papel, caneta e computador.

Procedimento de Coleta de Dados

O procedimento de coleta de dados ocorreu em duas etapas, ao longo de seis meses. A
primeira etapa consistiu em uma entrevista com a equipe escolar para levantamento das
demandas/queixas dos alunos participantes e na observacdo participante em sala de aula a fim
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de registrar os comportamentos inadequados das criangas participantes. Na segunda etapa foi
elaborado e aplicado um plano individual de intervengdo segundo os conceitos da Analise do
Comportamento Aplicada (ABA). A partir disso, realizou-se uma andlise qualitativa dos
dados obtidos nas queixas iniciais e na observacdo da pesquisadora comparadas aos
repertorios adquiridos e aprimorados dos participantes ao final da pesquisa. Abaixo seguira as
descricdes de cada participante

Etapa 1: Demandas
A pesquisadora entrevistou a equipe escolar a fim de coletar informacGes acerca do

historico escolar das criangas participantes e das demandas e queixas para a inclusdo escolar
destes alunos.

Foi realizada a observacdo participante de cada crianca por meio da inser¢do da
pesquisadora na sala de aula. As sessdes com Al ocorriam duas vezes por semana com total
de quatro horas semanais e as sessdes com A2 ocorriam trés vezes por semana totalizando seis
horas semanais. A pesquisadora alternava entre sentar-se ao fundo da sala de aula e sentar-se
em uma cadeira ao lado do participante a fim de familiarizar a crianga com sua presenca.
Apresentava perguntas sobre temas diversos como 0s nomes de colegas, desenhos,
brincadeiras e comidas que gostava — ndo intervindo nos comportamentos da crian¢a quanto
as atividades da sala de aula.

Apbs o periodo de observacdo em sala de aula, a pesquisadora registrava 0s
comportamentos observados qualitativamente a fim de identificar os comportamentos

inadequados e adequados a serem reduzidos, eliminados, aprimorados ou mantidos.

Etapa 2: Intervencgéo
Considerou-se as estratégias de modificacdo de comportamento fundamentadas nos

conceitos da Anéalise do Comportamento Aplicada (ABA) mais adequadas para cada crianca
afim de criar e implementar um plano de intervencéo.

A pesquisadora elaborou o plano de intervencdo por meio da definicdo de quais 0s
principais comportamentos a serem ensinados e diminuidos e quais estratégias de modificacéo
de comportamento caberiam para cada comportamento definido. Essas estratégias foram
apresentadas as professoras regentes antes de serem implementados em encontros ao final do
periodo letivo destinado ao planejamento. A finalidade era prepara-las para possibilidades de

respostas dos participantes e como deveriam reagir, caso os alunos recorressem a elas.
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Etapa 2: Intervencéo - Participante Al

Quadro 4. Resumo do programa de intervengdo comportamental para o participante Al.

Comportamentos a serem aumentados Comportamentos a Serem Diminuidos
Sentar-se. Bater nos pares.
Levantar a mdo na chamada. Empurrar pares.
Permitir o material didatico (caderno, estojo) sobre Gritar.
a mesa.
Comunicar-se com a professora da turma e com Chutar pares.
pares.
Realizar pequenas tarefas pedagogicas. Jogar o material didatico.
Jogar-se no chao.
Correr dentro da sala e para fora
da sala.

Para Al foi estabelecido o ensino dos comportamentos de sentar-se, de levantar a méo
na chamada, de ter o material didatico (caderno, estojo) sobre a mesa dele, de comunicar-se
com a professora da turma e com pares, de realizar pequenas tarefas pedagogicas. Os
comportamentos inadequados identificados para diminuicdo de frequéncia foram bater nos
pares, empurrar pares, gritar, chutar pares e adultos, jogar o material didatico, jogar-se no
chéo, correr dentro da sala e para fora da sala.

A analise funcional realizada com Al em sala de aula indicou que o aluno apresentava
comportamentos inadequados quando ocorria contato fisico com ele, barulho em excesso,
demanda e falta de atencdo dos pares. As consequéncias mais comuns (funcdo do
comportamento) que seguiam a ocorréncia desses comportamentos eram a permissdo de néo
realizar a tarefa (fuga de demanda) e atencdo dos pares e professora.

Para a intervencdo, foram utilizados dois procedimentos de reforcamento diferencial
para reduzir e eliminar comportamentos inadequados: o Reforcamento Diferencial de
Comportamento Alternativo (DRA) e o Reforcamento Diferencial de Comportamento
Incompativel (DRI).

Para manter e aumentar os comportamentos adequados, foi utilizado, inicialmente, o
reforcamento continuo, ou seja, a cada comportamento adequado era oferecido o reforgo

(elogio) imediatamente ap0s cada emissdo. Posteriormente, foi alterado para o reforgamento
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intermitente, que garante maior probabilidade do comportamento se manter. O critério para
alterar este procedimento de reforgamento continuo para reforcamento intermitente foi a
testagem, assim a pesquisadora diminuiu gradualmente o nimero de reforgco num esquema de

razdo variavel.

Etapa 2: Intervencéo - Participante A2

Quadro 5. Resumo do programa de intervengdo comportamental para o participante A2.

Comportamento a Serem Aumentados | Comportamentos a Serem Diminuidos

Atravessar 0 portdo e entrar na escola. Recusa em entrar na escola que se operacionalizava em
néo sair do carro da mae, chutar o portdo, segurar-se no
portdo, gritar, chorar, jogar a mochila no chéo, a recusa
de entrar na sala de aula que se operacionalizava em
andar distanciando-se da porta da sala, mas manter-se
com contato visual proximo e falar que néo queria ou
n&o iria entrar.

Entrar na sala de aula. Recusa de realizar tarefas escolares que se
operacionalizava em iniciar conversas de assuntos de
Sentar-se na sala de aula. seu interesse, falar que ndo queria fazer, questionar

- — — porque estava fazendo a atividade.
Realizar atividades pedagdgicas.

Interagir com pares e professora em sala
de aula.

Para A2, foi definido o ensino para atravessar 0 portdo e entrar na escola, entrar,
sentar-se, realizar atividades pedagdgicas, interagir com pares e professora em sala de aula.
Os comportamentos inadequados a serem extintos foram a recusa em entrar na escola que se
operacionalizava em ndo sair do carro da mée, chutar o portdo, segurar-se no portéo, gritar,
chorar, jogar a mochila no chéo, a recusa de entrar na sala de aula que se operacionalizava em
andar distanciando-se da porta da sala mas manter-se com contato visual proximo e falar que
ndo queria ou n&o iria entrar e a recusa de realizar tarefas escolares que se operacionalizava
em iniciar conversas de assuntos de seu interesse, falar que ndo queria fazer, questionar
porque estava fazendo a atividade.

Como ndo foi possivel iniciar a avaliacdo funcional descritiva em sala de aula e o

participante possuia repertério verbal adequado (todos os operantes verbais adequados para a
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idade), a pesquisadora programou uma sessdo na sala de recursos da escola em que poderia
conversar individualmente com o aluno para entender como o aluno via sua situagao escolar.

Ap0s o convite para a sala de recursos — espaco que o aluno ja conhecia — o aluno
aceitou entrar na escola e se dirigir a sala com a pesquisadora com o combinado de que a mae
0 buscaria ap6s uma hora de sua entrada. A pesquisadora ofereceu um jogo (Cara a Cara) e
enquanto jogavam questionou quais motivos o levavam a recusa em entrar na escola e na sala
de aula. O relato do aluno foi de que tudo havia mudado: a sala (referindo-se ao espaco
fisico), a professora regente e a turma (houve uma troca de turma). Portanto, entende-se que a
funcdo desse comportamento era de fuga de demanda social nova. A2 revelou também que
estava cansado de fazer tarefas escolares na instituicdo especializada no periodo da manhd e
ainda ter que vir a escola no periodo da tarde e realizar tarefas também.

A intervencdo para A2 consistiu no uso do reforcamento continuo e, posteriormente,
intermitente num esquema de razdo variavel a fim de manter e aumentar os comportamentos
adequados. Para a diminuicdo ou eliminacdo de comportamentos inadequados foram
utilizados o Reforcamento Diferencial de Comportamento Incompativel (DRI) e

Reforcamento Diferencial de Comportamento Alternativo (DRA).

RESULTADOS

Os resultados foram organizados por participante e explicitados em cada etapa do

procedimento deste estudo.

Participante Al

Etapa 1: Demandas

Na etapa 1, a equipe escolar expds as queixas em relagdo aos comportamentos do
aluno Al. Essas conversas ocorreram com a diretora, a coordenadora pedagdgica e com as
professoras da sala de aula regular, totalizando duragdo de uma hora e meia.

Os comportamentos inadequados indicados foram bater nos pares, empurrar pares,
gritar, chutar pares e adultos, jogar o material didatico, jogar-se no ch&o, correr dentro da sala
e para fora da sala. No intervalo, as queixas das inspetoras referiam-se aos mesmos
comportamentos de sala de aula: bater, chutar e empurrar pares, ao invés de jogar material

didatico, jogava brinquedos e jogos entregues por elas a ele ou as outras criangas no intervalo.
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Al apresentou comportamentos inadequados como bater nos pares, empurrar pares,
gritar, jogar objetos, jogar-se no chdo, apertar parte do corpo de colegas, levantar-se da
cadeira e andar/correr na sala de aula. O aluno ndo realizava as atividades da sala de aula e
ndo aceitava a propria aproximacao do material escolar dele.

A anédlise funcional descritiva realizada com Al em sala de aula indicou que as
consequéncias mais comuns (funcdo do comportamento) que seguiam a ocorréncia dos
comportamentos inadequados eram a permissao de nédo realizar a tarefa (fuga de demanda) e
atencdo dos pares e da professora.

Para testar estas hipoteses, a pesquisadora exp0s a crianca em situagdes no ambiente
natural durante as sessfes de observacdo da segunda semana sem oferecer estas
consequéncias. Por exemplo, ndo permitir a fuga de tarefa, insistindo na realizacdo da tarefa
solicitada ou ignorar a fala da crianca a respeito de algo negando atencéo a ela. Desta forma,
foi possivel validar estas hipéteses, pois, ao introduzir estas estratégias, a crianca apresentava
0s comportamentos inadequados citados, variando em sua combinagéo e intensidade.

Também foi estabelecido familiaridade com a crianca neste periodo e identificado
quais os itens de interesse de Al para serem utilizados como consequéncias nas sessdes de
ensino por meio de conversas informais com a crianga. Os itens foram desenhos animados
como Peixonauta, Homem Aranha, Patati Patata e Batman e jogos como Mario Bros, Sonic,
jogos de luta e corrida. Também foi identificado que o descanso era reforcador para este
aluno.

Considerando a importancia da avaliacdo de preferéncias na analise do
comportamento, foram reservados trinta minutos da observacdo para a identificacdo do que
era de preferéncia para a crianca. Munida com essas informacdes dos personagens, a
pesquisadora ofereceu a crianga obter os desenhos destes personagens impressos e 0 aluno
demonstrou interesse. Sem condicdo de realizacdo de demanda alguma, a pesquisadora lhe
entregou um desenho impresso do Peixonauta.

Devido Al ter demonstrado agitagdo ao falar sobre o desenho e passar os dedos no
papel impresso, a pesquisadora o convidou a colar no caderno novo, cuja utilizagdo seria
apenas para atividades da crianca na sala de aula e seria guardado no armario da professora da
turma. Esta estratégia foi combinada com a professora da turma devido a sua queixa de que
Al rabiscava as folhas do caderno que a mée enviou, dificultando a organizacdo de um

caderno de classe.
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A crianga ndo apresentou coordenacdo motora suficiente para cortar a figura. Desta
forma, a pesquisadora interviu a fim de auxilid-lo. Para a colagem no caderno, Al solicitou
ajuda com a cola, pois 0 bico estava entupido e ndo conseguia tirar cola do tubo. Entdo, a
pesquisadora mostrou a imagem colorida no computador da sala de recursos multifuncionais
do referido desenho. Al conseguiu identificar as cores e seleciona-las na caixa de l&pis.
Contudo, o aluno ndo possuia movimento de pinga adequado para a preensdo do lapis na méo.
A pesquisadora ndo interviu, permitindo que a crianca pintasse o desenho como desejasse,

como mostra a Figura 7.

Figura 3. Producdo do participante Al.

E possivel verificar que a crianca preenche poucos elementos do desenho, possui um
tracado leve e ndo fica sob controle dos limites da imagem. Este se tornou o principal

reforcador vidvel de se usar em sala de aula para Al: desenhos impressos e pintura.

Etapa 2: Intervencéo

O plano de intervengdo considerou os comportamentos adequados e inadequados
observados. Desta forma, foi elaborado um plano de intervencdo para 0s comportamentos
inadequados e as estratégias a serem utilizadas para diminui-los e os comportamentos
adequados e as estratégias para aumenta-los. A seguir sdo apresentados 0s comportamentos

alvo e as estratégias para cada um deles.

Quadro 6. Sintese do programa de intervencg&o e dos resultados obtidos com o Participante Al.

Comportamento Estratégia Resultado

Sentar. Reforcamento Diferencial | Aumentou e manteve-se.
Incompativel (DRI), Atencdo N&o
Contingente, Auséncia de Demanda,
Mediacdo de interacdo com pares
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préximos.

Bater, chutar e empurrar. Extingéo, Manipulacéo dos | Diminuiu e manteve-se.
Antecedentes que desencadeavam 0s

comportamentos citados.

Jogar o material didatico no | Extingdo, Apresentacdo gradual de | Diminuiu e manteve-se.

chao. demanda, Dicas Verbais.

Levantar a mdo na chamada e | Reforcamento e Esvanecimento de | Instalou e manteve-se.

falar presente. Dicas.

Interagir com pares e professora [ Reforcamento. Aumentou e manteve-se.

da classe regular.

Realizar  pequenas  tarefas | Reforcamento. Dicas verbais e | Aumentou e manteve-se.

pedagdgicas. gestuais.

Comportamento de sentar

Para a aquisicdo do comportamento de sentar-se, foi utilizado o DRI, em que era
solicitado que o aluno se sentasse para colorir o desenho (reforcador). Ao mesmo tempo, era
fornecida atengdo ndo contingente, em que a pesquisadora conversava sobre interesses da
crianca. Nenhuma demanda escolar era solicitada ao aluno. Adicionalmente, a pesquisadora
fornecia atencdo aos pares e iniciava a comunicacdo com as criancas que se sentavam
proximas estimulando-as a comunicarem-se com Al. O comportamento de sentar-se
aumentou e manteve-se ao fim do periodo de intervencdo sem necessidade de uso da
estratégia de atencdo da pesquisadora, pois 0s proprios colegas passaram a ser sua referéncia
para comunicar-se nesse momento de chegada a sala de aula, durante as atividades do dia. O

Quadro 4 apresenta uma sintese desse processo.

Comportamentos de bater, chutar e empurrar
Para eliminar os comportamentos de bater, chutar e empurrar foi utilizado o
procedimento de extingdo, em que a pesquisadora ignorava estes comportamentos e

estimulava que a professora e as demais criancas assim o fizessem. O Quadro 5 apresenta uma
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sintese desse procedimento. Foi feita também a reorganizacdo do ambiente para evitar as
situacOes antecedentes que os desencadeavam como:

Q) permissao de descansar ap6s algum comportamento adequado, quando a turma
apresentava barulho excessivo ou quando o aluno demonstrasse agitacao
motora, tempo curto de atencdo e concentracdo; este descanso poderia ser em
forma de sair de sala de aula para ir ao banheiro ou beber &gua, na forma de
“descanso das mdos” quando a pesquisadora em situacdo de brincadeira
balangava as maos e o aluno imitava balancando as préprias cantarolando
frases como “descansar as maos para fazer bem depois”, “preciso descansar as
maos para voltar a colorir”, criadas N0 momento e de acordo com o que fazia o
aluno rir ou na forma de “descansar” abaixando a cabeca sobre a mesa e
permanecendo quieto;

(i)  atencdo da pesquisadora, da professora da sala regular ou dos colegas que se
sentavam proximos a ele para comportamentos adequados que ele realizava por
meio de frases positivas sobre Al ou apenas comunicacao sobre a atividade em
Si.

Mas vale ressaltar que ignorar estes comportamentos era muito dificil, pois as criangas
nessa faixa etéaria (6 a 7 anos) relatam a todo momento qualquer comportamento inadequado
umas das outras. Algumas revidavam e outras ndo. Contudo, todas as estratégias de
antecipacdo de acordo com a funcdo do comportamento fizeram com que estes
comportamentos  diminuissem  significativamente. Apesar dessas dificuldades, o0s
comportamentos de bater, chutar e empurrar diminuiram e mantiveram-se em baixa
frequéncia apds o uso dessas estratégias ao fim da intervencdo, pois o préprio aluno
identificava sua necessidade de sair da sala de aula, de descansar (abaixar a cabeca na mesa)
ou de solicitar a pesquisadora.

Apos a confirmagdo por meio de observagdo de que o comportamento estava instalado
logo apos ele realizar uma atividade adequada em sala, a pesquisadora passou a exigir que o
aluno solicitasse a professora a saida ao banheiro. Além disso, a professora foi orientada a
dizer frases positivas quando ele Ihe entregasse atividades realizadas e o instruisse a descansar
ou colorir o desenho dado como reforgo. Vale lembrar que posteriormente o aluno ja nao
solicitava mais os desenhos (reforcador). Desta forma, a crianca aprendeu uma estratégia de
comunicacdo com a professora: solicitar seu momento de descanso, 0 que evitou muitos

desses comportamentos inadequados apds a intervengao.
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Comportamento de jogar o material didatico no chéo

Para eliminar o comportamento de jogar o material didatico no chéo foi utilizado o
procedimento de extin¢do, em que a pesquisadora e demais adultos da sala ignoravam o
comportamento. Adicionalmente, foi feita apresentacdo gradual do material com minimas
demandas e, inicialmente, com atividades de preferéncia da criangca. Eram apresentadas
também dicas verbais e instrucbes de guardar os materiais que ja nao utilizaria mais em
determinado momento embaixo da carteira. O Quadro 6 apresenta uma sintese desse
procedimento.

E importante frisar que, como a crianca tinha que realizar tarefas simples e necessitaria
utilizar o material didatico, a pesquisadora oferecia a atividade e questionava o que precisaria
para realiza-la, para que a crianca pegasse 0s objetos jogados no chdo, sem uma instrucao
direta e explicita. Como Al possuia uma coordenacdo motora comprometida e tremor nas
maos, as vezes, 0 material escapava de suas maos e caia no chdo (portanto, em algumas
ocorréncias, era dificil afirmar se isso ocorria intencionalmente ou ndo). Nesses momentos, a
pesquisadora oferecia instrucdo direta para que pegasse 0 material. Inicialmente a
pesquisadora ajudava a pegar 0s objetos, depois incentivou colegas a ajuda-lo. O
comportamento diminuiu ao longo do procedimento, pois a presenca do material com possivel
funcdo reforcadora em tarefas simples e de conhecimento do participante reduziu os
comportamentos de fuga da tarefa. A crianca ja aceitava o material sobre a mesa e 0
comportamento de guardar os materiais embaixo da mesa ou na mochila e pega-los apenas

quando fosse utilizar também aumentaram e se mantiveram ate o fim da intervencéo.

Comportamento de levantar a médo na chamada e falar presente.

Para o ensino do comportamento de levantar a mao, foi utilizado o esvanecimento de
dicas, que iniciou com dica fisica total para erguer e manter o brago erguido e dicas verbais
fornecidas pela pesquisadora (“hora da chamada” ou “vamos prestar atengdo: chamada” e “ja
esta perto do seu nome, vocé é depois do colega X”); era fornecida também a dica de imitagdo
verbal para a resposta “presente” apos a professora chamar o seu nome. O Quadro 7 apresenta
uma sintese desse procedimento.

A professora foi orientada a falar o nome do participante pausadamente e repetir mais
vezes até ele responder, inicialmente, levantando o brago e, posteriormente, dizendo

“presente”. A dica fisica foi substituida gradualmente pela dica gestual (apontar para a
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professora quando ela falava para a turma que faria a chamada) e verbal com 0s mesmos
comandos. Posteriormente, apenas a dica verbal era utilizada e a crian¢a j& mantinha o braco
erguido e falava “presente”. Por fim, nenhuma dica mais era necessaria. O comportamento se

instalou e manteve-se até fim da intervencao.

Comportamento de interagir com pares e professora da classe regular

Para instalar o comportamento de interagir com pares e professora em sala de aula, foi
utilizado o reforcamento na forma de atencéo e elogio fornecidos pela professora ou pelos
pares. A pesquisadora iniciava a interacdo indicando o momento do reforco, com dicas
verbais que continham afirmagdes acerca de Al: Al esta fazendo uma atividade legal, quéo
bonito estava o desenho que ele pintava, como estava aprendendo cada dia mais, como estava
caprichada a tarefa, etc. O Quadro 8 apresenta uma sintese desse procedimento.

Foi feita também mediac&o nas intera¢cdes no horério do intervalo a fim de aumentar a
interacdo adequada com os pares. A pesquisadora oferecia ideia de brincadeiras e atividades
no intervalo, oferecendo dicas fisicas, gestuais e verbais de como Al deveria se comportar. A
pesquisadora testava ndo oferecer dicas ou ideias de atividades para verificar como Al se
comportava, assim tinha um parametro para retirar as dicas gradualmente. A pesquisadora
oferecia modelos de como iniciar interagdo modelando sua fala para iniciar a interagédo (por
exemplo, instrucdo para repetir 0 que a pesquisadora falava para a pessoa a qual o aluno
gostaria de interagir, como os pares, a professora ou os funcionarios da escola).

O reforco social fornecido pelos pares e pela professora precisou ser modelado pela
pesquisadora. Inicialmente, a pesquisadora brincava junto no intervalo, o que estimulava as
criancas a se aproximarem de Al. Muitas questionavam porque a pesquisadora orientava Al a
se comportar de determinada forma e a pesquisadora respondia que era pra ensind-lo a
brincar, que ele tinha dificuldade mas em pouco tempo ele conseguiria brincar de forma mais
adequada. Os comportamentos de iniciativa de interagdo de Al aumentaram, assim como 0s
comportamentos de iniciativa de interacdo dos pares e da professora com Al, tanto em sala de

aula como no intervalo.

Comportamento de realizar pequenas tarefas pedagogicas
Para instalar o comportamento de realizar pequenas tarefas pedagogicas, as atividades
foram apresentadas nesta ordem: atividades de interesse da crianga (colorir personagens);

questBes sobre matematica e reconhecimento de letras nas atividades de interesse da crianga;
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atividade motora simples no caderno de classe; atividade da sala regular. O reforco social na
forma de elogio ou contato fisico e o desenho de personagens eram oferecidos logo ap6s o
participante completar as tarefas. As instrucdes das atividades eram fornecidas em tom de voz
baixo, com frases positivas acerca de como era legal fazé-las e outras de motivacdo, como
“Sera que vocé consegue? Eu acredito que sim”, “Vamos tentar”. Como Al tinha dificuldade
em lembrar-se de qual instrucdo estava cumprindo, a todo momento a pesquisadora
perguntava o que ele deveria fazer, lembrando qual instrucdo foi dada e o que ele deveria
fazer (descricdo, dicas verbais). O Quadro 9 apresenta uma sintese desse procedimento.

O reforgco com desenho de personagens iniciou com imagens grandes. Posteriormente,
a pesquisadora oferecia trés desenhos pequenos e iguais apds cada tarefa minima realizada. A
cada trés dessas, 0 aluno recebia uma quarta imagem grande de um personagem de sua
escolha para colorir e colar no caderno ou levar para casa. O aluno aumentou os
comportamentos de realizacdo de tarefa. Ainda sera preciso refinar esse comportamento, pois,
até o final da intervencdo, as instrucdes dirigidas ndo foram totalmente esvanecidas. Al ainda
apresentou dificuldade em atentar-se e concentrar-se na fala da professora. Em algumas
atividades, Al conseguia realizar a atividade, em outras apresentava realizacdo incompleta ou
confusa nas etapas ou no que era solicitado.

Al apresentou muita dificuldade com controle inibitorio e de coordenacdo motora. Por
exemplo, ele apresentou dificuldade em uma atividade com a instrugdo “pinte os circulos de
azul” em uma imagem com varias formas geométricas, quando a instrucdo foi retirada.

Assim, foi elaborado o quadro 12, em que se apresenta todas as intervencdes de

maneira clara.

Outras observacdes

O comportamento inadequado ap6s contato fisico se extinguiu. Por meio de todas as
estratégias utilizadas, o aluno passou a ndo evitar contato fisico, solicitando-o e, as vezes, 0
emitindo em excesso.

Outro aspecto a ser evidenciado se trata da diminui¢do de tempo de descanso. O aluno
passou a aumentar o tempo de engajamento em atividade em sala de aula, aceitou atividades
que ndo eram de seu interesse e passou a receber mais atencéo dos pares e da professora. Sua
relagdo com o ambiente de sala de aula se modificou e parou de emitir comportamentos que

indicavam gue a sala era um ambiente aversivo.
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Também foi realizado, por iniciativa da professora, o uso do sistema de economia de
fichas para a turma — ap0s sua participacdo em uma palestra sobre anélise do comportamento
na universidade publica do municipio. Essa técnica diminuiu significativamente o barulho que
ocorria em sala. A professora produziu um mural no fundo da sala em que colocava as fichas
(carinhas verdes e carinhas vermelhas). A cada dia de bom comportamento da turma, a
professora no final do periodo determinava qual seria a ficha que mereciam. Nas sextas-feiras
(acimulo de 4 fichas de bom comportamento durante a semana corrente), todos os alunos
teriam a recompensa de ver um filme ou ir ao parque.

Al apresentou desconhecer o significado de muitas palavras usadas no ambiente
escolar. A pesquisadora estimulou que o aluno perguntasse o que significavam as palavras, ao
questionar o que significava tal palavra ou determinada leitura de frase (textos curtos, livros,
mausicas). O aluno resistia muito a admitir que ndo sabia algo. Aumentava o tom de voz
dizendo ““eu sei o que que ¢”. Para diminuir essas frustracdes, a pesquisadora oferecia de duas
a trés formas de explicacdo de determinada leitura e depois questionava algo sobre a
interpretacdo da leitura. Seu repertorio foi aumentando de acordo com esses didlogos e ao
final da intervencdo ja havia aumentado sua compreensao de palavras, contextos e situacdes.

As estratégias foram utilizadas pensando na melhor forma de a aprendizagem ocorrer
para este participante. Seguem imagens de atividades realizadas e a descricdo de como
ocorreram para que se tenha ideia do desempenho gréafico da crianca, que ndo foi um dos
objetivos para esta intervengdo, mas que acabou emergindo.

A Figura 8 mostra uma atividade na qual a crianca foi instruida a grafar uma letra do
seu nome, passando o lapis por cima do pontilhado. O reforco social era dado pela
pesquisadora e era oferecido o desenho para colorir logo apés. Em seguida, a crianca foi
incentivada a mostrar para a professora da turma. A pesquisadora chamou a professora até a

carteira de Al. A professora elogiou a tarefa feita.

Figura 4. Primeira producdo de Al obtendo reforco da professora da turma.
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A Figura 9 traz a primeira atividade pedagogica que era prevista para a turma realizar.
Tratava-se da leitura e discussdo de um texto curto (entregue e colado no caderno das
criancas) sobre a importancia da agua. A professora se aproximou da mesa e ofereceu a folha
sulfite em branco para Al que se recusou a aceitar que a professora colocasse a folha em sua

mesa, tentou empurrar quando a professora estendeu em direcdo a sua mao.

Figura 5. Primeira atividade orientada pela professora regente que o aluno Al aceitou realizar.

bh) 13 19 13

A pesquisadora ignorou a fala de recusa da criangca como “ndo”, “sai daqui”, “nem
vem”. Em seguida, a pesquisadora pegou a folha, pds sobre seu proprio colo e falou sobre
COMO usava a agua em sua casa e questionou a crianga se ela também fazia aquelas atividades
com a agua. A crianga respondeu “ndo vou fazer nada” e “sai daqui”. Mais uma vez, a
pesquisadora ignorou sua fala e disse que ela faria o desenho dela sobre a agua, porque era
uma atividade muito legal. Perguntou a ele como ele tomava agua, ele respondeu que bebia a
agua da geladeira (se referindo a agua gelada).

A pesquisadora questionou novamente em qual objeto ele colocava a dgua para beber
e a crianca respondeu “na caneca”. Entdo, a pesquisadora esbogou numa folha o desenho de
uma caneca, narrando as caracteristicas do objeto como o lugar redondo onde se coloca a
boca, a al¢a que se pega a caneca. Perguntou o que Al achava do desenho, se parecia uma
caneca e ele respondeu que sim. Os outros desenhos foram realizados pelos mesmos
procedimentos de narracdo e questionamento dessas caracteristicas. Esse procedimento fez
com que Al se interessasse em pensar na representacdo e opinasse sobre o desenho da
pesquisadora.

Ao finalizar seus desenhos, a pesquisadora perguntou se ele conseguiria realizar um

desenho parecido: “a sua caneca”, “o seu chuveiro” ¢ a “panela da sua casa”. O aluno aceitou

pegar uma folha e fazer os objetos com o auxilio visual dos desenhos feitos pela pesquisadora.
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Apos essa atividade, Al aceitou quando a pesquisadora o incentivou a colar o texto da

utilizacdo da agua no caderno.

Apds essa atividade de desenho, Al passou a aceitar realizar atividades do mesmo

tipo. A pesquisadora continuou com essa estratégia de pensar nas caracteristicas em conjunto

e grafar dando modelo. Posteriormente, as dicas foram retiradas e o proprio aluno ja dizia sem

precisar de ajuda. O primeiro desenho feito pelo aluno apds a leitura de uma histéria se

encontra a seguir na Figura 10.

Figura 6. Primeiro desenho baseado em uma leitura produzido com independéncia pelo aluno.

Analise dos Dados Obtidos com Al

Quadro 7. Resultados por repertorio do participante Al.

Habilidades sociais: frequéncia maior de iniciativa para comunicagdo, contato
visual, contato fisico.

Linguagem: apresentou maior verbalizagdo de palavras novas formando frases
completas e mais respostas sob controle de perguntas e solicitacdes (seguimento de
instrugdes e regras). O comportamento de mudar de assunto passou a ocorrer com
menor frequéncia e era apenas em fungdo da fuga de falar de determinado assunto.
Motor: demonstrou avancos significativos, ainda que ndo fosse uma meta desta
intervencdo. A coordenagdo motora grossa aprimorou, evidenciando-se nas
atividades de educacdo fisica e no intervalo. A grafia perdeu o tremor excessivo,
tornando-se mais firme.
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e Repertorio académico: reconhecimento de mais letras do alfabeto e numeros.
Realizagdo de somas simples (com unidades) e de formar palavras com algumas

silabas simples.

Os dados foram analisados de modo a comparar 0s resultados obtidos com as
intervencgdes e as queixas iniciais. O repertorio de comportamentos adequados aumentou (ver
Quadro 10). O repertdrio de comportamentos inadequados diminuiu.

Especificamente nas habilidades sociais, em relacdo a condicdo pré-experimental, na
condicdo pds-experimental Al apresentou frequéncia maior de iniciativa para comunicacéo,
contato visual e contato fisico. No repertorio de linguagem, apresentou maior verbalizacao de
palavras novas formando frases completas e mais respostas diretas as perguntas e solicitacGes.
Ainda apresentava o comportamento de mudar de assunto com menor frequéncia, mas era
apenas em funcao da fuga de falar de determinado assunto.

No repertorio motor demonstrou avancos significativos, ainda que ndo fosse uma meta
desta intervencdo. A coordenacdo motora grossa aprimorou, evidenciando-se nas atividades
de educacdo fisica e no intervalo. A grafia perdeu o tremor excessivo, tornando-se mais firme.
No repertorio académico, passou a dominar o reconhecimento de mais letras do alfabeto e
nameros. Além disso, passou a realizar somas simples (com unidade) e de formar palavras

com algumas silabas simples.

Participante A2

Etapa 1: Demandas

Na etapa 1, a equipe escolar indicou as queixas em relacdo aos comportamentos de
A2. Essas conversas ocorreram com a diretora, a coordenadora pedagdgica e a professora de
Educacao Especial da sala de recursos multifuncionais (SRM) totalizando uma duracgdo de
uma hora. A professora da sala regular ndo p6éde contribuir, pois ainda ndo havia tido contato
com o aluno. Indicaram a necessidade constante de a crianga estar acompanhada nas
atividades em sala de aula devido ao histérico de comportamentos agressivos nos anos
escolares anteriores e a recusa do aluno em entrar na escola por meio de comportamentos

agressivos.
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N&o foi possivel iniciar a avaliacdo funcional descritiva em sala de aula. A
pesquisadora iniciou a intervencdo, de acordo com as indicagdes do préprio aluno dos itens de
preferéncia que eram jogos (em especial Cara a Cara e Memoria).

Como o participante possuia repertorio verbal adequado (todos os operantes verbais
adequados para a idade), a pesquisadora programou uma sessdo na SRM da escola em que
poderia conversar individualmente com o aluno. Apds o convite para a SRM, o aluno aceitou
entrar na escola e se dirigir a sala com a pesquisadora com o combinado de que a mée o
buscaria ap6s uma hora de sua entrada. A pesquisadora ofereceu um jogo (Cara a Cara) e,
enquanto jogavam, questionou quais motivos o levavam a recusa em entrar na escola e na sala
de aula. O relato do aluno foi de que tudo havia mudado: a sala (referindo-se ao espaco
fisico), a professora regente, a turma (houve uma troca de turma). Portanto, entende-se que a
funcdo desse comportamento era de fuga de demanda social nova.

A2 revelou também que estava cansado de fazer tarefas escolares na instituicdo
especializada no periodo da manha e ainda ter que vir a escola no periodo da tarde e realizar
tarefas também. A instituicdo previa atendimento diario com Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Nos dias de observacdo e de intervencdo, 0s comportamentos inadequados
apresentados foram: (a) recusa em entrar na escola que se operacionalizava em nédo sair do
carro da mae, chutar o portdo, segurar-se no portdo, gritar, chorar, jogar a mochila no chéo,
(b) a recusa de entrar na sala de aula que se operacionalizava em andar distanciando-se da
porta da sala mas manter-se com contato visual, falar que ndo queria ou nao iria entrar na sala,
correr para o portdo de entrada da secretaria e (c) a recusa de realizar tarefas escolares que se
operacionalizava em iniciar conversas de assuntos de seu interesse, falar que ndo queria fazer,

questionar porque estava fazendo a atividade.
Etapa 2: Intervengéo

O plano de intervencdo considerou 0s comportamentos a serem ensinados e as
estratégias a serem utilizadas. ObservacOes acerca das estratégias e os resultados obtidos estdo

descritos a seguir.

Quadro 8. Sintese do programa de intervencdo e dos resultados obtidos com o Participante A2.
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Comportamento Estratégia Resultado

Entrar na escola. Modelagem, Atencdo  Nao | Instalou-se.
Contingente.

Entrar e realizar tarefas na Sala | Reforcamento Aumentou e manteve-se.

de Recursos.

Interagir com a professora da | Reforcamento. Estabelecimento | Instalou-se e manteve-se..

sala regular.. de operagdes motivacionais

Interagir com os colegas de | Reforcamento. Instalou e manteve-se.
turma.

Comentar sobre 0 ambiente. Reforcamento. Instalou-se e manteve-se.

Realizar atividades em sala de | Reforcamento. AdaptacBes de [ Aumentou e manteve-se

aula. atividades.

Permanecer na sala de aula sem | Reforcamento, Esvanecimento | Aumentou e manteve-se.

a presenca da pesquisadora. de Dicas.

Comportamento de entrar na escola

Para o comportamento de entrar na escola, iniciou-se pelo ensino com o procedimento
de modelagem e atencdo ndo contingente (fornecida durante todas as interacdes iniciais). A
pesquisadora se aproximava do aluno, iniciava conversas informais sobre temas diversos e de
seu interesse, inicialmente na calcada da escola, depois dentro da escola, no banco da
secretaria da escola e, mais para dentro, na rampa de acesso a secretaria. Foram empregadas
também frases para estabelecer operacGes motivacionais, sobre como iria gostar do seu tempo
ali, de como a pesquisadora estaria ali para qualquer coisa que ele precisasse, sobre quem

ganharia nos jogos que jogariam.

Comportamento de entrar e realizar tarefas na Sala de Recursos

Novamente, por meio do estabelecimento de opera¢fes motivacionais, a pesquisadora
convidou o aluno para ir a SRM para jogarem Cara a Cara. O aluno aceitou e jogou
adequadamente com a pesquisadora. Nos encontros seguintes, foram apresentadas demandas
para realizar atividades pedagogicas simples como operagfes matematicas (soma e subtracdo
e alfabetizagdo), que eram reforgadas com os jogos mencionados. O aluno realizava as
atividades com facilidade, pois eram adaptadas ao seu nivel de alfabetizagdo e conceitos

matematicos.
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Nesses encontros, a fim de diminuir a condicdo aversiva da sala de aula, a
pesquisadora e o participante conversavam a respeito de sua turma e sua professora, a fim de
levantar hipdteses de quais alunos ele se lembrava das turmas anteriores, de como a
professora do ano letivo anterior poderia ter indicado uma professora legal para ele neste ano,
com atividades diferentes e interessantes, etc. Essas conversas fizeram com que ele

diminuisse falas como “ndo quero entrar”, “ndo gosto de ninguém daquela sala” e aumentasse

mais falas a respeito do que eles faziam quando ele ndo estava na sala.

Comportamento de interagir com a professora da sala regular

Nos primeiros dias, o aluno resistiu em aproximar-se da porta, falava “nao”, “para”,
“ndo vou” e se afastava pelo corredor andando, mas parava o suficiente para ainda ter visao da
porta e da professora. Ocorreram vezes em que correu para 0 portdo da secretaria. Assim,
inicialmente a pesquisadora entregava as tarefas realizadas na SRM para a professora regente
na porta da sala de aula e a professora elogiava e o convidava a vir quando ele quisesse para a
sala, as vezes indicava que haveria alguma atividade divertida como jogo, pintura ou contacao
de histéria. Posteriormente, o aluno passou a aceitar entregar ele mesmo as tarefas. A
professora tinha a mesma postura: elogiava, convidava-o para entrar indicando coisas

divertidas que faria naquele dia em sala.

Comportamento de interagir com os colegas de turma

Foi planejada uma sessdo de aproximacdo da turma com A2 durante a aula de
educacao fisica. O aluno foi convidado a andar pela escola. A pesquisadora o levou a quadra
de esportes quando as criancas de sua turma ja estavam la. A pesquisadora também conversou
com a professora de educacado fisica a respeito do aluno e da tentativa de aproximacéo por
meio de sua aula. A professora se mostrou disposta a acolhé-lo.

O aluno aceitou sentar-se na arquibancada para descansar e ver a aula. A pesquisadora
iniciou conversa a respeito do jogo que estavam jogando, se ele conhecia, se ja havia jogado,
se gostava de educacdo fisica, quem ele reconhecia que estava 4. Algumas criancas que o
viram perguntaram se ele no iria participar. A pesquisadora respondeu que se ele quisesse ele
poderia. Mas ele disse ndo querer. Apos alguns minutos, A2 pediu a pesquisadora para
participar da aula. O aluno participou de parte desta aula de educacéo fisica e entrou na sala
de aula em fila com os demais colegas ao ver que a pesquisadora entrou na sala antes dele.

Quando ele ja estava dentro da sala, a pesquisadora o instruiu a sentar-se no canto, proximo

63



da porta. Posteriormente, mudou o lugar para a fileira no canto da sala e na fileira da mesa da
professora. A partir desse evento, A2 aceitou entrar na sala na maior parte dos dias, sem exibir

comportamentos de fuga ou esquiva.

Comportamento de comentar sobre o ambiente

A pesquisadora o incentivou a avaliar o ambiente como as letras do alfabeto acima da
lousa, os desenhos, cartazes feitos pela turma, a pasta com livros que poderiam pegar depois
de realizar as tarefas. A professora da sala o acolheu dizendo que ele chegou a tempo de
participar da leitura do livro do dia. A2 permaneceu na sala junto a pesquisadora fazendo
comentarios sobre o ambiente, colegas e a educacgdo fisica. Permaneceu atento a leitura e

soube comentar interpretando adequadamente a historia.

Comportamento de realizar atividades na sala de aula regular

Para que o aluno realizasse as atividades curriculares comuns, a pesquisadora e a
professora conversavam sempre antes da atividade para verificar se o aluno tinha os
repertorios para realizar as mesmas atividades do restante da turma. Quando nao, eram feitas
adaptacdes na atividade com o objetivo de tentar garantir que A2 completasse a atividade,
mesmo que com o uso de ajudas e dicas.

Uma primeira adaptacdo referiu-se a dar prioridade para Lingua Portuguesa e
Matematica nos dias que a pesquisadora acompanhava o aluno, pois a maior defasagem do
aluno se tratava de leitura e escrita e o melhor desempenho era em matematica.
Principalmente nessas aulas, o aluno deveria entregar as atividades realizadas para a
professora corrigir e dar um visto. No inicio, a pesquisadora corrigia antes de o aluno entregar
a professora a fim de que ele sempre obtivesse sucesso. Posteriormente, a pesquisadora ndo
corrigia, permitindo que o aluno fosse corrigido pela professora e lidasse com frustracdo. O
aluno passou a realizar as atividades, mas, muitas vezes, queixando-se de realiza-las. A
pesquisadora sempre oferecia reforcadores apds a realizacdo como descanso, livros e jogos, 0

que gerou maior engajamento de A2 na realizagao de atividades em sala.
Comportamento de permanecer na sala de aula sem a presenca da pesquisadora

Com o avango na realizagdo de atividades e a permanéncia em sala de aula sem

ocorréncias de comportamentos de fuga e esquiva, a pesquisadora iniciou a retirada gradual
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de suas intervencgdes e presenca em sala de aula. O Quadro 17 apresenta uma sintese desse
procedimento.

Primeiro, deixava-o fazendo uma tarefa que dominava e se retirava da sala por poucos
minutos, mas informava a crianca que iria ao banheiro, sairia para tomar um remédio, falar
com a diretora. Também diminuiu as dicas para atividades que a crianca ndo dominava
(alegando para a crianga que também ndo sabia) e aumentou o nimero de instrugdes para que
ele procurasse a professora quando estivesse com duvida na tarefa ou quando finalizasse a
tarefa para receber o visto. Estas estratégias também foram discutidas com a professora e
acordadas as formas de ela interagir com ele a fim de verificar seu desempenho e fornecer
reforcadores, quando apropriado, na auséncia da pesquisadora, sendo elas passar mais vezes
na fileira do aluno (atencdo nao contingente), iniciar a interacdo com criancas proximas a ele
e depois aborda-lo para perguntar se estava conseguindo realizar a tarefa ou oferecer ajuda,
elogiar que ele estava sentado e realizando a atividade.

Num primeiro momento, a professora relatava ter utilizado as estratégias acordadas,
mas o aluno ndo continuava a atividade, esperando a volta da pesquisadora. Contudo,
permanecia em sala sentado. Com as solicitacbes mais frequentes da pesquisadora de que
completasse as atividades na sua auséncia, as verificacbes da professora (estratégias
acordadas) e os colegas proximos dando modelo, o aluno passou a permanecer na atividade e
muitas vezes finalizar antes, inclusive, da maior parte da turma.

A pesquisadora introduziu o aumento da carga horaria do aluno na unidade escolar
conforme estes avancos foram sendo observados. Desta forma, em dias que possuia educacéo
fisica ou alguma atividade diferenciada apds o intervalo, a crianga era convidada a ficar.
Inicialmente, recusava a pretexto de cansa¢o. Com seu entrosamento com os alunos da turma
na educacdo fisica, comecou a aceitar os convites permanecendo na escola mais tempo e com
metade do periodo acompanhado pela pesquisadora e a outra metade sem acompanhamento.
Para garantir seguranca a crianca, a pesquisadora passava na sala em alguns momentos, nesse
periodo sem acompanhamento fixo, a fim de perguntar se ele estava bem e se estava gostando.
Depois, apenas se comunicava com a professora da sala questionando se ela achava que ele
estava bem e se dispondo a auxilia-la caso necessario.

Adicionalmente, a pesquisadora iniciou uma preparagédo, por meio do didlogo com o
participante, a fim de que compreendesse que a pesquisadora ndo retornaria no proximo ano
letivo. Associava coisas do dia a dia a mudangas comuns e frequentes, para evidenciar que

tudo na vida se altera e ndo significava algo negativo.
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Anélise dos Dados Obtidos com A2

O Quadro 18 apresenta uma sintese dos desempenhos alcancados por A2. Comparando
os desempenhos alcancados ap0s as intervengdes com as queixas iniciais, & possivel afirmar
que o aluno obteve aumento de repertério de comportamentos adequados e que o repertério de

comportamentos inadequados diminuiu.

Quadro 9. Resultados por repertorio do participante A2.

o Habilidades sociais: frequéncia maior de iniciativa para comunicacdo, contato visual,
contato fisico.

e Linguagem: apresentou mais falas indicando diretamente o que o incomodava (por
exemplo, quando o barulho da sala de aula o estava incomodando e sua necessidade de sair
de sala) e menos comportamentos de fuga com a fala de assuntos de seu interesse.

e Repertorio motor: apresentou melhoria na grafia, iniciando o desenvolvimento da escrita
cursiva e de letra bastdo mais legivel do que era inicialmente.

o Repertorio académico: passou a dominar silabas complexas, realizar leituras de textos
curtos e seguir instrucdes de atividades, interpretar textos com maior percepcao dos detalhes
(seja quando se lia para ele ou quando ele mesmo lia), dominio de reconhecimento de
numerais até centena de milhar, realizacdo de somas e subtracBes, dominando estratégias

para lembrar tabuada, copia de lousa com maior tempo de atencdo e maior quantidade de

palavras.

Especificamente, nas habilidades sociais, A2, em relacdo a condicdo pré-experimental,
apresentou frequéncia maior de iniciativa para comunicacdo, contato visual e contato fisico.
No repertério de linguagem, apresentou mais falas indicando diretamente o que o incomodava
(por exemplo, quando o barulho da sala de aula o estava incomodando e sua necessidade de
sair de sala de aula) e menos comportamentos de fuga com a fala de assuntos de seu interesse.

No repertorio motor, apresentou melhoria na grafia, iniciando o desenvolvimento da
escrita cursiva e de letra bastdo mais legivel do que era inicialmente. No repertorio
académico, passou a dominar silabas complexas, realizar leituras de textos curtos e instrucdes
de atividades, interpretar textos com maior percepc¢do dos detalhes (seja quando se lia para ele
ou quando ele mesmo lia), dominio de reconhecimento de numerais até centena de milhar,
realizacdo de somas e subtragdes, dominando estratégias para lembrar tabuada, copia de lousa

com maior tempo de atenc¢do e mais quantidade de palavras.
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DISCUSSAO

As demandas levantadas pelas gestoras e professoras no inicio do periodo letivo
indicam ainda uma visdo centrada nas limitacfes da crianca e ndo nas possibilidades de
intervencdo. O foco ainda sdo os comportamentos inadequados dos alunos com TEA.
Goldberg et al. (2005) identificou uma tendéncia dos professores em preocupar-se com 0s
comportamentos agressivos em criangcas com TEA e em utilizar estratégias que inibam a
expressdo das caracteristicas autistas, por exemplo, manter o aluno “ocupado”, mais como
uma tentativa de acalmar a si proprio do que usada como pratica pedagogica.

Os dados da presente pesquisa indicam que ha esta tendéncia ainda, mas também
indicam que a gestdo e os professores desejam uma ajuda profissional especializada (quando
aceitam a participa¢do da pesquisadora), o que vem de acordo com o achado por Sant’Anna
(2005), que indica que os professores e gestores sentem falta de orientacdo para o trabalho
pedagogico com criangas PAEE, melhor estrutura na escola e recursos pedagogicos.

Rodrigues, Moreira e Lerner (2012) verificaram que o discurso das professoras para 0s
“alunos-problema” implicavam mais na situacdo de “nao conhecimento” que a inclusdo
escolar expde o professor. O “problema” se concretiza nas dificuldades do aluno, o que
implica na préatica dos professores e dos pares. Para 0s autores, as faltas nas praticas dessas
professoras com os alunos com TEA se referem a dificuldade individual (do aluno e da
professora), a auséncia de material e direcionamentos adequados para o trabalho pedagdgico.
Neste sentido, 0 apoio especializado da pesquisadora neste trabalho ofereceu a orientagéo do
trabalho pedagogico, da identificacdo dos comportamentos objetivados a serem reduzidos ou
ensinados, da forma de lidar com os comportamentos inadequados, da forma de lidar com o
ensino de comportamentos adequados por meio do modelo da atuacdo da pesquisadora com o
aluno. Posteriormente, com o trabalho colaborativo atingindo os estagios previstos.

Sant’Anna (2005) apontou que os professores se confundem nos conceitos de
integracdo e inclusdo, acreditando que o aluno com deficiéncia estd na escola regular para
socializar e ocupar seu tempo ocioso. Menezes (2012) indicou que é necessario avaliar como
a inclusdo esta sendo implementada, considerando 0s seguintes aspectos: se ocorre a
aprendizagem das criangas PAEE, se ha uma experiéncia positiva para 0s alunos e para 0s
demais envolvidos com a proposta (familiares, professores do ensino comum e especial), 0

momento em que a inclusao sera iniciada, além de outras variaveis.
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E possivel compreender que a equipe escolar se limita ao que a legislagdo prevé em
instdncia maior: matricula. Depois, 0s problemas que decorrerem ap6s matricula s&o
pensados. Ndo ha uma preparacao especifica para a chegada desses alunos na escola. Muitas
vezes, a escola fica refém do proprio sistema de ensino, porque ao mesmo tempo que delega
fungBes e deveres, ndo oferece recursos humanos suficientes para atender as demandas dos
alunos PAEE. Assim, avaliar a inclusdo do PAEE de acordo com os aspectos indicados por
Menezes (2012) ficam dificeis para a escola, porque ndo houve neste estudo uma preparacao
para a inclusdo da crianca, houve primeiro o0 acesso a matricula e a colocacdo do aluno na sala
regular. Chiote (2013) indicou que dar acesso a escola regular para a crianga com TEA néo
garante sua aprendizagem.

Considerando que a escola € o primeiro ambiente fora da familia que a crianca se
insere e que nela se tornam evidentes os sinais de suspeita de diagnostico, pois requer que a
crianga se comporte de determinada maneira (normas sociais), (LAPLANE, 2014), é preciso
lembrar que neste estudo, no caso do participante Al, foi a escola quem identificou os sinais
de TEA, que indicou a necessidade de avaliacdo diagndstica para a familia e que encaminhou
para o servico de avaliacdo diagnoéstica conveniado ao sistema de ensino municipal. Porém,
ndo sdo todos 0s municipios que possuem este tipo de servi¢o de avaliacdo especializado e
gratuito.

Considera-se que os professores das classes comuns dos alunos participantes deste
estudo e a pesquisadora desenvolveram parceria, enquadrada no modelo de servico de ensino
colaborativo. Ambas estabeleceram os trés estagios previstos no modelo de ensino
colaborativo descrito por Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), sendo eles: estagio inicial (em
que ambos se comunicam superficialmente, criando limites e tentativas de estabelecer um
relacionamento profissional), estagio de comprometimento (em que se comunicam mais
frequentemente, de modo mais aberto e interativo, estabelecendo um nivel de confianca) e o
estagio colaborativo (em que ambos se comunicam e interagem abertamente, confiam um no
outro, trabalham juntos e se complementam).

No caso de Al, a presente pesquisa atingiu alguns componentes do coensino no
estagio colaborativo como comunicacdo interpessoal, arranjo fisico, familiaridade com o
curriculo. Representadas nas atitudes das professoras como em ouvir a avaliacdo e
planejamento da intervencdo da pesquisadora, inovar nas estratégias de ensino para o aluno
com TEA participante comportando-se como combinado com a pesquisadora diante do aluno,

incluir ensino de comportamentos como curriculo para a crianga com TEA participante e
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permitir a retirada da pesquisadora do ambiente e se colocar como referéncia principal para o
aluno nesse momento de esvanecimento da intervencdo constante da pesquisadora. Mas 0s
componentes metas do curriculo (estagio de comprometimento), planejamento instrucional
(estagio inicial quanto aos demais alunos, mas quanto ao participante com TEA estagio de
comprometimento), apresentacdo instrucional (estagio inicial), gerenciamento da sala de aula
(estdgio de comprometimento) e avaliacdo (estagio de comprometimento) ainda eram
separados: professor da sala atendendo aos demais alunos e a pesquisadora ao aluno com
TEA.

No caso de A2, a presente pesquisa atingiu 0s mesmos componentes de coensino de
Al. Exceto nos itens de gerenciamento da sala de aula que se encontrava no estagio
colaborativo e avaliacdo que também se encontrava ao fim da pesquisa no estagio
colaborativo.

Laplane (2014) afirma que a qualidade da escolarizagéo da crianca com TEA depende
da capacidade da escola acolher essa crian¢a (que muitas vezes se mostra desinteressada nas
atividades propostas) e da oferta de propostas individualizadas (que séo dificeis de se aplicar
na estrutura de uma instituicdo que implica uma adaptacdo da crianca e de seus
comportamentos as regras). Neste estudo, encontrou-se uma equipe escolar que aceitou as
estratégias propostas pela pesquisadora e flexibilizou todos os elementos necessarios para
cada um dos participantes como: antecipacdo ou adiamento de entrada ou saida, adaptacéo
quanto as atividades pedagdgicas, de curriculo, de saida da sala de aula para retorno quando a
crianca estivesse mais tranquila. O sucesso da intervencdo com esses dois participantes se
deve & isso.

A matricula dos alunos com TEA nas escolas regulares é garantida por lei (BRASIL,
1988; BRASIL, 1990; BRASIL, 2008 BRASIL, 2012). Contudo, esta pesquisa indica que a
permanéncia e a aprendizagem destes alunos na unidade escolar depende dos recursos
humanos disponiveis e da formacdo adequada para tal.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008):

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guia intérprete, bem como monitor ou cuidador dos alunos com
necessidades de apoio nas atividades de higiene, alimentagdo, locomocdo, entre
outras, que exijam auxilio constante no cotidiano escolar (BRASIL, 2008 p.17).

Neste momento, a legislagdo chama de monitor ou cuidador aquele que acompanha o

aluno a fim de atender a demanda de higiene, alimentacéo, locomoc¢é&o ou demais que exijam
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auxilio constante. A Lei n® 12.674 (BRASIL, 2012) em seu artigo 3°, paragrafo Unico, garante
a crianga com TEA o direito a um acompanhante especializado. Contudo, ndo determina
guem comprovard esta necessidade, tampouco qual serd a formacgdo, as funcgdes, a
periodicidade do servigo (se o periodo todo ou periodo parcial que a crianca esta na escola) e
a exclusividade deste profissional & uma Unica crianga ou a possibilidade de auxilio a demais
criancas PAEE presentes na turma da crianga com TEA.

Com a Nota Técnica n°® 24/2013 é possivel ter mais especificacbes quanto a este
acompanhamento especializado. O documento indica que a presenca deste profissional se
justifica quando a necessidade especifica do aluno ndo € atendida por meio dos cuidados
gerais disponibilizados aos demais alunos, afirma que ndo é um servi¢o substitutivo a
escolarizacdo ou ao atendimento educacional especializado, porém deve se articular as
atividades da aula comum, da sala de recursos multifuncionais e demais atividades escolares e
aponta que, periodicamente, deve ser avaliado pela escola, juntamente com a familia, quanto a
sua efetividade e necessidade de continuidade (BRASIL, 2013).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), também conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) indica, no Art. 28, que é dever do
poder publico “assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar ¢ avaliar”
dentre outras coisas a: “XI - formacéo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio;” e a “XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;”. Na mesma

lei se define, no Art. 3, para fins de aplicacdo da Lei que se considera:

XII - atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia, que, com ou sem
remuneragdo, assiste ou presta cuidados basicos e essenciais a pessoa com
deficiéncia no exercicio de suas atividades diérias, excluidas as técnicas ou 0s
procedimentos identificados com profissfes legalmente estabelecidas;

X1l - profissional de apoio escolar: [grifo da pesquisadora] pessoa que exerce
atividades de alimentacdo, higiene e locomocéo do estudante com deficiéncia e atua
em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e
modalidades de ensino, em institui¢des publicas e privadas, excluidas as técnicas ou
os procedimentos identificados com profissfes legalmente estabelecidas;

X1V - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com deficiéncia, podendo ou

ndo desempenhar as funcBes de atendente pessoal.

Considerando estas leis referentes ao profissional de apoio e os dados deste estudo, é
possivel identificar o profissional de apoio na figura da pesquisadora. Pode-se entdo afirmar

que o papel desse profissional de apoio as criancas com TEA foi eficaz, neste estudo, a
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medida que fortaleceu o processo de incluséo desses alunos, garantindo maior autonomia e
menor necessidade de intervencdo constante da pesquisadora.

Isso significa que os procedimentos utilizados pautados na Analise do Comportamento
proporcionaram diminuicdo de comportamentos inadequados no ambiente escolar oferecendo
a oportunidade para que estes alunos frequentassem a escola de maneira inclusiva e menos
problematica.

Acredita-se que a pesquisa traz uma reflexao acerca da necessidade dos profissionais
de apoio terem como objetivo a autonomia destes alunos. Partindo dessa ideia, o cuidar por si
s6 ndo poderia ser um Unico objetivo, mas sim uma medida paliativa até garantir o ensino e
dar autonomia.

Entende-se que quando a pesquisadora esvanece as dicas nos procedimentos, ensina as
criancas a procurarem as professoras regente em primeiro lugar (e ndo mais a si propria) e
compartilha e repassa a responsabilidade das intervengdes com a crianca para a professora
regente esta retirando-se do “estar constantemente” prestando auxilio e passa a oferecer maior
autonomia a crianca e sua melhor participacdo no espaco escolar.

Neste sentido, o objetivo final é de que a crianca ndo se torne dependente do
profissional de apoio e que a professora regente consiga reconhecer e utilizar as estratégias
diferenciadas que este aluno necessita para a aprendizagem. Porém, a presenca deste
profissional de apoio é fundamental para instrumentalizar o professor da classe regular e sua
intervencdo deve ser retirada gradualmente, respeitando as necessidades, o ritmo e a conquista
de niveis de autonomia do aluno e do professor de sala regular no espaco escolar.

Os dados da presente pesquisa podem indicar a possibilidade de atender a demanda
comportamental inadequada de criangas com TEA no contexto escolar dentro da abordagem
comportamental. Zanotto (2004) reafirma a impossibilidade de se culpabilizar o aluno pelo
insucesso e a necessidade de se ter professores com capacitacdo para ensinar pautando o
préprio comportamento em funcdo do comportamento do aluno. Por exemplo, no caso de A2,
fica evidente quando a pesquisadora ndo impde a entrada do participante na escola e oferece
condigdes de aproximacao gradual do comportamento alvo (entrar na escola, entrar na sala de
aula).

A anélise funcional do comportamento prevé um registro sistematizado, (MATOS,
1999; MARTIN; PEAR, 2009; FORNAZARI et al, 2011). Porém, dentro das possibilidades
de atuacdo da pesquisadora na unidade escolar, ndo foi possivel realizar este procedimento de

fidedignidade. Apesar disso, a pesquisa trouxe uma reafirmacdo sobre a observacdo do
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comportamento desse publico alvo como parte da avaliacdo e seu papel essencial em se
tratando deste alunado para se planejar intervengéo.

Deve-se ainda considerar que os participantes desta pesquisa foram criangas com
repertorio de comportamento verbal em nivel suficiente para emissao de todos 0s operantes
verbais. Criangas com baixo repertorio de comportamento verbal significaria uma intervengéo
que objetivasse esse repertorio paralelamente ao de comportamentos inadequados. E comum
que criangas com atraso na emissao de mandos verbais comuniquem-se pelo comportamento
inadequado. Assim, um procedimento de ensino de comportamento verbal auxiliaria na
diminuicdo dos comportamentos inadequados.

Quanto ao uso dos interesses das criancas nas atividades como reforgadores, acredita-
se que seja a causa do sucesso nas habilidades académicas, em consonancia com a pesquisa de
Mancil e Pearl (2008).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo reafirmou a importancia de se pensar individualmente e de forma
gradual a inclusdo escolar de criangas e jovens com TEA em sala de aula regular, como (a)
acesso a conteudos curriculares instituidos pelas politicas norteadoras vigentes, (b)
oportunidade de participacdo em atividades que potencializem o desenvolvimento desses
educandos, (c) oportunidade de criangas, jovens e adultos envolvidos na comunidade escolar
conscientizarem-se do respeito a diferenca.

O ensino colaborativo e 0 uso da ABA podem contribuir para o processo de inclusdo
escolar das criancas com TEA a medida em que as estratégias de manejo de comportamento
sejam aceitas na rotina escolar, compreendidas em seu potencial e utilizada por todos os
envolvidos. A escola também precisa permitir uma flexibilizacdo de regras, de formas de
ensinar, de curriculo, de avaliacdo e de frequéncia do aluno.

O direito de acesso a escolarizacdo para criangas e jovens com TEA, garantido por leis
brasileiras, ndo pode ser questionado. Contudo, as politicas podem e devem ser repensadas a
fim de oferecer cada vez mais qualidade de ensino.

E preciso repensar as praticas e atividades dentro da comunidade escolar. A gestdo
deve oferecer suporte aos professores que lidam diariamente com esse publico alvo e aos pais
e/ou responsaveis por essas criancas. Os professores da sala de aula e da educacéo especial

devem compreender que sua formacdo nunca sera suficiente para atender a todo tipo de
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diferenca e apenas a formacao continuada poderé oferecer autoconfianca a esses profissionais
ao longo tempo.

E ainda necessario repensar quais 0s critérios que se deve considerar para 0 processo
de incluséo de uma crianga com TEA na rede regular. Considerando a contribuicdo de Bosa e
Vilhena (2009), quanto a possibilidade de uma situacdo intermediéria entre dentro e fora da
classe comum. Repensar quais as possibilidades de flexibilizagdo da escola regular perante as
necessidades dessas criancas.

As limitacbes desta pesquisa foram a auséncia de espaco para desenvolvimento da
relacdo familia e escola. Pois essa relacdo deve ser sempre fortalecida através do didlogo e
tomadas de decisbes conjuntas. A continuidade de uso das estratégias utilizadas neste
trabalho em casa poderia garantir progressos significativos no desenvolvimento desse publico
alvo. Também foi limitacdo deste estudo a auséncia de registro exato da frequéncia e da
duragdo dos comportamentos inadequados para obter um delineamento de pesquisa
quantitativo em condicfes pré e pos-intervengdo. Sugere-se que estudos futuros sobre esse
tema utilizem-se do registro preciso para dados mais fidedignos e verifiqguem a generalizacdo

desses comportamentos em outros contextos.

73



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Associacdo Americana de Psiquiatria (APA). Manual Diagndstico e estatistico de
transtornos mentais-DSM V. Porto Alegre: Artmed, 2014.

ASSUMPCAO Jr, F. B. Diagnostico diferencial dos transtornos abrangentes de
desenvolvimento. In : Transtornos Invasivos do Desenvolvimento, 3° Milénio, 2005, p.
16-19.

ASSUMPCAO JR, Francisco B; PIMENTEL, Ana Cristina M. Autismo infantil. Rev. Bras.
Psiquiatr., Sdo Paulo , v. 22,supl. 2,p. 37-39, Dec. 2000 . Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
44462000000600010&Ing=en&nrm=iso>. access
on 22 July 2017. http://dx.doi.org/10.1590/S1516-44462000000600010.

BRAGA-KENYON, P. KENYON, S.E. MIGUEL, C.F. Anéalise Comportamental Aplicada
(ABA): um modelo para a educagdo especial. In . Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento, 3° Milénio, p. 148-154, 2005.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: 1988.

. Politica Nacional De Educacdo Especial Na Perspectiva Da Educacgao
Inclusiva. Ministério da Educacdo e Cultura. Brasilia, MEC: 2008.

.Lei n. 10172, de 10 de janeiro de 2001. Plano Nacional de Educacdo -
PNE/Ministério da Educacg&o. Brasilia, DF: INEP, 2001

. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Estatuto da crianca e do adolescente.
Brasilia, DF: 1990.

.Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da

educacdo nacional. Brasilia, DF, 1996.

74


http://dx.doi.org/10.1590/S1516-44462000000600010

Resolugdo CNE/CEB n.° 4. Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacéo Béasica, modalidade Educagdo Especial. Brasilia, DF,
2009.

. Decreto n°® 7.612, de 17 de novembro de 2011. Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite. Brasilia, DF: 2011.

. Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Instituto Nacional De Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Censo Escolar da Educacdo Basica: notas
estatisticas, Brasilia, DF: 2016.

. Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Marcos Politico-Legais da Educacéo

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia, DF: 2010.

. Lei n® 13146, de 06 de julho de 2015. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF: 2015.

. Nota Técnica n° 24/2013. Ministério da Educacdo e Cultura. Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo Diretoria de Politicas de Educacéo
Especial. Brasilia, DF: 2013.

BOSA, Cleonice Alves. Autismo: intervengdes psicoeducacionais. Revista Brasileira de
Psiquiatria. [online]. 2006, vol.28, suppl.1, pp.s47-s53. ISSN 1516-
4446. http://dx.doi.org/10.1590/S1516-44462006000500007.

CAMARGDO, S. P. H. & RISPOLI, M. Analise do comportamento aplicada como intervencao
para o autismo: defini¢do, caracteristicas e pressupostos filoséficos. Revista Educacio
Especial, v. 26, n. 47, p. 639-650, Santa Maria: 2013. Disponivel em:

http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial

CATANIA, A. C. Aprendizagem: comportamento, linguagem e cognicdo. 4. ed., Porto
Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

75


http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial

CHIOTE, F. A. B. Inclusédo da crianca com autismo na educacao infantil: trabalhando a

mediacéo pedagogica. Rio de Janeiro: Wak ed. 2013.

DAMIANI, Magda Floriana. Entendendo o ensino colaborativo em educagéo e revelando seus
beneficios. Revista Educar, Curitiba: Ed. UFPR, 2008, n. 31, p. 213-230.

DAVID, L. CAPELLINI, V. L M. F. O Ensino Colaborativo Como Facilitador Da Inclusao
Da Crianga Com Deficiéncia Na Educagdo Infantil. Nuances: estudos sobre Educacéo,
Presidente Prudente-SP, v. 25, n. 2, p. 189-209, maio/ago. 2014.

DE AGUIAR, C. L., DE CARVALHO, M.G., MORAIS, A. & ORSAT]I, F. Incluindo o aluno
com autismo na classe regular: uma experiéncia bem sucedida com o método da Comunicacgao
Facilitada. Revista Brasileira de Traducéo Visual, v. 10, n. 10. Recuperado em abril 29,
2015, de
http://www.rbtv.associadosdainclusao.com.br/index.php/principal/article/view/130/212

DESGAGNE, S. O conceito de pesquisa colaborativa: a idéia de uma aproximacio entre
pesquisadores universitarios e professores praticos. Revista Educacdo em Questdo, Natal, v.
29, n. 15, p. 7-35, maio/ago. 2007.

DOS SANTOS, S. A. Politica De Educacdo Especial E O Atendimento Educacional
Especializado: Uma Analise No Municipio De Araucéria. 2015. 162 f. Dissertacdo de
Mestrado. Programa de Poés-graduacdo em Educacdo, Universidade Federal do Parand.
Curitiba, 2015.

EIKESETH, S., SMITH, T., JAHR, E., & ELDEVIK, S. Intensive behavioral treatment at
school for 4-to7-year-old children with autism: Al-year comparison controlled
study. Behavior Modification, 2002, p. 49-68.

FAVORETTO, Natalia Caroline; LAMONICA, Dionisia Aparecida Cusin. Conhecimentos e
necessidades dos professores em relacdo aos transtornos do espectro autistico. Rev. bras.
educ. espec.,, Marilia , v. 20,n. 1,p. 103-116, Mar. 2014 .  Available from

<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51413-
76



65382014000100008&Ing=en&nrm=iso>. access
on 19 July 2017. http://dx.doi.org/10.1590/S1413-65382014000100008.

FERREIRA, E. C. V. Prevaléncia de autismo em Santa Catarina: uma visdo epidemioldgica
contribuindo para a inclusdo social. Dissertacdo de Mestrado. Floriandpolis: Universidade
Federal de Santa Catarina; 2008.

FISHER, W.W., GROFF, R.A.,, & ROANE, H.S. Applied behavior analysis history,
philosophy, principles and basic methods. In__: W. W. Fisher, C.C. Piazza, & H.S. Roane
(Eds.), Handbook of applied behavior analysis (pp. 34-54), 2011. Nova lorque: The
Guilford Press.

FORNAZARI, S. A. MELLO, H. C. M. DE AUSEC, I. C. DE O. NORO, G. E OLIANI, S.
M. Procedimento De Reforco Diferencial De Comportamentos Alternativos Na Educacéo:
Analise De Publicacdes. Anais...VII Encontro Da Associacdo Brasileira De Pesquisadores
Em Educacéo Especial. Londrina: 2011, p. 3963-3975.

GOERGEN, P. A educagdo como direito de cidadania e responsabilidade do Estado. Revista
Educacao e Sociedade, Campinas, v. 34, n. 124, p. 723-742, jul.-set, 2013. Disponivel em

<http://www.cedes.unicamp.br>

GOLDBERG, K. PINHEIRO, L.R.S. E BOSA, C.A. A opc¢do do professor pela area da
educacdo especial e sua visdo acerca de um trabalho inclusivo. Perspectiva, 107, 59-68,
2005.

GUEDES, Nelzira Prestes da Silva; TADA, Iracema Neno Cecilio. A Producdo Cientifica
Brasileira sobre Autismo na Psicologia e na Educacgéo. Psic.: Teor. e Pesq., Brasilia , v.

31, n. 3,p. 303-309, Sept. 2015 . Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
37722015000300303&Ing=en&nrm=iso>. access

on 22 July 2017. http://dx.doi.org/10.1590/0102-37722015032188303309.

GUPTA, A. R.; STATE, M. W. Autismo: genética, Revista Brasileira de Psiquiatria,

77


http://dx.doi.org/10.1590/0102-37722015032188303309

Séo Paulo, v. 28, supl. I, p. 29-38, maio 2006. Disponivel em: <http://www.scielo.
br/pdf/rbp/v28s1/a05v28s1.pdf>. Acesso em: 25 jun. 2016.

HOWARD, J. S., STANISLAW, H., GREEN, G., SPARKMAN, C. R. & COHEN, H. G.
Comparison of behavior analytic and eclectic early interventions for young children with
autism after three years. Research in Developmental Disabilities, 35, 2014, p. 3326-3344.

KASSAR, Monica de Carvalho Magalhdes. Percursos da constituicdo de uma politica

brasileira de educacéo especial inclusiva. Rev. bras. educ. espec., Marilia, v. 17, n. spel, p.

41-58, Aug. 2011 . Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382011000400005&Ing=en&nrm=iso>. access

on 22 July 2017. http://dx.doi.org/10.1590/S1413-65382011000400005.

LAGO, D. C. Ensino Colaborativo: Beneficios Pedagogicos e Sociais para os Alunos com
Deficiéncia Intelectual. 362 Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de
2013, Goiania-GO.

LAPLANE, A. L. F. de. (2014) Reflexdes sobre Ensino, Aprendizagem e Transtorno do
Espectro Autista. __In: A Escola e o Publico-Alvo da Educacdo Especial: apontamentos
atuais. Almeida, M. A. e Mendes, E. G. (Org.). Sdo Carlos: Marquezine e Manzini, Abpee,
248 p.

LEMOS, E. L. DE M. D.; SALOMAO, N. M. R.; GRIPINO-RAMOS, C. S. Incluséo de
criancas autistas: um estudo sobre interaces sociais no contexto escolar. Revista Brasileira
de Educacdo Especial, Marilia , v. 20,n. 1, 2014. Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382014000100009&Ing=en&nrm=iso>

LIMA, Stéfanie Melo; LAPLANE, Adriana Lia Friszman de. Escolarizagdo de Alunos com
Autismo. Rev. bras. educ. espec., Marilia, v. 22, n. 2, p. 269-284, June 2016 . Awvailable
from <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382016000200269&Ing=en&nrm=iso>. access
on 19 July 2017. http://dx.doi.org/10.1590/S1413-65382216000200009.

78


http://dx.doi.org/10.1590/S1413-65382011000400005

MANCIL, G. R., & PEARL, C. E. Restricted interests as motivators: Improving academic
engagement and outcomes of children on the autism spectrum. TEACHING Exceptional
Children Plus. V.4, n.6, 2008.

MATOS, Maria Ameélia. Andélise funcional do comportamento. Revista Estudos de
Psicologia, PUC-Campinas, v. 16, n.3, p. 8-18, setembro/dezembro, 1999.

MENDES, A radicalizacdo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil. Revista Brasileira de
Educacéo, v. 11, n. 33, set./dez, 2006.

MENDES, E. G. VILARONGA, C. R. ZERBATO, A. P. Ensino Colaborativo como apoio a
incluséo escolar : unindo esforcos entre educacdo comum e especial. Sdo Carlos, EDUFSCar:
2014. 160p.

MENDES, E. G. VILARONGA, C. R. Ensino colaborativo para o apoio a inclusdo escolar:
praticas colaborativas entre os professores. Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v.
95, n. 239, p. 139-151, jan./abr. 2014.

MELLO, A. M. S. R. DE, Autismo: guia prético. 7 ed. Sdo Paulo: AMA,; Brasilia: CORDE,
2007. 104 p.

MENEZES, A. R. S. de. Inclusdo escolar de alunos com autismo: quem ensina e quem
aprende? 160f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade do Estado do Rio de

Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.

NEVES, A. J. DAS, ANTONELLI, C. DE S, SILVA, M. G. C. DA, & CAPELLINI, V. L.
M. FI. Escolarizac¢do formal e dimensdes curriculares para alunos com autismo: o estado da
arte da producdo académica brasileira. Educagdo em Revista, 30(2), 2014, p. 43-
70. https://dx.doi.org/10.1590/S0102-46982014000200003

ONU. Declaracao universal dos direitos humanos. ONU, 1948.

ONU. Declaracao universal dos direitos da criangca. ONU, 1959

79


https://dx.doi.org/10.1590/S0102-46982014000200003

ORGANIZACAO MUNDIAL DE SAUDE. Classificagio Estatistica Internacional De
Doencas E Problemas Relacionados A Saude (CID-10). 10a rev., 1989, Sdo Paulo: 1988.

PAULA, Cristiane S et al . Autism in Brazil: perspectives from science and society. Rev.
Assoc. Med. Bras.,, Séo Paulo , v. 57,n. 1,p. 2-5, Feb. 2011 . Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
42302011000100002&Ing=en&nrm=iso>. access
on 24 July 2017. http://dx.doi.org/10.1590/S0104-42302011000100002.

RODRIGUES, I. de B., MOREIRA, L. E. de V., & LERNER, R. Analise institucional do
discurso de professores de alunos diagnosticados como autistas em inclusdo
escolarl. Psicologia: teoria e pratica, 14(1), 70-83, 2014. Recuperado em 15 de abril de
2017, de http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
36872012000100006&Ing=pt&tIng=pt.

SAMPAIO, A. A. S., AZEVEDQO, F. H. B., CARDOSO, L. R. D, LIMA, C., PEREIRA, M.
B. R., & ANDERY, M.A.P.A. Uma introdugdo aos delineamentos experimentais de sujeito
unico. Interacdo em Psicologia, 12, 2008, p. 151-164. DOI: 10.5210/bsi.v22i0.4180

SANT'ANA, I. M. Educacao inclusiva: concepc¢des de professores e diretores. Psicologia em
Estudo, 10(2), 2005, 227-234. https://dx.doi.org/10.1590/S1413-73722005000200009

SCHMIDT, Carlo et al . Inclusdo escolar e autismo: uma andlise da percep¢do docente e

praticas pedagdgicas. Psicol. teor. prat.,, Sdo Paulo , v. 18,n. 1, p. 222-235, abr. 2016
Disponivel em <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-

36872016000100017&Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 24 jul. 2017.

SCHWARTZMAN, J. S. Transtornos do espectro do autismo: conceitos e generalidades. In:

SCHWARTZMAN, J. S.; ARAUJO, C. A. de. (Org.). Transtornos do Espectro do
Autismo. S&o Paulo: Memnon Edigdes Cientificas, v.6, 2011.

80


http://dx.doi.org/10.1590/S0104-42302011000100002
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-36872012000100006&lng=pt&tlng=pt
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-36872012000100006&lng=pt&tlng=pt
https://dx.doi.org/10.1590/S1413-73722005000200009

SERRA, D. C. G. A inclusédo de uma crianga com autismo na escola regular: desafios e
processos. Dissertacéo de Mestrado, Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Rio
de Janeiro: 2004.

& VILHENA J. A incluséo educacional de alunos com transtornos invasivos do
desenvolvimento. In: Temas em Inclusdo: saberes e préaticas. Rio de Janeiro: Synergia:
UNIRIO, 2009.

SOARES, Leandro Queiroz; FERREIRA, Mario César. Pesquisa participante como opcao
metodoldgia para investigacdo de praticas de assédio moral no trabalho. Rev. Psicol., Organ.
Trab., Florianépolis , v. 6,n. 2,p. 85-109,dez. 2006 . Disponivel em
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1984-
66572006000200005&Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 25 jul. 2017.

UNESCO. Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos (Conferéncia de Jomtien).
Tailandia: Unesco, 1990

UNESCO. Declaracdo de Salamanca. Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf> Acesso em: 23 dez. 2009.

ZABLOTSKY, B. BLACK, L. I. ., MAENNER, M. J. E SCHIEVE, L. A. Stephen J.
Blumberg, S. J. Prevalence of Autism and Other Developmental Disabilities Following
Questionnaire Changes in the 2014 National Health Interview Survey. Centers for Disease
Control and Prevention National Center for Health Statistics, n. 87, nov, 2015.

Disponivel em: https://www.cdc.gov/nchs/data/nhsr/nhsr087.pdf.

ZAMPIROLI, W.C.; SOUZA, V.M.P. Autismo infantil. Uma breve discussédo sobre a clinica
e o0 tratamento. Revista Pediatria Moderna, v. 48, n. 4, p. 126-130, 2012.

ZANOTTO, M. de L. B. O. Formagdo de Professores: a contribuicdo da analise do
comportamento. Sdo Paulo: EDUC, 2000, p. 183.

81


https://www.cdc.gov/nchs/data/nhsr/nhsr087.pdf

ZANOTTO, M. L. B. Subsidios da Analise do Comportamento para a formacdo de
professores. Em. HUBNER, M. M. C., MARINOTTI, M. (Orgs.) Anadlise do

comportamento para a educacdo. Contribuicbes recentes. la. ed., Santo André, SP:
ESETec Editores Associados, 2004.

82



APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM A EQUIPE ESCOLAR

M wnp e

Quais alunos possuem Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)?
Quais destes possuem problemas de comportamento?
De que forma esses problemas de comportamento se apresentam?

Quais as caracteristicas e histérico de escolaridade dessas criangas?
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APENDICE B

ROTEIRO DE OBSERVACAO DE COMPORTAMENTOS INADEQUADOS

Topografia do Comportamento

Frequéncia

Hipdtese de funcéo do
comportamento inadequado

Descricdo operacional dos comportamentos
inadequados. Exemplo: bater, chutar, correr,

andar, empurrar, etc.

Verificagdo se
a frequéncia do
comportamento
inadequado

era baixa ou

alta.

Consideracdo  sobre  os
antecedentes e as
consequéncias a emissdo do
comportamento inadequado a

fim de supor uma funcéo.
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ANEXO 1

Parecer de Aprovag¢io do Comité de Etica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
5A0 CARLOSMFSCAR
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Damds 00 FROJETD DE PES@UISA
Tifulo da Peaquisa; O =feitas de ensing indvidualzado no comporamentn de criangas oim ausmo em

sala oe aula
Peaquisador: AMANDA CRISTIMA DOS SANTOS PEREIRA
Area Tematica:
Versda: 3

CAAE: 4595517157 00005504

Instttulzao Proponenis: CECH - Caniro de Educagho & CiEnclas Humanas
Patrocinador Princpal: Financiamemn Propria

DADDS DO PARECER

Humens do Parecar: 1.408. 832

Apragentagdo do Projsto;

Compraendends a Importincia o repertancs componamentals adequatos de oangas com bansiomo 4o
especin do autismo (TEA) Smbém em sala de aula, o presente projeto objetiva vesificar os efeltos do
ensing Indhidualtzads no estabelasimento de comportamentos adequanos am sala de aula. Os partidpantes
desta pesquisa serdo of Alunos com TEA, Indicatos pela e500ia & Malnculacas na rede regular, No nived
fundamenial die

ENSIND 2 S5US respeiives professores. O procediments SCOMEra &M qUaTD stapas: (1) pré-ssperimentsls;
para caractenzar 0s Aunos sera aplicado a escala Chllghood Aullsm Rating Scale (CARS) com o
professores, (2] pré-teste: obsenvagdo dos reperbonos comporiamentals adeguados & Inadequados
apresantados em sala de Fula pelo auno com TEA por melo de um protocols, §3) apilcagio do procedmento
de ensling de comporiamenios adequados em sessdo Individualizada de acordo com 3 fungdo do

compartamento Inadequads apresentado em sala de aula no pre -Seste e (4) pos-teste: sondas em sala ge
aula 3 cada tnés sesslies Individuallzadas — a pesquisadora atuars Intervindo durante as abividades que a

professora pROpUSET, apilcando mansjo comporamental de acordo com a necessidade do 3UND [refamga,
extingda). Ao tnal do procedimenta, reallzar-se-3 o foliow-ug, 3pts um mes da Intervengao, obserando
nowamente o comportaments dos participantes em sala de ula. Espera-se que 3 pesguisa Indigus o
aumento

Endaregn:  WeRSHINITOMN LLAT HM I35

Babre:  LSADIM GLANEAERA, CEP: 9 GAE G5
LF: &P Munedpla: SAD GARLOE
Telefone: |8yt oaEs E-mail.  cepfrorrasos oo b
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UNIWERSIDADE FEDERAL DE mo
SAO CARLOS/MUFSCAR

Contramclic o Perscsr 1400 EQ

do repsrbano compartamental agequado do aluno em 533 de awa, por melo de sessbes Individualzadas o
aprendizagem so0 o vids da abordagem comporiamenial

Objetivo da Pesgulsa:

0 pbjetivo geral da pesquisa conslsie em veriflcar os efelios do ensing Individualizado no estabelecimenta
ge componamentos adequados em s3l3 g2 aula.

Avallacio dos Riscos & Bansficlos:

O fscos 2 beneficios foram ponderafios.

Comentaries e Conslderagtes sobre a Pesqulea:

Trata-se de pesquisa de relevancla clenifca e soclaldentno dos precelios #llcos, de acordo com 3
Resolucda 466/2012.

Conaldaracies sobre o Termos de aprasentagdo obrgataria:

-Faolha de rosto de acords;

-Projetn g2 pesquisa; dequado;

-4 pesquisadora anexou o Termo de Autorizagdo da Secrstaria Municlpal de Educagdo de S3o Carlos
assinado pelo Secretano Douglas Marangonl 05 Santos e pela Chefe de Divis3o Educag3o Especial, Tamy
Allne Sato. Ponanio, este CEP entende que 3 pesgulsa sera reallzada somenis @m escolas plblicas o3
cldade de Sdo Carlos.

-TALE: 3 pesquisadora anexou 3 |ustificativa de auséncia do Termo de Assentimento Livre e Esclarscido,
gue "conslderande estas egpecicidades, entende-g2 que 3 crlanga com TEA pods ndo apregeniar oS pré-
requisitos minimos para letura, entzndmanto @9 contedds (Mesmo que apresentado de foma oral) & o
slgnificado de wn Termo de Assantimento™.

-5 TCLEs do professor & 0o responsavel lega pelo panicipanis foram revisios e 2stio adeguados.
-Documenin sobre as Infomagdes sobre o projeto na plataforma brasll fol revisto quanto aos beneficos 2
esta adequado.

Racomendagies:

Mada 3 Jcrescentar

Conclusdies ou Pendénclas & Lista de Inadequagias:

Sem pendencdas

Consldaragies Finale a critérlo oo CEP:

Esta parecar fol glaborado bassado nos decumantos abalzo relaclenados:

Emgerego:  WASHINGTON LUZ KM 235

Balmoc  JARDIM GUANAEARA, CEP: {3.555-905
UF: EP Buniolploc  EAD CARLCSE
Tedefiors.  (95)3351-9583 E-mall:  cephuranosuisoarbr

Phigiras (0 e, (25
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Tipo Documenta Arguivo Ppstagem Aripr EERT=T-1]
InformagBes Basicas| PO_INFORMAGUES_DASIGAS DO _P | 030172016 Aceiio
oo Projeto ROJETD S&S58CS.pdl 24447
TCLE ! Termos de | TCLE_Professar gocx 05012016 |AMANDA CRISTINA | Acsiio
Assemntimento | 24400 | DS SANTOS
Justificativa de PEREIRA
AUSENCa
TCLE ! Termos de | TCLE_Responsavel2.docy 050172016 |AMAMNDA CRISTIMA | Acsito
Assemntimento 24335 | DDS SANTOS
Justifcativa e PEREIRA
AusEnca
Dieclaragdn de Instnuican. pdr 1211172015 |AMANDA CRISTINA | AcsiD
Insttulgda 2 123441 D05 SANTOS
Infraa siniura PEREIRA
Projeto Detalhada | | Projetobetalhado socy 1211172015 [AMANDA CRISTIMA | Acsiio
Brochura 122853 | DS SANTOS
Investigadar PEREIRA
TCLE ! Termos de | TALE_Justificativa.sock 1211172015 [AMANDA CRISTIMA | Acsio
Assemntimento | 11800 | DS SANTOS
Justificativa de PEREIRA
AUSENCa
Foiha de Rosto AszsinatraFolihadeRosho. pdf 020%2015 |AMAMNDA CRISTIMA | Acsito
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HaD
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Zasinado por:
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(Coondenador)
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