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RESUMO

A fome ¢ um problema social derivado da maneira como o sistema econdmico capitalista se
articula, de modo a privilegiar os interesses de grandes corporagdes, logo, privilegiando a classe
dominante — através da acumulagao de renda, superexploragao dos trabalhadores e dos recursos
naturais, bem como da precarizacdo das relagdes de trabalho, entre outros —. Contudo, para a
manuten¢do dessa hegemonia muitas condutas sdo adotadas pelas forcas repressivas do Estado,
bem como pelas forgas ideoldgicas que compreendem o nivel da consciéncia, utilizando como
uma de suas “ferramentas” a educacdo, especificamente a educacdo bancaria, na qual o
estudante, considerado passivo no processo educativo, recebe depositos e imposicdes; o
educador, por vezes, torna-se mero executor de documentos preestabelecidos, em uma pratica
alienada, sem refletir sobre as implica¢des. A educacdo na perspectiva freireana busca superar
a relacdo opressor-oprimido, almejando uma sociedade mais justa, democratica e igualitéria.
Para tanto, pauta-se em uma metodologia que busca situagdes-limite e falas significativas, nas
quais podem ser identificadas contradi¢des sociais das quais extraem-se os temas geradores por
uma equipe interdisciplinar e buscam-se os contetidos que evidenciam a relacdo entre realidade
local, micro e macrossocial, superando a fragmentacdo rumo a totalidade. Portanto, esta
dissertagdo tem como problema de pesquisa investigar em que perspectiva a tematica fome vem
sendo trabalhada nos Curriculos Paulista e nos livros didaticos propostos para 2020 por
diferentes editoras, com foco no ensino de Ciéncias e Biologia, verificando se estes promovem
uma visdo fatalista ou a compreensao da totalidade, bem como, de que forma a pedagogia
freireana contribui para compreensao do tema. Como objetivo geral, buscou-se identificar como
a tematica fome ¢ abordada nos diferentes materiais ja mencionados, assim como compreender
quais as perspectivas dos educadores e educandos a respeito do tema e quais as possiveis
contribuicdes da perspectiva freireana para a abordagem da tematica. Como objetivos
especificos buscou-se identificar, descrever e analisar como o tema ¢ abordado, assim como
identificar e descrever como educadores e educandos o avaliam e, por fim, propor sugestoes
pautadas na perspectiva freireana. As principais referéncias utilizadas foram Freire (1987);
Freire (1996); Silva (2004); Ziegler (2013) e Vasconcelos (2005). Utilizou-se a pesquisa de
cunho qualitativo, e a técnica de pesquisa utilizada foi de entrevistas semiestruturadas e analise
documental, pautadas no materialismo historico-dialético e na andlise critica do discurso
(FAIRCLOUGH, 2001), focando em trés categorias freireanas principais: praxis auténtica,
politicidade e historicidade. Os resultados apontam que, revestidos por discursos supostamente
democraticos e neutros, os Curriculos fazem imposi¢des de “habilidades e competéncias”
estabelecidas por especialistas, e os materiais didaticos os acompanham, dado que ¢ pré-
requisito para a sele¢do. Os documentos ndo atendem as categorias selecionadas, ainda,
identifica-se uma perpetuagao da ordem e interesses do capital, em que a fome ¢ tratada de
maneira superficial, o que acaba se materializando nas praticas educacionais ¢ nas falas de
alguns educadores, o que inviabiliza a conscientizacdo, consequentemente a luta pela
transformagdo social. Contudo, na fala dos educadores e educandos foram identificadas
situagdes-limite potenciais para trabalhar a fome como tema gerador, indicando que ha
contradicdes e resisténcia.

Palavras- chave: Praxis auténtica; Historicidade; Politicidade.



ABSTRACT

Hunger is a social problem derived from the way in which the capitalist economic system is
articulated, to privilege the interests of large corporations, therefore, privileging the ruling class
- through the accumulation of income, overexploitation of workers and natural resources, as
well as the precariousness of labor relations, among others —. However, to maintain this
hegemony, many behaviors are taken by the repressive forces of the State, as well as by the
ideological forces that understand the level of consciousness, using education as one of their
"tools", specifically banking education in which the student, who is considered passive in the
educational process, receives deposits and impositions; the educator sometimes becomes a mere
executor of pre-established documents. Education from the Freirean perspective seeks to
overcome the oppressor-oppressed relationship, aiming for a fairer, more democratic, and
egalitarian society. Therefore, it is based on a methodology that seeks limitsituations and
meaningful speeches, in which social contradictions can be identified from which the
generating themes are extracted by an interdisciplinary team and the contents that show the
relationship between local reality are sought, micro and macrosocial, overcoming
fragmentation towards totality. Therefore, this dissertation has as a research problem to
investigate in what perspective the hunger theme has been worked on in Paulista Curriculums
and in textbooks proposed for 2020 by different publishers, focusing on the teaching of Science
and Biology, verifying whether they promote a fatalistic view or an understanding of the
totality, as well as how the Freirean pedagogy contributes to the understanding of the theme.
As a general objective, we sought to identify how the hunger theme is addressed in the different
materials already mentioned, as well as to understand the perspectives of educators and students
on the theme and what the possible contributions of the Freirean perspective to approach the
theme. As specific objectives, we sought to identify, describe, and analyze how the topic is
approached, as well as identify and describe how educators and students assess it and, finally,
propose suggestions based on the Freirean perspective. The main references used were Freire
(1987); Freire (1996); Silva (2004); Ziegler (2013) and Vasconcelos (2005). Qualitative
research was used, and the research technique used was semi-structured interviews and
document analysis, based on dialectical historical materialism and critical discourse analysis
(FAIRCLOUGH, 2001), focusing on three main Freirean categories: authentic praxis, politics,
and historicity. The results show that, covered by supposedly democratic discourses, the
Curriculum imposes “skills and competences” established by specialists, and the teaching
materials accompany them as it is a prerequisite for selection. The documents do not meet the
selected categories, there is still a perpetuation of the order and interests of capital, in which
hunger is treated superficially, which makes awareness unfeasible, consequently the struggle
for social transformation, as well as in the speech of educators and students, potential limit-
situations were identified to work on hunger as a generative theme.

Key words: Authentic praxis; Historicity; Politics.
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1 INTRODUCAO

Em minha trajetéria como educadora do Ensino Fundamental Anos Finais em escolas
publicas periféricas, inicialmente no estagio obrigatdério em que tive supervisores que,
felizmente, me apoiaram e permitiram minha atuacdo (ao invés de me deixarem apenas
observando passivamente), bem como quando iniciei no Estado de Sdo Paulo em 2019, atuando
como docente categoria “O”, sempre busco a praxis auténtica — unidade indissocidvel entre
teoria e pratica em que, ao identificar contradi¢des nas visoes de mundo dos sujeitos, almeja-se
a conscientiza¢ao para a emancipacao (FREIRE, 1987) - proposta pela perspectiva freireana,
mesmo sofrendo fortes oposi¢des de gestdo e supervisdo (que, estdo apenas seguindo ordens
que vém de cima). Mesmo tendo que lutar contra a minha vontade, apesar de bem intencionada,
de “saber o que ¢ melhor pro outro”, antes mesmo que o estudante evidencie sua visao de mundo
e suas necessidades, procuro sempre aplicar na pratica essa perspectiva. Tornar-se educador €
um processo permanente de praxis auténtica, em que a todo momento retornamos as nossas
praticas, distanciando- se para refletir sobre ela e altera-la; segundo Freire (2001, p.58)
“Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém
nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como
educador, permanentemente, na pratica e na reflexao sobre a pratica” (FREIRE, 2001, p.58).
Como salientado por Freire (2001), educar ndo ¢ um dom, mas uma constru¢do em que nos
posicionamos politicamente e modificamos a realidade concreta — atravessados pela
politicidade (uma vez que as agdes tem uma diretividade) e historicidade (em que entendemos
que a realidade ¢ construida pelas agdes humanas e s6 podem ser modificadas através delas) -.

Nesse periodo, estive responsavel pelos sétimos, oitavos e nonos anos, €, a0 questionar
os estudantes acerca de questdes simples, que geralmente sdo desprezadas como “O que vocé
gosta no seu bairro? E o que vocé nao gosta? Por qué?”’, que podem ser consideradas intteis,
dado que quando docentes do Ensino Fundamental Anos Iniciais ou mesmo da Educacdo
Infantil as perguntavam, serviam apenas para se aproximar dos estudantes e poucas acdes
partiam daquelas respostas. Foi exatamente com questionamentos simples e amplamente
descartados que encontrei um meio frutifero para identificar problemas na comunidade, bem
como visdes fatalistas e situagdes que estudantes e comunidade acreditavam ser
intransponiveis. As respostas dos educandos, por vezes, eram muito semelhantes a “eu nao
gosto do esgoto que passa no bairro, temos que viver com a janela fechada porque ¢ tao forte
que da dor de cabeca, mas como eu moro na ocupagdo a prefeitura ndo quer arrumar nada,
porque nao era pra estarmos ali, e fazer o que?”. Entdo, a partir dessa vivéncia prévia, busquei

problematizar com eles (ndo para eles), trabalhando interdisciplinarmente com os educadores



que se disponibilizassem, e, s6 entdo, seleciondvamos conteudos cientificos que favorecessem
o olhar para o todo que aquela realidade demandava. A partir deste esforco coletivo entre
educadores e educandos a situacdo de opressdo ¢ desvelada, desnaturalizada e criam-se
condi¢gdes para emancipacao, entdo reconhecendo-se como sujeitos de sua propria historia
(educadores, educandos e comunidade) que tém direitos — assegurados pela Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988) — ¢ merecem uma vida digna com saneamento bdasico
adequado, energia elétrica, alimentagao, saude, educagao e um lugar para morar que nao ofereca
riscos para sua sobrevivéncia e de sua familia, passam a lutar pela transformacao da realidade.

Essas falas significativas! que contém situacdes limite das quais partem as minhas aulas,
termo cunhado por Silva (2004), que, inclusive durante suas aulas para graduagdo — as quais
integrei —, orientou a elaboracao dos questionamentos e de como aproxima-los da comunidade,
e que sdao fundamentais para identificar o tema gerador, essencial perspectiva freireana.

Segundo Freire (1987, p. 59), tema gerador é:

Uma unidade epocal se caracteriza pelo conjunto de ideias, de concepgdes,
esperangas, duvidas, valores, desafios, em interagdo dialética com seus contrarios,
buscando plenitude. A representagdo concreta de muitas destas ideias, destes valores,
destas concepgdes e esperancas, como também os obstaculos ao ser mais dos homens,
constituem os temas da época. Estes, ndo somente implicam em outros que s3o seus
contrarios, as vezes antagonicos, mas também indicam tarefas a ser realizadas e
cumpridas. Desta forma, ndo h& como surpreender os temas histéricos isolados, soltos,
desconectados, coisificados, parados, mas em relagdo dialética com outros, seus
opostos. Como também ndo ha outro lugar para encontra-los que ndo seja nas relagdes
homens-mundo. O conjunto dos temas em interagdo constitui o “universo tematico”
da época (FREIRE, 1987, p. 59).

Entdo, o tema gerador deve ser compreendido como inserido em um contexto socio-
histérico, econdmico e cultural, em uma determinada época, impregnado de valores e em
constante relagdo dialética que podem ser obstaculos para superacao da desigualdade/ injustica
presente na realidade concreta ou mesmo instrumento para transformagdo. Destes temas
geradores, identificados nas falas significativas, partem os contra temas, que fazem parte da
visdo de mundo dos educadores; estas tensionam-se e produzem novas visdes de mundo, estas
continuam sendo tensionadas de maneira inesgotavel. Por vezes, essa relacdo ou mesmo “o que
¢” e “como identificar um tema gerador” nao sao topicos compreendidos, e, consequentemente,
os “conhecimentos prévios” sdo considerados pelos profissionais de educagdo como aqueles
sobre os temas do curriculo, ocasionando o esvaziamento do carater politico da sua atuacdo

(SILVA, 2004).

! Silva (2004), define falas significativas como aquelas que possuem algum conflito, contradi¢do ou dentincia
expressas pela comunidade local evidenciando a visao de mundo.
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Atuar na perspectiva freireana, bem como considerar o estudante sujeito ativo no
processo de ensino aprendizagem ainda ¢ motivo de uma série de equivocos, geralmente
causados pela educacdo bancaria® e pela logica neoliberal, que acabam distorcendo o sentido
do que é formar um cidadio critico e participativo para atender as necessidades do mercado.
Esse desacerto ocorre desde a educacgdo basica até a pds-graduagdo, uma vez que as relagdes
estdo envolvidas pela l6gica do colonizador, que ndo tem como objetivo emancipar, mas

dominar e desumanizar (FREIRE, 1987; SILVA, 2004).

Nao raro, os grupos conservadores “sequestram” e subvertem, de acordo com seus
interesses, bandeiras de luta tradicionalmente contra hegemonicas, tais como: a gestao
democratica e a formagao de educadores para a justica social. Fazem isso com o apoio
da midia de massa e a divulgacdo de pesquisas por eles produzidas, financiadas e
avaliadas, gerando crengas e praticas que, por vezes, sdo acriticamente aceitas pela
opinido publica, governos ¢ até mesmo instituicdes educativas. Dessa maneira,
alcangam seus objetivos de aumentar lucros e manter o controle da educag@o,
desenvolvendo agdes que reforgam a divisdo social do trabalho, ampliam a distancia
entre teoria e pratica e resultam em pouca ou nenhuma mudanga efetiva em termos de
qualidade social (SAUL; SAUL, 2016, p.22).

Muitos profissionais da educacao acreditam que o questionamento feito aos estudantes
sobre os “conhecimentos prévios” de contetidos obrigatdrios e impostos pelo curriculo j& sdo
suficientes para afirmar que o educando ¢ ativo. Entretanto, ¢ preciso considerar que essa
participacao ¢ ilusoria, dado que tais questionamentos nao servem ao proposito de investigacao
— com o intuito de identificar desigualdades e em seguida supera-las com esforgo coletivo —,
servem apenas para iniciar aulas que ja foram preestabelecidas, e as respostas ndo irdo alterar
os rumos do processo educativo; independente da relevancia do tema para a vida dos discentes
e as demandas da realidade concreta (FREIRE, 1987, p. 16).

Popularmente, ¢ comum escutar falas vindas de educadores que alegam haver a “beleza
da teoria freireana”, mas que, mesmo observando na pratica cotidiana diversas metodologias e
conceitos freireanos, afirmam que “a teoria ndo contempla a pratica”. Outro pensamento muito
comum ¢ o de que “Freire trabalhou com jovens e adultos, e adultos t€ém realmente
conhecimentos e experiéncias a compartilhar, mas criancas do Ensino Fundamental Anos
Finais?” Por vezes, essa falta de dominio dos profissionais faz com que os mesmos afirmem
que as criangas nao sabem nada quando comparadas aos adultos que Freire trabalhou. Sendo

assim, “em que podem contribuir com o andamento da aula?” Esse pensamento contradiz o

2 Educagdo bancaria, segundo Freire (1987), é o modelo de educagdo que considera o estudante passivo no
processo de ensino aprendizagem em que a ele cabe apenas a fungdo de receber depdsitos, guarda-los e arquiva-
los, nunca o de construir e criar coletivamente.

3 Cidaddo critico no sentido de buscar a emancipagio dos sujeitos, que humanizam-se nas relagdes sociais,
problematizando a realidade, para além de um cidaddo que apenas conhece seus direitos e deveres sem
questiona-los. O conceito critico adotado nessa dissertagdo pauta-se no significado atribuido pela epistemologia
marxiana, que exige praxis, extraindo da realidade social as condi¢des para sua transformacao.
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discurso de estudante ativo, mesmo aqueles disseminados pela Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) e os documentos dela derivados, uma vez que essa crenga limitante
de que o estudante ndo sabe nada faz com que os docentes ndo confiem em sua capacidade
criativa, nem na transformacao da realidade concreta.

Consequentemente, ¢ comum que estes desconsiderem os conhecimentos prévios, as
experiéncias e imponham contetidos que acreditam que possam ser uteis a esses estudantes, mas
que agem como mecanismos para manuten¢ao da sociedade, das hierarquias sociais, da
desigualdade e das injustigas, bem como mantendo a pratica bancaria de educagdo. Tudo isso
ocorre em virtude de equivocos na interpretacdo das obras de Freire, visto que se trata mais de
considerar as vivéncias prévias do que conhecimentos prévios, no sentido de conhecimento de
conteudos cientificos prévios.

Salienta-se que, nesta dissertacdao, optou-se pela tematica fome, visto que em minhas
experiéncias anteriores como educadora, o direito a alimentacao nao era reconhecido e havia
muito estigma voltado aos beneficiarios de programas sociais, evidenciados por falas
significativas como “Quem recebe bolsa familia é vagabundo!” ou “As mulheres estdo tendo

'9,

varios filhos s6 pra conseguir mais dinheiro!”. Contudo, ressalta-se que nao se trata de um tema
gerador, uma vez que foi dado a priori para essa pesquisa € nao partiu de situagdes limite
recentemente identificadas pelo atual estudo. Além disso, a fome ¢ um problema social presente
em muitas regides do Brasil e do mundo, independente do grau de desenvolvimento, dado que
no sistema econdmico no qual estamos inseridos a acumulagdo de renda, desigualdade e falta
de oportunidade de inclusdo econdmica e social sdo o apice do desenvolvimento, entdo, se a
maior parte da populagdo passa fome e estd insegura sobre o acesso as condi¢gdes minimas para
cidadania, o objetivo estd sendo atingido com éxito. Dado que, essa situagdo torna os sujeitos
vulneraveis e submissos a precarizagdo e imposi¢des mercadologicas (BARROS; HENRIQUE;
MENDONCA, 2000). A fome cronica configura-se como um fator limitante no
desenvolvimento fisico e psicoldgico, bem como um projeto, uma forma de controle de corpos,
um problema gerado pelos homens, pelos colonizadores/ opressores, enquanto sociedade, por
suas escolhas e direcionamentos dados, consequentemente a natureza ndo se impde como
limitante (ZIEGLER, 2013; CASTRO apud CARVALHO; SHIMIZU; GARRAFA, 2019;
ALMEIDA, 2018).

De acordo com Freire (1987, p.24), a realidade social ¢ fruto da agdo dos homens e s6
se transformara igualmente pela agdo dos sujeitos. Contudo por acao dos opressores a realidade
acaba condicionando os oprimidos, que ndo reconhecem esse movimento historico. Entdo, ¢

imprescindivel a conscientizagdo para transformar a realidade.
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E, para mudar esse cendrio, sdo necessarias transformacdes estruturais, uma vez que
medidas assistencialistas/ imediatas, de carater fragmentario e emergencial apenas mantém as

pessoas vulneraveis as mudancgas de governo (PIANA, 2009; ALMEIDA, 2018).

Nao obstante, as politicas sociais brasileiras sempre tiveram um carater
assistencialista, paternalista e clientelista, com o qual o Estado, por meio de medidas
paliativas e fragmentadas, intervém nas manifestagdes da questdo social, preocupado,
inicialmente, em manter a ordem social. Sdo elas formatadas a partir de um contexto
autoritario no interior de um modelo de crescimento econdmico concentrador de renda
e socialmente excludente (PIANA, 2009, p. 38).

O problema desta pesquisa foi analisar em que perspectiva o Curriculo Paulista e os
livros didaticos de diferentes editoras estdo trabalhando a temdtica fome e buscar responder
como a perspectiva freireana pode contribuir para abordar a tematica fome no ensino de
Ciéncias e Biologia. E tem como objetivo fazé-la através da andlise de livros didaticos e do
Curriculo Paulista, com énfase no tdpico relacionado a disciplina de Ciéncias da Natureza do
Ensino Médio e Fundamental Anos Iniciais e Finais, analisar em que medida eles abordam a
fome: aproximando-se ou distanciando-se da perspectiva freireana. Ressalta-se que a
perspectiva freireana pautada na praxis auténtica, que tem como pré-requisito ser construida e
elaborada com os estudantes e comunidade escolar, ndo ¢ compativel com um curriculo pré
estabelecido como nas propostas oficiais. Portanto, buscamos evidenciar como a tematica
aparece nos documentos e se os materiais poderdo ser utilizados caso a tematica surja como
Tema gerador. Além disso, buscou-se compreender a concep¢do da tematica ‘fome’ pelos
educadores e educandos, identificando se apresentam visdo fragmentada ou de totalidade.
Como objetivos especificos; investigar, descrever a analisar como a fome ¢ abordada nos
curriculos e livros didaticos, bem como descrever e analisar a concep¢ao dos estudantes e
educadores a respeito do tema e propor alternativas pautadas na perspectiva freireana. A
pesquisa foi desenvolvida através da andlise documental e entrevistas semiestruturadas na
abordagem qualitativa, pautando a analise nas categorias praxis auténtica, politicidade e
historicidade, selecionadas apos a leitura de Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987). Ainda,
utilizou-se da Analise critica do discurso de Fairclough (2001) em que o texto, a analise
discursiva e a pratica social sdo analisadas como uma unidade indissociavel, uma vez que estao
dialeticamente relacionados e sdo investidos ideoldgica e politicamente (FAIRCLOUGH,
2001). Esta metodologia foi adotada, uma vez que ¢ a mais coerente e alinhada ao materialismo
histérico dialético e a perspectiva freireana.

Reitera-se que, nesta dissertagdo, trabalhou-se com uma tematica e a possibilidade de
elabora-la na perspectiva freireana, uma vez que foi dada a priori, fruto de vivéncias anteriores

em minha atua¢do docente em que o direito a alimentagdo nao era reconhecido. O tema gerador



13

exige a identificacdo de situagdes limite, falas significativas e naturalizacao de opressdes, que
s6 sdo possiveis de identificar durante a pratica docente, investigando a comunidade e
conversando com os educandos, partindo da negatividade* da realidade (SILVA, 2004;
FREIRE, 1987; DUSSEL,2005).

Para nortear a leitura que se segue, inicialmente, investigou-se as causas da fome e
politicas propostas para sua mitigacdo e combate, como ela ¢ abordada no ambito educacional
(pela perspectiva da educagdo bancaria e pela perspectiva freireana), Seguido de uma analise
do historico do ensino de ciéncias no Brasil e os principais problemas detectados; do capitulo
sobre curriculo na perspectiva freireana. Subsequentemente investigou-se como as pesquisas a
respeito da tematica estdo sendo desenvolvidas no d&mbito académico. Metodologia — anélise
documental e entrevistas semiestruturadas pautadas no paradigma metodolégico materialismo
histérico-dialético e analise critica do discurso (FAIRCLOUGH, 2001) —, resultados e

discussao e, por fim, das consideragdes finais.

* De acordo com Silva (2004) a negatividade sdo as dentincias do sistema sociocultural € econdmico vigentes
feitas pela comunidade, expressas em suas visdes de mundo, fundamentais como ponto de partida para
conscientizar e superar a realidade de opressdo. Para Dussel (2000), a transformagdo ocorre quando parte-se do
sujeito que tem seu direito a vida negado pelo sistema criando uma nova légica, em que o individuo ao perceber-
se excluido busca a mudanga.
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2 FOME: UMA QUESTAO DE SEGURANCA ALIMENTAR

O presente capitulo tem como objetivo definir o conceito de Seguranga Alimentar,
vincular a fome como consequéncia do sistema econdmico vigente e evidenciar que 0s grupos
que compde minorias no poder sao os mais afetados. Assim como identificar as politicas
publicas propostas no Brasil para mitigagao e resolucdo do problema. Por fim, voltar o olhar
para o ambito educacional.
2.1 HISTORICO FOME NO BRASIL

A fome no Brasil pode ser identificada desde o periodo colonia, em que ja eram
relatadas, sem muito enfoque, questdes precarias de vida, no geral, principalmente das pessoas
escravizadas. Além disso, por questdes de interesse e diplomacia, a Coroa renunciou a
possibilidade de atuar para captagdo de impostos dos oligarcas, para nao afetar suas relagdes,
entdo o Brasil sempre foi marcado por uma violenta concentragdo de renda, enquanto a

populagdao morria de fome (CARDOSO, 2010).

O Império foi antes de tudo um estado de compromisso entre a Coroa e as elites
agrarias locais para a conservagdo do escravismo herdado da Colonia, e sua
sustentabilidade s6 foi possivel porque o centro imperial abdicou de interferir na
conducdo dos negodcios privados das elites provinciais, muito especialmente a gestao
da forca de trabalho, escrava ou ndo. Isso gerou um poder central fraco, dependente,
pobre, e essa fragilidade estrutural seria legada & Republica. A heranca escravista,
pois, ndo se restringiu a sociabilidade. Ela estruturou o Estado capitalista entre nds,
Estado que, incapaz de banhar o mundo privado com sua regulacdo publica, e incapaz
de instituir mecanismos de “prote¢do da sociedade”, tornou-se ele mesmo motor da
reprodugdo das hierarquias e desigualdades sociais (CARDOSO, 2010, p.71).

Apo6s 1930, com o desenvolvimento das Ciéncias da Nutricdo, constata-se a fome e as
condigdes desumanas nas quais se encontrava a classe trabalhadora, estas passam a ser
evidenciadas, principalmente pelos estudos feitos por Rodolfo Teodfilo e Josué de Castro, em
1932, em que foram investigadas as familias operarias de Recife, com o objetivo de avaliar as
condi¢des de vida. Os resultados provenientes desses estudos apontaram que, para 0 consumo
de produtos de base, como feijao e pao (que nao forneciam as calorias diarias nem os nutrientes
suficientes), os trabalhadores gastavam 71,6% do saldrio, implicando em importantes impactos
na expectativa de vida (VASCONCELOS, 2005). Em razdo dessas dentincias o problema ja
constava nas agendas nacionais desde 1940 (ANDRADE, 1997).

Estes estudos foram fundamentais para elabora¢do de novas politicas, inclusive serviu
como alicerce para estabelecer o saldrio minimo, que tinha como objetivo fornecer recursos
para as familias terem condi¢des de vida melhores e, de acordo com o texto base, sempre

acompanbharia a inflagdo para que ndo perdessem o poder de compra. Os primeiros instrumentos
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especificos para alimentacdo sdo desenvolvidos na Ditadura Vargas®, como em 1938, em que
decretos especificos sdo estabelecidos, como a chamada ragdo essencial minima, que foi
desenvolvida com o intuito de suprir tanto em quantidade, como em qualidade, os alimentos
necessarios para atender as exigéncias nutricionais de um trabalhador adulto. Entretanto, o
salario minimo e a racdo essencial ndo acompanharam o discurso inicial; o salario era
insuficiente para adquirir a ragdo, portanto, o trabalhador precisava trabalhar mais horas
(VASCONCELQS, 2005). Em 1946, Josu¢ de Castro publicou o seu famoso livro “Geografia
da fome” que mapeou a fome no pais (ANDRADE, 1997).

O Servico de Alimentagdo da Previdéncia Social (SAPS), foi criado mediante o Decreto-
Lei 2.478, de 5 de agosto de 1940, buscando assegurar condi¢des para o desenvolvimento
saudavel, englobando higiene dos segurados dos Institutos e Caixas de Aposentadorias e
Pensodes subordinados ao Ministério do Trabalho, Industria ¢ Comércio. De 1940 a 1967, foi
responsavel pela instalagdo dos restaurantes populares no Rio de Janeiro, Sao Paulo e outras
cidades, para fornecer alimentacao adequada por valores acessiveis aos trabalhadores; foi
responsavel também pela criacdo dos postos de subsisténcia destinados a comercializa¢do de
alimentos e produtos de primeira necessidade a preco de custo (VASCONCELQOS, 2005).

A Comissao Nacional de Alimentagado, criada em 1945 pelo Decreto-Lei n® 7.328, na
época sob responsabilidade do Conselho Federal de Comércio Exterior, que em 1949, foi
delegada para o Ministério da Educacdo e Saude, tinha como fungao estudar e propor normas e
politicas voltadas a alimentag¢ao, bem como estudar o estado e habitos alimentares da populacao
brasileira, acompanhar pesquisas sobre problemas com a alimentagdo, corrigir deficiéncias,
estimular e acompanhar agdes educativas e concorrer para o desenvolvimento de industrias de

desidratacao. Atuou até 1972 (VASCONCELOS,2005).

Na sequéncia, entre o Plano SALTE (satude, alimentagdo, transporte e energia) de
Gaspar Dutra (1946-1950), o retorno do populismo de Gettlio Vargas (1951-1954), o
desenvolvimento rapido do Plano de Metas de Juscelino Kubitschek (1955-1960) e as
reformas de base de Jodo Goulart (1961 - margo de 1964), a questdo da intervengdo
estatal em alimentag@o e nutricdo materializou-se pela continuidade das agdes do
SAPS; da criacdo, em 1954, do embrido do atual Programa Nacional de Alimentagdo
Escolar (PNAE) e do inicio dos programas de assisténcia nutricional as gestantes,
nutrizes e criangas menores de cinco anos de idade desenvolvidos pela CNA. Esses
programas estiveram intimamente articulados as organizagdes internacionais e aos
programas internacionais de ajuda alimentar criados no p6s-Segunda Guerra Mundial,
tais como a Food and Agriculture Organization (FAO) (VASCONCELOS, 2005,
p.442)

5 Segundo Vasconcelos (2005), pela influéncia de Castro € colaboradores hd uma pressdo internacional para
criacdo de politicas sociais de alimentagdo, que s3o agdes que compreendem as etapas de produgao até o
consumo dos alimentos. O objetivo principal de todo esse processo inicial foi de atenuar conflitos sociais e
escoar alguns produtos de acordo com o interesse da acumulacao de renda e ndo de fortalecer a economia local.
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Entre 1946 e 1953, agdes mundiais foram promovidas para o combate a fome; sdo
concebidas as primeiras Organizagdes Nao Governamentais (ONGs) e, no Brasil, o mapa da
fome, que traga o caminho da fome e seus determinantes, publicado no Geografia da Fome
(CASTRO, 1984), alicercando o desenvolvimento de politicas publicas, além de fazer
orientacdes para que houvesse a redistribuicdo de renda, que seria eficaz para resolugao.
Mundialmente esse trabalho também teve muitos impactos: em 1957, fundando-se a Associacao
Mundial de Luta Contra a Fome, na Suica, com franquias pelo mundo sob a presidéncia de
Josué de Castro. E, assim como no Brasil, organizou a luta e pesquisas para o combate a fome,
desenvolvendo politicas, bem como garantindo sua difusdo e monitoramento
(VASCONCELOS, 2005).

As medidas emergenciais adotadas para o combate a fome foram suficientes a primeiro
momento para controle social, entretanto, as agdes foram questionadas por ndo atuarem com
transferéncia direta de renda, que poderia promover a producao, comércio € consumo, mas com
a liberagdo do excedente de produ¢do que ndo tornaram-se mercadoria e ser vendida. Eram
necessarias medidas mais drasticas, como redistribuicdo de renda e mudan¢a do modelo
econdmico e relacoes de trabalho adotadas.

Entre 1962 e 1967, o Brasil sofreu uma queda acentuada na produgdo e aumento no
numero de desempregados, o que € revertido entre 1968 e 1974, em que ocorre a retomada da
expansdo economica, configurada pelas elevadas taxas de crescimento que superou a média dos
11% anuais. Ao final do periodo em 1974, com o fim da ditadura, todo esse processo de
acumulagdo gera efeitos colaterais, como a queda do Produto Interno Bruto (PIB). As pesquisas
divulgadas pelo Estudo Nacional de Despesas Familiares (ENDEF) no periodo tiveram como
resultado que 67,0% da populagdo apresentava um consumo energético inferior as necessidades
nutricionais minimas recomendadas pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) (IBIDEN,
2005, p.444).

Como consequéncia desta época, a fome ressurge em sua poténcia. Dados apontam que
46,1% das criangas menores de cinco anos, 24,3% dos homens adultos e idosos ¢ 26,4% das
mulheres estavam desnutridos, com deficiéncia principalmente de compostos proteicos. A
atencao mundial retorna aos paises em desenvolvimento para o planejamento econdmico €

nutricional (ibidem, 2005, p.444).

Entra em cena o Instituto Nacional de Alimentac¢do e Nutri¢do criado em 19 e em
margo de 1973 foi instituido o I Programa Nacional de Alimentagdo e Nutri¢do (I
PRONAN), desenvolvimento de trés linhas de atuagdo: 1) Suplementacdo alimentar a
gestantes, nutrizes e criangas de zero a seis anos; a escolares de sete a catorze anos e
a trabalhadores de mais baixa. Racionalizagdo do sistema de producdo e
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comercializa¢do de alimentos, com énfase no pequeno produtor; e 3) Atividades de
complementacdo e apoio (VASCONCELOS, 2005, p.444)

Os anos de 1975-1989, em virtude da cobertura dos programas sociais € um pequeno
acréscimo na renda familiar ha uma melhora no estado nutricional da populacdo. Em 1985
ocorreu a redemocratizacdo do pais, que tinha o grande desafio de superar os retrocessos da
ditadura, inaugurando um novo contexto historico, a Nova Republica. Retomam-se
pensamentos de igualdade, justica e democracia. O siléncio sobre a problematica durante a
ditadura ¢ rompido e retomam-se os projetos. Alguns projetos anteriormente estabelecidos
continuam como o PNS, PNAE e PAT e ¢ proposto o programa de abastecimento popular
(VASCONCELQS, 2005). Gracas a necessidade de reestabilizagdo econdmica, entre 1987 e
1989 a atencao foi alterada e os programas perderam forga, contudo alguns permaneceram como
¢ o caso do PAT (VASCONCELOQOS, 2005, p.447).

Em 1990, com o governo Fernando Collor, ha novamente retrocessos com as primeiras
tentativas de implantacdo das ideias neoliberais de reforma do Estado, focados na estabilizagao
econdmica; novamente uma redugao dos recursos financeiros, esvaziamento e/ou extingao dos
programas de alimentagdo e nutri¢do. A gestdo de programas sociais passou a ser feita pautada
no interesse da classe dominante, financiando industrias, o que fez com que aumentasse a
distribuicdo de produtos processados e formulados. Somente apds varios escandalos de
corrupgdo, o impeachment ¢ realizado, mas nio sem o auxilio do Movimento pela Etica na
Politica.

Em 1993, o movimento de combate a fome “Ac¢dao de Cidadania Contra a Fome, a
Miséria e pela Vida" ganha forca e, durante o Governo de Itamar Franco, ¢ desenvolvido o
CONSEA/A¢ao da cidadania, voltado as agdes emergenciais. Com o governo de Fernando
Henrique (1995-1998), hé a extingdo do CONSEA e criacdo do Comunidade Solidaria e hé os
primeiros movimentos de transferéncia direta de renda (renda minima), em 1998 ainda resistem
o0 PNAE e PAT, além de alguns outros desenvolvidos para o combate as caréncias nutricionais.

Em 1999 substitui-se o INAN pelo PNAN

Cada familia beneficiaria recebe de R$15,00 a R$45,00 por més, dependendo do
nimero de beneficiarios, por meio. Portanto, CGPAN responsabilizava-se pela
condugdo dos programas vinculados ao setor saide (Bolsa Alimentagdo; A¢des de
Controle da Hipovitaminose A, Anemia Ferropriva e Distirbios por Deficiéncia de
Todo; Ag¢des para promogao da Alimentacao Saudavel e SISVAN); o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo (Ministério da Educagao) pela condugdo do PNAE
e a Secretaria de Inspe¢do do Trabalho (Ministério do Trabalho) pela condugdo do
PAT (VASCONCELOS, 2005, p.449).

Mundialmente, desde 1990 o debate incidia sobre a fome, mas foi em 2000 que foram
estabelecidas em assembleias gerais promovida pela ONU, metas para serem atingidas até 2015

no ambito educacional, ambiental, tecnologico, desenvolvimento global e superagao da pobreza
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para o efetivo combate a fome, com foco nos paises subdesenvolvidos. Entdo, todo esse
movimento ocorrendo no Brasil estavam presentes na agenda internacional de desenvolvimento
e era exigido dos paises que fosse cumprida (ANDRADE, 1997)

Em 2001, comega a ser elaborado o Programa Fome Zero (politica de Seguranga
Alimentar) pelos apoiadores da campanha de Luiz Indcio Lula da Silva, que viria a ocupar a
presidéncia da Republica em 2003. O ex-presidente Luiz Indcio Lula da Silva refor¢ava sempre
que a fome era uma barreira para a democracia efetiva, servindo como perpetuador da
patronagem (BLANCO, 2017). Apesar de ter se tornado parte das politicas do governo federal,
as Politicas para Seguranca Alimentar ainda ndo sdo tidas como foco na luta contra a pobreza,
entdo restringe-se principalmente a transferéncia de renda (TOMAZINI; LEITE, 2016, p.30).
Houve fortalecimento do consumo e¢ uma conjuntura internacional favoravel, retomando o
crescimento, aumentando em 5% o produto interno bruto entre 2004-2008 (SABOIA, 2014).
Mais tarde seria implantado o Bolsa Familia.

Durante o mandato de Luiz Inacio Lula da Silva e a implementagdo do programa Fome

zero, o pais protagoniza em 2014 sua saida do mapa da fome:

Avancos massivos foram observados em relagdo ao acesso a alimentagdo no Brasil,
propiciados pelo conjunto de politicas publicas que formaram a base da PNSAN, junto
a iniciativas publicas, como o aumento real do salario minimo, a ampliacdo das
politicas de seguridade social e transferéncia de renda voltadas para os mais pobres
(Peres, 2018; Santarelli et al., 2017). [..] Em 2014, o Brasil saiu do mapa mundial da
fome, quando caiu para menos de 5% o indicador de popula¢do em subalimentacdo,
limite abaixo do qual se considera que a fome ja ndo ¢ um problema estrutural para o
pais. Entre 1996 e 2006, a prevaléncia de desnutri¢do infantil aguda foi reduzida de
4,2% para 1,8%. A prevaléncia de domicilios em inseguranga alimentar grave
diminuiu de maneira significativa, passando de 6,9% em2004 para 3,2% em 2013
(FAO, 2014; IBGE, 2014) (ALIAGA; SANTOS; TRAD, 2019, p.125)

Uma proposta de feita pelo deputado Eduardo Suplicy, mas que ja vem sendo
desenvolvida ha muito tempo em ambito internacional, ¢ a renda bdsica, que também se trata
de uma forma de transferéncia de renda, que de acordo com Van Parijs (2002), seria uma renda
paga a populacdo independente de sua situagdo financeira e trabalho. Incluiria também
estrangeiros com mais de 5 anos no pais, sem exigir contrapartidas. Diferindo da renda minima

que tem carater compensatorio e emergencial (VAN PARIJS, 2002, p. 195; SILVA, 1996, p.3).

A renda basica difere da minima por: (a) o seu pagamento em dinheiro, uma vez que
garante uma maior liberdade de uso pelo beneficiario, ndo o submetendo, desse modo,
a restrigdes quanto a natureza do consumo que se pretende efetivar; (b) o seu carater
complementar, visto que ndo substitui outras formas de transferéncias de renda, seja
na forma de bens ou servigos; (c) confere poder de compra intertemporal, pois o seu
pagamento em intervalos regulares da ao beneficiario uma certeza de fonte de renda
(VAN PARIIJS, 2002, p.195-196).

Além disso, a renda minima ¢ suspensa assim que os beneficidrios superam a
marginalidade, o que, por vezes, faz com que o mesmo sofra condenagdes ou retorne a situacao.

A renda bésica evitaria a exclusdo e os estigmas contra os beneficiarios. Por fim, o projeto foi
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adaptado a Lei Complementar 101/2000 (Lei de Responsabilidade Fiscal), estabelecendo sua
implanta¢do gradual e priorizando a populagdo mais pobre (BRITTO; SOARES, 2010, p. 7-8).

De acordo com Ferraz et al (2017) os dados sobre a forma de utilizagao do recurso
proveniente dos programas de transferéncia de renda sao majoritariamente gastos em alimentos,
em média, aproximadamente 76% da verba, garantindo uma melhora na dieta (FERRAZ et al,
2017). Segundo os dados referentes a inseguranga alimentar publicados para o ano de 2004 pela
PNAD, o nlimero de residéncias que apresentavam inseguranga alimentar estava em 34,9%; em
2009 a populacdo teve um acréscimo de 12,6%, havia sido reduzido em 12,4% a inseguranca
alimentar grave e a moderada 40,2% (FERRAZ et al, 2017).

Em 2010, finalmente o direito da alimenta¢do ganha espago na Constitui¢ao Brasileira,
em que a partir daquele momento o Estado tornou-se responsavel por respeitar, proteger e
promover o direito a alimentacdo do povo. Cabe ressaltar que atingir efetivamente o Direito
Humano a Alimentacdo adequada (DHAA)a alimentacdo saudavel ainda estd distante
(ALTIAGA; SANTOS; TRAD, 2019, p.126)

Em 2013, trabalhos como o de Gubert e Perez- Escamila (2018) apontavam para avangos

no combate a fome pela transferéncia de renda

A fome no Brasil tem se reduzido nos ultimos anos. A redu¢do da Inseguranca
alimentar (IA) estd associada a melhorias nas condigdes socioeconOmicas da
populagdo, bem como a expansdo de programas de transferéncia de renda. Entretanto,
ainda assim, 22,6% da populacdo experimenta algum tipo de IA, caracterizada pela
restricdo quali-quantitativa da dieta e, em casos mais severos, pela presenca de fome
(GUBERT; PEREZ-ESCAMILA, 2018, p,3434).

Segundo Vasconcelos et al. (2019), em 2003 o CONSEA ¢ reconstituido e o Programa
de Aquisi¢ao de Alimentos (PAA) ¢ elaborado, neste hd o desenvolvimento de politicas
agricolas que encorajaram o nao uso de agrotoxicos, em 2006 a Lei Organica da seguranca
alimentar ¢ nutricional é sancionada. Em 2009 a discussao sobre alimentagdo ¢ inserida no
curriculo e em 2010 o direito a alimentagdo ¢ inserido na Constituicdo. No primeiro mandato
da presidenta Dilma Rousseff hé a continuidade de alguns programas, o foco que anteriormente
era a fome volta-se ao combate a pobreza, desenvolve-se o Programa Brasil Sem Miséria. O
Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA) ganha forca e o Programa Bolsa Familia tem
corregdes para familias em maior vulnerabilidade, promove-se o aleitamento materno e
desenvolve- se o Guia Alimentar para a Populag¢ao Brasileira. Com a crise em 2015-2016 ha
cortes de gastos com programas sociais, em 2016 ¢ elaborado o II Plano Nacional de Seguranca
Alimentar ¢ Nutricional, com foco na alimentacao saudavel (VASCONCELOS et al., 2019).

Os dados disponibilizados pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA)

apontam que entre 2011 — 2014 ha uma queda no numero de famintos, sendo 18,42 em 2011,
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15,93 em 2012, 15,09 em 2013, e 13,29 em 2014. Ja em 2016, segundo o IBGE, o pais encerrou
ano com 24,8 milhdes de brasileiros vivendo na miséria, ou seja, 53% a mais que em 2014;
deste periodo em diante a miséria foi se acentuando novamente por conta da politica econdmica,
com destaque para o setor agropecuario, que economicamente emprega menos no pais (IDEM,
2019), com foco na exportacdo de commodities®, sem contar a falta de incentivo a agricultura
familiar.

Em 2016, apds o golpe, Michel Temer assume ¢ novamente sao realizados cortes no
or¢amento, principalmente naquele voltado a programas sociais, implicando em prejuizos
significativos no direito a alimenta¢do, ainda ha a extingdo do Ministério do Desenvolvimento
Agrario e flexibiliza¢do no uso de pesticidas (VASCONCELOS, et al., 2019). O ano de 2016

foi marcado por um gravissimo retrocesso, com a Emenda constitucional 95:

Ao mesmo tempo, medidas como a Emenda Constitucional 95, que congela os gastos
publicos por 20anos, e cortes em programas como o Bolsa Familia levam com elas a
preocupacdo em ver reaparecer a fome como expressio da extrema pobreza [...]
Emenda Constitucional n® 95 com o desmonte do sistema previdenciario e dos direitos
trabalhistas aponta para a dissolu¢do dos pactos nacionais de combate a fome e a
miséria (ALTIAGA; SANTOS; TRAD, 2019, p.126).

Todos esses movimentos implicam em um aumento da mortalidade infantil e
desnutricdo, bem como em um quadro de inseguranca alimentar geral (VASCONCELOS, et
al., 2019). O problema pode se tornar cada vez maior em virtude da extingdo do CONSEA, que
foi um importante programa para aprimorar politicas publicas quando se trata de seguranca
alimentar, assegurando o direito a alimentagdo, através da Politica e o Plano Nacional de
Seguranca Alimentar e Nutricional; os Programas de Convivéncia com o Semidrido; a Politica
Nacional de Agroecologia e Producdo Organica; o Plano Safra da Agricultura Familiar; o
Programa de Aquisicdo de Alimentos; o Programa Nacional de Alimentacao Escolar; o Guia
Alimentar da Populagdo Brasileira (e o seu carater orientador de politicas publicas). Foi através
deste movimento que o Brasil saiu do mapa da fome. Entretanto, todas essas conquistas foram
seriamente comprometidas pela Medida Proviséria numero 870 (MP 870) editada pelo
presidente eleito em 2019, Jair Bolsonaro, que em seu primeiro dia de governo, extinguiu o
CONSEA, o que implica em um brusco desestruturamento de outros programas como o Sistema
Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional (SISAN) (CASTRO, 2019).

Em 2020, com a pandemia ocasionada pelo virus COVID 19, que compromete o sistema
respiratorio houve a demanda de medidas drésticas de isolamento social, a situacdo tende a

declinar ainda mais, visto que o governo resiste em propor medidas para amparar a populagao;

¢ De acordo com Bombardi (2017) Commoditie diz respeito 2 matéria em seu estado bruto, quando o alimento
destituido de seu valor de uso, no caso nutrigao dos seres vivos, transforma-se em mercadoria servindo as
transagdes comerciais € ao lucro.
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Apos décadas de declinio constante, a tendéncia da fome no mundo, que ¢ refletido
pela prevaléncia da desnutri¢do, foi revertida em 2015. Nos ultimos trés anos, as taxas
permaneceram praticamente inalteradas em um nivel ligeiramente abaixo de 11%. No
entanto, o nimero de pessoas atingidas pela fome vem aumentando. Como resultado,
pouco mais de 821 milhdes de pessoas no mundo, ou seja, 1 em cada 9 pessoas, ainda
passavam fome em 2018. Estimativas mais recentes registram que mais de 130
milhdes de pessoas podem entrar nesta categoria até o final de 2020. Além disso, a
pandemia pode levar cerca de 49 milhdes de pessoas a extrema pobreza em 2020,
ressaltando o imenso desafio de atingir a meta do Fome Zero até 2030 (RIBEIRO-
SILVA, et al., 2020, p. 3422).

As praticas desse governo mostram-se desfavoraveis as politicas sociais € um reforgo a
austeridade fiscal, o que, sem duvida, refletird nos indicadores de desenvolvimento, retornando
a estados basais, que ja haviam sido atenuados, como aumento da mortalidade infantil,
desemprego, pobreza, desigualdade de renda e raca; além de ser antidemocratico e um
retrocesso social. Cabe a sociedade civil caminhar no sentido da reversdo desse processo
(CASTRO, 2019).

Consideracdes a respeito das politicas publicas pensadas até entdo, induzem ao seguinte
raciocinio; apesar das politicas de transferéncia de renda configurarem uma boa estratégia, sao

necessarias politicas estruturantes e que mudangas estruturais sejam promovidas e fortificadas.

Mesmo reconhecendo a importancia das politicas de transferéncia de renda e outras
de carater emergencial, julga-se necessario o refor¢o das politicas publicas
estruturantes, entre elas as politicas de promocdo da igualdade de género, de
geracdo de emprego, de acesso a terra e de recuperacdo do poder aquisitivo do
salario-minimo, que teriam impacto na redug@o da pobreza em geral, mas sobretudo
nos estratos de extrema pobreza onde estdo os beneficiarios dos PTR. Pesquisas
com beneficiarios desses programas sdo ainda necessarias, sobretudo para avaliar e
melhorar sua efetividade. Além disso, ha necessidade de estudos sobre estratégias
familiares para o enfretamento da inseguranca alimentar e sobre o uso e modo de
relacionamento das familias com as agdes das politicas publicas de combate a fome
(ANSCHAU; MATSUO; SEGAL-CORREA, 2012, p.187).

E isso so pode ser realizado com a tomada de consciéncia sobre as possibilidades de
transformagdo social pela populacdo, para que o governo/Estado seja impelido a atender os
interesses do povo e nao dos latifundiarios e grandes proprietarios.

Além disso, cabe ressaltar que ndo se pensa em politicas publicas de combate a fome
sem os famintos, se isso ocorre ndo ha transformagdo revolucionaria. Quando se fala de
participagdo na perspectiva freireana trata-se do protagonismo dos sujeitos historicos, de
didlogo constante ¢ nao de mera consulta. Além disso, para alinhar-se efetivamente as
exigéncias da perspectiva freireana seriam necessarias mudangas estruturais significativas e nao
apenas medidas assistencialistas, que se caracterizam por posturas apaziguadoras de conflitos
sociais e conciliadoras de classe, estas ndo resolvem o problema, visto que o modelo econdmico
capitalista ¢ o gerador do conflito através da reprodugdo do capital, naturalizando a pobreza e

desigualdade. Portanto, ¢ necessario que haja conscientizagdo para a denuncia do jogo politico,
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e partindo das contradi¢cdes vigentes na sociedade culminar na transformacao dialogica das
realidades vivenciadas. As politicas publicas devem ser feitas democraticamente e alinhar-se
com a humanizagao, justiga social e solidariedade, nao ao falso messianismo que serve apenas
para acalmar a consciéncia da classe dominante (LIMA, 2015; SAUL; SILVA, 2009; FREIRE,
1987).
2.2. A RAIZ DO PROBLEMA

O ato de se alimentar, para além de uma atitude bioldgica com o objetivo de obtencao
de energia para manutengdo das estruturas e processos vitais, ¢ também uma pratica social
condicionada por uma série de fatores (BLANCO, 2017; CASEMIRO; VALLA;
GUIMARAES, 2010).

A alimentag@o € uma construcao cultural, tem carater simboélico “cujo significado se
da na trama das relagdes sociais”, sendo “referenciada pelos diferentes perfis de
consumo compartilhados em cada sociedade que criam expectativas ¢ valores em
torno do processo”22 (CASEMIRO; VALLA; GUIMARAES, 2010, p.2089).
A alimentagdo ¢ tdo importante que pode ser utilizada como forma de controle social; e
foi, principalmente durante a primeira e segunda Guerra Mundial, configurando-se como uma
poderosa arma, fazendo com que a questdo ganhasse visibilidade como politica publica

(MALUF; MENEZES; MARQUES, 2006; BLANCO, 2017).

A medida que a Alemanha invadia os diferentes paises da Europa, ia aplicando sua
organizag¢do politica da fome [...]. A ideia central desta politica consistia em
determinar o nivel das restricdes alimentares das populagdes europeias repartindo
entre elas - conforme os objetivos politicos e militares alemaes - as parcas reagdes que
as necessidades prioritarias do Reich deixavam disponiveis (ZIEGLER, 2013, p.125).

ApoOs esse periodo, cunhou-se o termo Seguranca alimentar (SA), para se referir a
capacidade de produgdo de alimentos de cada pais, ¢ manteve-se com essa interpretacao até
1974; no mesmo ano, uma nova conferéncia mundial de SA foi promovida pela Food and
Agriculture Organization of the United Nations (FAO),e o termo foi ressignificado, passando a
corresponder ao direito de todos (garantido pelos Estados Nacionais) a terem acesso a alimentos
de qualidade, em quantidade suficiente e de modo permanente, com acesso a todos os nutrientes
necessarios para manutengdo da satide e respeitando as particularidades culturais; ademais deve
ser ambientalmente sustentavel. Ainda segundo a FAO, aproximadamente 800 milhdes de
pessoas passam fome mundialmente, principalmente em paises do continente Africano, Asia e
América Latina (MALUF; MENEZES; MARQUES, 2006, p.2). Apesar da gravidade da
situacdo, a preocupacao dos paises com o problema s6 se da tardiamente, em 1983, quando,
apo6s a Conferéncia Mundial Dos Direitos Humanos, promovida pela Organizacao das Nagdes
Unidas (ONU), comeca a exercer pressao nos governos, ameagando os que nao garantem esse

direito a populagdo com a possibilidade de censura (BLANCO, 2017).
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No que diz respeito especificamente a situacdo do Brasil, a principal institui¢ao
responsavel pela divulgag¢do de dados referentes a Seguranca alimentar € o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) e, para fazer essa avaliagao, foram desenvolvidas categorias
e especificacdes para estudar de forma pormenorizada a situacdo. Entdo, classificou-se em
Seguranca Alimentar, Inseguranca Alimentar (IA) leve, moderada e grave; na qual seguranca
alimentar corresponde a “A familia/domicilio tem acesso regular e permanente a alimentos de
qualidade, em quantidade suficiente, sem comprometer o acesso a outras necessidades
essenciais” (IBGE, 2019, p.22); inseguranca alimentar leve “Preocupacao ou incerteza quanto
acesso aos alimentos no futuro; qualidade inadequada dos alimentos resultante de estratégias
que visam nao comprometer a quantidade de alimentos” (IBGE, 2019, p.22); IA moderada
“Reducao quantitativa de alimentos entre os adultos e/ou ruptura nos padrdes de alimentagao
resultante da falta de alimentos entre os adultos” (IBGE, 2019, p.22) e IA grave “Redugao
quantitativa de alimentos também entre as criangas, ou seja, ruptura nos padrdes de alimentagao
resultante da falta de alimentos entre todos os moradores, incluindo as criangas. Nessa situagao,
a fome passa a ser uma experiéncia vivida no domicilio” (IBGE, 2019, p.22).

De acordo com os dados da Pesquisa de Orgamentos familiares (POFs), referentes a
inseguranca alimentar no Brasil, disponiveis no site do IBGE referentes ao periodo de 2017-

2018:

Em 2017-2018, a POF estimou um total de 68,9 milhdes de domicilios particulares
permanentes no Brasil. Dentre esses, 63,3% estavam em situagdo de SA enquanto
36,7% domicilios particulares restantes estavam com algum grau de IA. Neste
periodo, a proporgdo de domicilios em IA leve foi de 24,0%, sendo que 8,1% dos
domicilios particulares estavam em IA moderada e 4,6% em IA grave. Considerando
o nivel de TA grave como a forma mais severa de baixo acesso domiciliar aos
alimentos, € possivel afirmar, com base nos resultados da POF 2017-2018, que cerca
de 3,1 milhdes de domicilios passaram por priva¢ao quantitativa de alimentos, que
atingiram ndo apenas os membros adultos da familia, mas também suas criangas e
adolescentes. Houve, portanto, ruptura nos padrdes de alimentacdo nesses domicilios
e a fome esteve presente entre eles, pelo menos, em alguns momentos do periodo de
referéncia de 3 meses (IBGE, 2019, p.28).

Ou seja, aproximadamente 25,2 milhdes de pessoas foram acometidas em algum nivel
pela inseguranga alimentar entre 2017 e 2018. A situacdo ¢ heterogénea ao longo do pais e
determinadas regides sdo mais prejudicadas que outras, sendo Norte e Nordeste os

representantes dos maiores indices e Sul e Sudeste com menores indices;

Considerando os resultados obtidos pela POF 2017-2018J....] A proporg¢ao de IA leve
foi observada em cerca de 1/3 dos domicilios particulares das Regides Norte (31,8%)
e Nordeste (29,8%), indicando um numero elevado de moradores vivendo com a
preocupagdo ou incerteza na manuten¢do do acesso aos alimentos, assumindo assim
estratégias que acabam por comprometer a qualidade da dieta e a sustentabilidade
alimentar da familia[...]. As propor¢des de IA moderada e grave também foram
maiores nas Regides Norte e Nordeste. A Regido Norte teve cerca de cinco vezes mais
domicilios convivendo com a restri¢do severa de acesso aos alimentos, ou seja, com
IA grave, quando comparada com a Regido Sul (10,2% contra 2,2%). As Regides



24

Norte, Nordeste e Centro-Oeste do Brasil foram as areas com percentuais mais
elevados de domicilios particulares onde a fome esteve presente, com prevaléncias de
IA grave de 10,2%, 7,1% e 4,7%, respectivamente. Em contraposicdo, a IA grave
esteve presente em menos de 5% dos domicilios das Regides Sudeste (2,9%) e Sul
(2,2%). Essas informacdes revelam que as desigualdades regionais de acesso aos
alimentos verificadas nas PNADs de 2004, 2009 e 2013 continuaram presentes na
POF 2017-2018 e que o cenario de desigualdades regionais marcado pela presenga da
fome continua presente nessas regides (IBGE, 2019, p.31 e 32).

Apesar dos nimeros expressivos e alarmantes terem datagdo recente, a desigualdade e a
dificuldade para manutencao da subsisténcia fazem parte do historico da populagado brasileira,
ha muito tempo denunciadas por Rodolfo Teoéfilo e Josué de Castro (VASCONCELOS, 2005).
Mas o que explica a fome? Serd a produgdo de alimentos insuficiente para suprir a demanda da
populagao? Ou hé alguma outra explicagao?

Sabe-se que, em cendrios em que ha guerras e catastrofes provenientes de episodios
intensos de fendmenos naturais (como secas, excesso de chuvas, tsunamis, terremotos), a fome
epidémica ¢ uma das consequéncias; inclusive, nesses casos, os paises se mobilizam para suprir
a populacdo afetada. Entretanto, como explicar a fome em tempos amenos em que ndo ha
nenhum desses processos, como a que ocorre atualmente no caso do Brasil e outros continentes
em desenvolvimento?

Existem algumas explicagdes para o cenario, dependendo do referencial que se adota,
mas duas visdes principais devem ser compartilhadas a respeito do problema. Quando se analisa
a ciéncia ocidental classica positivista, que utilizou como autor principal Malthus (1784), o
argumento ¢ que a fome era/¢ causada por uma desproporcao entre a producdo de alimentos e
o crescimento populacional (em que a populagdo cresce exponencialmente), e a producao
alimentar ¢ muito menor que a demanda por alimentos, ou seja, a fome ¢ causada pela falta de
alimentos. E esta hipdtese ainda ¢ sustentada pelos neomalthusianos que, mesmo sem
evidéncias favoraveis, insistem em disseminar essa visao retrograda. Ademais, ha também

quem reforce a concepcao uni fatorial de que a fome € causada pelo desperdicio de alimentos.

Naturalizando os desastres causados pela fome, invocando a “lei da necessidade” para
justificar as hecatombes, Malthus acreditou colocar sua consciéncias ¢ a das classes
dominantes ao abrigo de qualquer remorso (ZIEGLER, 2013, p.117).

As concepgdes neomalthusianas, apesar de ultrapassadas e amplamente rejeitadas apos
a Segunda Guerra Mundial, ainda persistem impregnadas na populacao e, por vezes, podem até
mesmo ser disseminadas pela educagao bancéria, que sera discutida em capitulos seguintes, em
que o docente trata o aluno como se fosse uma tabula rasa, sem conhecimento algum e o docente
fosse responsavel por “transmitir” todo seu conhecimento. Conhecimento, por vezes, esvaziado
de criticidade, uma vez que esse durante sua formagao também recebeu depositos.

Voltando-se para um olhar critico (Teoria Critica), a fome ¢ causada por fatores sociais

€ ndo naturais, ou seja, nao ¢ proveniente da escassez de alimentos, mas de escolhas politicas.
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Saindo da longa noite do nazismo, uma evidéncia comegava assim a se colocar,
tardando anos a impor-se aos paises e aos seus dirigentes: a erradicagdo da fome ¢ da
responsabilidade dos homens- nesse terreno, ndo existe nenhuma fatalidade. O
inimigo pode ser vencido: basta implementar um determinado numero de medidas
concretas e coletivas para tornar efetivo e objeto de justica o direito & alimentacdo
(ZIEGLER, 2013, p.111).

Teofilo, denunciava ja em 1880 a penuria da fome e miséria, principalmente na regiao
Nordeste, em decorréncia da seca e desigualdade (VASCONCELOS, 2005). Josué de Castro e
sua militdncia, assim como ampla visdo ajudaram a superar a lei da necessidade malthusiana
no Brasil e no mundo, demonstrando que a fome ¢ uma politica fruto das decisdes humanas
(ZIEGLER, 2013). As denuncias foram fundamentais para mobilizar a sociedade civil, que
comega a se movimentar. A fome neste periodo era resultante da pobreza e desemprego
acentuados no pais, sendo considerada um grande defeito da organizag¢do social, ndo sendo

estritamente bioldgica, devendo ser entendida em seu contexto social (BLANCO, 2017).

Segundo Josué, a anglstia de centenas de milhdes de pessoas, relacionada ao “ter o
que comer amanha”, ¢ o maior escandalo de nosso planeta, sinalizando que a fome,
mais do que um fendomeno de carater bioldgico, ¢ doenga social que exige novas
estruturagdes da sociedade. [..]Para o autor, os interesses econdmicos das minorias
dominantes também trabalham para escamotear o fenomeno da fome (CARVALHO;
SHIMIZU; GARRAFA, 2019, p. 146).

Em virtude de todas as pressdes externas e internas, o Brasil comega a agir propondo
medidas e o desenvolvimento de projetos para contornar esse problema de maneira emergencial
a primeiro momento (assistencialista) e, posteriormente, como forma mais efetiva de politica
publica. No Brasil, destaca-se o Fome Zero que encontra-se diluido na criagdo do Ministério do
desenvolvimento social (MDS), politicas emergenciais de acesso a alimentos, programas de
geracdo e transferéncia de renda, como o Bolsa Familia. Estes programas serviram para
mobilizar a populacdo que agora tinha como desafio politizar essas politicas para ndo deixa-las
como mera solidariedade desprovida de articulagdo, para torna-las mais acessiveis a toda
populagdo; entretanto, os programas sofrem duras criticas por serem considerados

assistencialistas (BLANCO, 2017).

No Brasil, como se sabe, a persisténcia de altos indices de exclusdo social se deve em
grande parte a desigualdade na distribuicio de renda. E conhecida a relagio entre
iniquidades sociais, nutricdo e satde. Pobreza e fome, por exemplo, sdo fenomenos
relacionados porém distintos, diante dos quais intervengdes eficazes e que incidam
sobre ambos podem gerar resultados. [...] O acesso a alimentagdo e nutri¢ao adequadas
¢ um direito humano fundamental, que constitui requisito basico para a promogao e
protecdo da saude, possibilitando afirmar plenamente o potencial de crescimento e
desenvolvimento humano com qualidade de vida e cidadania. E sendo um direito do
cidaddo, prover alimentacdo é, portanto, dever do Estado e responsabilidade da
sociedade (CARVALHO; GARRAFA; ALMEIDA, 2018, p. 145)

Ademais, para Castro, o siléncio e imobilismo em torno da fome ¢ explicado pelos
interesses da classe dominante, que tornam a fome um tema a nao ser discutido, uma vez que

acabar com a fome efetivamente ¢ sinonimo de redistribui¢cdo de renda e expressivas mudancas



26

estruturais, fazendo com que a burguesia tenha que abrir m3o de muitos privilégios

(CARVALHO; GARRAFA; ALMEIDA, 2018).

Ja era claro, no espirito dos pioneiros do pacto, que os paises nao poderiam deixar a
realizago do direito a alimentag@o ao livre jogo das for¢as do mercado. Intervengdes
normativas eram indispensaveis, como: a reforma agraria em todas as partes onde
reinava a distribui¢do desigual de terras ardveis; o subsidio piblico aos direitos
basicos em favor daqueles que ndo podiam se assegurar uma alimentagdo regular,
adequada e suficiente; o investimento publico, nacional e internacional, para garantir
a preservagdo dos solos e o aumento da produtividade (insumos, irrigagdo,
equipamentos e sementes) no quadro da agricultura de viveres; a equidade no acesso
ao alimento; eliminag¢@o do monopolio das sociedades agroalimentares multinacionais
sobre o mercado de sementes e insumos e sobre o comércio de alimentos(ZIEGLER,
2013, p. 111)

A fome ¢ fruto do modelo econdomico adotado, que gera acimulo de renda para uma

parcela pequena da populacao enquanto a parcela esmagadora sofre o flagelo da fome.

A Carta de Olinda29, aprovada na II Conferéncia Nacional de SAN (2004) afirma que
a inseguranca alimentar, a desnutri¢do ¢ a obesidade atingem parcela significativa da
populagdo, 53 milhdes de brasileiros e brasileiras vivem abaixo da linha da pobreza.
O modelo de politica macroecondmica vigente e o custo da divida publica ¢
identificada como a principal causa da inseguranga alimentar e nutricional e da
exclusdo social (PINHEIRO; CARVALHO, 2010, p. 128).

Outros fatores provenientes desse mesmo processo de exploracdo sdo igualmente
efetivos para gerar fome, como € o caso do corporativismo, especulacao financeira, cultivo de
graos destinados para alimentacdo de animais, diminui¢do da area de cultivo de arroz e feijao,
biocombustiveis (KRUGMAN, 2008), o histérico de instabilidade politica, falta de
infraestrutura, educagao, investimento na agricultura (SILVA JUNIOR, 2017) e, ainda, fatores
que atuam diminuindo o poder de compra (que, como apontado anteriormente, ja ¢ baixo),
agravam os indices como mercados instaveis que acabam gerando grandes variagdes, elevando

o valor dos mantimentos.

Para os Estados Unidos e suas organizagdes mercendrias — a organizacdo mundial do
comércio (OMC), o fundo monetario internacional (FMI) e o Banco Mundial (BM)-,
o direito a alimentacdo ¢ uma aberragdo. Para eles, os direitos humanos sdo apenas os
civis e os politicos. [...] Atualmente, as duzentas maiores sociedades do ramo
agroalimentar controlam cerca de um quarto dos recursos produtivos mundiais. Tais
sociedades realizam lucros geralmente astronomicos e dispde de recursos financeiros
bem superiores aos da maioria dos paises onde elas operam. Exercem um monopolio
de fato sobre o conjunto da cadeia alimentar, da produgdo a distribuicdo varejista,
passando pela transformagdo e a comercializagdo dos produtos, o que resulta na
restrigdo das escolhas de agricultores e consumidores. [...] Sobre os polvos da
agroindustria, Jodo Pedro Stédile afirma:” O seu objetivo nao é produzir alimentos,
mas mercadorias para ganhar dinheiro”. (ZIEGLER, 2013, p, 151153).

Os alimentos, apesar de sua fun¢do nutritiva, no contexto capitalista, sdo vistos como

mercadoria que visam a obtencao de lucro, visto de forma desumanizada.

No contexto urbano, com seu forte apelo ao consumo e em que a aquisi¢do de
alimentos se da prioritariamente a partir de relagdes mercantis, o debate sobre o direito
a alimentagdo em bairros empobrecidos apresenta-se como grande desafio
(CASEMIRO et al., 2010, p.2089).
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E alimentos que costumeiramente sdo caros, como os indicados para o consumo de
criangas pequenas, se tornam totalmente inacessiveis, fazendo com que os consumidores optem
por alimentos baratos e, em geral, menos nutritivos, aumentando a probabilidade de desnutri¢ao
(WFP, 2016). Além disso, ha a pratica do desperdicio de alimentos (aproximadamente, 1,3
bilhdes de toneladas), que além de gerar uma exploracdo dos recursos naturais desnecessaria,
desperdi¢ando principalmente dgua, acarretando desmatamento e produzindo gases do efeito
estufa, que por sua vez, causam agravos no aquecimento global, levam a instabilidades
climéaticas, danos as plantagdes e elevam os precos do produto. Além de ser uma perda de
oportunidade para aumentar a seguranga alimentar (WFP, 2016). O desperdicio de dgua pode
estar diretamente associado a falta de investimento agricola que, em virtude da falta de opcao,
impele os pequenos produtores a fazerem uso de equipamentos como aspersores, que
comprovadamente aumentam o desperdicio de agua. Ademais, as estradas ruins dificultam o
transporte, gerando perdas; o mesmo vale para os celeiros (WFP, 2016). Entretanto, os
problemas identificados acima correspondem aos agricultores familiares; quando se trata dos
monopolios ndo hé esses empecilhos, pelo contrario, eles controlam o setor agroalimentar,
desde as sementes, os agrotoxicos até sua distribuicdo, manipulando os precos e dificultando

ainda mais a vida dos pequenos produtores:

A Food and Water Watch verifica, ainda: “Entre janeiro de 2006 e junho de 2008, o
prego do arroz triplicou, os do milho ¢ da soja aumentaram mais de 150% e o do trigo
duplicou”. Gragas as suas instalagdes portudrias, a Cargill tem condi¢des para
armazenar enormes quantidades de milhos, trigo, soja e arroz- esperar pela elevacao
dos pregos. Num movimentos inverso, gragas a frota dos seus navios e a seus avides
de carga, a Cargill pode entregar a sua mercadoria em tempo recorde [...] No mercado
mundial, os oligopdlios jogam todo o seu peso para impor os precos dos alimentos-
em seu proprio beneficio, claro: o preco mais alto! Mas quando se trata de conquistar
um mercado local, eliminar concorrentes, os senhores dos cereais praticam sem
problema o dumping. Exemplo: a liquidagdo da avicultura autdctone em camardes-
ali, as macicas importagdes de frangos baratos jogaram na miséria dezenas de milhares
de familias que criam frangos e abasteciam o mercado interno com sua carne € ovos.
Uma vez destruida a produg@o local, os senhores dos alimentos aumentam seus precos
(ZIEGLER, 2013, p. 155 ¢ 157).

Consequentemente, a fome ¢ multifatorial, bem como um projeto politico dos

monopdlios para o controle das vidas e do mercado.

Como principais obstaculos a efetivagdo do DHAA, foram apresentados o
desemprego ¢ subemprego (a falta de “salario digno™) e a dificuldade de acesso aos
servicos publicos. Chama especial atengdo a dentincia sobre o “papel invertido”
estabelecido na relag@o entre sociedade civil e governo (ou voluntario e profissional
de saude). Ainda que sejam mencionadas a Multimistura, as sobras de feiras, os
lanches comunitarios e as cestas basicas, cabe ressaltar que a circulagdo destas
alternativas se faz a partir de relagcdes de reciprocidade e solidariedade, como forma
de defesa frente a uma “cultura do egoismo” tdo propagada pela modernidade
capitalista. Ao transformar tudo (e todos) em mercadoria, a sociedade capitalista cria
e reproduz miséria, fome, exploragdo, desemprego/subemprego e a falta de saude, de
4gua, de terra, de moradia digna, de educag@o. Aos “sobrantes”, resta encontrar
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estratégias de enfrentamento frente a esta nefasta realidade (CASEMIRO; VALLA;
GUIMARAES, 2010, p. 2089).

Como ja discutido anteriormente, a IA ¢ consequéncia direta dos fatores
socioecondmicos, como por exemplo a precarizacdo nas relagdes de trabalho. A Reforma
Trabalhista representada pelas alteragdes na Lei 13.467/2017 que correspondem a Consolidacao
das Leis do Trabalho (CLT), conhecida também como a nova reorganizagcdo produtiva dos
paises periféricos, aprofundou os problemas presentes nas condi¢des de vida dos trabalhadores
e de seus familiares, levando a um aumento da informalidade e redu¢do nas remuneracgoes dos
trabalhadores, fatores que podem impactar no poder de compra e consequentemente, na
qualidade dos alimentos consumidos (TAVARES; FERREIRA; MOREIRA, 2018; MATIOLI,
2019).

Ainda, a precarizagdo pode afetar mais significativamente alguns grupos,
principalmente os de baixa renda, como explicitado por Tavares, Ferreira e Moreira (2018) na
citacao abaixo:

A precarizagdo no mundo do trabalho, portanto, desponta novos desafios para
assegurar a seguranga alimentar e nutricional (SAN) de populagdes sabidamente
vulneraveis, como os trabalhadores de baixa renda, sobretudo, pela imposicdo de
dinamicas de trabalho sacrificantes e mal remuneradas que prejudicam a saude desses
trabalhadores, inclusive, pela dificuldade de acessar e manter uma alimentagdo
saudavel e adequada [...] Ademais, a baixa remuneragdo inerente ao trabalho
terceirizado pode comprometer a adogdo de uma alimentagdo saudavel no
domicilio, visto a associagdo positiva entre renda ¢ alimentacdo saudavel. Assim,
sempre que o acesso regular ¢ continuo a uma alimentacdo saudavel for
violado/negado, necessariamente, o trabalhador estarda em situa¢do de inseguranca
alimentar e nutricional (TAVARES; FERREIRA; MOREIRA, 2018, p.14).

Quando analisa-se as pesquisas fazendo um recorte de género e raca, nota-se que a
uberizagdo afeta predominantemente jovens negros, reproduzindo desigualdades existentes na
sociedade como ¢ o caso do racismo estrutural, segundo Almeida (2018) a sociedade organiza-
se com o racismo sendo uma regra e nao excecao, naturalizando, entdo ele acaba por constituir

intrinsicamente as relagdes sociais, econdmicas, juridicas e familiares (ALMEIDA, 2018).

As condigdes de trabalho dos entregadores também possibilitam reconhecer na
uberizagdo processos de degradacdo do trabalho, que envolvem rebaixamento do valor
da forca de trabalho, extensdo do tempo de trabalho, intensificago, transferéncia de
riscos e custos para o trabalhador, além de uma perda/deslocamento de sua identidade
profissional. A partir de dados secundérios sobre os bikeboys, aponta-se que essa
degradacao do trabalho ndo se realiza de forma homogénea, mas se produz e reproduz
nas diferentes intersegoes de desigualdades estruturantes da sociedade brasileira. Por
meio da comparacdo entre entregadores celetistas e uberizados, evidencia-se que,
quanto mais socialmente desprotegida e mais mal remunerada, mais juvenil e negra ¢
a ocupagio de entregador (ABILIO, 2020, p.581).

Ainda Abilio (2020), salienta que a maioria dos entregadores uberizados “bike boys”
sdo negros € jovens, com uma carga extensa de trabalho e recebendo pouco, aumentando os

abismos sociais.
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Pesquisa quantitativa realizada pela Associagdo Brasileira do Setor de Bicicletas
(Alianga Bike) com 270 entregadores ciclistas por aplicativo na cidade de Sao Paulo
confirma que os bikeboys uberizados sdo hoje predominantemente negros (71%) e
jovens (75% dos entrevistados tinham até 27 anos). Em média, esses trabalhadores
recebem r$ 936 por més, sendo que 54% dos entrevistados afirmaram trabalhar entre
nove e doze horas diarias e 57%, de segunda a domingo (Aliangca Bike, 2019)
(ABILIO, 2020, p.581).

Para esse grupo estdo reservadas condi¢des mais precarias desde seus trabalhos

anteriores, nos quais 0S mesmos ja conviviam com a precarizacao.

Entre os 67 trabalhadores terceirizados contratados, hd um equilibrio entre brancos
(51%) e negros (49%), ao passo que a grande maioria dos 270 entregadores por
aplicativo € negra (71%). Entre os contratados terceirizados, 35% tinham até 27 anos,
enquanto entre os uberizados a maioria ¢ jovem (75%). No que se refere a situacdo
ocupacional anterior, 21% dos entregadores da empresa terceirizada estavam
anteriormente desempregados, indice que entre os uberizados chega a 60% (ABILIO,
2020, p.591).

Todas essas questdes segundo Almeida (2018), sdo estratégias do capitalismo de

controle social, em que o mesmo lucra ao manter o racismo estrutural para superexploracao da

mao de obra.

O crescimento econdmico pode ser considerado o aumento da produg@o e do lucro, o
que nao necessariamente implica no aumento do salario. Nesse contexto o racismo
pode ser uma excelente tecnologia que controle social, porque ‘“naturaliza” o
pagamento de salarios mais baixos para grupos de trabalhadores pertencentes a grupos
minoritarios. Outro efeito importante do racismo para o “crescimento” € servir de
instrumento de dissuasdo dos trabalhadores brancos, que pensardo duas vezes antes
de reivindicar o aumento salarial em uma situacdo em que poderiam ser substituidos
a qualquer tempo por negros ou imigrantes, geralmente mais baratos e, por serem mais
suscetiveis ao desemprego, mais facilmente disponiveis no mercado como “exército
reserva de mio de obra” (ALMEIDA, 2018, p.113).

Nao se pode esquecer que a precariza¢do ndo acontece da mesma maneira para homens

e mulheres, ainda hd uma intersecc¢do entre género e raca. Segundo Souza — Lobo (2021, p.15),

as mulheres por conta da maternidade e responsabilidades domésticas acabam se submetendo

a trabalhos com jornadas mais flexiveis, informais, e diferente dos demais paises a entrada no

mercado de trabalho no Brasil ndo foi acompanhada de politicas publicas. Ainda as mulheres

negras convivem com o racismo inerente as relagdes sociais capitalistas (ALMEIDA, 2018).

As populagdes mais empobrecidas e vitimadas com a concentracdo de riquezas sao
alimentadas pelo trabalho de mulheres negras, no Brasil, considerando serem arrimos
da maior parte das familias em vulnerabilidade social nas periferias metropolitanas ou
areas rurais. Esse indicador também denuncia que, além da atuag@o ativa na
agricultura e na alimentag@o, somos igualmente as mais afetadas pela fome. De acordo
a Siliprandi (2013), a desnutri¢do é maior na populagdo negra. No Brasil, se estende
as mulheres quilombolas (CARVALHO; HOMERO; MUSCAVELE, 2020, p. 132).

Casas chefiadas por mulheres negras tendem a ter niveis mais acentuados de IA (em

virtude da desigualdade racial e de género), bem como de renda e escolaridade menores.

Contudo, estima-se por Instituigdes Mundiais que o trabalho feminino na agricultura atinge

80% principalmente em paises do Sul. No Brasil em 2005 o nimero de domicilios chefiados
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por mulheres era de 30,6 %, a maior parte destas eram negras sofrendo com violéncia de género
e discriminag¢do (PAULILO, 2013, p. 286).

Mesmo em casos em que a mulher ocupa o mesmo cargo que um homem com a mesma
formacdo, em média, ela acaba saindo em desvantagem, ou mesmo a elas s6 sdo destinados

cargos com baixos salarios.

Da populagdo ocupada, as mulheres perfazem 42%, dos quais cerca de 30% sdo
trabalhadoras domésticas, muitas sem carteira assinada, o que significa que ndo
usufruem dos direitos trabalhistas. Em média, as trabalhadoras brasileiras recebem
cerca de 70% do que recebem os homens (o que acontece em maior ou menor grau no
restante do mundo), e a diferenca salarial nao desaparece quando se trata da populacao
com maior escolaridade, isto ¢, de nivel universitario. Isso ocorre por causa de uma
forte segregacdo profissional, ou seja, a mao de obra feminina estd concentrada em
ocupacdes menos valorizadas. As propostas que se apdéiam unicamente no aumento
da escolaridade das mulheres para reduzir a desigualdade, embora seja uma meta
importante, devem levar em conta a hierarquia entre as ocupagdes. (PAULILO, 2013,
p-190).

Segundo Almeida (2018), os cortes nos direitos sociais para financiar interesses

privados associado ao discurso de meritocracia e liberdade econdmica, sdo estratégias para
legitimar o desmonte da protegdo social, no qual, elite e midia se articulam. Criam inimigos que
legitimam a repressdo do Estado que servird para conter o inconformismo com a gestdo, que
age de maneira a aumentar a superexplorag@o os trabalhadores, no qual as imposi¢des acabam
por superar a democracia, e a quebra da sociabilidade em detrimento do lucro provocam
prejuizos sociais incalculaveis em que jovens negros, pobres, moradores de periferia e minorias
sociais (poder) serdo tomados pela fome, epidemia e violéncia do Estado (ALMEIDA, 2018).
Isso se da em virtude da interseccionalidade entre o preconceito de classe, associado aos
demais como ¢ o caso de preconceito étnico-racial, de género, orientagdo, entre outros, que

ajudam a fragmentar a classe trabalhadora e manter o capitalismo funcionando.

A interseccionalidade ¢ uma conceituagdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dindmicas da interagdo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo. FEla trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades basicas que estruturam as posicdes relativas de mulheres, ragas, etnias,
classes e outras" (CRENSHAW, 2002, p.177)

Ou seja, o capitalismo depende dessas condigdes para manter seu funcionamento. Ainda,
o capitalismo ¢ desigual desde sua génese, gerando acumulacao de renda e miséria, que auxilia
também a manter seus exércitos de reserva, for¢ando os trabalhadores a aceitar condigoes
precarias. Consequentemente, resolver a situagdo depende de mudangas estruturais

significativas.

Hé um outro aprendizado demasiado importante mas, a0 mesmo tempo, demasiado
dificil de ser feito, sobretudo em sociedades altamente complexas como a norte-
americana. Refiro-me ao aprendizado de que a compreensdo critica das chamadas
minorias de sua cultura ndo se esgota nas questdes de raca e de sexo, mas demanda
também a compreensdo nela do corte de classe, Em outras palavras, o sexo s, ndo
explica tudo. A raga s6, também. A classe sd, igualmente. A discriminagao racial ndo
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pode, de forma alguma, ser reduzida a um problema de classe como o sexismo, por
outro lado. Sem, contudo, o corte de classe, eu, pelo menos, ndo entendo o fendmeno
da discriminacao racial nem o da sexual, em sua totalidade, nem tampouco o das
chamadas minorias em si mesmas. Além da cor da pele, da diferenciagdo sexual, ha
também a “cor” da ideologia (FREIRE, 1992, p.79).

E como salientado na citagdo acima, ndo ¢ possivel compreender em totalidade a
situagdo de descriminagdo de raca e género, sem associa-la a classe. Aos que incorrem neste
erro acabam por se conformar com uma representatividade pacificadora que ndo se preocupa
com a emancipa¢do. Ainda segundo Marcia Cris em uma entrevista dada ao jornal “O joio e o

trigo “ fala sobre o nutricidio gerado pela desigualdade racial e de classe.

“Qs estudos de Afrika revelam que a populagio negra, dentro e fora da Africa, sofre
historicamente males fisicos, mentais e espirituais por conta da dieta compulséria
trazida pela colonizagdo europeia. Em resumo, o termo anuncia a destruicao
nutricional da raga negra”, afirma Marcia Cris (RIBEIRO, 2020, s.n)

Portanto, medidas efetivas para superar a fome devem superar a pobreza na mesma
proporc¢ao, para tanto, invariavelmente deveriam contar com a redistribuicao de renda, uma vez
que mesmo os produtores de alimentos se nao tiverem capital, ndo conseguem alimentar as
proprias familias.

[...]O alimento esta disponivel, mas nao ¢ acessivel para milhdes de pessoas que ndo
tém poder aquisitivo nem terras. O excedente global de alimentos ndo se traduz em
seguranca alimentar. Mais de 100 paises do mundo sdo importadores de alimentos,
portanto ndo sdo produtores daquilo que consomem. No caso de alguns, essa
importagdo tem pouca importancia, mas no caso de outros como, por exemplo,
Bangladesh, Etiopia e Haiti certamente este fator influencia muito a manutencdo da
pobreza e da fome (COMITE NACIONAL DE LOS ESTADOS UNIDOS, 1992)[...]
A oferta de alimentos € mais do que suficiente para alimentar a populagdo mundial,
porém sdo necessarias medidas politicas que possibilitem a melhor distribuicdo de
renda, permitindo o acesso ao alimento e propiciando o crescimento e fortalecimento
das comunidades agricolas nos paises em desenvolvimento (ABRAMOVAY, 1996;
PEKKANIVEW, 1975)(ABREU; VIANA; MORENO, 2001, p.8).).

Gragas a esse fator, apenas transferéncias de renda ndo sdo suficientes, entdo ¢
necessario o desenvolvimento de politicas publicas estruturantes com investimentos
significativos na educagdo, saneamento basico, cuidados basicos com a saude para efetiva
superacdo da miséria e fome (MONTEIRO, 2003). Mas, se reconhece a importincia de
programas como o Bolsa Familia (BF), que pensando na baixa escolaridade como
condicionante da pobreza, tem como uma de suas condi¢des a obrigatoriedade da permanéncia

das criangas na escola; rompendo o ciclo de baixa escolaridade familiar.

Trata-se de fator essencial para o adequado desenvolvimento cognitivo e investimento
no capital humano. Conforme ja foi discutido aqui, a escolaridade ¢ um determinante
importante de inseguranga alimentar, e por conseguinte, o aumento dos anos de estudo
pode contribuir para a interrupcao do ciclo intergeracional da pobreza e a promocao
da seguranca alimentar e nutricional — SAN (SPERANDIO; PRIORI, 2015, p.746)

A fome, fruto da IA que envolve a ingestdo insuficiente de alimentos em relagdo a
atividade exercida pelo corpo, acarreta deficiéncia energética e nutricional, prejudicando o

desenvolvimento.
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A caréncia de zinco afeta as faculdades motoras e cerebrais. Conforme um estudo de
seminario The Economists, causa cerca de 400.000 6bitos por ano. A caréncia de zinco
provoca também diarreia-frequentemente mortais- nas criangas de pouco idade
(ZIEGLER, 2013, p.58)

Situacdes de fome cronicas, ou seja, por tempo prolongado, t€ém por consequéncia a
desnutri¢do, que apresenta sintomas clinicos, prejuizos antropométricos € de desenvolvimento
geral; estes quadros em niveis alarmantes fazem parte dos indices epidemioldgicos do pais
(observa-se que a desnutricdo também pode ser causada por diarreias constantes em virtude de
doengas parasitarias, que podem apresentar como vetor d4gua nao tratada, proveniente da falta
de saneamento basico (que também estd presente no pais) (MONTEIRO, 1995, p.196).

A inseguranca alimentar prejudica o desempenho fisico e mental dos trabalhadores e
aumenta os riscos de acidentes do trabalho. Contrario ao que comumente se pensa, a
inseguranca alimentar, ndo ¢ caracterizada apenas pela falta de alimentos, mas também pela
substitui¢do de alimentos ricos em nutrientes por alimentos ricos em gorduras e agucares, que
em geral tem um custo reduzido, contudo aumentam o ganho de peso e risco de doencas

cardiovasculares (LOURAZA et al., 2015).

[..] exclui parcela consideravel da populagdo ao priva-la de alimentagdo, impondo-lhe
subdesenvolvimento fisico, psiquico e social. Consequéncia dessa exclusdo ¢ a
notavel desigualdade no cuidado alimentar, na saude e na educagdo, que impede as
pessoas de se libertarem das condigdes de miséria a que estdo submetidas, reforgando
a preocupagao de Castro em garantir a alimentagdo adequada como direito humano.
Como sugere o autor, o respeito a dignidade humana e ao direito ao alimento
demandam especial empenho, com a reorganizagdo transformadora das estruturas
sociais na busca por justo equilibrio e pela quebra de privilégios e preconceitos
(CARVALHO; SHIMIZU; GARRAFA, 2019, p.150).

O Brasil, ha alguns anos, apresenta um quadro nutricional contraditéorio em que
coexistem obesidade e desnutrigdo; ambas sao manifestagdes da fome ¢ ma nutrigdo, resultados
da inseguranca alimentar e nutricional. Ao olhar somente quantitativamente, nota-se um avango
no combate a fome, porém, ao analisar qualitativamente ¢ perceptivel que esses processos sao

manifestagdes diferentes do mesmo fenomeno.

A ideologia tecnocrata do Estado burgués transforma a realidade em quantidade, ndo
fazendo andlises qualitativas, nem as mediagcdes necessarias para compreensdo da
realidade. Dessa forma, dependendo do momento e dos interesses de cada Estado, os
nimeros oscilam para mais ou para menos. Em relagdo ao numero de famintos fica a
questdo: quantos sdo os que sofrem com a fome subalimentar € a ma alimentacdo
(fome de micronutrientes) em todo o mundo (HALE, 2015, p.382)

A sociedade que cria o corpo faminto e desnutrido deve ser responsabilizada por ele
(KLEIN, 2013, p.40). Apesar de menos aparente que uma violéncia direta (como um assalto ou
violéncia fisica), a fome ¢ uma violéncia estrutural, ou seja, um ato profundo que provém das
instituicdes sociais, visto que foi construida através de escolhas politicas para formagao de sua
estrutura cultural, social e econdmica que criam desigualdade, descriminagao, alienagdo, fome

e repressao (SERBIN, 1996). A fome ¢ um produto da acao humana, das opg¢des realizadas
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enquanto sociedade, que, apds um processo de naturalizagdo, torna-se internalizada em nossas
estruturas como uma fonte de violéncia que traz ameagas internas e externas (SHEPPERD,
2012).

A privagao deste direito essencial para a sobrevivéncia pode causar frustracao e raiva,
incitando os individuos a atitudes antissociais (como agressividade), pois sua seguranca
humana (que inclui satude, alimentagdo e lazer.), sua dignidade, valores, qualidade de vida e
desenvolvimento (privando do acesso a educagao e aprendizado satisfatorio), estdo sob ameaca
(FAO, 2017). O caso ¢ agravado quando nao existem instituicdes habeis para mediar a situagao,
fazendo com que a populagdo se sinta a mercé e sem apoio diante da inseguranca (FAO, 2017).

Esse processo ¢ intencional e esperado, ndo ¢ ingénuo; serve a dominagdo, uma vez que
a exclusao econdmica da qual resulta a fome acarreta na exclusao social e politica, uma vez que
diminui a capacidade de organizagdo para reivindicagdo, além de gerar déficits na
democratizagdo, criando o habito de se conviver com injusticas, tornando a populagao
insensivel a dor do outro; desrespeitando os pobres que nem ao menos sdo ouvidos,

objetificando-os, tornando-os cada vez menos sujeitos de sua propria historia (SANTOS, 2017).

Inimeros camponeses vivem na miséria por uma ou outra das trés razdes seguintes.
Uns sdo trabalhadores migrantes sem terra ou arrendario superexplorados pelos
proprietarios [...] Outros, se tém a terra, ndo possuem titulos de propriedade
suficientemente solidos [...]. Outros, ainda, se possuem terra propria, a dimenséo e a
qualidade desta sdo insuficientes para alimentar decentemente a sua familia [...] para
0s pequenos camponeses, os arrendatarios superexplorados e os trabalhadores rurais
(migrantes ou ndo), o Banco mundial recomenda doravante a Mark-Assistent Land
Reform [Reforma Agraria Assistida], percorizada por ele, pela primeira vez, em 1977,
para as Filipinas. O latifundiario seria levado a se desvencilhar de uma de suas terras,
mas o trabalhador rural deveria comprar a sua parcela com a eventual ajuda dos
créditos do Banco Mundial[...] A reforma agraria promovida em todo mundo pelo
Banco Mundial cheira a hipocrisia mais evidente, raiando a indecéncia pura e simples
(ZIEGLER, 2013, p.39 e 40).

Mas, apesar da fome e desigualdade fazerem parte da realidade concreta, nao ¢ destino
dado e ¢ passivel de transformagdo. Para isso, € necessario conscientizar a populagao,
objetivando que os individuos reconhegam a situa¢do de opressao em sua totalidade e sejam
ativos na reivindicagdo de seus direitos (FREIRE, 1998). Pensando uma nova logica, partindo

da realidade local, decolonizando.

A plena efetivacdo do DHAA se dara a partir de relagdes intersetoriais e, sobretudo,
de uma profunda e sincera mudanga de cultura, que desnaturalize as situagdes de
opressao e violagdo de direitos. Compreender a forma como estas liderangas e familias
avaliam e (res)significam sua realidade, captando a logica de suas estratégias, pode
significar um bom ponto de partida para o estabelecimento da auténtica participagdo
popular e de parcerias mais justas, éticas e duradouras. Do ponto de vista de seus
efeitos mais imediatos, este exercicio de mutua escuta pode qualificar as analises
sobre a famosa queixa de muitos profissionais sobre a “falta de adesdo ao tratamento
e ao estilo de vida saudavel” (CASEMIRO; VALLA,; GUIMARAES, 2010, p- 2089).
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Além disso, a reforma agraria, que ¢ condicdo para efetivacdo do direito, s6 podera partir

dos proprios camponeses € nao da burguesia.

A libertacdo dos camponeses s6 pode ser obra dos proprios camponeses. Quem
conheceu um assentamento ou um acampamento do movimento dos trabalhadores
rurais sem terra do Brasil experimentou com emogao ¢ admiragdo. O MST tornou-se
o movimentos social brasileiro mais importante, defendendo reforma agraria, a
soberania alimentar, a impugnacdo do livre comércio e do modelo de produgéo e
consumo agroindustriais dominantes, a promocdo de agricultura e de viveres, a
solidariedade e o internacionalismo (ZIEGLER, 2013, p. 42)

A alimentagao ¢ um direito inalienavel, ou seja, uma condic¢ao da qual o sujeito nao pode
ser privado, assegurada pela Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988) como direito fundamental
desde 2010; por isso, deve ser desenvolvido esse direito no ambito das politicas publicas e ndo
da filantropia e assistencialismo. A fome ¢ uma necessidade para satisfazer o sujeito
biologicamente, o alimento ¢ um objeto natural (BLANCO, 2017).

2.3 AMBITO EDUCACIONAL E O PROBLEMA DA FOME

Segundo Almeida (2018), para superar o racismo e outras formas de opressdo e
desigualdade que acabam por gerar inseguranga alimentar, sdo necessarias medidas que passam
pela transformag¢ao do modelo economico.

Alids, o processo de ensino aprendizagem nao ¢ s6 efetivo para romper o ciclo da baixa
escolaridade, mas também para transformacao social, desde que ndo atue a favor da educacao
bancaria, que se pauta na transmissao de conteudos preestabelecidos, domesticando préaticas e
pensamentos. Ademais, praticas como as propostas pela perspectiva freireana de educacao sao
apoiadas pelos direitos humanos, uma vez que se opde a desumanizagdo e pauta-se no didlogo

e emancipag¢do dos sujeitos.

O PNEDH (Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos), propde que as
experiéncias de Educacdo em Direitos Humanos devem se constituir um elemento
relevante para a vida da comunidade escolar, envolvendo todos os seus participantes
em um diadlogo sobre maneiras de aplicar os direitos humanos na sua vida e na sua
pratica cotidiana. O documento defende, também, que a escola apoie a implementagéo
de projetos culturais e educativos de enfrentamento a todas as formas de
discriminagdo e violagdes de direitos no ambiente escolar e fora dele; e que incentive,
além disso, a elaboracdo de projetos pedagdgicos em articulacdo com as redes de
assisténcia e protecdo social, de maneira particular para aquelas agdes voltadas a
eliminagdo da extrema pobreza, com politicas de distribui¢do de renda e de seguranca
alimentar. A escola pode, ainda, promover a mobilizago e a organizag¢ao de processos
participativos em defesa dos direitos humanos de grupos em situacdo de risco e
vulnerabilidade social (SANTOS, 2017, p.44).

A educacgdo critica auxilia os educadores e educandos a questionarem as verdadeiras
intencionalidades de projetos, para verificar a favor de quem estdo atuando, € nao permitir que
sejam manipulados com politicas assistencialistas, que envolvem a distribuicao de alimentos
que consomem recursos que poderiam estar sendo investidos em politicas e recursos realmente
justificaveis para o combate a fome (MONTEIRO,2003), ou em situa¢des, como € o caso da

FAOQO, que traz em sua Estratégia para o Desenvolvimento Rural, que promove a privatizagao e
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“conciliacdo” entre opressores e oprimidos, vende a ideia de meritocracia e omite problemas
estruturais, ou seja, atuando para manutencao das desigualdades sociais e exploragdo, opondo-

se a emancipagao.

Primeiro, porque a educagao é considerada pela FAO um dos principais instrumentos
para promover os didlogo e conciliagdo entre os diferentes atores, sejam eles donos
dos meios de produgdo ou os que vendem sua forga de trabalho. Isto €, a educacdo
como uma ideologia que supere as diferencas de classe, e que promova o
desenvolvimento “harmdnico” das relagdes capitalistas, na qual oprimidos e
opressores sdo “aliados” da paz e da ordem social. Segundo, a concepgao de educagdo
da FAO esta vinculada a um projeto de sociedade ¢ de formagdo que ndo visa a
emancipa¢ao humana plena, ou seja, a educacio ¢ compreendida como a formagao de
habilidades e competéncias necessarias para promover o desenvolvimento capitalista,
e ndo o desenvolvimento omnilateral humano. Terceiro, a educagdo proposta pela
FAO a classe trabalhadora, tem como um dos objetivos a redu¢do da pobreza e da
fome, bem como a melhoria da vida das populagdes rurais. No entanto, o modelo de
educacdo proposto pela FAO estd vinculado a um projeto privatista, no qual € pensado
e organizado por um setor conservador, ligado ao latifundio, ao agronegocio e a
agroindustria, os quais visam manter as relacdes de dominacdo e poder, sendo a
precarizagdo do trabalho e da vida as condi¢des necessarias para a manutencao dessas
relagdes. Quarto, e ultimo, o desenvolvimento rural sustentavel no sistema capitalista
¢ desigual e nunca sera sustentavel. (DALMAZ, 2018, p.18).

Ainda através dos processos educativos, € possivel superar visdes ingénuas e
fragmentadas, fazendo com que os sujeitos vejam a realidade concreta em sua totalidade, e que
se imponham como cidaddos de direito; e isso s6 ¢ possivel se o processo for dialdgico,

permitindo desenvolvimento e emancipagao, criando condigdes para superar as situacoes limite.

Segundo Gohn, o empoderamento das pessoas indiscutivelmente tem impacto
positivo na expressao da cidadania, bem como na autoestima da populagéo. Preleciona
o autor que o modelo pedagdgico proposto por Paulo Freire, ao privilegiar as
potencialidades proprias de cada pessoa, constitui o incentivo essencial para melhorar
suas condicdes de vida. O educador pernambucano preferia a palavra emancipagao a
empoderamento para expressar o processo ativo de inclusdo social dos afetados pela
fome e pela extrema pobreza 39. E importante levar em conta que nenhum governante
ou agente social externo promovera o empoderamento das pessoas, mas elas proprias,
na busca continua para impor-se como cidaddos de direitos 12. No combate a pobreza,
empoderar os excluidos implica permitir o aflorar de suas capacidades pessoais, assim
como de suas organizagdes comunitarias, com a finalidade de facultar-lhes alcangar a
condicdo de legitimos interlocutores, aptos a participar da comunidade real de
comunicagdo (ROSANELI, et al., 2015, p.94).

Durante a relagdo educador/educando, educando/educador, mediados pelo mundo, ¢
possivel discutir processos com possibilidade de trazer resultados positivos como os propostos
por Josu¢ de Castro em Geografia da Fome, para exploragdo da terra de baixa produtividade
gerada pela monocultura e latifundios, aplicando técnicas praticadas ha muitos anos pelos
quilombos, indigenas e sertanejos (SCHAPPO, 2014).

Cabe ressaltar que n3o basta que sejam feitas apenas mudancas infra estruturais

relacionadas a base econOmica, mas também sejam feitas mudangas superestruturais
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relacionadas a ideologia’ e cultura, uma vez que é através da superestrutura que a classe
dominante mantém a desigualdade naturalizada na infraestrutura (COSTA, 2017). Neste ponto

a educagdo atuard para a transformacao.

(...) a histéria € o real, e o real € 0o movimento incessante pelo qual os homens, em
condi¢cdes que nem sempre foram escolhidas por eles, instauram um modo de
sociabilidade e procuram fixa-lo em instituicdes determinadas. Além de procurar
fixar seu modo de sociabilidade através de determinadas institui¢des, os homens
produzem idéias ou representacdes pelas quais procuram explicar e compreender
sua propria vida individual, social, suas relagdes com a natureza ¢ com o
sobrenatural. Em sociedades divididas em classes (e também em castas), nas quais
uma das classes explora e domina as outras, essas explicagdes ou essas ideias e
representagdes serdo produzidas e difundidas pela classe dominante para legitimar
e assegurar seu poder econémico, social e politico. Por esse motivo, essas ideias ou
representacdes tenderdo a esconder dos homens o modo real como suas relagdes
sociais foram produzidas e a origem das formas sociais de exploracdo economica e
de dominacdo politica. Esse ocultamento da realidade social chama-se ideologia
(CHAUI, 2008, p. 24).

Em sintese, a sociabilidade ¢ estabelecida e consolidada pelas representacdes em que a
classe dominante para manter-se no poder age para ocultar os modos como as relagdes foram
estabelecidas, levando a uma visdo fatalista e relacdes imutaveis, e a educagdo na perspectiva
freireana almeja explicitar essas relacdes evidenciando a totalidade através de uma logica que
valoriza os conhecimentos locais, o didlogo, a confiangca na capacidade criativa, unido e
coletividade para a transformagcio efetiva dessas relagdes (CHAUT, 2008; FREIRE, 1987).

E necessario que sejam gerados programas de emprego e renda, inserindo a populagio
no ciclo produtivo, superando uma economia que ndo prioriza sua populacao e gastos sociais;
e se o Estado Brasileiro ¢ historicamente fragil em dar respostas eficazes e efetivas — ou trabalha
a favor da opressdo-, entdo que a populagdo conscientizada busque solugdes para a realidade

concreta, e isso so podera ser feito mediante a educagao libertadora (SENNA, et al., 2007)

" De acordo com Chaui (2008), a ideologia torna as formas de pensar dominantes generalidades, ocultando a sua
origem, seu sucesso dependera da sua capacidade de interiorizar-se nos imaginarios e parecer um fato natural
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3 HISTORICO E DIFICULDADES DO ENSINO DE CIENCIAS E SEUS MATERIAIS
DIDATICOS

A elaboragdo abaixo tem como objetivo discutir a constru¢do do conhecimento
cientifico, o historico e dificuldades do ensino de ciéncias, bem como propor a reflexdo sobre
as possibilidades de resolugao pautando-se na perspectiva freireana.

O conhecimento, para além de uma simples representagdo mental, ¢ um processo
complexo, em que o sujeito cognoscente faz sucessivas constituicdes e reconstitui¢oes
simbolicas do objeto a ser conhecido; pautando-se em suas experiéncias internas, externas e
conhecimentos construidos anteriormente; s6 entdo ira elaborar conceitos a respeito daquele
objeto. Em sintese, conhecer ¢ construir o objeto (SEVERINO, 1941, p.25).

A ciéncia ¢ a construgdo de conhecimento sobre fendmenos, sejam eles sociais ou
naturais. De acordo com Silva, Ferreira e Vieira (2017), "A ciéncia ¢ fruto do questionamento,
¢ nele que se inicia o processo cientifico e para a figura do cientista perguntar ¢ mais importante
que responder” (SILVA; FERREIRA; VIEIRA, 2017, p. 285).

Alinhando-se a frase anterior, a constru¢do de conhecimento ¢ uma pratica humana, o
conhecimento ¢ desenvolvido através da sua interagdo com a natureza a qual se transforma
através do trabalho ao longo da histdria, ou seja a realidade - produto da atividade humana- e
essa ¢ ativamente integrada a consciéncia (BARRA,2007). A ciéncia constroi-se a partir de
evidéncias e de conhecimentos construidos anteriormente, ou seja, ao identificar novas
evidéncias, as interpretacdes do fendmeno podem ser alteradas (MOTA; KUCHENBECKER,
2020). Este conhecimento ¢ de grande valia para sobrevivéncia e desenvolvimento social, dai a
importancia do processo educativo. Para além, os homens tém a vocag@o do ser mais, que se
identifica em virtude do reconhecimento de sua incompletude, no qual através da curiosidade
epistemologica e autonomia desenvolvem-se (SEVERINO, 1941; FREIRE, 1997) (SILVA;
FERREIRA; VIEIRA, 2017).

Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados, mas nido
sdo historicos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua
inconclusdo. Ai se encontram as raizes da educagdo mesma, como manifestacdo
exclusivamente humana. Isto é, na inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela
tém. Dai que seja a educagdo um que-fazer permanente. Permanente, na razdo da
inconclusdo dos homens e do devenir da realidade (FREIRE, 1997, p.47).

A respeito das concepgdes sobre o processo de construcao de conhecimento que acabam
por marcar o ensino, destacam-se duas principais, a positivista e a critica. De acordo com os
defensores do positivismo, a ciéncia ¢ constituida por um conhecimento util, necessario e
desinteressado no sentido de neutralidade de valor, que caminha sempre em dire¢do ao

progresso; constituindo, também, o Unico conhecimento valido no sentido de verificacao
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experimental, o que contribui para perpetuacdo de uma unica cultura eurocéntrica (CUPANI,
1985; RIBEIRO, 2017). A realidade externa ¢ regida por leis naturais que sdo passiveis de
catalogacao, permitindo prever e controlar fendmenos naturais e sociais, bem como, os homens
(GEWANDSZNAIJDER,1987).

O positivismo inserido no contexto social, invariavelmente, reverberou sobre o processo
educativo, desenvolvendo o que chamamos atualmente de ensino tradicional, que ¢ o modelo
de ensino que a maior parte da populacdo vivenciou durante a trajetoria escolar. Dentre suas
caracteristicas estdo o zelo pela memorizagdo e exposicao verbal de contetdo, tratando os
estudantes como sujeitos passivos no processo de ensino, como se os conhecimentos pudessem
ser transmitidos; para mais ¢ passado como uma verdade absoluta e a-histérica. Ademais, ¢
eletiva, seletiva e classificatéria, centrada no docente e que trabalha com o método indutivo, ou
seja, observa, generaliza e confirma. O aluno, como ja enfatizado, ¢ um mero expectador no
processo, que tem por fungdo decora-lo e transcreve-lo em uma avaliagao (LIBANEO, 2006).
Os principios que corroboram para a construg¢do do ensino tradicional, além do positivismo, sdo
o higienismo, que atua para padronizar os valores sociais, € eugénico, que busca homogeneizar
a identidade étnica; ambos munidos de sua “neutralidade” argumentam que para o avango, 0o
padrao dito ideal s@o homens, cis, brancos e hétero (MADRID, 2019) fazendo com que os
demais géneros, etnias e orientagdes sexuais sejam subjugados e hierarquizados. Essa
concepgdo foi elaborada entre o final do século XIX e inicio do XX, entretanto ainda esté

presente na formagao dos docentes (BRITTO, 2010, p.3).

O caminho de tal processo educativo de desenvolvimento deve ser aquele seguido
pela Europa (€, de fato, um desenvolvimento unilinear e & européia o que determina,
novamente de modo inconsciente, a “falacia desenvolvimentista”). 4. Como o barbaro
se opde ao processo civilizador, a praxis moderna deve exercer em ultimo caso a
violéncia, se necessario for, para destruir os obstaculos dessa modernizagdo (a guerra
justa colonial). 5. Esta dominagdo produz vitimas (de muitas e variadas maneiras),
violéncia que ¢ interpretada como um ato inevitavel, e com o sentido quase ritual de
sacrificio; o heroi civilizador reveste a suas proprias vitimas da condigdo de serem
holocaustos de um sacrificio salvador (o indio colonizado, o escravo africano, a
mulher, a destruigdo ecoldgica, etc) (PENNA, 2014, p. 186).

O ensino tradicional apresentou diversas falhas para concretizar seus objetivos, sendo
classificado como insatisfatorio. Em consequéncia, outras formas de ensino aprendizagem,
igualmente pautadas no positivismo, foram desenvolvidas como explicita Saviani (2008) em
seu livro intitulado “Escola e democracia”, como a escola nova, que focava no empirismo, em
que o aluno ativo no processo elaborava suas explicacdes a respeito dos fenomenos, € o
tecnicismo, que teve forte influéncia no Brasil, principalmente no periodo que corresponde a
ditadura militar em 1960; voltando a educacao aos modelos operacionais, mecanizando os

processos e reforgando a concepgao de neutralidade positivista. Ademais, as trés concepgoes de
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ensino pautavam-se na mesma ideia de sociedade, ou seja, a educagdo ¢ um instrumento de
equalizacdo social, uma forma de superar a marginalidade, entendendo a escola e sociedade
como harmoniosas, acolhedoras e ajustadoras, os excluidos o sdo por questdes acidentais
(SAVIANI, 2008).

Todavia, a ciéncia € producdo de conhecimento e constru¢do humana, e passa por todo
complexo processo de significacdo e ressignificacdo, como abordado inicialmente, que se
configura como descontinuo, envolve uma série de conflitos na elaboracdo e selegao dos
métodos a serem utilizados, além de permeada por diferentes aspectos sociais, histdricos,
politicos, econdomicos e culturais. Todo esse esquema inviabiliza a suposta neutralidade e
imparcialidade alegada pelo positivismo. Como explicitado acima, conhecer ¢ processo, em
consequéncia, ndo pode ser entregue como produto, como faz o ensino tradicional, sendo que a
investigacao ativa dos estudantes ¢ insubstituivel (SEVERINO, 1941).

E, em virtude principalmente dos estudos sociais, em que o objeto a ser conhecido sdo
sujeitos, sociedades e culturas, houve a necessidade do desenvolvimento de novos métodos para
além dos utilizados pelo positivismo, uma vez que eram inadequados. Ainda, as afirmacdes
quanto a imparcialidade, feitas pelos acriticos, entram em conflito com a realidade quando
pronunciam-se os problemas ambientais ¢ o desenvolvimento de armas nucleares; entdo a
natureza do conhecimento cientifico, até¢ o momento inquestionada, passa a ser posta a prova e
seus aspectos historicos, éticos, politicos e socioecondmicos investigados, o que foi solo fértil
para o desenvolvimento do movimento Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS), em 1970
(SANTOS, 2007).

Esse periodo de intensa problematizagdo das relagdes estabelecidas entre CTS gerou
producdes académicas a respeito da parcialidade da ciéncia e seu papel para a reproducao das
desigualdades; esse processo motivado pelos movimentos sociais, por publicagdes como
Primavera silenciosa, e influenciado pela teoria critica, reverberou no processo educativo, em
que passaram a ser propostas em contraponto as pedagogias tradicionais de ensino, as
pedagogias criticas. Para a vertente critica, a escola pode ser um instrumento de descriminagao
social, configurando um fator de marginalizagdo, reproduzindo a sociedade em toda sua
desigualdade (SAVIANI, 2008). Também ¢ denunciado por autores como Althusser e Bourdieu
(apud SAVIANI, 2008) e sustentado pelos movimentos sociais atuantes que resistem até hoje,
evidenciam a desigualdade e o favorecimento de uma parcela restrita da populacio,
questionando padrdes e intencionalidades. A teoria critica na producgao cientifica desvela a falsa

neutralidade e ahistoricidade positivista, evidenciando que a ciéncia nada mais € que uma
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pratica social influenciada diretamente por aspectos politicos, econdmicos, historicos e sociais
(FREITAS; SEGATTO, 2014).

O ensino de ciéncias € responsavel por possibilitar a participagdo ativa dos cidadaos nas
questdes politicas de forma esclarecida, para que seja efetivamente democratica e significativa,
e, por isso, deve ser construido coletivamente de maneira critica, evidenciando sempre suas

relacdes e implicagdes sobre a realidade concreta (AULER, 2003)

[...] promover o interesse dos estudantes em relacionar a ciéncia com aspectos
tecnologicos e sociais, discutir as implicagdes sociais e €ticas relacionadas ao uso da
ciéncia-tecnologia (CT), adquirir uma compreensdo da natureza da ciéncia e do
trabalho cientifico, formar cidaddos cientifica e tecnologicamente alfabetizados
capazes de tomar decisdes informadas, desenvolver o pensamento critico e a
independéncia intelectual. (AULER, 2007, p.1)

Em virtude de sua importancia para a constru¢do e manuten¢do da democracia e
igualdade social, o ensino de ciéncias deve ser conduzido com seriedade e ndo como uma
verdade absoluta e inquestionavel.

3.1 HISTORICO DO ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL E O PAPEL DOS LIVROS
DIDATICOS.

Em paises europeus com tradi¢do cientifica, o ensino de ciéncias foi implantado no
século XIX e, anterior a este, j& era possivel identificar livros que apontavam para a importancia
do ensino de ciéncias. Nesta ¢poca, em virtude do desenvolvimento rapido do pensamento
cientifico, os cientistas eram considerados agentes do progresso (SILVA, FERREIRA E
VIEIRA, 2017). O Brasil inicia esse processo mais tardiamente, uma vez que, em virtude de
uma forte influéncia jesuita, a tradigdo literaria era o foco no século XIX (MAYER etal., 2013).

No que diz respeito ao ensino de ciéncias no Brasil, podemos dividi-lo em duas
influéncias principais, internas e externas. Os fatores internos correspondem a questdes
estruturais vinculadas a economia e politica brasileira, dado que, a cada mudanga de gestao,
novas metas e objetivos sdo tracados de acordo com o referencial de cada equipe. E os externos
sao de ordem mundial, principalmente vinculados a comunidade cientifica internacional
(KRASILCHICK, 1992).

Assim que reconhecida sua importancia para formacao, o ensino de Ciéncias foi inserido
timidamente no curriculo, aproximadamente entre 1900 e 1930, destinando-se a elite da qual
sairiam os representantes que iriam compor cargos administrativos e politicos; o modelo
educativo adotado era o tradicional expositivo, ahistorico, “neutro” e transmissivo, € o0 modelo
econdmico era o agrario exportador (KRASILCHICK, 2000).

Em 1930, com o processo de industrializagdo, a demanda por educagdo sofreu

acréscimos, visto que era necessaria para viabilizar o processo. O ensino de ciéncias continuou
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a ser “transmitido” como se fosse desenvolvido linearmente, de forma estavel, pelo mecanismo
de descoberta, utilizando como referéncia a ciéncia estavel do século XIX na Europa. A ciéncia
e biologia como areas de conhecimento fundante se concentraram exclusivamente na produgao
de saberes cientificos, possuiam carga reduzida e estavam inseridas no curriculo para niveis
restritos (BRITTO, 2010).

Somente em 1950 h4 uma expansdo da rede publica e o ensino passa, progressivamente,
a ser democratizado em virtude do desenvolvimento de tecnologias e industrializagdo; mas o
referencial permanece externo utilizando-se dos “Projetos para o ensino de Ciéncias” e kits de
experimentos provenientes dos Estados Unidos, influenciado principalmente pela Escola Nova,
em que os alunos buscavam dar suas explicagdes aos experimentos - apesar da falsa
participagdo, os conteudos sempre estiveram pré-estabelecidos -. Um ponto importante a se
destacar ¢ que o ensino nao foi alterado com a heterogeneidade do publico, permaneceu
transmissivo € acritico, mesmo apds o inicio do processo de democratizagdo em 1960, em que
classes desfavorecidas passaram a ser atendidas. Além disso, o proletariado, agora com acesso
a educacdo, mantinha-se explorado e subjugado (KRASILCHICK, 2000; BORBA, 2013).
Houve, no periodo, um grande movimento em que os professores foram treinados para seguir
o material didatico importado e difundir as tendéncias ocidentais. A presenca da disciplina ainda
¢ timida e os docentes responsaveis ndo tém formacdo especifica, ainda sdo bacharéis em
medicina e farmécia (BRITTO, 2010).

Em meio aos baixos resultados do ensino e analfabetismo, ha um movimento conduzido
pelo Ministério da Educagao e Instituto Brasileiro de Ciéncias e Cultura em 1960, para criagao
e desenvolvimento de projetos focados na melhoria do ensino de ciéncias, autonomia e
participagdo ativa nas decisdes democraticas pelos discentes. Criticos a esse movimento
argumentam que nao havia necessidade de preparacao cientifica sélida, uma vez que, com os
avangos, as pessoas limitaram-se a apertar botdes; ainda contestavam a capacidade da ciéncia
de formar consciéncia democratica, talvez por ndo compreenderem a natureza da ciéncia e sua
intrinseca relacao com a sociedade (KRASILCHIK,1992).

Ainda em 1960, com a Guerra Fria, os Estados Unidos da América (EUA), determinados
a vencer a corrida espacial, investem massivamente na formagao de novos cientistas, partindo
do ensino médio dedicado aos alunos da elite para hegemonia dos EUA. E, para o
desenvolvimento desta empreitada, muitas instituigdes e académicos simpatizantes
colaboraram a fim de estruturar esse curriculo. Este focava, principalmente, em vivenciar o
método cientifico, enfatizando o processo. Todavia, a concepgao de Ciéncia neste periodo ¢ de

neutralidade e o objetivo era formar a elite e as aulas voltadas as praticas experimentais. Nesta
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década, o pensamento passa a ser influenciado por uma tendéncia comportamental, onde os
objetivos de ensino eram avaliados na forma de comportamentos verificaveis, eram indicadas
formas de atingi-los e os desempenhos aceitaveis para aquela etapa, eram feitos por meio de
classificacao (KRASILCHICK, 2000).

No Brasil, o interesse pela ciéncia se da em virtude da necessidade do desenvolvimento
industrial pela falta de matéria prima e produtos industrializados, principalmente durante a
Segunda Guerra e, posterior a esta; entdo, superar a dependéncia era o préoximo passo. Neste
primeiro momento, ganha forca a visao de que a educacao nao deve ser restrita a elite e tem por
funcao desenvolver o pensamento critico e a tomada de decisdo (KRASILCHIK, 1992; SILVA;
FERREIRA; VIEIRA, 2017). Além disso, até 1960 o ensino de ciéncias ndo era obrigatorio e
restringia-se as ultimas duas séries do ginasio; somente em 1961, com a lei 4.024, que ele passa

a ser obrigatorio em todas as séries ginasiais (SILVA; FERREIRA; VIEIRA, 2017).

A Lei 4.024 — Diretrizes e Bases da Educacao, de 21 de dezembro de 1961, ampliou
bastante a participagdo das ciéncias no curriculo escolar, que passaram a figurar desde
o 1° ano do curso ginasial. No curso colegial, houve também substancial aumento da
carga horaria de Fisica, Quimica e Biologia (KRASILCHICK, 2000, p.86).

Entretanto, em 1964, houve a imposicao da ditadura militar, entdo a ideia de que a
educagdo deveria formar um cidadao critico e ativo foi substituida pela concepcdo de que um
ensino técnico-mecanico fosse suficiente para formar trabalhadores qualificados. Com relagao
ao ensino-aprendizagem, o behaviorismo ainda era uma forte tendéncia, da forma mais
mecanica e acritica possivel (KRASILCHICK, 2000).

No periodo que se sucedeu apds 1970, a escola passa a ser influenciada pelas ideias
construtivistas e a natureza da ciéncia passa a ser questionada, reforcando também o processo
de democratizagdo brasileiro pds 1985. No periodo de redemocratizacdo, retomam-se as
concepgoes do ensino critico, o desenvolvimento pleno da leitura, escrita e calculo, bem como
o aperfeigoamento da compreensao do ambiente material e social, seu sistema politico e valores.

Outrossim, reitera-se que, no que condiz ao cendrio mundial, em 1970, ap6s uma série
de denuincias como as feitas no livro Primavera Silenciosa (Raquel Carsons, 1962), na qual a
autora explicita que a agdo humana, principalmente pela contaminagao por produtos quimicos,
esta prejudicando a natureza e as espécies que nela habitam, levando muitas a extingao, bem
como a crise energética e preocupagdo com as guerras nucleares; fazem com que o movimento
Ciéncia Tecnologia e Sociedade ganhe forca e atue analisando valores e o reconhecendo a nao
neutralidade da ciéncia (AULER; BAZZO, 2001). No Brasil, o periodo ¢ caracterizado pela

promulgacao da Lei 5692/71, em que pensar ldgica e criticamente, foi anulado em consequéncia
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do esfacelamento das disciplinas cientificas através do surgimento de disciplinas
profissionalizantes e instrumentais.

A década de 1980 ficou popularmente conhecida como “década dos relatorios”, pois
muitos pesquisadores da 4area notaram o fracasso do ensino de ciéncias e propunham
reformulagdes (KRASILCHIK, 1987). Para além, foi marcado também pela redemocratizacao
a partir de 1985 e uma crescente busca pela paz mundial po6s Guerra Fria, marcando um periodo
de busca pela formacao cidada (SILVA; FERREIRA; VIEIRA, 2017).

Porém, apesar das pesquisas e da mudanga no cenario, o senso comum pedagogico do
que seria mais eficiente para o processo de ensino aprendizagem parece prevalecer, a exposi¢ao
de contetidos acabados e inquestionaveis, como se a ciéncia fosse uma verdade absoluta, nao
perdeu forga, apresentando-a como morta em sua imutabilidade, apartando-a de toda dinamica
que a constitui na realidade concreta como uma atividade humana, socio historicamente
determinada, subordinada a fatores internos e externos, com resultados ainda pouco acessiveis
a maioria da populacdo e limitados na relagcdo pesquisador para pesquisador (DELIZOICOV,

ANGOTTIL, PERNAMBUCO, 2002).

Por um conjunto de multiplas explicagdes que passam pelas politicas de curriculo
assumidas pelo Estado, pelas condigoes dos trabalhadores da Educagao, cada vez mais
deterioradas, pela formagdo tecnicista e aligeirada do professor, pelas condi¢des
frageis, confusas e sucateadas da organizagdo escolar, pelo carater elitista, autoritario
e centralizador da educacdo brasileira e outras, o “curriculo” acaba sendo a
transmissdo do conhecimento que o mercado editorial produzir, propagandear e
vender (SAUL; SILVA, 2009, p.225).

Durante o final do século XIX e inicio do XX a educacao permanece, sendo Britto (2010,
p.5), fortemente “baseada em uma ciéncia positivista, sob estratégia higienista e eugénica, ou
seja, enfatizava uma identidade étnica tnica”. Aproximadamente em 1990, comeca com forte
contraposicao a esse modelo, principalmente na regido sudeste do pais. Deve-se salientar que,
por vezes, o avango cientifico beneficia poucos e mantém muitos marginalizados, mas os
prejuizos sdo coletivos e isso € proveniente das desigualdades estabelecidas pela forma como a
sociedade se organiza, e das relagdes hierarquicas de poder (BRITTO, 2010).

Articulam-se movimentos para reestruturagao curricular no Estado de Sao Paulo, que
iniciam-se na gestdo de Luiza Erundina (1989-1992) eleita pelo Partido dos Trabalhadores. E,
em esfor¢os para democratizar o pais apds o periodo militar, convidou como um de seus
secretarios de educacao o escritor e educador Paulo Freire. Tinham foco principalmente na
populagdo desfavorecida, com énfase na formacao social critica, e, para isso, atribuia mais
autonomia para a escola tomar decisdes em relacdo aos conteudos curriculares a fim de que

atendessem a demanda da realidade concreta (SAUL, 2012)
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A escola deveria estar aberta para que a populag@o pudesse recria-la, darlhe &nimo,
outra vida e, principalmente, reconstruir criticamente o saber, instrumento de
emancipacao, levando sempre em conta suas necessidades. A participagdo popular na
criagdo da cultura e da educagdo rompe com a tradi¢do de que s a elite € competente
e sabe quais s20 as necessidades e interesses de toda a sociedade. A escola deveria ser
também um centro irradiador da cultura popular, ndo para consumi-la, mas para recria-
la, um espago de organizagao politica das classes populares, e, como espago de ensino-
aprendizagem, um centro de debate de idéias e solugdes, reflexdes, em que a
organizagdo popular iria sistematizando a sua propria experiéncia. O filho do
trabalhador deveria encontrar nessa escola os meios de autoemancipagéo intelectual,
apropriando-se criticamente do conhecimento que a classe dominante detém (SAUL;
SILVA, 2009, p. 226)

Pautado na perspectiva critica freireana, o governo Erundina via o curriculo e escola
como territdrio que deve servir a emancipa¢do humana e que tinha como principio o didlogo,
ademais, assumia fortemente sua parcialidade, posicionada ao lado da populacao oprimida.

Segundo Luiza Erundina apud Giovedi (2013)

Nao ¢ privilégio do nosso projeto pedagdgico em marcha possuir carater ideologico e
politico explicito. Todo projeto pedagdgico € politico e se acha molhado de ideologia.
A questdo ¢ saber a favor de qué e de quem, contra qué e contra quem se faz a politica
de que a educagdo jamais prescinde. (ERUNDINA, 2000, apud GIOVEDI, 2013, p.
44-45).

O que evidencia o forte posicionamento politico € ndo neutralidade da proposta, uma

vez que munir-se de uma falsa neutralidade € atuar para a manipulagdo e violéncia curricular.

[...] Primordialmente, minha posigdo tem de ser a de respeito a pessoa que queira
mudar o que recuse mudar. Nao posso negar-lhe ou esconder-lhe minha postura mas
nao posso desconhecer o seu direito de rejeita-la. Em nome do respeito que devo aos
alunos nao tenho por que me omitir, por que ocultar a minha op¢ao politica, assumindo
uma neutralidade que ndo existe. Esta, a omissdo do professor em nome do respeito
ao aluno, talvez seja a melhor maneira de desrespeitd-lo. O meu papel, ao contrario, é
de quem testemunha o direito de comparar, de escolher, de romper, de decidir e
estimular a assunc@o deste direito por parte dos educandos. Recentemente, num
encontro publico, um jovem recém-entrado na universidade me disse cortesmente:
“Nédo entendo como o senhor defende os sem-terra, no fundo, uns baderneiros,
criadores de problemas.” “Pode haver baderneiros entre os sem-terra”, disse, “mas sua
luta ¢ legitima e ética”. “Baderneira” ¢é a resisténcia reacionaria de quem se opde a
ferro e fogo a reforma agraria. A imoralidade e a desordem estdo na manutengdo de
uma “ordem” injusta. A conversa aparentemente morreu ai. O mogo apertou minha
mao em siléncio. Nao sei como tera “tratado” a questdo depois, mas foi importante
que [ele] tivesse dito o que pensava e que tivesse ouvido de mim o que me parece
justo que devesse ter dito (FREIRE, 1996, p. 36-37).

Para Freire (1987), a relacdo de horizontalidade e o dialogo sdo indissociaveis do
processo educativo para romper com a ordem injusta € caminhar rumo a emancipagao.
Durante a implementacao da proposta foram feitas reunides interdisciplinares e a mesma

foi orientada pela descentralizacdo, participacdo e autonomia (MOREIRA, 2000)

Escapou-se, assim, da ideia de que uma proposta curricular corresponde a uma lista
detalhada de contetido, procedimentos e avaliacdo para todas as escolas. Entendeu-se
que essa definicdo deve ocorrer no dmbito do projeto pedagogico de cada escola,
cabendo aos 6rgdos centrais o estabelecimento dos objetivos gerais norteadores dos
projetos. Como se v€, o foco foi mais na integracdo de conhecimentos localmente
escolhidos que no saber sistematizado universal, defendido pela pedagogia dos
contetdos. Nao surpreende, entdo, a significativa influéncia de Freire em quase todas
as reformulagdes (MOREIRA, 2000, p. 119)
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Para além, a proposta de autonomia da escola para elaborar um curriculo que atendesse

a necessidade da realidade concreta da comunidade contou com os temas geradores que sdo

selecionados apos o didlogo com a comunidade, em que sdo identificadas situagdes limites nas

quais o educando nao enxerga possibilidade de mudanca, discutidas mais profundamente no

capitulo referente ao curriculo na perspectiva freireana. Em Porto Alegre, ocorreu um

movimento similar com o desenvolvimento da escola cidada, que gerou muitos pontos

positivos.

Por outro lado, os temas geradores ou complexos tematicos sdo elogiados devido aos
efeitos positivos que costumam produzir. Ao elaborar seu planejamento a partir dos
problemas selecionados, cada professor precisa definir e justificar a importancia de
certos contetidos de suas disciplinas. Constata-se que o desempenho dessa tarefa tende
a convencé-lo da necessidade de um processo permanente de atualizacdo
(FRIGOTTO, 1999 apud MOREIRA, 2000, p.122).

A formacdo permanente foi um dos focos da proposta para que a mesma fosse

desenvolvida com clareza, tornando os alunos, professores, comunidade e gestdo da escola

efetivamente responsaveis pelas atividades de desenvolvimento curricular e nao meros

executores.

Pode-se verificar que todas as quatro experiéncias deslocaram o processo de
construgdo curricular dos 6rgéos centrais das redes de ensino para o ambito da escola.
Adotaram um conjunto de principios gerais, a partir dos quais docentes, estudantes e
pais passaram a elaborar o curriculo em cada escola. Os professores deixaram de ser
meros executores de prescricdes centralmente elaboradas, tornando-se o processo
mais democratico e garantindo-se espaco para a diversidade no curriculo. A
comunidade foi estimulada a participar, a estar presente nas decisdes coletivas, de
modo a envolver-se afetivamente com as atividades escolares. Todas as propostas
caminharam, assim, em oposicdo as tentativas centralizadoras do governo federal,
apresentando como principais conquistas os esforgos por democratizar o espago
escolar, por desenvolver curriculos centrados nas escolas e por promover a integragao
dos contetdos e das atividades (MOREIRA, 2000, p.124)

De acordo com Saul e Silva (2009), apesar das dificuldades, a proposta mostrou-se

viavel e exitosa melhorando os indices e diminuindo a evasao.

A rede municipal de ensino de S3o Paulo demonstrou, por meio de uma pratica
pedagogica nova na realidade brasileira, a possibilidade de constru¢@o do curriculo
em processo. Esta pratica educacional ousada foi vivida com dificuldades e
apreensdes, mas mostrou-se altamente positiva, quer pelos resultados do chamado
rendimento escolar dos alunos, quer por indicadores que ampliam o conceito de
qualidade social da educagdo: democratizagdo da escola e apropriagdo pelas
comunidades escolares do direito ¢ do dever de ter voz na elaboragdo do curriculo.
Sem esgotar todas as possibilidades, a rede municipal de Sao Paulo testemunhou como
fazer curriculo em processo, numa perspectiva critico-transformadora, buscando uma
nova qualidade de educacdo (SAUL; SILVA, 2009, p. 227)

Salienta-se que descentralizar o curriculo ndo tira a responsabilidade da secretaria de

oferecer suporte para sua execucdo (MOREIRA, 2000). Entretanto, com as mudangas de

governo, as politicas que sdo fortemente partidarias perdem forca e sdo alvos de mudanga pela

oposicao,
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A politica ziguezague (Cunha 1995), que corresponde as oscilagdes e mudangas na
politica educacional em fun¢do da entrada de novos administradores e que contribui
significativamente para o insucesso das reformas e para a descrenga do professorado
em relacdo a elas, pode ser amenizada quando a reforma se elabora com efetivos
envolvimento e participacdo dos sujeitos mais diretamente interessados (MOREIRA,
2000, p.124).

E esta foi uma das barreiras para continuidade da proposta freirecana de forma
disseminada e efetiva.

Até 1990, ndo havia propostas concretas para a educacdo nacional no sentido de
elaboracdo de politicas publicas. Entdo, no mesmo ano, realiza-se a Conferéncia Nacional da
Educagao para Todos, promovida pelo Banco Mundial. Em 1996, como produto das discussoes
da conferéncia, desenvolve-se a Lei das Diretrizes e Bases (LDB) niamero 9.394/1996, que da
um passo atrds na autonomia da escola, construido de forma antidemocratica, sem envolver a
comunidade escolar (GIROTTO, 2017; OLIVEIRA, 2010). Além de vincular novamente a
educagdo a pratica social de produgao:

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n® 9.394/96, a qual estabelece, no paragrafo 2°
do seu artigo 1°, que a educagao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social. O artigo 26 estabelece que “os curriculos do ensino fundamental e
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada pelos demais
conteudos curriculares especificados nesta Lei ¢ em cada sistema de ensino” (LDB,
2005, p. 27)

Para além, a LDB tem por objetivo atender ao Plano Decenal e aos sistemas de avaliacdo
nacional, voltando-se a interesses neoliberais. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
em 1998, como extensdao da LDB novamente reproduz a logica do capital. Produzido durante
um periodo crescente avango do neoliberalismo, que aumenta o numero de privatizagdes
consequéncia do Plano diretor de reforma do Estado de 1995, em um momento de politicas
publicas frageis e problemas econdmicos. Os PCNs configuram-se também como
antidemocraticos, desenvolvido por especialistas pautado em experiéncias internacionais -
ignorando a realidade local e diversidade - precarizando o trabalho docente, buscando eficiéncia
e resultados, bem como esvaziando, sucateando e relativizando os conteudos,
responsabilizando a escola por amenizar as desigualdades, assegurando que o projeto neoliberal
seria desenvolvido na formacao dos futuros profissionais adaptando aos interesses do mercado
(GIROTTO, 2017; OLIVEIRA, 2010). Segundo Trajano et al,. (2017) os PCNs trazem para o
ambiente educacional as Tecnologias da informagdo e comunicagdo (TICs) que rompem com
os ambientes educacionais tradicionais. Contudo, ressalta-se que romper com a educagdo
tradicional ndo se trata de inserir tecnologia, mas de uma mudanga de concepc¢ao (WIEBUSCH;
LIMA, 2018). Para além, as TICs apesar de sua poténcia educacional, foi apropriada pelos
opressores € por vezes ¢ mais uma forma de precarizagdo da educacdo, aprofundando as

desigualdades (MATTOS; CHAGAS, 2008).
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Em 2014, a partir do Plano Nacional De Educa¢dao munido do discurso de aumento da
qualidade, aferida pelos resultados do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB)
desenvolvido em 2007 — que ¢ calculado por meio dos resultados do Sistema de Avaliagao da
Educagao basica (SAEB) e Prova Brasil-, desenvolve-se a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) dando continuidade a logica dos PCNs, mantendo a logica de punir os docentes que
ndo atingirem os parametros. Por traz da proposta estavam empresas privadas como o Banco
Mundial, Todos pela educa¢io (ITAU), Fundagio Roberto Marinho e Fundagio Lehman
(GIROTTO, 2017; OLIVEIRA, 2010).

Apesar da existéncia de uma legislagdo, ela persegue uma légica mercadologica e o
ensino prossegue precario e deteriorado, com péssimas condicdes de trabalho
(KRASILCHICK, 2000). As praticas descontextualizadas®, implicam em desinteresse.

Um fator importante para a manutengao deste cenario ¢ o uso de uma fonte unica para
preparar aulas, no caso os livros didaticos, que, por vezes, apresentou erros conceituais,
limitagdes e até mesmo preconceitos. Com criticas partindo de diversos autores, surgem novas
exigéncias e a qualidade dos materiais aumentou ao ser produzido por especialistas. Todavia,
livros que se apresentam atualizados com conhecimento mais recente, sao raridade. O mesmo
permanece sendo utilizado, muitas vezes, por fatores externos a sala de aula e ensino-
aprendizagem, como, por exemplo, por questdes que tangem o interesse comercial
(DELIZOICOV; ANGOTI; PERNAMBUCO, 2002).

Os docentes costumam adotar os livros exclusivamente por dificuldade de acesso a
outras ferramentas, seja por indisponibilidade imediata, desorganizacdo das instituicdes
escolares, pelo desconhecimento e dificuldade na utilizacdo do recurso (DELIZOICOV;
ANGOTI; PERNAMBUCO, 2002).

Neto e Fracalanza (2003), denunciam a postura antidialogica adotada pelas editoras,
evidenciando que os professores ao perceberem a incompatibilidade entre o contetido dos
materiais e a realidade buscam altera-lo, contudo suas sugestdes sao consideradas inadequadas

e sdo descartadas.

Professores e professoras da educagao bésica, por sua vez, tém recusado cada vez mais
adotar fielmente os manuais didaticos postos no mercado, na forma como concebidos
e disseminados por autores e editoras. Fazem constantemente adaptagdes das
colegdes, tentando molda-las a sua realidade escolar e as suas convicgdes
pedagodgicas. Acabam por reconstruir o livro didatico adotado, o que ndo lhes agrada,

8 A incompreensio da ciéncia e falta de preocupacgio em torna-la acessivel a populagdo, pode ser um dos fatores
que levaram a propagacdo de maneira vertiginosa das fake news, dado que tem linguagem acessivel e se propaga
pelas redes sociais, apelando por valores pessoais segundo Saraiva e De Faria (2019), portanto € importante
popularizar a ciéncia, evidenciando a relagdo CTS, para que as fakes percam forga.
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dado o esfor¢o despendido para tal reformulacdo sem o devido reconhecimento
profissional, nem agrada aos editores e autores de livros didaticos, pois consideram
que essas adaptagdes usualmente introduzem erros e equivocos nas obras editadas
(NETO; FRACALANZA, 2003, p.147)

Contudo, ¢ importante ressaltar que de acordo com a pesquisa conduzidas por Souza e
Garcia (2013), quando os educadores foram questionados sobre quais critérios consideravam
para avaliar o material 39,5% responderam que ddo atencdo a linguagem acessivel, 30,5%
quantidade e qualidade das imagens, 18,5% estar de acordo com normas curriculares vigentes
e 11,6% conceitos expostos de forma adequada. Além disso, sdo citadas atividades que
motivam, sequéncia e contetdo e linguagem que contribua para compreensdo do contetido. E
perceptivel que ndo hd um questionamento aos contetidos presentes no curriculo apenas se os
materiais se adaptam as propostas oficiais, além disso ndo sdo citados preocupagdes com
problemas sociais e problematizagdes. Aparentemente, apesar do material configurar-se como
um artefato cultural fruto das relagdes de poder, contendo ideologias, situada em um periodo
historicamente determinado ele transparece aos docentes neutralidade. Considerando que os
livros sdo os mais acessiveis para a maior parte das realidades essa falta de problematizagao ¢
preocupante (SOUZA; GARCIA, 2013).

O conhecimento presente nos livros elaborados por especialistas sustenta uma suposta
neutralidade, deslocando o material do contexto histérico, cultural, econdmico, ideoldgico e
social, como se fossem verdades absolutas irrecusaveis (NETO; FRACALANZA, 2003).
Contudo, os conhecimentos presentes nesses materiais sao selecdes de um universo mais amplo,
portanto, os autores selecionam os conteudos de acordo com suas visdoes de mundo -
atravessados por valores, ideologias, contextos socio historicos- sobre o que ¢ € 0o que nao ¢
essencial. Além disso, ao selecionar esses contetidos, seleciona também objetivos, modelos de
homem que se quer formar. Em virtude desses fatores e suas implicacdes ao deparar-se com
esses documentos os docentes devem perguntar-se “Esse material foi feito por quem? Em que
contexto? Com quais objetivos? O que estd sendo evidenciado? Quais discussdes estdo sendo
ocultadas? Quais as solugdes propostas?” . Dado que todas essas questdes auxiliam a desvelar
a politicidade do material.

Ainda, pesquisas conduzidas por Rosa e Neto (2017), evidenciaram que os livros

seguem o modelo tradicional e disciplinados sdo os mais escolhidos

Este fator nos traz um preocupante dado, pois aparentemente ha uma reprodugédo do
padrao das areas de conhecimento abordadas separadamente na forma de disciplinas
no Ensino Médio, sendo que consideramos que Ciéncias do Ensino Fundamental
deveria ser uma disciplina integradora e mobilizadora de todos estes conhecimentos.
Acreditamos que a dificuldade dos autores das cole¢des em articular as diferentes
areas de conhecimento das Ciéncias da Natureza — como a Quimica, a Fisica, a
Biologia, as Geociéncias e a Astronomia— repercuta na producdo do LD de Ciéncias
como um todo. H4 ainda o fator da preferéncia dos professores de Ciéncias por
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colegdes didaticas nesse padro, pois os mesmos ja estdo acostumados a determinada
programacao de contetidos reproduzida had varias décadas por grande parte das
colecdes didaticas produzidas no Brasil (ROSA; NETO, 2017, p.6).

Os livros que tentaram trazer inovacdes e conteidos mais voltados a
interdisciplinaridade enfrentam muita resisténcia. Segundo os autores isso se da em virtude de
uma dificuldade para se dedicar as colegdes.

Como agravante, apesar do PNLD ter trazido um aumento na qualidade, os conceitos
permanecem reduzidos e simplificado, gerando uma compreensdo equivocadas, nao
estimulando o raciocinio e proporcionando a compreensao da realidade. Os pesquisadores ainda
reforcam que os materiais sdo sistematizados de acordo com interesses de uma época
influenciada por fatores socio historico, econdmicos, culturais, entre outras (BAGANHA,
2010).

Além disso, ha uma organizacao escolar autoritria e centralizadora que o tempo todo
cobra os conteudos presentes no curriculo preestabelecido, associada ainda a condigdes
precarias de trabalho (SAUL, 2012).

Atualmente, no século XXI, especificamente entre os anos de 2017 a 2020,
principalmente no Estado de Sao Paulo, ha a disseminagao do projeto “Escola sem partido”,
configurando um retrocesso para a educagao, em que, novamente, o processo educativo reveste-
se de uma suposta neutralidade e os direitos da populacdo sdo ameagados (GIOVEDI, 2019).
De acordo com Giovedi, "PL 225/2017 foi apresentado a Camara Municipal de Vitoria pelo
vereador Davi Esmael do Partido Socialista Brasileiro do Estado do Espirito Santo (PSB - ES)
e protocolado nesta mesma instancia no dia 16/08/2017” (GIOVEDI, 2019, p. 24).

Ainda de acordo com o autor, utilizando do olhar negativo que a populagdo apresenta
em relacdo a partidos, associando automaticamente a partidos politicos, mas que na verdade
vincula-se a tomar decisdes, a posicionamentos (posicionar-se ao lado dos oprimidos ou
opressores); os autores do Projeto de Lei ganham aceitacdo de uma proposta que ameaga a

democracia através da enganacao.

Por desonestidade intelectual entende-se a deliberada incoeréncia discursiva de
determinada pessoa ou grupo com a finalidade de confundir para conquistar adeptos
a sua causa. Ou seja, o desonesto intelectual sabe que as suas palavras distorcem a
realidade, mas, mesmo assim, sustentam as afirmagdes, pois ndo se comprometem
com a coeréncia logica dos seus argumentos. Querem apenas fazer valer a sua
vontade, ainda que sem qualquer fundamento na realidade. Nas linhas abaixo sustenta-
se que os idedlogos do “Escola Sem Partido” incorrem em desonestidade intelectual
ao se colocarem numa posi¢do, pretensamente, acima das ideologias, como se
estivessem em um lugar que lhes permitisse pureza de andlise, de avaliacdo e de
propdsitos. Como se, ao se colocarem em favor da conservacao das ideias e praticas
hegemoénicas na sociedade, estivessem em uma posicdo supraideologica
(GIOVEDI,2019, p.26).
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O autor ainda reforga que todas as manifestagdes discursivas sdo impregnadas de
ideologias e visdes de mundo que podem atuar para dominag¢do (mantendo uma sociedade
machista, desigual, homofobica, violenta, perversa e intolerante), ou para transformacao social.
Diante da situagdo, o autor afirma que o movimento ¢ antidemocratico, manipulador e atua para
dominagdo, devendo ser fortemente combatido para que sejam feitas opcdes dialdgicas e
democraticas (GIOVEDI, 2019).

Apesar de todo retrocesso, a luta para implementacdo de uma educagdo critica para
emancipagdo continua, mesmo em um cenario tao desfavoravel, fortemente influenciado pela
classe dominante que oprime e recalca todas as manifestacdes para liberdade e luta para
manuten¢do de um ensino tradicional, expositivo e acritico, que objetifica o educando e
educador, submetendo-os a seus interesses e vontades. Para tanto, ¢ preciso se opor a isto,
referenciando-se na perspectiva Freireana que luta pela humanizacdo, acreditando na
possibilidade de transformacao da realidade concreta e, através da conscientizagdo que se faz
por meio do didlogo, amor e esperanca, fazer com que o educando possa abandonar a visao
fatalista, acredite (e lute) igualmente na mudanga ao compreendé-la como uma construcao

social.

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a favelas ou a realidades
marcadas pela trai¢ao a nosso direito de ser, pretende que sua presenca se va tornando
convivéncia, que seu estar no contexto va virando estar como ele, é o saber do futuro
como problema e ndo como inexorabilidade. E o saber da Historia como possibilidade
e ndo como determinagdo. O mundo ndo €. O mundo estd sendo (FREIRE, 1996, p.39).

Ademais, aos educadores freireanos nao podem se deixar cair em propostas com
esvaziamento de seu carater politico, devem confiar na capacidade dos estudantes, bem como
na sua emancipagao, que apesar de trabalhoso leva a humanizacao (FREIRE, 1996).

3.2 COMO A FOME PODERIA SER ABORDADA NA PERSPECTIVA CRITICA.

Inicialmente, seriam feitas investigagdes na propria comunidade através de didlogos
com os moradores sobre pontos fortes e fracos do bairro, as respostas fielmente anotadas,
respeitando a forma como foram ditas, seriam alvo de reflexao para problematizagao da equipe
interdisciplinar, em que a visdo de mundo do docente e comunidade entrardo em conflito. Em
sala de aula, agora com os estudantes, seriam feitos os mesmos questionamentos, sobre o que
mais gostam e menos gostam no bairro, novamente respeitando a linguagem e buscando
identificar contradigdes.

Juntamente com a equipe interdisciplinar, seria realizada a analise identificando pontos
que se sobressaem, no caso, identificar falas significativas (SILVA, 2004), como, por exemplo;
“Tem um pessoal aqui do bairro que passa fome, mas ¢ porque ¢ vagabundo e ndo quer

trabalhar”, “bolsa familia ¢ pra vagabundo e incentiva a ter um monte de filhos”, a partir disso,
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selecionaria o tema gerador “Fome”. A partir dele, atuando constantemente com a equipe
interdisciplinar, seria feito um levantamento, uma rede tematica de todos os temas passiveis de
serem trabalhados para enxergar a situacdo em sua totalidade, relacionando local, micro e
macrossocial, que seriam trabalhados simultaneamente em todas as disciplinas, o que incluiria
desigualdade social e de renda, falta de oportunidade de emprego e escolaridade, acimulo de
renda, monopolios, politicas neoliberais, precarizacdo do trabalho, direito humanos com énfase
na alimentagdo e trabalho, mapas da fome relacionando com Indice de Desenvolvimento
Humano; tudo que pudesse proporcionar a visualizagdo da relagdo entre comunidade local,
microestrutura e macroestrutura. Para que todos os professores conseguissem trabalhar de
maneira critica todos os temas, seria necessdrio uma formagdo permanente com muita
discussao, confrontagao de visdes de mundo e reflexao.

Com os educandos prossegue-se a problematizacao, dentre elas poderiam estar presentes
as seguintes questoes, a depender da demanda da realidade:

“Por que existem pessoas que mesmo trabalhando passam necessidade? Sera que as
pessoas estdo desempregadas por que elas querem?”, “Por que as pessoas passam fome?”, “por
que mesmo as pessoas que produzem alimentos, os agricultores, passam fome?”, “produzir mais
alimentos resolveria o problema?” e “Quem ¢ responsavel por resolver o problema? Por qué?”

A partir das respostas dos alunos, é possivel abordar questdes que envolvem
oportunidade de emprego e renda, discutir a igualdade dessas oportunidades e fatores que
interferem, bem como falar a respeito da dependéncia do capitalismo de seus exércitos de
reserva. Mostrar também os mapas mundiais da fome e sua concentragdo, o que acabaria
gerando a discussdo possivelmente sobre colonialismo e exploragdo dos paises
subdesenvolvidos pelas grandes poténcias. Evidenciar que as politicas neoliberais buscam a
precarizacdo e o exército de desempregados, bem como a atuacdo dos opressores no cenario
politico atual.

Poderiam partir, entdo, a depender dos rumos da discussdo, para os impactos da
desnutricdo no desenvolvimento das pessoas; doencas relacionadas; sistema digestorio e
nutri¢ao; impactos dos agrotoxicos a saude da populacdo e ao ambiente; beneficios da
agroecologia; domesticagdo dos paladares desde a infancia; neurotransmissores, questoes
endocrinas e preferéncia por gordura e agucar; desmatamento; desertificacdo; perda da
biodiversidade; mudancas climaticas; monocultura; agronegdcio; utraprocessados como
responsaveis pela fome e obesidade (como os utraprocessados nos deixam doentes?), bem como

utraprocessados e as politicas publicas; latifindios da pandemia, entre outros tantos temas.
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Discutir-se-ia 0s monopolios (oligopolios) e como esses influenciam e controlam a
economia, bem como o que ¢ o capitalismo; Direito a alimentagdo; trabalho e moradia;
Importancia dos programas de transferéncia de renda para seguranca alimentar; Como
incentivar comércio local, alimentos baratos e nutritivos. Exportacdo de commodities versus
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST); politicas publicas de incentivo a agricultura
familiar; movimentos sociais ¢ soberania alimentar.

Mas os rumos da aula seriam ditados pelas discussoes e construcdes coletivas, entao
essas sao apenas ideias de pontos a serem associados em uma rede tematica, que ¢ ampla e
diversa.

3.3 CURRICULO DE CIENCIAS

Este subcapitulo tem como objetivo discutir a definicdo e fung¢dao do curriculo na
perspectiva tradicional e critica, bem como suas implicagdes, identificando suas
potencialidades para transformagao social. Assume-se aqui de antemdo que o curriculo ndo ¢
um conjunto de conhecimentos neutros, mas composto por conhecimentos selecionados por
sujeitos que estdo impregnados por valores e ideologias. Esse documento, assim como muitos
outros, legitimam uma visao de mundo, incentivando ou dificultando a transformagao social,
bem como, ¢ fruto de tensdes e conflitos sociais, econdmicos ¢ histéricos (APPLE, 2013).

O curriculo ¢ frequentemente interpretado como o trajeto do processo de ensino
aprendizagem, uma ferramenta, caminho ou método em que sdo organizados mecanicamente
os conteudos de tal forma que se potencializa o processo educativo; esta ¢ a concepgao antiga
e remonta os primeiros estudos envolvendo o curriculo, antes mesmo que esse termo tivesse
sido empregado para se referir a ele. Esta concep¢do também assume que ¢ um instrumento
neutro, uma vez que se aproxima do pensamento cientifico e de seu método, pauta-se
principalmente em ideias positivistas e sofre influéncias liberais, preocupado portanto, com a
educagdo em massa para manter valores dominantes, adaptando e ajustando os educandos aos
interesses mercadologicos (SILVA, 2005, p.23; FREIRE, 1968).

Segundo Silva (2005), Bobbith foi um dos autores idealizadores deste modelo de
curriculo, o autor propde que escola se assemelhe a industria e, para tal, deve estipular metas e
métodos para atingi-lo, bem como estratégias para mensurar a efetividade do planejamento
inicial. Entdo, o curriculo busca o desenvolvimento das habilidades para o trabalho e este
parecer perdura desde o século XX até aproximadamente 1970, atraindo o interesse por ser o
“mais cientifico”. Para além, alicerca-se também na adaptacdo ao status quo considerado o
referencial desejavel e almejado (SILVA, 2005). Ademais, Bobbith assume essa defini¢ao

primeira atribuida ao curriculo, visto que para o autor curriculo € esse percurso que criangas e



53

jovens precisam percorrer, desenvolvendo capacidades para resolverem problemas e atingirem
a vida adulta (BOBBITH, 1918, apud PACHECO, 2005).

Young (2014, p. 193), afirma que nos Estados Unidos a vertente de maior destaque entre
as inspiragdes de Bobbith era a de Frederick Taylor, que mecaniza as praticas, nas quais 0s
professores apenas executavam e as regras eram ditadas pelos que pensavam o curriculo. Ja na
Inglaterra, a educagdo liberal vigorava e, para esta, ndo era necessaria teoria de curriculo; os
alunos que ndo conseguiam acompanhar o desenvolvimento eram julgados incapazes; desta
forma, ha uma responsabilizagdo dos individuos. E, apesar de ambas concepcdes perderem
forca e aderéncia a partir de 1960, sempre houve a tentativa de transpor a eficiéncia fabril a
escola, além de impor aos professores “o que ensinar” (YOUNG, 2014).

Outras ideias semelhantes as de Bobbith, porém consideradas mais progressistas, como
as de Dewey, também ganharam espaco na discussdo. Entretanto, o ultimo autor estava mais
preocupado com a democracia e economia, e, até hoje, consegue atengao na area da educacao.
Tanto no Brasil quanto nos Estados Unidos (EUA) essas ideias ganham forga, no Brasil
especialmente em 1960, com a ditadura militar e tecnicismo (SILVA, 2005, p.23).

Dado que o curriculo ¢ fruto de uma selecao de contetidos de um universo mais amplo,
ou seja, um conhecimento particular, portanto quem escolhe “o que ensinar?”, “por que esses
conhecimentos especificamente?” e “para quem” o faz com um propdsito (SILVA, 2005, p.15).
Cabe destacar que cada modelo de curriculo é pensado para formar um tipo de homem que
contenha em si essas ideias (modelo humanista), entdo ndo ha neutralidade, visto que todas
essas decisdes sdao intencionais; mas a concepcao tradicional recorre a fontes supostamente
imparciais e consensuais de sociedade, buscando a todo custo legitimar suas ideias alegando
que a melhor opgao ¢ formar o cidadao ideal que se adapte a demanda do mercado de trabalho.
Ademais, o curriculo ¢ amplo, ndo se limitando a escolha dos contetidos € como sdo abordados,
mas incluindo, também, as praticas educativas, posturas adotadas em sala de aula e outros
espacos formativos, punicdes, regras, entre outros, que serao elaborados levando em
consideragao este referencial (SILVA, 2004).

Segundo Pacheco (2005), diferindo do conceito primeiro, o curriculo ndo ¢ apenas um
plano, nele estdo contidos projetos, praxis, controle de conhecimento que fazem parte de um
contexto e este esta envolto por questdes epistemologicas, politicas, econdmicas, ideoldgicas,
técnicas, estéticas e historicas, que ndo podem ser deixadas de lado (PACHECO, 2005). Quando
se trata do “Projeto” de homem que se almeja formar para aquela sociedade, € preciso que
ocorra o0 questionamento sobre quem adotou aquele referencial como ideal, quem sera

privilegiado com essa decisdo e quem tera que se adaptar e sofrer as consequéncias por nao
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atender a esse padrdo. Contudo, para que nao haja esse questionamento, o curriculo tradicional
assume uma suposta “neutralidade”, ocultando seus valores e, argumentando que, segundo seus
dados, para uma sociedade prospera o ideal seja um sujeito passivo, que ndo questiona as
decisoes, além de heteronormativa hierarquizando os sujeitos em que no topo estad o homem,
hétero, cis, sem deficiéncia e branco (MADRID, 2019 apud SANTOS; SILVA, 2021), uma vez
que o curriculo pode ser utilizado para moldar comportamentos e servir a domina¢ao podemos
coloca-lo a favor deste proposito. Foi o que fez a classe dominante quando apropriou-se do
curriculo tradicional, o utilizando para reproduzir as estruturas de poder, discriminagdes
voltadas aos que ndo atendem os padrdes, mantendo a classe dominante como detentora do
poder e das concepgdes que irdo compor os materiais (SILVA, 2005 apud SANTOS; SILVA,
2021).

Esse posicionamento perdurou sem muitas alteragdes, entretanto causava inquietagdes e
questionamentos até aproximadamente 1970, quando houve um exacerbamento dos problemas
sociais (como racismo, machismo, e homofobia, que ja eram muito preocupantes), ambientais
(como o desenvolvimento de armas nucleares e degradacdo ambiental, em que a percepcao de
que a ciéncia e tecnologia caminha linearmente para o progresso ¢ a visao salvacionista, foram
progressivamente abandonadas) e a luta contra a ditadura. Isso fez com que, consequentemente,
0os movimentos sociais ganhassem forca, lutando para alterar esse cenario de opressao,
descriminacdo e desumanizagdo; neste contexto nasce a Nova Sociologia da Educagdo e o
movimento de conceptualizagao, que passa a olhar o curriculo de outra forma, ou seja, uma
visdo critica das relagdes até entdo estabelecidas (AULER; DELIZOICOV, 2006, p. 340;
SILVA, 2010).

E, para esta concep¢do critica, o status quo inicialmente naturalizado pela classe
dominante € responsabilizado por todas as desigualdades e injustigas, por isso 0s movimentos
e autores voltados a essa vertente propdem o questionamento para a transformagao. No ambito
educacional, o curriculo foi analisado, e em virtude da sua capacidade de subjugar e dominar,
ndo deve ser encarado de forma ingénua, como uma mera ferramenta da sequéncia que resultara
na aprendizagem, mas como um artefato constituido por aspectos sociais, histéricos, culturais,
envolvendo interesses e relagdes de poder (MOREIRA; SILVA, 2008; SILVA, 2005, p.30).
Ainda de acordo com Silva (2004), o curriculo ¢ o “conjunto de praticas socioculturais que se
inter-relacionam com diferentes instancias e momentos do espago-tempo escolar” (SILVA,
2004, p.19), reforcando a narrativa de que tudo que envolve a instituicdo escolar ¢ curriculo,
visto que ndo ha como excluir determinadas acdes, portanto tudo ¢ elaborado visando o

proposito de adaptar ou transformar as relagdes.



55

Esta visdo que considera a parcialidade e intencionalidade do curriculo ganha forga,
muitos autores sdo referéncia (BOURDIEU; PASSERON (1970), YOUNG (1971), FREIRE
(1970), APPLE (1979), ALTHUSSER (1970), entre outros) para a fundamentacdo deste
curriculo critico. Alguns destes, como ¢ o caso de Bourdieu e Passeron e Althusser, inauguram
as teorias critico — reprodutivistas. Althusser (apud SAVIANI, 2008) argumenta enfaticamente
que o sistema econdmico vigente, o capitalismo, s6 se mantém através da reprodugdo constante
dos meios de produgdo, forca de trabalho e ideologia; e, para concretizar tal meta, faz uso de
instituicdes que garantam que o status quo ndo serd contestado. Sao eles: os aparelhos
repressivos do Estado, como € o caso das forgas armadas, e os aparelhos ideoldgicos* do Estado
como igrejas, escolas e outras instituigdes que atuam inculcando crengas que levam populagao
a aceitar estruturas sociais como se apresentam (SAVIANI, 2008, p.23), confiando como boas
e desejaveis, inclinando as classes baixas a obediéncia, aprendendo habitos e habilidades
dominantes. O proletariado, em virtude da formacdo precaria fornecida pelas instituigdes e
constante manipulagdo, acaba acreditando que a realidade, infelizmente por mais desigual e
dura que seja, ¢ inalteravel e que deve adaptar-se a ela (FREIRE, 1987).

Um dos conceitos fundamentais ¢ o de Hegemonia; trata-se de um esfor¢o de
convencimento que, com o tempo, transforma-se em senso comum e se naturaliza. Corporifica-
se no conhecimento particular, legitimando os interesses de grupo dominante, incluindo sua
cultura, enquanto os demais saberes sdo ridicularizados e mitificados (SILVA, 2005, p.46).
Entdo, aos poucos os grupos dominados perdem sua autonomia, visto que os aparelhos
ideoldgicos- que inclui a produgao intelectual, ou seja, livros, jornais, curriculos, escola, etc. —
vdo aos poucos naturalizando a cultura dominante, em um constante processo de
convencimento e com o tempo os dominados vem aquelas ideias como unicas possiveis. Ainda,
Gramsci, pauta a possibilidade da existéncia de uma contra hegemonia que parte da classe

trabalhadora (TOMAZI, 2010, p.182).

Gramsci afirma que ¢ muito comum um determinado grupo social, que estd numa
situagdo de subordinagdo com relagdo a outro grupo, adotar a concepg¢ao do mundo
deste, mesmo que ela esteja em contradi¢do com a sua atividade pratica. Ademais, ele
ressalta que esta concepgao do mundo imposta mecanicamente pelo ambiente exterior
¢ desprovida de consciéncia critica e coeréncia, ¢ desagregada e ocasional. Dessa
adogdo acritica de uma concep¢do do mundo de outro grupo social, resulta um
contraste entre o pensar e o agir e a coexisténcia de duas concepgdes do mundo, que
se manifestam nas palavras e na acao efetiva (ALVES, 2010, p. 74).

Abandonando a visao fatalista das teorias critico reprodutivistas, Giroux (apud SILVA,
2005) argumenta que o curriculo e a escola podem trabalhar contra o dominio e controle,
atuando para a resisténcia e subversao. De acordo com o autor, o Curriculo constroi significados

e valores culturais, ndo ¢ mera transmissao, sofre imposi¢gdes, mas também impde, contesta e
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cria. Por isso ¢ preciso compreender o que o curriculo faz e qual sua finalidade para
posteriormente compreender suas possibilidades de atuagdo (SILVA, 2005).

Nesta linha de compreensao das possibilidades Freire (1998), discute o que ensinar. E
para isso, cunha o termo educacgdo bancaria para se referir ao curriculo tradicional verbalista,
que trata os discentes como sujeitos passivos que recebem “depositos de conhecimento” dos
professores que julgam a tudo conhecer e o problema ¢ detectado apenas no outro e nunca em
Si.

Na visdo “bancaria” da educacdo, o “saber” ¢ uma doacdo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das manifestagoes
instrumentais da ideologia da opressao — a absolutizag@o da ignorancia, que constitui

o que chamamos de alienag@o da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre
no outro. (FREIRE, 1987, p. 37)

Através dessa pratica instrumental e acritica de “transferir” conhecimentos e valores,
perpetuam os interesses dominantes, especialmente por esses saberes ensinados serem
estanques da realidade, como se fossem produzidos linearmente, verdades absolutas
descobertas e historicas, contrariando toda real esséncia do saber como constru¢do humana,
feito de maneira descontinua através da curiosidade epistemolédgica® e dos conhecimentos
historicamente construidos. Ainda de acordo com o autor, quanto mais se incentiva a
passividade mais se adaptam os sujeitos a realidade, distanciando-se da transformagdo e
desnudamento do mundo, ou seja, fica cada vez mais facil realizar os depositos, satisfazendo a

demanda dos opressores (FREIRE, 1987).

O seu “humanitarismo”, € ndo humanismo, estd em preservar a situacdo de que sao
beneficiarios (os opressores) e que lhes possibilita a manutencdo de sua falsa
generosidade a que nos referimos no capitulo anterior. Por isto mesmo é que reagem,
até instintivamente, contra qualquer tentativa de uma educagdo estimulante do pensar
auténtico, que ndo se deixa emaranhar pelas voes parciais da realidade, buscando
sempre os nexos que prendem um ponto a outro, ou um problema a outra (FREIRE,
1987, p.39).

Enfatiza-se que, quanto mais passivos e sem ferramentas para a transformagao, melhor

para os opressores, uma vez que preferem manter sua falsa generosidade; fazendo com que os
oprimidos acreditem piamente que a realidade ¢ imutavel e que estdo na posi¢ao de miséria e
desumanizagdo porque nado se esforcaram o suficiente. Desta forma, eles acabam vendendo o
discurso de “vencimento por mérito” em uma sociedade absolutamente desigual, novamente
ocultando a verdadeira face do problema, em que a op¢ao pela miséria e falta de oportunidades

¢ feita por um grupo privilegiado, que detém os meios de producdo e legitima suas concepgdes

° De acordo Freire (1983), para que se conhega algo € necessario que haja uma inquietagdo, impaciéncia, a
necessidade de desvelar algo, questionando, testando e buscando ativamente e isso s pode ser feito pela
curiosidade, entdo todo esse processo de investigacdo ativa que traz conhecimento util sobre o objeto ¢ chamado
de curiosidade epistemoldgica.
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através de uma série de meios, que as custas do sofrimento dos oprimidos ganha suas riquezas,
e revestindo-se de sua falsa generosidade e assistencialismo acalmam suas consciéncias
pesadas e inquietas (FREIRE, 1987).

Na visdo opressora, os excluidos e marginalizados sdo tratados como desvios, como
casos que sairam do padrdao, uma vez que a sociedade ¢é justa, boa e organizada (SAVIANI,
2008). Essa educagdo também estimula a competi¢ao, vendendo o discurso de que os mais
adaptados irdo vencer na vida e conquistar muitos bens; que devem fazé-lo mesmo que
perpassando o espago individual do outro, ou seja, companheirismo, humildade, didlogo e amor
ndo cabe para esse modelo, visto que a unido € capaz de vencer a opressao. Assim, desagregar

¢ mais interessante.

Na medida em que as minorias, submetendo as maiorias a seu dominio, as oprimem,
dividi-las e manté-las divididas sdo condigdo indispensavel & continuidade de seu
poder. Nao se podem dar ao luxo de consentir na unificagdo das massas populares,
que significaria, indiscutivelmente, uma séria ameaca a sua hegemonia (FREIRE,
1987, p.87).

O objetivo ¢ sempre fragmentar as massas, conteudos, realidade e tudo envolvido no
processo, em consequéncia ndo conseguem compreender os processos em sua totalidade,
mantendo-se fatalistas e com a ideia de que organizacdo e luta sdo palavras perigosas e que
devem ser combatidas (ibidem, 1987, p.88).

Os opressores manipulam as massas com seus discursos meritocraticos, mesmo sabendo
que a populagdo ndo tem acesso aos conhecimentos burgueses e igualdade de oportunidades,
afirmando que para serem bem sucedidos os oprimidos devem aderir as suas visdes de mundo,
bem como se disfarcam de salvadores. Freire (1987) chama de messianismo, onde esses
individuos sdo incumbidos de uma falsa preocupacao e generosidade, além de invadir a cultura
dos diferentes povos e deslegitima-las. A Unica saida para toda essa manipulagdo ¢ a
conscientizagdo, que so se faz mediante ao didlogo e construc¢do coletiva, pois apenas desta

forma serd atingida a praxis libertadora.

O antidoto a esta manipulacdo estd na organizacao criticamente consciente, cujo ponto
de partida, por isto mesmo, ndo esta em depositar nelas o conteudo revoluciondrio,
mas na problematizagdo de sua posi¢ao no processo. Na problematizac¢ao da realidade
nacional e da propria manipulacao (FREIRE, 1987, p.91).

A reflexdo associada a agdo social, praxis auténtica, cria condigdes ideoldgicas e sociais
que tornam explicitas situagdes ideoldgicas e materiais nao alienantes e nao exploratorias,
evidenciando que ndo estamos trabalhando em um vacuo politico e social, mas em uma relagao
dialética entre contexto historico, social, politico e cultural (FREIRE, 1987; SILVA, 2004;
SAUL; SAUL, 2018).

Cabe a esta reflexdo incidir sobre a agdo e desvela-la em seus objetivos, em seus
meios, em sua eficiéncia. Ao fazé-lo, o que antes talvez ndo se apresentasse a nos
como teoria de nossa acao, se nos revela como tal. E, se a teoria e a pratica sdo algo
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indicotomizavel, a reflexdo sobre a agdo ressalta a teoria, sem a qual a ac¢do (ou a
pratica) ndo ¢ verdadeira. A pratica, por sua vez, ganha uma significacdo nova ao ser
iluminada por uma teoria da qual o sujeito que atua se apropria lucidamente (FREIRE,
1983, p.26).

E para a praxis auténtica efetiva ¢ necessario compreender que os homens “sao” com o
mundo, sdo criadores e recriadores; ¢ através da confianca na criacdo que as praticas serao
transformadas. Por vezes, o educador, na melhor das inten¢des, mantém-se utilizando
instrumentos alienadores e pensando pelo povo, acreditando que dessa forma ajuda a liberta-
los; mas esse ¢ um esfor¢o ilusorio, uma vez que, se ndo pensada com o povo, a pratica

permanece atuando para perpetuagdo das desigualdades sociais com palavras ocas e mitificadas.

Neste sentido, a educagdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores
aos educandos, meros pacientes, a maneira da educagdo “bancaria”, mas um ato
cognoscente. Como situagdo gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de
ser o término do ato cognoscente de um sujeito, ¢ o mediatizador de sujeitos
cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro, a educacdo
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superacdo da contradi¢cdo
educador-educandos (FREIRE, 1987, p.43).

Entdo, para o autor ¢ imprescindivel a existéncia do didlogo, dado que imposi¢des e
slogans nao superam a contradi¢cao educador-educando, mantendo a verticalidade da relagao.
Freire (1983, p.27), reforca a relacdo horizontal estabelecida entre educando-educador e
educador-educando, em que ambos educam e sdo educados no processo, numa relagao dialética,

mediatizados pelo mundo que ¢ o objeto a ser conhecido, o que permitira a libertacdo de ambos.

O que se pretende com o dialogo ndo ¢ que o educando reconstitua todos os passos
dados até hoje na elaborag@o do saber cientifico e técnico. Nao ¢ que o educando faca
adivinhagdes ou que se entretenha num jogo puramente intelectualista de palavras
vazias. O que se pretende com o didlogo, em qualquer hipdtese (seja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento “experiencial”), é a
problematizagdo do proprio conhecimento em sua indiscutivel reagdo com a realidade
concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la,
transforma-la (FREIRE, 1983, p.34).

E importante destacar que para Freire (1983) o educador ndo vai analisar o objeto
cognoscivel, descrevé-lo e apresentar aos educandos suas consideragdes; pelo contrario, o
objeto mediatiza a relacdo e educador-educandos coletivamente irdo analisa-lo, questioné-lo e

problematiza-lo, para transforma-lo.

Pelo contrério, aquele que ¢ “enchido” por outro de contetidos cuja inteligéncia ndo
percebe; de conteudos que contradizem a forma propria de estar em seu mundo, sem
que seja desafiado, ndo aprende. Para isto, € necessario que, na situacdo educativa,
educador e educando assumam o papel de sujeitos cognoscentes, mediatizados pelo
objeto cognoscivel que buscam conhecer (FREIRE, 1983, p.16).

Em virtude dessa necessidade de desafio, ¢ imprescindivel que haja investigagdo ativa
do objeto cognoscivel, assim como confianc¢a na capacidade criativa e reflexiva dos educandos,

permitindo a conscientizacao e criticidade perante a realidade concreta.
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Assim ¢é que, enquanto a pratica bancaria, como enfatizamos, implica numa espécie
de anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a educagdo problematizadora,
de carater autenticamente reflexivo, implica num constante ato de desvelamento da
realidade. A primeira pretende manter a imersao; a segunda, pelo contrério, busca a
emersdo das consciéncias, de que resulte sua inser¢do critica na realidade (FREIRE,
1987, p.45).

Os homens sdo seres historicos, conscientes de sua inconclusdo, € movimentam-se na
busca por ser mais, em sua realidade igualmente histérica e em constru¢ao, na qual podem atuar
para transformar; e no processo de conscientizagdo feito pela educagdo libertadora os homens
compreendem sua realidade como historica, ndo como fatalidade, lutando para emancipacao.
“Desta forma, aprofundando a tomada de consciéncia da situagdo, os homens se “apropriam”
dela como realidade historica, por isto mesmo, capaz de ser transformada por eles” (FREIRE,
1987, p.48). Reitera-se que a relagdo invariavelmente deve pautar-se na horizontalidade das

relacdes e do dialogo.

Sem esta fé nos homens o didlogo ¢ uma farsa. Transforma-se, na melhor das
hipoteses, em manipulagdo adocicadamente paternalista. Ao fundar-se no amor, na
humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz uma relagdo horizontal, em que a
confianga de um polo no outro é consequéncia 6bvia. Seria uma contradigdo se,
amoroso, humilde e cheio de fé, o didlogo ndo provocasse este elimina de confianga
entre seus sujeitos. Por isto inexiste esta confianga na antidialogicidade da concepgao
“bancaria” da educagdo. Se a fé nos homens ¢ um dado a priori do didlogo, a confianga
se instaura com ele. A confianga vai fazendo os sujeitos dialogicos cada vez mais
companheiros na pronincia do mundo. Se falha esta confianga, ¢ que falharam as
condi¢des discutidas anteriormente. Um falso amor, uma falsa humildade, uma
debilitada fé nos homens ndo podem gerar confianga. A confianga implica no
testemunho que um sujeito da aos outros de suas reais e concretas intengdes. Nao pode
existir, se a palavra, descaracterizada, ndo coincide com os atos. Dizer uma coisa e
fazer outra, ndo levando a palavra a sério, ndo pode ser estimulo a confianga (FREIRE,
1987, p.52).

A libertacdo s6 serd atingida quando ocorrer efetiva ruptura com as praticas dominantes,
e isso inclui ndo fazer atividades para o povo, mas com o povo, inibindo o egoismo e soberba
de avaliar o que ¢ melhor para a populacdo sem ouvi-la, sem considerar sua visao de mundo,

dado que essas atitudes mantém a realidade intocada.

Nao seriam poucos os exemplos, que poderiam ser citados, de planos, de natureza
politica ou simplesmente docente, que falharam porque os seus realizadores partiram
de sua visao pessoal da realidade. Porque ndo levaram em conta, num minimo instante,
os homens em situacdo a quem se dirigia seu programa, a ndo ser como puras
incidéncias de sua a¢do. Para o educador humanista ou o revolucionario auténtico a
incidéncia da agdo ¢ a realidade a ser transformada por eles com os outros homens e
nao estes (FREIRE, 1987, p .54).

Entdo, busca-se através de todos os pontos abordados tecer uma praxis auténtica, com a
populagdo para transformagdo da realidade social.

3.3.1 Curriculo e ensino de ciéncias na perspectiva freireana.
A disciplina de Ciéncia, assim como as praticas envolvidas em sua construgdo, ¢

complexa, visto que ambas estdo inseridas em uma teia de relagdes que envolvem o contexto

social, historico, cultural e econémico. Nao ¢ possivel compreendé-la de forma fragmentada,
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dado que o processo para sua construgdo engloba questionamento, criticidade, discussoes,
descontinuidade e interesses, em que o cientista (relagdo entre observador e objeto observado)
¢ parcial em suas posi¢des, predisposi¢des e esta inserido e atravessado pelas relagdes de poder,
ideologias e hegemonias, assim como qualquer outro membro da populagdo (AULER;
DELIZOICOV, 2001). Entretanto, o ensino tradicional ou bancario, que trabalha os conteudos
de maneira fragmentada e ahistdrica, transparece uma imagem irreal da relacdo entre o cientista
e objeto cognoscivel, o que implica que, em algum momento da investigacao, o profissional
sofre um insight, muda toda a dindmica social com uma ideia revolucionaria e a comunidade
cientifica, igualmente imparcial, aceita de bragos abertos os novos resultados. Isso oculta toda
a descontinuidade, tensdes e conflitos, trazendo uma visdo magica e mitificada. Em oposicao,
a perspectiva freireana, busca trazer a investigagdo ativa para o processo, partindo das
necessidades da comunidade em sua realidade concreta, em um movimento de desmistificagao
(FREIRE, 1987).

Entdo, quando se tem como objetivo construir o curriculo alinhado com a perspectiva
freireana os docentes, gestores e comunidade escolar em geral irdo coletivamente investigar a
comunidade e as demandas da realidade concreta através do didlogo para identificar as falas
significativas e, com a equipe interdisciplinar, selecionar coletivamente o conteudo pragmatico;
observando que a realidade determina o contetido, ndo o contrario. No decorrer de todo processo
sdo feitas problematizacdes, e questionamentos, o docente ndo traz o contetido pronto, mas
questiona o objeto com os estudantes e neste movimento sdo construidas novas explicagoes.
Este processo ¢ importante para romper a falsa linearidade da atividade, explicitando suas
entrelinhas, embates, despertando curiosidade epistemologica nos discentes, para que haja
aprendizado efetivo. So através da curiosidade ha agdo transformadora e se constrdi a
criticidade, visto que o conhecimento ¢ inserido em seu contexto soécio historico, atribuindo
aplicacdo social e relevancia para atuagdo, fazendo com que extrapole a mera utilidade anterior

que se resumia em decora-lo para uma avaliagdo ou vestibular seletivo (SILVA, 2004, p.53).

O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca curiosa do sujeito em face do
mundo. Requer sua agdo transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca
constante. Implica em inveng@o ¢ em reinvengdo. Reclama a reflexdo critica de cada
um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao
reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu conhecer e os condicionamentos a que
esta submetido seu ato. Conhecer ¢ tarefa de sujeitos, nao de objetos. E é como sujeito
e somente enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer. Por isto mesmo
¢ que, no processo de aprendizagem, s6 aprende verdadeiramente aquele que se
apropria do aprendido, transformando-o em apreendido, com o que pode, por isto
mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaz de aplicar o aprendido apreendido a situagdes
existenciais concretas (FREIRE, 1983, p.16).
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Os conhecimentos ndo sdo neutros e “descobertos”, sdo construidos e até mesmo
atravessados por uma série de relagdes socioculturais e intencionais. Assim como os interesses
privados e do mercado hegemonico t€ém uma forte influéncia social ditando rumos, o mesmo
ocorre com os conhecimentos cientificos, por isso, deve ser explicitado problematizado,
historicizado, para que ndo se construa uma visdo distorcida e sobrenatural do seu
desenvolvimento (SANTOS; AULER, 2019).

Portanto, compreendendo como se da a construgao dos conhecimentos condicionantes e
determinantes - ¢ ao alinhar-se para busca da emancipagdo - deve-se obrigatoriamente partir
da realidade concreta dos estudantes e comunidade, visando o processo de conscientizagdo, que
através da reflexdo sobre a realidade os proprios oprimidos reconhecam as contradigdes
presentes, problematizem, compreendam o processo no qual se deu e consigam caminhar rumo
a superagao e transformacgdo da realidade de exclusdo coletivamente como sujeitos de sua
propria historia (FREIRE, 1987).

A conscientizag@o implica, pois que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensdo
da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se d4 como
objeto cognoscivel ¢ na qual o homem assume uma posi¢do epistemologica. A
conscientizagdo €, nesse sentido, um teste de realidade. Quanto mais conscientizagao,
mais se “des-vela” a realidade, mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto,
frente ao qual nos encontramos para analisd-lo. Por esta mesma razdo, a
conscientizagdo ndo consiste em “estar frente a realidade” assumindo uma posicao
falsamente intelectual. A conscientizagdo ndo pode existir fora da praxis, ou melhor,
sem o ato agdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o
modo de ser ou transformar o mundo que caracteriza o homem (FREIRE, 1980, p.
26).

De forma sintética, o educador, ao investigar a realidade concreta, detecta uma situacao

limite, que, de acordo com Silva (2004, p.52), ¢ uma situagao que apresenta contradi¢do social,
uma visao fatalista e a partir dela € possivel problematizar e buscar contetidos atrelados a equipe
interdisciplinar para explicitar o problema em sua totalidade. A situag@o limite ¢ devolvida de
uma forma organizada explicitando sua relagdo com o todo. O povo, ao visualizar e refletir
sobre o contexto e historia, toma consciéncia de sua construcao e luta por emancipacgdo, uma
vez que se identificam como criadores de sua propria historia e por ela feitos; rompendo a logica
mercadologica e da ética proveniente da mesma para pautar-se em uma ética universal
comprometidas com a acdo social (SILVA, 2004).

Os docentes e outros membros envolvidos no processo devem tentar atingir a praxis
auténtica, apesar das condigdes materiais, questionando-se sobre os reais limites impostos por
essas condicoes; nao devem buscar solugdes exdgenas a pratica educativa, mas tentar lutar com
0 que se tem, para que o povo busque pelo que ¢ de direito, enxergando-se como sujeito
historico e cidadao de direitos (SILVA, 2004). Manter-se apenas no discurso, apesar de bonito,

ndo altera a realidade concreta, uma vez que sao fruto de estagnacdo historica, por isso o
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educador deve comprometer-se com os excluidos e sua libertagdo, combatendo as agdes
desumanizadoras vigentes (SILVA, 2004, p.55).

Como citado nas linhas iniciais deste capitulo, a escola segundo Giroux (apud SILVA,
2005) e Freire (1987) também ¢ resisténcia, € uma das formas de expressao desta resisténcia ¢
a evasdo dos estudantes; em virtude disso muitos projetos que t€ém por objetivo recuperar esses
alunos incorrem no mesmo erro da educagdo bancaria que os fez evadirem e fracassam, dado
que legitimam ideologicamente a exclusdo sociocultural e econdmica vigente através de
conteudo sem sentido e significado. Por isso, educadores alinhados com a perspectiva
emancipatdria pautam-se na significagdo e valorizagdo para superar a ética individualista do

mercado (SILVA, 2005; ibidem, 2004, p.70).

Nosso papel ndo ¢ falar ao povo sobre a nossa visao do mundo, ou tentar impd-la a
ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de que a
sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias formas de sua acdo, reflete a sua
situagdo no mundo, em que se constitui. A agdo educativa e politica ndo pode
prescindir do conhecimento critico dessa situacdo, sob pena de se fazer “bancaria” ou
de pregar no deserto. Por isto mesmo ¢ que, muitas vezes, educadores e politicos falam
e ndo sdo entendidos. Sua linguagem ndo sintoniza com a situa¢do concreta dos
homens a quem falam. E sua fala é um discurso a mais, alienado e alienante (FREIRE,
1987, p. 55).

E imprescindivel destacar que sem o diadlogo efetivo, sem partir da realidade concreta e
sem a construcao coletiva a pratica nao ¢ alterada, para a praxis auténtica € preciso que o esforgo

para romper com uma educagdo imposta e hierarquizada seja realmente feito.

E ser engolido, neste contexto, significa defender o sistema educacional vigente que,
muitas vezes, produz uma ideologia materializada numa pratica mecanica e irrefletida,
num contexto puramente linear, mecanicista e reprodutor do proprio sistema ao invés
de produtor de uma outra realidade, de um outro mundo (LIMA, 2016, p. 15)

Através da conscientizagdo, é possivel atuar no processo de decolonizacdo'?, em que se
reflete e evidencia a forte influéncia da cultura eurocéntrica e sua atuagdo na invasdo cultural,
na qual ela se legitima em detrimento da desvalorizagdo e subjugacao das demais; assim como
todas as consequéncias provenientes desse processo, em que condicionam o povo, que se vé
obrigado a adotar uma ética externa para analisar os problemas sociais ao invés de uma ética
autoctone para analisar o ser periférico (SILVA, 2004, p.70).

Uma das estratégias dos opressores ¢ fazer com que os oprimidos os hospedem em si,
adotando suas visdes de mundo, “admirando o opressor”’, vendo as injusti¢as como fatalidades

e seu fracasso atribui a sua falta de habilidade (FREIRE, 1987).

Na verdade, toda dominagéo implica uma invasdo, ndo apenas fisica, visivel, mas as
vezes camuflada, em que o invasor se apresenta como um amigo que ajuda. No fundo,

10 Cabe ressaltar aqui, pautando-se no livro de Bernardino- Costa, Maldonado-Costa e Grosfoguel (2018), que
colonialismo refere-se a formacao de territorios coloniais, portanto descolonizacao trata-se dos sujeitos coloniais
voltando-se contra o império. Colonialidade refere-se a uma légica global de desumanizagao, portanto
decolonizar trata-se de lutar contra os efeitos materiais, epistemicidio e simbolicos gerados pelo colonialismo.
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invasdo ¢ uma forma de dominar econdmica e culturalmente o invadido. Invasdo
realizada por uma sociedade matriz, metropolitana, numa sociedade dependente, ou
invasdo implicita na dominacao de uma classe sobre a outra, numa mesma sociedade
(FREIRE, 2005, p. 173-174).

E para superar essa visao ¢ imprescindivel analisar o todo, perceber como a imagem dos
opressores foi construida, superar o mito da modernidade, dar voz aos oprimidos, para aos

poucos libertar-se do opressor e superar essa logica desigual (FREIRE, 1987).

A colonialidade ¢ entendida como a outra face da modernidade (Mignolo, 2007), ndo
sendo, pois, possivel se falar em modernidade sem levar em consideragdo o processo
de explorag@o das colonias e a construcdo ideologica do outro (o colonizado) como
atrasado, selvagem, primitivo (Dussel, 1993) — em oposic¢do ao qual a Europa poderia
se classificar como moderna, civilizada, evoluida (atributos da metrépole construidos
a partir da alteridade (PENNA, 2014, p. 184).

Segundo Ribeiro (2017), os curriculo sao fortemente colonizados e colonizadores,
pautados na opressao e colonizacdo; eles forgam a necessidade da inser¢do das contribuigdes

do movimento negro, quilombola e indigena para a decolonizagao.

A modernidade ¢ apontada como responsavel por levar a civilizagdo aos povos
primitivos da América, Asia e Africa, enquanto modelo superior que emana da
Europa, o centro do mundo moderno. Mesmo quando ¢ necessario agir brutalmente
para civilizar os outros povos, os atos violentos sfo justificaveis, porque a
modernidade carregaria inevitavelmente esse papel de levar a razio e o
desenvolvimento, mesmo aqueles que ndo a reconhecem (RIBEIRO, 2017, p. 3113).

Todavia, segundo Dussel (2005, p.9), essa ideia de “superioridade europeia” ndo passa
de um mito, que esconde a violéncia, exploracdo e opressdo dos paises desenvolvidos sobre os
paises chamados “subdesenvolvidos”. Essa opressao se estende para varios ambitos, como o
estabelecimento de um padrao de beleza e dos conhecimentos eurocéntricos, ignorando tudo
que se opde. Reconhecer essa relagdo ¢ o primeiro passo para pensar a realidade local e uma

nova logica que preze pela libertagao.
A pobreza crescente da maioria da populagdo latino-americana; a vigéncia de um
capitalismo dependente que transfere valor ao capitalismo central; a tomada de
consciéncia da impossibilidade de uma filosofia autonoma nestas circunstincias; a
existéncia de tipos de opressdo que exigem ndo apenas uma filosofia da "liberdade",
mas uma filosofia da "libertagdo" (como ag@o, como praxis cujo ponto de partida ¢ a
opressdo, e o ponto de chegada a indicada liberdade) (DUSSEL, 2004, p. 143).
Segundo Ribeiro (2017, p.3114), os conhecimentos ndo europeus, por vincularem-se a
ancestralidade apresentam “obstaculos” epistemologicos € miticos, portanto, aos olhos do
colonizador, sdo inferiores. O movimento decolonial busca a valorizagdo e o reconhecimento
desses conhecimentos, anteriormente subalternizados, evidenciando que ndo ¢ somente a
ciéncia que tem a capacidade de proporcionar a compreensdo do mundo. Inclusive, ela ¢ uma
maneira que, se usada isoladamente, fragmenta o conhecimento, portanto, para atingir a
totalidade, ¢ fundamental ampliar o leque e explorar praticas alternativas (RIBEIRO, 2017).
Além disso, o capitalismo e o neoliberalismo que sdo, por vezes, legitimados e ndo questionados

pelo conhecimento tradicional, devem ser superados, uma vez que a monocultura deslegitima
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saberes e ndo supera padroes de poder; os movimentos sociais tornam isso explicito, demandam
um novo pensamento para transformagdo e igualdade. Para tal, pressupde didlogo, respeito e
legitimidade mutua, questionando a opressao e desumanizagao, lutando por direitos (RIBEIRO,
2017, p.3116).

Ao encarar o sistema sociocultural e econdmico como problematicos e desiguais,
lutando por justi¢a e autonomia, que so6 ¢ possivel quando educadores e educandos abrem-se ao
didlogo e problematizagao, permitindo a construg¢ao de suas proprias vivéncias. Uma vez que a
educagdo bancaria pautada no eurocéntrica prega uma realidade estdtica, com relagdes
imutaveis e fatalistas, e sem perspectiva; gera-se o imobilismo social, neste contexto, a
educacdo libertadora d4 voz aos oprimidos e evidencia a constru¢do social desigual,
reconstruindo a realidade a partir das vozes das vitimas da realidade, tornando explicita a
situagdo historica que culminou naquelas relagdes e nao determinismos fatalistas (SILVA,
2004; FREIRE, 2005). Pela necessidade desta nova logica, surge a demanda de partir da
negatividade, que ¢ uma fonte criativa para novas praticas, parte de um cenario endéogeno, nao
exdgeno, trabalhando essas questdes desfavordveis e preparando para vida, garantindo acesso
aos conhecimentos da comunidade, comprometido com a humanizacdo e democracia,
superando limites culturais para um novo contexto (IBIDEN, 2004, p.112). Segundo Dussel
(2004).

o descobrir-se en-cobertos, ignorados, afetados-negados, leva ao inicio da tomada de
consciéncia do si mesmo positivo, mas dialeticamente codeterminada pela
consciéncia da relagdo negativa com o sistema", situacdo indispensavel para "um
projeto ético-estratégico historico” que antecipa a "nova" comunidade "na qual os
ndo-participantes sejam participantes (DUSSEL, 2004, p. 285).

A negatividade for¢a a mudanga, ¢ uma epistemologia eticamente aberta em que se
constroi conceitos e desconstréi outros, rompendo o autoritarismo da “padronizagdo” e
permitindo o desenvolvimento pela tomada de consciéncia e pretensdo a totalidade;
reconhecendo novos sistemas socioculturais e heterogeneidade. Partir de suas vozes leva a
democratizagdo efetiva, na fala do outro, exteriorizado pelo sistema-mundo que os limites da
positividade afloram, revelando e denunciando a materialidade da desumanizacdo. Para além
disso, a negatividade induz a reflexdo distanciada que propicia revelagdo material, cultural,
social da ética que deve parametrizar a organiza¢ao do curriculo critico (SILVA, 2004).

Além disso, a construcao da préxis envolve momentos na atividade concreta na qual os
sujeitos se firmam no mundo, modificando sua realidade através da acdo, assumindo sua
vocagdo ontologica de sujeito da praxis, de ser mais. De acordo com Freire (1987, p. 20), o
constante movimento de busca dos homens conscientes de sua inconclusdo inseridos em um

contexto socio historico objetivo e concreto faz parte da natureza humana que pode ser negada
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quando ha imposic¢des, dado que esta leva a desumanizagao e essa, apesar de configurar um fato
quando debruca-se sobre a educagdo bancaria, pode ser alterada, transformada, portanto, atua-
se com a comunidade.

Ao identificar o tema gerador, fazer uma sintese organizacional que orientard a selecao
dos contetidos pertinentes para a dinamica que serd objeto da praxis (o qual Silva (2004) chama
de contratema que contem visdo de mundo do educador, e no processo interdisciplinar almeja
distanciar-se para possibilitar uma leitura mais ampla, consequentemente propostas mais
efetivas), deve-se respeitar os limites explicativos, partindo das palavras utilizadas pelos
proprios educandos para explicar sua situacdo concreta e progressivamente adicionar novos

conceitos, articulando, para manter o sentido e significado (IBIDEN, 2004).

Comecemos por afirmar que somente o homem, como um ser que trabalha, que tem
um pensamento-linguagem, que atua e ¢ capaz de refletir sobre si mesmo e sobre a
sua propria atividade, que dele se separa, somente ele, ao alcangar tais niveis, se fez
um ser da praxis. Somente ele vem sendo um ser de rela¢gdes num mundo de relagdes.
Sua presenga num tal mundo, presenga que ¢ um estar com, compreende um
permanente defrontar-se com ele. Desprendendo-se do seu contorno, veio tornando-
se um ser, ndo da adaptagdo, mas da transformagdo do contorno, um ser de decisdo
Desprendendo-se do contorno, contudo, ndo poderia afirmar-se como tal, sendo em
relagdo com ele. E homem porque estd sendo no mundo e com o mundo. Este estar
sendo, que envolve sua relagdo permanente com o mundo, envolve também sua acao
sobre ele. Esta acdo sobre o mundo, que, sendo mundo do homem, ndo é apenas
natureza, porque ¢ cultura e historia, se acha submetida aos condicionamentos de seus
proprios resultados (FREIRE, 1983, p.25).

Destaca-se a importancia da praxis para a perspectiva freireana, uma vez que teoria e
pratica desvinculadas nao servem ao propoésito de transformacgdo da realidade, visto que elas
devem formar uma unidade. De acordo com Freire (1987, p.43) “E praxis, que implica na a¢do
e na reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”, ou seja elas se constituem
mutuamente. “Se, pelo contrario, se enfatiza ou exclusiva a acdo, com o sacrificio da reflexao,
a palavra se converte em ativismo. [..] € acdo pela acdao, ao minimizar a reflexdo, nega também
a praxis verdadeira e impossibilita o didlogo” (FREIRE, 1980, p.50); entende-se que a praxis
sO ¢ auténtica quando pratica e a teoria encontram-se, ¢ o didlogo ¢ imprescindivel para
viabiliza-la, dado que ndo adianta pregar a libertacdo em uma pratica bancaria, acritica e que
atende aos interesses neoliberais.

A praxis € necessaria ao processo de humanizagdo, em que os homens e mulheres
constroem sua histéria, transformando relagdes desiguais, superando relagdes
opressor/oprimido, buscando a emancipacdo e objetivando suprir necessidades humanas

(PORTO,2015, p.452).

A praxis esta ligada ao homem, logo a mesma estabelece uma relagdo de realidade
ontologica. O homem como ser que cria a realidade é o sujeito que produz de forma
ativa a praxis na sua materialidade (KOSIK, 2010). Partindo desse pressuposto,
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podemos afirmar que o homem faz a historia, ¢ em uma relagdo dialética também se
realiza e se humaniza nessa historia (GUERRA; FERREIRA, 2016, p.4)

A praxis, segundo Freire (1980), ¢ uma batalha travada visando a humanizagao,
liberdade do trabalho, e afirmag¢do dos homens, feita através da conscientizagdo na agao

educativa (FREIRE, 1980).

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da agdo dos
homens, também nao se transforma por acaso. Se os homens sao os produtores desta
realidade e se esta, na “invasdo da praxis”, se volta sobre eles ¢ os condiciona,
transformar a realidade opressora ¢ tarefa historica, ¢ tarefa dos homens. Ao fazer-se
opressora, a realidade implica na existéncia dos que oprimem e dos que sdo oprimidos.
Estes, a quem cabe realmente lutar por sua libertagdo juntamente com os que com eles
em verdade se solidarizam, precisam ganhar a consciéncia critica da opressdo, na
praxis desta busca (FREIRE, 1987, p.24).

Através da conscientizagdo € possivel aproximar-se da totalidade, fazendo com que os
oprimidos se reconhecam como tais, como hospedeiros de seu opressor, entdo, na medida em
que se conscientizam, o expulsam e atingem sua autonomia, e isso so se faz coletivamente “Os
oprimidos, que introjetam a "sombra” dos opressores e seguem suas pautas, temem a liberdade,
amedida em que esta, implicando na expulsdo desta sombra, exigiria deles que “preenchessem”
o0 “vazio” deixado pela expulsdo, com outro “contetido” — o de sua autonomia.”(FREIRE, 1987,
p-22). Entdo, a praxis culmina na libertagdo pela conscientizagao, e esta leva a autonomia.

Podemos dividir o processo pratico, junto com os estudantes em sala, em trés momentos,
sdo eles; problematizacao, sistematizagao e aplicagdo do conhecimento. A Problematizacao, na
qual procura-se o desvelamento das intencdes e interesses que emanam das praticas realizadas
e as desconstrugdes epistemoldgicas das teorias que as embasam (a analise das falas
significativas com equipe interdisciplinar explicita e caracteriza o objetivo de conflito, o
aprofundando); seguido da Sistematizacdo, que busca nova constru¢do da praxis, a partir da
apreensdo e analise critica das experiéncias significativas problematizadas, fomentando a
criagdo e o replanejamento do fazer pedagdgico condizente com a construgdo tedrica que essa
demandou. Ou seja, durante a problematizagao podemos encontrar novas situagdes limites que
serdo base para formulacdo de novas pratica educativas e reformulacao da pratica atual -
conhecimento técnico e especifico das disciplinas sdo demanda - ampliar e superar explicagcdo

(histdrica, contradicao e diacronica) (SILVA, 2004; AULER; DELIZOICOV, 2006).

[..] através da problematizagdo do homem-mundo ou do homem em suas relagdes com
o mundo ¢ com os homens, possibilitar que estes aprofundem sua tomada de
consciéncia da realidade na qual e com a qual estdo. Este aprofundamento da tomada
de consciéncia, que precisa desdobrar-se na ac@o transformadora da realidade,
provoca, com esta agdo, a superagdo do conhecimento preponderantemente sensivel
daquela com que se alcanca a razio da mesma. E uma apropriag¢io que faz o homem
da posicdo que ocupa no seu aqui e no seu agora, do que resulta (e a0 mesmo tempo
produz) o descobrir-se em uma totalidade, em uma estrutura, ¢ ndo "preso", ou
“aderido” a ela ou as partes que a constituem. Ao ndo perceber a realidade como
totalidade, na qual se encontram as partes em processo de interagdo, se perde o homem
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na visao “focalista” da mesma. A percepcdo parcializada da realidade rouba ao
homem a possibilidade de uma a¢ao auténtica sobre ela (FREIRE, 1983, p.21).

Assim que conclui-se a pratica em sala de aula, o educador analisa se as a¢des foram
efetivas ou ndo e como pode melhorar para superar efetivamente a situacdo. Ressalta-se que a
pesquisa qualitativa € inerente a todo processo de constru¢ao do curriculo, bem como a escuta
ativa e construcao coletiva com toda a comunidade escolar, A constru¢dao do curriculo deve
ocorrer assim como a constru¢do do conhecimento, nao de forma linear (SILVA, 2004).

A critica deve comprometer-se com esfor¢o deliberado para influenciar qual
conhecimento e quais entidades sdo produzidas no contexto de conjuntos particulares de
praticas ideologicas e sociais. A quais interesses servem as representacdes? Quem fala? Para
quem? Em que contexto? Para tal, as praticas escolares devem manifestar a dimensao da
realidade local (SILVA, 2004, p.109).

Atuar dessa maneira contra hegemonica, opondo-se aos interesses conservadores de
direita - que deseja implementar leis do livre mercado promovendo e fomentando a violéncia
curricular, corroborando para criar identidades alucinadas, fadigadas, emburrecidas e violenta
-, € lutar para humanizacio e emancipagdo, bem como melhorar o ensino e diminuir a evasao
(GIOVEDI, 2013, p.124; AMARAL; SIMMER, 2016).

3. 3. 2. Tema Gerador X Eixo Tematico

E necessario esclarecer que, nesta pesquisa, trabalha-se com uma tematica e das
possibilidades de aborda-la na perspectiva freireana, de maneira critica, para que os professores
tenham exemplos praticos de como identificar falas significativas e trabalhar com os temas
geradores a medida que a realidade concreta demandar.

Evidencia-se que, para ser considerado um tema gerador, ¢ necessario que atenda a
alguns critérios, por exemplo: partir de falas significativas, representar uma situacdo desigual
naturalizada e situacdo limite.

Por mais que existam conteudos importantes e que devem ser discutidos para constru¢ao
coletiva do pensamento critico emancipatorio, essa importancia nao ¢ dada a priori. O tema
gerador ndo ¢ uma arbitrariedade, ndo pode ser selecionado previamente pelo docente, deve
partir da realidade concreta do aluno, uma vez que as pessoas experienciam sua realidade de
acordo com sua situagdo historica, e, partindo dessas, fazem determinadas afirmagdes. Essas
afirmagdes sdo concretas pois estao ditas, nao se trata de uma hipdtese (SILVA, 2004).

Por exemplo, ¢ possivel que, de acordo com a percepg¢ao docente, seja necessario
trabalhar saneamento basico e desigualdade social, por identificar no bairro que ha um descarte

inapropriado de lixo. Esse ¢ um tema importante, entretanto, se o estudante e comunidade ja
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passaram pelo processo de naturalizacio desse problema no bairro, ndo o verdo como problema,
consequentemente ira resistir a discussao.

Entdo, ¢ necessario questionar o aluno sobre coisas simples como “o que voc€ gosta e
ndo gosta em seu bairro?”, para estabelecer a comunica¢do. E preciso que ele aponte os
problemas do bairro, uma vez que ele vivencia aquela realidade, e, ao sentir que sua voz foi
ouvida, ird colaborar para desnaturalizar os problemas, conseguindo ampliar sua percepgao,
passando a enxergar o lixo como problema.

Para ser considerado um tema gerador, este deve partir das falas significativas, ou seja,
aquelas que apresentam situagdes limite, que, para o individuo, sdo situagdes intransponiveis,
impossiveis de serem alteradas, como se a realidade fosse imutavel e ndo fruto de escolhas
feitas por uma minoria que detém o poder de decisdo; superar essa visao € uma demanda da
realidade concreta. Partindo dessas falas, serdo iniciadas as problematizagdes a respeito daquela
situagdo, entdo o educador ird selecionar conteudos de sua area de atuacao que sdo pertinentes
ao topico, com auxilio de discussdes coletivas e da equipe multidisciplinar, para que, através
das problematizacgdes e reflexdes, sejam selecionados contetidos efetivamente congruente para

superar a visao inicial, fragmentada e fatalista, caminhando para compreensao da totalidade.

A problematizacao dessas falas significativas na busca de hipotéticos temas geradores
se da a partir do seguinte movimento: a) parte-se de falas que expressam problemas e
necessidades na perspectiva da comunidade; b) faz-se um questionamento
problematizador das falas em seu contexto especifico, com o intuito de apontar
possibilidades concretas de superagdao dos conflitos culturais expressos na busca de
opgdes teoricas; ¢) os conflitos sdo caracterizados como tensdes entre conhecimentos
embasados a partir de diferentes opgdes de teorias explicativas do real vivido ao ser
apreendido em diferentes niveis ou instancias (local, micro-social e macro-social); d)
as diferencas entre as explicagdes construidas pela comunidade e pelos educadores
para a realidade analisada sdo identificadas (SILVA, 2004, p.199).

Em sintese, partindo da realidade local, identificam-se as falas, problematiza-se com a
equipe interdisciplinar, constroem-se possibilidades, caracterizam-se os conflitos, buscam-se
conteudos, visao de mundo dos educandos e educadores sdo tensionadas, chegam-se a novas

sinteses e por fim analisa-se a efetividade da pratica para superagao da situagao.

Neste caso, antes de buscar apreendé-la em sua riqueza, em sua significagdo, em sua
pluralidade, em seu devenir, em sua constitui¢do historica, teriamos que constatar,
primeiramente, sua objetividade. S6 depois, entdo, poderiamos tentar sua captagao.
Ainda que esta postura — a de uma duvida critica — seja legitima, nos parece que a
constatacdo do “tema gerador”, como uma concretizagdo, ¢ algo a que chegamos
através, ndo so da propria experiéncia existencial, mas também de uma reflexao critica
sobre as relagdes homens-mundo e homens-homens, implicitas nas primeiras
(FREIRE, 1987, p.56).

Durante as problematizacdes da situagdo limite e a construgdo coletiva dos contetidos,

as visoes do mundo do educando e educador serdo tensionadas € novas visdes surgirdo dessa
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relacdo, incorporando a realidade como parte de uma construgdo historica que ¢ passivel de

transformagao.

Uma unidade epocal se caracteriza pelo conjunto de idéias, de concepgoes,
esperangas, duvidas, valores, desafios, em interagdo dialética com seus contrarios,
buscando plenitude. A representagdo concreta de muitas destas idéias, destes valores,
destas concepgdes e esperangas, como também os obstaculos ao ser mais dos homens,
constituem os temas da época (p.92; FREIRE, 1987, p.59)

Desta forma, dois critérios para que seja um tema gerador sdo a negatividade da

realidade e a exigéncia de construcdo coletiva. De acordo com Silva (2004), ha dificuldade

entre os educadores em relacdo aos critérios para selecionar o ponto de partida.

Além dessas, evidentemente, ¢ importante retomar as dificuldades anteriormente
mencionadas em relagdo aos critérios utilizados como ponto de partida ndo serem os
conflitos ou contradi¢cdes - negatividades socioculturais e econdmicas ou limites
politico-epistemologicos de apreensdo da realidade concreta. Em uma perspectiva
ético-critica freiriana, o proprio tema é o contedo escolar, entretanto, essa afirmacao
ndo pode ser compreendida de forma reducionista ou espontaneista, pelo contrario, o
que se afirma é que a partir do tema serdo recortados os conhecimentos universais
sistematizados das diferentes areas das ciéncias. A analise contextualizada, em
diferentes niveis ¢ dimensdes, da realidade do tema gerador — e de seu tema “oposto”,
dialeticamente relacionado a ele, que denominamos contratema - € o critério politico-
epistemologico de selecdo dos topicos dos conhecimentos que, organicamente, serao
articulados a problematica explicitada pelo tema/contratema, que pertencem aos
diferentes campos teéricos e precisam ser abordados pelas das diferentes disciplinas.
(SILVA, 2004, p.164).

Com isso, o tema gerador deve partir da comunidade, dos limites explicativos presentes

na visdo de mundo. E o educador neste cenario trara sua visdo de mundo, o contra tema,

buscando trazer conteudos selecionados a partir do tema, Silva (2004) traz exemplos em sua

tese de falas significativas, em que ha contradi¢do, além disso, exemplifica os possiveis contra

temas.

Porém, embora houvesse um rodizio na distribuicdo da 4gua, o bairro em questdo era
preterido em relagdo aqueles com maior infra-estrutura e recursos econdomicos. Assim,
caracterizamos como tema gerador a fala “A falta de 4gua ¢ uma fatalidade natural”
e, como contratema teriamos a visdo dos educadores sintetizada na proposicao: “A
falta de agua ¢ reflexo de uma distribuicdo desigual dos bens sociais.” Em uma
programagdo que abordou a problematica da AIDS, o tema gerador escolhido foi: “A
AIDS ¢é um castigo, uma falta de responsabilidade dos individuos”, e, como
contratema, “A AIDS é uma doenga social”. 120 Apds o processo de escolha é
fundamental que os temas e as situacdes significativas que os geraram sejam
apresentados a comunidade escolar ¢ passem pela avaliagdo de relevancia e
pertinéncia de liderangas locais (com objetivos semelhantes aos ‘“circulos de
investigacdo tematica”, Paulo FREIRE, ([1968] 1988). Essa ¢ uma dificuldade que
geralmente observamos (SILVA, 2004, nota de rodapé, p. 214).

Como enfatizado por Silva (2004), o tema gerador € o critério politico epistemologico

para selecdo dos conteudos; esse e seu oposto dialético, contratema, impulsionam o ato de

pensar, revelam a interagdo sociocultural entre individuo e comunidade (SILVA, 2004, p.163).

Isso denota que, ao buscar a totalidade, reordena as relagdes para que lutem por relagdes mais

iguais e justas.
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O tema gerador difere do eixo tematico escolhido pelo docente, uma vez que, apesar de
importante para compreender a totalidade, ndo apresenta significado relevante para a
comunidade. Este estudo sobre a tematica fome nao tem a pretensdo de caracterizar-se como
um tema gerador, mas como um exemplo pratico para que, caso a realidade demande, o docente
possa ter uma base em que estruturar suas ideias, independente do tema. Por exemplo, durante
a investigacdo da realidade, o docente pode se deparar com frases do género “Nem sempre
tenho dinheiro pra comprar comida, mas fazer o que? Nao dei certo na vida” ou “Basta trabalhar
que ndo passa fome, quem passa fome ¢ vagabundo”, comumente proferidas em ambientes
escolares e organizacionais, em que ha contradi¢cdes, nas quais observa-se que, apesar de
reconhecer que deveria se alimentar todos os dias, os individuos tém uma visdo fatalista da
realidade, acreditando que ¢ o que merecem e nao ha possibilidade de mudanga.

A partir disso, o docente ira problematizar “Por quais motivos as pessoas nao tém
dinheiro suficiente para comprar comida? A falta de renda ¢ um problema frequente na
comunidade?” ou “Por que algumas pessoas passam fome e outras nao?”,” Por que algumas
pessoas ndo conseguem emprego?”’

As respostas irdo demonstrar ao docente quais temas cientificos sao pertinentes para
superar a visao fatalista apresentada, o que pode incluir a discussdo sobre desigualdade social,

desigualdade no mercado de trabalho, seguranga alimentar e direitos humanos na alimentagao.
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4. ABORDAGEM DA TEMATICA FOME NO AMBITO ACADEMICO

O presente capitulo tem como objetivo identificar como a tematica fome vem sendo
abordada em ambito académico e quais as agdes propostas para a educacdo. Estas acdes foram
analisadas para verificar se aproximam da perspectiva freireana ou se distanciam.

Para desenvolver o levantamento, o principal referencial utilizado foi Bueno (2008), em
virtude de sua linguagem simples e de facil compreensdao. Contudo, modificagdes foram
realizadas de acordo com as necessidades apresentadas pela presente pesquisa, portanto para
este estudo (partindo dos dados apresentados por BUENO, 2008), julgou-se pertinente analisar
a quantidade de publicagdes provenientes de instituicdes publicas e privadas, area de
concentracdo, foco, bem como se as mesmas se tratavam de teses ou dissertacoes. A
investigag¢ao foi realizada no periodo de 15 de novembro de 2020 a 09 janeiro de 2021.

A pesquisa foi efetuada em duas plataformas, sao elas: Scielo e Banco Digital de Teses
e Dissertacdes (BDTD), uma vez que sdo plataformas constantemente abastecidas e que
permitem uma visdao ampla das produgdes. Foram utilizados trés descritores, no caso; “Fome e
Ensino de Ciéncias’”, “Fome e Curriculo” e “Fome e perspectiva freireana”, dado que se
aproximam do problema investigado nesta dissertacdo e sdo precisos para indicar as produgdes
de interesse, visto que a fome trata diretamente do problema social.

Salienta-se que todos os titulos e resumos foram lidos, sendo que aqueles que tratavam
da tematica fome e sua inser¢ao no curriculo, ou no processo de ensino aprendizagem no que
tange a educagdo basica foram selecionados para uma leitura mais atenciosa.

Como pontos de andlise, selecionamos ano de publicacdo do artigo, se diz respeito a
uma tese ou dissertacao (no caso da BDTD); institui¢do de produgdo (se provém de instituigdes
publicas ou privadas); e por fim, como trabalham o tema, de maneira critica ou acritica.

4.1 FOME E CURRICULO NAS REFERENCIAS ANALISADAS (SCIELO).

Na plataforma Scielo, o primeiro descritor foi pesquisado sem a utilizagdo de filtros,
contemplando todos os indices, e retornou apenas um resultado, neste caso, o artigo “Escola
como espago de transformacao: a articulagdo da educacao, pobreza e desigualdade social no
curriculo escolar”, da autora Zélia Maria Melo-de Lima Santos publicado na Revista
Internacional de Investigacion en Ciencias Sociales em dezembro de 2017, no Paraguai
(SANTOS, 2017).

O artigo traz a tona a importancia da inser¢ao de maneira articulada e ampla do problema

da pobreza e desigualdade no curriculo escolar, principalmente no Projeto Politico Pedagogico
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(PPP) das institui¢des, no qual sdo planejados os rumos que a escola tomara. Entdo, a autora
tem o objetivo de identificar no PPP se esse tema ¢ trabalhado e, caso seja, analisar como foi

realizada essa proposta.

O objetivo deste trabalho ¢ identificar no Projeto Politico Pedagogico (PPP) se o
mesmo contempla metas e agdes que garantam a efetivacdo dos direitos humanos a
toda clientela discente, aqueles menos favorecidos, que vivem em situacao de extrema
pobreza e como sdo engajados nas atividades escolares seja nas de cunho intelectual
ou cultural (SANTOS, 2017, p.241).

Na discuss@o, Santos (2017) traz as implicacdes da pobreza no desempenho dos
discentes, como prejuizos no desenvolvimento fisico € mental em virtude de sua estreita relagao
com a fome e desnutricdo (déficit de nutrientes); bem como argumenta que a exclusao
econdmica promove também a exclusdo social e politica. Para a alteracdo deste cendrio,
segundo a autora, ha a necessidade de organizagao politica para que essas vozes sejam ouvidas,
e essa concepcao caminha no mesmo sentido do posicionamento da autora da presente
dissertacdo, visto que, para perspectiva freireana s6 ¢ possivel ocorrer emancipagao se houver
conscientizacdo ¢ humanizacdo das quais resulta o sujeito histérico ativo nas decisdes € a
constru¢dao de uma sociedade mais justa que propiciard o desenvolvimento do pais (SANTOS,
2017; FREIRE, 1987).

A conscientizacdo ¢ fundamental para explicitar as contradigdes do discurso
hegemonico e buscar solucdes efetivas; como exemplo, Barros, Henrique e Mendonga (2000),
trazem as contradigdes do discurso brasileiro a respeito da necessidade de crescimento
econdmico para reducdo da pobreza, dado que o pais possui muitos recursos € cresceu
economicamente ao longo dos anos, mesmo assim convive com a escassez em virtude da
desigualdade na distribui¢do de renda. Contudo, os autores ndo propdem mudangas estruturais
significativas apenas crescimento da renda per capita e distribuicdo mais igualitaria de renda,

sem reconhecer que a acumulacao de renda € proveniente do modelo economico vigente.

O diagnostico basico referente a estrutura da pobreza € o de que o Brasil, no limiar do
século XXI, ndo € um pais pobre, mas um pais extremamente injusto e desigual, com
muitos pobres. A desigualdade encontra-se na origem da pobreza e combaté-la torna-
se um imperativo. Imperativo de um projeto de sociedade que deve enfrentar o desafio
de combinar democracia com eficiéncia econdmica e justi¢a social. Desafio classico
da era moderna, mas que toma contornos de urgéncia no Brasil contemporaneo
(BARROS; HENRIQUE; MENDONCA, 2000, p. 141).

Segundo Almeida (2018), manter a desigualdade ¢ importante para o capitalismo,
inclusive mantendo negros e mulheres em maior desvantagem para aumentar os exércitos de
mao de obra e os trabalhadores submetidos a situagdes precarias enfraquecendo a luta por
direitos, dado que segrega os trabalhadores.

Entdo, sdo necessarias mudancas estruturais significativas que rompam com a logica

existente atualmente e pautem-se na justica e humanizagdo (ALMEIDA, 2018). E quando se
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reflete sobre essas mudancgas na educacdo, ela sé se torna possivel se houver didlogo e se toda
a comunidade participar do processo de construcdo do curriculo de maneira esclarecida,
desenvolvendo o pensamento critico e superando as imposi¢des. Deve-se superar as relagdes
hierarquicas em que as decisoes sao postas de “cima para baixo” como professor-aluno, gestao-
professores, escola-comunidade; deve-se articular essa configuragdo numa relacdo de
horizontalidade em que todos, coletivamente, se proponham a discutir e analisar mediatizados
pelo objeto a ser conhecido (FREIRE, 1987).

Ademais, a autora traz uma visao critica do curriculo, evidenciando que ele constitui
todas as praticas que ocorrem no espago escolar e configura um artefato cultural, que
historicamente a escola pode fazer uso para homogeneizar a cultura aos modos dominantes,
servindo como instrumento de opressao. Os resultados do estudo apontam que o PPP analisado
apresenta uma lacuna na discussdo sobre pobreza, o que corrobora para desigualdade e
homogeneizacao cultural, uma vez que os individuos s6 se tornam cidadaos a medida que se
sentem integrados e acolhidos (SANTOS, 2017).

A discussao trazida pela autora ¢ de extrema importancia para que seja possivel atentar
a intencionalidade de todos os documentos, uma vez que sdo fruto das relacdes de poder
(SANTOS, 2017; EVANGELISTA, 2012). No entanto, ¢ importante salientar que, do mesmo
modo que o curriculo, PPP, Base Nacional e outros documentos que norteiam as praticas
educativas podem servir a dominacdo, também podem ser instrumentos de emancipacao, desde
que esses espacos sejam ocupados pela comunidade escolar de forma ativa e nao ditada pelo

Estado ou outra instancia reguladora (MOREIRA; SILVA, 2000; FREIRE, 1987).

4.2 FOME E CURRICULO BANCO DIGITAL DE TESES E DISSERTACOES.

O descritor retornou 27 resultados, dos quais todos os titulos e resumos foram lidos. Os
considerados pertinentes, ou seja, que analisavam como a tematica fome foi abordada no
curriculo, em outros documentos da educacdo basica, ou mesmo trabalhada no processo de
ensino-aprendizagem, foram lidos com mais atengdo. Dos 27 resultados, 20 correspondiam a
dissertacdes e 7 a teses. Nos apéndices, o quadro 01 contém informagdes sobre as teses e
dissertacdes identificadas, como o tipo de producao, institui¢ao, ano, se a tematica ¢ trabalhada
de maneira primaria ou secundaria, bem como objetivo principal e programas (vide apéndice,
quadro O1).

Excluindo as duplicidades (titulos repetidos), restaram 23 teses e dissertagdes; destas, o

quadro 02 (vide apéndice) representa as 4 pesquisas que correspondiam ao interesse da
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pesquisadora. No quadro 02 (vide apéndice), estao os titulos das pesquisas, o tipo de produgdo,
a instituicao que o autor ¢ vinculado e o ano de publicacao.

Notavelmente, a maioria dos estudos foram produzidos em instituigdes publicas, € isso
¢ valido para os dois marcadores, como sera visto adiante (vide apéndice, quadros 01 e 03),
evidenciando o importante impacto das mesmas para a ciéncia brasileira. Como ja destacado
pela Clarivate Analytics, que estudou a produgdo cientifica nacional no periodo de 2013 a 2018,
no qual 15 universidades publicas produziram 60% dos estudos do pais (JORNAL USP, 2019,
s.n.), corroborando com os resultados obtidos por Hilu e Gisi (2011), que evidenciaram que
90% das produgdes de artigos foram correspondentes as universidades publicas. Os autores
atribuem os resultados a forte atuacdo das universidades publicas aos incentivos & pesquisa e
politicas educacionais para fornecer estrutura para execu¢ao. Consequentemente, reforca-se a
necessidade de investimentos publicos continuos na area, do contrario, havera grandes prejuizos
a ciéncia (JORNAL USP, 2019, s.n.).

Ademais, mais dissertagdes foram produzidas, novamente verdadeiro para ambos os
marcadores, 0 que corrobora com os dados obtidos por Bueno (2008) que explica o resultado
em virtude do tempo despendido para concluir o processo, sendo o das dissertagdes dois anos
e das teses quatro anos. Contudo, podemos considerar também fatores como o desincentivo
para o avanco na pos graduagdo e o desemprego posterior. Como divulgado pelo jornal online
Correio Braziliense em 10 de margo de 2019, “O desemprego entre mestres e doutores no Brasil
chega a 25%" enquanto em outros lugares do mundo fica na faixa dos 2%, além disso, segundo
a matéria, as empresas ¢ universidades olham sempre para graduagdo antes de contratar,
ignorando a pds (ROSCOE; SOARES, 2019). Além disso, os pesquisadores sofrem com os
cortes das verbas das universidades, restricdo de bolsas, assisténcia e extensao universitaria
(MEDEIROS, 2021), entdo manter-se por dois anos ¢ uma luta para muitos estudantes que
precisam se dividir entre trabalho e pos; consequentemente quatro anos torna-se inviavel.

Cabe ressaltar que entre os programas de pos-graduacdo identificados, grande parte sao
voltados a educagdo, contudo, seria necessario que outras areas se interessassem pelo tema, para
que problematizem e pensem coletivamente em solugdes integradas e desenvolvimento de
politicas publicas. A area que focou no tema de interesse dessa dissertacao foi “Ciéncias da
saude”.

O que chama a atengdo também ¢ a datacdo das produgdes, em que a Ultima, que
aproxima-se da tematica da presente dissertacao, foi elaborada em 2008; explicitando que os
interesses podem ter sido alterados apesar da situagdo permanecer precaria, ou mesmo, que

estdo sendo desenvolvidas abordagens diferentes. Entretanto, optou-se pelo descritor “fome”
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por justamente tratar do problema social, o que sugere que as produ¢des fizeram opg¢do por
abordar a tematica com uma perspectiva mais critica, como ¢ de interesse desta pesquisa.
Mesmo utilizando marcadores especificos, muitas pesquisas tém objetivos muito distantes das
do interesse deste estudo, fato que demonstra a necessidade de mais pesquisas voltadas a
discussdo sobre fome na perspectiva critica na educagdo basica, principalmente na freireana,
dado que, no caso desse marcador, apenas um trabalho realmente atuou nessa vertente — a tese
“Niveis plasmaticos de vitamina A, acdes pedagogicas e seguranga alimentar: Estudo em
escolas rurais do distrito federal”, que sera pormenorizada adiante.

4.2. 1 Como os autores trabalharam o tema?

Na pesquisa intitulada “Curriculo cultural das histérias em quadrinhos: Emilia e a Turma
do Sitio na cartilha da nutricdo do Fome Zero”, a autora buscou inserir a discussao sobre
Seguranca alimentar e nutricional em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental I (EMEIF)
através de revistas da Turma da Modnica, especificamente as presentes na cartilha de nutrigao
do programa Fome Zero, com o objetivo de auxiliar os alunos na adogao de praticas alimentares
e estilos de vida mais saudaveis. Os resultados da pesquisa apontam que as revistas possuem
um contetido limitado e prescritivo, consequentemente nao colaboram com a conquista de
autonomia (uma vez que nao trabalham direito a alimentacdo e ocultam problemas sociais,
como saneamento basico), tornando o ensino homogeneizado e caricato, entretanto, ainda
segundo a autora, essas revistas sdo importantes para sensibilizar e servem para o
desenvolvimento do olhar critico quando problematizadas, evidenciando seus equivocos ¢ as
situando como artefato cultural (ALCANTARA, 2008).

Um ponto interessante a se destacar ¢: a pesquisadora desenvolveu um curso com o0s
professores sobre os quadrinhos, em que buscou refletir sobre os equivocos do material e
discutir questdes sociais (raciais, termos e fatos historicos equivocados ou incorretos), o que foi
considerado importante para a formacao desses docentes utilizando um olhar mais critico em
relacdo as producdes, que, por vezes, em virtude de como se apresentam, expressam
“neutralidade”. Essa formacao reflexiva pode despertar interesse no docente para que explore
melhor o assunto e busque uma formacao continuada mais critica, que pode gerar mudancas
efetivas em sua forma de perceber os alunos e o processo de ensino (ALCANTARA, 2008).

De acordo com Junges e Behrens (2016), uma formagao pedagogica reflexiva continua,
desconstroi crengas e constroi um conhecimento mais humano, visto que os paradigmas,
praticas e conhecimentos sao problematizados, confrontados e analisados coletivamente,
buscando a contextualizacdo, o respeito, a confianca e estd aberta a construcdo coletiva

(JUNGES; BEHRENS, 2016).
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Ainda, para Freire (2001) a formacao permanente dos educadores ¢ fundamental para o
desenvolvimento da autonomia, em que ele se habitue ao movimento de criar e recriar sua
pratica com seus estudantes, compreenda a nao neutralidade do conhecimento e possa construir

coletivamente o curriculo.

Nesta administragdo, um dos programas prioritarios em que estou profundamente
empenhado ¢ o de formagdo permanente dos educadores, por entender que os
educadores necessitam de uma pratica politicopedagogica séria e competente que
responda a nova fisionomia da escola que se busca construir. Seis s3o 0s principios
bésicos do programa de formagdo de educadores desta Secretaria:1) O educador é o
sujeito de sua pratica, cumprindo a ele cria-la e recria-la. 2) A formagdo do educador
deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a sua pratica através da reflexao
sobre o seu cotidiano.3) A formagdo do educador deve ser constante, sistematizada,
porque a pratica se faz e se refaz. 4) A pratica pedagogica requer a compreensdo da
propria génese do conhecimento, ou seja, de como se da o processo de conhecer. 5) O
programa de formacdo de educadores ¢ condigdo para o processo de reorientagdo
curricular da escola (FREIRE, 2001, p.80).

A formagdo permanente ¢ fundamental para a praxis auténtica, em que o docente, sujeito
historico e ndo mero executor, reflete sobre sua pratica e a recria em um processo permanente.

A segunda pesquisa selecionada, “O comer consciente: perspectiva para a educacao
alimentar na infancia”, tem foco na alimentacao oferecida na merenda escolar, investigando sua
composi¢ao. Entretanto, a pesquisa volta sua preocupagdo ao ganho de peso, padroes de beleza
e qualidade de vida, que embora temas relevantes, ndo focam no acesso aos alimentos; apesar
de ser citado, esse acesso € tratado de forma secundaria. Essa discussdao ¢ fundamental, uma
vez que nao adianta explicar aos alunos o que eles devem comer se 0s mesmos nao tém recursos
para obter aquele alimento para sua nutri¢ao diaria (LIMA; TRAJANO; VALLA, 2005).

A terceira pesquisa, intitulada “Niveis plasmaticos de vitamina A, a¢des pedagdgicas e
seguranca alimentar: Estudo em escolas rurais do Distrito Federal ”, além de agdes direcionadas
a saude da populagao (como mensurar niveis de vitamina A), ainda propos acdes pedagdgicas
durante o planejamento junto aos docentes em uma escola rural, através da interagdo dialdgica-
reflexiva. Segundo a autora da pesquisa identificada, o tema gerador “Fome” foi identificado

(GRAEBNER, 2007).

A partir das caracteristicas nutricionais e socioecondmicas da comunidade escolar
(deficiéncia de vitamina A), foi proposto o desenvolvimento de um planejamento
pedagodgico coletivo de forma dialogico-problematizadora, utilizando-se, como tema
gerador, a palavra “FOME”. Para apoiar este planejamento foi desenvolvida uma
ferramenta grafica que possibilitou a visualizagdo de a) conexdes entre as diversas
areas escolares; b) interagdes entre competéncias e habilidades, temas geradores,
conceitos cientificos e atividades educacionais; ¢) interdependéncias entre as diversas
disciplinas. Essa ferramenta possibilitou aos professores da escola uma melhor
compreensdo de suas praticas docentes, a auto-avaliagdo, novas potencialidades e
transformacdo da pratica pedagogica, levando a realizacdo de atividades didaticas
(extraclasse e curriculares) que melhoraram o entendimento da problematica da
Segurancga Alimentar e Nutricional daquela comunidade (GRAEBNER, 2007, p.11).
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A pesquisa parte de um problema na comunidade, de acordo com a visdo de mundo do
pesquisador, identificado apds a investigacdo dos niveis de vitamina A, em virtude da mé
nutri¢ao, ou seja, fome oculta (GRAEBNER, 2007). Contudo, isso nao pode ser considerado
um tema gerador, dado que ndo deriva da visao de mundo dessa comunidade; para configurar-
se como, seria necessario uma situacao limite e uma constru¢cdo com a comunidade a fim de
identifica-la. A fome, apesar de configurar uma situacdo grave e preocupante, pode nao ser algo
que a comunidade considere um problema a priori, tendo sido naturalizada, e, para romper com
esse processo devem ser realizadas problematizagdes com o intuito de identificar quais os
problemas a comunidade identificou até o momento; a partir da reflexao sobre esses, os demais
também seriam desnaturalizados, como ¢ o caso da fome (FREIRE, 1987; SILVA, 2004).
Contudo, nao houve qualquer meng¢do do autor em relagdo a promogado desse questionamento
para a comunidade. Destaca-se o norte do estudo no trecho abaixo, demonstrando que o mesmo
foi pautado em anélises clinicas e na relagao entre condi¢des socioecondmicas e deficiéncia de
vitamina A. Os resultados apontam que a relacdo ndo foi estabelecida, entdo, as hipoteses
levantadas pelo autor foram que o déficit se deve a um consumo de alimentos caldricos e com

baixo teor de vitaminas, ndo as condigdes econdmicas. Assim, o trecho considera que:

Cerca de 34% dos escolares apresentaram deficiéncia de vitamina A, caracterizando
a ocorréncia de um problema de saude publica naquela comunidade, segundo os
critérios da Organizacdo Mundial de Saude. Nossos resultados mostraram que a
prevaléncia de deficiéncia de vitamina A foi maior nos escolares cujos responsaveis
possuiam algum nivel de escolarizagdo e faixa de renda entre dois e cinco salarios
minimos. Embora as condicdes socioecondmicas da comunidade tenham sido
desfavoraveis — 59% das familias com renda mensal de um salario minimo, baixo
nivel de escolaridade do responsavel (34% de analfabetos) e sancamento precario — o
presente estudo n3o encontrou associagdo significativa entre as condi¢des
socioecondmicas e a prevaléncia da deficiéncia de vitamina A (GRAEBNER, 2007,
p. 69).

Ao longo da tese ndo ¢ explicitada a pratica de didlogo com os estudantes, apenas a

investigacdo. Ainda de acordo com a autora, o objetivo ¢ atuar na superacao de uma situacao
desigual com implica¢des no desenvolvimento social, o que estd de acordo com a perspectiva
freireana (FREIRE, 1987, p.112). Entretanto, ¢ preciso ressaltar que o ponto de partida para

essa emancipagao estd incoerente, pois sem didlogo ndo hé educagao libertadora.

Para o pensar ingénuo, a meta ¢ agarrar-se a este espago garantido, ajustando-se a ele
e, negando a temporalidade, negar-se a si mesmo. Somente o didlogo, que implica um
pensar critico, ¢ capaz, também, de geralo. Sem ele ndo ha comunicagdo e sem esta
nao ha verdadeira educagdo. A que, operando a superagdo da contradi¢do educador-
educandos, se instaura como situagdo gnosioldgica, em que os sujeitos incidem seu
ato cognoscente sobre o objeto cognoscivel que os mediatiza (FREIRE, 1987, p.53).

Para atuar com os educadores, a pesquisadora propde o processo de investigagdo-acao,
que, de acordo com suas referéncias estimula a autonomia tanto para modelo de aula como para

conteudo, aprimorando sua atuacdo e empoderamento, que culminaria no empoderamento
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coletivo a nivel da comunidade buscando solugdes, por exemplo, para a inseguranga alimentar
(GRAENER, 2007, p.30). Freire (1987, p.49), faz a opgao pelo termo emancipacgdo, que deriva
de um denso processo de conscientizagao, € nao pelo conceito de empoderamento mais voltado
as correntes poOs estruturalistas, no sentido de “dar poder”, dado que a emancipagdao ¢ um
movimento que supera a relacdo opressor-oprimido, questionando a desigualdade gerada pelo
capitalismo e caminhando para humanizag¢do. O empoderamento gera uma representatividade
conciliadora sem questionar a desigualdade estrutural, fazendo com que o sistema econdmico
e sua légica continuem sendo reproduzidos. A conscientizagdo seria 0 movimento de construgao
coletiva, com esforcos para refazer criticamente a historicizagdo, inserindo-se no processo
como sujeito historico e ativo (FREIRE, 1987, p. 15), diferenciando-se do termo

empoderamento.

Além da idéia de empowerment como uma teoria-guia do projeto, assumiuse também
a investigacao-acdo no mesmo plano tedrico, em que a propria comunidade escolar
atuasse como “investigador” de sua prépria realidade, capacitando-se em
compreender esta realidade e transforma-la conforme suas necessidades. A discussao
dos objetivos e etapas do projeto ¢ o envolvimento ativo dos professores na execugdo
dos mesmos, incluindo a capacitacdo para esta finalidade — como exemplos desse
processo estdo: a realizagdo da medigdo de peso e altura dos escolares; a discussao do
instrumento de coleta de dados do inquérito nutricional; e o apoio na coleta de sangue
feita por profissional de saude qualificado — fazem parte deste contexto
(GRAEBNER, 2007, p.30).

Graebner (2007), reforca que fez uso da investigagdo-acdo que ¢ uma forma de

construcao coletiva em uma determinada pratica social.

Segundo Carr & Kemmis (1986) apud Graebner (2007), a investigagdo-acdo ¢ uma
forma de questionamento coletivo dos participantes em uma determinada situagao
social com o intuito de promover a racionalidade e a justica destas mesmas praticas
sociais, a compreensdo destas praticas ¢ das situagdes em que se encontram, €, assim,
poder transforma-las (GRAEBNER, 2007, p.30).

Apos identificar a temdtica norteadora, Graebner (2007) propde projetos educacionais,
ndo disciplinas, o que pode ser considerado um passo em oposi¢do a fragmentagdo, contudo,
deve ser conduzida de maneira dialogica e problematizadora. Uma vez que, apesar de superar
a disciplinarizagdo, se as imposi¢oes de conteudos e conhecimentos permanecem, € a postura
autoritaria se mantém, apenas serd a reproducdo de um mesmo modelo sob novos moldes.
Durante o planejamento pedagdgico, a pesquisadora fez a proposta para que os docentes, a
partir do conceito central, se articulassem coletivamente. A primeiro momento, cada um pensou
nas contribui¢des de sua disciplina individualmente e, posteriormente, compartilharam suas
reflexdes para o trabalho interdisciplinar, o que facilitou o processo, visto que, comumente estao
habituados a trabalhar sozinhos, entdo, para diminuir a resisténcia Graebner (2007) parte do
que ja ¢ conhecido; contudo ¢ imprescindivel que sejam feitos movimentos para pensar em

outras possibilidades para promover interacdo. Entretanto, ressalta-se que nao se deve



79

acomodar a esse modo e, progressivamente, recomenda-se propor a formagao de duplas, trios

e grupos maiores, visto que a libertacdo ¢ coletiva (FREIRE, 1987).

O primeiro passo foi fazer com que cada professor preparasse uma lista de conceitos
cientificos e tecnologicos, competéncias e habilidades relacionadas ao projeto. Este
passo foi o mais dificil de ser dado considerando todo o processo, por causa da forte
resisténcia dos professores em identificar e escrever os conceitos e extrair as
competéncias, habilidades das diretrizes curriculares da Secretaria de Educagdo. Até
entdo eles ndo estavam acostumados a fazer planejamentos educacionais escrevendo
os planos, porque eles pensavam que deveriam tdo somente seguir o que haviam feito
no ano anterior; estava na memoria de cada um aquilo que iria ser desenvolvido em
sala de aula. O segundo passo foi coletar todos estes registros e sobrepor os conceitos
cientifico tecnolégicos para gerar uma lista coletiva de todos os professores
(GRAEBNER, 2007, p.94).

Ao decorrer do planejamento, os docentes foram convidados a pensar sua propria pratica
e desenvolveram um grafico em que o conceito de fome norteava a discussdo e destacavam-se
suas interligagdes com temas correlatos a serem trabalhados, assim como com as competéncias
e habilidades, conceitos cientificos e atividades educacionais, visando o trabalho
interdisciplinar e buscando a visao de totalidade (GRAEBNER, 2007).

Ao integrar a ferramenta grafica de cada disciplina, foram estabelecidas conexdes entre
elas de forma complementar, fazendo com que houvesse colaboragdo entre docentes, o que ¢
fundamental. Contudo, um ponto desfavoravel ¢ a necessidade de extrair habilidades e
competéncia das diretrizes curriculares, porque faz com que os educadores acabem procurando
condicionar a realidade aos conteudos preestabelecidos do curriculo, nao almejando a
totalidade, apenas encaixar-se. Além disso, essas habilidades e competéncias, geralmente nao
servem para a transformagdo, mas para condicionar os estudantes a realizacdo dos exames,
como o Sistema de Avaliacao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo. Essa estratégia
pode servir exclusivamente para preencher a burocracia e driblar o sistema tradicional, que foca
nesses documentos e cobra que sejam tratadas essas habilidades que foram impostas; entdo,
apos estabelecer o que sera trabalhado interdisciplinarmente, torna-se possivel selecionar as
habilidades que se aproximam, submetendo-as a realidade e ndo o contrario.

O resultado da articulacdo dos conceitos propostos pelos docentes estdo dispostos no

quadro abaixo:'!

! Ressalta-se que ndo se trata de uma rede tematica, pois ndo parte de uma fala significativa proveniente de uma
investigacdo das visdes de mundo da comunidade, mas da visao de mundo do pesquisador.
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Figura 5. Rede conceitual no ambito do universo tematico.

Fonte: GRAEBNER (2007, p, 101), rede conceitual.

De acordo com a pesquisadora:

Este conjunto se aproxima do universo tematico minimo de Paulo Freire (1988) e
serve como ponto de partida para confirmar o tema central do projeto como gerador.
Constituiu, assim, uma gama de situagdes a serem problematizadas, surgidas em todas
as disciplinas, configurando uma rede de interdependéncias entre conceitos
(GRAEBNER, 2007, p.101).

Nota-se na chamada rede conceitual que pontos importantes sdo levantados como
governo, direitos humanos, pobreza, cidadania, economia, coletividade, entre outras, que, se
bem exploradas, ultrapassam uma visao fragmentada rumo a totalidade (GRAEBNER, 2007).
Nota-se também que temas que podem ser trabalhados de maneira critica se sobressaem, mas ¢
necessario ressaltar que nao ha relatos sobre como a aula foi conduzida, entdo ndo ¢ possivel
afirmar se foram criticas e dialogicas, apenas que tem a poténcia para. Reitera-se que o tema
gerador provém de falas significativas e o universo tematico nao confirma o mesmo quando
parte-se de outros referenciais, pelo fato de que ndo ¢ um tema gerador.

O foco dos debates foi na necessidade de articular o diagndstico do estado nutricional
da populagdo a uma transformagdo nos hébitos alimentares pautados em conhecimentos
cientifico tecnologicos, fazendo com que a escola servisse a emancipagao, estudando a situagao
social e saude coletiva em sua totalidade, contribuindo pro empoderamento e desenvolvimento

sustentavel.

Uma vez que os professores refletiram sobre suas praticas, eles puderam perceber que
estavam aprendendo ao mesmo tempo em que ensinavam, vivenciando o binémio
educador-educando (Freire, 1983), o qual ¢ fundamental para o processo
emancipatorio (GRAEBNER, 2007, p.109).
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Esse processo de refletir sobre a propria pratica durante a formagado ¢ fundamental para
a libertacdo das praticas bancarias pelos educadores e deve ser incentivada, como ja discutido
anteriormente. Segundo Freire (2001, p. 39) “Para nos, a formagao permanente das educadoras
se fard, tanto quanto possamos, através, preponderantemente, da reflexdo sobre a pratica” entao,
neste movimento de reflexdo sobre as praticas pensando em como superar situacdes desiguais
e buscar totalidade tornando-se o ponto central do processo.

O trecho abaixo traz a andlise das atividades desenvolvidas pelos estudantes durante a
Festa das Regides, promovida pela escola, em que, segundo a autora, o objetivo de

conscientizacao sobre a problematica foi atingido:

Esta conscientizagdo foi acompanhada do desenvolvimento da capacidade critica dos
alunos sobre as questdes referentes a realidade na perspectiva proposta pelos
Parametros Curriculares Nacionais: tratar meio ambiente e saude como temas
transversais, com abordagem social. Ainda, foi possivel perceber inclusive, que foi
promovido uma maior integracdo entre a escola e a comunidade. [....] Os trabalhos
dos alunos e os relatorios dos professores concentraram-se nas atividades realizadas
em sala de aula relacionadas a Festa das Regides, que foi o grande evento coletivo da
escola. Com esta atividade educacional, os professores e alunos mostraram a
comunidade e aos pais o que eles estudaram e aprenderam sobre a diversidade de
alimentos e as praticas culinarias de acordo com as diferentes regides geograficas do
pais. Esta festa mostrou a contribui¢do de cada disciplina escolar para lidar com o
tema: a Geografia auxiliou a localizar as regides brasileiras; a Lingua Portuguesa
ajudou a compreender e a escrever as expressoes regionais; a Lingua Estrangeira usou
o contexto regional para ensinar a escrita Inglesa sobre alguns nomes de vegetais
utilizados na alimentagdo; e a disciplina de Ciéncias contribuiu para a compreensio
do valor nutricional dos alimentos, especialmente sobre vitaminas e seu papel na
satde individual (GRAEBNER, 2007,p. 109).

Evidenciam-se neste trecho algumas contradig¢des, pois no momento da feira oferecida
pela escola que, apesar de seu planejamento ter contado com temas mais criticos, foi
concentrada na compreensdo do valor nutricional dos alimentos, nomes de vegetais, localizar
regides brasileiras, entre outros; contetdos igualmente memoristicos e acriticos. Nao sao
citadas as desigualdades sociais, os problemas gerados pelo capitalismo e monopolios (grandes
cadeias varejistas e corporagdes), direitos humanos, entre outros. E importante salientar que
transformagdes nas concepgdes sO sdo atingidas apos periodos continuos de desconstrucao
coletiva, uma vez que o condicionamento proveniente da educagdo bancaria ¢ minuciosamente
construido e refor¢cado pelos Aparelhos Ideoldgicos do Estado (ALTHUSSER apud SAVIANI,
2008) ao longo da vida, entdo ndo se pode invalidar o esfor¢o por conta disso, mas seria
necessario detalhar como as aulas foram conduzidas. Mais do que restringir-se ao planejamento
pedagogico seria necessario estar presente, participando da pratica, uma vez que revoluciona-
la ndo ¢ tarefa facil, deve romper com uma série de praticas bancarias as quais ja estdo

fortemente enraizadas.
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Ainda, das aulas provenientes do planejamento pedagogico, resultaram trabalhos que
foram analisados e desenvolvidos pelos estudantes a respeito da Seguranga Alimentar e

Nutricional '

, bem como o nivel de consciéncia dos discentes para tomada de decisdo. A aula
trabalha o topico da ingestdo adequada de nutrientes e os deveres do Estado, porém nao ha
muitas informagdes sobre essa questdo. Os resultados apontam que os alunos estdo cientes da
discussdo, reconhecendo questdes de direito, atores sociais e resultados cientificos
tecnologicos, mostrando que o planejamento pedagdgico gerou frutos, em oposi¢do a
fragmentacao do ensino tradicional. Como salienta a autora, ndo foi um processo rapido pois
houve resisténcia, visto que, apds anos de imposicdo, ¢ dificil retomar a autonomia,
principalmente no processo de emancipacao coletiva, em que € necessario ouvir o outro em um
exercicio para superar a competitividade, dialogar sobre diferentes pontos e chegar a novas
sinteses.

A tltima etapa do estudo teve como objetivo descrever a compreensao da tematica de

seguranca alimentar pelos estudantes da escola em que todo o planejamento foi desenvolvido,

bem como sua percepcao critica do exercicio da cidadania. Conforme o trecho abaixo:

Os trabalhos realizados pelos alunos, tendo como assunto principal Segurancga
Alimentar e Nutricional, mostraram que mais da metade dos alunos (55%) estdo
conscientes da importancia dessa discussdo e reconhecem que o debate em torno da
Seguranga Alimentar e Nutricional envolve no minimo 3 grandes componentes: a
questdo do direito, a questdo do envolvimento de multiplos atores sociais e a questdo
cientifica tecnoldgica, ou seja, o conhecimento dos processos bioldgicos que estdo na
origem da fome e desnutri¢do, suas conseqiiéncias, e os procedimentos de combate,
por meio de uma alimenta¢do adequada. Este resultado demonstrou que os alunos
apresentaram uma visdo mais integrada do problema Seguranca Alimentar e
Nutricional, articulando a origem, a solugdo e os atores envolvidos nesta questdo. Esta
conclusdo também reforga a ideia de que o trabalho pedagdgico realizado na escola,
fruto de um planejamento coletivo e uma agdo mais colaborativa entre os professores
das diversas disciplinas, conseguiu atuar na contramdo da fragmentacdo do
conhecimento (GRAEBNER, 2007, p.160).

O foco das aulas foi o debate acerca de programas assistenciais promovidos pela
federagdo, os quais os educandos identificam como importantes, mas insuficientes. Uma
sugestdo ao trabalho para saber se realmente os alunos compreenderam a situacao de maneira
integrada consiste em realizar perguntas aos estudantes j4 nos momentos iniciais da aula e
problematizagdes para identificar as concepcdes dos mesmos antes de discutir os contetidos,
porque hd a possibilidade de que os educandos, através de suas vivéncias e relagdes

estabelecidas, ja tivessem construido a percepcao de que a alimentacdo ¢ um direito e que sua

12 De forma geral, seguranga alimentar é um conceito que diz respeito a quantidade e qualidade de alimentos que
os sujeitos e populagdes consomem, e este ndo deve comprometer o acesso as demais necessidades. No caso do
trabalhador que teve que substituir uma dieta rica em nutrientes por ultrapassados por uma diminui¢do em sua
renda ja se pode considerar que o sujeito se encontra em situacao de inseguranga alimentar (SANTOS;
SCHERER, 2012)
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efetivacdo se da através do envolvimento de multiplos atores. Entdo, no que se refere a
afirmacao inicial da autora, ndo se pode confirmar se houve ou ndo a superagdo de uma visao

de mundo fatalista, pelo fato de que ndo se sabe o posicionamento inicial dos estudantes.

Como exemplo, podemos citar o texto “A politica impressionante”, redigido por uma
aluna da sétima série (item 7.14 da Tabela 2). Para essa aluna, o Programa Fome Zero
nao estd atendendo as reais demandas do povo brasileiro, pois salienta que além da
alimentag@o, o emprego, bons saldrios e saneamento basico, sao direitos de todo ser
humano (GRAEBNER, 2007, p.162).

Nota-se que a educanda apresenta uma visdo que considera os limites do programa
social, bem como a percep¢ao de que ¢ um direito da populacao; o que € um ponto positivo para
conscientizacgao e transformagao da realidade. Desta forma, para continuar o trabalho, poderiam
ser desenvolvidas questdes sobre o sistema econdmico vigente, os projetos neoliberais,
concentracdo de renda, entre outros fatores, esforcam-se para naturalizar e manter a miséria,
assim como, discutir as contribuicdes dos diferentes movimentos sociais para a conquista
desses direitos, uma vez que had toda uma articulagdo que culmina nessas politicas e na
Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988), consequentemente, o problema nao se resolve

quando foca em uma classe restrita de governantes e com imobilismo social.

Nesse estudo, portanto, a educag@o para a seguranca alimentar e nutricional diferiu da
experiéncia passada da instituicdo do programa de satde enquanto disciplina do
curriculo na década de 70, que apesar de ter também valorizado este componente, o
fez naquela época completamente descontextualizado ¢ com carater meramente
informativo e reducionista (Alves, 1987). Em nosso estudo buscou-se assegurar que
a instrumentalizagdo cientifico-tecnoldgica se inserisse num conjunto articulado em
que o debate do direito assumisse lugar central e guiasse as discussdes de carater
instrumental, orientado pelo interesse emancipatorio, no esquema tedrico apresentado
por Habermas (1974) que distingue interesse instrumental, de comunicacdo e
emancipatério. Portanto, concluimos que os alunos demonstraram o entendimento dos
trés temas, sendo que a questdo do direito a alimentagdo teve destaque na maioria dos
trabalhos realizados. Os resultados demonstram que esses temas podem ser abordados
no ambito escolar, sob forma de pesquisa, unindo pesquisadores, escola e comunidade
na busca de melhorias das condi¢des socioeconomicas e das praticas alimentares que
sdo apresentadas, as quais traduzem a realidade da pobreza e da miséria de parte da
populag@o brasileira (GRAEBNER, 2007, p.165).

Reforca-se que falta uma discussdo sobre o sistema econdmico vigente, aprofundamento
nas politicas publicas e suas possibilidades, o neoliberalismo e os monopolios. Todavia, ¢ de
grande necessidade evidenciar que muitas questdes importantes foram levantadas na discussao
proposta por Graebner (2007), e passos fundamentais para conscientizagdo foram dados,
permitindo que as visdes de mundo avancem para totalidade e os temas em falta nesse primeiro
momento apare¢am a posteriori.

Nota-se que a intencao de politicidade direciona-se a favor dos educandos, entretanto,
apresenta limitacdes na discussdo e na identificagdo do tema gerador que € central para
desconstru¢do, uma vez que deve partir da visdo de mundo da comunidade, o que ndo ocorreu.

Com isso, o processo foi desenvolvido para a comunidade, ndo com ela. Ademais, muitos
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passos devem ser dados para que a intencionalidade de posicionar-se ao lado dos oprimidos
seja consumada. A historicidade esta timidamente presente, uma vez em que nao se trabalha a
historia da Ciéncia, nem sua constru¢ao, bem como o historico da fome no Brasil e as diferentes
caréncias nutricionais ao longo da historia geradas pelas precarizagao do trabalho. Além disso,
ndo héd um esclarecimento sobre “o que” e “como” foram trabalhados os temas propostos, € isso
prejudica a andlise da historicidade e a inser¢ao dos sujeitos nesta. Graebner (2007), considera
didlogo, ao menos com os educadores, uma vez que construiram sua propria pratica e nao foram
tidos apenas como executores, o que valoriza os profissionais. As praticas educacionais
conduzidas junto aos estudantes ndo ficaram tao explicitas, entdo ndo ¢ possivel afirmar como
foram realizadas, inviabilizando a analise da praxis, dos pontos gerais como; quais foram as
problematiza¢des iniciais, organizacdo e aplicacdo do conhecimento desenvolvidos
(DELIZOICOV; ANGOTTI. PERNAMBUCO, 2002) por cada docente. Ainda, como discutido
anteriormente, todo o desenvolvimento desse processo parte da visdo de mundo da
pesquisadora, o que contraria a pratica freireana, uma vez que o didlogo ¢ um dos alicerces de
praticas contra hegemonicas. Se o discurso ndo acompanha a pratica e o docente, mesmo que
de forma inconsciente, impde suas concepgoes, € necessario que sejam feitas novas reflexoes.
Através dos resultados apresentados na feira, nota-se que a acriticidade manteve-se, porque
mesmo que tenha desenvolvido um trabalho mais atencioso com os docentes, como nao partiu
da visdo de mundo da comunidade, ndo ¢ possivel afirmar que foi construido com a
comunidade, mas para a comunidade. Salienta-se, também, que apesar de buscar o
empoderamento e utilizar Freire como referéncia, apresentando uma visao voltada a criticidade,
alguns pontos foram inadequados quando pontuados com base em Freire, desta forma, ndo se
pode considerar a pratica como libertadora. Reitera-se que atuar na perspectiva libertadora ¢
praxis, na qual ha reflexdo continua sobre a pratica e retomada da teoria.

A dissertacdo “Conhecimentos e percep¢des do técnico em agropecudria acerca da
relacdo entre o modo de ocupagdo e uso da terra e a seguranga alimentar da populagdo” foca no
problema da fome como fruto da desigualdade na distribuicdo de renda, e tem como objetivo
investigar quais os conhecimentos e percepcoes dos estudantes de agropecuaria sobre os modos
de producao patronal e familiar; a pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal de Educagao.
O autor desenvolveu pesquisas exploratorias por entrevistas e grupos focais. Os resultados
apontam que, no que se relaciona a discussdo sobre seguranga alimentar, o curriculo ¢
insuficiente, fazendo com que o futuro profissional nao desenvolva o pensamento critico a
respeito dos modos de producao agricola que geram desigualdade e prejudicam a agricultura

familiar (MELO, 2015).
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Resultados similares sd3o contatados pela pesquisa “Educacao e curriculos escolares: um
olhar sobre a importancia do ensino agricola nas escolas do campo do municipio de Tabatinga,
AM” que tinha como problema “como o curriculo da escola do campo do municipio de
Tabatinga (AM) trabalha com o ensino agricola? ” evidenciando que, em virtude de fatores
como a colonizagdo, fatores como a reforma agraria incipiente e a falta de politicas publicas,
fazem com que haja necessidade de reflexdo-agdo urgente sobre o desenvolvimento rural
sustentavel, assim como o incentivo para construir projetos educacionais participativos

(OLIVEIRA, 2016), atirmado no trecho:

Necessidade de estreitar as agdes educacionais entre as esferas de governo e a
sociedade civil, em especial os movimentos sociais, no sentido de garantir a
construcao de projetos educacionais participativos, que contemplem os principios da
Educagdo do Campo como parte fundamental da concepgao de educacido dos povos
do campo (OLIVEIRA, 2016, p.10).

Como alternativa para esse ensino acritico ¢ possivel citar a dissertagdo intitulada “O
Fortalecimento do Territorio através da integragao entre os Movimentos Sociais € a Educagao
Escolar nas agdes do Colégio Estadual Prof. Teofilo Moreira da Costa”, que buscou, através da
observagdo participante, identificar as possibilidades de uma educagdo contra hegemodnica
através da insercao do movimento social de Unido Popular (que luta pelo direito a moradia),
nas discussoes e atividades escolares. O objetivo do autor foi analisar como um colégio estadual
€ 0s movimentos sociais se articulam para construir uma escola territorializada em suas agoes
concretas no contexto socio histérico (FORMOSO, 2016).

Os resultados evidenciam que, apesar de muitos professores ndo colaborarem e nao
participarem do processo, os estudantes aderiram a este, €, a0 pensar sua realidade local com
auxilio do movimento social na identificacdo de situagdes-limites, fez com que a escola
incluisse demandas sociais em seu trabalho pedagdgico, induzindo a reflexdo sobre as lutas
territoriais. A integragdo da comunidade fez com que os discentes percebessem a possibilidade
de transformacdo, indo na contramao da mercantilizagdo e refletindo sobre politica
(FORMOSO, 2016).

As pesquisas a seguir ndo foram selecionadas em funcao de seus objetivos e por tratar a
fome como tematica secundaria; A pesquisa “FOME DE QUE? Processos de Criagio Teatral
na Rede Publica de Ensino de Salvador”, tese apresentada em 2009, apesar de apresentar o
descritor em seu titulo, tinha como foco as contribui¢des da pratica do teatro na escola, focando
em processos contra hegemonicos, trazendo a tona uma visdo critica da fome, colocando-a
como um resultado intencional da escolha de minorias que norteiam os rumos econdmicos.

Entretanto, a fome no sentido que foi tratada nessa pesquisa ¢ secunddria, a autora da tese



86

trabalha fome no sentido figurado para discutir outros problemas sociais e se opor a educagao
castradora (MENDONCA, 2009).

“A merenda escolar e seu potencial em face da seguranca alimentar em Guaribas-PI”
estudou o Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE) e sua possivel contribui¢do para
qualidade alimentar da populagao local, buscou apresentar as praticas alimentares da populagao
situando em sua constru¢do Socio-Histérico-Cultural, os resultados indicam que o PNAE tem
potencial, mas falha na operacionalizacdo. Ressalta-se que o descritor ¢ tratado como
secundario (NEGREIROS, 2009).

“Pratica de Extensdo e Agricultura Familiar: a Experiéncia da Semana da Familia Rural
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro — Campus
Uberlandia”, dissertagao defendida em 2013 pela UFRRJ, tinha como objetivo discutir o evento
Semana da Familia Rural em sua 23" edigdo enquanto sendo uma pratica extensionista, com
capacidade de mobilizar as pessoas para a preservacao e transformagao de valores culturais de
familias e comunidades rurais de Uberlandia. Segundo o autor, o pais tem potencial para
estabelecer condicdes, basta que criem projetos que atendam a realidade de cada familia,
transformando o meio rural em todas as suas dimensdes para um crescimento sustentavel
(MINUSSI, 2013, p.72). Um fato que chama atencdo ao analisar a dissertagdo ¢ o termo
extensdo utilizado pelo autor, uma vez que esse termo remete a estender-se, ou seja, seria o
especialista estendendo o seu conhecimento a populacdo, desta forma, considera-se que ¢ um
movimento que nao € feito com a populagao, mas para a populacao (FREIRE, 1983).

Na medida em que, no termo extensao, esta implicita a acdo de levar, de transferir, de
entregar, de depositar algo em alguém, ressalta, nele, uma conotacdo
indiscutivelmente mecanicista. Mas, como este algo que estd sendo levado,
transmitido, transferido (para ser, em ultima instancia, depositado em alguém — que
sd0 os camponeses) € um conjunto de procedimentos técnicos, que implicam em
conhecimento, que sdo conhecimento, se impdem as perguntas: serd o ato de conhecer
aquele através do qual um sujeito, transformado em objeto, recebe pacientemente um
contetdo de outro? Pode este contetido, que ¢ conhecimento de, ser “tratado” como
se fosse algo estatico? Estara ou ndo submetendo o conhecimento a condicionamentos
historico-sociologicos? Se a pura tomada de consciéncia das coisas ndo constitui ainda
um “saber cabal”, ja que pertence a esfera da mera opinido (doxa), como enfrentar a
superacao desta esfera por aquela em que as coisas sdo desveladas e se atinge a razio
das mesmas? (FREIRE, 1983, p.15).

E, como o autor sugere que haja participagdo, uma sugestao seria a reflexao sobre o
termo e a possibilidade de substitui-lo por comunicagdo, assim como a pauta aprofundada em
obras especificas de Freire, como Extensdo e comunicagdo, que fundamentariam a pratica de
maneira mais satisfatoria em relacdo aos objetivos propostos.

A perspectiva mais critica ¢ apresentada na pesquisa “PNATER e Abordagens

Pedagbgicas: Pesquisa participativa com Produtores Rurais Assentados, Agentes
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Extensionistas e Professores de Curso Técnico em Agropecudria do Estado do Mato Grosso”,
que, através das analises do projeto “Extensdo rural no Brasil”, ndo atende a necessidade dos
agricultores pois nao condiz com sua realidade e todas as questdes historicas, sociais,
econOmicas e culturais envolvidas. O projeto tem como objetivo aumentar a produgdo com
insumos externos, gerando degradagdes ambientais, contaminagao hidrica e extingdo de muitas
espécies. A politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensao Rural - PNATER em 2004, se
desenvolveu em oposi¢ao a Extensdo Rural e atua através de metodologias participativas. A
dissertacdo, entdo, investigou se as empresas estdo adotando metodologias ativas e analisa
como o curso técnico em agropecuaria no Instituto Federal de Educa¢ado, Ciéncia e Tecnologia
local estd formando os profissionais. Utilizaram-se entrevistas com produtores dos
assentamentos, agentes das empresas e a analise do curso de formacdo desses agentes. Os
resultados apontam que a metodologia dos cursos ndo supera o tradicional extensionista, nao
atendendo a proposta do PNATER e continua objetificando os agricultores, o que ¢ aplicavel
para todos os cursos oferecidos na regido (VIEIRA, 2011).

O artigo “Escola Agnes Junes Leith: Formagao e praticas curriculares de visitadoras de
alimentacao (1944-66)”, teve como objetivo analisar a formagado desses profissionais através da
analise do curriculo. Inclusive, conclui-se que a escola exerceu uma agao politico-cultural, o
que faz com que os estudantes estejam engajados na luta para emancipagao, entretanto, seu foco
ndo ¢ na educacdo basica, e, por isso, ndo foi analisado de forma pormenorizada (CIDRACK,
2010).

Como pode ser observado, mesmo nos trabalhos correlatos que trabalham com técnicas
de agricultura para superacdo das imposi¢des mercadoldgicas, e consequentemente visam
superar a fome e valorizar a agricultura familiar, aponta-se para uma mecaniza¢do, um reforgo
dos modelos tradicionais e acriticos, o que faz com que, mesmo que outras areas mudem, nao
gerem resultados tao bons, integrados com o todo, uma vez que o ensino continua propedéutico
na area de produgdo; area que forma os agricultores, que sdo os mais explorados no processo
pelos monopdlios, mais sofrem pela falta de direitos e afetam a saude de suas familias com
agrotoxicos (BOMBARDI, 2017). E, como visto, a perspectiva freireana e a inser¢ao de
movimentos sociais, que pressupoe uma gestao dialogica, participativa e partem da realidade
concreta, mostraram-se promissoras para combater a educag¢do bancaria e transformar a

realidade.

13 Segundo Santos e Vasconcelos (2019), metodologia ativa seria o processo que estimula a reflexdo agdo pelos
estudantes, considerados ativos no processo de construgao, através da resolugdo de problemas aplicados a
realidade.
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Quanto as consideragdes parciais, nota-se que os cursos técnicos voltados a area e os
curriculos das mais variadas formagdes nao sdo voltados a emancipacdo, ndo trabalham o
agronegocio criticamente, nem propdem a reforma agraria ou outras possibilidades mais
igualitarias e menos prejudiciais ao ambiente. A proposta pedagdgica também nao atende as
condi¢des fundamentais para a emancipagdo, uma vez que nao parte da visdo de mundo dos
educandos, ndo explicitando o didlogo e historicidade na constru¢do da pratica. A politicidade,
ao menos na tese de Graebner (2007), parece ter a intencdo de direcionar-se a favor dos
oprimidos, mas os demais trabalhos evidenciam que a intencionalidade dos documentos e
cursos ¢ manter-se a favor dos interesses mercadologicos, nio supera-los. E necesséario que
sejam feitas transformagdes no modelo atual, pois este estd estruturalmente construido para
legitimar as classes dominantes, como método de manutengio da estrutura social. E urgente
que as estruturas sejam radicalmente alteradas para que sejam estabelecidas relagdes mais
solidarias, coletivas e igualitarias.

4.3 FOME E ENSINO DE CIENCIAS SCIELO

Na plataforma Scielo, o descritor retornou dois resultados, sendo um deles o artigo da
autora Z¢lia Maria, citada anteriormente. Entdo, eliminando a duplicidade, se obteve um
resultado.

Assim, encontrou-se o artigo “Sobre o ensino na Universidade: notas esparsas”, de José
Portella, publicado em 2012. Portella ¢ professor universitario do curso de agronomia em
Portugal e, ao longo de seu artigo, questiona que tipo de aluno estd sendo formado, qual
sociedade se espera que seja formada e se a agronomia da forma como ¢ ensinada atualmente

ajuda a superar a fome. De acordo com Portella (2012):

Para 14 dos perfis dos alunos, dos cursos e disciplinas leccionadas, convém dizer que,
enquanto docente, a inquietude primeira tem sido a de ajudar a cultivar o alfobre do
pensar socioldégico - necessariamente critico - sobre a problematica do
desenvolvimento do meio rural em Portugal, com particular énfase para a agricultura.
Sempre pensamos e ensindmos que este dominio do saber ¢é vital e, portanto,
estratégico: comer €, em regra, um acto didrio, mas, no plano global, o acesso aos
mercados alimentares ¢ escandalosamente desigual. Ao invés do que € vulgar pensar-
se, a sociedade rural e a agricultura se une intimamente o estado geral do pais ¢ a
evolucao do nosso planeta (PORTELLA, 2012, p.172).

Em suas consideragdes finais, o autor propde que a universidade fuja do ensino
burocratico e acritico, e, para tal, afirma que ha necessidade de mais empatia, escuta ativa e
coletividade; ao invés de formar clientes, deve-se formar cidadaos (PORTELLA, 2012, p.180).

4.4 FOME E ENSINO DE CIENCIAS BANCO DE TESES E DISSERTACOES.

Com os descritores de fome e ensino de ciéncias, houve o retorno de 53 titulos.
Excluindo as duplicidades, restaram 41, dos quais apenas 4 foram considerados pertinentes aos

objetivos do presente estudo. Destas, sem excluir a duplicidade; 40 sdo dissertagdes e 16 teses.
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O quadro 03 (vide apéndice) contém informacdes sobre o tipo de producdo identificado,
institui¢do, ano, se a tematica ¢ abordada como foco ou de forma secundéria, objetivo principal
e programa. E no quadro 04 (vide apéndice) encontram-se os titulos que mais se aproximam da
tematica de interesse desta dissertagdo em que estao contidas informagdes como titulo, tipo de
producdo, institui¢do e ano.

Como evidenciado anteriormente, as instituigdes publicas se sobressaem no nimero de
producdes, e as dissertagdes, novamente, sao a esmagadora maioria. Apenas uma dissertacao
se aproxima do tema trabalhado desta dissertacdo, especificamente “Educacdo Alimentar e
Nutricional no Ensino Fundamental: uma abordagem problematizadora freiriana”.
Aparentemente, esse descritor contempla dreas mais abrangentes, contudo, por vezes as
palavras chave “ensino” e "ciéncias" captavam pesquisas que nao tinham relagcdo com a fome,
uma vez que o descritor ensino contempla diferentes assuntos e uma area muito abrangente. As
areas que efetivamente trabalharam com a tematica mais geral “alimentacao” e,
consequentemente, fome de maneira secundaria sdo: saude coletiva, comunicagdo, geografia,
educagdo, praticas de desenvolvimento sustentavel e ensino; o que demonstra um cenario mais
adequado do que o descritor anterior. Contudo, ainda hd uma grande defasagem nas areas,
prejudicando a atuagdo interdisciplinar.

Observagdes: Pesquisas como a intitulada “Educa¢@o do campo para convivéncia com
0 semindrio potiguar: semeando possibilidades através de praticas contra hegemoénicas da
licenciatura em educa¢ao do campo” ndo foram selecionadas, uma vez que, apesar de
trabalharem o curriculo, a fome foi tratada como secundaria ¢ as atengdes voltavam-se ao
Ensino Universitario e ndo na Educagdo Bésica. O estudo trata de uma nova abordagem para o
semiarido, que, ao invés de reforcar a imagem presente no imaginario popular que trata o
semidrido como um ambiente hostil de seca e fome, volta-se para a resisténcia de homens e
mulheres que atuam na agricultura familiar e na convivéncia com o semiarido, bem como
discute a importancia de praticas educativas em nivel universitario para que a educagdo no
campo atue na perspectiva contra hegemonica e popular; que fortalegam a agricultura familiar
e nao o agronegocio (PEREIRA, 2018).

O mesmo vale para as pesquisas intituladas “Comida de casa, comida da escola: as
contribuicdes do PNAE na preservacdo dos habitos alimentares em Coruripe, Alagoas”,
“Consumo alimentar familiar e indicadores antropométricos do estado nutricional de escolares
de Piracicaba-SP”, “Semeando o almogo na laje: manual de implementagdo de hortas urbanas
em comunidades de baixa renda, uma alternativa frente a problemas de desigualdade social”,

”Indicadores socioecondmicos e ambientais para a sustentabilidade na agricultura familiar no
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Alto Sertao Paraibano”, “Agéncias internacionais e agenda local: atores e ideias na interlocugao
entre nutricdo e pais (1932-1964)”, em que, apesar das importantes contribui¢des, a fome ¢
tratada como secundaria, ou o foco se da na formagao de profissionais de cursos técnicos e
habitos alimentares.

Ao abordar-se “O Comer Consciente: Perspectivas para a Educacdo Alimentar na
Infancia”, percebe-se que este evidencia a necessidade de curiosidade/desejo de aprender, e, na
auséncia deste, ndo ha aprendizagem; ou seja, o estudante ¢ visto como ativo no processo. O
principal autor utilizado como referéncia ¢ Jean Piaget. Ainda, no que tange os resultados do
estudo, constata-se que as politicas publicas voltadas ao curriculo devem ser analisadas e
alteradas, uma vez que sdo insuficientes para pensar saude e qualidade de vida (WISNIEWSKI,
2007).

A pesquisa “Escolhas alimentares e comportamentos de consumo: percepcdes de
escolares da rede publica de ensino de Florianopolis, SC”, evidencia a manipulagdo das criangas
e, consequentemente, de seus pais, pelo mercado. Também demonstra que os produtos
promovidos pelo mercado, em geral processados e ultraprocessados, tém baixo valor

nutricional, por isso propoe ag¢des educativas que incentivem os habitos saudaveis.

A importancia da comprovagdo dos efeitos negativos do consumo de alimentos
ultraprocessados para a qualidade nutricional da dieta brasileira ganha importancia
quando se observa que, desde a década de 1990, as vendas de alimentos
ultraprocessados vém se expandindo intensamente no Brasil e, de modo geral, em
todos os paises de renda média. Além disso, pesquisas de aquisi¢do de géneros
alimenticios, para consumo domiciliar, realizadas nas areas metropolitanas brasileiras
entre 1987-1988 e 20082009, indicam aumentos sistematicos na participagdo de
alimentos ultraprocessados e redugdo concomitante dos alimentos in natura ou
minimamente processados e de ingredientes culinarios como Oleos e agucar
(LOUZADA et al, 2015, p.9).

Para investigacdo dos fatores envolvidos, utilizou a abordagem de grupos focais e
andlise lexical, conduzindo a pesquisa com 71 criancas de oito escolas diferentes de
Floriandpolis. Utilizou também coleta de dados para os roteiros semiestruturados, que incluiam
questdes sobre os habitos alimentares e comportamentos de consumo. A pesquisa indica que as
criangas ingerem mais alimentos com baixo valor nutritivo pois sdo gostosos, mas reconhecem
que ndo sdo saudaveis; o que as faz consumir € o sabor, a aparéncia e a influéncia da midia. Por
1sso, evidencia que escola, familia, governo e outras instituigdes devem se atentar quanto a isso
(MAZZONETO, 2012). Contudo, ¢ preciso ressaltar que a pesquisa nao propde uma pratica
educativa, visto que dependendo de como for conduzida dificilmente gerarda mudanca de
postura, visto que ndo promove, a priori, a reflexao.

O estudo intitulado “Inseguranca alimentar e consumo alimentar em escolares do

primeiro ano do ensino fundamental da rede municipal de Sao Leopoldo, RS” teve como



91

objetivo avaliar “a associag@o entre inseguranga alimentar e consumo alimentar entre escolares
do 1° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de S3o Leopoldo, RS nos anos de 2011 e
2012” (RUSCHEL, 2014, p.7), em que participaram 782 estudantes; através de entrevistas com
os responsaveis foram identificadas situagdes de inseguranga alimentar e estas foram
classificadas (RUSCHEL, 2014). Os resultados ndo haviam sido obtidos e discutidos por tratar-
se de um Projeto de Pesquisa.

A dissertacao, defendida em 2019 pela mestranda Rosa de Lima Silva, pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, intitulada “Educa¢ao Alimentar e Nutricional
no Ensino Fundamental: uma abordagem problematizadora freiriana", chamou atengdo em
virtude da proximidade do tema desenvolvido na presente pesquisa. A autora ¢ docente de
Ciéncias da Natureza e Matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental, e, ao identificar
as consequéncias da ma alimentacdo — incluindo desnutri¢do, obesidade e prejuizos no
desenvolvimento fisico e mental —, quis trabalha-las de uma perspectiva mais abrangente,
refletindo sobre os habitos e escolhas de alimentos mais saudaveis; visto que, por vezes, 0s
profissionais da educa¢do limitam-se a trabalhar a fisiologia e a desnutri¢do, esquecendo-se de
considera-las como limitantes do processo de ensino aprendizagem, atrapalhando no

desenvolvimento integral (SILVA, 2019). Assim, propoe:

Em paises em desenvolvimento nos quais a fome ainda ¢ uma mazela social com a
qual se convive, e que ao mesmo tempo, transitam entre a desnutri¢do e a obesidade,
ndo se deve ignorar que a alimentagao ¢ uma variavel a ser desconsiderada no processo
ensino aprendizagem, tampouco abordé-la considerando somente o fator fisiologico e
desconsiderando os socioecondmicos, politicos, culturais, religiosos, geograficos etc.
A renda; os arranjos familiares; o nivel de escolaridade dos familiares, principalmente
da mae; o local e o tamanho da residéncia sdo fatores que também influenciam as
escolhas alimentares (SILVA, 2019, p.28).

A pesquisadora também observou o momento do intervalo dos discentes, constatando
que nem todos os alunos se alimentam da comida oferecida pela escola (composta por suco,
leite, risoto, macarrdo, entre outros), muitas vezes mesmo sem ter condi¢cdes para comprar
alimentos, enquanto outros traziam os industrializados de suas residéncias (salgadinho,
refrigerantes, entre outros); com excesso de acucar, sddio, aditivos quimicos e pobres em
nutrientes como fibras, vitaminas e sais minerais, o que ¢ fator importante para considerar o
comprometimento da saide dos educandos (SILVA, 2019, p.16). Destaca-se uma pontuagao

preocupante feita pela autora sobre alguns educandos, no caso;

Por meio da observagdo direta das situagdes vivenciadas na escola, também foram
constatadas circunstancias em que alunos sentiram-se mal, relatando ndo ter se
alimentado nenhuma vez durante o dia, mesmo as aulas iniciando as 13:00h.,
evidenciando um problema social a ser discutido (SILVA, 2019, p.52).

Ao identificar essa situagdo poderiam ser feitas investigagdes na comunidade,

identificacdo de falas significativas (SILVA, 2004), reflexdes e problematizagdes a respeito do
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direito a alimentacdo, causas da fome, desigualdades sociais, entre outros temas que
possibilitasse o processo de olhar para o todo, contudo, ndo foi levado adiante.

A investigacdo da comunidade local foi realizada através de um documentario
produzido pelo EJA e o estudo foi conduzido em uma escola periférica, a Escola Municipal
Professor Amadeu Araujo, localizada na Rua dos Caroas, SN, no bairro de Lagoa Azul
(conjunto Nova Natal). Foram aplicadas entrevistas e questionarios aos moradores, nos quais a
autora destaca que os problemas “sdo os mesmos que das demais comunidades periféricas”
(SILVA, 2019, p.51). Cabe pontuar aqui que esse pré-pensamento pode gerar um viés, um olhar
do educador para comunidade, ndo sendo coletivo, inibindo a escuta atenciosa e ativa, uma vez

que ndo se questiona a comunidade sobre o que consideram um problema.

Como esperado, os problemas que afetam a comunidade ndo sdo diferentes daqueles

das periferias das demais capitais brasileiras: transporte, renda, satde, seguranga,
dentre outros temas ja recorrentemente abordados. Contudo, um dado se sobressaiu:
a maioria das familias tem uma renda mensal inferior a um salario minimo. Assim, a
questdo da alimentacdo emerge, pois perpassa os demais temas como saude, falta ou
insuficiéncia de renda, baixo rendimento escolar etc. Além disso, a “Feira de Nova
Natal”, como ja mencionado, tem um valor afetivo muito significativo para a
comunidade e compde a cultura local. A diversidade alimentar comercializada ¢
marcante, vende-se desde produtos locais até importados. Assim, apresenta um
imenso potencial para a problematizagdo. A comunidade tem acesso aos itens
alimentares comercializados? Qual o nivel de acesso? (SILVA, 2019, p.51).

Perguntas importantes quanto ao acesso sdo propostas pela autora neste primeiro
momento. O objetivo da pesquisa foi desenvolver e avaliar o potencial de uma sequéncia
didatica “Diga-me o qué tu comes ¢ eu te direi se saudavel és” aplicada ao 8° ano do Ensino
Fundamental. O foco principal do trabalho ¢ a educacdo alimentar e nutricional, pautando-se
na dindmica de momentos pedagdgicos freireanos, sendo eles: problematizagdo, organizacao e
aplicacdo do conhecimento. O interesse pela tematica surge pela necessidade de elaborar uma
sequéncia didatica.

Este cenario gerou uma inquietagdo, evidenciando a necessidade de tratar do assunto.
Aliado a isso, a exigéncia do desenvolvimento de um produto educacional pelo
PPGECNM- Programa de Poés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica da UFRN-Universidade Federal do Rio Grande do Norte, do qual sou
aluna. Buscando alternativas trabalhar o tema, levando em consideragdo a abordagem
tematica freiriana na escolha das estratégias didatico pedagogicas, sem, no entanto,
esvazid-lo de contetido, chegamos aos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP).
Desenvolvemos, entdo, uma sequéncia didatica de acordo com a dinamica dos 3MP,
abordando o tema Alimentagdo e a0 mesmo tempo criando possibilidades para o aluno
interpretar a realidade a luz do conhecimento cientifico, fundamentando-se nestes para
tomar decisdes. A nossa proposta de trabalho reflete a educagdo com um carater
marcadamente emancipador, diferentemente das agdes prescritivas que caracterizam
a maioria das a¢des em Educacdo Alimentar (SILVA, 2019, p.16).

Salienta-se o trecho “Buscando alternativas trabalhar o tema, levando em consideragao
a abordagem tematica freiriana na escolha das estratégias didatico pedagogicas, sem, no

entanto, esvazia-lo de conteudo, chegamos aos Trés Momentos Pedagogicos” (SILVA, 2019,
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p.16), dado que Freire, é considerado por alguns como sendo um ativista limitado a pratica;
entretanto o autor propde a praxis auténtica, em que teoria e pratica formam uma unidade
indissociavel e atuam para a transformacdo social (FREIRE, 1987, p. 77), entdo, ndo ha a
possibilidade de esvaziar o tema de contetidos cientificos quando atua-se nesta perspectiva de
maneira esclarecida, o que configura a afirmagao como paradoxal.

E como objetivos gerais e especificos, observou-se:

Essencialmente, buscou-se promover a adoc¢do de atitudes mais criticas e reflexivas
em relagdo aos habitos alimentares pelos estudantes. Foi aplicado um questionario de
sondagem e em seguida a Sequéncia Didatica em uma turma de 8° ano do ensino
fundamental em uma escola publica de Natal-RN. Além do questionario, um portfolio
adaptado, atividades de sala e a observagao direta foram utilizados como instrumentos
de coleta de dados. ESPECIFICOS; Identificar as concepgdes dos estudantes sobre
nutrigdo e alimentagdo para subsidiar o planejamento do produto educacional; *
Desenvolver a Sequéncia Didatica como proposta de material instrucional para o
ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental; ¢ Viabilizar a adocao de
escolhas alimentares mais saudaveis pelos estudantes; ¢ Verificar a possibilidade de
superacao das concepgdes equivocadas verificadas, no tocante a tematica alimentagao
(SILVA, 2019, p.8).

Silva (2019), também traz autores que analisam as a¢des direcionadas a Educacdo
Alimentar ao longo do tempo no pais, os estudos apontam para um assistencialismo e
discriminacgao, trazendo como exemplo o periodo entre 1940 ¢ 1960 em que os especialistas
buscavam orientar os trabalhadores sobre os habitos, uma vez que atribuiam a ma alimentagao
a falta de conhecimento, nao de recurso. Essa nova percepg¢ao sobre a caréncia de recursos s
ganha espaco em 1970 (SILVA, 2019, p.21).

Apesar de ndo ser um destaque no trabalho, a autora cita questdes envolvendo a
desigualdade no acesso aos alimentos, e afirma que isso repercute na saude da populacio,
abordando a necessidade de fornecer subsidios pela classe trabalhadora para melhores escolhas.
Ademais diz que os contetidos ndo devem preceder a realidade, alinhando-se a perspectiva
freireana (IBIDEM, 2019).

Dando continuidade a analise, a autora traz pontos relevantes quanto a vulnerabilidade
de familias pobres pela manipulagdo da midia e mostra que fome e obesidade sdo resultados do
mesmo problema. Corroborando com os resultados trazidos por Santos e Scherer (2012),
evidenciando que a inseguranga alimentar para além de ndo ter acesso a refei¢des, tem relagao
também com a qualidade das refei¢des, uma vez que ao se alimentar apenas de produtos ricos
em acucar, farinha e gordura os individuos e familias permanecem com seu direito a

alimentacao violado (BRASIL, 2006).

A luta contra a fome tem sido, historicamente, uma preocupagdo central na politica
brasileira. Paradoxalmente, a obesidade atinge indices de epidemia, instigando a
reflexdo a uma questdo para além de ter o que comer, mas com a qualidade do que a
populagdo brasileira vem se alimentando. A obesidade é hoje considerada uma forma
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de desnutri¢@o e a questdo supera o conceito reduzido de que o “gordo” é assim porque
come demais (SANTOS; SCHERER, 2012, p. 102).

Para o desenvolvimento de atitudes criticas ¢ reflexivas em relagdo aos habitos
alimentares e processo de aprendizagem (que segundo os autores utilizados por Silva (2019),
habitos nocivos prejudicam o desenvolvimento cognitivo, €, consequentemente, o processo de
ensino-aprendizagem), privilegia-se aspectos formativos. De acordo com a autora “E
insuficiente o aluno saber o que ¢ um carboidrato, um lipidio ou uma proteina e nao
compreender as implicacdes que estes conhecimentos podem ter para a sua vida e da
coletividade da qual faz parte” (SILVA, 2019, p.27). Por meio dessa fala, nota-se uma tentativa
de aproximacgdo com a realidade concreta dos discentes, contudo cabe ressaltar que a fome e
desnutri¢do sao multifatoriais e relacionam-se inclusive com a precarizagao do trabalho como
destacado por Santos e Scherer (2012, p.103) “As transi¢des iniciadas nos anos 70, entre as
quais a alimentar e a nutricional, se consolidaram a partir do modelo de urbanizacao tardio no
Brasil, das mudangas no mundo do trabalho, da fragmentacao do individuo e do espaco onde
habita e trabalha”, entdo, ndo basta reconhecer que a populagdo se alimenta mal e suas
consequéncias, mas compreender o que a impele a alimentar-se daquela maneira.

A autora buscou trabalhar com os trés momentos pedagogicos que sdo: problematizagao,
organiza¢cdo do conhecimento e aplicacdo do mesmo; combatendo o ensino memoristico e
propedéutico, assim, promovendo criticidade. Ainda, reforga a necessidade de trabalhar a fome
como multifatorial; j& na introducdo da dissertacdo essas pontuagdes quanto aos aspectos
sociais, econdmicos, saude e bem estar sdo levantados, com foco principalmente em aspectos
socioecondmicos. Pontua, ainda, que a BNCC preocupa-se apenas com os habitos, bem como
as Leis das diretrizes e bases (LDB) e outros documentos, entretanto o PNAE sempre busca

interdisciplinaridade e, para isso, ¢ necessaria a formagao continuada.

Particularmente nas Ciéncias da Natureza, a problematizacao freiriana possibilita
analisar os fendmenos, compreendé-los, visualizad-los sob a perspectiva do
conhecimento cientifico, estabelecendo relagdes com outros fatos nos quais se utiliza
0s mesmos conhecimentos e que a0 mesmo tempo vao se desdobrando em outros,
necessarios para uma melhor compreensdo. Assim como o conhecimento cientifico,
em si, tecido na busca por respostas aos questionamentos dos cientistas. “No fundo,
em seu processo, a problematizacdo é a reflexdo que alguém exerce sobre um
conteudo, fruto de um ato, ou sobre o proprio ato, para agir melhor, com os demais,
na realidade”. (FREIRE, 1983, p. 57 apud SILVA, 2019, p.36).

Cita, ainda, a utilizagio dos Temas Geradores'* — conceito que sera aprofundado na
discussao, na pagina 80 -, que devem ser investigados junto a comunidade e para identificagdo

de situacdes limites presentes nas visdes de mundo dos sujeitos da comunidade a respeito da

14 Salienta-se que apesar de citar a utilizacdo de temas geradores, a autora utiliza uma tematica, visto que para
configurar-se como tema gerador precisa partir da visdo de mundo da comunidade, de uma situacdo limite, uma
contradi¢do. O tema gerador ndo ¢ estabelecido a priori e sem a participacdo dos educando e comunidade.



95

realidade. A autora organizou as etapas do processo e o que seria trabalhado ao longo das aulas
norteada pelas respostas ao questionario.

Ressalta-se que a pesquisadora argumenta que a multidisciplinaridade estava presente,
visto que a realidade ¢ complexa e multideterminada, por isso propde associa¢ao entre elas.
Contudo ¢ necessario considerar que a perspectiva freireana ndo ¢ multidisciplinar, uma vez
que entende-se multidisciplinar como um conjunto de disciplinas que aparentemente ndo tém
relagdo entre si e que cada uma trabalha de maneira independente o mesmo tema (PIRES, 1998).
A abordagem freireana transita entre a interdisciplinar e a transdisciplinar, objetivando
solucionar um problema através da articulacdo de conhecimentos de forma coordenada,
culminando em um momento que ndo se pode separar em matérias superando o modelo
disciplina, uma vez que a realidade ¢ interdisciplinar, exigindo totalizagdes para sua

compreensao.

"Pois veja, meu amigo, além da eficdcia reflexiva destas etnias, temos ai mais uma
outra evidéncia de que o Real é, enquanto Real, uma totalidade transdisciplinar. E s6
¢ apreendido em retotalizagdes. A inter (ou trans) disciplinaridade ¢ demanda da
Natureza e da Realidade do Mundo. E como se ela dissesse: 'vocés, Humanos, podem
conhecer-me mas, para ajuda-los, eu vou logo dizendo que s6 me conhecerdo com a
condigdo de correlacionarem dialogicamente as multiplas partes ou tendéncias que
sd0 necessarias a vocés'; A transdisciplinaridade, entdo, foi uma descoberta do Ser
Humano, descoberta necessaria. Necessaria para qué? Para lidar com outra
necessidade anteriormente descoberta: ela veio para lidar (retotalizando) com a
necessidade da analise, que particulariza aspectos do Real."(FREIRE, 1994, p.23).

A pesquisadora almeja a contextualizacdo, bem como que o estudante adquira as
competéncias e habilidades propostas para educagdo bdsica, como pressupde o Sistema de
Avaliagao da Educagdo Basica (SAEB). Mas cabe problematizar aqui, como sera levantado
anteriormente, que, por vezes, essas habilidades ndo sdo ftuteis para vida, para gerar
transformagdo, mas servem como um treinamento para provas e interesses de mercado que
visam apenas adaptar (FORNER; MALHEIROS, 2019, p.527).

Na tabela a seguir, Silva (2019) sistematiza os procedimentos metodoldgicos e

sequéncias utilizadas ao longo da aula.
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Quadro 01: Encontros para o desenvolvimento da sequéncia didatica investigativa.

AULA PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

le2 Problematizagdo inicial: apresentagdo do problema que sera investigado na
23/05/2018 sequéncia didatica. Elaboragdo de hipotescs.

3c¢4 Organizacdo do Conhecimento: exibigdo de video motivador com o médico
06/0672018 Drauzio Varcla. Calculando o IMC.

S5c¢b Aplicagiio do conhecimento: aplicando o IMC: atividade em grupo (momento
13/06/2018 interdisciplinar com matematica ¢ educacdo fisica). Pesquisa investigativa.

7¢8 Aplicagio do conhecimento: andlise de rotulos de alimentos consumidos pelos
20/062018 alunos; montagem da piramide alimentar; fechamento das atividades com

discussdo do cardapio escolar.
9 Fechamento das atividades com discussdo do cardapio escolar. Socializando

27/06/:2018 resultados com a comunidade escolar.

Fonte: Autona propria

Fonte: SILVA (2019).

A autora trabalha durante a dissertagdo os conceitos de situagdes-limite, desigualdades
e da necessidade de partir da realidade local; entretanto, houve um equivoco no tema gerador,
uma vez que, como dito anteriormente pela propria autora, que notou que alguns estudantes vao
até a escola com fome e passam mal por ndo se alimentar. A autora poderia fazer
problematizagdes a respeito disso, dialogando com os estudantes para verificar se esse seria um
possivel tema gerador. E, como relatado abaixo, a docente apresenta a “situagao-problema’ aos
alunos, sem que considere que este deveria ter partido deles e sido problematizado. Além disso,
de acordo com o relatado pela autora, uma etapa sucedeu a outra sem muito tempo para reflexao,

de uma maneira que pode, por vezes, ser considerada como mecanica e apressada:

Nas aulas 01 e 02, referentes a Problematizag¢do Inicial, a situacdo-problema foi
apresentada aos alunos. Estes foram divididos em cinco grupos com cinco
componentes cada ¢ um grupo com seis. Foi langada a proposta de que cada aluno
elaborasse uma hipotese ao problema e depois o grupo elegeria a melhor para
representa-lo nas discussdoes que se seguiriam. [...] Aplicagdo do Conhecimento,
segundo momento pedagdgico, foi iniciada em seguida, os alunos foram levados a
quadra onde a professora de Educagdo Fisica estava desenvolvendo a aula com uma
turma do sexto ano. Os grupos pesaram, ¢ mediram os colegas da turma que estava
em aula, como mostra a figura 03, calculando, posteriormente, o IMC de cada um.
Uma ficha com os dados dos alunos e mais 03 questdes foi preenchida com
informagdes sob os habitos alimentares dos colegas, a partir das informagdes
coletadas. Os dados foram tabulados posteriormente na aula de Matematica (SILVA,
2019, p.53).

Evidencia-se que, ao “Eleger a melhor hipdtese”, o principio norteador da perspectiva
freireana - que € a unido para a luta e humanizacao - pode ser prejudicado, apenas os segregando
ainda mais. O foco da pedagogia freireana pressupoe o trabalho coletivo e dialdgico, que nao
se conquistam quando se elege uma ideia “melhor” em detrimento das outras. Destaca-se
também que algumas das perguntas feitas pela autora aos alunos, como: qual a importancia dos
nutrientes? /o que ¢ uma proteina? /o que € um carboidrato? /o que ¢ um lipidio? /o que significa

Indice de massa corporal (IMC)? /o que sdo transgénicos? Tem forte cunho tedrico e
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memoristico. As respostas obtidas, segundo Silva (2019), apresentam equivocos; os estudantes
ndo sabem desenvolvé-las. Todavia, se as perguntas tivessem relacdo com a realidade concreta,
o desempenho dos estudantes poderia ter sido melhor. Uma sugestao seria perguntar “vocé tem
acesso aos alimentos da feira? sim/nao/por qué?”. Nota-se que uma possibilidade a ser cogitada
¢ a de que a perspectiva freireana fora confundida com a Aprendizagem Baseada em
Problemas'®, que, apesar de utilizarem as problematizagdes, sdo incompativeis, partindo de
pontos distintos € com desenvolvimento diferentes.

Uma vez que a alimentagao faz parte da vida de todos, ¢ importante considerar que esta
também so ¢ significativa para aqueles que tém esse direito violado. Esse fazer parte da
realidade deve configurar uma situagao limite naturalizada e ndo qualquer tema cotidiano. Além
disso, a autora diz “Considerando que a alimentagdo ¢ um tema que ndo pode ser relegado por
nos, profissionais de educagdo, abordaremos ndo s6 os aspectos anatomicos e fisioldgicos,
como também os referentes a Educacdo Alimentar e Nutricional” (SILVA, 2019, p.106).
Consequentemente, partindo desta fala, infere-se que a autora considera que encontrou um tema

gerador, confundindo-o com um eixo tematico.

Problematizacdo Inicial: Apresenta-se o novo conteudo na forma de uma situagao real,
a qual contém contradi¢des que devem ser percebidas pelo aluno. Tal situagdo deve
apresentar como caracteristica essencial a dificuldade de sua interpretagdo com os
conhecimentos que o educando possui, motivando-o. Além de se configurar em um
problema, visto que precisa ficar clara a limitagdo do conhecimento do aluno diante
dela. O papel do docente, nesta etapa, é o de questionador. Devendo incentivar a
discussao, implantar a divida, e jamais oferecer respostas prontas. Os alunos discutem
a situagdo em pequenos grupos, em seguida, no grande grupo. E necessario estar
atento as respostas, deixando-os livres para busca-las. Assim, possibilita-se que os
conhecimentos prévios venham a tona e sejam diagnosticados. (DELIZOICOV,1983;
DELIZOICOV; ANGOTTI, 1988; 1994). (SILVA, 2019, p.108).

Neste trecho, ndo € possivel compreender de maneira clara se a pesquisadora entendeu
os objetivos da problematizacdo inicial, uma vez que levanta questdes importantes, como a
necessidade de uma contradigdo, mas ainda afirma que “apresenta-se o novo contetido em forma
de situagdo real”’; ou seja, para um docente que ndo conhece a perspectiva freireana e, infere-se
que também para a autora, os conteudos ja estao preestabelecidos, so precisam ser apresentados
como situacdo real, contextualizada, e que, posteriormente, os alunos sdo convidados a

perceberem as contradi¢des. Todavia, para perspectiva freireana, o docente investiga a

15 Segundo Borochobicius e Tortella (2014), a aprendizagem baseada em problemas visa estimular o estudante
na constru¢do de sua aprendizagem ao se sentirem desafiados a solucionar problemas, presentes na vida real,
aplicando os conhecimentos adquiridos ao longo do processo. A mesma ¢ focada para o desenvolvimento de
habilidades para atender a demanda do mundo do trabalho, diferindo da perspectiva freireana que tem como
objetivo emancipar e transformar as relagdes sociais através da superagao das desigualdades presentes na
realidade concreta.
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comunidade, dialoga com os estudantes e na fala dos estudantes e comunidade sao identificadas

situagdes-limites e desigualdades naturalizadas.

Por isto, na medida em que a lideranca nega a praxis verdadeira aos oprimidos, se
esvazia, consequentemente, na sua. Tende, desta forma, a impor sua palavra a eles,
tornando-a, assim, uma palavra falsa, de carater dominador. Instala, com este
proceder, uma contradi¢do entre seu modo de atuar e os objetivos que pretende, ao
ndo entender que, sem o didlogo com os oprimidos, ndo ¢é possivel praxis auténtica,
nem para estes nem para ela. O seu que fazer, agdo e reflexdo, ndo pode dar-se sem a
acdo e a reflexdo dos outros, se seu compromisso ¢ o da libertagdo (FREIRE, 1987,
p,78).

As préaticas opressoras sO sdo rompidas através do didlogo com estudante e a

comunidade, integrando-os efetivamente a pratica e refletindo sobre a teoria, atingindo
efetivamente a praxis auténtica como explicitado por Freire na citagdo acima.

Silva (2019), segue dizendo que “Tal situacdo deve apresentar como caracteristica
essencial a dificuldade de sua interpretagdo com os conhecimentos que o educando possui,
motivando-0” (SILVA, 2019, p.44). Neste trecho, ¢ possivel considerar que esteja tentando se
referir a naturaliza¢do, a fragmentagdo do conhecimento pela educagdo bancaria, que nao
permite enxergar a totalidade. Porém, ¢ preciso ressaltar que, mais uma vez, ndo ha como
afirmar a partir da redagao da autora.

Torna-se mais claro quando a autora define os objetivos gerais e especificos da aula que
sdo essencialmente conceituais, exceto pelo trecho “adotar atitudes mais criticas em relagdo aos
proprios habitos alimentares” e "compreender as implicagdes s6cio ambientais da produgdo de
alimentos” (SILVA, 2019, p.111). A dinamica conduzida pela docente em sua problematizagao
inicial consistiu em pedir aos educandos para explorarem o ambiente escolar, registrarem o
momento da alimentacao e, posteriormente, durante a aula, os resultados da investigacao foram
problematizados. Além disso, nota-se uma necessidade da docente em antever as possiveis
situagdes, o que pode denotar que ela ndo estava preparada para sair de seu tema proposto com

conforto. Esse desconforto do inseguro, pode, novamente, gerar um viés.

Para que vocé possa pelo menos prever as possiveis situagdes que possam surgir, faca
0 percurso anteriormente [...] Monte um powerpoint ou outro meio de ir mostrando as
situagdes retratadas pelos grupos, ao mesmo tempo que vai questionando as cenas
retratadas. “Todos os alunos comem a merenda da escola?”, “a comida da escola é
saudavel? Por qué?”, “o lanche que determinado aluno trouxe é mais saudavel do que
a merenda escolar?”. Outras questdes podem ser levantadas, de acordo com o contexto
em que vocé trabalha (SILVA, 2019, p.11.b).

A pesquisadora reforca que ja tem alguns questionamentos sobre a tematica especifica
preestabelecida. Contudo, ndo hé necessidade de prever situagdes, uma vez que o objetivo €
conhecer junto, coletivamente, construindo com os estudantes, mediatizados pelo objeto que se

quer conhecer, como dito por Freire (1987) no trecho abaixo.

Se, na educagdo como situagdo gnosioldgica, o ato cognoscente do sujeito educador
(também educando) sobre o objeto cognoscivel, ndo morre, ou nele se esgota, porque,
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dialogicamente, se estende a outros sujeitos cognoscentes, de tal maneira que o objeto
cognoscivel se faz mediador da cognoscibilidade dos dois, na teoria da acdo
revolucionaria se da o mesmo. Isto é, a lideranca tem, nos oprimidos, sujeitos também
da acgdo libertadora e, na realidade, a mediagcdo da agdo transformadora de ambos.
Nesta teoria da agdo, exatamente porque ¢ revolucionaria, ndo € possivel falar nem
em ator, no singular, nem apenas em atores, no plural, mas em atores em
intersubjetividade, em intercomunicagdo. (FREIRE, 1987, p.79)

Nas etapas seguintes, os alunos sdo estimulados a formular hipoteses comparativas,
sobre quais alimentos sdo mais saudaveis (SILVA, 2019, p.71). Serda que ¢ efetivamente
necessario discutir de maneira inicial o que ¢ mais ou menos saudavel? Ou seria mais
interessante para o pensamento critico discutir o valor dos alimentos saudaveis, principalmente
os organicos, questionando o acesso de acordo com a renda, por exemplo?

Nota-se que o material elaborado pela pesquisadora destinado aos educadores nao
apresenta quais resultados das investiga¢des foram utilizados como referencial para o inicio da

aula, principalmente para que os demais docentes compreendam o processo em contexto.

A demonstragdo da situagdo problema pode ocorrer das mais variadas formas:
cartazes, fotografias, videos, dramatizagdes, dentre outros que tenham potencial para
ilustrar a problematizagdo. Uma manchete de jornal, revista, etc., que apresentem este
carater. O rompimento de uma barragem, a extingdo de espécies, o surto de
determinada doenga, enfim, questdes sociais da realidade do aluno que estimulem a
busca do conhecimento necessario para a sua compreensao (SILVA, 2019, p.108).

Esse trecho remete a pedagogia historico-critica de Saviani (1983), que busca evidenciar
questdes histéricas e tratar os conteudos com criticidade, entdo permite contetidos
preestabelecidos, inclusive permite um curriculo base. Todavia, a questdo ¢ que a autora diz
que os educadores devem partir de questdes sociais da realidade do aluno, dando a entender
questdes mais gerais, mas para Freire se deve partir de uma situacdo limite local, para a

desnaturalizar, problematizar falas.

O ponto de partida deste movimento esta nos homens mesmos. Mas, como nao ha
homens sem mundo, sem realidade, o0 movimento parte das rela¢des homens-mundo.
Dai que este ponto de partida esteja sempre nos homens no seu aqui € no seu agora
que constituem a situagdo em que se encontram ora imersos, ora emersos, ora
insertados. Somente a partir desta situa¢do, que lhes determina a propria percepcao
que dela estio tendo, ¢ que podem mover-se (FREIRE, 1987, p.48).

Infere-se, a partir desses pontos, que a autora ndo compreendeu claramente a
negatividade necessaria das quais partem as construgdes considerando o estudante e a realidade
concreta. Nao basta ser uma situagdo que o pesquisador considera importante, deve configurar

uma contradi¢ao na visao de mundo da comunidade.

Este ¢ o caso de um “reconhecimento” de carater puramente subjetivista, que ¢ antes
o resultado da arbitrariedade do subjetivista o qual, fugindo da realidade objetiva, cria
uma falsa realidade “em si mesmo”. E ndo € possivel transformar a realidade concreta
na realidade imaginaria.” (FREIRE, 1987, p.25).

E preciso haver contradi¢do nas falas dos educandos, deve ser uma situacdo que
incomode a comunidade. Para além da merenda escolar, por que as pessoas nao tém acesso

diariamente a uma alimentagao adequada?
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A sequéncia pedagogica, segundo a autora, foi aplicada entre 25/05/2018 e 27/06/2018,
ocorrendo sempre em duas aulas sequenciais. Os questiondrios utilizados foram validados por
outra turma da mesma série na mesma instituicdo, para verificar se a linguagem estava clara.
As sequéncias envolveram as disciplinas de Ciéncias, Educacdo Fisica e Matematica e a
investigagdo em que os alunos elaboram hipdteses sobre a tematica. Na organizacdo do
conhecimento, foi exibido um video do médico Drauzio Varela, intitulado “Calculando o IMC”.
Posteriormente, o mesmo foi efetivamente calculado pelos alunos com ajuda dos docentes.
Seguido da andlise dos rotulos dos alimentos e decodificagdo dos mesmos, montagem da
piramide alimentar e, por fim, discussdo do cardapio escolar. As hipoteses elaboradas pelos

educandos nas aulas 1 e 2 seriam verificadas a posteriori.

A aula 03 foi iniciada com exibicdo do video “Obesidade” no qual o médico Drauzio
Varella introduz o tema e aborda sucintamente suas causas e consequéncias. A
exibicdo do video objetivou sensibilizar sobre os problemas acarretados pela
obesidade, como também iniciar a discussdo a respeito das consequéncias dos maus
habitos alimentares. Apos as discussdes iniciais foram distribuidos trés textos por
grupo: “Novos habitos alimentares sdo a causa do aumento da obesidade * “Obesidade
cresce entre os brasileiros, diz Ministério da Satde ¢ “Aumento no consumo de
ultraprocessados pode elevar incidéncia de cancer (SILVA, 2019, p.54).

Nas aulas 3 e 4, “invasao cultural” traz textos sobre obesidade e alimentos transgénicos

€ sugcere:

Durante o debate promova a discusséo e estimule a participagdo de todos, mesmo que
s6 um componente apresente. Traga algumas questdes como: as relagdes de trabalho;
o papel da mulher e do homem na familia; os transgénicos e a produgéo de alimentos;
a invasdo cultural e a as mudangas nos habitos alimentares; os distirbios alimentares;
alimentos processados; a influéncia da midia nas escolhas alimentares; dentre outros
que considere relevantes. (SILVA, 2019, p.117).

O video e os textos propostos pela autora focam sua discussao nos excessos, o que
corresponde a uma realidade, que, por vezes, ndo ¢ a que se apresenta em bairros periféricos.
Salienta-se que as questdes mais relevantes do ponto de vista critico, como relagdes de trabalho
e género, trazidas para o debate, sdo secundarias, as primarias sdo sobre os nutrientes presentes

nos alimentos.

Traga algumas questdes como: as relagdes de trabalho; o papel da mulher e do homem
na familia; os transgénicos e a producdo de alimentos; a invasdo cultural e a as
mudangas nos héabitos alimentares; os disturbios alimentares; alimentos processados;
a influéncia da midia nas escolhas alimentares; dentre outros que considere relevantes
(SILVA, 2019, p.117).

Subsequentemente, na aula quatro novamente ¢ proposto um video do médico Drauzio

Varela falando a respeito da Obesidade e Indice de massa corporal (IMC).

A aula 04 iniciou logo em seguida, outro video também com o médico Drauzio Varela
foi exibido no qual aborda a epidemia de obesidade e o Indice de Massa Corporal-
IMCJ..]. Além disso, o médico também comenta os multiplos determinantes da
obesidade. Discutiu-se inicialmente com os alunos as questdes tratadas no video, a
partir da introducdo do conceito de IMC. Iniciouse uma aula expositiva dialogada para
explorar o IMC enquanto um indicador, mas nao o Unico ou mais preciso de saude.
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[...] Ao final da aula, os componentes dos grupos calcularam o IMC uns dos outros
(SILVA, 2019, p.54).

O calculo do IMC nao sofre muitos questionamentos, sendo que algumas questoes
como: “como foi estabelecido o indice? Quem o desenvolveu? Qual era a populagao referéncia
utilizada para estabelecé-lo? Sera que ¢ valido para afrodescendentes, latinos e indigenas? Foi
desenvolvido para avaliar em nivel populacional ou individual?” seriam pertinentes. E

importante questionar a constru¢do da ciéncia, nao apenas a precisao do indicador.

No inicio da aula 05, foi trabalhada uma atividade com o objetivo de aplicar o IMC
antes de partir para a generalizagdo em outro contexto e, também de abordar disturbios
alimentares como obesidade e bulimia. Aplicagdo do Conhecimento, segundo
momento pedagdgico, foi iniciada em seguida, os alunos foram levados a quadra onde
a professora de Educac¢ao Fisica estava desenvolvendo a aula com uma turma do sexto
ano. Os grupos pesaram, ¢ mediram os colegas da turma que estava em aula,
calculando, posteriormente, o IMC de cada um. Uma ficha com os dados dos alunos
e mais 03 questdes foi preenchida com informagdes sob os habitos alimentares dos
colegas, a partir das informagdes coletadas. Os dados foram tabulados posteriormente
na aula de Matematica. [...]Os rétulos trazidos pelos alunos, conforme orientagao na
aula 02, foram analisados na aula 07. [..] A montagem da piramide alimentar ¢ o
encerramento das atividades, por meio da avaliagdo do cardapio [...] As hipoteses
formuladas na Problematizagdo inicial foram revistas, visando possibilitar uma
reflexdo a respeito de sua adequagdo ou nao (SILVA, 2019, p.55).

Segundo a autora, ocorreu a participagdo ativa dos educandos, refletindo sobre seus
habitos, impulsionando condutas, inclusive no preparo dos alimentos. Ainda de acordo com a
autora, “Outro fator a ser considerado ¢ a possibilidade de os alunos perceberem-se
representados por meio da problematizacao de situagdes da realidade” (SILVA, 2019, p. 83).
Um ponto a ser observado € que, ao observar as praticas descritas, verifica-se que os conceitos
foram o foco da aula e ndo a realidade do aluno, esta aparece como observacdo em meio a
conceitos selecionados pela docente.

A9

Quanto ao produto educacional “Diga-me “o qué” tu comes e eu te direi se saudavel és”

29 <¢

fruto dessa sequéncia, buscando contemplar a realidade dos alunos e “orientar”, “subsidiar” os

docentes em sua pratica, oferecendo uma possibilidade.

Diante disso, optamos pela sequéncia didatica de acordo com a abordagem tematica e
na perspectiva de problematizagdo freiriana, trazendo um conjunto de atividades
relacionadas ao tema geral e, ao mesmo tempo, abordando conteudos especificos.
Reforcando que os contetidos sdo meios para compreender o tema, mas este, aqui, ndo
¢ utilizado como pretexto para trabalhar contetidos. Para materializar a abordagem
tematica, utilizamos os Momentos Pedagogicos que abordaremos adiante (SILVA,
2019, p.106).

O material elaborado discorre brevemente sobre a importancia de metodologias ativas,
os trés momentos pedagdgicos; os conceitos trazidos aqui sdo os mesmos da dissertacdo. A
autora reforca que “intervencdes devem ser baseadas em diagnostico na comunidade escolar,
acerca de suas representagdes sociais sobre alimentacdo” (SILVA, 2019, p.110) ou seja, ela ja

da um norte, um viés. Prossegue dizendo:
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Apresente a tematica os alunos e mostre como sera desenvolvida a sequéncia didatica,
enfatizando os objetivos e o método avaliativo. v Proponha a divisdo dos grupos para
inicio dos trabalhos. v Entregue a cada aluno, um caderno, onde devera anotar todo
o percurso seguido até o final do trabalho (o portfolio adaptado encontra-se anexado
no final deste material). v Apresente a proposta de trabalho para a problematizacao
inicial em torno do qual sera desenvolvida a sequéncia didatica. v Prepare-se para
seguir um roteiro diferente, caso seja o desejo dos alunos, desde que preserve a
esséncia do trabalho (SILVA, 2019, p.113).

Entdo, observando essa ldgica, considera-se que ¢ possivel atender a necessidade dos
alunos, mas nao de maneira aprofundada, para ndo mudar a esséncia do trabalho. Isso ¢
contraditorio para a concepgao de educacao na qual se pauta. Além disso, no video do Drauzio
Varella, os fatores envolvidos sdo ofertas excessivas durante o convivio social.

No que se refere aos conteudos cientificos sugeridos, estao;

O alimento em questdo apresenta um alto valor caldrico (energético)? 2. Quais tipos
de nutrientes ele apresenta? 3. Vocé acha que este alimento fornece os nutrientes
necessarios para um organismo saudavel? 4. E recomendavel consumir com
frequéncia este alimento? Por qué?. Aula 06: O IMC Para introduzir o conceito de
IMC, sugerimos a exibi¢@o do video “Obesidade 4 Calcule seu IMC” com o médico
Drauzio Varella, link do video https://www.youtube.com/watch?v=5SFCZNYpGJ3w.
Aproveite o video para abordar o conceito de IMC- Indice de Massa Corporal, frise
que o IMC ndo deve ser um indicativo isolado de saude, mas considerado juntamente
com outros indicadores (SILVA, 2019, p.118).

Assim, o IMC dos alunos foi calculado, e por fim montaram a piramide alimentar que
tem por funcdo fazer com que o aluno compreenda a importancia da alimentagdo equilibrada.
Finalmente, a partir de tais conceitos aprendidos, verificaram se a merenda escolar ¢ saudavel.

Também observa-se que ocorre a proposta da visita as feiras, mas em nenhum momento
¢ discorrido acerca da familiaridade das criangcas com o local, de seus pais etc. Nao ha

questionamento acerca do que ¢ comum ou ndo para os individuos e isso silencia suas bagagens.

Como culminancia dessa sequéncia de atividades, levando em conta a perspectiva de
educagio freiriana, avaliamos a necessidade de os estudantes terem a oportunidade de
visitar um espago em que a alimentagdo seja tema central, mas que também esteja
localizado dentro de sua comunidade: feiras de bairro, centrais de abastecimento,
mercados, quitandas, vendas, etc. Questione os alunos a respeito dos alimentos
comercializados: Onde sdo produzidos? (Tem origem na comunidade ou fora dela?
Sempre foi assim?). A produgao ¢ tradicional, organica, transgénica? (Incentive-os a
questionar os comerciantes.) O comerciante e a comunidade local t€ém acesso aos
alimentos comercializados? Quais critérios vocé adotaria para escolher um alimento,
no momento da compra? (SILVA, 2019, p.122).

Para finalizar, a autora salienta a possibilidade de trabalhar problemas sociais e a relagao
CTS, contudo ndo ¢ uma preocupacao primaria, o que ¢ mais alinhado com a perspectiva

tradicional que prioriza conteudos em detrimento da realidade.

Perceba que ¢ possivel trabalhar problemas sociais que sdo permeados pelo
conhecimento cientifico como a invasio cultural, neste caso de alimentos de fora do
contexto da comunidade; o acesso a uma alimentacdo de qualidade; os problemas
sociais e de saude publica decorrentes da produgdo alimentar; dentre outros que
considere pertinente (SILVA, 2019, p.122).
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Em seus resultados ha o destaque para o fato de que os alunos apresentaram concepgdes
equivocadas sobre a temadtica, por exemplo, ndo conseguiram relacionar os nutrientes aos

alimentos nos quais estao presentes. Ainda:

Os resultados da intervencao evidenciaram que os estudantes resistem a participar de
metodologias ndo tradicionais. Assim, considera-se alguns pontos positivos
alcancados: o encorajamento a proposicao de hipoteses e a possibilidade de reflexao
no que se refere aos habitos alimentares. Além disso, apds a interveng@o, um nimero
maior de alunos passou a fazer referéncia ao modo de preparo, a escolha dos
ingredientes e a higiene, refletindo um entendimento de que a alimentagdo ¢ mais do
que ingerir alimento e compreendendo que muitos fatores vao conduzir as escolhas
alimentares. As concepgdes equivocadas diagnosticadas no pré-teste ndo foram
totalmente abandonadas, dado seu carater de persisténcia e dificil superagdo (SILVA,
2019, p.123).

No que corresponde as consideragdes parciais, apesar do objetivo da proposta ser oposta
ao ensino bancario, nota-se uma dificuldade de Silva (2019) em romper o ensino dos conteudos,
apesar de avancos no sentido de contetidos sociais, como a invasdo cultural, as relagdes de
trabalho e género; destaca-se que estes devem ser trabalhados como primarios e os conteudos
cientificos devem servir para compreender a situagcdo em totalidade; para ampliar a anélise deve
falar sobre o sistema econdmico vigente, monopolios, desigualdade e concentracdo de renda,
isso dependera do que a realidade concreta demandar. Destaca-se ainda que, ndo ¢ eficaz saber
como se alimentar bem, quando ndo se tem renda suficiente ou condi¢des de acesso para suprir
a demanda, entdao deve-se conscientizar para a luta.

Além disso, ndo apenas no ensino de Ciéncias Naturais, mas principalmente, deve-se
desvelar os valores, a constru¢do historica e os fatores historicos, sociais, econdmicos ¢
culturais presentes na elaboracdo desses conhecimentos. Também ¢ necessario destacar que,
em diferentes momentos histéricos a ciéncia atuou para legitimar os interesses burgueses, por
exemplo, a ciéncia legitimou os pensamentos de Malthus, que dizia que a populacao passava
fome por crescer exponencialmente, consequentemente a natureza ndo acompanhava, o que
mais tarde foi desmentido e suas intengdes de defender os fazendeiros ricos foi desvelada,
evidenciando que a ciéncia € uma construcao social, uma pratica social, permeada por valores
e interesses (ZIEGLER, 2013, p. 103). Segundo Santos e Auler (2019), problematizar a suposta
neutralidade da ciéncia e tecnologia ¢ imprescindivel para o estimulo a decisdes mais
democraticas, uma vez que do contrario sao legitimadas decisdes tecnocraticas, impostas por
“especialistas”, como se 0os mesmos ndo fossem atravessados por valores sociais. Para tanto,
deve-se sempre haver o movimento de analisar o contexto, interesses presentes na origem, bem
como evidenciar que as tecnologias apresentam caracteristicas que independem de seu bom ou

mau uso, como ¢ o caso da degradagdo socioambiental que decorre dos direcionamentos dados,
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interesses e valores consumistas, como é o caso das diferentes formas de obsolescéncia'®. Além
disso, a ciéncia produzida no hemisfério norte ndo serve para resolugdo de problemas dos paises
do Sul, é necessario que a ciéncia latina receba investimentos para pensar sua propria realidade,
fortalecendo sua autonomia, € ndo mantenham-se numa submissdo econOmica e cultural
(SANTOS; AULER, 2019, p.487).

E importante destacar que os docentes tém uma visio de mundo construida em todas as
suas relacdes, baseada nos valores da sociedade na qual estdo inseridos e que, pautando-se nela,
os docentes podem identificar problemas na comunidade que o sdo apenas para eles e ndo para
a comunidade. Entdo, a investigagdo deve consistir em dialogar com a comunidade e ndo na
observagao, estabelecendo a relagdo observador — objeto. O pesquisado e a pesquisadora devem
construir juntos, partindo de uma situagao limite que tenha importancia para realidade concreta
do discente e sua efetiva emancipagao, partindo da negatividade da realidade de uma logica
endogena. Como explica Silva (2004), “o critério ético-critico para a sele¢do dos objetos de
estudo que partem do reconhecimento do “outro”, das negatividades comunitarias e que esta
submetido, como compromisso com sua emancipacao” (SILVA, 2004, p.30)

O norte sdo as contradi¢des e os conflitos, identificados nas falas significativas; entao,
sera realizado com a equipe interdisciplinar a reducdo tematica, selecionando conhecimentos
cientificos que sejam capazes de explicitar a relagdo entre local, micro e macrossocial,
compreender sua inser¢do na trama complexa de relagdes historicas e socio culturais, partindo

da fragmentagao a totalidade (SILVA, 2004, p.31).

E desnecessario dizer que esta critica nio atinge os esforgos neste setor que, numa
perspectiva dialética, orientam no sentido da acdo que se funda na compreensao da
comunidade local como totalidade em si e parcialidade de uma totalidade maior.
Atinge aqueles que ndo levam em conta que o desenvolvimento da comunidade local
nao se pode dar a ndo ser dentro do contexto total de que faz parte, em interacdo com
outras parcialidades, o que implica na consciéncia da unidade na diversificacao, da
organizagao que canalize as forgas dispersas e na consciéncia clara da necessidade de
transformag@o da realidade. Tudo isto ¢ que assusta, razoavelmente, aos opressores.
Dai que estimulem todo tipo de agdo em que além da visdo focalista, os homens sejam
“assistencializados” (FREIRE, 1978, p.126).

Entdo, a negatividade, que ¢ uma denuncia do sistema sociocultural e economico,
identificada na fala do outro, ¢ crucial para superar a realidade desigual, construir autonomia e
coletividade. A politicidade exogena da educagdo bancaria serve apenas a adaptagdo,

homogeneizagao e desumanizagao (DUSSEL, 2000).

16 Segundo Rossini € Nespoli (2017), existem diferentes formas de obsolescéncia, que significa literalmente
tornar ultrapassado seja porque equipamentos mais novos executam melhor uma fungdo, ou porque a midia esta
promovendo um aparelho mais desejavel ou porque a qualidade é baixa e o material acaba quebrando em um
curto espago de tempo.
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Uma hipodtese acerca do que tenha limitado a pesquisa tenha sido a exigéncia do
programa para producdo de um material, o que fez com que ndo houvesse liberdade na sua
producao, assim como seria necessario o aprofundamento em determinados pontos freireanos
para que a pesquisa atendesse seus requisitos. O esforco de uma pratica contra hegemonica deve
ser reconhecido, uma vez que a pesquisadora saiu de sua zona de conforto e, mesmo com alguns
paradoxos em sua pratica relatada, deu um passo em dire¢cdo a uma pedagogia libertadora. Isso
deixa explicita a necessidade da formagao permanente de professores, a fim de melhorar esses
processos e auxiliar a realizacao dessa pedagogia.

Nao ha como identificar a negatividade nessa situacdo, uma vez que os estudantes e
comunidade ndo foram ouvidos, falas significativas ndo foram identificadas;
consequentemente, ndo foi possivel estabelecer temas geradores e desenvolver
problematiza¢des. Ha a possibilidade de um equivoco entre a perspectiva freireana e a
metodologia com a aprendizagem baseada em problemas em que se propde problemas, que
segundo Borochovicius e Tortella (2014) “expde a situagdes motivadoras e preparam para o
mundo do trabalho.” (BOROCHOVICIUS; TORTELLA, 2014, p.263) e para resolver os
problemas ¢ necessario uma série de informagdes, ampliando a consciéncia. Entretanto, para
Freire mais do que resolver problemas seu objetivo ¢ a humanizagao, por isso supera a educagao
bancaria, a visdo fatalista e fragmentada para a luta social.

No que diz respeito as consideragdes finais, evidencia-se a necessidade de um esforco
coletivo para a transformagdo social, a fim de que sejam feitas formagdes continuadas que
trabalhem a perspectiva emancipadora e sua metodologia. Ainda no que tange os trabalhos
sobre habitos alimentares, seriam necessarias politicas publicas mais atuantes sobre a midia e a
sua influéncia no consumo, para isso, deve atuar também sobre a classe que a financia para
reforgar sua atuagdo, ndo privilegiando seus interesses e o lucro, em detrimento da saude e bem
estar da populagao, controlando assim a légica de mercado.

4.4 FOME E PERSPECTIVA FREIREANA DESCRITOR NO AMBITO ACADEMICO

A plataforma Scielo ndo retornou nenhum resultado e o Banco Digital de Teses e
Dissertagdes retornou um resultado, contudo era uma duplicidade de “Educagao alimentar e
nutricional no ensino fundamental: uma abordagem problematizadora freiriana”, ja discutido
anteriormente. Isso evidencia a necessidade da elaboragdo de mais trabalhos na area utilizando
essa metodologia. Além disso, deve expandir-se nas demais areas para torna-las mais

acessiveis.
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Portanto, o presente estudo pretende contribuir neste ambito, uma vez que busca analisar
em que perspectiva a temdatica vem sendo trabalhada nos documentos oficiais e livros didaticos

e como a perspectiva freireana pode contribuir para a abordagem.
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5 METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida utilizando o modelo qualitativo, analisando as situagdes em
contexto, sem isolar varidveis, visando compreender o fendmeno em sua totalidade.
Consideram-se, nesta pesquisa, os valores da pesquisadora (uma vez que a neutralidade ¢
ilusoria), assim como serdo analisados os dados obtidos nas observagdes do contexto, levando
em consideracao influéncias internas e externas da realidade (ZANETTE, 2017); reconhecendo
que a subjetividade também intervém no processo de pesquisa, adotando medidas para controla-
la (ANDRE; GATTI, 2010).

A pesquisa qualitativa ndo ¢ rigidamente preestabelecida, ela costuma partir de questdes
mais amplas e se desenha ao longo do caminho; a preocupagao ¢ em descrever com riqueza de
detalhes, analisar e refletir sobre o processo, se preocupando em compreender a visao de mundo

e os significados atribuidos a partir dessa vivéncia (NEVES, 1996).

Flick, von Kardorff e Steinke (2000), apresentam quatro bases tedricas: a) a realidade
social ¢ vista como construcdo e atribuicdo social de significados; b) a énfase no
carater processual e na reflexdo; c) as condigdes “objetivas”5 de vida tornam-se
relevantes por meio de significados subjetivos; d) o carater comunicativo da realidade
social permite que o refazer do processo de construgdo das realidades sociais torne-se
ponto de partida da pesquisa (GUNTHER, 2006, p. 202).

O paradigma metodoldgico utilizado foi o Materialismo Historico Dialético (MHD).
Materialismo, dado que sua anélise foi feita a partir da realidade concreta material, dialético,
uma vez que considera um movimento constante gerado por contradi¢des, € historico, porque ¢
fruto do movimento proveniente da a¢do dos individuos sobre o mundo e por ele sendo
produzidos (MARTINS, 2017; NETTO, 1994). Consequentemente, a realidade ndo ¢ dada, ¢
construida. Entretanto, gracas a ideologia da classe dominante a realidade ¢ posta como estatica,
com o intuito de gerar imobilismo.

Além disso, o MHD ¢ continuo, almejando a totalidade, mas dificilmente a atingindo,
em virtude de sua complexidade, uma vez que todos os fatores envolvidos ndo atuam
isoladamente, mas interagem, ndo se configurando como uma mera soma, mas um sistema em
sua riqueza de determinacdes que influenciam as lutas historicas, o sistema econdmico, normas
juridicas, teorias politicas, entre outros (NETTO, 2011).

Neste sentido, o materialismo dialético ndo ¢ s6 uma dimensao ontologica, mas também
gnosiologica, ja que estuda o conhecimento e a teoria do conhecimento como expressoes
histéricas; mais do que um simples método, ¢ uma postura, ¢ praxis (FRIGOTTO, 2000). O
materialismo dialético entende o critério da pratica em sentido muito amplo e variado. Para
Marx apud Frigotto (2000), a realidade ndo ¢ contemplacdo, mas atividade humana, praxis, que

visa transformé-la, a qual a ciéncia deve estar ligada, bem como a emancipa¢dao humana. O
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ponto de partida ¢ o mundo material em que se desenvolve a sociedade em uma relagao dialética
(contraditoria), e a consciéncia tem o desafio de captar esse movimento, trazendo para o
conhecimento, construindo o concreto pensado (FRIGOTTO, 2000).

O Marxismo apresenta-se como critica, superando a maneira de pensar precedente,
dominante (FRIGOTTO, 2000). A dialética ndo ¢é pensamento, ela trata da coisa em si, implica
em conhecer o empirico, que supera as impressoes iniciais até atingir o concreto pensado. Para
1ss0, € necessario compreender que o conhecimento critico e a critica servem para transformar
a realidade histérico-social anterior. E importante salientar que o conhecimento se da na praxis.
O homem produz, faz historia e dialeticamente se humaniza nesta, dando continuidade. Adquire
conhecimento, elaborando sua vida material e subjetividade, apropriando-se do subjetivo e

objetivo (GUERRA; FERREIRA, 2016).

A teoria critica curricular compreende a escola como espago dindmico e social que
traz as contradigdes da sociedade capitalista a partir das seguintes categorias:
“Ideologia, reproducdo cultural e social, poder, classe social, capitalismo, relacdes
sociais de produgdo, conscientizagdo, emancipagdo ¢ libertagdo, curriculo oculto e
resisténcia” (SILVA, 2011, p. 17). Essa sériec de conceitos deve levar ao
questionamento das desigualdades existentes e contribuir para a aquisicdo de
conhecimentos sistematizados no espaco curricular que elevem a participagdo dos
sujeitos em todas as esferas do poder politico, garantindo sua emancipacao (SILVA;
BORGES, 2018, p.5).

Explicita-se que teoria critica, no sentido de olhar para realidade em sua poténcia,
evidenciando suas possibilidades, de acordo com Nobre (2012, p.9) seria olhar para a realidade
e refletir sobre, uma vez que” ndo € possivel mostrar “como as coisas sdo” sendo da perspectiva
de “como deveriam ser?: “critica” significa, antes demais nada, dizer o que ¢ em vista do que
ainda nao ¢ mas pode ser” (NOBRE, 2012, p.9). Utilizou-se também o método de analise critica
do discurso, dado que ¢ a mais alinhada a perspectiva freireana e com o MHD (FAIRCLOUGH,
2001), evidenciando como a pratica do discurso estd relacionada com as estruturas
sociopoliticas, contribuindo para dominagdo e ao reconhecé-la pode-se supera-la. O discurso
age sobre o mundo e nas pessoas, ainda carrega valores e ideologias. De acordo com o autor
“O discurso como pratica social estd dialeticamente relacionado com estruturas sociais;
posicionado em relacdo a lutas hegemonicas e aberto para ser investido ideoldgica e
politicamente” (FAIRCLOUGH, 2001, p.245). Ainda, para o autor, as ideologias sdao sentidos
atribuidos a realidade parte da visdao de um grupo, que podem servir para a reproducao ou

transformagao das relagcdes de dominagao.

Entendo que as ideologias sao significagdes/construgdes da realidade (o mundo fisico,
as relacdes sociais, as identidades sociais) que sdo construidas em varias dimensdes
das formas/sentidos das praticas discursivas e que contribuem para a produgdo, a
reprodugdo ou a transformagao das relagoes de dominagdo. (Tal posigdo ¢ semelhante
a de Thompson (1984, 1990). de que determinados usos da linguagem e de outras
'formas simbolicas' sdo ideologicos, isto €, os que servem, em circunstancias
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especificas, para estabelecer ou manter relagdes de dominag@o.) As ideologias
embutidas nas praticas discursivas sdo muito eficazes quando se tornam naturalizadas
e atingem o status de 'senso comum'; mas essa propriedade estavel e estabelecida das
ideologias ndo deve ser muito enfatizada, porque minha referéncia a 'transformacao’
aponta a luta ideologica como dimensao da pratica discursiva, uma luta para remoldar
as praticas discursivas e as ideologias nelas construidas no contexto da reestruturacao
ou da transformacgdo das relacdes de dominag¢do. Quando sdo encontradas praticas
discursivas contrastantes em um dominio particular ou instituigdo, ha probabilidade
de que parte desse contraste seja ideologica (FAIRCLOUGH, 2001, p. 117).

Ou seja, para Fairclough (2001), a ideologia traz significados para realidade que podem
servir a dominagao ou para a transformacdo das relacdes de dominagdo, naturalizar ou
desnaturalizar a segregagao e injusticas. A ideologia esta na estrutura - ordens do discurso- que
sdo resultados de eventos passados que exercem influéncia nos futuros ou nos proprios eventos
atuando sobre os condicionantes, transformando ou reproduzindo. Ressalta-se que ela nao € tao

estavel quanto se pensa e pode através de problematizagdes ser desconstruida.

Hegemonia e lideranga tanto quanto dominag@o nos dominios econémico, politico,
cultural e ideoldgico de uma sociedade. Hegemonia € o poder sobre a sociedade como
um todo de uma das classes economicamente definidas como fundamentais em alianga
com outras forgas sociais, mas nunca atingido sendo parcial e temporariamente, como
um 'equilibrio instavel'. Hegemonia vai construindo aliangas e a integragdo muito mais
do que simplesmente a dominacdo de classes subalternas, mediante concessdes ou
meios ideologicos para ganhar seu consentimento. Hegemonia ¢ um foco de constante
luta sobre pontos de maior instabilidade entre classes e blocos para construir, manter
ou romper aliangas e relagdes de dominacdo/subordinacdo, que assume formas
econOmicas, politicas e ideoldgicas. A luta hegemonica localiza-se em uma frente
ampla, que inclui as institui¢des da sociedade civil (educagdo, sindicatos, familia),
com possivel desigualdade entre diferentes niveis e dominios (FAIRCLOUGH, 2001,
p. 120).

Entdo, manter a hegemonia ¢ um processo constante de convencimento e ¢ instavel,

portanto ha uma luta incessante para manté-la e para tal faz uso da ideologia e instituigdes.

Destaca-se que ha dialética na relagdo entre estruturas e eventos discursivos.

Considerando-se as estruturas discursivas como ordens de discurso concebidas como
configuracdes de elementos mais ou menos instaveis; e adotando uma concepgéo de
textos que se centra sobre sua intertextualidade, e sobre a maneira como articulam
textos e converges prévias. V Pode-se considerar uma ordem de discurso como a
faceta discursiva do equilibrio contraditorio e instavel que constitui uma hegemonia,
¢ a articulag@o e a rearticulagdo de ordens de discurso sdo, consequentemente, um
marco delimitador na luta hegemdnica. Além disso, a pratica discursiva. a produgao,
a distribui¢do e o consumo (como também a interpretagao) de textos sdo uma faceta
da luta hegemodnica que contribui em graus variados para a reproducdo ou a
transformag¢@o ndo apenas da ordem de discurso existente (por exemplo, mediante a
maneira como os textos e as convengdes prévias sdo articulados na produgao textual),
mas também das rela¢des sociais e assimétricas existentes (FAIRCLOUGH, 2001, p.
93).

Os individuos dominados acabam desvelando a ideologia e tencionando a hegemonia

por problematizagdes, consequentemente, sdo capazes de transcendé-las. A mudanga envolve
transgressao, Segundo Fairclough (2001, p.128) “os processos sociocognitivos serdo ou nao
inovadores e contribuirdo ou nao para a mudanca discursiva, dependendo da natureza da pratica

social.”. Ainda, segundo o autor através dessas transgressdes € inovagdes nas convengoes,
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codigos e elementos discursivos de maneira coletiva, vao sendo produzidas mudancas
estruturais, novas hegemonias afetando discurso local, institucional e por fim social
(FRAIRCLOUD, 2001, p.128).

5.1 ANALISE DOCUMENTAL

Foi realizada a andlise documental, uma vez que os documentos sdo fruto das relagdes
de poder e tém intencionalidade que ¢ passivel de identificacdo através de analise. Os
documentos carregam ideologias, visdes de mundo que podem perpetuar ou transformar
relagdes de desigualdade, podem trazer consigo conhecimentos colonizados ou uma nova légica
capaz de libertar do colonizador (EVANGELISTA, 2012).

O Curriculo Paulista (SEDUC/SAO PAULO, 2020) carrega em si todas essas
possibilidades, o curriculo ¢ parte de um contexto socio-histérico, econdmico e cultural,
privilegiando determinadas posturas, buscando um modelo de homem.

Para o desenvolvimento das analises documentais deve se levar em consideragao o
contexto socio histérico e cultural no qual o documento foi escrito, interesses dos autores,
atentar-se aos sentidos dos termos e significados de acordo com a época para que nao haja
informacdes equivocadas. Os documentos sao fontes ricas, estaveis e de baixo custo, contudo
ndo permitem questionamentos aos autores, 0 que os tornam subjetivos € ndo representativos
(CECHINEL, et al,.2016). Ainda, os documentos sdo reorganizados de acordo com os
interesses de pesquisa investigar com as perguntas propostas (SOUZA; GIACOMONI, 2021)
identificando informacgdes de acordo com as hipdteses de interesse. Entdo, os documentos sao
apreendidos, compreendidos e analisados de acordo com a perspectiva do pesquisador, nao
existindo a possibilidade de uma andlise neutra (FAVERO, CENTENARO, 2019).

Para identificar como a tematica fome foi abordada no curriculo, utilizou-se como
descritores as palavras “fome”, “alimentacdao” e “seguranca alimentar”, além de avaliar com
mais atencdo as habilidades e contetidos propostos para o ensino de ciéncias, bem como o0s
objetivos gerais para o desenvolvimento dos alunos do Ensino Fundamental. Analisou-se o
Curriculo Paulista do Ensino Fundamental e Ensino Médio, com a ateng¢do voltada a ciéncias e
biologia, bem como o Curriculo de Ciéncias Naturais implementado até¢ 2020 no Estado de Sao
Paulo para o Ensino Médio.

Nos livros, o processo foi similar, os seguintes descritores foram pesquisados; “fome”,
“direito”,” seguranga alimentar” e” alimenta¢do”, assim como foi dada atencdo especial ao
livro, no geral, para verificar se o termo apareceu de outras maneiras, com outras terminologias.

Ao identificar os termos buscou-se analisar de acordo com as categorias freireanas

previamente selecionadas, considerando praxis auténtica, politicidade e historicidade.
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Os livros didaticos sao algumas das ferramentas mais utilizadas no processo de ensino
aprendizagem, carregando valores, visdes de mundo, influéncias de seus autores assim como
de quem escolhe trabalhar com o material. Em virtude desses fatores ¢ importante analisa-lo
para identificar ideologias, construcao de conceitos e vida social (SILVA; OLIVEIRA, 2013).

Para analise foram utilizados livros das editoras Saraiva, FTD e Moderna dedicados ao
Ensino Fundamental e suas respectivas colecdes no PNLD 2020. Para o Ensino Médio foi
utilizada principalmente a colegdo Biologia hoje da editora Atica e da editora Moderna e FTD
das colecdes que integravam os projetos integradores.

Em termos estruturais o Curriculo Paulista voltado ao ensino fundamental (EF)
apresenta 526 paginas, divide-se em anos iniciais e finais, linguagens (Lingua Portuguesa,
Artes, Educagdo Fisica e Inglés) Matematica e Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas
(Geografia e Historia) e Ensino Religioso e referéncias. A fome foi identificada em trés
componentes Ciéncias (5° ano), Geografia e Educagdo Fisica (9°ano).

Educacao Fisica que tem como um de seus objetivos promover a democracia, reflexao

€ protagonismo.

Além disso, ¢ preciso de maneira intencional e vinculada a pratica pedagdgica dos
temas tratados, identificar as sensagdes, sentimentos e significados advindos da
vivéncia dessa pratica reflexiva. Uma vez que se quer formar um ser integrado,
democratico, solidario e atento a sustentabilidade, que age no mundo considerando
varias perspectivas, ¢ necessario assegurar aos estudantes conhecimentos e vivéncias
que lhes permitam autoria e protagonista (SAO PAULO, 2020, p.250)

Em Ciéncias da Natureza o objetivo geral ¢ desenvolver a reflexdo critica e pensamento

cientifico.

No Ensino Fundamental os conhecimentos estdo organizados em torno de situagdes e
questdes problematizadoras, que se relacionam com o contexto do estudante, tendo
como ponto de partida o conhecimento de si e do mundo em diferentes perspectivas.
A curiosidade, a indagagao, a interatividade na busca de solu¢des e/ou respostas a
diversas situacdes ¢ diferentes contextos — sempre considerando as vivéncias dos
estudantes - sdo fundamentais para a constru¢do do conhecimento cientifico.
Prevalece o entendimento de Ciéncia ndo neutra, que influencia e ¢ influenciada por
aspectos de constituicdo das identidades humanas, nas dimensdes historicas,
econdmicas, sociais e culturais (SAO PAULO, 2020, p.375).

Em Geografia, ha uma pretensao de totalidade “O foco do ensino de Geografia hoje esta
no estudo do espaco geografico, conceito que pode ser entendido como produto das relagdes
sociais, econdmicas, politicas, culturais, simbodlicas e ambientais” (SAO PAULO, 2020, p.411).
E em ciéncias promover o pensamento critico e evidenciar a ciéncia como uma construgao
social (SA0 PAULO, 2020).

J& o Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020) voltado ao Ensino médio, contem 301
paginas, dividido em apresentagdo, introducao, fundamentos pedagdgicos do curriculo paulista,

organizagao curricular do ensino médio e itinerarios formativos. Os itinerarios fazem parte da
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reforma do Ensino Médio, representada pela Lei 13.415, aprovada em 2016 pelo presidente
Michel Temer, que propde um aumento da carga horaria dessa etapa com vistas ao ensino
integral, que, segundo especialistas, configura-se como uma nova forma de precariza¢ao do
ensino e trabalho docente, fragmentando ainda mais o conhecimento e preparando o estudante

para um mercado de trabalho cada vez mais desumano (HERNANDES, 2019).

O Curriculo Paulista etapa Ensino Médio, em sua parte flexivel, apresenta em um dos
itinerarios formativos a formagéo técnica e profissional que direciona o planejamento,
a sistematizagdo e o desenvolvimento de perfis profissionais, atribui¢des, atividades,
competéncias, habilidades e bases tecnologicas, valores e conhecimentos,
organizados em componentes curriculares e por eixo tecnologico ou drea do
conhecimento. Tal formag@o visa o preparo para o mundo do trabalho em cargos,
fun¢des ou de modo auténomo, contribuindo para a inser¢ao do cidadao na sociedade
(SEDUC/SAO PAULO, 2020, p.29).

Portanto, o presente estudo teve como objetivo avaliar em que perspectiva o Curriculo
Paulista e diferentes colecdes e editoras abordam a tematica fome, focando em trés categorias
principais: politicidade, historicidade e praxis auténtica, bem como as possiveis contribui¢des
da perspectiva freireana.

O quadro disponivel no apéndice 5, tem a pretensao de oferecer um panorama geral da
estrutura dos livros, auxiliando na andlise das categorias.

5.2 ENTREVISTA

Utilizou-se o método da entrevista, que permite compreender como a informagao esta
sendo desenvolvida naquele momento da perspectiva de diferentes atores. Bem como, a
possibilidade de aprofundar as questdes para compreendé-las melhor (ZANETTE, 2017).

Optou-se pelo modelo semiestruturado para fazer questionamentos complementares,
caso fosse necessario, a fim de compreender o fendmeno em sua maxima complexidade, de
forma dialogica, que considerasse as experiéncias do entrevistador e entrevistado, refletindo a
realidade do grupo, género, momento historico e cultural.

Para tanto, acompanhando a entrevista, ¢ feita uma contextualizacdo local, social e
cultural e depois aproxima-se de modo discursivo, para compreender melhor o que o sujeito
pensa a respeito de determinado tema, de acordo com sua realidade que constrdi significados
(ZANETTE, 2017). A entrevista foi realizada considerando possiveis respostas que pudessem
manifestar seus posicionamentos quanto as categorias freireanas selecionadas.

Ressalta-se que os questionamentos estdo apoiados em teorias e hipoteses que fazem
parte da visdo de mundo do pesquisador. As respostas dos questionamentos fazem surgir novas
hipéteses que buscam compreender a realidade em totalidade. Ao fazer uso de entrevistas

semiestruturadas permite que as respostas sejam exploradas (MANZINI, 2012).
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Ainda deve haver uma preocupacao com a linguagem, forma das perguntas e sequéncia
do roteiro para evitar um viés de respostas e adequar-se aos objetivos propostos. Tomados os
devidos cuidados as entrevistas podem auxiliar na identificacdo de razdes para fendmenos
sociais (MANZINI, 2012). No apéndice 6 ¢ possivel encontrar os questiondrios destinados aos
educandos e educadores, bem como a intengdo com cada questao.

Destaca-se que as entrevistas foram de extrema importancia para essa pesquisa uma vez
que defende-se que o curriculo constitui-se como o “conjunto de praticas socioculturais que se
inter-relacionam com diferentes instancias ¢ momentos do espago-tempo escolar” (SILVA,
2004, p.19)”, entdo, o curriculo materializa-se nas praticas que vao além da sala de aula e da
relacdo professor-aluno, mas tangem todo o espaco escolar e sua organizagdo, portanto
almejando analisar o espaco em sua totalidade ¢ importante buscar analisa-lo de diversos pontos
possiveis.

Seguindo os protocolos para prevengao do covid-19 (considerando que o Estado de Sao
Paulo manteve as aulas presenciais no regime de revezamento), os educadores foram
entrevistados individualmente - em virtude da carga hordria de trabalho, que infelizmente, ndo
permitia a unido destes profissionais, para uma possivel problematizacao e reflexdo entre os
pares-. Respeitando os protocolos estabelecidos para prevencdo da contaminagdo com a
COVID 19, bem como as exigéncias do Comité de Etica em pesquisa, a pesquisadora fez as
perguntas e as anotou da maneira mais fiel possivel imediatamente ap6s o encontro, nao
simultaneamente.

Com os estudantes, o processo foi diferente, os mesmos foram reunidos em uma sala
(respeitando todos os protocolos de prevengdo do COVID-19), ouviram atentamente as
questdes feitas pela pesquisadora e depois conversavam entre si, cada um anotava sua resposta
e entregavam suas anotagoes individualmente. As questdes foram também projetadas no data
show e os esclarecimentos necessarios foram feitos. Os termos de consentimento livre e
esclarecido para alunos e pais foram entregues na quarta-feira (10/03/2021), e os alunos que
devolveram o termo assinado passaram pela entrevista nas quinta e sexta feiras (11 e 12
/03/2021). No total, foram seis alunos entrevistados, 4 meninas, sendo trés do 8°ano do ensino
fundamental anos finais (EFAF) e uma do 7° EFAF, e dois meninos ambos do 9° EFAF. Em
virtude do revezamento, pouquissimos estudantes foram a escola, consequentemente, poucos
devolveram o TCLE e TALE. Inicialmente a expectativa era desenvolvé-la com 15 estudantes.
Cabe salientar que o trabalho passou pelo comité de ética em pesquisa e foi aprovado com

antecedéncia.
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A principio se buscou conhecer um pouco melhor os entrevistados (educadores e
educandos), por isso estabeleceram-se algumas questdes iniciais como Idade, Sexo, Serie e se
¢ morador do bairro.

No que se refere as questdes propriamente ditas e as categorias que elas contemplam,
vide apéndice. Algumas das questdes foram feitas como afirmagdes, solicitando que os alunos
se posicionassem e justificassem. Esse processo induz a uma reflexdo maior, que
problematizem a fala e se manifestassem. Esse processo também ¢ capaz de explicitar as
contradigoes e situacdes limite, por vezes, dependendo da forma como se faz o questionamento
o processo de raciocinio ¢ diferente.

5.3 CONTEXTO DA ESCOLA

A Escola Estadual Selma Maria Martins Cunha esta situada na cidade de Votorantim,
no bairro Jardim Tatiana, considerado um bairro periférico e transitorio (o mesmo pode ser dito
dos bairros das proximidades, sdo eles; Primavera e Novo mundo), visto que recebe muitos
imigrantes haitianos e das diferentes regides do pais, principalmente nordeste e Rio de Janeiro,
e que, por vezes, ndo se fixam por muito tempo ao local. O que pode implicar em uma
dificuldade de sensagdo de pertencimento e criacdo de vinculo com a instituicdo escolar. O
bairro também conta com areas de ocupacao que a Prefeitura da cidade trata com descaso e
insiste em realizar a reintegracdo de posse, por isso, noticias como “ Familias ocupam terreno
para protestar contra reintegracao de posse em Votorantim” (G1, 2021) e “Moradores protestam
contra cortes de energia em bairros de Votorantim ” (G1, 2021), sdo comuns, além da populagao
ser chamada de “invasora” pelas midias que narram o ocorrido aumentando o estigma da
populacdo, exceto, pelo Esquerdiario que partiu da visdo de mundo da comunidade “Na
pandemia, Policia e Aneel cortam energia de bairro em Sorocaba: veja protesto dos moradores”
em que ¢ evidenciado o decreto de 26 de marco da Aneel que suspende o corte de energia de
pessoas de baixa renda.

Além disso, o bairro tem problemas sérios com a falta de saneamento basico,
principalmente esgoto e lixo nas ruas de terra, pavimentacao, moradias irregulares e construidas
em areas de risco. Quanto a pavimentagao inexistente na lateral da escola, que até¢ o momento,
marco de 2021, as prefeituras justificam que, uma vez que o bairro fica entre duas cidades
Votorantim e Sorocaba, nenhuma das duas se responsabiliza pela pavimentagdo e, neste
processo, a populacdo fica a deriva; ndo por falta de agdo, pois ja foram desenvolvidos dois
abaixo assinados para tentar solucionar, e noticias como as publicadas pela Gazeta de
Votorantim “Confusdo nos limites de municipios entre Votorantim e Sorocaba prejudica

moradores (Edigao: Werinton Kermes) e Cruzeiro do Sul “Moradores reclamam de abandono
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em varias areas no Jardim Tatiana” acabam evidenciando o processo e o abandono da regido.
A escola foi construida e inaugurada em 2010.

No que tange a estrutura da escola, ela foi construida sobre um antigo aterro sanitario,
em virtude disso, apesar de arquitetura moderna sem tantas grades, ela sofre com alguns
processos como rachaduras por pequenos deslizamentos em algumas regides. E perceptivel que
o corpo docente ¢ composto por professores majoritariamente da categoria “O” com baixas
pontuagdes, uma vez que a escola nao possui uma “boa reputacao”.

O bairro, como dito anteriormente, ¢ transitério e conhecido na cidade pelo
envolvimento com drogas e violéncia policial, inclusive, costuma ficar um pouco mais isolado
do restante da cidade.

E importante salientar que o quadro de docentes ¢ instavel, faltam muitos profissionais,
o que pode ser explicado também pela distancia da escola. E assim como para os estudantes
pode gerar uma dificuldade para criagao de vinculo e sensagdo de pertencimento, prejudicando
o trabalho pedagogico. A presente autora da aula na institui¢do desde fevereiro de 2020, nao
apenas de Ciéncias e Biologia, como também de Projeto de vida e Eletiva (INOVA
EDUCACAO), entio ji havia entrado em contato com alguns dos docentes e alunos
entrevistados.

No total, cinco professores foram entrevistados, sendo dois de ciéncias (sendo um
também de educacdo fisica) e trés de geografia. No quadro abaixo estdo os dados dos

entrevistados:
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QUADRO 6-informagdes dos entrevistados educadores.

Entrevistado Género Idade Mora no (Tempo de
bairro magistério/disciplina

E1l Masculino 49 anos Nao 18 anos/ Biologia,
Ed. Fisica e
correlatas

E2 Masculino 54 anos Nao 7 anos em quimica e 1
Ciéncias

E3 Feminino 23 anos Nao 2 anos/ geografia

E4 Masculino 43 anos Nao 12 anos/geogratia

ES Masculino 41 anos Nao 11 anos/Geografia.

Fonte: desenvolvido pela autora.

Os discentes somam um total de seis, inicialmente, o objetivo era entrevistar quinze
estudantes, mas, em virtude da pandemia e do revezamento de estudantes, a pesquisa foi
reformulada para os novos moldes, conforme a reflexdo atualizada. No quadro que se segue

estdo os dados dos educandos.
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Estudante Idade Género Série Bairro
residéncia.

Al 12 anos Feminino 7° Novo mundo

A2 14 anos Feminino 8° Jardim Tatiana

A3 13 anos Feminino 8° Novo mundo

A4 13 anos Feminino 8° Primavera

AS 14 anos Masculino 9° Novo mundo

A6 14 anos Masculino 9° Novo mundo

Fonte: desenvolvido pela autora.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

O capitulo abaixo teve como objetivo analisar os Curriculos Paulista, bem como
diferentes colegdes de livros didaticos de Ciéncias e Biologia de acordo com trés categorias de
analise; praxis auténtica, politicidade e historicidade. Em que se buscou identificar se os
discursos presentes nos diferentes documentos caminham para hegemonia da classe dominante
- impondo conhecimentos de forma antidemocratica disfarcados por discursos de suposta
neutralidade - ou, se tragam o caminho contrario, contra hegemodnico, posicionado ao lado dos
oprimidos, em que os mesmos sao sujeitos de sua propria pratica, conscientizando para
emancipacao e transformagao social.

Na segunda parte do presente capitulo foram analisadas as entrevistas feitas com os
educadores e educandos sobre a tematica e buscou-se identificar as visdes de mundo,
novamente considerando as categorias.

Cabe ressaltar que se analisou a maneira pela qual se deram as construgdes dos
documentos, dado que esse movimento ¢ capaz de evidenciar a politicidade e a praxis inerente
aos materiais. Para a perspectiva freireana, o antididlogo com os sujeitos inviabiliza a praxis
auténtica, visto que ela se faz com e ndo para o povo, consequentemente o didlogo € exigéncia.
Casos em que os documentos ou praticas nao permitem o protagonismo dos sujeitos historicos,
didlogo continuo, desconsideram as contradi¢des nas visdes de mundo e sdo feitos por vias
antidemocraticas, automaticamente posicionam-se ao lado de uma praxis reprodutora das
desigualdades e assumem a postura politica ao lado dos opressores.

Além disso, quando os documentos nao explicitam que a realidade como se apresenta
atualmente ¢ fruto de decisdes politicas que privilegiam os interesses de uma classe e que ela
pode ser alterada através da movimentagdo social para transformagdo revoluciondria,
novamente o material se posiciona ao lado de interesses mercadologicos, defendendo uma a-
historicidade, como se a realidade fosse dada e imutavel.

E necessario reforcar que, ou se assume uma postura ética e politica alinhada aos
interesses dos oprimidos ou dos opressores, ndo existe meio termo, dai a indissociabilidade dos
conceitos de politicidade, historicidade e praxis auténtica. Ao assumir a praxis auténtica almeja-
se a transformacao para emancipacao, estabelecendo entre os homens novas relagdes, pautadas
na humanizagdo e em decorréncia de, se escreve uma nova historia, opondo-se a sociedade
desigual e opressora concebida e constantemente reforcada pelos opressores, e abre-se espago

a uma horizontalidade nas relagdes e construgdes coletivas.
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6.1 CURRICULO PAULISTA, HABILIDADES E CONTEUDO
De acordo com o discurso de apresentacdo do Curriculo Paulista, sua elaboragdo foi
resultado do esforco coletivo entre os profissionais da educagdo e da comunidade escolar em

geral, priorizando a democracia, como exposto no paragrafo abaixo (SANTOS; SILVA,

2021)".

O Curriculo Paulista, apresentado neste documento, ¢ fruto do esfor¢o dos
profissionais da educagdo representantes das Redes Municipais, da Rede Estadual e
da Rede Privada e Ensino que, atuando de modo colaborativo, associaram saberes,
procedimentos, reflexdes e experiéncias a respeito da pratica docente nos diferentes
componentes curriculares. (SEDUC/SAO PAULO, 2019, p.11).

Ainda, coloca a participagdo de cada membro da comunidade como equivalente, em
validade e peso na contribui¢do, deixando subentendido que todos tinham a mesma

possibilidade de opinar e intervir no documento (SANTOS; SILVA, 2021, p.342).

As discussoes para a elaboragdo do Curriculo Paulista iniciadas em 2018 envolveram
a Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP) e a Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educagdo de Sdo Paulo (UNDIME-SP), contando
também com a presenga de representantes da rede privada. Essas institui¢des criaram
um conjunto de situagdes e de oportunidades para a participagdo de redatores das redes
municipais ¢ estaduais; professores; gestores escolares; dirigentes; estudantes e
sociedade civil — todos participaram, direta ou indiretamente, dessa produgao,
tornando-se coautores deste documento [..] Nesta mesma consulta publica,
perguntou-se aos participantes sobre sua aprovagdo ao curriculo em discussdo na
Educagdo Infantil ¢ em cada um dos componentes curriculares (SEDUC/SAO
PAULO, 2019, p.20).

Contudo, o historico da produgdo do material indica outro movimento, o
antidemocratico, refor¢ando uma pratica social contraria ao discurso. No qual, segundo Omuro
(2019) a equipe principal da Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo e a Unido dos
Dirigentes Municipais de Ensino estabeleceram toda a estrutura do documento de forma restrita,
cabendo a comunidade escolar apenas o papel de corre¢do de erros conceituais, avaliar
enquadramento na legislacao, contextualizacdo e outras questdes nao prioritarias. Cabe destacar
que comentarios negativos e criticas foram desconsiderados. A “Versdao Zero do Curriculo
Paulista”, segundo a autora, ja contava com seu alicerce delimitado (OMURO, 2019).

Inviabilizando desta forma o processo de humanizagdo e praxis auténtica (SANTOS;
SILVA, 2021). Segundo Giovedi (2013), a exclusao dos sujeitos de processos decisérios
configura-se como violéncia, especificamente, contra participagdo simétrica no processo
decisorio (GIOVEDI, 2013).

No Curriculo Paulista destinado ao Ensino Médio que serd implementado em 2022, a

histéria se repete. O documento se vale do argumento da elaboragao colaborativa, entretanto,

17 Os resultados discutidos nesta dissertagdo compreendendo a pagina 133 a 151, estdo disponiveis também no
seguinte artigo; SANTOS, Paula. R. DE O.; SILVA, Antonio. F. G. DA . Caréncias epistemologicas da tematica
fome no Curriculo Paulista. Ensino, Saude e Ambiente, v. 14, n. esp., p. 332-357, 14 dez. 2021.
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as contradigdes e incoeréncias podem ser detectadas nos relatos presentes no material. Ao citar
“questdes fechadas” e “versdo preliminar” sinaliza uma estrutura pré-estabelecida, ou seja,
inibindo a participagdo ativa. Os autores desta estrutura, os especialistas, sustentam interesses,
ou seja, ndo sao neutros, dado que a neutralidade ¢ iluséria. Todavia, em virtude de uma visao
social tecnocrética'® h4 a falsa impressdo de neutralidade. Aos que se valem deste argumento o
fazem para a manipulagio das visdes de mundo e a favor de interesses particulares (SANTOS;

SILVA, 2021, p.343).

A consulta ao documento permitiu que os participantes respondessem a quantas
sessoes do curriculo lhes interessassem. Cada sessdo possuia duas perguntas fechadas
e uma aberta. Nas perguntas fechadas, os participantes sinalizaram a relevancia e a
pertinéncia de cada sessdo; na pergunta aberta, puderam deixar comentarios, que
foram lidos, analisados e incorporados ao curriculo, posteriormente[...] Apds todos
esses momentos de escuta com os profissionais da educagdo, estudantes ¢ sociedade
civil, os redatores do curriculo analisaram as contribui¢des, observagdes e sugestdes,
inclusive as contribuigdes vindas da consulta publica, incorporando na versdo
preliminar do documento aquelas consideradas pertinentes a natureza de um
documento curricular e afinadas com as defini¢cdes pedagogicas da BNCC. Assim foi
elaborada a versao final do Curriculo Paulista etapa do Ensino Médio, encaminhada
ao Conselho Estadual de Educacio e aprovada em 29 de julho de 2020 (SEDUC/SAO
PAULO, 2020, p.23).

O mesmo pode ser dito sobre a BNCC, documento que orientou os Curriculos Paulista.
Que a primeiro momento, em 2012, priorizou a participacdo democratica contudo, esta
participagdo foi encerrada repentinamente e quando retornou em 2016 ap6s o golpe midiatico
parlamentar a presidenta Dilma Rousseff (FORNER; MALHEIROS, 2019; ANDRADE;
BORBA, 2019, p. 123), tratava-se de um material diferente do que estava sendo construido
através da acdo reflexdo da comunidade escolar, ignorando os esfor¢os e colocando os
interesses dos autores e instituicdes privadas envolvidas no processo como superiores
(FORNER; MEDEIROS, 2019; SANTOS; SILVA, 2021, p. 343). Tornando as dez
competéncias gerais totalmente incoerentes com a pratica, uma vez que nao se constroi
autonomia, didlogo e participagdo coletiva através de um alicerce que inibe e silencia esse

Processo.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. 9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com

18 Segundo Auler e Delizoicov (2006) uma visdo tecnocratica diz respeito aquela que considera que os
especialistas sdo os mais qualificados para tomar decisdes, como se estes nao tivessem seus interesses
particulares e ndo sofressem influéncias externas. Essa visdo também ¢é endossada por uma concepcao
salvacionista de ciéncia em que se acredita que a mesma caminha linearmente para o progresso, ignorando a
totalidade das relagdes e os problemas ambientais gerados. Para romper com esses pensamentos € necessario
problematizar essas construgdes sociais, evidenciando os propdsitos de quem a quer perpetuar.
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acolhimento e valoriza¢do da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.10.Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determina¢ao, tomando decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2018, p.11).

Explicitando assim, sua politicidade, proibindo que os estudantes e educadores se
afirmem, impde-se, autoritario e retificador como deseja a educagdo bancéria e seus autores, 0s
opressores (SANTOS; SILVA, 2021).

Em uma democracia - o mesmo pode ser dito sobre a politicidade, historicidade e praxis
auténtica-, ndo sdo permitidas posi¢cdes e participagdes anfibias, se ¢ ou ndo democratico,
democracia nao ¢ etapa ¢ processo. Portanto, a BNCC nao ¢ democratica, visto que seu processo
de construgao nao foi transparente. E entre setembro e dezembro de 2017, o Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) a aprova. Enquanto proposta oficial obrigatéoria, a BNCC ¢
inconstitucional, dado que contraria o dispositivo constitucional que trata do “pluralismo de
ideias e concepcdes pedagdgicas” como direito brasileiro. Sacrificando a humanizacdo e
didlogo em detrimento de interesses mercadologicos, no caso, para que editoras possam disputar
fundos publicos e outros programas. Para tanto, ¢ necessario ainda que a escola e seus
profissionais sejam desqualificados para que identifiquem a utilizacdo dos materiais e
assessorias especializadas como importantes ferramentas. Todas essas estratégias sdo utilizadas
para diminuir a autonomia das escolas e comunidades, homogeneizar conhecimentos e
pensamentos, adaptar e conformar os sujeitos a desigualdade, sufocar a possibilidade de didlogo
e desenvolvimento do pensamento critico e politicamente esclarecido, validando a ideia de
meritocracia e reforcando a culpabilizacdo individual (PERONI; CAETANO; ARELARO,
2019; ANPED; AB de C, 2015). Opondo-se assim a perspectiva freireana que valoriza os
conhecimentos locais, humanizagao pelo didlogo e participacao ativa da comunidade. A BNCC
e o Curriculo Paulista (CP) foram imposi¢des a comunidade escolar, uma vez que havia apenas
uma participacdo ilusoria, que se limitava a corrigir detalhes de um documento pré-moldado
(SANTOS; SILVA, 2021, p.345).

Além disso, o Curriculo Paulista foi desenvolvido apos o ano de 2007, quando a
Secretaria de Educac¢ao identificou um baixo rendimento dos alunos nas avaliagdes nacionais
como Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica (SAEB) e Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), entdo, munidos com o discurso de aumentar a qualidade do ensino, argumentaram
que seria necessario unificar o curriculo, diminuindo a autonomia dada as escolas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (SAO PAULO, 1996). Apesar do Curriculo Paulista

apresentar-se como passivel de discussdo, ¢ preciso lembrar que o Sistema de Avaliagdo do
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Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP), que ¢ utilizado como referéncia para
o Indice de Desenvolvimento da Educagdo do Estado de Sdo Paulo, ja tinha habilidades e
competéncias a serem atingidas; em virtude desse parametro, nao estava aberto a construgao
coletiva como o discurso possa transparecer (BORTOLETTO-SANTOS; PIERSON, 2015).
Ha de se considerar ainda que o Curriculo Paulista ndo foi elaborado diretamente por
profissionais ligados a rede publica, o que reflete em uma inflexibilidade em relagdo aos
conteudos e atividades a serem realizados no processo, fazendo com que o docente perca sua
autonomia e torne-se um mero executor, bem como que os alunos sejam tratados como
depositos de contetidos para melhorarem o desempenho nas avaliagdes nacionais e estaduais,
eliminando a possibilidade de transformagao social. O sistema nesse sentido atua controlando
a comunidade escolar através dos resultados (BORTOLETTO-SANTOS; PIERSON, 2015).
Evidenciando nesta primeira etapa de analise que a praxis auténtica nao foi almejada por
seus elaboradores, dado que nao houve construcao coletiva e participacao ativa da comunidade
nem na elaboragdo da BNCC - que norteou os demais materiais, inviabilizando a liberdade de
cria¢do e de interesses-, nem nos Curriculos Paulista. Todo o alicerce ja havia sido delimitado
de forma restrita aos especialistas atendendo a interesses particulares, sem esclarecimentos a
respeito das escolhas e sem dar a devida importancia as possiveis contribui¢cdes da comunidade
escolar. Essa pratica objetifica os individuos e ndo os considera sujeitos historicos capazes de
criar em conjunto, o que indica também a politicidade que a permeia, no caso a reprodutora.
Uma vez que, sem didlogo com os oprimidos, desconsidera-se sua visao de mundo, ignorando
os problemas sociais existentes, consequentemente ha uma imposi¢ao de saberes - saberes estes
que parecem ter fim em si, visto que o educando ndo consegue enxergar sua aplicacdo na
realidade concreta-, que levam a reproducdo do atual modelo econdmico-social. Essa
reproducao inibe a capacidade de reflexao e transformagao, fazendo com que a realidade injusta
pareca ser consequéncia de rumos naturais € nao de decisdes politicas, portanto a histéria

desigual permanece sendo escrita.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertagdo?
Libertagdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela (FREIRE, 2013, p.
43).

Ou seja, o documento nao permite a participagdo dos oprimidos e inviabiliza a

conscientizacdo para emancipacdo. Nao se fala sobre fome sem os famintos, da mesma forma
que ndo se constrdi um curriculo sem os estudantes como sujeitos, dado que eles vivenciam

essa realidade. Sua visdao de mundo precisa ser considerada, nelas estdo contidas as contradi¢des



123

sociais, que explicitam o sucesso dos opressores em inculcar sua visdo meritocratica e fatalista
nos oprimidos. Ao evidenciar o oprimido como hospedeiro de seu opressor, o oprimido teré a
possibilidade, de forma conjunta com os demais, de criar condi¢des para sua libertagdo. Como
explicitado na cita¢ao acima, através da praxis os oprimidos reconhecem a necessidade de lutar
por sua libertagao.

A préxis auténtica exige didlogo — para Freire o didlogo ¢ considerado uma exigéncia
ontoldgica- e esforco coletivo, contudo quando uma minoria no poder assume a direcao da sua
elaboragdo ignorando o coletivo, inviabiliza a verdadeira praxis. Ao manter o documento nas
maos de poucos evidencia que seu interesse nao ¢ pela democracia e voltada aos interesses da
classe trabalhadora, mas serve a desumanizag@o e superexploragdo ambiental e social. E para
cumprir esse proposito o documento elenca diferentes conteudos, descontextualizados, sem
aparente relacdo social e fragmentados (incompativel com a busca pela totalidade, que permite
estabelecer relagdes entre a realidade local e o macrossocial), ocultando a historicidade e
naturalizando as relagdes sociais desiguais.

No que tange aos objetivos do Curriculo Paulista, os autores esclarecem que o projeto ¢
formar um sujeito transformador, tendo como pilares o letramento cientifico e a investigagao.
Mas como atingir esses objetivos com a educagdo bancaria, acritica e conceitual? Sendo que
este fora desenvolvido através de uma falsa interatividade, objetificando os sujeitos,
desconsiderando a pluralidade de vozes e realidades, tornando a resposta dos alunos apenas
algo descartavel, enquanto se disfarca sob aparéncia democratica e fragmenta os conhecimentos
para que nao seja possivel estabelecer uma relacdo consistente com a realidade local e
macrossocial. Para que haja transformacao efetiva, toda a conjuntura deve ser alterada, pois, da
forma como esté estruturada, serve aos interesses de classes restritas que ambicionam o lucro e
a acumulagdo de renda sem preocupar-se com os sacrificios dos oprimidos. O caminho para
transformagdo tem como trajetoria inevitavelmente a problematizagdo de situagdes limite
presentes na realidade concreta, consequentemente precisa considerar o contexto, para que a
aula tenha significado pratico na vida dos estudantes, o que pressupde também autonomia.
Segundo Freire (1996, p.31), € um imperativo €tico respeitar a autonomia, contudo esse dever
¢ violado toda vez que a curiosidade dos educandos, inquietudes, gosto e linguagem sao
minimizadas e limitadas em virtude de imposi¢des e avaliagdes castradoras, que limitam a
vocagdo ontologica do ser humano de ser mais.

Como ja destacado, a elaboragdo do documento foi feita majoritariamente por
“especialistas”, por conseguinte, essa situagdo remete a questionamentos como; a visdo de

mundo dos especialistas que o elaboram ¢ suficiente para contemplar as necessidades da
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comunidade escolar na qual o documento serd aplicado? E, ainda, sera que as habilidades e
competéncias exigidas pelas provas e vestibulares sdo as mesmas que a realidade demanda?

(SANTOS; SILVA, 2021).

O Curriculo Paulista define e explicita, a todos os profissionais da educagdo que atuam
no Estado, as competéncias e as habilidades essenciais para o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional dos estudantes paulistas e considera sempre sua
formagdo integral na perspectiva do desenvolvimento humano (SEDUC/SAO
PAULO, 2019, p.11).

Segundo a pedagogia libertadora, as visdes de mundo dos especialistas sdo insuficientes,
tem como objetivo a fragmentagdo de conhecimento, privilegiam interesses e desvalorizam a

realidade, de modo que se configuram como imposi¢ao e violéncia curricular.

a violéncia curricular consiste nas varias maneiras pelas quais os elementos e
processos que constituem o curriculo escolar - suas praticas e intengdes politicas, seus
valores difundidos (declarados ou ndo), sua concepcao de aprendizagem praticada
(declarada ou nao), seus objetivos de formagao praticados (declarados ou nio), seus
conteudos selecionados, seu modo de organizagdo do tempo, seu modo de organizar
0 espago, suas metodologias, seus processos de avaliagdo, a relagdo professor-alunos,
etc. - negam a possibilidade dos sujeitos da educacdo escolar reproduzirem e
desenvolverem as suas vidas de maneira humana, digna e em comunidade (GIOVEDI,
2013, p. 126).

Solugdes exodgenas ndo resolvem os problemas da comunidade local, sdo necessarias
alternativas. E que estas sejam pensadas pela comunidade, as chamadas solugdes autdctones,
em que a populacao tenha a possibilidade efetiva de exercer seu direito de decidir coletivamente
o que serd melhor para a resolugdo da situacdo, e para isso € necessario que ela seja convidada
e provocada a praxis. Para tanto, ¢ importante que o didlogo seja estabelecido e ndo que o outro
seja considerado descartavel e objetificado, colocando um terceiro para decidir por ele. Essa
postura antidialdgica, apesar da ilusdo de progresso, inibe a praxis auténtica, o posicionamento

politico esclarecido e a historicidade.

Tempo perdido, do ponto de vista humano, ¢ o tempo em que os homens sdo
“reificados” (e até este, de um ponto de vista concreto e realista, ndo rigorosamente
ético, ndo é um tempo perdido, posto que ¢ onde se gera o novo tempo, de outras
dimensoes, no qual o homem conquistara a sua condi¢do de homem).Tempo perdido,
ainda que ilusoriamente ganho, ¢ o tempo que se usa em bla-bla-bld, ou em
verbalismo, ou em palavriado, como também ¢é perdido o tempo do puro ativismo,
pois que ambos ndo sdo tempos da verdadeira praxis. Nao ha que considerar perdido
o tempo do didlogo que, problematizando, critica e, criticando, insere 0 homem em
sua realidade como verdadeiro sujeito da transformacao. Ainda quando, para nds, o
trabalho do agronomo-educador se restringisse apenas a esfera do aprendizado de
técnicas novas, ndo haveria como comparar a dialogicidade com a antidialogicidade
(FREIRE,1983, p.33).

Ao ndo estabelecer uma relacdo dialdgica educador e educando ndo se humanizam, niao
se tornam sujeitos de sua propria historia, pois ndo ha reflexdo sobre a acdo e, sem reflexao,
abre-se espaco para que os opressores perpetuem sua hegemonia. Inculcando valores,
fatalismos e conhecimentos. Com o objetivo de produzir trabalhadores submissos,

desincentivando greves, bem como gerando uma série de problemas ambientais em virtude da
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superexploragdo, obsolescéncia e consumo exacerbado — vitais para manutencdo do sistema
capitalista- contudo, transferindo a culpa para os individuos e propondo solucdes individuais e
ineficazes (FREIRE, 1987; CARLA; CORREA, 2018). E novamente alinhando-se a uma falsa
neutralidade politica (SANTOS; SILVA, 2021, p.346)

Preocupada seriamente com a leitura critica do mundo, ndo importa inclusive que as
pessoas nao facam ainda a leitura da palavra, a Educagdo Popular, mesmo sem
descuidar a preparacao técnico profissional dos grupos populares, ndo aceita a posi¢ao
de neutralidade politica com que a ideologia modernizante reconhece e entende a
Educagdo de Adultos. Respeitando os sonhos, as frustragdes, as davidas, os medos, 0s
desejos dos educandos, criangas, jovens ou adultos, os educadores e educadoras
populares tém neles um ponto de partida para a sua acdo. Insista-se, um ponto de
partida e ndo de chegada (FREIRE, 2001, p.16).

Estabelecer uma nova logica pautada na préxis auténtica ameaga a “estabilidade” da
opressao, dado que a solu¢ao das demandas explicitam as desigualdades geradas pelo sistema
econOmico e, para trabalhar essas questdes, seria necessario criticar o sistema que se pretende
manter. Além disso, como pressupde-se que a realidade ¢ continuamente construida através de
decisdes que nem sempre sdo feitas coletivamente, mas de maneira tecnocratica. Portanto, a
existéncia de um curriculo inico ndo se sustenta, visto que torna-se obsoleto frente as novas
demandas. E frequentemente as habilidades exigidas pelas avaliagdes — avaliagdes igualmente
descontextualizadas e utilizadas como ferramenta de controle e perpetuacdo da hierarquizagao
e competicdo, que levaram a suposta necessidade da elaboracdo de um curriculo-, sdo tao
especificas e descontextualizadas que, por vezes, servem estritamente para desenvolvé-las.

Para além, o Curriculo Paulista se coloca como representativo das especificidades
sociais dos 645 municipios, logo, novos questionamentos vém a mente, por exemplo; Como
tornou-se tdo representativo silenciando a comunidade escolar? Como um curriculo tao
generalista pode atender a contextos tdo diversos? Como pode atender as necessidades de
aprendizagem de um menino, branco, hétero, classe média, ao mesmo tempo que atende as
demandas de uma menina trans, preta, Iésbica e periférica?

Um educador bancério pode considerar valido um documento norteador que tem
habilidades essenciais previamente estabelecidas, argumentando que haverd uma aprendizagem
comum, desconsiderando as necessidades dos estudantes e atendendo as demandas que sdo
impostas pelo Estado e Federagdo; entretanto esquece que se nao for um assunto relevante e
contextualizado ha resisténcia, consequentemente aumentam os indices de evasdo. Segundo
dados do IBGE (2019), publicados em 2019, 11 milhdes de pessoas ainda conviviam com o
analfabetismo, dessas 2,4 milhdes vivem no sudeste. Ainda, de acordo com dados do mesmo

instituto, das 50 milhdes de pessoas de 14 a 29 anos que participaram da pesquisa,
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aproximadamente 10 milhdes ndo concluiram alguma etapa da educacgao basica, a maior parte
delas estdo no nordeste do pais e entre a populagdo agrava-se entre pretos e pardos (G1, 2020).

Os argumentos favoraveis a unificacdo do curriculo sdo de que a definicdo de uma base
assegura o direito a educacao para o exercicio pleno da cidadania e a heterogeneidade presente
nos contextos escolares pode ser compreendida como consequéncia da desigualdade social, que
seriam reparadas a medida que o proletariado tivesse acesso aos conhecimentos (SAVIANI,

2011; MICARELLO, 2016).

Somadas essas matriculas, segundo o Censo Escolar de 2015, o total de estudantes
matriculados em escolas no Estado de Sao Paulo chega ao numero 10.051.652. Tais
dados ressaltam, por um lado, o desafio enfrentado pelo Estado de Sdo Paulo para
assegurar educacdo de qualidade a todos os estudantes matriculados nas escolas
paulistas; por outro, a importancia que o Curriculo Paulista representa para a garantia
de um patamar comum de aprendizagens (SEDUC/SAO PAULO, 2020, p.15).

Buscar estabelecer alguns patamares de desenvolvimento, como pensamento critico e
politicamente esclarecido, autonomia e coletividade sdo importantes, mas sera que para garantir
esse desenvolvimento comum a solucdo seria homogeneizar conhecimentos? E que cidadao se
pretende construir? Um cidaddo passivo como desejam os opressores? ou um cidadio
problematizador como deseja a perspectiva freireana?

Os autores que fazem oposicao ao estabelecimento de uma Base comum — compromisso
assumido pela autora desta dissertacdo- pontuam as diferencas consideradas como constitutivas
do cenario educacional, portanto, o curriculo estd em constante processo de construcdo e deve
ter como protagonistas na sua elaboragdo a comunidade escolar, que apenas ilusoriamente ¢
considerada, como demonstra a constru¢do do curriculo ja explicitada. De acordo com Macedo
(2015), além de ndo garantir o desenvolvimento dos estudantes e uma melhora na distribui¢ao
de renda, um curriculo minimo controla a popula¢do e garante o sucesso da hegemonia
neoliberal. Nota-se que o curriculo privilegia vozes das fundagdes privadas com referéncias
externas (EUA e Austrélia) - corroborando o argumento de que através de um curriculo comum
obrigatorio facilitasse a opressdo, uma vez que a burguesia apropria-se do documento-
enquanto os alunos e professores ficaram limitados a avaliagdo da clareza, objetivo e
desenvolvimentos dos componentes, os académicos ¢ MEC conseguiam elaborar criticas
maiores, entretanto, no momento da articulacao das vozes, o primeiro grupo foi inegavelmente
privilegiado de forma antidemocrética, sobrepondo as vozes do debate. Quando questionado, o
deputado Atila Lira disse que é o congresso que deve deliberar sobre a base, ¢ esse argumento
ameaca a participagdo democratica. Além da medida proviséria 746/2016 que modifica o
Ensino Me¢édio, reduzindo disciplinas obrigatérias, construido igualmente por vias

antidemocraticas e claramente segue o modelo dos EUA de educagao (MICARELLO, 2016;
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SANTOS; SILVA, 2021, p.347). Deve-se lutar por uma formag¢ao permanente dos docentes de
forma critica e autonomia da escola (SANTOS; SILVA, 2021, p.347).

Como discutido por Silva (2005), o Curriculo tem uma intencionalidade, possui
diretividade, ou seja, ¢ pensado para estruturar um modelo de sujeito, que consequentemente,
organizard a sociedade. Portanto, inevitavelmente por trds de cada uma das competéncias e
habilidades selecionadas, na aten¢do dada a determinados contetidos e negligéncia para com os
demais, ha uma concep¢do de sociedade. Segundo Giovedi (2013), essa homogeneizagao
epistemologica que despreza conhecimentos prévios e necessidades locais configuram

violéncia contra a identidade individual e cultural.

E necesséario garantir que, ao final do Ensino Fundamental, o estudante paulista se
constitua como cidaddo auténomo, capaz de interagir de maneira critica e solidaria,
de atuar de maneira consciente e eficaz nas agdes que demandam analise criteriosa e
na tomada de decisdes que impactam o bem comum, de buscar e analisar criticamente
diferentes informacdes e ter plena consciéncia de que a aprendizagem ¢ demanda para
a vida toda (SEDUC/SAO PAULO, 2019, p.36).

Além disso, o Curriculo Paulista ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
evidenciaram que héa contetidos que claramente sdo mais valorizados que outros, dado que ¢
constatado a partir da leitura das competéncias e habilidades dos documentos. O mesmo vale
para os valores que serdo desenvolvidos, serd que sdo os mesmos valores que conviviam e

convivem tranquilamente com a escravidao, desigualdade, misoginia, transfobia, entre outros?

Assim, o Curriculo indica claramente o que os estudantes devem “saber” (em termos
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber
fazer”, considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (SAO PAULO, 2019, p.35).

Os elaboradores do CP tanto na versao destinada ao Ensino Fundamental quanto a do
Ensino Médio afirmam nao terem como finalidade normatizar comportamentos, entretanto, ao
discutir pré-estabelecer conteudos e habilidades a serem desenvolvidas, excluindo diversos
conhecimentos e fazendo com que os professores atuem de forma apressada e técnica para
atender os contetidos em um ano sem espago a reflexdo, ndo estariam padronizando?

No momento em que foi feita a opg¢ao pelo estabelecimento de competéncias e
habilidades consideradas essenciais por especialistas, de forma antidialégica em que os
educadores e educando sdo executores e ndo se considera a diversidade, o argumento de que o
objetivo ndo ¢ formar “um modelo ideal de pessoa” entra em conflito. Segundo Freire (2001,
p-21), a neutralidade ¢ uma mentira, no momento que fazemos determinadas opgdes estamos
optando por um determinado posicionamento que tem implicacdes e ao fazer imposicoes
desrespeita-se os pontos de vista dos educandos e sua autonomia.

Voltando-se a analise das competéncias e habilidades destinadas as Ciéncias fisicas e

biologicas, o curriculo traz a seguinte afirmagao:
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Desenvolver competéncias especificas e habilidades de Ciéncias na formagdo de
criangas e jovens cidaddos ¢ forma-los para investigar e compreender fendmenos e
processos e para se posicionarem de modo critico-reflexivo, possibilitando-lhes
intervirem e atuarem em um mundo em constante mudanga.[...] No Ensino
Fundamental os conhecimentos estdo organizados em torno de situagdes e questoes
problematizadoras, que se relacionam com o contexto do estudante, tendo como ponto
de partida o conhecimento de si ¢ do mundo em diferentes perspectivas. A
curiosidade, a indagacdo, a interatividade na busca de solugdes e/ou respostas a
diversas situacdes ¢ diferentes contextos — sempre considerando as vivéncias dos
estudantes - sdo fundamentais para a constru¢do do conhecimento cientifico.
Prevalece o entendimento de Ciéncia ndo neutra, que influencia e ¢ influenciada por
aspectos de constituicdo das identidades humanas, nas dimensdes historicas,
econdmicas, sociais e culturais (SEDUC/SAO PAULO, 2019, p. 375).

Destaca-se que a inteng¢do do curriculo no desenvolvimento do pensamento critico
reflexivo ¢ uma contradicdo, dado que privilegia contetdos cientificos mecanicos e
conteudistas em detrimentos dos sociais, ndo discutindo de forma clara a relacdo Ciéncia
Tecnologia e Sociedade (CTS). Outra critica que pode ser tecida ¢ que, de acordo com o
curriculo, hd& uma busca para a construgdo do senso critico, entretanto, os educandos e
educadores ndo podem pensar por si, ndo hd tempo para reflexdo critica e a discussdo em sua
“profundidade”; ela ¢ ditada pelos elaboradores, em que os professores e alunos durante a
pratica escolar sao obrigados a seguir as habilidades e competéncias pelo caderno do aluno e
livros didaticos, ou mesmo na elaboragdao de suas atividades. Segundo Forner e Malheiros
(2019), o uso desses materiais € obrigatdrio, mesmo que isso ndo seja dito claramente, os que
ndo o fazem sdo tidos como transgressores, além de ndo estarem colaborando para a escola “ser
bem sucedida” nas avaliagdes oferecidas pelo Estado como as APS e SARESP, para verificar
o nivel de aprendizagem; nas quais os resultados positivos trazem bonus financeiros, que
inclusive, em virtude da sucatizagdo da profissdo, os docentes acabam buscando (FORNER;
MALHEIROS,2019). Explicitando aqui a relagdo entre fiscalizar e penalizar, os professores

que nao seguem conteudos € ndo atingem as metas, ndo tem “bonus”.

Observe-se, pois, que toda concepgdo de curriculo carrega, embora nem sempre
explicitadas, concepcdes politicas, filosoficas, antropologicas, sociologicas,
psicolégicas e também teorias de ensino e aprendizagem. Estd molhada de visdes de
mundo e praticas estabelecidas por todos aqueles que pensam e praticam o curriculo,
expressando assim os seus valores, habitos e crengas. O curriculo, portanto, requer
clareza sobre o horizonte que queremos para formar criangas e jovens e, em
consequéncia, que opgdes faremos quanto a valores a assumir, conhecimentos a serem
selecionados, procedimentos de ensino-aprendizagem, formacdo de educadores e
avaliagdo (SAUL; SAUL, 2018, p.1148).

Ao desvelar a intencionalidade efetiva do curriculo, ultrapassando o olhar superficial e
o discurso progressista, torna-se claro o porqué as praticas sociais ndo acompanham o
referencial teérico usado nos documentos (critico e pos critico), ndo se concretizando na
materialidade. Contudo, estas permanecem sendo reproduzidas, uma vez que sdo importantes

para legitimar o documento perante a sociedade e politicas publicas (LOMARDO; SILVA). A
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partir de 2016, de maneira mais expressiva, houve um processo de enxugamento de verbas e
reestruturacdo das escolas, em que hd um massivo fechamento das salas de aula,
sobrecarregando as que restam, precarizando ainda mais a profissdo e desvalorizando os
profissionais da educacao. Nota-se que os mecanismos neoliberais estdo acabando aos poucos
com os direitos sociais da populagdo e, apesar do discurso, ele busca sempre esvaziar o carater
politico da discuss@o nos documentos que o materializam como caderno do aluno (LOMARDO,
2016). Ou seja, ha uma apropriagao distorcida, como discutido por Saul e Saul (2016),
explicitando a estratégia neoliberal de subverter a luta contra hegemonica a favor de seus
interesses. De acordo com Junqueira e Bezerra (2014), os documentos focam no
desenvolvimento para o trabalho, mas o coloca a servico do capital, alimentando uma ilusao de
conhecimento, mas mantendo os individuos alienados, submetidos a precarizagao e explorados
(SANTOS; SILVA, 2021).

Entretanto, reitera-se assim como orientado na tese analisada no capitulo quatro deste
estudo que, essas competéncias e habilidades, a fundamentacao que apesar de incongruente com
a acdo, bem como os argumentos trazidos pelo curriculo, por mais que sejam meros slogans,
podem servir para atuar com liberdade e legitimar a pratica docente, mesmo sabendo que a

gestdo deseja que seja trabalhado de forma restrita e sem problematizagdo da realidade!.

Nao ¢é demais reforgar que as praticas de ensino e de aprendizagem que consideram o
estudante em sua integralidade estdo longe de praticas que normatizam
comportamentos, rotulam ou buscam adequar o estudante a um modelo ideal de
pessoa. A Educag¢ao Integral, como fundamento pedagdgico, demonstra o interesse do
Curriculo Paulista em atender as necessidades de ensino e de aprendizagem pelo olhar
sistémico — por parte dos profissionais da educagdo — para essas aprendizagens € o
modo como elas se apresentam em nossa sociedade (SEDUC/SAO PAULO, 2019,
p.33).

Nota-se de maneira geral que a educacao e o material estd direcionado para o mundo do

trabalho, ndo no sentido freireano do ser mais, problematizando a realidade e ou marxiano em
que através do trabalho transforma-se o meio e consequentemente gera uma nova forma de
existir e pensar a realidade, mas na perspectiva neoliberal atendendo interesses mercadoldgicos

de precarizagdo, além disso ha uma conformag¢do com o status quo, nao tendo como objetivo

19 As disciplinas do inova propostas pelo curriculo, especificamente a disciplina eletiva, apesar de terem cunho
neoliberal e permitirem apenas quatro aulas para que a disciplina seja estabelecida- o que por vezes forca o
docente a estabelecer independente da participagdo dos estudantes-, € um pouco mais flexivel quanto aos
conteudos, no caso o professor pré-estabelece um curriculo. Em 2021 ofereci a eletiva “Educagdo ambiental
critica” em que buscamos estabelecer relagdes entre os problemas identificados no bairro com o macrossocial e
sistema econdmico, bem como construi-la da forma mais participativa possivel em nosso curto espaco de tempo.
Como resultado das reflexdes, um trio de estudantes do sexto ano escreveram um funk intitulado “combate a
desigualdade”. Segue um pequeno trecho “Acumulacio de renda ¢ ruim demais/ Obsolescéncia gera lixo e mata
muitos animais/ capitalismo gera pobreza que ta matando mais/ falta de moradia e fome ¢é violéncia demais/
pessoas diferentes ndo tem chance mais sofrem preconceito de género e raciais..../ Os paises desenvolvidos
exploram demais e devemos lutar porque ninguém aguenta mais.”
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atender as necessidades da comunidade (MACIEL, 2011), portanto atuar na perspectiva
freireana caminha em sentido oposto e tem potencial para ampliacdo das visdes de mundo,
desmistificando a meritocracia -discurso que vem ganhando forga e caracteriza-se como uma
violéncia discurso ideoldgica ao culpabilizar os individuos (GIOVEDI, 2013)- e incentivando
acdes coletivas e politicas.

Salienta-se que Freire ndo foi e ndo pode ser tomado como fundamento para os
documentos aqui analisados, uma vez que a perspectiva freireana inviabiliza um curriculo
preestabelecido e conhecimentos pré-determinados que nao questionam e problematizam a
realidade social, apenas se conformam. Contudo, Freire serve como base as criticas que foram
tecidas com base nas categorias e suporte para constru¢do de um curriculo autdctone.

6.2 CURRICULO PAULISTA: UMA ANALISE A PARTIR DA PEDAGOGIA FREIREANA

Observando o Curriculo Paulista diretamente da perspectiva freireana de educacao, ¢
possivel encontrar incompatibilidades nos pontos de partida, em que para o CP os pontos de
partida/ conhecimentos prévios sdo justamente os conhecimentos cientificos, por exemplo:

“Vocé sabe por que ocorrem os eclipses solares?”, assim como explicitado no trecho a seguir:

Nos Anos Iniciais, a curiosidade dos estudantes pelos fendmenos celestes pode ser o
ponto de partida para explorar atividades de observagdo do céu, a fim de estimular o
desenvolvimento do pensamento espacial, que sera ampliado e aprofundado nos Anos
Finais com o uso de modelos explicativos ¢ discussdes acerca da posi¢do do nosso
planeta e do papel da espécie humana no Universo. Também se promove, nos Anos
Finais, a compreensdo do planeta como um sistema amplo, no qual ocorrem diferentes
fenomenos, o que permite discutir ainda os principios da sustentabilidade
socioambiental (SAO PAULO, 2020, p.378).

Para Freire (1987), os pontos de partida para elaborag@o das aulas sdo as situagdes limite,
por exemplo, ao questionar os educandos sobre suas preferéncias, lugares que mais gostam ou
menos gostam de frequentar, o que fizeram nas férias, entre outros; um dos educandos pode
responder que “ndo gosta do esgoto presente no bairro”, porque “tem um cheiro tdo ruim que
da dor de cabeca e nao se pode nem abrir a janela em dias quentes, mas merecemos iSso porque
somos da ocupacdo” ou mesmo levantar outros assuntos que acabam por explicitar
contradigdes. Contudo, quando questionado sobre de quem ¢ a responsabilidade por resolver o
problema do saneamento bésico, por exemplo, o estudante responde “da comunidade que ¢
porca e joga o esgoto perto da casa” nesta fala, que ¢ chamada de significativa por (SILVA,
2004), ha uma contradi¢do, pois o educando estd culpando os individuos por um problema
estrutural, que foge ao dominio da comunidade que se encontra na presente situacdo por ser
desassistida. Entdo, a partir disso, serao desenvolvidas problematiza¢des para que educador e
educando reflitam sobre o problema em questao, dialoguem sobre suas visdes de mundo. A

partir das falas, o tema gerador serd identificado e s6 entdo conhecimentos cientificos serdo
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selecionados para que o estudante consiga estabelecer uma relagdo entre o local, micro e
macrossocial. Entdo, ndo s3o quaisquer conteudos que o docente achar que este deverd
trabalhar, escolhido arbitrariamente, mas sdo aqueles que melhor explicaram aquela situagao
para pensar em como resolvé-la, conscientizando, humanizando e emancipando, em que
educador e educando sdo sujeitos historicos, que refletem constantemente sobre sua propria
pratica (SILVA, 2004). Inclusive, destaca-se que na educacdo bancaria, em virtude da auséncia
de reflexao, gracas as imposi¢des € manuais, os professores acabam se acomodando aos livros
e apostilas para ndo terem problemas com a gestdo escolar, além de ndo apresentarem
entusiasmo na pratica uma vez que nao veem sentido (BORTOLETTO-SANTOS; PIERSON,
2015).

Essa area pretende dialogar com a realidade da comunidade local, regional e global,
a luz das caracteristicas demograficas, naturais, temporais, politicas, econdmicas,
socioculturais e com os temas contemporaneos. Na elabora¢do do Curriculo foram
considerados os seguintes temas transversais: ¢ Direitos da Crianga e do Adolescente;
* Educagdo para o Transito; * Educacdo Ambiental; « Educacdo Alimentar e
Nutricional; ¢ Processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso;
Educacio em Direitos Humanos; * Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais ¢ Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena; ¢ Desenvolvimento
Sustentavel dos povos e comunidades tradicionais; ¢ Satude, vida familiar e social; *
Educagdo para o Consumo; Colegdes analisadas (SAO PAULO, 2020, p. 400).

Neste ponto, reitera-se que o estudante ndo pode ser sujeito ativo do processo
educacional se seus interesses nao sao considerados para elaboragao do curriculo. Ainda, cabe
ressaltar que o Curriculo Paulista (SEDUC/SAO PAULO, 2020), diz que pretende dialogar com
a comunidade local, mas ja tem todo um alicerce delimitado, ou seja, a realidade sera trazida
apenas como exemplo e ndo como foco. Por exemplo, quando por ventura estiverem
trabalhando alimentacdo, visto que ¢ destacado como importante tema transversal pelo
documento, ao entrar no tema alimentos organicos, podem destacar que ha feiras no bairro que
vendem esses produtos ou mesmo sobre a falta deles na regido, mas nada além; sempre tratando
como secundario, ignorando também questdes como desigualdade na distribuigdo e incentivo
ao uso de agrotoxicos no Brasil. E, se os conteudos e habilidades sdo pré-estabelecidos e
nenhum deles contemplar a realidade local, infelizmente os problemas locais ndo serdo
trabalhados, uma vez que nao ha tempo habil para.

Voltando-se a tematica fome, especificamente, foram desenvolvidas buscas pelas
habilidades e contetidos que a envolvem e foram avaliadas em qual perspectiva podem estar
sendo conduzidas, se correspondem a educagdo bancéria ou critica no curriculo. Ressalta-se
que a seguranga alimentar, ¢ um direito constitucional duramente conquistado como
evidenciado nos capitulos anteriores. O descumprimento deste leva a prejuizos significativos

no desenvolvimento dos sujeitos, considerando aspectos fisicos € mentais. Apesar de sua
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importancia, foi citada poucas vezes, inclusive nenhuma delas em ciéncias no Ensino
Fundamental anos finais apenas nos iniciais, especificamente na descri¢do das competéncias do

5° ano, ao todo foram quatro:

(EFO5CI06A) Identificar e registrar de diferentes formas (ilustragdes, videos,
simuladores e outros) o processo de digestdo dos alimentos, considerando o caminho
percorrido pelos alimentos no sistema digestério ou pelo gas oxigénio no sistema
respiratdrio. (EF05CI06B) Selecionar argumentos que justifiquem por que o sistema
digestorio e respiratorio sdo considerados corresponsaveis pelo processo de nutrigdo
do organismo, com base na identificacdo das fungdes desses sistemas. Nutricdo do
organismo Integrac@o entre os sistemas digestorio, respiratorio e circulatorio
(EF05CI08) Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas dos
grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais (atividades
realizadas, a idade, sexo, etc.) para a manutencdo da saude. Nutrigdo do organismo
Habitos alimentares Integrag@o entre os sistemas digestorio, respiratorio e circulatorio
(EFO5CI15%*) Reconhecer as diferentes ofertas de alimentagdo de acordo com a regido
onde se vive, discutindo criticamente os aspectos sociais envolvidos na escassez de
alimento provocada pelas condi¢des ambientais ou pela agdo humana. OBJETO DO
CONHECIMENTO: Nutri¢ao do organismo Habitos alimentares

(EFO5CI09) Discutir a ocorréncia de distirbios nutricionais como obesidade e
subnutri¢do entre criangas, jovens e adultos, a partir da analise de habitos individuais
ou de grupos sociais (tipos e quantidade de alimento ingerido, pratica de atividade
fisica etc.). Nutrigdo do organismo Habitos alimentares Integracéo entre os sistemas
digestorio, respiratério e circulatorio (SEDUC/SAO PAULO, 2020, p.384).

Dentre as competéncias e habilidades identificadas voltadas ao trabalho com o Ensino
Fundamental anos iniciais ndo sdo habilidades que teriam o viés critico explicito, exceto, no
caso da EFO5CI15 “Reconhecer as diferentes ofertas de alimentagdo de acordo com a regiao
onde se vive, discutindo criticamente os aspectos sociais envolvidos na escassez de alimento
provocada pelas condi¢gdes ambientais ou pela agdo humana.” (SEDUC/SAO PAULO, 2020,
p.384). Além disso, ndo necessariamente seria trabalhada de maneira critica, s6 haveria a
possibilidade de. A forma como a temadtica serd conduzida dependera do referencial dos
docentes, formagao permanente e materiais que t€ém acesso. Nota-se também que ha o foco em
nutricdo, contudo, de que importa que o estudante tenha conhecimento de quais os nutrientes
cada alimento possui se ele ndo tem acesso aos mesmos?

Foram encontradas competéncias voltadas a tematica também na disciplina de Geografia

do 9°ano do Ensino Fundamental anos finais.

(EFO5CI06A*) Debater as origens e consequéncias dos problemas da desigualdade
social, da fome e da pobreza na sociedade urbano-industrial, considerando a
concentragdo de renda, dos meios de produgdo, de acesso aos recursos naturais e da
segregacdo socioespacial, em diferentes regides do mundo. Cadeias industriais e
inova¢ao no uso dos recursos naturais e matérias-primas.

(EFO9GE13) Analisar o papel da producdo agropecudria na sociedade urbano-
industrial ante o problema da desigualdade mundial de acesso aos recursos alimenta -
res e a matéria-prima. Cadeias industriais e inovagdo no uso dos recursos naturais e
matérias -primas (SAO PAULO, 2020, p. 447).
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O mesmo vale para o ensino de Educacdo fisica do 9° ano “(EFO9EF23%*) discutir as
implicagdes dos habitos alimentares na incidéncia de obesidade, na saude e qualidade de vida.
Hébitos alimentares” (SAO PAULO, 2020, p. 279).

Na disciplina de geografia, ¢ perceptivel uma concepgao mais critica e ampla, trazendo
para a discussdo temas como; desigualdade social, concentragdo de renda, fome, pobreza e
produgdo agropecudria. Entretanto, a discussdo volta-se a0 macrossocial, ndo demonstrando
preocupacdo em estabelecer uma relagdo com os problemas locais. Em Educagao fisica o foco
novamente volta-se aos habitos alimentares e a obesidade, em que a ultima pode ser considerada
mais uma consequéncia da fome e desigualdade, mas de maneira geral ¢ abordada como se
fosse consequéncia do excesso de gorduras, sem discuti-la, desconsiderando a renda necessaria
para alimentar adequadamente uma familia, a for¢a politica das industrias dos ultraprocessados
e que os alimentos mais baratos geralmente sao mais caloricos.

Como pontuado anteriormente apesar da importancia da teméatica a fome e seguranga
alimentar ndo sdo temas que recebem atencao, sdo escamoteados, principalmente em ciéncias,
sendo que de acordo com as divisdes disciplinares cabe a ciéncias trabalhd-la. Esse
silenciamento da tematica se da apesar da obrigatoriedade presente lei da nutri¢cao e alimentagao
(Lei n° 11.947/2009). Como os livros sdao elaborados levando em consideracdo o Curriculo
Paulista, as hipdteses iniciais indicavam que provavelmente a fome ndo seria trabalhada ou seria
realizada de forma breve sem muita importancia, novamente sé o fariam por conta da exigéncia
da lei, mas como ndo se tratava de uma competéncia ndo seria significativo. Posteriormente
essa hipotese foi confirmada, ainda se ressalta o forte esvaziamento politico da discussao,
reforcando concepg¢des meritocraticas. Segundo BortolettoSantos e Pierson (2015) essa
desvalorizagao de algumas tematicas ¢ proposital e tem como objetivo manter o capitalismo e
a subordina¢ao naturalizados.

Ainda, como evidenciar que a ciéncia ndo ¢ neutra, explicitando-a sua construgao social,
como o CP diz que pretende, se ndo se discute sua constru¢cao? Para essa tematica, pautando-se
principalmente na visdo ocidental, Malthus teve suas hipoteses amplamente difundidas, nas
quais fortalecia a ideia de que a fome era natural e servia para corrigir o excesso de pessoas.
Mais tarde, foi identificado que seu objetivo era defender os valores burgueses, apesar disso,
suas ideias resistiram por anos e foi descartado somente ap6s muitas evidéncias contrarias.
Contudo, o Curriculo silencia esse trecho da historia, assim como todos os movimentos feitos
ao longo dos anos, por pressdes populares para minimizar o problema da fome (SANTOS;

SILVA, 2021, p.350).
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Hé uma concepcdo equivocada, divulgada principalmente por educadores bancarios, de
que ndo ¢ interessante € nem ha tempo suficiente para trabalhar com histéria da ciéncia, bem
como dos problemas sociais. Contudo, ¢ interessante que ao analisar o material integralmente,
alguns temas estao presentes na maioria dos livros, como cadeias e teias alimentares, ocupando
um numero consideravel de paginas, assim como um numero significativo de aulas para
conseguir maneja-los, diferente de temas sociais que ndo sao citados e quando o sdo ocupam
apenas uma ou poucas linhas como ¢ o caso da fome. Novamente, escancarando a incoeréncia
entre o discurso de desenvolver o pensamento critico e alfabetizacao cientifica disseminados
pelo CP e sua pratica social efetiva. Além disso, ndo discute e problematiza a existéncia dos
monopdlios, que controlam no sentido literal toda a cadeia alimentar humana, uma vez que
tocar nesse ponto ndo convém, pois para isso seria necessario criticar o modelo econdmico
vigente, que privilegia a concentracdo de renda e materiais com essa abordagem ndo sao
aprovados, entdo em nome do capital as editoras se silenciam e vendem. Consequentemente, a
politicidade e praxis estdo alinhada aos interesses dominantes, dado que nao ha como
estabelecer uma relagdo entre local, micro e macrossocial que levam a conscientizagdo e luta
pela emancipagdo ao trabalhar os contetidos de forma fragmentada, ndo problematizando a
realidade social, assim como escamoteando temas sociais tdo importantes e presentes na vida
da populagdo, reforcando a crenga de que a fome € natural, e que passam fome aqueles que nao
esforcaram-se o suficiente para conseguirem um trabalho bom que o remunere bem e mantenha
sua seguranga alimentar, sustentando a ideia de meritocracia, explicitando também a
ahistoricidade, ocultando os esforgos e relagdes que culminaram nessa realidade tdo desumana
em que a fome ¢ ferramenta para manter a populagio vulneravel a precariza¢do e com medo de
reagir (SANTOS; SILVA, 2021, p.350).

Para pedagogia critica a educa¢do ¢ um ato politico, como salienta Freire no trecho

abaixo:

Me parece fundamental, neste exercicio, deixar claro, desde o inicio, que ndo pode
existir uma pratica educativa neutra, descomprometida, apolitica. A diretividade da
pratica educativa que a faz transbordar sempre de si mesma e perseguir um certo fim,
um sonho, uma utopia, ndo permite sua neutralidade. A impossibilidade de ser neutra
nao tem nada que ver com a arbitraria imposi¢do que faz o educador autoritario a
“seus” educandos de suas opgdes. E por isso que o problema real que se nos coloca
nao € o de insistir numa teimosia sem sucesso — a de afirmar a neutralidade impossivel
da educagdo, mas, reconhecendo sua politicidade, lutar pela postura éticodemocratica
de acordo com a qual educadoras ¢ educadores, podendo e devendo afirmar-se em
seus sonhos, que sdo politicos (FREIRE,2001, p.21).

Revestir-se de uma suposta neutralidade serve a manipuladores, para que os mesmos
possam ditar valores e conhecimentos, com o objetivo de adaptar os individuos aos interesses

mercadologicos, tornando-os submissos e reféns do sistema capitalista, que mantem a maior
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parte da populagao vulneravel para que uma minoria usufrua de todos os bens e riquezas. Esses
sujeitos ao ndo reconhecerem que existe uma luta de classes, em que ha duas forcas opostas,
em que uma lucra as custas da miséria dos demais, ¢ que a realidade concreta ¢ fruto das
escolhas feitas por essa classe que se impde e dissemina sua ideologia de diferentes maneiras;
acabam enxergando a realidade injusta e cruel como algo impossivel de ser alterado, uma vez
que ndo tem a percepcao da totalidade das relagdes e das questdes ideologicas, politicas e
econOmicas, perdendo a autonomia, consequentemente, nao se engajando na luta (SANTOS;

SILVA, 2021, p.350). Para romper com esse modelo € necessario conscientizar os estudantes:

Uma das bonitezas da pratica educativa estd exatamente no reconhecimento ¢ na
assuncao de sua politicidade que nos leva a viver o respeito real aos educandos ao nio
tratar, de forma sub-repticia ou de forma grosseira, de impor-lhes nossos pontos de
vista (FREIRE,2001, p.21).

Ao analisar o Curriculo Paulista, considera-se que seu objetivo principal € ocultar essa
discussdao, mantendo-os na alienagdo, explicitando seu papel politico ao lado dos opressores
(assim como, da praxis reprodutora e ahistoricidade). Auxiliando ativamente para que se
apropriem e alteram os rumos da ciéncia, tecnologia e sociedade em diversos ambitos. Além de

negar o direito da populagdo de construir o curriculo € humanizar-se.

A pratica politica que se funda na compreensao mecanicista da Histdria, redutora do
futuro a algo inexoravel, “castra” as mulheres e os homens na sua capacidade de
decidir, de optar, mas ndo tem forca suficiente para mudar a natureza mesma da
Histéria. Cedo ou tarde, por isso mesmo, prevalece a compreensao da Historia como
possibilidade, em que nao ha lugar para as explicagcdes mecanicistas dos fatos nem
tampouco para projetos politicos de esquerda que ndo apostam na capacidade critica
das classes populares (FREIRE, 2001, p.9).

E preciso conscientizar que a historia € possibilidade, ndo fato consumado e isso so se
dara na praxis auténtica que invariavelmente se faz pelo didlogo, permitindo a expressao, a

colaboragdo conjunta para constru¢cao do mundo, conduzindo a humanizacao (FREIRE, 1987).

A palavra, porque lugar do encontro e do reconhecimento das consciéncias, também
o ¢ do reencontro e do reconhecimento de si mesmo. A palavra pessoal, criadora, pois
apalavra repetida € mondlogo das consciéncias que perderam sua identidade, isoladas,
imersas na multiddo andénima e submissas a um destino que lhes ¢ imposto e que ndo
sdo capazes de superar, com a decisao de um projeto (FREIRE, 1987, p.14).

Como citado anteriormente a historicidade ndo foi desenvolvida, pois parte de questdes
anatomicas, seguindo para habitos alimentares, nutricdo, entre outros, mas ndo se preocupa em
discutir os movimentos historicos evidenciando a historia como possibilidade, como pontuado
por Freire (2001). Os oprimidos ndo tém a mesma forca politica e econdmica dos opressores,
que dedicam todos os seus esfor¢os para desenvolver uma educagdo submissa aos interesses
neoliberais, que a tornam “homogénea” e universal, fazendo com que as diferencas da realidade
local se percam e sem histdria a realidade parece estatica e sem saida e ndo como produto da

acdo dos homens. Para que essa realidade opressora possa ser transformada ¢ necessario tomar
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consciéncia de sua construcdo, s6 entdo, cientes desta os oprimidos irdo ter a possibilidade
através da praxis auténtica de lutar por sua emancipacgao (FREIRE, 1987, p.24)

Entdo, no que tange as consideragdes parciais a respeito do documento, ¢ perceptivel
que o Curriculo Paulista apoia-se na educacao bancaria camuflada por um discurso critico, uma
vez foi criado por vias antidemocraticas, dado que a democracia € processo e ndo etapa, e nao
se faz através de imposi¢des ou mandados, mas com o povo. O mesmo vale para as categorias
praxis e politicidade, j4 que a fome ndo ¢ abordada no Ensino Fundamental anos finais. Além
disso, quando trabalhada nos anos iniciais, as questdes sociais sao escamoteadas e delegadas a
outras disciplinas como se ndo coubesse a ciéncias discuti-la de uma perspectiva mais critica;
entdo o CP, ao ocultar o carater politico, historico, social e econdmico da fome e alimentacao
em ciéncias, se posiciona a favor do neoliberalismo e privatizagdo e ndo se importa com a
realidade dos educandos (SANTOS; SILVA, 2021, p.351)

6.3 CONSIDERACOES CURRICULARES SOBRE PROPOSTAS CIENCIAS DA
NATUREZA PONTUACOES AOS CURRICULOS TRABALHADOS NO ENSINO MEDIO
O curriculo de Ciéncias da natureza trabalhado até 2021, o famoso Curriculo do Estado

de Sao Paulo (SEE-2012), ndo faz meng¢do a fome e seguranca alimentar. E o novo Curriculo
Paulista cita em apenas uma competéncia em que condensa uma série de problemas sociais

importantes, reduzindo a atencao dada a estes.

(EMI13CNT310) Investigar e analisar os efeitos de programas de infraestrutura e
demais servigos basicos (saneamento, energia elétrica, transporte, telecomunicacdes,
cobertura vacinal, atendimento primario a satde e produgdo de alimentos, entre
outros) e identificar necessidades locais e/ou regionais em relacdo a esses servicos, a
fim de avaliar e/ou promover agdes que contribuam para a melhoria na qualidade de
vida e nas condi¢des de saude da populagdo (SEDUC/ SAO PAULO, 2020, p.167)
Biologia Saude individual e coletiva (saneamento basico, vacina¢do, SUS). Saude
individual e coletiva (seguranca alimentar, garantia bdasica nutricional). Saude
individual (higiene e alimentagdo equilibrada) (SEDUC/SAO PAULO, 2020, p. 167).

Cabe ressaltar aqui um importante movimento de retrocesso chamado Reforma do
Ensino Médio, representado pela Lei 13.415 (2017) aprovada na gestdao do presidente Michael
Temer. Essa reforma flexibiliza a escolha de disciplinas pelos estudantes, tornando apenas
portugués, matematica e inglés obrigatorias. Consequentemente, as demais disciplinas serdo
ofertadas se o Estado puder/quiser, enquanto as escolas particulares poderao oferecer os quatro
arranjos importantes para os exames nacionais. Para atender a todas as demandas, a nova
legislag@o propde que as escolas criem convénios com educacao a distancia- promovendo uma
alianca publico-privada, em que recursos publicos patrocinando a iniciativa privada-, tornando

o ensino pobre e estatico (HERNANDES, 2019).

Sendo assim, os estudantes que cursarao o itinerario “formagao técnica e profissional”
além de serem objetivamente prejudicados com uma formacdo aligeirada, terdo
também suas chances de acesso a Universidade comprometidas, pois os contetidos de
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formacgdo geral, alocados em outros itinerarios que nao serdo cursados pelos alunos,
comprometerd o desempenho deles nas provas que garantem o acesso as Institui¢des
de Ensino Superior (COELHO; SOUSA, 2019, p.19).

Ainda, propde-se uma formagdo aligeirada e flexivel (vivéncia de trabalho) para um
mercado flexivel, precarizado e desumano. Munidos pelo discurso de autonomia e
protagonismo, que responsabiliza os estudantes por sua aprendizagem, desobrigando o Estado
a oferecer educacdo publica de qualidade. A reforma foi feita de forma antidemocratica,

defende o interesse dos empresarios e a logica do capital (HERNANDES, 2019).

Esses pontos referidos revelam o aspecto mais regressivo da reforma, pois destina aos
jovens mais empobrecidos, que precisam entrar logo no mercado de trabalho, uma
formagdo mais tecnicista, marcada pela redugdo dos contetidos que garantiriam um
conhecimento respaldado em bases cientificotecnologicas e socio-historicas. Desse
modo, inferimos que a dualidade historica entre formagdo geral e profissional sera
refor¢ada, levando o Brasil a assumir um projeto de sociedade marcado pelo
acirramento da desigualdade e da violéncia (COELHO; SOUSA, 2019, p.20).

O objetivo desse movimento ¢ reduzir gastos, diminuindo de 2400 horas, exigindo
apenas 1800 horas de trabalho pedagogico. Segundo Hernandes (2019), esse fragmenta ainda
mais o ensino, sucateando os profissionais da educacdo que muitas vezes ndo precisam ter
licenciatura plena, tornando o ensino cada vez mais seletivo. Os itinerarios formativos
impactaram na produg¢ao dos livros didaticos; anteriormente havia um destinado a cada matéria,
agora condensados em apenas um por drea do conhecimento e trazem questdes gerais,
preestabelecidas pelo Estado, imbuido do discurso de transdisciplinaridade, distorcido pelos
interesses neoliberais, esvazia o carater politico das discussdes e promove uma educacao ainda
mais técnica; formagao precaria intelectual e pratica (HERNANDES, 2019).

Voltando a andlise, a defini¢do de curriculo presente no documento, apesar de tentar
aparentar um posicionamento critico, ndo cita questdes histdricas, econdmicas, culturais, poder,
entre outros fatores envolvidos em sua elaboragdo “expressando-se por praticas escolares que
se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagdes
sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimento
de suas identidades e condi¢des cognitivas e socioemocionais” (DCNEM, 2018 apud
SEDUC/SAO PAULO, 2019, p.173). Cita que o curriculo é uma construco cultural, mas nio

se estende nessa argumentagao.

Art. 7° O curriculo € conceituado como a proposta de a¢do educativa constituida pela
selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por praticas
escolares que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes,
permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes e
contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e condi¢des cognitivas e
socioemocionais. § 2° O curriculo deve contemplar tratamento metodologico que
evidencie a contextualizagdo, a diversificagdo e a transdisciplinaridade ou outras
formas de interacdo e articulagdo entre diferentes campos de saberes especificos,
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contemplando vivéncias praticas e vinculando a educagdo escolar ao mundo do
trabalho e a pratica social e possibilitando o aproveitamento de estudos e o
reconhecimento de saberes adquiridos nas experi€ncias pessoais, sociais € do trabalho
(SEDUC/ SAO PAULO, 2020, p.173)

Novamente, reitera-se que a competéncia encontrada que cita seguranca alimentar ¢

tratada por conta da Lei da alimentacdo e nutricdo Lei n® 11.947/2009, presente no trecho

abaixo.

(...) cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagodgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianga e do adolescente (Lei n°
8.069/1990), educagdo para o transito (Lei n® 9.503/1997), educagdo ambiental (Lei
n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolucdo CNE/CP n° 2/2012),
educacao alimentar e nutricional (Lei n® 11.947/2009), processo de envelhecimento,
respeito e valorizagdo do idoso (Lei n® 10.741/2003), educacdo em direitos humanos
(Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolugao CNE/CP n° 1/2012),
educacdo das relacOes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afrobrasileira,
africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 ¢
Resolugdo CNE/CP n° 1/2004), bem como satde, vida familiar e social, educagdo para
o consumo, educacdo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade
cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010). (BRASIL,
2018, p. 19) (SEDUC/ SAO PAULO, 2020, p.176)

Propde o trabalho de conteudos transversais através dos projetos integradores,

aparentemente para o novo Ensino Médio apenas um livro € proposto aos trés anos.

[...] espera-se que os TCTs permitam ao aluno entender melhor: como utilizar seu
dinheiro, como cuidar de sua satde, como usar as novas tecnologias digitais, como
cuidar do planeta em que vive, como entender e respeitar aqueles que sdo diferentes e
quais sdo seus direitos e deveres, assuntos que conferem aos TCTs o atributo da
contemporaneidade. (BRASIL, 2020, p. 7)

E importante destacar a forte contradi¢io presente no trecho abaixo, que critica a suposta

neutralidade da biologia, inclusive destaca que seu uso também ¢ vinculado a interesses, mas

nao refletem a respeito da falsa neutralidade dos especialistas que estabeleceram os contetdos

presentes no curriculo, ou acham em seu egoismo que sdo capazes de compreender melhor a

realidade do outro do que a vivem.

Dessa forma, o ensino de Biologia rompe com a ideia de um saber bioldgico
supostamente neutro em favor de uma visdo da Biologia como ciéncia, cuja produgao
e utilizagdo de conhecimentos estdo vinculadas também as condi¢des e interesses
econdmicos, politicos e sociais (SEDUC/ SAO PAULO, 2020, p. 139).

O trecho abaixo explicita de forma sutil as imposi¢gdes feitas aos educadores e

educandos.

Desse modo, as op¢des feitas no organizador com relagdo aos objetos de estudo
buscaram considerar diversos aspectos relacionados a concepgdo do que € ensinar
biologia, o que exige que estudante e professor lidem com vocabulos pouco comuns
no cotidiano das pessoas, além de trabalharem com um grande nimero de conceitos e
conhecimentos, processos € mecanismos ndo observaveis pelo cidaddo comum. Nesse
sentido, ¢ importante estar atento aos conhecimentos prévios trazidos pelo estudante,
muitas vezes pautados na observagao simplista, no senso comum ou em crengas, sem
o reconhecimento de evidéncias e/ou fundamentagdo (SEDUC/ SAO PAULO, 2020,
p.140).
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Evidencia-se que, apesar do discurso do desenvolvimento integral e do pensamento
critico reflexivo, o objetivo do curriculo ¢ a apropriacdo de conceitos e esquemas, nao

desenvolvendo a reflexao e conscientizagdo, tdo importantes para a humanizagao.

Desse modo, a selecdo dos contetidos foi feita visando ao contexto e a pretensdo de
que, por meio dos estudos bioldgicos, o estudante possa: se apropriar dos conceitos
de célula, evolucao da vida e dos mecanismos de hereditariedade; dialogar sobre
biotecnologia abordando e contrapondo riscos e beneficios; compreender o
funcionamento do corpo humano; participar de discussdes sobre topicos relacionados
a saude individual e coletiva (importancia das vacinas, por exemplo) e a qualidade de
vida; compreender os diversos aspectos relacionados a biodiversidade, as
caracteristicas dos diferentes grupos de seres vivos, seu valor intrinseco, sua
preservagdo e solugdes possiveis e necessarias para a manutengdo da vida (SEDUC/
SAO PAULO, 2020, p.140).

No que diz respeito as consideragdes gerais aos curriculos em relagcdo as categorias; a
politicidade ¢ clara, voltada aos interesses da classe dominante, uma vez que colocar seguranca
alimentar e outros problemas sociais condensados em apenas uma habilidade evidencia a falta
de importancia atribuida; uma vez que alguns conceitos ocupam de trés a quatro competéncias
e habilidades, como ¢ o caso das células e cadeias alimentares. A historicidade, no que se
relaciona a fome, ndo ¢ discutida, o historico da mesma ¢ ocultado, como se a fome fosse uma
condi¢do natural e ndo algo construido nas relagdes sociais. E ndo ha praxis auténtica apenas
de reproducao, uma vez que ndo ha reflexdo, apenas imposigdes, além disso, a teoria ndo se
efetiva nas relagdes estabelecidas entre Estado e escola, bem como escola e gestdo.
Consequentemente, os materiais analisados até aqui ndo atendem aos requisitos da educacao
critica freireana, ha apenas um disfarce por meio de slogans, mas os objetivos finais sdo
“modestos” e ndo incluem o desenvolvimento do pensamento critico apenas a apropriagcdo de
conceitos para manutencao do status quo (SANTOS; SILVA, 2021).

6.4 RESULTADOS DE ANALISE DOS MATERIAIS DIDATICOS

E importante destacar que ao longo de toda a discussio trata-se politicidade ao refletir
sobre “Quem desenvolveu o material? Com quais objetivos? Quais conteudos foram
explicitados? E quais foram ocultados? Quais as solugdes propostas?”.

Trata-se de historicidade quando se discute a importancia dada aos movimentos
realizados para a constru¢ao da realidade como se configura atualmente ou o ocultamento
destes, evidenciando as construgdes sociais presentes na realidade ou induzindo a uma
percepcao de que a realidade caminhou para essas condigcdes por rumos naturais. E préxis
auténtica ao pensar as problematizagdes, provocagdes e reflexdes propostas.

Cabe ressaltar que o livro didatico, assim como qualquer outro documento, deve ser
visto como um recurso para reflexdo, ndo uma fonte inquestionavel, dado que essa concepgao

anula a autenticidade e criticidade. Entdo, ao analisa-los com base nessas categorias, busca-se
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verificar se os textos, de alguma forma, podem emergir como suporte para o desenvolvimento
e problematizagdes das falas significativas e servir no trabalho com os temas geradores.

Os livros analisados a seguir sdo orientados pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018), inclusive no guia do Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD/BRASIL, 2019), criado para assegurar a qualidade dos materiais, hd uma categoria de

andlise que foca em verificar se a BNCC foi contemplada.

Analise da Obra: aponta as qualidades, ressalvas, o arranjo das competéncias e
habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a formac¢ao cidada, o
respeito a legislacdo, as diretrizes educacionais, a qualidade do projeto grafico, ou
seja, delineia a proposta pedagogica da obra em sua totalidade: Livro do Estudante,
Manual do Professor e o0 Manual do Professor Digital (PNLD/BRASIL, 2020, p. 11).

O guia do Plano Nacional do livro didatico (PNLD/ BRASIL, 2019), evidencia que os
autores ao formularem as obras devem atentar-se aos principios €ticos, como citado no exemplo

abaixo, identificado logo nas paginas iniciais do material:

A obra deve: a. Estar livre de esteredtipos ou preconceitos de condicdo
socioecondmica, regional, étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de idade, de
linguagem, religioso, de condi¢@o de deficiéncia, assim como de qualquer outra forma
de discriminagdo, violéncia ou violagdo de direitos humanos (PNLD/ BRASIL, 2010,

p.12).
Bem como, deve respeitar o principio da autonomia e laicidade religiosa, politico e

ideoldgica, opondo-se a discriminagdo racial e de género, buscando promover uma imagem
positiva dos afrodescendentes, indigenas e mulheres, objetivando o protagonismo social, além
de promover condutas de sustentabilidade, cidadania e respeito; consequentemente os livros
que desrespeitam esses critérios sdo desclassificados.

Quanto ao critério que trata da “imagem positiva dos afrodescentes, indigenas e
mulheres” devem ser realizadas investigagdes sobre como esse movimento estd sendo feito; ha
autoras negras, latinas e indigenas utilizadas como referéncia? Do contrario, quem esté falando
por elas? Sua visdo de mundo ¢ respeitada? Sua luta esta sendo legitimada? ou as discussoes
sdo voltadas a outros aspectos que tornam a discussao superficial, despolitizada e desumana?
Nao ha como falar sobre essa parcela da sociedade historicamente discriminada sem integra-las
a discussdo, sem referencid-las e sem dar voz a sua luta, evidenciando sua visdo de mundo que
contém elementos para conscientizag¢do, posicionando os sujeitos historicos na luta, sujeitos

que criardo condi¢des para sua emancipagao.

Uma educagao que possibilitasse ao homem a discussao corajosa de sua problematica.
De sua insergao nesta problematica. Que o advertisse dos perigos de seu tempo, para
que, consciente deles, ganhasse a forca e a coragem de lutar, ao invés de ser levado e
arrastado a perdig¢do de seu proprio “eu”, submetido as prescrigdes alheias. Educacao
que o colocasse em didlogo constante com o outro. Que o predispusesse a constantes
revisdes. A anélise critica de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais
humano da expressdo. Que o identificasse com métodos e processos cientificos. Nao
podiamos compreender, numa sociedade dinamicamente em fase de transi¢do, uma
educagdo que levasse 0 homem a posi¢des quietistas ao invés daquela que o levasse a
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procura da verdade em comum, “ouvindo, perguntando, investigando”. S6 podiamos
compreender uma educagdo que fizesse do homem um ser cada vez mais consciente
de sua transitividade, que deve ser usada tanto quanto possivel criticamente, ou com
acento cada vez maior de racionalidade (FREIRE, 1967, p.90)

Para tanto, ¢ necessario praxis auténtica, ndo uma prescri¢do, ¢ necessario acao para
transformagdo e ndo apenas a ideia, ¢ necessdrio problematizar as certezas para o
desenvolvimento da consciéncia critica reconhecendo a totalidade das relagdes que culminaram
na realidade e como os sujeitos se inserem nesse cenario. Todos esses passos demandam
investigacdo, que o outro seja ouvido, como explicitado por Freire acima “ouvindo,
perguntando e investigando” tornando os sujeitos cada vez mais conscientes da situacao na qual
estdo inseridos. Entdo, hd a necessidade de identificar nas falas do grupo contradi¢des, buscando
compreender as condigdes sociais que enfrentam, condi¢des estas que limitam o exercicio pleno
de cidadania. Esses discursos que partem de grupos oprimidos sdo fundamentais para entender
aquela realidade em totalidade, entretanto por vezes sao silenciados pelas normas hegemonicas.
Contudo, os discursos da classe dominante ndo sdo aceitos passivamente, hé resisténcia, estd
auxilia no processo de humanizagcdo e emancipac¢do. Entdo, ouvir os oprimidos permite
compreender a diversidade, partir de uma nova logica local, construindo uma analise de como
raga, género, classe e sexualidade, para além de meras caracteristicas de que descrevem os
sujeitos, sdo fatores utilizados para favorecer a desigualdade e criar grupos. Ressalta-se que os
grupos subalternizados/oprimidos tém suas experiéncias, produgdes, saberes e vozes

hierarquizadas, desumanizadas, invisibilizadas e silenciados estruturalmente (RIBEIRO, 2019).

Do lado de 14, ndo estdo os excluidos, mas os seres sub-humanos ndo candidatos a
inclusdo social. A negacdo dessa humanidade ¢ essencial a constituigdo da
modernidade, uma vez que é condi¢do para que o lado de ca possa afirmar a sua
universalidade. Assim, praticas que nao se encaixam nas teorias ndo pdem em causa
essas teorias e praticas desumanas ndo pdem em causa os principios da humanidade
(SANTOS, 2016, p.16).

E importante lembrar que os paises colonizadores dominaram e dominam corpos e
culturas, impondo padrdes de universo simbolico e sentidos, para reproduzir atividade material,
tecnologica, religiosa e subjetiva, desvalorizando as demais culturas, colocando as diferentes
religides como mitos; gerando um epistemicidio, entendido aqui como a morte de um saber,
tradicdo e cultura; atribuindo a supremacia ao conhecimento do colonizador.
Consequentemente, legitimando apenas uma voz (GONCALVES; FEITOSA, 2019, p.43). Os
grupos oprimidos sdo capazes de pensar por si € seus saberes sdo potenciais para novas visoes
de mundo e contribui¢des inéditas. Refor¢a-se que dificilmente essas vozes sdo ouvidas por
confrontar as normas hegemonicas e o poder, além disso, ouvi-las traz culpa e vergonha aos

colonizadores e opressores que tentam silencia-las (RIBEIRO, 2019).
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Ainda no guia (PNLD/BRASIL, 2019), h4 a andlise da obra no qual destacam pontos
positivos e ressalvas quanto a BNCC, formacao cidada, qualidade grafica do livro, manual do

professor e manual digital, que serdo pontuadas a posteriori apds a analise dos livros.

Para debater e tomar posi¢do sobre alimentos, medicamentos, combustiveis,
transportes, comunicacgdes, contracepgio, saneamento e manutencio da vida na Terra,
entre muitos outros temas, sdo imprescindiveis tanto conhecimentos éticos, politicos
e culturais quanto cientificos. Isso por si s6 ja justifica, na educagao formal, a presenga
da area de Ciéncias da Natureza, ¢ de seu compromisso com a formagao integral dos
alunos (BUENO; HORTENCIO, 2019, p.10).

Entretanto, como discutido anteriormente, o Curriculo Paulista e a BNCC foram feitos
de maneira antidemocratica e podem se apropriar desse discurso critico apenas para ganhar
aderéncia (LOMARDO; SILVA, 2016).

Os manuais do professor referentes aos livros didaticos de Ciéncias, aprovados no
PNLD Ensino Fundamental II — 6° ao 9°ano, foram analisados, estes foram disponibilizados
nos sites das respectivas editoras. Algumas editoras como a SM, ATICA e Editora do Brasil
nao disponibilizaram seus materiais no site, entdo houve a necessidade de contata-las. No caso
da editora do Brasil, o processo ¢ feito pelo site, mas nao houve retorno. O mesmo ocorreu com
a SM e Atica, consequentemente ndo foram analisados.

E perceptivel que ha alguns temas de interesse, nestes incluem-se educagao alimentar e
nutricional, bem como direitos humanos, como evidenciado abaixo:

Os temas contemporaneos elencados pela BNCC sao trabalho, consumo, educacao
financeira, educacdo para o transito, educagdo ambiental, educagdo alimentar e
nutricional, direitos e deveres — nos quais estdo compreendidos cidadania, direitos
humanos, estatuto da crianca e¢ do adolescente e¢ valorizacdo do idoso —, saude,
sociedade, ambiente, educacdo das relagdes étnico-raciais, cultura, tecnologia, vida
familiar e social. Esses temas apresentam caracteristicas interdisciplinares, pois
permeiam todas as areas do conhecimento e devem ser trabalhados de modo
transversal e integrado, efetivo e dinamico (GODOY, 2019, p.33)

Além disso, segundo a BNCC, enfatiza-se que essas questdes devem ser trabalhadas de

modo transversal, incluindo valorizacao da diversidade e didlogo.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os contetidos incluem o
respeito mutuo, a justica, o didlogo, a solidariedade, a empatia, a resolucdo de
conflitos, a cooperagdo, os direitos humanos, “com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos ¢ de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza” (BRASIL, 2017, p. 12).

Os manuais do professor e livros dos estudantes foram analisados buscando identificar
a palavra fome e seguranga alimentar, e, assim que os termos foram identificados, foram feitas
leituras atenciosas para identificar como os diferentes autores incidiram sobre a tematica.

Abaixo os quadros correspondem a sintese geral dos resultados obtidos.

QUADRO 8- resultado geral da andlise dos livros e manuais de Ciéncias do Ensino

Fundamental anos finais.
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MODERNA | Ciéncias Naturais | 2020 6°ano: Cadeia e teia alimentar; processo de
- Aprendendo digestdo; doengas que acometem o sistema
Com O Cotidiano digestorio -inclusive as provenientes da
Eduardo Leite Do alimentacdo (como botulismo) e outras
Canto, Laura relacionadas a conservagao inadequada de
Celloto Canto alimentos-.

Doengas cardiovasculares por alimentacao
inadequada, consequentemente fala a
respeito dos habitos alimentares.

7°ano: Cadeia e teia alimentar;
conservagao de alimentos.

Nao trabalha a teméatica fome.

8°ano: Apresenta o conceito de nutrientes
e os respectivos alimentos nos quais estao
presentes; discorre sobre alimentagdo
balanceada, e problemas de saude como
obesidade.

Como o material analisado foi o manual do
professor, o autor do livro sugere a
interdisciplinaridade para que o docente de
ciéncias trabalhe junto com o de geografia
questdes socioecondmicas, desigualdade
na distribuicdo de renda, miséria e
desperdicio de alimentos. Reforca pedido
mais adiante.

Ainda no livro do 8°ano, como leitura
complementar ¢ sugerida a leitura “Fome
para além da producgao de alimentos™ (LII-
Leitura complementar).

Capitulo 2 propde que o docente “atenda a
demanda da realidade local”. Trabalhando
fome, desnutricdo e desperdicio de
alimentos” (p.33). Traz o questionamento;
“Quais providéncias devemos tomar para
acabar com a fome no mundo?”

9°ano: discorre rapidamente sobre a falta
de controle da populacio sobre os
alimentos destinados a propria
alimentagcdo. Além disso, diz que os
alimentos aumentam proporcionalmente a
demanda, porém esse crescimento ¢
insustentavel com a exploracdo excessiva
dos recursos.

9°: Desigualdade entre paises (alguns
gastam com viagens espaciais € outros
passam fome) (p. 178).
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6° ano: Foca em cadeias e teias
alimentares, bem como equilibrio e
desequilibrio ambiental. Fala brevemente
sobre digestdo, respiragdo celular e
nutri¢ao.

Quando trata do Sistema esquelético
reforca a necessidade da alimentagdo
saudavel para manté-lo livre de fraturas e
lesdes, por exemplo, por sobrepeso.
Sugere que o discente opte por produtos
naturais ¢ uma alimentagao balanceada.
Alimentagdo na pré-historia;

Conservacao de alimentos;

Separagao de materiais organicos.

Cita agricultura organica em um pequeno
box e também discute os problemas
ambientais gerados pelos agrotoxicos.

7° ano: agricultura e sua relagdo com o
desmatamento; cita a  preservagdo,
modelos alternativos como agroflorestas e
desenvolvimento sustentavel;

Combate a desertificacao e eutrofizagao.
Levanta um importante ponto sobre o lucro
desigual na agricultura (concentrada nos
grandes empresarios).

Discorre brevemente sobre doencas de
veiculacdo hidrica.

8°ano: nutrientes e seus
alimentos; digestdo; Cita
alimentar na pagina 288.

9° ano: fala brevemente sobre os alimentos
transgénicos X objetivo do
desenvolvimento  sustentavel (ODS);
poluicdo interferindo na Seguranga
Alimentar. Pagina 51.

Quando trabalha Consumo Consciente,
pincela a importancia da agricultura
familiar como responsavel por 70% da
produgdo, bem como aconselha a ndo
comprar itens desnecessarios e refletir
sobre a real necessidade dos mesmos.
Propde a produgdo de hortas urbanas.

respectivos
seguranca
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FTD Inspire Ciéncias | 2020 6°ano: apresenta o texto “Sem fertilizantes
Roberta e agrotoxicos, o mundo passaria fome?”. O
Aparecida Bueno texto, em linhas gerais, traz a discussao de
Hiranaka, Thiago que os agrotdxicos sao necessarios para
Macedo De producdo em larga escala, mas que trazem
Abreu Hortencio impactos negativos ambientais e sociais.

Para além, citam no texto destinado aos
professores que a agricultura familiar ¢
responsavel pela produ¢do da maior parte
dos alimentos que chegam a mesa dos
brasileiros, e que os pequenos agricultores
atuam de maneira mais sustentavel
associando culturas, p.101.
Questionamentos:  “como  posso  me
alimentar de forma mais saudéavel?”
Trabalha cadeias e teias alimentares,
conservagdo de alimentos e relagdes
ecologicas.

Cita, em textos breves, o documentario
“Ilha Das Flores” em que a populacao se
alimenta de lixo, buscando evidenciar a
desigualdade econdmica, e sugere que os
docentes levem o documentario para
apresentar aos alunos e discutam injustica
social e condi¢des degradantes.
Importancia de manter uma alimentagao
saudavel para manter a saude fisica e

mental.
Retoma o foco na cadeia e teias
alimentares.

7°ano: foco nas doencas em geral, cita
inclusive as enfermidades de veiculacao
hidrica.

Alimentac¢ao saudavel e exercicios fisicos
para manter a saude.

Mudangas climaticas e producao de
alimentos (trabalhado brevemente,
praticamente apenas uma frase-IPCC);
desigualdade na agricultura (agricultores
precarizados).

Cita seguranga alimentar nos objetivos do
desenvolvimento sustentavel e questiona
“quais metas vocé acha que serdo mais
dificeis de serem atingidas no lugar onde
vocé mora?”, propde também que o
estudante; “escolha uma meta e reflita
como vocé pode ajudar para que seja
atingida”.
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8%no:  Alimentacdo  desequilibrada
relacionada a problemas de saude,
inclusive, desnutri¢do e obesidade, p.58.
Sistema digestorio; nutricao; influéncia
cultural nos habitos alimentares e
respiracao celular.

Define seguranca alimentar e explicita que
alimentacdo ¢ multifatorial (social,
cultural, afetivo, etc). Alimentos
industrializados geram prejuizos
ambientais para produ¢do, exploracdo de
recursos, relacoes de trabalho nao
saudaveis, desigualdade econdmica (lucro
para donos das industrias) e social (sugere
discussdo no manual do professor — texto
“alimentacdo e sustentabilidade”).

O autor discorre sobre escolhas
alimentares sem citar questoes
monetarias/miséria; fala que
ultraprocessados (conservantes, aditivos e
ricos em lipidios, actcar e sal) aumentam a
desigualdade.

O Agronegocio favorece a concentragao de
renda e desigualdade social.

9° ano: Traz textos sobre transgenia.
Questiona; “reduzir os custos da produgao
deixaria os alimentos mais baratos?” O
autor aproveita esse questionamento para
citar rapidamente Ideias malthusianas,
com destaque ao trecho abaixo: “Esse
descompasso seria uma das explicagdes
para a fome que assolava boa parte da
humanidade. = Darwin  imaginou a
humanidade submetida as mesmas leis
gerais que regem populagdes de outras
espécies de seres vivos, o que o fez pensar
que os individuos de uma populacdo
competem uns com os outros pelos
recursos que sdo escassos, tais como
alimentos” (p.123) entretanto, nao se
alongar na discussao.
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FTD CIENCIAS 2020 6°ano: aborda os “Objetivos de
VIDA & Desenvolvimento Sustentavel (ODS)”, bem
UNIVERSO como a meta de atingi-los até 2030. Dentre
LEANDRO os objetivos estdo: acabar com a pobreza e
PEREIRA DE a fome, assegurar satde e educagdo de
GODOY qualidade, promover a igualdade de género

e reduzir as desigualdades sociais, estes
estdo intrinsecamente vinculados ao
desenvolvimento sustentavel.

No manual do docente pede para levantar a
discussdo sobre; evitar o desperdicio de
alimentos, consequentemente 0
desperdicio de agua;

Producdo de alimentos: agropecuaria e
problemas ambientais (desmatamento e
queimadas); 5 R’s, o autor reforca a
importancia de dar preferéncia a
agricultores locais e produtos organicos,
além de propor a producao de uma horta na
escola.

Fala sobre conservagdo de alimentos,
sistemas e orgaos do corpo humano
(sistema digestério e nutri¢do), cadeia e
teias alimentares.

Sugere, na pagina 188, trabalhar cidadania
e direito humano a alimentacao.
7°ano:apresenta alimentos e associa aos
respectivos nutrientes; sistema digestorio;
transformagdes quimicas dos alimentos no
processo de digestdo; desnutri¢ao (definida
pela deficiéncia de nutrientes no
organismo. *De maneira geral, pessoas
desnutridas apresentam problemas no
desenvolvimento do corpo e na capacidade
de aprendizagem, além de tornarem-se
mais suscetiveis a doengas.) e obesidade;
agronegocio (focado na exportagdo) e
agricultura familiar (alimenta o povo
brasileiro); doengas de veiculagdo hidrica.
Obtencao de alimentos pela populagdo
indigena (Deveria ampliar a discussdo para
vincular a luta por territorio e resisténcia.).
Agricultura e pecuaria envolvidas no
processo de desertificagao.

Conservacao de alimentos.

Alimentagdo saudavel Dbaseada em
alimentos  organicos e  integrais.
Recomenda o Guia Alimentar para
Populagdo Brasileira desenvolvido pelo
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Ministério Da Saude (manual do
professor) que incentiva a agricultura
familiar e cita a alimenta¢ao como direito.
8° ano: Formas de obtencdo de energia;
atividade industrial na producdo de
alimentos; fermentacdo; conservacao de
alimentos; digestdo dos alimentos;
alimentacdo inadequada e sua relacdo com
doengas como a diabetes; compulsio
alimentar; amamentacao; alimentagdo em
outras espécies e processo de polinizagdo e
dispersdo de sementes.

9° ano: Importancia da alimentacdo
balanceada rica em alimentos naturais e
ndo processados; e cita evitar desperdicio
de alimentos quando aborda
desenvolvimento sustentavel; texto “A
producdao e o desperdicio de alimentos”
trata do desperdicio no comércio e
consumo (40%), diferenciando das perdas
na producdo colheita e transporte (60%).
Transformacao quimica nos alimentos.
Papel da temperatura na conservacdo de
alimentos.

Cita diversidade Dbiolégica e sua
interligacao com direito a alimentagao.
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Ciéncias

Lais Alves Silva,
Maira Rosa
Carnevalle,
Cristiane
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AL.
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6°ano; Cadeias e teias alimentares. Cita
agricultura e gasto de agua, bem como
técnicas que potencializam o desperdicio,
mas nao questiona a falta de investimento
no setor. Contamina¢do do solo por
agrotoxicos. Pede para evidenciar as
contribuigdes da agricultura familiar na
garantia da seguranca alimentar, bem
como sistemas mais sustentaveis e
organicos, como 0s sistemas
agroflorestais. Na pagina 104 fala como a
agricultura familiar pode aumentar a renda
das familias, além da diminui¢ao/anulagio
de agrotoxicos. Na p.188, ao tratar sobre
estrutura Ossea, faz observagdes quanto ao
sobrepeso. Sistema nervoso central e
periférico.

7° ano: Alimentagdo e microorganismos.
Cadeias e teias alimentares. Aborda na
p.-135:  polinizadores e  seguranga
alimentar, = comunidade caicara ¢
degradacdo ambiental prejudicando a
economia. Conservagao de alimentos.
8°ano: Foca na alimentacdo adequada e
nutrientes. A p.20 ¢ voltada para discussao
critica, propde que o professor aborde
industria alimenticia, propaganda,
agrotoxicos e transgénicos. Trabalha
anatomia e fisiologia do sistema
digestorio, bem como os nutrientes. Fala
sobre a importancia do acompanhamento
com profissionais (nutricionista).
Conservacdo de alimentos e andlise de
rotulos de ultraprocessados. Na p.32 cita
direito humano a alimentagdo, bem como a
autonomia para que as pessoas possam
lutar por esse direito e na p.67 escolhas
alimentares conscientes.

9° Nutri¢do x alimentos transgénicos.
Livro recomendado: Fome: crise ou
escandalo, p.227.
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SARAIVA INOVAR 2020 6° ano: transgénicos e cadeia alimentar;
CIENCIAS DA alimentacdo adequada (musculagdo e
NATUREZA manuten¢do da saude) nutricdo; evitar
SONIA GODOY desperdicio de alimentos; fala de variacdes
BUENO regionais na alimentagao.
CARVALHO 7° ano: transgénicos; cadeias alimentares;
LOPES, JORGE objetivo do desenvolvimento sustentavel
ALVES (ODS) (manual do professor); populagao
AUDINO indigena enfrentando o problema da

inseguranca alimentar (cita em box);
doencgas de veiculagdo hidrica; produgio
de gado para alimentar “uma populagdo
humana” relacionada ao aumento do
metano.

Teias alimentares e niveis troficos.

8° ano: seguranga alimentar comprometida
pela extingdo de abelhas; clima e riscos
com a agricultura; evitar desperdicio de
alimentos.

Apenas cita o programa Fome Zero em um
icone quando fala sobre os objetivos do
desenvolvimento sustentavel no 7° e 9°
ano, pagina (158 /130).

Alimentagdo adequada para manutengao
da satde.

9° ano: Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel e Acgdes sustentaveis (evitar
desperdicio de alimentos).
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MODERNA | Observatério De | 2020 6°ano: Nas orientagdes para os docentes:
Ciéncias aconselha a associar a fome ao desperdicio.
Miguel Angelo Capitulo 8, pagina 81, 2°bimestre.
Thompson Rios, Pesquisa sobre desperdicio e custo do
Eloci Peres Rios, mesmo.

Nedir Soares, Conservagao de alimentos.
Isabela Ferreira Transformacgdes quimicas dos alimentos.
Sodre Dos 7° ano: meta da ONU (ODS). FOME DE
Santos, Julio DIGNIDADE (medidas estruturais) p,-
Cesar Tonon, 238. Fala sobre ma distribui¢ao de renda,
Marcelo Okuma desigualdade social, questdes econdmicas
e politicas e objetivos do milénio.
Monocultura. Indicadores de saude
(saneamento basico, alimentacdo, renda.).
Hébitos saudaveis.
Cadeias e teias alimentares. Impactos da
monocultura ao meio ambiente.
8° ano: Alimentacgao saudavel.
Desperdicio e fome. Conservacdo de
alimentos.
9° ano: «cadeia e teia alimentar.
Desenvolvimento sustentavel. Na p.172,
Desigualdade social e necessidade de
melhorar o uso dos recursos.
Editora Colecao PNLD Temas gerais trabalhados e abordagem

apresentada da tematica fome
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SM Convergéncias 2020 Indisponivel.
Ciéncias
Elisangela
Andrade Angelo,
Vanessa  Silva
Michelan
SM Geragdo  Alpha | 2020 Disponivel apenas 1° capitulo.
Ciéncias Sumadrio 7°ano: trata sistema digestorio e
Ana Luiz Petillo processo de digestao.
Nery, André
Catani, Jodo
Batista Aguilar
ATICA Indisponivel.
Editora  do Indisponivel.
Brasil

Fonte: Desenvolvido pela autora.

O livro da editora Moderna, da cole¢do “Aprendendo com o Cotidiano”, recebeu uma
boa avaliacdo do guia (PNLD/BRASIL, 2019), colocando-o como contemplativo da BNCC, de
conhecimentos contextualizados, progressivos e integrados; favorecendo a compreensao das
Ciéncias da natureza como constru¢cdo humana ¢ do conhecimento cientifico como: cultural,
historico, dindmico e provisorio, além de buscar sempre uma sociedade mais justa, democratica
e inclusiva. O professor ¢ posto como mediador do conhecimento (PNLD/BRASIL, 2019).

No que tange a teméatica fome, foco deste estudo, tdo importante para o desenvolvimento
humano, cidadania e constru¢do de uma sociedade igualitdria, evidencia-se que o material ¢
insuficiente, os textos e demais recursos para trabalhd-la estdo presentes quase que
exclusivamente no livro do 8° ano e pequenas ponderagdes no livro do 9° ano, delegando uma
discussao critica a disciplina de geografia em carater interdisciplinar. Cita no capitulo 2 (8°ano)
“atenda a demanda da realidade local. Trabalhe fome, desnutri¢ao e desperdicio de alimentos”
(MODERNA, 2019), entretanto, ndo traz essa discussdo no proprio capitulo, ¢ uma sugestao,
dado que no livro sé tem o que eles consideram imprescindivel, ou seja, atender a demanda da
realidade local tem carater secundario, ndo sendo tao significativo. Ainda traz o questionamento

“Quais providéncias devemos tomar para acabar com a fome no mundo?” Todavia, para
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refletirmos sobre esse questionamento fundamental, precisamos compreender a situagdo em
totalidade, por exemplo; como as decisdes das grandes corporac¢des afetam o nosso cotidiano?
interligando o local, micro ao macro social, relacionando os fatores envolvidos e procurando
compreender em sua totalidade; ndo de maneira fragmentada. Para isso, ¢ necessario entender
como o sistema econdmico capitalista funciona e que a desigualdade ¢ algo esperado,
intencional, um projeto, e ndo ocorre acidentalmente. No Ararib4 Ciéncias, da mesma editora,
também muito bem avaliado conforme o trecho abaixo, que corresponde a analise do guia,
destaca-se que, de acordo com o mesmo, ¢ um instrumento para constru¢cdo da cidadania,
estrutura clara, importante para o desenvolvimento de habilidades, bem como expressa a

intencionalidade através da investigacao.

A obra respeita a legislacdo e visa a construcdo da cidadania, com propostas de
atividades que favorecem o desenvolvimento de atitudes individuais e coletivas, frente
aos problemas contemporaneos. A estrutura da obra ¢ clara, caracteristica que se
mantém ao longo dos volumes. As se¢des apresentam enfoques diferentes, de modo
que suas especificidades contribuem para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades propostas pela BNCC e expressam a intencionalidade pedagogica da obra
com a curiosidade cientifica e a investigacdo. Pode-se destacar as secdes: Pensar
Ciéncia, que aborda a histdria da Ciéncia, desmistificando a ideia de uma Ciéncia
ingénua, neutra e linear e Atitudes para a Vida, que promove o desenvolvimento de
atitudes que irdo ampliar o olhar dos estudantes sobre temas sociais e auxilidlos na
tomada de decisdes. Os temas dos capitulos sdo condizentes com 0s pressupostos
presentes nos documentos oficiais e apresentam coeréncia e adequa¢ao com a
abordagem teérico-metodologica da obra (PNLD/BRASIL, 2019, p.99-100).

A colecgdo apresenta diferentes materiais e textos sobre gasto de 4gua na agricultura e os
beneficios da agricultura familiar na diminuicao do uso de agrotoxicos (6°ano), todavia, nao
discute a falta de investimentos no setor em que, por vezes, o proprio produtor tem dificuldade
para alimentar sua familia em virtude da superexploragdo de seu trabalho. O mesmo vale para
o livro do 7° ano, que traz a discussdo sobre a seguranca alimentar vinculada a polinizacao, fala
um pouco sobre a comunidade caigara e a degradagdao ambiental pelo uso de agrotdxico, mas
ndo aborda a questdo da vulnerabilidade dos agricultores, que, por falta de recursos, ndo
conseguem investir na roupa de protecdo para aplicacdo dos agrotdxicos e isso acaba afetando
a sua saude e de seus familiares, resultando em 3125 casos de intoxicacdo por ano e 1186
mortes, sendo destas 343 criancas menores de dois anos (BOMBARDI, 2017, p.183). Ressalta-
se que o Brasil ¢ um dos maiores consumidores de agrotdxicos do mundo, parte desses produtos
produzidos na Europa, mas ao mesmo tempo proibidos no pais de origem em decorréncia de
sua toxicidade, como ¢ o caso do Paraquat, que havia sido proibido pela Anvisa por sua relacao
direta com cancer, fibrose pulmonar e mal de Parkinson, mas que, por pressao dos ruralistas e
da empresa que o produz, teve a decisao revogada (DIPLOMATIQUE/ ROCHAFERREIRA,

2019, p.2). Segundo Bombardi (2017), ao consumirem produtos exportados do Brasil, os paises
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de origem (Europa), no qual esses venenos sdo proibidos, acabam consumindo os agrotoxicos.
Além disso, ao invés do pais, ao longo dos anos, desincentivar os agrotoxicos e valorizar a
agroecologia, como propde o PNaRA, caminha-se no sentido contrario, movimento
evidenciado pela proposta a PL 6299 que aumenta o uso de agrotoxicos e diminui as restrigoes;
atendendo aos interesses do mercado. Ainda, o governo Bolsonaro, em 2019, liberou cerca de
197 agrotoxicos, incluindo o glifosato, considerado cancerigeno (ROCHAFERREIRA, 2019).

Os Agrotoxicos sao ha muito tempo denunciados por Bombardi (2017) como
responsaveis por diversas doengas como depressao e cancer, gerando uma alta mortalidade no
campo, seja por suicidio ou intoxicacdo. Além disso, ressalta-se que o Brasil ¢ permissivo no
que se refere a tolerancia aos niveis de agro quimicos presentes nos alimentos e na agua,
aproximadamente 250 a 400 vezes mais do que os estabelecidos na unido europeia
(BOMBARDI, 2017, p.51).

Mas, como dito anteriormente, o material ndo discute os aspectos politicos, nao
evidenciando o jogo de interesses dos opressores, e, consequentemente, nao sendo suficiente.
Portanto, de acordo com as categorias freireanas, os materiais analisados até aqui, ao ocultar
discussdes tdo importantes, fragmenta-las e ndo dar atencdo a questdes historicas, ndo esta
alinhado aos interesses dos oprimidos, contudo serve como documento para critica
evidenciando suas inteng¢des e praxis reprodutora.

No livro do 8°ano, cita-se o direito a alimentagdo, para discussdo critica propde-se aos
professores trabalhar temas como industria alimenticia, propaganda, agrotoxicos e
transgénicos. Ao 9° ano, transgénicos e nutricdo. Novamente, sdo discussdes importantes, mas
fragmentadas e muito reduzidas, sdo questdes silenciadas. Poderiam trazer aqui, novamente as
politicas publicas propostas, uma vez que os ultraprocessados (féormulas de baixissimo custo,
que simulam alimentos e que estao diretamente ligadas a problemas de satde diversos),
deveriam ser fiscalizados e em seus rétulos conter avisos sobre seu processo de produgdo, em
virtude de sua relagdo direta com o risco de desenvolver cancer, diabetes, hipertensdo,
obesidade e colesterol alto (JORNAL USP, ESCOBAR, 2019). A obesidade gerada pelo alto
consumo de ultraprocessados ndo ¢ sinébnimo de nutrigdo como destacado por Jacobs e Richtel
(2017), disponiveis na matéria intitulada “How the Big Industry Addicted Brazil to Junk Food”
publicada no The New York Times

A nova realidade pode ser compreendida com um unico e incontestavel fato: no
mundo todo, o nimero de obesos superou o de individuos com baixo peso.
Simultaneamente, a disponibilidade crescente de alimentos altamente caldricos e
pobres em nutrientes esta gerando um novo tipo de desnutri¢do, caracterizada por um
namero cada vez maior de pessoas com sobrepeso que, a0 mesmo tempo, tem uma
nutrigdo precaria (JACOBS; RICHTEL, 2017, S.N).
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Ainda, a matéria evidencia que as grandes empresas tém grande influéncia politica,

prejudicando as a¢des da satide publica para taxar e criar leis para diminuir os impactos a saude.

Também chama a atencdo, no Brasil, a habilidade politica da industria. Em 2010,
uma coalizdo de empresas de alimentos e bebidas brasileiras destruiu uma série de
medidas que buscavam limitar anincios de junk food destinados a criangas. A tltima
ameaga veio do presidente Michel Temer, um politico de centro favoravel ao setor
empresarial cujos aliados conservadores do Congresso estdo procurando impedir essa
série de regulacdes ¢ leis cuja intengdo € estimular uma alimentacdo mais saudavel
(JACOBS; RICHTEL, 2017, S.N).

Essa habilidade politica estd também relacionada as doagdes ao congresso nacional e
financiamentos de campanhas politicas que elegeram mais da metade dos legisladores federais

em 2014. Somente em 2015 o Supremo Tribunal Federal proibiu essa forma de financiamento.

O maior doador para candidatos do Congresso foi a gigante produtora de carnes JBS,
que doou quase 350 milhdes de reais a candidatos. Em 2014, a Coca-Cola deu mais
de 20 milhdes de reais em contribui¢cdes de campanha, e o McDonald’s, cerca de 1.7
milhdo de reais (JACOBS; RICHTEL, 2017, S.N).

Em cargos de poder estdo presentes aliados dessas industrias, que, consequentemente,

ganham cada vez mais poder politico (JACOBS; RICHTEL, 2017).

Marcello Fragano Baird, cientista politico de Sao Paulo que estudou o lobby da
industria de alimentos contra as regulacdes nutricionais, contou que Rousseff garantiu
aos executivos que iria intervir na Anvisa. “Ela prometeu que ‘limparia a casa’ quando
se elegesse”, assegurou ele, acrescentando que soube do encontro por meio de
entrevistas com os participantes. Rousseff venceu a eleicdo e, logo que tomou posse,
substituiu Raposo de Mello por Jaime César de Moura Oliveira, um aliado politico de
longa data e exadvogado da subsidiaria brasileira da Unilever (JACOBS; RICHTEL,
2017, S.N).

Para incentivar o uso de ultraprocessados a industria usa argumentos como “os produtos
tém substancias necessarias para manutencao da satde e fazem bem desde que consumidos com
moderagdo e a pessoa pratique exercicios fisicos”, contudo héd evidéncias cientificas opostas

(JACOBS; RICHTEL, 2017, S.N).

Em 2012, a Anvisa abrigou uma exposig¢do itinerante de combate a obesidade que
ocupou outros edificios publicos do pais. Intitulada “Emagrece, Brasil”, a exibi¢do
exaltava o exercicio fisico e a moderagdo como chaves para combater a obesidade,
mas minimizava a evidéncia cientifica dominante sobre os riscos de consumir muito
agucar, refrigerantes e alimentos processados. O patrocinador da exposi¢cdo? A Coca-
Cola (JACOBS; RICHTEL, 2017, s.n.).

Esta relagdo ¢ extremamente pertinente para evidenciar o conflito de interesses presente
nas mais diversas relagdes e como ela pode gerar graves consequéncias para a populagdo. No
caso denunciado, em virtude do financiamento a Agéncia nacional de vigilancia sanitaria
(Anvisa), preferiu aliviar as consequéncias decorrentes do consumo desses alimentos, mesmo
que isso signifique colocar em risco a saude da populagdo. Aqui € possivel explicitar claramente
a politicidade, contudo o material ndo traz essa discussao, por isso recomenda-se o processo de
investigacdo ativa dos estudantes e educadores para problematizar essas questdes em sala, bem
como, identificar a visdo de mundo presente no material; “Quais discussoes ele ressalta? Quais

ele cala? Por qué?” questionando as certezas e a neutralidade dos autores.
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Reitera-se que os temas de interesse trazidos pelo livro sdo fundamentais, desde que
trabalhados corretamente, ndo ocultando questdes fundamentais, como ¢ o caso da influéncia
da industria na politica, ao escamoted-la nao se problematiza uma série de questdes que levam
a conscientizacao e emancipacao. Contudo, problematiza-la desagrada aos que estao no poder,
por isso ndo existe meio termo, em casos em que assume-se essa postura anfibia politicidade,
historicidade e praxis alinham-se aos interesses dos opressores.

Mais uma colecao da editora moderna a ser analisada ¢ “Observatorio de Ciéncias”.

Segundo o guia do livro didatico:

Percebe-se na obra, a promog¢do de condutas voltadas para a sustentabilidade do
planeta, para o exercicio da cidadania e para o respeito as diferencas na medida em
que propde o debate sobre as implicagdes politicas, socioambientais e culturais da
ciéncia e de suas tecnologias” (PNLD/BRASIL, 2019, p. 149).

Além disso, o guia cita que a fome ¢ trabalhada, ou seja, em teoria, a tematica se destaca.

A secdo Observatério do mundo apresenta textos que vinculam os assuntos abordados
as praticas sociais e contribui para o desenvolvimento da habilidade de leitura e
compreensdo de textos e para a reflexao sobre problematicas contemporaneas como a
questdo energética, incluindo os avancos da ciéncia no campo de supercondutores, a
exploracdo da Amazdnia, o uso de embalagens plasticas, a diminui¢cdo dos empregos,
a fome mundial ¢ as desigualdades sociais. Esses textos podem propiciar debates e
discussdes importantes para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
propostas na BNCC (PNLD/BRASIL, 2019, p.150).

Majoritariamente, a discussdo sobre fome gira em torno do desperdicio e baixa renda,
que se aprofunda um pouco no livro do 7°ano, no qual s3o tratadas a fome e a dignidade, “ma
distribuicao de renda, desigualdade social, questdes econdmicas e politicas e objetivos do
milénio, Indicadores de satide (saneamento basico, alimentagdo e renda.), Habitos saudaveis e
Impactos da monocultura ao meio ambiente” (MODERNA, 2019). O livro do 9°ano aborda o
desenvolvimento sustentavel, desigualdade social, e a necessidade de melhorar a utiliza¢ao dos
recursos. As discussoes presentes no livro do 7°ano sao rasas, entretanto, promissoras, se o foco
se voltasse a essas questdes e fossem melhor desenvolvidas, seria um bom material de consulta.
Contudo, existe a possibilidade de abordar esses pontos utilizando outras fontes como matérias
de jornal, revistas, livros, filmes, videos, entre outros, que tratam desse tema com
responsabilidade e compromisso com dados confidveis. Dentre as colecdes da Editora Moderna,
seria a mais adequada, mas, mesmo ela, ainda tem muito a melhorar.

Nota-se, também, que nenhum dos materiais questiona a possibilidade do capitalismo
ser sustentavel, visto que, de acordo com Silva (2016), o capitalismo exige uma alta exploragao
dos recursos naturais para producao em larga escala visando atender a necessidade da populagao
que foi ensinada a consumir desenfreadamente, ou mesmo obrigada a isso por estratégias como
obsolescéncia planejada e perceptiva. Além disso, esse sistema econdmico gera concentracao

de renda, consequentemente produz exclusdo e desigualdade social, e isso estd diretamente
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relacionado a uma agricultura desigual em que os agricultores, em sua maioria, estdo destituidos
de terras e utilizando técnicas antigas para agricultura de subsisténcia. Estes ndo sdo capazes de
suprir sequer as necessidades alimentares de sua familia, perdendo muitos produtos por falta de
locais de armazenamento, transporte adequado, condi¢des climaticas desfavoraveis, entre
outros. Enquanto os grandes empresarios, voltados ao capitalismo e agricultura em larga escala
para exportacdo de commodities enriquecem, mantendo os agricultores que trabalham no
processo com um salario baixissimo, analogos a escravidao. Entdo, a seguranca alimentar esta
intimamente relacionada ao uso dos recursos, em consequéncia, mesmo que sejam produzidas
vastas plantacdes, se estas ndo sdo acessiveis, muitos continuardo morrendo de fome.
Adicionalmente, ndo h4 desenvolvimento sustentdvel em um sistema que produz coisas com a

intencao de que os produtos quebrem rapidamente, gerando uma produgdo desenfreada de lixo.

O resultado ¢ visivel quando se dissipa a bruma ideoldgica que sustenta esse
engenhoso mecanismo: quanto mais “qualidade total” as mercadorias aparentam ter
(e aqui novamente a aparéncia faz a diferenca), mais reduzido ¢ seu tempo de vida util
e menor ¢ o tempo de duracdo que elas devem efetivamente conter. O desperdicio, a
superfluidade, a destrutividade e a obsolescéncia programada tornam-se
caracteristicas determinantes da produgdo, seja ela material, ou imaterial. E o curioso
¢ que, mergulhado nessa logica destrutiva, nunca os capitais falaram tanto em
sustentabilidade[...] Exatamente pela vigéncia da logica destrutiva do capital, que
plasma a forma da tecnociéncia contemporanea em sua razdo instrumental, que os
mecanismos e as engrenagens do sistema de metabolismo socioecondmico acabam
por converter em descartavel e supérfluo tudo o que poderia ser preservado e
reorientado, tanto para o atendimento efetivo dos valores de usos sociais, quanto para
se evitar uma destruicdo incontrolavel e degradante da natureza, do meio ambiente,
da relagdo metabdlica entre trabalho e natureza (ANTUNES, 2011, p.414).

Além disso, sustentabilidade e livre mercado sdo incompativeis, uma vez que falar sobre
um desenvolvimento capitalista sustentdvel ¢ uma antitese; no caso, um desenvolvimento
proposto e imposto pela hegemonia, pela classe dominante tem como seu objetivo principal o
lucro, considerando a natureza apenas como uma ferramenta para obté-lo. O termo sustentavel
surge apenas para justificar como os processos estdo se desenvolvendo (uma vez que ja foi
constatado o colapso do sistema), € para manter o status quo. Entretanto, para o
desenvolvimento efetivamente sustentavel, a transformagao social ¢ imprescindivel, almejando
uma sociedade mais justa, biocentrica e nao antropocéntrica, comunitaria ¢ democratica, nao
limitando-se apenas a aspectos econdmicos. Ha também uma imposicao a paises periféricos de
como devera ser o desenvolvimento, desconsiderando que sdo explorados pelos paises
desenvolvidos, sendo que na realidade a populagdo da América Latina, por exemplo a
populacdo indigena e outros movimentos de resisténcia como o MST e processos decoloniais,
podem contribuir efetivamente com um desenvolvimento sustentavel, visto que criticam

principalmente o consumismo e o produtivismo (PEREIRA et al., 2017).
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E importante citar que alguns dos materiais trazem pequenos textos ou a0 menos
citacdes sobre agroecologia e agricultura familiar, mas o espago atribuido a eles infelizmente
nao fazem jus a sua importancia, o que novamente refor¢a sua posicao alinhada aos interesses
dominantes, modelo agroexportador € a uma praxis reprodutora, que nao questiona o sistema
econdmico e apenas propde solugdes paliativas que nao ajudam na alteragdo do cendrio, apenas
tenta transferir a responsabilidade para os individuos desresponsabilizando os verdadeiros
responsaveis com poder politico, economico e social. De acordo com Petersen e Monteiro
(2020), a agroecologia seria capaz de diminuir a emissdo de gases do efeito estufa,
desmatamento, degradagdo da terra e corpos hidricos, perda da diversidade e evitar o
surgimento de novas doencas, uma vez que pauta-se em uma logica diferente do agronegécio.
Ainda de acordo com os autores, seria necessario uma transformagao social rumo a democracia
econOmica que assegura direitos, incentiva a cooperacdo, interdependéncia, ciclicidade,
redistribuicao e regeneragao, além de defender a sustentabilidade ambiental e gerar postos de
trabalho dignos diferente da “democracia liberal” vivenciada atualmente. Essa transformagao
estd condicionada diretamente as lutas populares, rompendo com a hegemonia, valorizando a
agricultura familiar e agroecologia que alicer¢am-se em conhecimentos das culturas originarias
indigenas e quilombolas, respeitando a terra, prezando pela policultura, agroecologia, criagdo
livre, pautada na solidariedade e ndo exploracdo, em que o trabalhador simultaneamente ¢
proprietario dos patrimonios produtivos e em virtude dessa dependéncia busca preserva-lo e
ndo apenas a obtencdo de lucro a curto prazo como uma empresa capitalista faria. E necessario
que as politicas publicas e marcos regulatorios parem de favorecer os donos do poder, a
“revolugdo verde”, os ultraprocessados e os monopdlios. Superando a dependéncia de

agrotoxicos.

Nogdes como “intensificacdo sustentavel”, “agricultura climaticamente inteligente”
ou a ja mencionada “agricultura de baixo carbono” passam a figurar na retorica
corporativa com o objetivo de transmitir a falsa ideia de responsabilidade ambiental
do agronegocio. Por tras desses novos rotulos, pequenos ajustes nas velhas garrafas.
Propostas técnicas baseadas no manejo da biodiversidade e da biomassa, tipicas do
enfoque agroecologico, passam a ser admitidas de forma inédita nos arranjos
tecnologicos do agronegodcio. Esse estratagema cumpre uma dupla fungdo na guerra
das narrativas em que se trava a luta politica: por um lado, produz um verniz de
racionalidade técnica e ambiental, buscando transmitir a falsa imagem de equilibrio
entre objetivos econdmicos e ecoldgicos; por outro, confunde os termos do debate
publico sobre agroecologia, inclusive com o claro intento de cooptar parcelas do
movimento agroecoldgico diretamente envolvidas na inovagao cientifico-tecnologica
[...] Radical porque localiza nas relacdes de poder que organizam os sistemas
alimentares globalizados a raiz da crise estrutural a ser superada. Sao relagdes que se
impdem por meio de tecnologias desenvolvidas para gerar dependéncia estrutural da
agricultura em relag@o ao capital financeiro. Romper com as amarras de dependéncia
ao capital ¢ o objetivo de agriculturas organizadas segundo um enfoque
explicitamente orientado a remunerar o trabalho e a assegurar a reprodugéo ecologica
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dos meios de producdo. A agroecologia ¢ este enfoque (PETERSON; MONTEIRO,
2020, S.N.P).

Os livros também nao discutem a importancia da articulagao da populagao e das lutas
sociais, sendo que ¢ em virtude das lutas pela democracia que milhdes de familias
conseguiram condi¢des para produzir os alimentos que sustentam 70% da populagdo
brasileira. Ressalta-se que essas lutas nao sao faceis, de acordo com a noticia publicada pela
El pais em 28 de julho de 2020, o Brasil € o terceiro pais que mais mata ativistas ambientais
(BETIM, 2020), inclusive, Bombardi (2017), apds publicar o livro “Geografia do uso de
agrotoxicos no Brasil e conexdes com a Unido Europeia” (BOMBARDI, 2017), de acordo
com entrevista para o jornal online Brasil de Fato, em 19 de margo de 2021, decidiu deixar o
pais por conta das intimidagdes. Como visto, ndo ¢ uma luta facil e sofre com constantes
tentativas de silenciamento pelos ruralistas. Além disso, um exemplo importante durante o
momento de pandemia vivido desde mar¢o de 2020 com término incerto no pais, uma das
possibilidades de enfrentamento foi o Programa de Aquisi¢ao de Alimentos (PAA), que
compra produtos dos agricultores familiares para tentar conter a fome e miséria que alastrou-
se desenfreadamente por todo pais em virtude da ma gestdo. O PAA, desde sua
implementa¢do em 2003, quando foi instituido pelo artigo 19 da Lei n° 10.696 como politica
publica parte das acdes do Programa Fome Zero, aumentou a qualidade alimentar, gerou
renda, ampliou o acesso aos alimentos, favoreceu o rendimento escolar, desenvolveu
melhores héabitos alimentares até dos proprios agricultores, incentivou plantagdes gracas a
diminui¢ao dos riscos, exploracdo racional dos meios e incentivo a agrobiodiversidade. Isso
s0 ocorreu gragas a coletividade, luta e resisténcia dos movimentos sociais buscando
reativacdo do programa e maiores investimentos, visto que sofreu muitos cortes. Como
politica em constru¢do, ainda tem muitos limitantes, como as exigéncias de cooperativas e
falta de apoio técnico, mas isso deve ser modificado democraticamente (HESPANHOL,
2013; PETERSON; MONTEIRO, 2020). E como novamente o material ndo explica essa
relacdo firma seu posicionamento ao lado dos interesses dominantes nas trés categorias
analisadas.

Saraiva colecdo Companhia das Ciéncias:

[...]atendimento a duas dimensdes importantes para o processo de ensino e
aprendizagem: de um lado, o professor, como mediador do conhecimento, e do outro,
o estudante, sujeito potencial para se apropriar de situagdes problemas reais,
atividades de avaliacdo individual e coletivas, que valorizam sua autonomia, sua
responsabilidade para com a natureza e o respeito a diversidade cultural, politica,
econdmica e social. Ao logo de todos os volumes, a colegdo respeita a legislacdo
brasileira, atendendo aos principios éticos e democraticos necessarios a construgao da
cidadania e ao respeito a diversidade.[..] (USBERCO et al., 2019, p.10).
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Novamente, o guia argumenta que auxilia na constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Entretanto, as analises indicam que fala apenas brevemente sobre os maleficios dos
agrotoxicos, incentiva a agricultura organica e a alimentagao com produtos naturais no livro do
6°ano. O mesmo vale para o material do 7°ano, o qual cita agropecudria e o desmatamento, bem
como desertifica¢do, eutrofizagdo, lucro concentrado nos grandes empresarios. No §°ano, cita
seguranc¢a alimentar, no 9°ano, alimentos transgénicos, ODS, polui¢do x seguranca alimentar e
consumismo. Pontua-se aqui um topico fundamental destacado pelo autor do livro: o lucro
desigual na agricultura, que fica restrito nas maos dos grandes empresarios, essa discussao €
imprescindivel e deveria estar presente em todos os livros ndo so neste.

Quanto ao ODS, Ziegler (2013), faz pontuacdes, salientando que a fome ¢ fruto de
decisoes politicas em que escolhe-se o agronegocio ao invés da agroecologia, o lucro ao invés

da saude.

A FAO estima que, mediante um investimento de 44bilhdes de dolares na agricultura
de viveres dos paises do Sul, durante cinco anos, o primeiro dos objetivos de
desenvolvimento do milénio (ODM) poderia ser alcangado (Ziegler, p.83).
Lembrando que os estados gastam bilhdes de dolares para socorrer banqueiros
delinquentes (p.82) a fome ¢ fruto das decisdes politicas dos homens. OMC, FMI E
BM s3o inimigos do direito a alimentacdo os monopdlios controlam o preco dos
alimentos, 0 acesso a sementes aos insumos, estocagem, transformagao e distribui¢do
com o objetivo de produzir mercadorias para lucrar. Impde pregos, destroem
producdes locais, justificam que ndo ha alimentos suficientes e ¢ necessario
tecnologias mais avangadas. Retém estoques para sujeitar pequenos agricultores a
comprar por pregos exorbitantes (ZIEGLER, 2013, p.170).

Segundo Bombardi (2017, p. 272), utilizando como referencial o mapa “Brasil- trabalho
andlogo ao de escravo”, a maior parte do trabalho andlogo a escraviddao encontra-se na
agricultura 74,4% do total e estd concentrado no Leste e Sudeste do Pard, Oeste da Bahia e Sul
de Minas Gerais. Entdo, a autora diz que, acompanhando essa producao capitalista, estdo a
concentra¢do fundidria (das quais 94% das fazendas do Pard e Amazonas ndo tem titulos, ou
seja, sdo fraudadas), menor producio de alimentos, condigdes de trabalho degradantes (perda
de direitos e expulsdao dos camponeses das terras) e contaminacao do solo e 4gua (BOMBARDI,
2017).

Além disso, ¢ necessario discutir como a monocultura trazida pelos colonizadores
provocou processos de desertificagdo que comprometeram as regides semidridas do pais, tendo
como um dos fatores a agdo humana pelo uso inadequado dos recursos naturais como solo,
vegetacao e dgua; tornando as terras improdutivas.

Entretanto, essa improdutividade ¢ reversivel, desde que sejam desenvolvidas politicas
publicas para o combate a desertificagdo e sejam estabelecidas praticas agricolas
agroecologicas. Reitera-se a urgéncia da valorizacdo dos conhecimentos da comunidade local

e conhecimentos das populagdes indigenas. No Brasil, ha movimentos como o Programa de
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acdo nacional de combate a desertificacio e mitigacdo dos efeitos da seca PAN-Brasil,
desenvolvido entre 2003-2004 para atender os objetivos do desenvolvimento sustentavel.
Novamente reitera-se a necessidade de uma discussdo ampla realgando os interesses
envolvidos, s6 assim o material ird se alinhar aos interesses dos oprimidos atendendo as
categorias, ndo basta apenas citar.

De acordo com o guia (PNLD/BRASIL, 2019), no livro da cole¢do Inovar, da editora
Saraiva, "perspectiva de ensino e aprendizagem colabora para minimizar a fragmentag¢dao do
conhecimento e valoriza a compreensao das relagdes entre as diferentes formas de estudo de

um determinado conteudo.” Além de voltar-se a construgao coletiva .

pois sdo voltados para a constru¢do coletiva de significados, propondo o
compartilhamento de ideias e conhecimentos frente a questdes sociais, ambientais,
econdmicas e politicas, como as relativas a inclusdo, a reciclagem, aos impactos
ambientais, ao consumismo, ao trafico ilegal de animais, a alimentag¢do, ao
crescimento populacional e a obtengo e uso de energia, entre outras (PNLD/BRASIL,
2019, 134).

A colecdo Inovar foi obtida em sua versao digital e fisica, nas versdes destinada aos
alunos como do manual do docente, inclusive, na escola em que foi realizada a etapa das
entrevistas, foi o material adotado.

No que tange a tematica fome, esta fortemente relacionada ao desperdicio de alimento
(6°, 8° e 9°), pontuam-se também os ODS e agdes sustentaveis. Agropecudria € aumento do
metano e, no livro do 8°ano, seguranga alimentar comprometida pelo clima e extingao de
abelhas; entretanto, ndo se questiona o modelo econdmico vigente, como discutido
anteriormente. E sdo citagdes que ndo passam de poucas linhas. Contrariando a afirmacdo do
guia que coloca a cole¢do como eficiente para minimizar a fragmentacao. De acordo com as
categorias essa colecdo ¢ uma das que mais deixa a desejar no que se refere a superar a realidade
social desigual e atender a demanda de transformacao social.

Em relagdo a editora FTD, em sua colecdo “Vida e Universo”, o guia elogia o livro
como importante para o protagonismo, uma vez que se vale da aprendizagem significativa e
letramento cientifico, além disso, diz que o livro contempla assuntos relacionados a ética,
cidadania, convivéncia democratica, desenvolvendo reflexdo, analise critica, discussdo e
argumentacao. O livro do 6°ano dd uma importancia maior a discussdo, cita a alimentagdo como
direito, cita ODS -sendo dois deles acabar com a pobreza e reduzir a desigualdade social-, evitar
desperdicio de alimentos, consequentemente de 4gua também, incentiva o consumo de produtos
organicos de agricultores familiares, fala sobre os maleficios ao ambiente causados pelo
agronegodcio (desmatamento e queimadas) na maioria dos livros, exceto no do 8°; de qualquer

forma, a discussdo ainda ¢ vaga e rasa, apesar de notar uma importancia maior. No livro 7 ano
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de maneira geral, discute a situacdo de pessoas desnutridas assim como os problemas no
desenvolvimento do corpo e na capacidade de aprendizagem gerados por essa condi¢do (além
de tornarem-se mais suscetiveis a doengas.) e obesidade; agronegocio (focado na exportacao) e
agricultura familiar (alimenta o povo brasileiro); doengas de veiculagdo hidrica. Obtencao de
alimentos pela populacdo indigena. Agricultura e pecudria envolvidas no processo de
desertificacdo, em suas leituras sugeridas aparece direito a alimentagdo. O livro do 9° sugere
uma alimentacdo rica em alimentos naturais e nao processados; e cita evitar desperdicio de
alimentos quando aborda desenvolvimento sustentavel; texto “A producao e o desperdicio de
alimentos” que fala do desperdicio no comercio e consumo (40%), diferenciando das perdas na
produgdo colheita e transporte (60%). Cita diversidade bioldgica e sua interligagdo com direito
a alimentacao.

Ademais, nao ha como falar sobre populagao indigena sem, simultaneamente, tratar da
luta por territorios desta populagdo, uma vez que a terra € o principal meio de subsisténcia; luta
essa travada contra os ruralistas responsaveis pelo agronegocio ¢ modo de produgdo
insustentavel, que gera diversos problemas ambientais. Além disso, os povos indigenas sdo
tratados com preconceito e violéncia, o proprio termo “indio” demonstra invisibiliza¢ao da
diversidade étnica e cultural do pais. A apropriacao de terras sempre envolveu muitos conflitos
e tensdes por se tratar de um meio de obtengdo de riquezas e sobrevivéncia. No Brasil, o acesso
e a distribuicdo da terra esta ligada a colonizacdo, a Lei de Terras de 1850 concedeu terras a
sesmeiros € a obtencao de terras por meio da compra, que inclusive gera processos vastos de
falsificagdo de documentos, a grilagem, como ja visto em Bombardi (2017) anteriormente. A
colonizacdo devastou e continua devastando as populagdes em todos os aspectos (inclusive
culturalmente) e manteve a posse da terra nas maos de poucos, esmagadoramente nas maos das
classes agrarias, que geram processos de desagregacdao, dominagdo e exploracdo dos
trabalhadores. Inclusive, sempre que ha avangos capitalistas, como na constru¢do de
empreendimentos como hidrelétricas e barragens, sdo realizadas vastas expropriacdes e
expulsdes de populagdes quilombolas e indigenas de seus territorios.

A luta ndo cessa porque, apesar de ocupar a terra e ter direito a ela, os assentamentos e
comunidades indigenas sdo constantemente invadidos por garimpeiros (BIRA; SILVA, 2018).

E inegavel que os interesses burgueses sempre se sobressaem, uma vez que 0s processos
de demarcacgdo estdo submetidos a bancada ruralista no Congresso Nacional Brasileiro; a
FUNALI, que garante o direito desses povos, bem como a demarcacao de terras assegurada pela
Constituicdo, ¢ constantemente sucateada e terceirizada, bem como a populagdo indigena sofre

com a constante perda de seus direitos originarios (SILVA, 2018, p.497). E o livro fala apenas
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em como os indigenas obtém seus alimentos, sua influéncia na nomenclatura bioldgica, mitos
e lendas indigenas, mas nada sobre sua luta pela sobrevivéncia, que, consequentemente, 0s
tornam importantes representantes da seguranca alimentar. Evidenciando mais uma omissao do
material, que prefere discutir aspectos superficiais ao invés dos que realmente servem a
conscientizacdo, dado que discuti-los influéncia no conflito de interesses e no aceite pelo
PNLD.

Neste caso, o livro da editora Moderna, cole¢ao “Inovar”, que trata brevemente a fome
presente nas populagdes indigenas em um pequeno box, remete as reflexdes mais pertinentes
ao proposito de emancipagdo. E importante discutir a alimentagio dos povos indigenas,
principalmente no contexto atual da pandemia, evidenciando que indigenas, especialmente as
criancas, estdo sofrendo com a falta de assisténcia e luta contra garimpeiros. Uma crianga
yanomami morreu de fome, como publicado na matéria do G1 em 22/05/21 (G1, 2021).
Segundo discussdes realizadas durante o evento da ABRASCO, a fome presente nesta
populacdo estd estritamente vinculada ao ndo reconhecimento de seu territorio, ou seja, sem
que essa questdo seja resolvida, ndo ha como superar a fome presente nessa populagio
(ABRASCO, 2021).

Sobre a colecao da FTD, Inspire Ciéncias:

A obra se articula adequadamente a fundamentagdo tedrico-metodologica e contempla
as competéncias necessarias para o desenvolvimento do comportamento
investigativo, com vistas a formagao cidada critica, mostrando a ciéncia como uma
construcdo humana em constante revisdo e ampliagdo, sem cristalizar verdades
absolutas. A obra também se preocupa em nao apresentar esteredtipos, sejam aquelas
conectadas a concepgdes ingénuas da ciéncia e seu modo de produgdo, bem como
preconceitos a grupos sociais ou a questdes de género e/ou politicas. Portanto, valoriza
a diversidade cultural, a capacidade criativa dos individuos nas suas mais variadas
formas de expressao (PNLD/ BRASIL, 2019, p. 151).

Ainda, os livros da cole¢do reclamam por uma constru¢do coletiva, o que ¢ uma
contradi¢cdo, uma vez que foram elaborados por especialistas. Como ¢ uma construcao coletiva
se o livro ¢ pré-moldado? Valoriza as formas de expressao? Todavia, ndo hé troca, talvez isso
seja alegado em virtude de pautar-se na BNCC e no CP, entretanto, ¢ unilateral; um tem voz,
“porta os conhecimentos” e o outro assimila passivamente. No que diz respeito a discussdo da
tematica fome, comparado aos materiais anteriormente analisados € o livro mais completo, visto
que fala sobre agricultura familiar e relagdes de trabalho desiguais, contudo, ndo contempla
uma discussdo mais abrangente.

E comum nos livros o estabelecimento do professor como mediador, entretanto quem
realiza a mediacdo ¢ o mundo, os objetos a serem conhecidos através da curiosidade

epistemologica e pesquisa; dado que nao € possivel apreender através de descrigdes. E em
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comunhdo os sujeitos mediatizados pelo mundo o investigam, pesquisam e o conhecem
(FREIRE, 1987, p.45).

No livro do 6°ano, questiona o uso dos fertilizantes e agrotoxicos para producdo,
enfatizando a importancia da agricultura familiar e os impactos negativos da monocultura.
Além disso, discutem-se as injusticas sociais e as condi¢des degradantes através do
documentario ‘Ilha das Flores’. No material destinado ao 7°ano relacionam-se as mudancas
climaticas como prejudiciais para a produgdo de alimentos (restrito a uma frase), fala também
na desigualdade na agricultura, cita agricultores precarizados, seguranca alimentar e Objetivos
do Desenvolvimento Sustentavel. No decorrer do texto, sugere o questionamento “quais metas
vocé acha que serdo mais dificeis de serem atingidas no lugar onde vocé mora?” “Escolha uma
meta e reflita como voc€ pode ajudar para que seja atingida” (FTD, 2019). O livro do 8° define
seguranca alimentar; alimentacdo como multifatorial (social, cultural, afetivo, etc); que
alimentos industrializados geram prejuizos ambientais para produgdo, exploracao de recursos,
relacdes de trabalho ndo saudéaveis, desigualdade economica (lucro para donos das industrias)
e social (sugere discussdo no manual do professor — texto “alimentagdo e sustentabilidade™). O
autor discorre sobre escolhas alimentares sem citar questdes monetarias/miséria; fala que
ultraprocessados (conservantes, aditivos e ricos em lipidios, agucar e sal) aumentam
desigualdade, mas ndo desenvolve muito o tema. O Agronegdcio como estratégia que favorece
a concentracdo de renda e desigualdade social e o livro do 9° ano fala um pouco sobre as Ideias
malthusianas, mas perde a oportunidade de discutir os valores e a nao neutralidade da ciéncia.

A colegao traz discussdes interessantes como desigualdades na agricultura, entretanto
ndo sdo trabalhadas de maneira mais atenciosa, apenas cita o problema, o que dificulta que o
educador e estudantes compreendam a dimensao desse controle e o tamanho das dificuldades.
Novamente, ndo se discute os monopolios e que o capitalismo preza pela concentragdo de renda
da minoria. Por isso ¢ tdo importante a formagao permanente do educador defendida por Freire,
para que ele consiga perceber os limites desses materiais e possa trazer outros recursos para a
discussdo dos temas geradores.

Os livros trazem discussdes importantes, mas sempre para se trabalhar com
interdisciplinaridade, porque, aparentemente, nao cabe ao ensino de Ciéncias uma discussao
critica e completa, que ¢ capaz de mostrar a totalidade e ndo apenas de trazer versdes
fragmentadas, o que faz parecer que as solugdes dependem da agdo individual e ndo coletiva,
que as pessoas que passam fome estdo nessa situacdo por ndo se esforcarem o suficiente
(sustentando a ideologia burguesa de meritocracia), terceirizando o problema, a ponto de ser

intransponivel que ndo podem ser resolvidos com articulagdes populares e politicas publicas.
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O homem néo pode participar ativamente na historia, na sociedade, na transformagéo
da realidade se nao for ajudado a tomar consciéncia da realidade e da sua propria
capacidade para a transformar. (...) Ninguém luta contra forcas que ndo entende, cuja
importancia ndo mega, cujas formas e contornos ndo discirna; (...) Isto é verdade se
refere as forcas da natureza (...) isto também ¢ assim nas forgas sociais(...). A realidade
nao pode ser modificada sendo quando o homem descobre que é modificavel e que
ele o pode fazer. (FREIRE. 1977, p. 48).

De maneira geral, o que pode ser identificado quando buscados os termos “fome” e
“seguranga alimentar” em todas as colec¢des, € que ndo sdo termos muito citados, uma vez que,
em média, os materiais extrapolavam as 200 paginas e o tema ¢ citado raramente, por volta de
8 vezes. Isso demonstra a falta de interesse em trabalhd-lo ou mesmo o desejo de silenciar as
lutas envolvidas, ndo pelos autores que desenvolveram os materiais de forma intencional, mas
pelo proprio Curriculo Paulista, que nao solicita que se trabalhe com o tema, e, como nao ¢
obrigatorio, as atengdes se voltam a outros temas, até porque, do contrario, seus materiais serao
desclassificados. A palavra alimento /alimentar ¢ muito citada, porém se referem as teias e
cadeias alimentares, ou mesmo ao processo de digestdo, no que se refere as questdes sociais,
em média, sao 3 citacdes de um total de 83.

E interessante que, quando se trata de alimentagdo cadeias e teias alimentares, estdo
presentes em quase todos os livros, ocupando um niimero significativo de paginas, enquanto
quando se refere a fome e direito a alimentagao, quando encontrado, o texto ocupa uma pagina
e, com mais frequéncia, uma ou pouco mais de duas linhas, o que mostra que as discussoes
trazidas para trabalhar alimentacdo e nutricdo sdo sempre sobre quais alimentos contém tais
nutrientes e nunca sobre porque as pessoas ndo tém acesso aos alimentos. Ainda, refor¢a-se que
nunca discutem a atuacdo dos monopdlios que acabam por controlar o valor dos produtos e
quebram comércios locais. Sera que ¢ mesmo interessante discutir apenas quais alimentos
contém determinados nutrientes, sendo que os alunos nao t€ém acesso? Ou seria melhor para
além dessa discussdo discutir como organizar coletivos na comunidade para articular agdes?
Ou mesmo compreender como os monopdlios agem de maneira desonesta, prejudicando
comeércios locais? Ou entdo, como faltam politicas publicas para sanar efetivamente o problema.
Mas tanger esse ponto significa, invariavelmente, analisar criticamente o modelo econdmico
vigente.

E incomum uma discussio que fale sobre direito a alimentacdo, fala-se sobre ma
distribuicao de renda (nao tao frequente), mas ndo se aprofundam, ndo trazem uma discussao
rica, entdo o educando apenas v€ o macrossocial, mas nao estabelece relagdes com o local e
micro, como se aquele problema nada tivesse haver com sua realidade e com a comunidade em
que vive. Entdo, nota-se que quando a elite se apropria da Base Nacional Comum Curricular e

do Curriculo Paulista, a fome e seguranga alimentar sdo topicos que tentam escamotear e,
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quando trazida a discussdo por uma exigéncia, focam em nutrientes e alimentos, nunca em
desigualdade e monopolios.

A Lei alimentar e nutricional N° 11.947/2009 exige que a seguranga alimentar e
nutricional seja inserida no processo de ensino-aprendizagem, consequentemente, ¢ exigéncia
do PNLD, porém, como ¢ feita por obrigacdo, ndo ¢ expandida. Além disso, com o ensino
fragmentado, conforme foi verificado, € uma discussdo rasa, como o aluno compreendera o
cenario em sua totalidade para conseguir pensar em solucdes? A tematica como ¢ tratada nesses
materiais serve apenas para cumprir exigeéncias.

Portanto, os livros de ciéncias até aqui, sem duvidas, sdo insuficientes na discussdo,
claramente tratam do basico uma vez que € pré-requisito.

Abaixo evidencia-se a tematica na BNCC:

“Para debater e tomar posi¢do sobre alimentos, medicamentos, combustiveis,
transportes, comunicac¢des, contracepgio, saneamento e manutencio da vida na Terra,
entre muitos outros temas, sdo imprescindiveis tanto conhecimentos éticos, politicos
e culturais quanto cientificos. Isso por si so ja justifica, na educacao formal, a presenga
da area de Ciéncias da Natureza, ¢ de seu compromisso com a formagao integral dos
alunos.” (BNCC, 2018, p.321).

Bem como, identifica-se também no Curriculo Paulista:

Nutrigdo do organismo Hébitos alimentares Integracdo entre os sistemas digestorio,
respiratério e circulatorio (SEDUC/ SAO PAULO, 2019, p.342). (EF05CIOS)
Organizar um carddpio equilibrado com base nas caracteristicas dos grupos
alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais (atividades
realizadas, idade, sexo etc.) para a manutencio da satude do organismo (SEDUC/ SAO
PAULO, 2019, p.343).

(EM13CNT310) Investigar e analisar os efeitos de programas de infraestrutura e
demais servigos basicos (saneamento, energia elétrica, transporte, telecomunicacdes,
cobertura vacinal, atendimento primario a saide e produgdo de alimentos, entre
outros) e identificar necessidades locais e/ou regionais em relacdo a esses servicos, a
fim de avaliar e/ou promover a¢des que contribuam para a melhoria na qualidade de
vida e nas condigdes de saude da populagio (SEDUC/SAO PAULO, 2019, p.562).

Os livros consomem muita verba publica, apresentam varias deficiéncias que sao
apontadas por professores, académicos, estudantes e comunidade escolar, entretanto nada
muda. O livro ¢ utilizado para pesquisa bibliografica como fonte de reflexdo, questionamento
e criticidade. Ainda de acordo com Neto e Fracalanza (2003), o livro mantém o enfoque
fragmentado, estatico, antropocéntrico, considera o aluno sujeito passivo, depositario, com
informacdes desconexas da realidade. O que se confirma ao avaliar como a tematica fome ¢
abordada. Para além, de acordo com Silva ¢ Oliveira (2013), livros didaticos acabam tornando-
se o referencial dos docentes sendo sua maior fonte de informagao e suporte, discorrendo sobre
como se ensina € o que se ensina, orientando a organizagao, desenvolvimento e avaliagdo dos

docentes.
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A interdisciplinaridade, segundo Fazenda (2000), ¢ muito dificil em virtude da
compartimentalizacdo e, nesse sentido, hd um primeiro passo dado pela Editora Moderna que
propoe um livro interdisciplinar, como € o caso da cole¢do buriti e algumas para o ensino médio.
Entretanto, a interdisciplinaridade efetiva ocorre apenas quando se tem uma verdadeira
interagdo com a comunidade, com temas significativos e uma equipe interdisciplinar, além disso
a interdisciplinaridade revestida de acriticidade e esvaziada de sua politicidade serve
igualmente ao opressor. O conhecimento também nao pode ser descontinuo e servir para
memorizagao, bem como ndo deve ignorar os saberes dos grupos marginalizados, os
esquecendo, abandonando e subjugando.

Entdo, mesmo quando sdo tratados temas de relevancia social, por vezes sdo produzidos
e pensados a favor dos “donos” do poder e a favor do mercado. A fome ¢ atribuida ao
desperdicio, que ¢ um dos fatores responsaveis, mas ndo o unico, quando se trata de atribuir
fome a desigualdade da distribui¢ao de renda e das relagdes de poder, apenas dois materiais o
fazem (Editora Moderna e FTD), evidenciando a necessidade de naturalizar o problema como
se, caso as pessoas aproveitam melhor os alimentos, a fome desapareceria. Ou serd mesmo?
Sera que existem mais fatores interferindo no processo de forma mais significativa e
determinante?

Algumas colegdes dissertam sobre os maleficios dos ultraprocessados e incentivam o
consumo de alimentos organicos para o desenvolvimento sustentdvel, mas ndo discutem a
dimensao politica e o poder da industria alimenticia. Além disso, serd que o consumismo ¢
efetivamente um ponto a ser tratado com familias de baixa renda como tematica principal? Sera
que elas incentivam o consumismo como deseja o capitalismo ou ela consome de acordo com
suas limitacdes financeiras e por isso sdo obrigadas a consumir ultraprocessados, uma vez que
o dinheiro precisa ser suficiente para o més? Outro ponto a se destacar ¢ que muitos materiais
focam na questao dos bons habitos alimentares e praticas de exercicio fisico, que evidentemente
sdo importantes para manuten¢do da satde, entretanto, qual ¢ a vantagem em saber como se
alimentar corretamente se ndo tenho acesso aos alimentos? As questdes deveriam ser abordadas
de modo a evidenciar a totalidade de relagdes envolvidas no processo, deixando explicito que
a alimentacdo ¢ inadequada por uma série de questoes politicas e desigualdade, mas cabe a
sociedade em comunhao lutar para estabelecer relagdes mais justas. Por fim, o material discorre
sobre hortas urbanas, mas ndo discute reforma agraria, o que reduz o problema a atitudes
individuais, contudo o problema ¢ amplo e abrangente, fazer uma horta em casa pode mudar
um pouco os habitos individuais, mas para mudangas efetivas ¢ necessario alterar todo o sistema

de produgido e atuar politicamente de forma ativa e consciente.
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Ao voltar-se para a andlise de acordo com as categorias freireanas; sobre a politicidade,
no que diz respeito a tematica fome presentes nos livros, em virtude de trabalhar muito
conteudos e poucas questdes sociais, nota-se que o fazem por mera formalidade, porque se trata
de uma obrigagao, consequentemente a realidade € utilizada para ilustrar o contetido e ndo ponto
de referéncia (AULER; DELIZOICOV, 2001). Além disso, as ciéncias nunca cabem temas
mais criticos, apenas a geografia, de acordo com o que foi identificado na descricdo das
competéncias e habilidades. Como o proprio documento afirma, a ciéncia ndo € neutra,
entretanto, perde a coeréncia por ndo trabalhar a relagdo ciéncia, tecnologia e sociedade. A
descontextualizagdo e fragmentagdo presentes nos documentos norteadores e, por
consequéncia, nos livros didaticos, inviabilizam o processo de conscientizagdo e a compreensao
da totalidade; destaca-se que dificilmente isso tenha sido realizado de maneira ndo intencional,
mas sim como projeto dos opressores para subjugar e alienar cada vez mais os oprimidos,

evidenciando sua praxis reprodutora da desigualdade.

E ndo se diga que, se sou professor de biologia, ndo posso me alongar em
consideracdes outras, que devo apenas ensinar biologia, como se o fendomeno vital
pudesse ser compreendido fora da trama histérico-social, cultural e politica. Como se
a vida, a pura vida pudesse ser vivida de maneira igual em todas as suas dimensoes na
favela, no cortico ou numa zona feliz dos Jardins de S3o Paulo. Se sou professor de
biologia, devo ensinar biologia, mas ao fazé-lo, ndo posso seciona-la daquela trama
(FREIRE, 1992, p.41).

Nao ¢ possivel ensinar conteudos e conceitos como se tudo ocorresse no vacuo, como
se ndo houvesse uma série de fatores que influenciam na constru¢do do conhecimento, nos
rumos sociais, econdmicos e historicos. Falar sobre fome sem mostrar a luta ¢ apagar as
possibilidades de transformacdo, ¢ gerar imobilismo, ¢ acreditar que o direito a alimentacao,
assim como os demais presentes na Constituicao Federal (BRASIL, 1988) sempre estiveram
ali, porque a sociedade ¢ generosa e benevolente, ocultando todas as mortes dos trabalhadores
e suas familias, todas as relacdes de trabalho desiguais, a exploracdo, a desumanizacdo, o
descaso, a desnutri¢do, as doengas da pobreza, entre outros.

Quanto a considerar a realidade dos educandos e o didlogo, ¢ impossivel, porque a base
na qual pautam-se os livros ¢ antidemocratica, ou seja, inviabiliza qualquer discussao. Além
disso, o documento ¢ um monologo, dado que o livro ndo permite alteracdes e ndo sdo feitas
consultas publicas, no caso, o PNLD aprova e depois os docentes escolhem os materiais entre
as opcoes preestabelecidas. A BNCC e o Curriculo Paulista normatizam contetdos, que assim
como a ANPED discute, ndo podem ser preestabelecidos, apenas parametros; do contrario, s6
serdo feitos para o apostilamento, para atender a interesses mercadologicos, desrespeitando a
realidade local, mantendo o status quo. Consequentemente, a praxis auténtica nio ¢ efetiva,

uma vez que nao estimula a reflexao sobre a agao.
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A historicidade ndo ¢ desenvolvida, apenas um material cita Malthus e ndo desenvolve
a tematica, além de ndo discutir o historico da fome no Brasil, assim como a desassisténcia do
Estado para com politicas mais efetivas. Apesar do discurso de ndo neutralidade da ciéncia, ndo
estimula a reflexdo a esse respeito. Consequentemente, s6 se supera as desigualdades da
realidade concreta tendo consciéncia da construgao histérica desta, bem como da inser¢do como
sujeito histdrico, e para isso devem unir-se a politicidade e praxis, para identificar as situagdes
limite, problematiza-la e lutar por sua libertagao (FREIRE, 1987).
6.5 ANALISE DOS CONTEUDOS DE CIENCIAS DA NATUREZA ANOS INICIAIS
ENSINO MEDIO.

A fome ndo ¢ uma tematica exigida no Ensino Fundamental Anos Finais, s6 nos iniciais,
especificamente no quinto ano, portanto, foram analisados os livros correspondem a ciéncias
da EF I na qual o Curriculo Paulista sugere explicitamente que a fome seja trabalhada. Para

avaliar se as citacOes aumentaram e como sao trabalhados.

QUADRO 9- corresponde aos livros de Ciéncias da Natureza anos iniciais, tematica fome e

seguranga alimentar.

Editora Nome da colecio Ano/série a | PNLD | Temas trabalhados e
qual se como incide sobre o
destina tema Fome

Moderna Buriti/ Educacao | 5° 2019 O mundo que queremos:

infantil (Cédigo da Preveng¢dao de distarbios
Colecao alimentares, inclusive
0155P19031) obesidade. Paginas 106-
107
Fome ligada a

desperdicio;  distarbios
alimentares e habitos
saudaveis. Manual do
professor
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Moderna Novo Pitangua | 5° 2019 Fome ligada ao
Ciéncias desperdicio de alimentos,
na p. 41 manual do

professor.

Conceito de desnutrigao.
Dificuldade de se
alimentar por falta de

dinheiro.
Moderna Buriti mais Imposi¢dao de habitos
interdisciplinar alimentares pelos
(Ciéncias, historia e europeus, p. XL
geografia) Seguranca alimentar,
producdo  agricola e
desenvolvimento
alimentar — autor
Niemeier.

Fonte: Produzida pela autora do estudo.

Nota-se que na colecao interdisciplinar, temas mais importantes foram trabalhados,
enquanto em ciéncias novamente enfatiza-se, focando nos héabitos alimentares e o restante ¢
posto de lado, evidenciando a politicidade inerente a0 documento com objetivo de fragmentar
e manter a realidade como se apresenta atualmente, agradando aos dominantes sem a inten¢ao
de emancipar os sujeitos. A editora FTD nao oferece livros para essa faixa etaria.

Além disso, como salientado por Rosa e Neto (2017), os livros com inovagdes sao os
menos selecionados em decorréncia da falta de tempo dos docentes para se apropriar-se da
discussao.

Reforca-se que, aos de ciéncias sempre cabem conteudos e conceitos

descontextualizados, s3o os mais acriticos e superficiais.?’

20 Em outra disciplina em que a tematica também ¢ trabalhada, como € o caso de geografia uma busca rapida nos
materiais (Por dentro da geografia, Territorio e sociedade (Saraiva), Arariba mais geografia e Expedicdes
geograficas (Moderna) indicam que sdo trabalhados temas fundamentais como ganho desigual na agricultura,
desigualdade social, entre outros. Contudo, ndo ¢ perceptivel uma preocupacio com o estabelecimento de
relagdes com os problemas locais -possivel contribuicio da perspectiva freiereana-. Ainda, com uma formagao
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Politicidade e historicidade caminham lado a lado e nota-se que nos livros de ciéncias
ambas sdo feitas de forma superficial (lembrando que o olhar esta voltado ao ponto de vista dos
oprimidos, a favor da luta pela igualdade; contudo, a politicidade esta impregnada e voltada a
manuteng¢do do status quo), isso quando aparecem.

Quanto a praxis auténtica, a mesma ndo se faz sem os elementos anteriores voltados a

libertagao, entdo os livros de ci€ncias, novamente, sdo insuficientes.

aligeirada ndo ha tempo para reflexdo, ou seja, mesmo esses temas trabalhados de forma critica, mas expostos de
forma mecanica, ndo torna possivel desenvolver o pensamento critico. Os estudantes e educadores devem ser
sujeitos de sua propria pratica para que efetivamente seja atingida essa concepcao problematizadora. Ainda, a
interdisciplinaridade deve ser almejada e professores de geografia e ciéncias, assim como de outras matérias,
devem se articular para trabalhar os temas de forma significativa.



174

QUADRO 10- Resultados das buscas na cole¢ao do ensino médio resultou nos dados abaixo.

No quadro sdo obtidas informagdes sobre a editora, nome da cole¢do e como aborda a fome.

Editora Nome da Colecao Como aborda a fome

Moderna Praticas na escola Educacdo ambiental tratar de
questdes criticas; causas €
interpelacgdes, como a fome

Moderna Identidade em acao Fome zero ¢ sustentabilidade
(ODS)

“O que vocé€ pensa sobre a
fome no Brasil?” as demais
versam sobre desperdicio,
nutrientes e  agricultura
sustentavel.

Sustentabilidade dificilmente
esta relacionada com
problemas ambientais.

Editora Nome da Colecao Como aborda a fome

Moderna Moderna em projetos Cita politicas publicas para
combate & fome — Ilha das
Flores.

FTD (+ agao) +ACAO Agua potavel e saneamento
basico garantindo seguranca
alimentar.

Fala sobre custo alto como
limitante na obtengdo de
alimentos, contudo pede
apenas pra substitui-los.

SARAIVA NAO ACESSIVEL
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ATICA Biologia hoje (adotado pela | 1°: Transformagdo de matéria
escola) 2018-2020 e da energia; nutricao auto e

heterotrofica; carboidratos e

lipideos, sobrepeso e

obesidade, importancia das
fibras; proteinas e vitaminas,
arroz e feijdo fonte de
carboidratos e proteinas;
pagina 59- seguranga
alimentar e  nutricional:
direito de todos, artigo 3 da
Lei Organica de Seguranga
Alimentar e Nutri¢do, dispor
de renda e fala sobre ‘espaco
para agdes governamentais
para lidar com problema’
meia pagina. Doencas por
falta de vitaminas; obesidade
e preconceito.

2°: Pesca sustentavel na

comunidade tradicional.
Sistema digestorio, aborda
desnutri¢ao

(desenvolvimento fisico e
mental, baixa imunidade, pop
mais pobre cita Kwashiorkor
na Africa- renda, intervencio
social)

3°: Pequeno quadro sobre
desertificagdo  atribui  a
agropecuaria inadequada,
desmatamento e mineragao,
mas ndao  fala  sobre
inseguranca alimentar.

Fonte: Desenvolvido pela autora.

De modo geral, os materiais oferecidos para o Ensino Médio trabalham de maneira ainda
mais superficial a fome do que os livros destinados ao Ensino Fundamental anos finais.
Destaca-se que citam “a¢des governamentais” para contornar o problema, mas devemos reiterar
que, as a¢des a serem tomadas devem mudar a logica do mercado, que preza pela acumulagao
de renda e a formagdo de exércitos de desempregados. Além disso, os livros entregam os

conteudos de forma fragmentada e sem muita atengdo. O livro com questoes mais interessantes
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aparentemente ¢ o da editora Atica, que trata de desertificacio, que atribui & agropecuéria
inadequada e exploratoria, desmatamento e mineragdo, contudo, ndo aborda inseguranca
alimentar e agroecologia. Refor¢a-se que com a transdisciplinaridade neoliberal trazida pelo
novo Ensino médio, as solugdes propostas pelos materiais sdo cada vez mais voltadas a aspectos
individuais tirando o foco da totalidade.

Como salientado por Hernandes (2019) anteriormente os itinerarios formativos
impactaram na producao de livros condensando as areas do conhecimento, esvaziado do seu
carater politico. Quando, por exemplo, no livro da FTD trabalham alimentagao saudéavel, hd um
pequeno topico de ndo mais do que dois pardgrafos a respeito do custo desses alimentos, mas,
ao invés de tratar de questdes coletivas e problemas estruturais que conduzem a essa situacao,
como ¢ o caso das commodities, limitam-se em sugerir agdes individuais como preferir frutos
da estacdao e locais porque estdo com valores mais acessiveis. E os projetos propostos sdo
genéricos nao almejando alterar as estruturas, apenas conformar-se com ela.

A politicidade estd presente, e posicionada ao lado dos opressores, citam a necessidade
de a¢des governamentais (No caso do material da editora Atica), mas nada mais especifico, ndo
estendem-se na discussao, ndo induzem a reflexao ou incentivam a participagdo. O que contraria

a vocacao ontoldgica de ser mais, pois inibe a liberdade, escolha e autonomia (FREIRE, 2001).

Para que os seres humanos se movam no tempo e no espago no cumprimento de sua
vocac¢do, na realizagdo de seu destino, obviamente ndo no sentido comum da palavra,
como algo a que se esta fadado, como sina inexoravel, ¢ preciso que se envolvam
permanentemente no dominio politico, refazendo sempre as estruturas sociais,
econdmicas, em que se dao as relagdes de poder e se geram as ideologias. A vocagao
para o ser mais, enquanto expressdo da natureza humana fazendo-se na Historia,
precisa de condi¢des concretas sem as quais a vocagao se distorce. Sem a luta politica,
que ¢ a luta pelo poder, essas condi¢des necessarias ndo se criam. E sem as condigdes
necessarias a liberdade, sem a qual o ser humano se imobiliza, ¢é privilégio da minoria
dominante quando deve ser apanagio seu. Faz parte ainda e necessariamente da
natureza humana que tenhamos nos tornado este corpo consciente que estamos sendo.
Este corpo em cuja pratica com outros corpos e contra outros corpos, na experiéncia
social, se tornou capaz de produzir socialmente a linguagem, de mudar a qualidade da
curiosidade que, tendo nascido com a vida, se aprimora e se aprofunda com a
existéncia humana (FREIRE, 2001, p.9).

A realidade ndo ¢ contemplada e nem da subsidios aos educadores para que o fagam de
forma critica, trata fome como um problema, mas nao fala sobre seu histérico e sobre todas as
questdes socio-historicas, econdmicas e culturais envolvidas e, por motivos 0bvios, a praxis
auténtica nunca sera atingida através de materiais pré-moldados e impostos, uma vez que nega
todos os pressupostos basicos da educacao libertadora.

Como ja pontuado acima, a compreensdo das relagdes de poder, socioecondmicas e
culturais ¢ imprescindivel para discussdo da fome, uma vez que as classes mais pobres

geralmente sao compostas pelas populacdes historicamente exploradas, gracas as politicas que
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sempre privilegiam os interesses dominantes, mas que, através de agdes coletivas, isso pode ser
alterado, por isso ¢ necessario que a educagdo se apresente como politica e os sujeitos
explicitem suas intencionalidades, acabando com todas as possiveis ilusdes de imparcialidade.
E através da politica que sdo aprovados projetos como a PL6299 02, que flexibiliza o uso e
produgdo de agrotdxicos, envenenando cada vez mais a populacdo, bem como leis que
flexibilizam o licenciamento ambiental como a PL3729/2004. Entretanto, através dessa mesma
politica sdo elaborados projetos como o Programa de Aquisi¢do de Alimentos, que fortalecem
a agricultura familiar, a PNaRA que limita o uso de agrotoxicos, a FUNAI que atua para
protecdo das populagdes indigenas, mas que no momento estad sofrendo influéncias dos
ruralistas. Inclusive, como explicitado pelo relatério da CEPAL, o trabalho est4 cada vez mais
enfraquecido, principalmente em paises subdesenvolvidos, pois quem dita as regras sao os
donos do capital, o chamado “império”, aumentando a desigualdade, altos indices de
informalidade e desprotecdo, os sindicatos perdem forca, a democracia estd sob constante
ameaga, a possibilidade de impostos progressivos; em que ricos pagam mais, se esvai € a
destruicdo ambiental aumenta. Portanto, sdo necessarias politicas publicas que mudem a
estrutura, uma vez que o mercado atua mantendo a cultura do privilégio, competitividade e
desigualdade, e, para alterar essa logica, requer um Estado ativo que atue no padrao de produgao
tornando-o sustentavel (ndo nos moldes do capitalismo sustentavel, mas algo verdadeiramente
sustentavel), desnaturalizando as desigualdades, redistribuindo renda, adequando padrdes de
consumo ¢ que atue democraticamente (CEPAL, 2020).

O documento reforca que muitos passos foram dados, mas precisam ser articulados e
reforgados, como; financiar agroecologia e agricultura familiar, bem como programas de
transferéncia de renda. Em sintese, de acordo com o documento, o desenvolvimento s6 €
possivel através da redistribuicao de renda, responsabilidade ambiental, igualdade, acesso a
saude e educagdo de qualidade; opondo-se as relagdes estabelecidas hoje principalmente nos
paises em desenvolvimento (CEPAL, 2020).

E primordial deixar claro que a sociedade se organiza em paises “desenvolvidos e
subdesenvolvidos”, e isso ndo ¢ apenas uma fase pelo qual todos os paises passam para
posteriormente se desenvolverem, uma vez que a Europa nunca foi colonizada ou mesmo
subdesenvolvida, apenas ndo desenvolvida. Os paises subdesenvolvidos o sdo de maneira
intencional, como versa a Teoria da Dependéncia Marxista, em que o capitalismo central
subordina as demais populagdes de acordo a sua logica de forma hierarquica, condicionando os
demais, fazendo com que necessitem de empréstimos, investimento direto, meios de produgao;

dificultam a permanéncia de empresas pequenas que ndo acompanham tecnologia e fazem com
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que haja superexploragdo do trabalho (estende trabalho e diminui renda), além disso, a
tecnologia importada também corrobora para o elevado indice de desemprego, formando o
exército industrial de reserva que € condi¢do para superexploragao (FILGUEIRAS, 2018).
Salario baixo ao ponto de comprometer a sobrevivéncia dos trabalhadores e longas
jornadas implicam em falta de oportunidades de emprego, analfabetismo, subnutri¢do, pobreza,

repressao e violéncia.

Uma raca mesti¢a, uma cultura sincrética, hibrida, um Estado colonial, uma economia
capitalista (primeiro mercantilista e depois industrial) dependente e periférica desde
seu inicio, desde a origem da Modernidade [...] O mundo da vida cotidiana [...]
conquistadora-europeus “colonizara” o mundo da vida do indio, da India, da América
(DUSSEL, 1993, p. 51).

Falta de investimento em tecnologia e ciéncia tornam os paises subdesenvolvidos
dependentes dos paises centrais (MARINI, 2000, p. 47, COELHO, 2010). Em que, em virtude
do trabalhador ndo ser consumidor, pode ser superexplorado e o consumidor esta no pais

desenvolvido;

[...]segundo Furtado (1969), é o excedente de mao-de-obra que rebaixa salarios e
precos. O aumento da produtividade na atividade primaria ndo seria suficiente para
absorvé-lo porque diminuiria sua utilizagdo e o consumo ndo aumentaria
paralelamente, também diminuindo os pre¢os nominais. A industria é por si s6 o
grande consumidor de matérias-primas que define a relacdo de precos. A solugdo para
isso seria encampar uma industrializacao de forma a absorver o progresso técnico dos
paises centrais (COELHO,2010, p.7).

Nao ha desenvolvimento sem subdesenvolvimento, em que os sub tem seus
desenvolvimentos condicionados, produzem commodities que beneficiam os paises
desenvolvidos, que se apropriam da mais valia, deixando os subdesenvolvidos sempre em
desvantagem e sempre dependentes “A classe dominante brasileira se insere no processo de
acumulacdo de maneira subalterna, enquanto a maioria da populagdo se encontra marginalizada.
Ainda hoje, grandes setores da sociedade brasileira sobrevivem pelo subemprego, trabalho

informal, etc” (COELHO, 2010, p.13).

Na compreensdo da TMD, a dependéncia econdmica é uma situagdo na qual uma
economia esta condicionada pelo desenvolvimento e expansdo de outra. Sao trés os
condicionantes historico-estruturais da dependéncia: 1-) a perda nos termos de troca,
ou seja, a reducdo dos precos dos produtos exportados pelos paises dependentes, visto
que, em geral, sdo primarios, em troca de produtos de alto valor agregado; 2-) remessa
de excedentes para o centro capitalista, por meio de juros, lucros, amortizacdes,
dividendos e royalties, visto que os paises dependentes importam tecnologia dos
avangados; 3-) instabilidade dos mercados financeiros internacionais, o que afeta os
paises periféricos pelas altas taxas de juros no crédito (COELHO, 2010, p.11).

Além disso, a populagdo precisa compreender em definitivo que a sociedade se
configura da maneira como esta hoje, adotando sistemas economicos e valores que privilegiam
uma determinada porcentagem da populagdo, porque foram feitas opgdes politicas por esses

rumos, e para altera-lo deve-se romper com ele e com o pensamento individualista.

O objetivo daqueles que lutam contra o modo de producdo capitalista, contra a
propriedade privada e, consequentemente, contra a divisdo da sociedade em classes ¢
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a emancipagdo humana, condigdo esta que so6 podera ser alcangada com a aboli¢do da
propriedade privada e a divisdo social do trabalho, ou seja, quando ndo tivermos mais
trabalhadores e ndo trabalhadores, quando todos os homens forem responsaveis pela
producgdo da propria existéncia. A existéncia humana é definida a partir do trabalho,
que, ontologicamente, caracteriza-se pela a¢do transformadora exercida pelo homem
de acordo com suas necessidades ou finalidades individuais e coletivas (PORTO,
2015, p. 452).

Identificar esses processos como constru¢des humanas e ndo fatalismos, as torna
passiveis de desconstrugao e reconstru¢cao de maneira mais justa. E essa compreensao sé se da

através da praxis auténtica.

Sob o influxo desta politica antinacional cultivaram-se com métodos vampirescos de
destruicdo dos solos os produtos de exportagdo, monopolizados por meia duzia de
acambarcadores da riqueza do pais, construiram-se estradas de ferro exclusivamente
para ligar os centros de producdo com os portos de embarque destes produtos e
instituiu-se uma politica cambial a servigco destas manipulacdes econdmicas. Por tras
desta estrutura com aparéncia de progresso —progresso de fachada — permaneceram
o latifindio improdutivo, o sistema da grande plantagdo escravocrata, o atraso, a
ignorancia, o pauperismo, a fome. (CASTRO, 1984, p. 270).

A conscientizagdo trara o esclarecimento a nivel coletivo, destacando que problemas
sociais devem ser encarados coletivamente, necessitando de uma nova logica de
funcionamento, em que solucgdes individuais servem apenas para acalmar mentes culpadas, sem
resolver efetivamente o problema.

6.6 RESULTADO DAS ENTREVISTAS EDUCADORES.

Destaca-se que a opg¢ao de livro feita pelos professores de Ciéncias da escola foi a
colecdo Inovar, da editora Saraiva, que, dentre os materiais analisados e categorias
selecionadas, foi um dos mais acriticos e superficiais. Reitera-se também que optou-se pelas
entrevistas, pois defende-se aqui que o curriculo permeia todas as praticas do espaco escolar,
nao restringindo-se a sala de aula.

Os professores foram entrevistados individualmente em virtude da carga horaria que
impedia o encontro para problematizagdo e reflexdo, e a pesquisadora tomou nota das respostas

logo apos a entrevista. Para a descri¢ao dos entrevistados vide a metodologia.

QUADRO 11- referente as respostas das questdes 01 a 03, sdo elas: ” Religido, politica e
futebol nao se discutem”; “Fome ¢ um problema para ser trabalhado na geografia”; “A fome ¢
resultado de um crescimento intenso da populagdo fazendo com que a produgdo de alimentos

ndo acompanhe”, respectivamente.

Entrevistado Resposta a questao 01 | Resposta a questdo 02 | Resposta a questdo 03




El

“Exato, de todo esse
enunciado as pessoas
se identificam cada
um com suas ideias,
respeitando 0
proximo.”

“Nao somente em
geografia, em todas as
disciplinas. Na
verdade tem que ser
dito em varios outros
contextos como
familia.”
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“Nao, ¢ causada pela
desigualdade e ma

distribuicao de
alimentos por alto
valor, questoes

envolvendo transporte,
porque alimento tem.”

E2

“Nao concordo, tem
que ser discutido
porque na verdade
todo contexto seja
religido, politica e
educagdo tem que ser
discutido devido as
opinides diversas,
porque cada um tem
seu ponto de opinido
formado, ou seja, ¢
como se defendesse
uma tese, que seria
contido em  sua
opinido mas que pode
divergir da opinido
dos outros. Discussdo
saudavel, tentar
convencé-lo.”

“Nao sO para ser
trabalhado em
geografia porque a
fome ¢ mundial, entdo
todas as disciplinas
devem trabalhar, sem
necessidade de uma
disciplina especifica."

“Ndo ¢é  verdade,
incorreto, porque a
fome relaciona-se ao

E3

“Nao concordo, tem
que ser discutido sim,
para discutir
diversidade, para
buscar respeito, essa
ideia do ndo se discute
geralmente quem fala
sdo negacionistas ou
ndo  querem  por
opinido divergente.”

“Super rola e deve ser
estudado sim, temos
que dar o papel social
de geografia, mostrar
conflito, explicitar
papel social e temos
muitos recursos para,
entdo devemos para
formag¢do consciente
do cidaddo.”

poder aquisitivo,
porque o Brasil ¢
autossuficiente.”

“Ndo ¢é verdade,

estudamos isso em
Malthus, mas a fome é
fruto da desigualdade
de concentragao de
renda e terra.”




E4

“Discute-se, porque a
partir do momento que
ndo discuto algo, ele
se torna uma verdade.
E a geografia estd
entre meio natural e
social. Tende e propoe
a questdo e evolugdo
socio  politico da
sociedade. E temos
nossa verdade pessoal
e quando debatemos
com maturidade
evoluimos.”

“Sim, pois a geografia
¢ transformacao do
espaco pela agdo
humana que trabalha
qualidade de vida e dos
critérios para isso € a
seguranca alimentar.”
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A questdo alimentar
ndo se limita ao

crescimento
populacional, mas uma
quantidade de

producao, organizagao
e distribui¢do de forma
e equitativa, pq nao
falta alimento, oferta e
demanda sdo grandes,
mas muitos ndo tém
acesso a qual ainda
deixa a desejar se ela
s0 come feijdo, arroz e
OvVO nao se nutre
corretamente”.

E5

“Vocé nao pode
abordar religido dando

opinido. Discordo,
politica faz parte da
nossa vida,

discutimos, mas nao
perdendo o respeito,
respeitar a
diversidade, ter mais
empatia”.

“A fome nao ¢
especifica da
geografia, trabalha
mais IDH que se
relaciona com fome,
moradia e saude, mas
como no  Estado
trabalhamos apostila,
ela ndo pede”.

“Nao necessariamente
reportagens mostram
desperdicio, ma
distribuicao, baixa
renda, entdo envolve
politica, escola e
outras institui¢des, ma
distribuicao de
alimentos e de renda, e
ma distribuicdo de
renda ¢ trabalhado em
geografia”.

Fonte: Desenvolvido pela autora.
No que se refere a questdo 01, sobre a afirmagdo "Politica, futebol e religido nao se

discutem”, o E1 concorda com a afirmagdo e os demais discordam do argumento de que essas
questdes ndo sdo discutiveis, concordam sobre a necessidade de discutir respeitosamente;
inclusive o ES reforca a necessidade de discutir, uma vez que a politica ¢ inerente a vida
humana. E3 e E4 pontuam questdes sobre a diversidade, necessidade de discutir para essa

construcao de respeito.
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Entretanto, apenas a E3 fala sobre interesses ocultos pelo silenciamento, o que ¢
fundamental do ponto de vista da luta e criticidade, dado que ndo discutir atende aos interesses
de quem quer manter as estruturas desiguais, portanto além de dar aten¢dao ao que se fala e
como, se deve dar atencao aos silenciamentos, ao que ndo se fala. De acordo com Freire (1993),
uma vez que a educagdo ¢ um ato politico deve assumir-se uma posi¢ao e esta deve ser coerente
com a op¢ao do individuo, no caso progressista ou autoritaria, dado que manter-se “neutro” nao
é coerente com a democracia e liberdade. E necessario superar a suposta imparcialidade das
acOes para posicionar-se efetivamente a favor dos oprimidos (FREIRE, 1987)

E1 aparentemente ndo compreende o papel politico envolvido e a importancia para
discutir, contudo essa visdo ndo ¢ isolada, ha no senso comum o discurso que essas questdes
nao sao discutiveis, mas, por tras desse argumento ha a intencdo de manipulagdo. Como dito
anteriormente, durante as discussoes dos livros, ¢ através da politica e luta que as estruturas sao
modificadas, entdo ¢ interessante a classe dominante desincentivar a discussao para a classe
proletéria, porque quanto menos os oprimidos se interessarem por politica, mais facil fica a
acdo para retirar direitos.

Segundo Freire (1996, p.40) “ninguém pode estar no mundo, com o mundo € com 0s
outros de forma neutra. Nao posso estar no mundo de luvas nas maos constatando apenas. A
acomodacdo em mim ¢ apenas caminho para a inser¢do, que implica decisdo, escolha,
intervengdo na realidade” (FREIRE, 1996, p.40), ou seja, as relagdes implicam invariavelmente
em decisoes e posicionamentos, sempre que age-se no mundo, se faz com uma intengdo, mesmo
que implicita. Essas decisdes relacionam-se com as vivéncias e visdes de mundo do individuo.
E, no caso de uma perspectiva dominada pela educacdo bancaria e sua suposta neutralidade, faz
parecer que ndo se assume um ponto de vista, mas ¢ ilusorio.

No que tange a questao dois, trés dos docentes (E1, E2 e ES) disseram que ndo had uma
disciplina especifica para trabalhar a fome. E3 e E4 citam seguranca alimentar e formagao
consciente. Salienta-se que E5 diz que ndo ha disciplina especifica, mas, como a apostila ndo
pede, ndo sera trabalhada, evidenciando um comportamento discordante para o discurso do
docente que diz que devemos considerar a realidade do aluno. Entretanto, se esse contetido nao
estiver no curriculo ndo sera trabalhado. Isso evidencia uma fala significativa, pois ha
contradi¢do, e ¢ uma oportunidade para discutir esse ponto durante o planejamento pedagogico,
para estimular o pensamento critico e a praxis auténtica, que, neste caso, fica comprometida,
porque apesar do discurso, o docente sente-se limitado na pratica pelo material oferecido pelo
Estado, e, como visto, as questdes sociais sdo secundarias, fazendo com que a educagao

bancaria se perpetue.
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Ressalta-se que ndo ¢ questionado em nenhum momento a divisdo em disciplinas, sendo
que esta ¢ uma limitante para compreensao da realidade tornando-a fragmentada. Entende-se
que a realidade ¢ uma totalidade, entdo para compreendé-la ¢ necessario buscar atuar de forma
ampla, captando e inter-relacionando o maior nimero de condicionantes possiveis.

No que se refere a questdo 03, todos os docentes concordam que ndo € necessario
produzir mais alimentos e associam a ma distribuicdo de renda, desigualdade, desperdicio e
falta de acesso. Inclusive o ES diz que a resolugdo do problema demanda agdes politicas, o que

¢ fundamental para a discussdo. E também evidencia contradi¢des nas falas do entrevistado 1.

QUADRUO 12- referente as respostas das questdes 04 a 06, sdo elas; “A fome ocorre em virtude
do desperdicio de alimentos e da baixa produ¢do dos mesmos, associados fazem com que
milhdes passam fome”; “Para resolver o problema da fome a ciéncia deveria produzir mais
alimentos, sanando a necessidade da populagdo™; “O Curriculo Paulista ¢ fundamental para

elaborar as aulas”, respectivamente

Entrevistado Questao 04 Questao 5 Questao 6
El “Concordo, porque | “Nao ¢ a ciéncia que tem | “Sim, porque ¢ a base,
deveria ter mais |que  produzir  mais | entdo  direciona o
espaco para | alimentos, isso ¢ a | conhecimento e
plantio, melhor | populagdo. A ciéncia age | aprendizagem, porque
logistica.” no melhoramento | ndo temos apostilas,
genético, mas na | agora temos online em
qualidade desses | virtude do momento do

alimentos.  Agricultura | pais.”
em si com incentivos
para aumentar a
producao. Nao devemos
depender do governo,
devemos colocar a mao
na massa com a
comunidade”




E2

“Concordo  com
desperdicio como
ja disse, o Brasil ¢
autossuficiente e

pode sustentar
nacoes, mas
realmente 0

desperdicio ¢ um
fator  necessario
para
conscientizar."

“Nao concordo, porque
nao adianta produzir se a
populacdo ndo tem poder
econdmico, sO gera mais
desperdicio.”

184

“Nao concordo, porque
o Curriculo Paulista ele
utiliza palavras muito
técnicas que  nao
contemplam a realidade
dos alunos. No meu
ponto de vista o
professor deveria ter
autonomia para
elaborar suas aulas
contemplem o que
realmente o  aluno
precisa aprender,
atendendo a sua
realidade, porque sendo
fica robotizado, eu sigo
mas ndo concordo ¢
cobrado, voceé ¢é
obrigado ou vocé segue
ou vocé segue como se
fosse uma linha de
producao, para fugir s
se mudasse a gestdo
tudo ¢ politico. O aluno
fica de lado e cobranga
para professor tanto que
temos alunos
analfabetos, esta
aumentando os indices,
mas ¢ mascarado a
realidade é  outra
Curriculo Paulista ndo ¢
ideal.”




E3

“Nao, produzem
muita comida, o
uso da tecnologia
no campo traz alta

“Nao, acho que
poderiamos debater os
transgénicos para

resolver desigualdade de
distribuicdo de renda e
terra, uso indiscriminado
de agrotoxicos.”
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“Ndo, na verdade te
prendem, se vocé seguir
vocé ndo chega a esse
ponto “ser operario do
curriculo”.  Trabalha
Malthus mas  ndo
problematiza

concentracdo de fome
no territério, engessa.
Sofre- se muita pressao
para se seguir o
curriculo, por exemplo,
quando se trata da
pobreza do bairro vocé
ouve que nao ¢ papel da
escola, siga CMSP e
Curriculo Paulista, ndo
ha dialogo.”

E4

producao para
exportacao ateé
Agricultura
familiar.”
“Discutivel, 0
desperdicio  sim,
mas baixa
producao nao

temos. Mas o
desperdicio e falta
de acesso faz com
que tenha fome. E
0 agronegocio nao
pensa na
alimentagdo
basica, quem pensa
¢ a agricultura
familiar que ¢
desvalorizada.
Entdo, se trata de
prioridades.”

“Discordo, uma vez que
a tecnologia de produgao
j& estd bastante elevada
porém que vai resultar
nisso sdo as prioridades:
quero atender grandes
industrias e desassiste
quem nao tem poder
econdmico.”

“Sim, apesar de
discordar quanto
alguma  metodologia,

mas € um parametro
apesar de ndo concordar
com tudo, mas ¢
superficial em muitas
como fome e questdo
socioeconomica.”




ES5

“Faz sentido pela [ “A ciéncia ja tem feito o | “Depende da
producao desigual | papel dela, trabalha | habilidade, ela ¢ dada
na distribuicdo por | agrotoxicos e | mas o contetdo pode
conta dos climas | fertilizantes, isso ja ¢ | diversificar. Podemos
regionais.” feito e comprovado a |considerar a realidade.
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ciéncia nao vai resolver | Se seguir exatamente o
porque a questdo ¢ |que CMSP pede nido
politica.” ensinar meu aluno em
sociedade, entdo temos
que  considerar o
contexto aqui na cidade
¢ industrial, entdo tenho
que me adaptar, mundo
e localidade.”

Fonte: Desenvolvido pela autora.

Na questao 4, quatro docentes (E2 a ES) concordam que ndo € por conta da produgao, e

o E3 cita desperdicio como um dos fatores. Salienta-se que o El se contradiz, uma vez que,

anteriormente diz que “a fome ¢ fruto da desigualdade” e na questdo 4 cita a necessidade de

mais areas para plantio; ainda na questdo 5 diz que a populagdo deve produzir mais e o governo

deve incentivar a producao. Entretanto, se ¢ uma questdo politica como salienta o E4, que,

inclusive faz uma critica as prioridades do agronegdcio, produzir mais nao mudaria nada, s6 se

esse incentivo fosse a agricultura familiar, mas isso ndo ¢ esclarecido. Ainda, segundo E1 “Nao

devemos depender do governo, devemos colocar a mao na massa com a comunidade",

sustentando um antigo discurso neoliberal, disseminado pelos meios de comunicagdo em massa,

que sempre buscam evitar discussdes politicas e culpabilizar as vitimas por sua préopria

desgraca.

Desde meados da década de 1970, os regimes politico-econdmicos neoliberais
substituiram sistematicamente coisas como propriedade publica e negociagao coletiva
por desregulamentagdo e privatizagdo, promovendo o individuo sobre o grupo no
proprio tecido da sociedade. Enquanto isso, a meritocracia — a ideia de que o status
social e profissional sdo resultados diretos da inteligéncia individual, da virtude e do
trabalho duro — convence individuos isolados de que a falta de ascensdo é um sinal de
inutilidade inerente. A meritocracia neoliberal criou um ambiente cruel em que cada
pessoa € seu proprio embaixador, o unico porta-voz do seu proprio produto e corretor
de seu proprio trabalho, em um mar de competicdo infinito. Esse estado de coisas
coloca no centro da vida moderna uma forte necessidade de se esforcar, realizar e
alcangar, muito mais do que nas geragdes anteriores. A ideologia neoliberal reveréncia
a concorréncia, desencoraja a cooperagdo, promove a ambigdo e atribui valor pessoal
a realizagdo profissional. As sociedades governadas por esses valores tornam as
pessoas muito mais criticas com os outros e ansiosas pelo julgamento dos outros
(VIANA; SILVA,2018, P.2114).
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O neoliberalismo incentiva o individualismo, pois com a coletividade vem a luta por
direitos, as inquietagdes e mudangas. O governo serve para criacdo de politicas publicas que
contemplam todas as regides. Solugdes locais sdo necessarias, porém insuficientes para
solucionar o problema, entdo os educadores devem almejar o desenvolvimento coletivo do
pensamento critico, uma formagdo cidada para que haja participagdo ativa e esclarecida nas

decisdes politicas.

A pratica politica que se funda na compreensao mecanicista da Histdria, redutora do
futuro a algo inexoravel, “castra” as mulheres e os homens na sua capacidade de
decidir, de optar, mas ndo tem forga suficiente para mudar a natureza mesma da
Historia. Cedo ou tarde, por isso mesmo, prevalece a compreensdo da Historia como
possibilidade, em que ndo ha lugar para as explicagdes mecanicistas dos fatos nem
tampouco para projetos politicos de esquerda que ndo apostam na capacidade critica
das classes populares (FREIRE, 2001, p.9).

As politicas publicas podem controlar as relagdes mercadoldgicas, entdo se deve cobrar
as agdes do governo, uma vez que os monopdlios sdo conhecidos por destruir praticas agricolas
locais (ZIEGLER, 2013). Os demais docentes na questdo 05 concordam que o problema ¢ a
distribuicao de renda, a E3, inclusive, cita a desigualdade na distribuicao de renda, E4
desassisténcia do Estado e ES questdes politicas.

As respostas a questdo 06 sdo mais diversificadas, o E1 diz que o curriculo ¢ importante,
direcionando o ensino aprendizagem, enquanto o E2 o considera muito técnico, € que o0s
professores deveriam ter autonomia para contemplar a realidade, mas sente uma pressao para
segui-lo. Dentincia identificada também na resposta da E3, que ainda cita a sensagdo de ser
considerada uma "operaria do curriculo”, além de dizer que o mesmo ndo problematiza questoes
importantes. Ser operario do curriculo significa segui-lo sem muita reflexdo sobre a acdo, sem
praxis auténtica, tornando o docente “descartavel” e facilmente substituido. O E4 diz que o
curriculo ¢ superficial, discorda, mas € parametro, ou seja, infelizmente o segue. J4 o ES traz
uma concepcao diferente, dizendo que pode considerar a realidade, mas no sentido de adaptacao
para o mercado de trabalho, ndo cita transformacao da realidade. Realmente, hé vérias citagdes
no curriculo sobre considerar a realidade para adaptar, mas devemos lembrar que a adaptagao
¢ algo pontual, mas no geral ¢ um passo a passo, permanecendo acritico. Todas as praticas que
a alteram significativamente sdo inibidas e consideradas transgressoras.

Nao estd presente nas falas dos educadores a necessidade de transformagdo, mas fica
explicito na fala a sensagdo de aprisionamento e falta de autonomia, evidenciando que, assim
como os alunos, os educadores também sao oprimidos pelo curriculo, pela educagao bancéria e

pelas imposigdes da classe dominante.
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QUADRO 13- referente as respostas das questdes 07 a 10, sdo elas; “os alunos sdo sujeitos
ativos no processo de ensino aprendizagem e apesar de ndo ser uma habilidade proposta pelo
ensino de ciéncias se a realidade demandar deve ser trabalhado”; “Fome em ciéncias € piramide

alimentar”; “Como vocé desenvolveria uma aula que tivesse como temadtica fome e

alimentagcdo? “;” Qual sua opinido sobre o Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra?”,
respectivamente.
Entrevistado | Questao 07 Questao 08 Questao 09 Questao 10
El “Sim, entdo o | “Sim, tem | “O tema alimento e a | “Olha... se for
aluno ¢ um [ pirdmide, mas | fome serd abordado | para o bem de
sujeito ativo e |[ndo s6 em|com o intuito de [todos eu
passivo e tende a | ciéncias, como | disponibilizar locais, | concordo com
trazer em biologia, [a  logistica para|o trabalho e
conhecimento historia abordam | produgao e [ com luta,
em todas as [ qualidade, distribuicao sem | cobrando
disciplinas, distribuicdo, tem | prejuizos ao acesso a | melhores
através da | todo um | alimentagao de [ condigoes ¢
interacdo  com | processo até | qualidade e para | reforma para
processo, fazem | chegar a [ satde humana. Aulas | essas  terras.
parte da | comunidade e | praticas (manejo de [ Questdo do
comunidade.” ser distribuida | mudas e | latifindio e ma
para sanar a | comercializagdo) distribuicdo de
fome da | pesquisa e | terras.”
populacdo.” distribui¢do de
materiais  engloba
papéis, mudas,
manejo com a terra
entre outros.”




E2

“No meu ponto
de vista deveria
ser  trabalhado
porque 0
professor deve
ter  autonomia
para trabalhar o

contetido
adequado para
aprendizagem do
aluno.”

“Discordo,

porque a fome ¢
um  problema
socioecondomico
que deve ser
trabalhado em
todas as
instituigoes

porque fome ndo
tem cor, ndo tem
raca. A pessoa

deve se
alimentar todo
dia, mas
alimentar as
pessoas
entregando

comida ¢ apagar
incéndio, de que
adianta trabalhar
as emogoes para
quem tem fome?

Hoje nem
merenda temos o
estado elabora

leis, mas nunca
pisou em sala e
isso atrapalha no
rendimento.”

“Trabalharia
desperdicio:  feiras,
restaurante,
supermercado e
industria.

Reaproveitamento. E
no proprio processo
de colheita como
evitar  durante o
processo. Se esta feio
vai pro lixo, mas
deveriam doar a
institui¢des.”
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“Vejo  como
movimento
politico tem até
pessoas  que
precisam, mas
na verdade sdo
para outras
pessoas...
Deveria  ser
uma

cooperativa,
ocupar  para
produzir.

Verificar de
quem ¢ a
terra...
Movimento ¢
legal desde que
fosse sério.”




E3

“Sim, acho que
sim,  primeiro
partindo da dar

sentido a
aprendizagem
faz parte da
realidade

construir  com
ele para que faca
sentido  assim
vamos
construindo
tornando-se mais
palpavel, nos
entramos na sala
nos perguntando
sobre o que faz
sentido ¢ a
geografia  tem
potencial  falar
da fome para
quem passa
fome.”

“Foi assim que
aprendi, fome ¢
sempre piramide
alimentar deve
ser muito louco

passar uma
pirdmide
alimentar para
quem passa
fome porque nao
tem acesso.”

“Concentragdo  da
fome no territorio
brasileiro; o que ¢ a
fome?;0 que causa
fome? Direitos
humanos; Quais
acdes deveriam ser
tomadas para acabar
com a fome? Quem
deveria fazer alguma
acdo? O que ¢ a
soberania alimentar?
Trabalhar a fome no
contexto em que o
aluno vive.”
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“Fantastico,
fundamental,
valido...
Trabalho
memorias e
luta do MST
para reforma
agraria. Se tem
uma visao
totalmente
emana do
movimento,
mas ele é uma
luta ardua, e

nossa
sociedade trata
de forma

errada, o que
sdo os conflitos
no campo.. as
mortes.. ¢ luta
e resisténcia
que defende a
soberania. E o
MST ¢é uma
ferramenta

para isso.”




E4

“Sempre, nao ¢
aprendizado sem
participagdo

ativa, uma vez
que aulas
expositivas nao
atingem nem
50% de eficacia
e quando ha
questionamento
e acdo ecle
aprende pela
tentativa, erro e

acerto com
processo
mediador uma
vez que ndo
SOmos 0s
detentores de
todo 0
conhecimento.”

“Sim, mas ai

cabe ao
professor
trabalhar as
diversas

vertentes  que
permite avangos
tecnologicos,
agricultura
hibrida, questao
econdmica.
Porque
desassistidos
tem mais fome.
Contetido  por
contetido ¢
muito pobre,
curriculo ndo da
aula pelo
professor. Nao
me sinto
pressionado
porque curriculo
¢ um norte,
entao posso
enriquecer  as
possibilidades.”

““Dividiria” em dois,
mas que iriam se
cruzar
simultaneamente:
indice do mapa da
fome com prioridade
no aluno  para
compreender a
realidade, focada nos
bolsdes de pobreza e
riqueza (na cidade do
aluno ¢ no mundo)

compreendendo
diferenca entre
qualidade e
quantidade bem
como possibilidades.
Renda nao ¢
sindnimo de
qualidade, exemplo,
um aluno do
(colégio

particular), tem a
oportunidade de ir
todo dia no Mac, ja
os alunos  aqui
quantas vezes tem a
oportunidade de ir no

Mac? Trabalharia
também

apropriagdo”. E
conta sobre sua
experiéncia  como
secretario de

alimentagdo de um
municipio proximo.
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“Primeiro que
¢ um direito a
terra € uma

forma de
reparar a
expropriagao
de terras de
séculos e
décadas e
lembrar que o
MST ¢ da
agricultura
familiar  que
pensa na
seguranga
alimentar.
Todos oS
paises
desenvolvidos
tiveram
reforma

agraria € o
Brasil trilhar o
progresso tem
que ter uma
reforma, dai a
importancia do
MST ao
governo  que
defende 0
neoliberalismo
que defende o
agronegdcio.”
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ES “Hoje em dia [ “Sei que existe | “Trabalharia questdo | “O MST briga
mudou a [ cadeia regional; local, | por terras
concepgao, alimentar, geo | territorial e mundial | produtivas,
trabalho esta ligada com | “fome e | entdo se alojam
conhecimento ciéncias, entdo | alimenta¢do”; para produzir.
prévio, nao | abordamos problemas e [ Mas acho
existe mais o que | ecossistemas, consequéncias da ma | errado por
professar. Eu | fotossintese, distribuicao de renda | invadir  terra
trabalho acho que | e alimentagdo.” porque o dono
curriculo dependemos de paga imposto,

paulista e vejo o

ciéncias. Agora

mas 0 governo

que ele pensa e [ em geo deveria ser
ajusto. Estou | trabalhamos mais ativo na
trabalhando com | social e ciéncias divisdo de terra
socioemocional, | ficaria com deveria

mas nao devo ser | plantio, destinar terra,
bancario, piramide entdo mistura
depositando alimentar, politica  com
conhecimento, alteragdo de sobrevivéncia,
temos que | DNA para suprir mas ¢ errado
considerar necessaria.  Se invadindo,
conhecimento familia trabalha quem ndo tem
prévio.” nao se passa quer sua terra.”

fome.”

Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre a questdo 07, o docente E1 aparenta uma certa confusao sobre o papel do aluno,
mas, aparentemente, o estudante torna-se “ativo” ao interagir no processo, entretanto a interagao
ndo ¢ explicita, ocorrendo possivelmente por interacdes em aulas pré-moldadas, dedugao
possivel quando se leva em consideragdo as respostas anteriores, visto que o educador considera
o Curriculo Paulista norteador do processo de ensino aprendizagem. O E2, novamente, reforca
a necessidade de autonomia, reforgando sua inquietagdo. E3 cita a necessidade de dar sentido a
aprendizagem contextualizando, ainda diz que geografia tem potencial para falar sobre fome, o
que talvez seja uma contradi¢do, uma vez que todas as disciplinas tém, inclusive geografia,
dado que a disciplinaridade ¢ limitante, como ja pontuado anteriormente. Destaca-se que,
quando o educador comenta sobre “falar sobre diferentes nutrientes para quem passa fome ¢
muito louco”, tem razdo, pois o foco deve ser a conscientizacdo para acdo visando o acesso a

alimentacdo de qualidade e ndo os nutrientes. E4 ¢ ES concordam que o docente ndo ¢ centro

do processo e que nao ha aprendizagem sem participagdo e conhecimentos prévios, basta
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compreender quais conhecimentos prévios sdo esses, se pautam-se na realidade local ou em
conhecimentos cientificos.

A questao 08, de acordo com E1, ndo ¢ s6 trabalhada pela piramide alimentar, mas ha
também processos envolvidos até chegar a mesa das familias. E2 reforga critica ao Curriculo
em que diz que nao adianta trabalhar emog¢des de quem tem fome, visto que ha um esvaziamento
do carater politico e histérico da discussdo, em que ignoram-se questdes socioecondmicas, €
priorizam-se as habilidades socioemocionais, foco das novas disciplinas. Ainda cita que fome
nao tem cor. Contudo, de acordo com os resultados das pesquisas realizadas pelo IBGE em
2002, a fome tem cor e género.

De acordo com os dados do IBGE (2002), que analisou varidveis como sexo € cor,
evidenciou que a populagdo negra e parda sdo as mais prejudicadas. No que se refere a renda,
as mulheres negras ficam atras de homens negros, mulheres e homens brancos, sendo as mais

prejudicadas.

A média de rendimento nacional de homens e mulheres brancos e homens ¢ mulheres
negros e pardos respectivamente é de R$ 934,40; RS 663,30; R$ 458,90; R$ 325,40.
O menor rendimento médio do pais ¢ das mulheres pardas e negras nordestinas: R$
251,20 (IBGE, 2002) (SANTOS, 2005, p.3).

Segundo Santos (2005), fome e pobreza sdo consequéncias do sistema de exclusdo
social, e no caso de mulheres que sdo responsaveis pelo sustento da familia, tém repercussdes

no aumento da pobreza, em virtude do contexto no qual estdo inseridas na sociedade patriarcal.

Os problemas relacionados a escassez ou falta de alimentos ocorrem com mais
intensidade em lares cuja pessoa responsavel ¢ uma mulher ou uma pessoa parda. Em
2018, 61% das familias chefiadas por homens estavam na faixa de seguranca
alimentar. No caso da mulher como chefe, eram 38,6% nesta faixa. Em relagdo a
inseguranga alimentar grave, 48,1% dos lares com a figura masculina como referéncia
estavam nesta situacdo. Nos lares chefiados por mulher, 51,9% deles ndao tém
qualidade nem quantidade de alimento para toda a familia.A cor da pele também
importa na hora de garantir o alimento em casa. Nos lares chefiados por brancos,
51,5% estdo em situacdo de seguranca alimentar, percentual que é reduzido para 10%
quando a referéncia ¢ negra e 36,9% para pardos (MARENCO, 2020, s.n).

Isso se deve a uma interseccionalidade entre os preconceitos de classe estabelecidos e
perpetuados com esforgo pela ideologia dominante-, com questdes envolvendo preconceitos
étnico-raciais, de géneros e orientacdo, que acabam agravando a situagcdo de determinados
sujeitos. A interagdo entre classe e questdes raciais e de género ¢ extremamente necessaria para
a manuteng¢ao do capitalismo, visto que mantém a segregagao da classe trabalhadora. No trecho
abaixo, se explicita uma das estratégias pelas quais a burguesia segrega o proletariado para

manter o poder.

A burguesia inglesa ndo s6 explorou a pobreza irlandesa para manter a classe
trabalhadora rebaixada na Inglaterra por meio da imigragdo forcada de irlandeses
pobres, mas também dividiu o proletariado em dois campos hostis [...] O trabalhador
inglés comum odeia o trabalhador irlandés como concorrente que reduz seu salario e
for¢a a queda do seu padrdao de vida. Ele guarda preconceitos religiosos, sociais e
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nacionais contra ele. Ele o vé da mesma forma que os brancos pobres dos estados do
sul da América do Norte viam os escravos negros. Este antagonismo entre os
proletarios da Inglaterra ¢ alimentado e mantido artificialmente pela burguesia. A
burguesia sabe que esta cisdo é o verdadeiro segredo da preservagdo de seu poder
(MECW, vol 21, p.120 apud ANDERSON, 2021, p. 1511).

Segundo Anderson (2021) neste trecho evidencia-se a dupla opressdao da classe
trabalhadora, bem como as interseccionalidades anteriormente destacadas. Assim como Marx
faz andlises raciais quando se debrugou sobre a escravidao nos EUA, além de questdes de
género ndo olhando apenas para as trabalhadoras, mas considerando outros extratos sociais.
Todos estes condicionantes sdo utilizados pelo capitalismo para se retroalimentar

positivamente.

o capitalismo consiste num sistema social unico, que subverte e homogeniza todas as
relagdes sociais previamente constituidas, tendendo a subordinagdo de todas as
relagdes humanas a contradicdo capital-trabalho. Assim, torna-se impossivel
compreender as relagdes familiares e generificadas contemporaneas, o conflito étnico-
racial e comunitario, ou a crise ecoldgica, sem examinarmos as relagcdes subjacentes
descritas acima. Pois, a familia, a questdo étnica e o ambiente natural estdo todos
condicionados pelo modo de produgao capitalista (ANDERSON, 2021, p.)

Para efetivamente romper com o racismo, desigualdade de género, xenofobia,
homofobia, entre outros o primeiro passo ¢ romper com o sistema econdmico capitalista que
faz uso dessas relagdes para garantir sua reproducdo. Contudo, como o rompimento ¢ muito
dificil, ha a possibilidade de resisténcias didrias, problematizagdes, reflexdes e praxis auténtica
para transformacgdo, em que busca-se desvelar os mecanismos utilizados por este sistema e
romper com 0 mesmo gradativamente.

E3 critica a falta de problematizacdo e contextualizacdo, uma vez que o curriculo
favorece o trabalho com nutrientes sendo que as pessoas ndo tém acesso a eles enquanto ignora
0s problemas sociais, o que evidencia sua inquietagcdo, que favorece o posicionamento e a
movimentagdo ao lado da luta pela transformacao. E4 diz que o professor tem a possibilidade
de diversificar, entdo nao héa necessidade de se limitar a piramide alimentar. E5, ao fazer a
relagdo de contetidos trabalhados em ciéncias, deixa explicito que a ciéncias ndo cabem
assuntos sociais, mas sim aqueles voltados a transgénicos, ecossistemas e DNA.

Quando questionados sobre como preparar a aula, os docentes ndo citam
problematiza¢des, nem mesmo consideram conhecimentos prévios dos alunos, muito menos
partir de temas geradores, ou seja, estdo trabalhando tematicas, ndo na perspectiva freireana
através de temas geradores. O El cita que trabalharia distribui¢do e acesso, mas o foco maior
seria o manejo de terra e mudas, comercializacao; o que reforca o discurso neoliberal citado nas
questdes anteriores e contradiz a resposta sobre as causas da fome. E2 abordaria desperdicio e
reaproveitamento, mesmo o tempo todo reconhecendo que a fome ¢ uma questdo

socioecondmica, novamente uma contradi¢ao. E3 cita direitos humanos; causas da fome; a¢des
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para sanar; e de quem ¢ a responsabilidade por fazé-lo; esses pontos sdo extremamente
pertinentes para formagdo do pensamento critico. E4 foca na realidade local, desigualdade e
qualidade na alimentagdo. ES, na mé distribuicao e fome no mundo.

Na ultima questdo, referente ao Movimento dos trabalhadores sem-terra, apenas dois
educadores entendem efetivamente a luta, reconhecendo o potencial da reforma agréria,
seguranca alimentar e resisténcia ao agronegocio, ambos de geografia. Inclusive, E4 cita o
processo de reparacao pela expropriagdo e questdes produtivas versus latifundios.

O agronegocio foca na exportagdo em massa de commodities, o alimento € considerado
mercadoria, preza pela monocultura, desmatamento, padrao de beleza (estética para marketing
e comercializagdo), sdo defendidos pela bancada ruralista; e ainda fazem uma opgdo pela
destruicao e mudancgas climaticas. O MST ocupa latifundios (fruto da distribuicdo desigual
entre as elites, apds invasao dos portugueses, divididos entre militares € nobreza, ou mesmo
gritarem), utilizado como controle social. Se ndo tiver terra nao planta e o histdrico de politicas

brasileiras evidencia que os beneficios se voltam a agropecudria e grandes proprietarios.

Por exemplo, neste ano, ao apresentar o Plano de Safra 2006/2007, o governo federal
afirmou que o campo tem o desafio de “voltar a ser a locomotiva da economia e grande
gerador de empregos, manter os expressivos saldos na balanga comercial e continuar
promovendo a interiorizagdo do desenvolvimento e a inclusdo social”. E 50 bilhoes
de reais em créditos foram liberados aos grandes proprietarios rurais ¢ 20%
disso(10bilhdes) para a agricultura familiar. Apesar de ficar com a menor fatia do
bolo, sdo as pequenas unidades as que produzem a grande maioria dos produtos do
campo, como apontam os dados do ultimo Censo Agropecudrio realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 1996. Analisando esses
numeros, Ariovaldo de Oliveira, do Departamento de Geografia da Universidade de
Sao Paulo (USP), destaca que as lavouras temporarias e permanentes ocupam 50,1
milhdes de hectares e 53% delas estdo em pequenas propriedades, 34,5% nas médias
e apenas 12,5% em grandes extensdes de terras (VEZZALLIL2006, p.3).

Segundo o professor Ariovaldo de Oliveira, o agronegdcio superestimou sua
importancia econdmica e, para tal, manipula calculos considerando nao sé a venda de soja que

¢ exportada, como também do farelo e 6leo (industrializados). Ainda:

O setor também ndo ¢ o maior responsavel pela geragdo de empregos no campo.
Oliveira destaca que dos 17,9 milhdes de brasileiros empregados no campo, 87,3%
trabalhavam em pequenas propriedades, 10,2% em médias e 2,5% em grandes areas.
“Do ponto de vista da produtividade, a pequena alcanga os mesmos patamares que a
grande propriedade. A produtividade da lavoura de soja no Parand, cultivada em
pequenas e médias unidades, ¢ igual a do Mato Grosso, onde ela ¢ produzida em
médias e grandes. Qual a diferenca? O Parana usa mao-de-obra e 0 Mato Grosso usa
maquinas. A questdo ¢ que a explorag@o na grande propriedade ¢ poupadora da méo-
deobra”, afirma Oliveira. “Ha um certo endeusamento do agronegocio e a razdo ¢
ideologica, para fazer frente aos movimentos sociais”, complementa. E eles tém forga
para isso (VEZZALLI,2006, p.4).

Além do mais, o Congresso Nacional tem uma bancada ruralista que apoia o
agronegocio (ndo s6, mas a principal bancada), e esta tem a capacidade de mobilizar diferentes

setores de acordo com seus interesses.
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O outro n6 econdémico da questdo fundiaria no pais ¢ a improdutividade das terras. A
Comissao Pastoral da Terra — entidade ligada & Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB) — considera que 62,4% da area do total dos iméveis rurais no pais ¢
improdutiva. Isso acontece porque a terra tem importancia por seu valor de mercado.
Ganha-se produzindo em uma propriedade rural, mas também ganha-se deixando-a
parada, esperando a especulacdo imobilidria cumprir seu papel aumentando o valor
do hectare. O que pode vir a ocorrer com a instalacao de infra-estrutura pelo governo
ou mesmo da expansdo da frente agricola (VEZZALLI, 2006, p.5).

O MST ¢ um movimento legitimo para desapropriagdo, de acordo com a Constitui¢cao
Federal de 1988 (BRASIL, 1988), uma vez que faz com que latifindios improdutivos cumpram
novamente sua fun¢do social, produzindo de forma sustentavel e com direitos trabalhistas
(VEZALLLI, 2006). Mas, os aparelhos ideoldgicos do Estado (ALTHUSSER apud SAVIANI,
2008), como ¢ o caso da midia, constantemente buscam deslegitimar e distorcer a luta em
virtude de seus interesses.

El aparentemente ndo compreende muito bem a luta do MST e sua opinido ¢
contraditoria; E2 diz que ¢ um movimento politico e ndo compreende a luta. ES também nao
esta tao seguro de seu posicionamento, diz reconhecer a luta, porém a invasao ¢ errada, “porque
donos pagam impostos para té-las”, entretanto, mostra nao compreender o direito a utilizar
terras improdutivas, como ¢ o caso dos latifundios; além disso, como Bombardi (2017)
evidencia, a maior parte das terras ¢ grilada, ou seja sdo ilegais, roubadas da federagao.

Todos esses posicionamentos estdo presentes no senso comum, uma vez que os politicos
de direita e a midia, fazem questao de deslegitimar o movimento, colocando os sujeitos que o
integram como terroristas e violentos, sendo que este ocupa terra grilada e com dividas enormes
e este movimento esta resguardado pelo artigo 170 da constituicdo federal (BRASIL, 1988).

Destaca-se que, durante a pandemia de 2020/2021, a fome cresceu absurdamente,
segundo a matéria do nexo jornal, da folha de Sao Paulo, publicada em 06 de abril de 2021; 19
milhdes de pessoas estdo passando fome, comparado a 7 milhdes de pessoas em 2013 e 10
milhdes em 2018, bem como configuram-se como o maior indice desde 2004 (GAGLIONI,
2021), ainda segundo o mesmo jornal, 55,2% dos domicilios brasileiros (116,2 milhdes de
pessoas) vivem algum grau de inseguranga alimentar (GAGLIONI, 2021). Esse aumento
expressivo pode ser atribuido, principalmente, ao desemprego (13 milhdes de desempregados
em 2020) e precarizagdo, que ja vem sendo denunciada nesse estudo, a erosdo das politicas de
seguranca alimentar, desassisténcia do Estado, reducdo da renda, crise sanitaria, inflacdo e do
alto preco dos alimentos que triplicou em 2020 (PELLEGRINI, 2021; MENEZES, 2021;
PANPLONA, 2021). Em 2020, o Brasil atinge marca de 40 milhdes de pessoas em extrema

pobreza e 8,5 milhdes de pobres, retornando ao mapa da fome, o que poderia ter sido
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expressivamente pior se nao fossem os programas que ainda resistem como a aposentadoria,
pensdes rurais e urbanas e o BPC, ndo tivessem beneficiado 33,9 milhdes de pessoas e o bolsa
familia 13,7 milhdes dados obtidos pelo INSS 2021 (MENEZES,2021; OBSERVATORIO DO
ESTADO)

Para além disso, o Brasil se dedicou na producdo de commodities ao sistema
agroexportador, principalmente para exportagcao de milho e soja que, de acordo com a Agencia
Brasil teve seu volume estimado em 109 e 135,5 milhdes de toneladas respectivamente,
crescendo comparativamente 6,2% e 8,6% em relacdo a 2019 respectivamente, que ¢ destinada
para produ¢do de ragdo animal em outros paises (PEDUZZI, 2021). Simultaneamente, as
plantacdes de feijao diminuiram, segundo o jornal online Brasil de fato, foi de 3,3 milhdes de
toneladas e 11 toneladas de arroz, comparativamente representa 40% a menos ao longo dos
anos, o que ¢ contraditorio pois a populacao cresceu (OLIVEIRA, 2021). O valor do arroz subiu
70% e o feijdo 66%, alimentos fundamentais para a alimentag¢do do povo brasileiro; além disso,
o governo vendeu quase todo o estoque de arroz do pais, segundo a UOL tiveram reducao de
96% e nao foi so o caso desse alimento (GOMES, 2020; VASCONCELOQOS, 2020). Além disso,

ha uma especulacgdo financeira sobre o preco dos alimentos (ZIEGLER, 2013).

Em suma: com os Estados ocidentais mostrando-se incapazes para impor quaisquer
limites juridicos aos especuladores, o banditismo bancario floresce mais do que nunca
[...] para os especuladores os produtos agricolas sdo produtos de mercado, como todos
os outros. Os especuladores ndo tém nenhuma consideracdo particular sobre as
consequéncias que sua acao possa ter sobre milhdes de seres humanos, por conta da
elevagdo dos precos. Eles simplesmente apostam “na alta”- eis tudo (ZIEGLER, 2013,
p-281 e 284).

Para piorar esse cenario, segundo o jornal Brasil Agro, pequenos produtores tiveram
que destruir safras com toneladas de alimento por falta de transporte para doa-los
(BRASILAGRO, 2020). O governo ainda extinguiu 0 CONSEA e nao ha indicativo de uma
nova versdao (MELITO, 2020), para sucatear ainda mais, concentrou todos os programas de
combate a fome no ministério da cidadania, que cuida também de esporte e cultura
(SCHAEFER, POLITIZE, 2020). O PAA em 2020, tinha o or¢amento previsto para de 101
milhdes, uma medida provisoria havia aumentado para 500 milhdes, mas o governo usou sé 36
milhdes, mantendo na desassisténcia os agricultores familiares que correspondem a 42% de
toda colheita de feijao no pais (ZOCCHIO; PERES; MATIOLI, 2020).

Todos esses dados evidenciam um retrocesso no combate a fome, ap6s tirar o Brasil do
mapa da fome durante o governo do presidente Lula, que, segundo a Secretaria Especial do
Desenvolvimento Social, criou o ‘fome zero’, referéncia mundial, aumentou o salario minimo
em 71% e criou empregos, além dos programas de merenda escolar que tiraram muitas criancas

da subnutrigdo, e, em 2014, a prevaléncia de subalimentagado era 3%, a pobreza foi reduzida em
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60%(CUT, 2020; SEDS, 2019). Entretanto, nesse cenario tdo desumano vivido na crise
sanitaria e o avango neoliberal que estd aumentando sua taxa de explora¢dao, o MST e outros
movimentos sociais, surgem como esperanga, como luta, articulando a¢des para diminuir os
impactos dessa conjuntura. O MST doou 3400 toneladas de alimento desde 2020
(ALCANTARA, 2020), o MTST pretende inaugurar 16 cozinhas comunitarias em 11 estados
oferecendo pelo menos uma refeicio ao dia para a populagdo, a CUFA arrecadou 2 milhdes de
cestas basicas e a Coalizao Negra estdo se mobilizando para arrecadagao (AGENCIA BRASIL,
2021; SUDRE, 2021). Devemos lembrar que as “Feiras Nacional dos agricultores” promovidas
pelo MST para venda de alimentos organicos, sofrem com proibicdes feitas pelo governador
Jodo Doria em 2019 (ZYLBERKAN, 2019) que segunda entrevista dada ao Bandnews alega
que tem carater “criminoso”, mas o mesmo "ocupou" terras em Campos do Jordao (BRASIL
247,2016).

E importante lembrar que apesar de ndo discutida, ocultada e reprimida, a luta de classes
existe, mesmo com o avango neoliberal, perda de forca do sindicato, constante perda de direitos,
de investimentos, formag¢do de exércitos de desempregados que fazem os trabalhadores
aceitarem condigdes extremamente precarizadas. Mas o proletariado ¢ a maioria e tem forca
para se levantar, entretanto, s6 se fara o levante se houver conscientizacao, ¢ se ndao héa o
interesse por politica, a burguesia se interessa.

As consideragdes parciais das entrevistas evidenciam que a praxis auténtica ndo ¢
atingida, uma vez que apesar da visdo critica de alguns dos educadores, em partes, estd nao
atinge a sala de aula, permanecendo no nivel da reflexdo. Ainda, notavelmente algumas visdes
sdo muito contraditdrias e fragmentadas, o que evidencia o poder dos neoliberais de apoderar-
se das lutas contra hegemonicas, esvaziando seu carater politico e comprometido com a luta.
Nao ha didlogo porque em nenhum momento, apesar de estar presente nos discursos que os
alunos sdo ativos, os educadores citam investigagdes ou mesmo problematizagdes com o0s
educandos, o que, por vezes, poderiam explicitar temas geradores como “fome”, em virtude do
atual contexto. A Politicidade aparentemente ao lado dos estudantes esta presente nas falas de
E3 e E4, mas, novamente, por ndo atingir a praxis auté€ntica, continuam mesmo que de forma
inconsciente ao lado dos opressores. Historicidade, presente minimamente em geografia
quando o docente cita Malthus, mas ndo se estende em outras problematicas historicas
envolvidas e reforga-se que, se ndo atinge a praxis, ndo atua para transformagdo. E,
infelizmente, os educadores de ciéncias e biologia apresentam uma visdo marcadamente mais
acritica comparados aos de geografia, uma vez que as ci€ncias sdo fortemente conceituais e

dificilmente tangem temas sociais; quando o fazem, por vezes, ¢ como exemplo de um tema e
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¢ tratado como sem importancia. Pontos a se destacar s3o: os educadores sdo tdo oprimidos
quanto os educandos, por isso ndo cabe aqui uma responsabilizacdo individual, uma vez que ao
fazé-lo, se cai no discurso que se pretende combater, entdo, como proposta, para um pequeno
passo rumo a emancipagdo, ¢ uma formagdo permanente usando os momentos de ATPC,
duramente conquistados pelos docentes, para essas discussdes e problematiza¢des, nao limité-
lo a discussdes rasas e superficiais que s6 levam a mais imobilismo e acriticidade. A luta contra
a educacao bancaria ¢ continua, uma vez que seu reforco pelos aparelhos ideologicos do Estado
utilizando diversos recursos, inclusive a obrigatoriedade do cumprimento de um curriculo, que
coberto por slogans, sob aparéncias democraticas, se impde, e, como destacado pelo E3, torna
os professores operarios do curriculo, além de contratar diversos profissionais para vigiar a
aplicacdo do mesmo. Consequentemente a populacao ja nasce sob o controle neoliberal, por
isso a luta ¢ tao dificil, entretanto, ndo ¢ impossivel, s6 ¢ constante, ndo pode falhar, precisa

resistir a todas as investidas.

A autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias, inimeras decisdes, que vado
sendo tomadas. Por que, por exemplo, ndo desafiar o filho, ainda crianga, no sentido
de participar da escolha da melhor hora para fazer seus deveres escolares? Por que o
melhor tempo para esta tarefa é sempre o dos pais? Por que perder a oportunidade de
ir sublinhando aos filhos o dever e o direito que eles tém, como gente, de ir forjando
sua propria autonomia? Ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado,
ninguém amadurece de repente, aos 25 anos. A gente vai amadurecendo todo dia, ou
ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, ¢ processo, € Vir a ser.
Nio ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem
de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade,
vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade (FREIRE, 1996, p.55).

A transformacao se da pelas praxis, desde cedo, com estimulo a autonomia, participacao
ativa; reconhecendo a capacidade criativa, evidenciando que a perspectiva freireana nao ¢
limitada ao ensino de jovens e adultos, uma vez que ndo ¢ coerente do ponto de vista ético na
infancia incentivar a passividade pela educagdo bancéria e, de uma certa idade em diante,
estimular a participacao.

6.7 RESPOSTA DOS EDUCANDOS

Foram entrevistados seis alunos, sendo 4 meninas ¢ 2 meninos, todos moradores do
Jardim Tatiana ou Novo Mundo, ambos em Votorantim —SP, bairros vizinhos, igualmente
afastados, marginalizados e com condigdes precérias. A tabela com a idade, série, género e

bairro dos discentes foi apresentada na metodologia.

QUADRO 14- Respostas dos estudantes as questoes de 01 a 03, sdo elas; Em sua opinido, por
que as pessoas passam fome? Como o problema poderia ser resolvido?; Em sua opinido, de
quem ¢ a responsabilidade pela fome das pessoas? Falar que se passa fome no Brasil ¢ uma

grande mentira. Passa-se mal, ndo come bem, ai eu concordo. Agora passar fome, ndo. Vocé
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ndo v€ gente mesmo pobre pelas ruas com fisico esquelético como a gente vé em outros paises”.

Concorda ou discorda? justifique.”, respectivamente.

Entrevistado Questao 01 Questao 02 Questao 03

El “Elas nao tem | “O governo.” “Nao concordo, porque tem
dinheiro para gente até¢ morrendo e outras
comprar comida.” que ficou até 5 dias sem

comer.”

E2 “Nao tem | “Depende as vezes | “Sim, passam fome.”
dinheiro, as |pode ser até a
pessoas precisam | propria pessoa que
de trabalho para | ndo quer trabalhar
conseguir ou também pode ser
dinheiro,  gente | as pessoas que nao
solidaria 0 | querem ajuda.”
proprio governo.”

E3 “Porque tem | “A responsabilidade | “Tem gente que passa fome
pessoas que ndo | € do prefeito porque [ os mendigos mas eu nao
trabalha e ndo|se tivesse mais | acho que eles passa muita
consegue emprego a pessoa | fome porque tem gente que
encontrar nao passaria fome.” | da comida pra eles, mas eu

emprego dai a
pessoa passa
fome, o problema

poderia ser
resolvido se
tivesse mais

oportunidade de
emprego.”

ndo alids nunca vi pessoa
muito magra, mas tem
pessoa que passa € nao
conta o problema pra
ninguém.”




E4

“Porque tem
pessoas que nao
tem condicdes de
comprar comida.
E também ¢
dificil conseguir
emprego no ano
que estamos. Eu
acho que se cada
um ajudasse essas
pessoas que
passam fome ja
ajudaria um
pouco.”

“O governo.”
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“Discordo,  porque  as
pessoas pode ter um fisico
bom mais pode passar fome,
nao ¢ o fisico que define as
pessoa.”

ES5

“Nao tem
dinheiro. Eu acho
que trabalhar para
conseguir
comprar um
pacote de arroz.”

“O prefeito.”

“Concordo mais ou menos,
sempre tem alguém que
ajuda.”

E6

“Porque quer,
porque se
trabalhar
consegue.”

“As pessoas.”

"Concordo, a fome ndo
chega a passar porque tem
for¢a de vontade.”

Fonte: Desenvolvido pela autora.

Na questdo um, que busca identificar as concepcdes dos estudantes !sobre as causas da

fome e a politicidade, sdo identificados pontos positivos em alguns discursos. Do estudante E1

a ES as causas da fome sdo atribuidas principalmente a renda e desemprego, que efetivamente

2l Cabe pontuar aqui mais uma das reflexdes dos estudantes da disciplina de Educagio Ambiental Critica quando
questionados sobre; “por que as pessoas passam fome?”’- visto que foi um dos problemas identificados no bairro,
assim como falta de saneamento basico e coleta seletiva, lixo em vias publicas- Seguem as reflexdes de alguns
estudantes “porque muitas pessoas sdo muito ricas, entdo isso faz as outras ficarem pobres”; “Porque as pessoas

sdo pobres e ndo conseguem comprar. Essas coisas basicas tipo feijao, arroz e 6leo deveriam ser de graca ou bem

baratas”; “Eu acho que todo mundo devia ser igual, mas a gente s6 vé rico ficando mais rico e os pobre ficando
sem comida, entdo se todo mundo fosse igual ninguém passaria fome no meu ponto de vista”. Essas reflexdes

fazem parte da tentativa de conscientizagao realizada entre educadora e educandos, em que as visdes de mundo
tensionadas buscando transformagao social.
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estdo entre as causas da fome. Outro ponto a se destacar ¢ a atribui¢do da responsabilidade para
suprir a fome as autoridades como governo e prefeitura - apesar de ndo se sustentarem muito
nas demais respostas e recorrerem ao assistencialismo -, o reconhecimento de que essas
autoridades t€m parte nisso mostra que a culpa ndo ¢ somente individual na percepcao deles.
Inclusive, a educanda E3 fala sobre a criacdo de oportunidades de emprego, isso mostra que ao
menos uma visao fatalista e meritocratica foi parcialmente superada ao longo de suas vivéncias
e experiéncias; entretanto, culpar uma classe politica desconsiderando a conjuntura que se
articula ideologico, politica e economicamente, tirando da totalidade nao funciona. O Estado
acaba por representar a burguesia, entdo a acao adotada pelos politicos tem como elaboradores
os opressores. Todos os direitos conquistados pela classe trabalhadora o foram com muita luta.
Além disso, o direito a alimentacao nao ¢ citado, o que indica um possivel desconhecimento.
A estudante dois se contradiz na questdo dois, porque inicialmente atribui o problema a
necessidade de trabalho e na questao 02 diz que a “pessoa ndo quer trabalhar e as pessoas nao
ajudam”, como se as agdes locais fossem suficientes para acabar permanentemente com a fome
- destacando uma visdo de mundo fragmentada em relacdo a problemadtica, fruto de uma
educagdo bancéria e ahistérica - ¢ ndo consegue perceber as altas taxas de desemprego e
precarizagdo que sdo estruturais e planejadas. Visao de mundo fragmentada como deseja o
curriculo. Ressalta-se que o assistencialismo ajuda momentaneamente, porém devem ocorrer

mudancas nas politicas publicas para mudanga efetiva.

O grande perigo do assistencialismo estd na violéncia do seu antididlogo, que,
impondo ao homem mutismo e passividade, ndo lhe oferece condigdes especiais para
o desenvolvimento ou a “abertura” de sua consciéncia que, nas democracias
auténticas, ha de ser cada vez mais critica (FREIRE, 1967, p.63).

Cabe destacar, novamente que ndo se fala sobre fome sem os famintos, caso incorra-se
neste erro torna-se antidialégico, ndo proporcionando humanizagdo. Para solugdes efetivas e
nao apenas de controle social, € necessario pensar em conjunto para formular politicas publicas.

Nota-se uma variagdo expressiva na resposta do E6, desde a primeira questdo, que
apresenta uma visao voltada a culpabilizagdo dos individuos, elemento presente no discurso
neoliberal -dominante no curriculo e em suas propostas de intervencao - que responsabiliza os
individuos escamoteando toda a complexidade presente na realidade concreta, a luta de classes,
desigualdade social, entre outros.

O E6 e a E2 (em sua resposta a questdo 2), sustentam uma concep¢ao meritocratica. Na
sociedade capitalista neoliberal, culpabilizar os individuos pobres por nao conseguirem trabalho
¢ comum, do mesmo modo que naturalizar as riquezas dos milionarios e seus herdeiros. De

acordo com Quintela e Sérgio (2018), a politica tributaria no Brasil favorece classes com maior
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poder aquisitivo, como j& discutido por Cardoso (2010), através de uma tributacio
desproporcional em que os pobres sdo penalizados e os ricos recebem incentivos e beneficios
fiscais pagos pelas classes mais baixas, aumentando a desigualdade, que ¢ absolutamente
discrepante e injusto. A Constitui¢ao Federal de 1988 artigo 153 inciso VII, prevé impostos
sobre grandes fortunas a fim de promover justica tributaria e social, entretanto, o imposto nao
foi criado pelo Congresso Nacional, uma vez que os mais ricos financiam partidos, influenciam
a opinido publica com apoio da midia, ou seja, exercem um grande poder politico. Beneficiando
com privilégios tributarios os grandes latifundios, que geralmente ndo cumprem sua fungao
social, além disso ndo sdo tributados lanchas, helicopteros, jatos e iates (QUINTELA; SERGIO,
2018). E isso deve ser destacado ao longo das aulas, evidenciando a politicidade e historicidade,
esclarecendo os movimentos realizados que culminaram nessa realidade, o que claramente nao
foi feito até o momento ou ndo o foi de maneira efetiva.

Cabe ressaltar que apesar da datacdo recente a populacao brasileira sempre sofreu com
a desigualdade social, principalmente em virtude de seu historico de escravidao prolongada, em
que hé a constru¢ao de um Estado que ndo atua contra os oligarcas e inimigos externos, mas
contra a propria populagdo, uma vez que, ao invés de buscar taxar as riquezas dos oligarcas e
suas producdes, sempre aumentavam os impostos ao povo que sempre teve pouco, além de
serem constantemente intimidados pelas for¢as policiais (CARDOSO, 2010).

Ha uma recompensa aos mais ricos, que conseguiram suas fortunas por meio de fraudes,
exploragdes e sonegagao de impostos, enquanto aos mais pobres resta a distribuicdo desigual
dos servigos essenciais tais como energia, agua, ma distribuicdo de renda, criminalidade,
mortalidade infantil, diminui¢do da expectativa de vida, sofrendo em virtude de escolhas
politicas que maximizam o lucro dos empresarios enquanto implementam emendas
constitucionais como a 95/2016 que congelam gastos sociais por 20 anos, mesmo sabendo que
para os mais ricos pagar mais impostos ¢ algo supérfluo, que nao afetaria sua vida, ja para os
mais pobres pagar menos impostos ¢ crucial para sobrevivéncia, por isso ¢ necessario mudar a
economia para progressiva, em que quanto maior a fortuna maior os impostos (QUINTELA;

SERGIO, 2018).

Ribeiro e Vinha, defendem que “o tributo deve ter uma fung¢ao social, tendendo a uma
distribui¢do do patrimdnio e das rendas”, de modo a promover a justi¢a social, e que
“a justa reparti¢ao do total da carga tributaria entre os cidadaos é imperativo ético para
o Estado Democratico de Direito. A politica fiscal tem de ser politica de justica e ndo
mera politica de interesses”. Segundo Carrazza, ¢ incompativel com a nogdo de
Republica “a concessdo de vantagens tributarias fundadas em privilégios de pessoas
ou categoria de pessoas”. Até o momento ndo foi instituido o imposto sobre grandes
fortunas, apesar de varios projetos de lei complementar terem sido elaborados sobre a
tematica80. O imposto sobre grandes fortunas ¢ uma “moderna versdo de imposto
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global sobre o patrimdnio liquido pessoal ou familiar”, diz Giffoni (QUINTELA;
SERGIO, 2018, p.56).

E necesséria para além da taxacdo de grandes fortunas, uma reforma tributaria, que
inclui medidas com taxagao de lucros e dividendos e melhorar a taxa¢do sobre herancas. Além
de, obviamente, alterar o modelo econdémico, porque a ldgica capitalista ¢ pautada na
desigualdade e acumulacao, entdo o auge do sistema € manter as pessoas em situagao de pobreza
e subserviéncia. Além disso, ¢ importante discutir a obrigatoriedade de uma renda minima,
como um direito assegurado, para que a populagdo tenha uma vida digna, atendendo suas
necessidades basicas como alimentacdo e manuten¢do da satde. Segundo Cardoso (2010), a
ideia de renda minima ¢ compativel, inclusive, com o capitalismo, que, ao adoté-la, minimizaria
os efeitos da acumulacdo de renda, mesmo que em favor de continuar acumulando renda e
propriedade, ¢ o chamado direito social. Essa ¢ uma proposta totalmente possivel, sem prejuizos
a economia, bastaria taxar as grandes fortunas. Cabe ressaltar que apenas a renda minima seria
uma excelente ajuda, mas nao supriria toda a necessidade, seria necessario condigdes de
trabalho dignas e seguridade social (ABRAMO; CECCHINI; MORALES, 2019;
CEPAL,2020).

No Brasil, ha uma forte ofensiva do capital sobre a classe trabalhadora desde 1990, no
governo Lula (2005) as reformas trabalhistas foram cogitadas, no governo Dilma ocorreram
ajustes fiscais autorizando a terceirizagcdo e cortes em despesas com areas sociais, 0 que piora
significativamente apos o golpe, quando o presidente interino Michel Temer promulga a Lei
13.467 da reforma trabalhista, através da qual houve o desmonte da legislagdo social, perda de
direitos, propde-se os “acordos entre patrdo e empregados” nos quais o trabalhador sai
prejudicado, longas jornadas, sem seguro e baixa remuneragdo. Ainda com MP870/19 e a
extingdo do Ministério do Trabalho, aumenta disputa entre os trabalhadores e induz as pessoas
a se submeterem a jornadas extenuantes, desprotegidos sem seguro, com precarias condigdes
empregaticias e responsaveis por manter seus instrumentos laborais, que ¢ uma tendéncia vista
ap6s o avango da tecnologia, chamado de uberiza¢do (ABILIO, 2021),

Para superar essa visdo meritocratica ¢ necessario compreender como funciona o
capitalismo. O capitalismo necessita de uma série de condi¢des sociais, juridicas, politicas e
ideologicas (entende-se ideologia como manipulacdo do real), para manter as relagdes de
producao, do contrario o mesmo nao consegue se sustentar. O mito da meritocracia surge nesse
cenario para que os individuos aceitem sua situacdo passivamente, acreditando que estdo
submetidos a essas condigdes por sua inabilidade.

Ainda, segundo Pinheiro, Souza e Guimaraes (2018), para maximizar a produgdo sao

feitos investimentos em capital constante, ou seja, nos meios de producao, nao no trabalhador,
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gerando acumulacdo de renda e reduzindo a necessidade de aumentar o nimero de
trabalhadores, com as novas tecnologias aumentam-se apenas as horas de trabalho,
consequentemente nao € necessario contratar novos funcionarios. Com o rompimento do
taylorismo e fordismo, houve a necessidade de reestruturacdo operacional, gerando a
acumulacao flexivel, que flexibilizou ainda mais o trabalho, exploracdo e precarizagao, gerando
um menor custo € menos postos de trabalho, associado a superpopulacdo relativa, os
trabalhadores se tornaram “desnecessarios”, o que faz com que os que estdo empregados
submetam-se a situagdes degradantes, como a terceirizacao, tornando o trabalho inconstante e

o trabalhador descartavel (PINHEIRO; SOUZA; GUIMARAES, 2018).

Dentre as principais idéias do receitudrio neoliberal, destacam-se a necessidade de
privatizagdo da esfera publica, desregulamentagdo financeira, abertura externa,
flexibilizacdo das relagdes e condigdes de trabalho, retragdo ou diminui¢do do Estado,
reestruturacdo de politicas sociais. (LAURELL, 2002; COSTA, 2006). Com a defesa
deste ideario, especialmente no Brasil, ha a tendéncia de mercantilizagdo dos direitos
sociais, a responsabilizacdo dos sujeitos e de suas familias pela prote¢do social, a
criminalizagdo da classe trabalhadora pelas situa¢des adversas a qual € exposta, como
desemprego, pobreza, falta de acesso aos direitos, e demais expressoes da Questio
Social5 vivenciadas cotidianamente pela populagdo. Para além da culpabilizacao do
sujeito, o ideario neoliberal estimula o individualismo, onde cada qual tem de buscar
os meios de prover as necessidades basicas e condi¢des indispensaveis a reprodugdo
da vida, ¢ valido mencionar a responsabilizagdo de outros setores da sociedade pela
execugdo de politicas sociais, como o chamado terceiro setor (GASPAROTTO;
GROSSI; VIEIRA, 2014, p.8).

E preciso lembrar que a exploragio e precarizacio remota o inicio do capitalismo e
industrializacdo, entdo sdo apenas novas estratégias para submeter o proletariado, visto que ¢
uma necessidade para manutencao desse sistema e da burguesia (Pinheiro, Souza e Guimaraes
(2018). Além disso, os trabalhadores sdo iludidos com o discurso de que se houver menos
direitos, o patrdo terd mais recursos para gerar mais empregos, o que ¢ apenas mais uma falacia
neoliberal para ludibriar a populacdo. O resultado disso sdo trabalhadores que recebem
remuneracdo muito aquém do suficiente para manter sua subsisténcia, mas subservientes em
virtude da superpopulacio relativa (PINHEIRO, SOUZA E GUIMARAES, 2018).

Por isso, € necessario que seja feito o processo de conscientizagdo, para compreender a
situacdo de opressdo e possibilidade de expressar sua insatisfacdo social gerada pela
desigualdade, colocando em discussdo o status quo e lutando por sua libertagdo (FREIRE,
1987). Evidenciando que o sistema mantém de proposito muitas pessoas desempregadas e que,
ndo necessariamente ter um emprego gera condigdes para alimentar o trabalhador e sua familia.
E imprescindivel trazer falas como?? a de Paulo Lima, conhecido como “Galo”, um dos lideres

do movimento dos entregadores antifascistas em entrevista ao Brasil de fato, na qual diz:

22 Ou mesmo reflexdes de sujeitos da comunidade, em que, ao longo das minhas vivéncias, entrei em contato,
que problematiza o processo de constru¢do de apartamentos/ condominios como um projeto para



206

A alimentagdo ¢ a coisa que mais doi, tendo que trabalhar com fome carregando
comida nas costas. Por isso exigimos que as empresas paguem as refeicdes dos
entregadores. Se nao for suficiente, vamos fazer eles garantirem um plano de satde.
Se nao for suficiente, vamos fazer eles garantirem um saldrio. Até chegar um ponto
que terdo que assinar a carteira (LIMA, em entrevista a CARVALHO, 2020).

Além de evidenciar que o trabalho nos moldes atuais ndo impede a fome e inseguranca
alimentar, ainda ¢ uma voz de luta que incentiva a busca por direitos e a conscientizacdo. Ele
evidencia o processo de exploracdo contido na uberizagdo, mostrando que sao forga de trabalho,
mao de obra explorada e ndo “empreendedores”, além disso, destaca que a elite quer enriquecer
através do exército de desempregados (CARVALHO,2020), fala sobre a luta pelos direitos e
emancipagdo dos trabalhadores, fazendo isso inclusive através de seus RAPs e em suas
entrevistas como as disponiveis no youtube, no canal da Folha de Sdo Paulo. Sdo vozes que
devem ser evidenciadas, que foram desenvolvidas e emergiram com o povo.

Pensando ainda nessa invasao cultural que culmina no sucesso da ideologia dominante,
deve-se considerar que se faz uso também de preconceitos de género, orientacdo sexual, étnico-
raciais, de regionalidade, entre outros, criando uma interseccionalidade que culmina na
manuten¢do das classes sociais. Como no exemplo dado nos anteriormente, segundo Almeida
(2018), o racismo ¢ um elemento fundamental, uma condi¢ao, para manter o exército de reserva,
que consequentemente ird manter os trabalhadores subjugados a condi¢des precarias e
desarticulados, evitando a luta. Quando alinhamos a politicidade, historicidade e praxis aos
interesses dos oprimidos, construindo com eles condi¢gdes para sua emancipacdo precisamos

problematizar para desvelar os mecanismos desse sistema.

E imperioso irmos além de sociedades cujas estruturas geram ideologia de acordo com
a qual a responsabilidade pelos fracassos e insucessos que elas mesmas criam pertence
aos fracassados enquanto individuos e ndo as estruturas ou a maneira como funcionam
essas sociedades. Se os garotos negros ndo aprendem bem o inglés a culpa ¢ deles, de
sua incompeténcia "genética” e ndo da discriminacéo a que sdo submetidos, de raca e
de classe, e ndo do elitismo autoritario com que se pretende impor o "padrao culto”,
elitismo, no fundo, irmdo gémeo do desrespeito total ao saber e ao falar populares. E
0 mesmo que ocorre no Brasil, Os meninos e as meninas dos morros e dos corregos
ndo aprendem porque sdo, de nascenga, incompetentes (FREIRE, ESP, p.80).

Ainda, segundo a Teoria marxista da dependéncia, ha uma ilusao de nagdes livres, mas
que perpetuam troca desigual, em que a periferia mantém o centro, gerando acumulagao de
renda. Além disso, os problemas do pais sao analisados de acordo com as medidas europeias, o
que reforca a necessidade de uma logica pautada na negatividade, autdctone para analisar a
realidade latina. De acordo com a Teoria os paises desenvolvidos (Europa e EUA) subjugam e

subordinam paises subdesenvolvidos. O imperialismo ¢ constitutivo das estruturas. Entao, age

compartimentalizar as pessoas, diminuindo/minando ainda mais o sentimento de coletividade. Evidenciando com
sua reflexd@o as poténcias contidas na comunidade.
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ativamente para manter os paises subjugados, mobilizando suas estruturas para evitar o aumento
da influéncia geopolitica e aumenta a superexploragdo das forcas de trabalho (BAMBIRRA,

1974)

Agora sdo proprietarios das empresas chaves, direta ou indiretamente, que produzem
matérias primas, as industrias e os servigos da periferia. Além disso, tal imperialismo
controla politicamente as suas neocoldnias, os seus exércitos. Mas o que nunca tinha
acontecido, o império possui uma politica de produgdo dos desejos, das necessidades
[...] Isso leva, pela publicidade dos meios de comunicag¢do de massa, a dominar os
povos periféricos, com suas oligarquias nacionais. Trata-se também de um
imperialismo ideologico (DUSSEL, 1977, p. 20)

E importante ressaltar que paises subdesenvolvidos sempre conviveram com o trabalho
informal e precério, ou seja, estdo habituados a trabalhar muito, instabilidade e baixos salérios,
contudo alguns sujeitos periféricos veem o empreendedorismo como forma de resisténcia,
ativismo politico e emancipagdo via acesso ao mercado como mulheres negras (TOMMASI;

SILVA, 2020).

As condigdes de trabalho dos pobres, no Brasil, e em particular dos jovens, sempre
foram caracterizadas por longas jornadas, baixos saldrios, informalidade, rotina
magante. Jovens negros, moradores das periferias, foram empurrados pelo
desemprego a se engajar no lucrativo comércio das mercadorias ilegais (bem mais
lucrativo, em termos econdmicos e de status social, do que ser pedo de obra). E nesse
contexto que deve ser compreendida a adesdo de jovens produtores culturais
moradores das periferias ao empreendedorismo. A vontade de trabalhar sem patrao,
mobilizando o desejo, a criatividade, buscando a realizagdo pessoal, representa, para
eles, uma possibilidade de produzir para si outro lugar social. Mesmo que as condigdes
objetivas ndo se alterem profundamente, mudasse a forma como eles sdo vistos
socialmente (MELO, 2008, p. 121 apud TOMMASI; SILVA, 2020, p. 206).

Apesar disso, a necessidade de lutar por empregos formais, com direitos, carteira
assinada, investimento em politicas publicas para aumentar a seguridade social, uma vez que
essa flexibilizagdo e slogans sdo uma nova maneira do capitalismo se reinventar e prejudicar os
trabalhadores e sua subsisténcia, apesar do processo de ressignificacdo feito por alguns grupos
(TOMMASI; SILVA, 2020). A ordem opressora, se vale da culpabilizacdo individual,
colocando o sucesso ou fracasso nas costas dos sujeitos, dizendo-lhes que se caso esforcem-se
0 necessario podem tornar-se grandes empresarios. Ao mesmo tempo que finge respeitar seus
direitos e dignidade, dando a falsa impressdo de liberdade (FREIRE, 1987). A
responsabilizacdo individualizagdo serve ao capital, uma vez que exime da culpa os verdadeiros
responsaveis.

No que se refere a questao 3, hd um certo consenso entre os alunos E1, E2 e E4, em que
a fome ¢ independente da estrutura fisica. J4 os E3 e ES dizem que a populagdo ndo passa tanta
fome porque ha ajudas locais e que a fome independe do fisico. E, novamente, o estudante E6
salienta questdes meritocraticas, o que fica explicito quando diz que ¢ necessario ter forga de

vontade.



208

QUADRO 15-respostas dos estudantes das questdes 04 a 07, sdo elas; “Bolsa familia ¢ pra
gente folgada que ndo quer trabalhar, incentiva a ter um monte de filhos". Concorda ou
discorda? justifique”; “Vocé acha que discutir fome em sala de aula ¢ pertinente?”; “Para

resolver o problema da fome a ciéncia deveria produzir mais alimentos, sanando a necessidade

da populacdo”; “Vocé acha que as pessoas deveriam participar das discussdes sobre fome?”,

respectivamente.

Entrevistado Questao 04 05 06 07

El “Discordo, “Nao porque ¢ |“Nao precisa|“Sim para o
porque ajuda as | normal e a gente | porque a nossa | povo saber e
pessoas que | aprende mais e [ comida ja ¢é|ver como o
perdeuo emprego [ v€ o que ta | suficiente.” povo precisa €
que até eles | acontecendo no ajudar. E assim
arranja um | mundo.” mais gente
emprego € esse ajuda.”
dinheiro vai
ajudando.”

E2 “Discordo, se | “Sim, para todos | “Sim, se isso | “Sim, 1SS0
elas tem bolsa | saberem um | acontecesse o | estaria na
familia ¢ pra ndo | pouco mais o | mundo estaria | consciéncia de
passar que esta | diferente.” todos.”
necessidade.” acontecendo

nesse mundo no
dia a dia.”

E3 “Discordo” “Acho que ¢/[ “Concordo.” “Sim”
bom discutir
porque vai que a
pessoa esta
passando fome
porque dai se
tiver passando
fome dai a gente
da um jeito de
ajuda.”
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E4 “Discordo, a|“Sim, porque | “Concordo, “Sim, porque
bolsa familia ¢ | assim a gente ja [ assim ajudaria | tem muita
pra pessoas que | aprende e ndo se | mais pessoas e | gente que nao
nao tem | acha melhor que | vocé em si se | liga para isso.”
condigdes. o outro igual [ sentiria melhor
Realmente tem | umas  pessoas | ajudando as
gente que abusa | fazem.” pessoas.”
porque tem
condigdo  mais
pega a Dbolsa
familia.”

ES “Nao todas, as|“Sim, porque | ‘“Nao sei, pode | “Sim, tem que
vezes a pessoa|tem gente que [ ser que sim.” se colocar no
nao consegue [ ndo sabe que tem lugar de quem
servico e ndo tem | outros que ta passando
estudo.” passam  fome, fome.”

entdo desperdica
sendo que outras
pessoas
precisam.”

E6 “Concordo, “Sim, tem a | “Sim, porque ia | “Sim, para se
porque tem mae | alimentagdo pro | ajudar a | conscientizar e
que s6 por causa | aluno melhorar a | incentivar  as | colocar no
do bolsa familia | alimentagao pessoas.” lugar dela -
fazem aquela | para parar de saude.”
renca de filho.” comer coisas

que fazem mal a
saude.”

Elaborado pela autora..

No que tange ao programa Bolsa Familia, os estudantes 1,2 ¢ 3 concordam que as
pessoas “ndo sdo vagabundas” e esse dinheiro ajuda nas necessidades basicas. O E4 pontua
questdes de fiscalizagdo, em que pessoas que nao precisam também recebem, e iSso se aproxima
da resposta do E5. Contudo, deve se considerar que problemas com a fiscalizagdo nao sao um
problema restrito ao Bolsa Familia, isso ndo invalida as conquistas do programa, como a
diminui¢do da evasdo escolar, entdo a solugdo ndo ¢ a extingdo. Problemas de fiscalizacao

devem ser foco de politicas publicas para sua averiguagdo e refor¢o. O E6 concorda, ainda



210

reforca que as maes acabam aumentando o nuimero de filhos para receber o auxilio; esse
argumento apesar de recorrente ¢ falso, ndo correspondendo a realidade, de acordo com as
pesquisas (CAMPELLO; NERI, 2013 apud RASELLA et al,.2013) que evidenciam justamente
o contrario, no caso uma reduc¢ao da natalidade em familias beneficiarias.

Na questdo 05, sobre a necessidade de discutir em sala o problema da fome, as respostas
do E2 ao E6 concordam que ¢ preciso discutir, focando em diferentes questdes, sdo elas; para
aumentar o assistencialismo local (E3, E4 e ES), para melhorar a alimentacdo (E6) e a para
compreender melhor (E2). Apenas a E1 diz que ndo € necessario porque o problema ¢ visto na
pratica. A resposta da E1 remete a reflexdo sobre a falta de contextualizagdo das aulas, uma vez
que os conteudos sdo tdo distantes da realidade, que a educanda imagina que se ela vé na
realidade concreta ndo € necessario discutir na escola, consequentemente, nao atingindo a praxis
auténtica para emancipagdo. Ja a E2 cita a necessidade de compreender o mundo, o que mostra
que a estudante tem consciéncia de que a questao ¢ mais ampla, diferindo do E3 a E5S que focam
em questoes mais locais. O que refor¢a a necessidade da discussdo e construgdo coletiva a
respeito da tematica.

Apenas uma estudante diz que a comida que temos ¢ suficiente, as outras respostas
versam sobre as possibilidades de um incentivo as pessoas com a maior producdo, uma
mudanca no mundo e um incentivo para as pessoas ajudarem mais. O que evidencia a
necessidade de trabalhar desigualdade na distribui¢do e relagdes de trabalho, que, mesmo
presente na fala dos docentes, aparentemente nao chegaram a sala de aula, ao menos de forma
significativa. Mesmo que os docentes, principalmente de geografia, discutam desigualdade de
renda e soberania alimentar, aparentemente ndo ¢ feito de maneira acessivel, uma vez que em

momento nenhum a desigualdade € citada, e a produgdo maior € uma possibilidade.

A acdo educativa e politica ndo pode prescindir do conhecimento critico dessa
situagdo, sob pena de se fazer “bancéria” ou de pregar no deserto. Por isto mesmo ¢
que, muitas vezes, educadores e politicos falam e ndo sdo entendidos. Sua linguagem
ndo sintoniza com a situagdo concreta dos homens a quem falam. E sua fala é um
discurso a mais, alienado e alienante (FREIRE, 1987, p.55).

E imprescindivel o esforgo para conscientizagdo, e o passo inicial para tal é partir da
realidade concreta. De acordo com Freire (1987), a educagdo bancaria ndo leva a
conscientizagao (consciéncia de mundo), ela ndo propde o desvelamento do mundo, ndo busca
0 pensar auténtico, mas automatizar e desumanizar. Entretanto, os proprios depositos podem
provocar confrontos e despertares contra a domesticagdo. Ainda segundo o autor, para educagao
libertadora ndo se impode visdes de mundo, mas as visdes de educando e educador dialogam,
refletindo as situagdes no mundo em que foram constituidas. Esse movimento partindo da

situagdo concreta ¢ politico, ¢ feito por opgdes de priorizar a realidade dos alunos a fim de
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transforma-las aos invés de optar por contetidos que ndo tem sentido e significado, ou mesmo
ndo respeitar a linguagem do educando, e ndo esforgando-se para partir de seus conceitos, de
suas falas, de realmente como o educando entende. Por exemplo, se o educando utiliza a palavra
“agua suja que sai das casas” para se referir ao esgoto, esse termo deve ser utilizado ao longo
da aula.

A conscientizag¢do conduz ao pensar auténtico a autonomia, a autonomia propicia pensar
novas atitudes perante a realidade, e essa nao ¢ construida do dia para noite, mas através de
pequenas atitudes diarias como respeito as decisdes dos alunos, permitindo suas participagoes
efetivas.

No que tange as consideracdes parciais, as falas dos estudantes, assim como a dos
educadores, sdo significativas, contendo muitas contradi¢des, que sdo frutiferas para
problematizagao, discussao e conscientizagdo. A fala dos estudantes evidenciam que, apesar da
reflexdo, a fala dos professores nao atingiram a praxis auténtica, ainda, que nao ha didlogo
(apesar do mesmo ser considerada condi¢cdo ontoldgica pra humanizacdo), ndo se considera a
realidade e também ndo ha historicidade evidenciando que independente do aumento da
producao de alimentos, a populagdo permaneceria na fome e desnutrigao caso politicas publicas
que permitam o acesso de todos nao fossem elaboradas, o que explicita uma discussao urgente
a respeito desse Tema Gerador identificado na sala de aula, para além de questdes nutricionais
como sao foco dos livros e das aulas de ciéncias, mas explicitando toda a conjuntura que
culminou no Brasil novamente presente no mapa da fome e pobreza e a forga das lutas sociais
para a superacao do cenario. Esse cenario em que educandos e educadores nao conseguem ter
tempo habil para discussdo e reflexdo, bem como pra pensar e agir a respeito dos problemas
macrossociais e sua relacdo com os problemas locais, sdo pensados estrategicamente pelos
elaboradores e institui¢des privadas que apropriaram-se do curriculo. Contudo, ao notar as
contradigdes presentes nas falas, a resisténcia contra o discurso hegemonico € perceptivel.

As categorias analisadas ndo sdo contempladas, uma vez que ha muitas contradicdes,
contudo, essas contradi¢des ndo sdo consideradas pontos negativos, mas potenciais para temas

geradores que criaram através de problematizagdes coletivas condigdes para emancipagao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar a tematica fome com o objetivo de supera-la concretamente ¢ extremamente
complexo e cheio de nuances. Nao se pode falar de soberania alimentar sem associar a
democratizagdo do acesso a terra, desigualdade social, capitalismo, criagao de politicas publicas
para incentivar a agricultura familiar, controle dos pregos dos alimentos, bem como, permitir
acesso a essa produgdo — priorizando a alimentagao, nutricao e satide da populagdo e ndo o lucro
e concentracao de renda — além do controle da sociedade no que diz respeito ao modo e cultura
alimentar, para controlar a qualidade dos alimentos consumidos, industrias alimenticias e
desincentivar o consumo de ultraprocessados — que com os anos de consumo s acarretam
comorbidades —. Os topicos citados anteriormente sdo pautas da luta do MST assim como, a
reforma agraria, defendendo a agroecologia como demanda urgente para mitigar o aquecimento
global e as mudancas climéaticas, usando os recursos de maneira mais sustentavel e consciente
de sua finitude; movimento legitimo que levanta a bandeira de que a alimentagao ¢ direito,
contudo ¢ fortemente escamoteado por ir na contramao da hegemonia no poder.

E necessario evidenciar que o sistema econdmico como esta estruturado ¢ gerador e
mantenedor da fome e pobreza, portanto ha a necessidade de um conjunto de politicas publicas
para manter os agricultores familiares que sdo desassistidos e assegurar direitos trabalhistas.
Devem ser propostas solugdes imediatas que desembocam em condigdes estruturais,
redistribuicao de renda, quebrando grandes varejistas, monopolios. Para tanto, € preciso integrar
o processo de luta contra hegemonica, feito através da conscientizagdo coletiva por meio do
didlogo dos educadores e estudantes para que as contradi¢des e limitagcdes impostas pelo
capitalismo sejam desveladas, evidenciando a relagdo entre a realidade local e o macrossocial,
e anecessidade de romper com a manutengao desse sistema tao almejada pelos opressores, dado
que perpetuara a realidade desigual e impedira a emancipagao.

Abordar a fome sem citar os temas anteriores ¢ fragmenta- 14, sem compromisso ético e
politico de transformagdo social, ndo atuando para superagdo, mas para sua manutencdo. No
que tange, as categorias levantadas nota-se que os Curriculos paulista e os livros didaticos
(apesar dos avangos identificados em algumas colec¢des), posicionam-se ao lado dos interesses
da classe dominante, uma vez que nao existe uma posicao anfibia, ou posiciona-se ao lado dos
oprimidos, pautando-se em processos democraticos, permitindo autonomia da comunidade e
didlogo, lutando verdadeiramente pela liberdade ou se estd ao lado dos opressores. As
entrevistas feitas com educadores e educandos evidenciaram que ha uma materializagao dos
objetivos dos curriculos e dos livros no sentido dos educadores e educandos ndo conseguirem

olhar para a situacdo em sua totalidade, consequentemente nao conseguindo identificar as
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diferentes variaveis e suas interagdes, portanto nao identificando resolucdes efetivas que levam
a transformacdes sociais. Além disso, nota-se uma exigéncia para utilizagdo desses materiais e
uma descontextualizacdo em virtude deste aprisionamento.

E, portanto, de acordo com as categorias, também nao conseguem atingi-las de forma
plenamente esclarecida, necessitando de mais momentos que oportunizem formacdes
permanentes, problematizagdes e reflexdes para a efetiva construgdo do pensamento critico.
Contudo, sdo identificadas resisténcias, através das falas significativas (SILVA, 2004), em que
sdao identificadas contradigdes e podem ser feitas muitas problematizagdes e construcoes
coletivas para conscientiza¢do e emancipagdo. Essas falas evidenciam a atuacdo da ideologia
dominante constantemente disseminada e refor¢ada pelo curriculo, como também a resisténcia
e nao passividade dos estudantes e educadores. A ciéncia e a realidade concreta nao sao da
forma como sao hoje por acaso, o sao porque escolhas foram feitas privilegiando o interesse de
uma classe restrita, mas pode ser reconsiderada e reconstruida democraticamente. Para isso
precisa-se explicitar essas construgdes ao longo da historia e isso nao foi feito pelos materiais,
consequentemente as construgdes ocorrem como se estivessem em um vacuo politico, social,
histérico e cultural. Por todas essas questdes levantadas a praxis € reprodutora e ndo auténtica.

A igualdade ndo vird sem luta, acreditar que os opressores o farao por vontade propria
abdicando de seus privilégios, ou que atitudes limitadas ao ambito individual irdo gerar
impactos expressivos ¢ iludir-se e gerar imobilismo. Lutar ¢ fundamental para defesa do direito
a alimentacao e uma sociedade mais justa, para tanto ¢ imprescindivel incentivar a coletividade
e didlogos que desembocam em movimentos para mudangas estruturais, € a educacao ¢ um
meio em que a luta contra hegemodnica pode ocorrer, movimentos sociais interagindo com a
escola podem incentivar a luta, construir um novo curriculo e extrapolar os muros da escola.

Por fim, a educagdo atua na conscientizacao para participagao social.
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APENDICES
1. QUADRO DE LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO
QUADRO 01- Contém informagdes gerais sobre dissertagdes e teses resultadas da busca com

o descritor “Fome e curriculo”, assim como; instituicdo de vinculo do pesquisador, ano, se a
fome ¢ trabalhada de maneira primaria (foco) ou secundaria, qual ¢ o objetivo principal e

programa. Para além, todos os asteriscos indicam as advindas de instituicdo publica.

Tipo de | Instituicdo/ano | Fome: Objetivo Programa
producio primario ou | principal
Secundario
Dissertacao *UFRRJ/2010 | Secundario Analisar a | Educacao agricola
estratégia do
PROEJA para
seguranga
alimentar
Dissertacao *UFRRJ/2011 | Secundario Analisar técnica | Educacao agricola
do programa
extensao rural
Dissertacao *UFRRJ/2018 | Secundario Formacgao de | Educagao agricola
professores
Dissertacao *UFRRJ/2016 | Secundario Educacao e | Contextos
movimentos contemporaneos e
sociais demandas
populares
Dissertacao *UFRRJ/2016 | Secundario Ensino agricolano | Educagdo agricola
curriculo
Dissertagao *UFRRJ/2010 | Secundario | Histdrico da | Educacdo agricola
implementagao do
centro de atengao
a crianca
Dissertagao *UFRRJ/2013 | Secundério Demandas da | Educagao agricola
aprendizagem das
familias
participantes  de
feiras rurais




234

Dissertacao *UFRRJ/2013 [ Secundério | Percepg¢ao dos | Praticas de
moradores que | desenvolvimento
fundaram a casa | sustentavel
de sementes
livres.

Dissertacao *UFC/2008 Primaria Analise da cartilha | Educagdo
de nutricdo do
fome zero

Dissertacao *UFC/2017 Secundario Movimento do | Educacao
pensamento
filosofico

Tese *UFC/2009 Secundario Pratica de teatro | Nao identificado
no sistema publico

Tese *UFC/2015 Secundério Curriculo Educacao
académico na
perspectiva
interdisciplinar

Tese *UFC/2010 Secundario Formacao de | Educagao
profissionais
(visitadoras)

Dissertacao *UFC/2009 Secundario Merenda ¢ | Educacao
Seguranca
alimentar

Dissertacao PUC-SP/2006 | Secundario Curriculo e ética | Curriculo
na educagao
infantil

Dissertacao PUC-SP/2009 | Secundario | Histdrico do | Curriculo
desenvolvimento
do pensamento da
elite brasileira

Dissertacao *UNICAMP/20 | Secundario Proposta Educacao

20 educacional  de

Anton S.
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Tese *UNICAMP/20 | Secundario Analisar formacao | Alimentos e
16 de profissionais | nutri¢cao
dos  programas
municipais de
alimentagdo
Dissertacao *FGV/1977 Secundério Ocupacao da terra | Educacgdo
e formas de
manejo
amparados  por
culturas ancestrais
Dissertacao *FIOCRUZ/20 | Priméria Concepcdo  dos | Satde publica e
15 estudantes do | meio ambiente
curso técnico em
agropecuaria
sobre a ocupagdo e
uso da terra e
seguranga
alimentar
Tese Metodista/2016 | Secundario | Educagao Teologia
teologica e
ambiental
Dissertagao *UEA/2017 Secundario Formacao de | Educagao e ensino
professores de ciéncia na
Amazonia
Dissertacao *UEFS/2017 Secundario Movimentos de | Educacao
pensamento na
filosofia
Dissertacao *UEPG/2007 Secundario Educacao Educacao
alimentar na
infancia
Tese *UFBA/2009 Secundario Praticas  teatrais | Nao identificado

no ensino publico




Dissertagao

*UFG/2013

Secundario

Trajetorias
exitosas de alunas
trabalhadoras
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Educagao

Dissertacao

*UFRJ/2019

Secundario

Jogo investigativo
sobre evolugdo no
cérebro humano
(mudanga dieta)

Ensino biologia

Tese

*UFSC/2018

Secundario

Estratégias
metodoldgicas
para
aprendizagem
significativa e
desenvolvimento
do  pensamento
critico

N3do identificado

Dissertagao

*UFSCar/2013

Secundario

Formacgao de
terapeutas
ocupacional

Terapia
ocupacional

Tese

*UNB/2007

Primario

Niveis
plasmaticos  de
vitamina A e
acoes pedagogicas
— Tema gerador:
fome

Ciéncias da saude

Fonte: elaborada pela autora.




2. PRODUCOES DE INTERESSE

QUADRO 02- Resultados da utilizagao do descritor: Fome e Curriculo. Produgdes de interesse,

fome trabalhada como foco.
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Titulo da pesquisa Tipo de | Instituicio proponente | Ano de
producao publicacao

Curriculo  cultural  das | Dissertacao Universidade Federal do | 2008

historias em quadrinhos: Ceara

Emilia e a Turma do Sitio na

cartilha da nutricdo do Fome

Zero

0) comer consciente: | Dissertagao Universidade Estadual | 2007

perspectiva para a educagao de Ponta Grossa

alimentar na infancia.

Niveis  plasmaticos  de | Tese Universidade Federal do | 2007

vitamina A, acgoes Ceara

pedagbgicas e seguranca

alimentar:  Estudo em

escolas rurais do distrito

federal

Conhecimentos e | Dissertacao Escola Nacional de|2015

percepgdes do técnico em Satde Publica Sergio

agropecuaria acerca da Arouca, Fundagao

relacdo entre o modo de
ocupacao e uso da terra e a
seguranca  alimentar da
populagao

Oswaldo Cruz

Fonte: Elaborado pela autora.
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3. QUADRO DE LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO SEGUNDO DESCRITOR.

QUADRUO 03- Contendo informagdes gerais sobre dissertagdes e teses resultado da busca com
o descritor fome e ensino de ciéncias, como: instituicdo de vinculo do pesquisador, ano, se a
fome ¢ trabalhada de maneira primaria (foco) ou secundaria, qual ¢ o objetivo principal e

programa. Além disso, todos os asteriscos indicam que se trata de uma institui¢dao publica.

Dissertacdo | Instituicio/ Ano | Fome: Objetivo principal | Programa
ou tese Primario
ou
secundario
Dissertacao | *UFRRJ/2017 Secundario | PAA e sua | Praticas de
implementagado desenvolvimento
sustentavel
Dissertagdo | *UFRRJ/2016 Secundario | Agricultura urbana e | Praticas de
combate a | desenvolvimento
desigualdade sustentavel
Dissertacao | *UFRRIJ/2016 Secundario | Analisar a realidade | Educagdo agricola
sociocultural ~ das
Ribeirinhas
Tese *UFRRJ/2017 Secundéario | Estudo da ldgica | Desenvolvimento,
moral que | agricultura e
possibilita trabalho | sociedade.
social
Tese PUC-SP/2011 Secundario. | Justica em Matheus | Teologia
Dissertacao | PUC-SP/2006 Secundario | Etica como | Educacao-
contetdo escolar curriculo
Dissertacao | PUC-SP/2009 Secundario | Luta contra | Educagao-
hegemonica contra | curriculo
0 racismo
Dissertagdo | PUC-SP/2017 Secundario | Efeitos psicologicos | Psicologia clinica
dos efeitos
traumaticos da
guerra
Dissertagao | *UFG/ 2013 Secundério | Prote¢do da infancia | Agronegocio
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Dissertagao | *UFG/2013 Secundario | Qualidade dos | Nutrigdo e saude
alimentos
comercializados por
ambulantes

Tese *UFG/2014 Secundario | Andlise de obras de | Letras e linguistica
Manoel Barros

Dissertacao | *UFRGS/2001 Secundario | Analise da | Nao identificado
representacdo  da
genética e
biotecnologia pela
midia

Tese *UFRGS/2012 Secundario | Analisar como turno | Nao identificado
influencia no
rendimento

Tese *UFRGS/2009 Secundario | Analise de | Nao identificado
indicadores sociais

Tese *UFRGS/2017 Secundario | Avaliar os efeitos no | Nao identificado
climatério

Dissertacao | *UFSC/2012 Secundario | Influéncia da midia | Nao identificado
sobre a escolha de
processados e
ultraprocessados
pelas criangas

Dissertagao | *UFSC/2015 Secundério | Concepgao dos | Nao identificado
estudantes e
educadores do curso
de agronomia sobre
transgénicos

Dissertagao | *UFSC/2005 Secundério | Investigar a | Nao identificado
participacao das
gestantes no

acompanhamento da
diabetes gestacional
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Tese *FIOCRUZ/2012 | Secundario | Andlise de agendas | Nao identificado
nutricionais no
Brasil e
internacionais
considerando
condicdes
historicas, sociais,
econdOmicas e
sanitarias

Dissertagdo | *FRIOCRUZ/200 | Secundério | Gestdo de recursos | Ndo identificado

7 financeiros para

melhoria da poés-
graduacao

Dissertacao | *UNESP/2013 Secundario | Acompanhar e | Educacao
interpretar
manifestacdes  de
criangas em
atividades formais

Dissertacao | *UNESP/2009 Primaria Consumo alimentar | Nao identificado
e indicadores
antropométricos de
estudantes do ensino
fundamental

Dissertagao | *UNESP/2020 Secundério | Reflexdes sobre o | Nao identificado
cinema épico

Tese *UNICAMP/2005 | Secundério | Advocacia Historia

Tese *UNICAMP/2000 | Secundério | Trabalho docente e | Satde coletiva
precarizacao

Dissertacao | *UEPG/2005 Secundario | Representagao das | Historia/Educagao
mulheres em livros
de historia

Dissertacao | *UFCG/2018 Secundario | Melhoria na | Sistemas
manipulacdo  dos | agroindustriais
alimentos e
reaproveitamento

por manipuladores
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Dissertagdo | *UFCG/2018 Secundério | Agricultura familiar | Sistemas
no alto sertao agroindustriais

Dissertagao | *UFRN/2019 Primaria Educagao alimentar | Ensino
na perspectiva
freireana

Dissertacdo | *UFRN/2017 Secundario | Experiéncia estética | Estudo da
no ensino de | linguagem
literatura

Tese Metodista/2016 Secundario | Educagao teologica | Teologia

Dissertagdo | PUC-RJ/2015 Secundario | Concepgao de | Ciéncias sociais
democracia

Dissertagao | *UEA/2017 Secundério | Formacao de | Ensino de ciéncias
professores

Dissertagao | *UEG/2019 Secundério | Controle da dengue | Territdrios e

expressao cultural

Tese *UFC/2015 Secundario | Curriculo Educagao
académico e
interdisciplinaridad
e

Tese *UFJF/2019 Secundario | Contribui¢des  do | Educagao
cinema africano

Dissertacao | *UFPA/2012 Secundario | Concepgao dos | Educacao de
estudantes de | ciéncias e
graduacao sobre | matematica
transgénicos

Tese *UFPB/2018 Secundario | Resisténcia no | Educagao
semiarido

Dissertacao | *UFPE/2010 Secundério | Concepgdes dos | Psicologia
adolescentes sobre
violéncia

Dissertacao | *UFPEL/2018 Secundario | Histéria da Africa | Historia

em livros didaticos




Dissertagao

*UFPR/2018

Secundario

Inseguranga
alimentar em pré
escolares
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N3ao identificado

Dissertacao

*UFRJ/2019

Secundario

Mudanca da dieta
dos povos ancestrais
e desenvolvimento
cerebral

Ensino de biologia

Dissertagao

*UFS/2019

Secundario

PNAE e
alimentares

habitos

Geografia

Dissertagao

*UFT/2016

Secundario

Politicas de cota

Gestao de politicas
publicas

Dissertagao

*UNB/2002

Secundario

Midia e produtos
transgénicos

Comunicacao

Dissertagao

UNICAP

Secundario

Jesuitas e a politica
pombalina

Religiao

Dissertagao

UNISINOS

Primaria.

Inseguranga
alimentar
escolares

cm

Saude coletiva

Dissertagao

USC/2008

Secundario

Problemas
socioambientais €
atuagdo consciente

Saude coletiva

Fonte: Elaborado pela autora

4. ESTUDOS DE INTERESSE SEGUNDO DESCRITOR
ativeis com a pesquisa selecionados.

QUADRO 04 - Estudos com

Titulo Tipo de produgao Instituicao Ano
Educacdo  alimentar e [ Dissertacao Universidade Federal do | 2019
nutricional no  ensino Rio Grande do Norte
fundamental: uma

abordagem

problematizadora freireana
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Inseguranca alimentar e | Dissertacao Unisinos 2014
consumo alimentar e

consumo alimentar em

escolares do primeiro ano do

ensino fundamental da rede

municipal de Sao Leopoldo,

RS

Escolhas alimentares ¢ | Dissertagao Universidade Federal de | 2012
comportamento de Santa Catarina

consumo: percepcdes de

escolas da rede publica de

ensino de Florianopolis, SC

O Comer Consciente: | Dissertagao Universidade Estadual de | 2007
Perspectivas para a Ponta grossa

Educacdo Alimentar na

Infancia

Fonte: Desenvolvido pela autora.

5. ESTRUTURA GERAL DOS MATERIAIS ANALISADOS.
Quadro 05. Corresponde a estrutura geral dos livros analisados.

Colecao e n° de | Série | Unidades gerais e contetidos

pagina

Inspire ciéncias | 6 Unidade 1 - Materiais. Capitulo 1- investigando os materiais.

(260) Capitulo 2: Misturas e separacao de misturas. Capitulo 3: Os
materiais € 0 ambiente.
Unidade 2 - Seres vivos: organizagdo, locomogdo e
coordenacdo. Capitulo 4: caracteristicas gerais dos seres
vivos. Capitulo 5: movimento, coordenagdo e sentido dos
seres vivos. Capitulo 6: ecologia.
Unidade 3 - Terra: estrutura, forma e movimentos. Capitulo 7:
estrutura do Planeta Terra. Capitulo 8: O formato e os
movimentos da Terra.

Inspire ciéncias | 7° Unidade 1 - Energia térmica, forgas e movimentos. Capitulo

(276) 1: energia e forca nos movimentos. Capitulo 2: energia

térmica. Capitulo 3: energia térmica nos movimentos.
Unidade 2 - Seres vivos: biodiversidade, ambiente e saude.
Capitulo 4: biodiversidade. Capitulo 5: biomas. Capitulo 6:
saude publica.

Unidade 3 - Terra: atmosfera e dinamica da crosta terrestre.
Capitulo 7: atmosfera terrestre. Capitulo 8: A dinamica da
Terra.
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Colecao e n° de

pagina

Série

Unidades gerais e conteudos

Inspire
(260)

ciéncias

80

Unidade 1 - Energia. Capitulo 1: formas e fontes de energia.
Capitulo 2: energia elétrica. Capitulo 3: geracdo e consumo
sustentavel de energia elétrica.

Unidade 2 - Os seres vivos: reproducao e desenvolvimento.
Capitulo 4: reproducdo dos seres vivos. Capitulo 5:
hormonios, sistema genital puberdade. Capitulo 6: reproducao
e sexualidade.

Unidade 3 - Terra: movimentos e clima. Capitulo 7:
movimentos da Terra e da Lua. Capitulo 8: tempo e clima.

Inspire
(244)

ciéncias

90

Unidade 1 - Matéria e energia. Capitulo 1: investigando a
matéria. Capitulo 2: ondas e som. Capitulo 3: ondas
eletromagnéticas:

Unidade 2 - Seres vivos: genética, evolucdo e protegdo.
Capitulo 4: genética. Capitulo 5: evolucdao. Capitulo 6:
biodiversidade e sustentabilidade:

Unidade 3 - Universo. Capitulo 7: estrutura do Universo.
Capitulo 8: astronomia e sociedade.

Arariba
(220)

ciéncias

Unidade 1 - Um ambiente dindmico/Unidade 2 - O planeta
Terra

Unidade 3 - A dgua/Unidade 4 - A crosta terrestre/Unidade 5
- De olho no céu/Unidade 6 - Os materiais/ Unidade 7 - Vida,
célula e sistema nervoso humano/Unidade 8 - Os sentidos ¢ os
movimentos

Arariba
(276)

ciéncias

Unidade 1 - A vida no planeta Terra/Unidade 2 - A
classificacdo dos seres vivos/Unidade 3 - O reino das
plantas/Unidade 4 - O Reino dos animais/Unidade 5 -
Relacdes ecoldgicas e ecossistemas brasileiros/Unidade 6 - O
ar/Unidade 7 - Calor e temperatura/Unidade 8 - Maquinas
simples € maquinas térmicas

Arariba
(236)

ciéncias

Unidade 1 - A nutri¢do e o sistema digestorio humano
Unidade 2 - Sistemas cardiovascular, linfatico e imunitario
Unidade 3 - Sistemas respiratorio, urindrio e endocrino
humanos/Unidade 4 - Adolescéncia e reprodugdao humana
Unidade 5 - For¢a e movimento/Unidade 6 — Energia/Unidade
7 - Eletricidade e magnetismo/Unidade 8 - Sol, Terra e Lua

Colecao e n° de

pagina

Série

Unidades gerais e conteudos
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Arariba ciéncias

(228)

Unidade 1 - Propriedades da matéria/Unidade 2 - A matéria
Unidade 3 - Transformagdes quimicas/Unidade 4 - Grupos de
substancias e reagdes quimicas/Unidade 5 - Evolucao
biologica.

Unidade 6 — Genética/Unidade 7 - Ondas: som e luz/Unidade
8 - Terra e Universo.

Inovar (256)

Unidade 1 - Vida ¢ evolugdo: As células; Das células ao
organismo; Coordenacao nervosa; Sentidos; Locomogao.
Unidade 2 - Terra e universo: Terra, sua forma e seus
movimentos; O Planeta Terra; Tipos de rochas.

Unidade 3 - Matéria e energia: Matéria e misturas; Separacao
de componentes de misturas; Transformagdes quimicas;
Materiais sintéticos e seus impactos socioambientais.

Inovar (248)

Unidade 1 - Vida e evolugdo: Ecossistemas Brasileiros;
Fatores e impactos ambientais; Politicas publicas de saude e
vacinagdo; indicadores de satide e ambiente.

Unidade 2 - Terra e universo: A atmosfera; Alteracdes da
composicdo do ar; Fendmenos naturais.

Unidade 3 - Matéria e energia: Maquinas simples; Propagacao
e equilibrio térmico; Maquinas térmicas e novas tecnologias.

INOVAR (240)

Unidade 1 - Vida e evolugdo: Reproducdo em plantas;
Reprodugdo em animais; Reprodu¢ao humana.

Unidade 2 - Terra e universo: Sol, Terra ¢ Lua; Previsao do
tempo; Clima e alteragdes climaticas.

Unidade 3 - Matéria e energia: Fontes e formas de energia;
Conhecendo os fendmenos elétricos; Consumo € uso
consciente de energia elétrica.

INOVAR 256

Genética;
Iniciativas e

Unidade 1 - Vida e evolugdo:
Conservacao da biodiversidade;
sustentaveis.

Unidade 2 - Terra e Universo: Sistema Solar, Via Lactea ¢
Universo; Vida no universo;

Unidade 3 - Matéria e Energia: Mudangas de estado fisico da
matéria; Os atomos e as reagdes quimicas; Ondas mecanicas
e eletromagnéticas; A comunicagao humana.

Evolugao;
agoes

Colecio e n° de | Série | Unidades gerais e contetidos

pagina

OBSERVATORIO |6 Unidade 1- Matéria e materiais/Unidade 2 — Misturas/Unidade
DE CIENCIAS 3 - Transformagdes quimicas/Unidade 4 - Os materiais
(260) sintéticos/Unidade 5 - As células como unidade da

vida/Unidade 6 - As relagdes com o ambiente ¢ a coordenagao
do corpo.

Unidade 7- Luz e estimulos visuais/Unidade 8 - A Terra e seus
movimentos.
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OBSERVATORIO |7 Unidade 1 - Observando a Terra/Unidade 2 - O ar e a

DE CIENCIAS atmosfera terrestre/Unidade 3 - Calor, temperatura e

(276) energia/Unidade 4 — Maquinas/Unidade 5 - Matéria e energia
nos animais/Unidade 6 - Matéria e energia nas plantas e em
outros  seres  vivos/Unidade @ 7 -  Ecossistemas
mundiais/Unidade 8 - Indicadores de saude publica.

OBSERVATORIO | 8 Unidade 1- O sistema Sol, Terra e Lua/Unidade 2 - Olhando

DE CIENCIAS para o céu/Unidade 3 - Clima e tempo/Unidade 4 - Energia

(228) nossa de cada dia/Unidade 5 - O uso consciente da energia
elétrica/Unidade 6 - A reprodugao dos seres vivos/Unidade 7
- O corpo em transformacao.
Unidade 8 - Saude do sistema genital.

OBSERVATORIO |9 Unidade 1 - Mapas do céu e exploragdo espacial

DE CIENCIAS Unidade 2 - O Universo ¢ maior do que se imaginava

(268) Unidade 3 - A estrutura da matéria/Unidade 4 - Ondas e sua
natureza/Unidade 5 - Imagem e som/Unidade 6 - Atividades
humanas e impactos ambientais/Unidade 7 - A transmissao
das caracteristicas hereditarias/Unidade 8 - Evolucdo dos
seres vivos.

Companhia de | 6 Unidade I - Terra e Universo. Capitulo 1 - Um olhar para o

ciéncias Universo. Capitulo 2 - A Forma da Terra. Capitulo 3 - A

(260) Estrutura da Terra. Capitulo 4 - A Crosta Terrestre, Rochas e

Minerais.

Unidade II - Vida e Evolugdo. Capitulo 5 - Fatores Bioticos e
Abioticos nos Ambientes. Capitulo 6 - Cadeias, Teias,
Equilibrio e Desequilibrio. Capitulo 7 - Fotossintese e
Respiracao Celular. Capitulo 8 - As Células e os Niveis de
Organizacdo. Capitulo 9 - Sistema Nervoso: um sistema de
integragdo. Capitulo 10 - Sistema Locomotor. Capitulo 11 -
Sistemas Nervoso e Sensorial.

Unidade III - Matéria e Energia. Capitulo 12 - O Ser Humano
e a Energia. Capitulo 13 - Materiais utilizados pelo Ser
Humano. Capitulo 14 - Composi¢ao dos Materiais. Capitulo
15 - Separacdo de Misturas. Capitulo 16 - Transformacdes da
Matéria.

Colecao e n° de
pagina

Série

Unidades gerais e conteudos
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Companhia de
ciéncias (260)

Unidade I - Terra e Universo. Capitulo 1 - Dindmica da Terra.
Capitulo 2 - A Atmosfera Terrestre. Capitulo 3 - Poluigdo
Atmosférica.

Unidade II - Vida e evolugdo. Capitulo 4 - Agrupamento e
Classificacao dos Seres Vivos. Capitulo 5 - Onde Habitam os
Seres Vivos? Capitulo 6 - Biomas Brasileiros: formagoes
florestadas. Capitulo 7 - Biomas Brasileiros: formagoes
abertas. Capitulo 8 - Biomas Brasileiros: formac¢des mistas.
Capitulo 9 - Lixo: um problema socioambiental. Capitulo 10
- Saneamento Basico. Capitulo 11 - As Doengas ¢ a Agua.
Capitulo 12 - As Defesas do nosso Corpo.

Unidade III - Matéria e energia. Capitulo 13 - Um Mundo
movido a Forga. Capitulo 14 - Maquinas Simples. Capitulo 15
- Calor e suas Manifestagdes. Capitulo 16 - A Utilizagdo de
Energia Térmica pelo Ser Humano.

Companhia de
ciéncias (260)

Unidade I - Vida e Evolugdo. Capitulo 1 - Reproducdo nos
Seres Vivos. Capitulo 2 Puberdade. Capitulo 3 - Sistema
Genital. Capitulo 4 - Gravidez e Parto. Capitulo 5 - Métodos
Contraceptivos. Capitulo 6 - Infecgdes Sexualmente
Transmissiveis.

Unidade II - Matéria e Energia. Capitulo 7 - A Eletrostatica.
Capitulo 8 - A Eletrodinamica. Capitulo 9 - Circuitos
Elétricos. Capitulo 10 - Magnetismo e Eletromagnetismo.
Capitulo 11 - Fontes e Matrizes Energéticas. Capitulo 12 -
Distribui¢ao e Consumo de Energia Elétrica. Capitulo 13 -
Sistema Terra-Sol-Lua.

Unidade 3 - Terra e Universo. Capitulo 14 - Climas Terrestres
e sua Formacdo. Capitulo 15 - A Previsio do Tempo
Meteoroldgico. Capitulo 16 - Reestruturando o Equilibrio
Ambiental.

Companhia de
ciéncias
(260)

Unidade I - Vida e Evolucdo. Capitulo 1 - Cidades
Sustentaveis. Capitulo 2 - Protegendo Paisagens. Capitulo 3 -
Evolugdo dos Seres Vivos. Capitulo 4 - O Parentesco das
Espécies. Capitulo 5 - Genética e seus Fundamentos. Capitulo
6 - Genética no Século XXI.

Unidade II - Matéria e Energia. Capitulo 7 - A Matéria e os
Atomos. Capitulo 8 - Os Estados Fisicos da Matéria e suas
Caracteristicas. Capitulo 9 - Descobrindo a Estrutura
Atomica. Capitulo 10 - Luz e Cores. Capitulo 11 -
Ondulatoéria. Capitulo 12 - Radiacdes Eletromagnéticas.
Unidade IIl - Terra e Universo. Capitulo 13 - Ciclo das
Estrelas. Capitulo 14 - Sistema Solar. Capitulo 15 -
Etnoastronomia. Capitulo 16 - A Vida fora da Terra.

Colecao e n° de
pagina

Série

Unidades gerais e conteudos
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APRENDENDO
COM o)
COTIDIANO

(252)

UNIDADE A: Capitulo 1 - Seres vivos e cadeias alimentares.
Capitulo 2 -Fotossintese; Capitulo 3 - Teias alimentares.
UNIDADE B: Capitulo 4 - Niveis de organizacao do corpo
humano. Capitulo 5 - Ossos e musculos; Capitulo 6 - Visao.
UNIDADE C: Capitulo 7 - Sistema nervoso; Capitulo 8§ -
Substancias quimicas; Capitulo 9 - Transformacgdes quimicas.
UNIDADE D: Capitulo 10 - Atmosfera e hidrosfera; Capitulo
11 - Nosso planeta e os recursos minerais; Capitulo 12 - Dia e
noite: regularidades celestes.

APRENDENDO
COM o)
COTIDIANO (252)

UNIDADE A: Capitulo 1 - Biodiversidade; Capitulo 2 -
Adaptacao dos seres vivos; Capitulo 3 - Diversidade da vida
microscopica.

UNIDADE B: Capitulo 4 - Fungos; Capitulo 5 - Animais
invertebrados: principais grupos; Capitulo 6 - Saneamento
basico.

UNIDADE C: Capitulo 7 - Peixes, anfibios e répteis; Capitulo
8 - Aves e mamiferos; Capitulo 9 - Principais biomas
brasileiros.

UNIDADE D: Capitulo 10 - Maquinas simples; Capitulo 11 -
Temperatura, calor e efeito estufa; Capitulo 12 - Gases da
atmosfera e placas da litosfera.

APRENDENDO
COM o)
COTIDIANO (260)

UNIDADE A: Capitulo 1 - Alimentos e nutrientes;
CAPITULO 2 - Sistema digestorio; CAPITULO 3 - Sistemas
circulatorio, linfatico e urinario;

UNIDADE B: Capitulo 4 - Sistema respiratorio; Capitulo 5 -
Reproducdo sexuada e reproducdo assexuada em animais;
Capitulo 6 - Reproducao sexuada e reproducao assexuada em
plantas.

UNIDADE C: Capitulo 7 - Adolescéncia, puberdade e sistema
enddcrino; Capitulo 8 - Reproducdo humana; Capitulo 9 -
Sexo, saude e sociedade.

UNIDADE D: Capitulo 10 - Previsao do tempo; Capitulo 11
- Lua e constelagdes; Capitulo 12- Produgao e uso de energia
elétrica.

Colecao e n° de
pagina

Série

Unidades gerais e conteudos

APRENDENDO
COM o)
COTIDIANO (276)

UNIDADE A: Capitulo 1 - Reagdes quimicas e teoria atdmica
de Dalton; Capitulo 2 - Cargas elétricas e modelo atdmico de
Rutherford; Capitulo 3 - Ondas eletromagnéticas e modelo
atdomico de Bohr.

UNIDADE B: Capitulo 4 - Ligacdes quimicas; Capitulo 5 -
Actstica; Capitulo 6 - Optica.

UNIDADE C: Capitulo 7 - Cinematica; Capitulo 8 -
Dinamica; Capitulo 9 - Gravitacao;

UNIDADE D: Capitulo 10 - Genética e hereditariedade;
Capitulo 11 - Evolucdo dos seres vivos; Capitulo 12 -
Desenvolvimento sustentavel.

POR DENTRO DA
GEOGRAFIA
(256)

Unidade 1 - Lugares de vivéncia e convivéncia; Unidade 2 -
Paisagens naturais da Terra; Unidade 3 - O espaco geografico
e Unidade 4 - Espagos da producdo e da circulagdo
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POR DENTRO DA | 7 Unidade 1 - O territdrio brasileiro, com os seguintes capitulos;
GEOGRAFIA Unidade 2 - A sociedade brasileira; Unidade 3 - Geografia da
(256) producao no Brasil e Unidade 4 - A Geografia regional do
Brasil.
POR DENTRO DA | 8 Unidade 1 - Globalizagdo, com os seguintes capitulos;
GEOGRAFIA Unidade 2 - Populacdo mundial; Unidade 3 - A América:
(280) desafios na economia global e Unidade 4 - Africa: da
colonizacdo a globalizagao.
POR DENTRO DA | 9 Unidade 1 - Mundo contemporaneo; Unidade 2 - Europa: o
GEOGRAFIA velho mundo se renova; Unidade 3 - Asia: novo polo da
(256) economia ¢ Unidade 4 - Oceania e as Zonas Polares.
TERRITORIO E |6 Unidade 1 - Lugares de vivéncia e convivéncia; Unidade 2 -
SOCIEDADE Paisagens naturais da Terra; Unidade 3 - O espaco geografico
(256) e Unidade 4 - Espagos da produgdo e da circulagio.
TERRITORIO E |7 Unidade 1 - O territdrio brasileiro, com os seguintes capitulos;
SOCIEDADE Unidade 2 - A sociedade brasileira; Unidade 3 - Geografia da
(256) producao no Brasil e Unidade 4 - A Geografia regional do
Brasil.
TERRITORIO E |8 Unidade 1 - Globalizagdo, com os seguintes capitulos;
SOCIEDADE Unidade 2 - Populacdo mundial; Unidade 3 - A América:
(280) desafios na economia global e Unidade 4 - Africa: da
colonizacdo a globalizagao.
TERRITORIO E |9 Unidade 1 - Mundo contemporaneo; Unidade 2 - Europa: o
SOCIEDADE velho mundo se renova; Unidade 3 - Asia: novo polo da
(256) economia e Unidade 4 - Oceania e as Zonas Polares.
Colecao e n° de | Série | Unidades gerais e contetidos
pagina
ESPACO E|6 1 - Compreender o espago geografico; 2 - Representar o
INTERACAO espaco geografico; 3 - Produzir o espago geografico; 4 -
(240) Recursos minerais e energéticos; 5 - Dinamicas do relevo e do
solo; 6 - Distribuicdo e usos da dgua; 7 - Distribui¢do e usos
da 4gua; e, 8 - Formacgodes vegetais e biodiversidade.
ESPACO E|7 1 - Territorio brasileiro; 2 - Expansdo e integra¢do do
INTERACAO territorio; 3 - Dinamicas da populacdo brasileira; 4 -
(240) Populagdo: diversidade e desigualdade; 5 - Dinamicas da
natureza no Brasil; 6 - Campo: producao, terra e trabalho; 7 -
Cidades: dinamicas e desigualdades; e, 8 - O Brasil em
regioes.
ESPACO E |8 1 - Mundo: nagdes e regionalizagdes; 2 - Dindmicas da
INTERACAO populagdo mundial; 3 - América; 4 - América Anglo-
(256) saxonica; 5 - América Latina; 6 - Africa; 7 - Africa: aspectos
populacionais; e, 8 - Africa: economia e meio ambiente.
ESPACO E|9 1 - A constru¢do do mundo globalizado; 2. Globaliza¢dao: um
INTERACAO mundo sem fronteiras? 3 - Europa: regionalizaqoes e natureza,

4 - Europa: populagdo e economia 5 - Asia; 6. Oriente Médio,
Asia Setentrional e Asia Central; 7 - Extremo Oriente, Asia
Meridional e Sudeste Asiatico; e, 8 - Oceania.
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Vontade de saber
(255)

Capitulo 1: Lugares e paisagens; Capitulo 2: Cartografia e
representacdo do espaco geografico; Capitulo 3: Conhecendo
o planeta Terra; Capitulo 4: O relevo, as dguas e as paisagens;
Capitulo 5: O clima, a vegetagdo e as paisagens; Capitulo 6:
A natureza e a sociedade nas paisagens; Capitulo 7: A
sociedade, as atividades econdmicas e o espago geografico, e
Capitulo 8: A Natureza, as atividades econdmicas e 0s
problemas ambientais.

Vontade de saber
(255)

Capitulo 1: O territorio brasileiro e sua regionalizagao;
Capitulo 2: O urbano, o rural e a economia brasileira; Capitulo
3: A populagdo brasileira; Capitulo 4: Regido Sudeste,
Capitulo 5: Regido Sul; Capitulo 6: Regido Nordeste, Capitulo
7: Regiao Centro-Oeste; e Capitulo 8: Regido Norte.

Série

Unidades gerais e conteudos

Capitulo 1: A dindmica da populagdo mundial; Capitulo 2:
Territérios e nagdes do mundo; Capitulo 3: Panorama da
economia e da geopolitica mundial; Capitulo 4: Continente
americano: América Anglo-saxdnica; Capitulo 5: América
Latina: territorio e populacdo; Capitulo 6: América Latina:
aspectos econdmicos; Capitulo 7: A Africa e suas
diversidades; e Capitulo 8: Africa: a economia de um
continente subdesenvolvido.

Colecao e n° de
pagina
Vontade de saber
(287)
Vontade de saber
(287)

Capitulo 1: Europa Ocidental; Capitulo 2: Europa Oriental e o
passado socialista; Capitulo 3: Asia; Capitulo 4: Oriente
Médio; Capitulo 5: Oceania e regides polares; Capitulo 6: Um
mundo globalizado; Capitulo 7: A globalizagdao ¢ o mundo
atual? e Capitulo 8: Os desafios para um meio ambiente
melhor.

Arariba mais Geo
(244)

Unidade I - A Geografia e a compreensao do mundo; Unidade
IT - O planeta Terra; Unidade III - As esferas da Terra, os
continentes, as ilhas e os oceanos; Unidade IV - Relevo e
Hidrografia; Unidade V - Clima e vegetacao; Unidade VI - O
espaco rural e urbano; Unidade VII - Extrativismo e
agropecuaria e Unidade VIII - Industria, comércio e prestacao
de servigos.

Arariba mais Geo

(244)

Unidade I - O territério brasileiro; Unidade II - Populagdo
Brasileira; Unidade III - Brasil: industrializagdo, urbanizacao
e espago rural; Unidade IV - Regido Norte; Unidade V -
Regido Centro-Oeste; Unidade VI - Regido Sul; Unidade VII
- Regido Sudeste; Unidade VIII - Regido Nordeste.

Arariba mais Geo
(244)

Unidade I - Espacgo geografico e geopolitica mundial; Unidade
IT - Populacao e regionalizagdo do espago mundial; Unidade
III - O continente americano; Unidade IV - América do Norte;
Unidade V- América Central e do Sul; Unidade VI - Regides
Polares; Unidade VII - Africa: regionalizacdo e fronteiras;
Unidade VIII - Populagdo e Economia da Africa
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Arariba mais Geo

(260)

Unidade I - Organizacdo politica e economia mundial;
Unidade II - Globaliza¢do, sociedade ¢ Meio Ambiente;
Unidade IIT - O continente europeu; Unidade IV - Leste
Europeu e CEI; Unidade V - O continente Asiatico; Unidade
VI - Asia: China, Japdo e Tigres Asiaticos; Unidade VII -
Asia: India e Oriente Médio; Unidade VIII - Oceania.

BURITI  MAIS
CIENCIAS (196)

50

Unidade 1: Recursos naturais € Meio ambiente/ Unidade 2:
agua/ Unidade 3:funcionam do corpo humano/ Unidade 4:céu
€ noite

NOVO
PITANGUA (212)

Unidade 1:Funcionamento do corpo humano/ Unidade 2:ser
humano é ambiente/ Unidade 3:0 ser humano é os materiais/
Unidade 4: ser humano e Universo.

Colecao e n° de
pagina

Série

Unidades gerais e conteudos

Buriti mais (235)

Unidade 1:ASTRONOMIA E CALENDARIOS/ Unidade
2:cidade e cidadania/ Unidade 3:a alimentagdo e o corpo
humano/ Unidade 4: 4gua, lixo e tecnologia.

BIOLOGIA HOJE
(288)

1°EM

Unidade 1 -uma visdao geral: O fendomeno da vida/ como
cientista estuda a natureza. Unidade 2: A quimica da vida;

a dgua e sais minerais, carboidratos e lipideos, proteinas e
vitaminas. Unidade 3: célula unidade da vida- visdo
geral/membrana e citoplasma, respiragdo celular e
fermentacdo, fotossintese € quimiossintese, nucleo, acidos
nucleicos e clonagem, cromatina, cromossomo e divisdo
celular.

Unidade 4: reproducdo, desenvolvimento e tecidos:
reproducao/ desenvolvimento embrionario, tecidos; epitelial,
conjuntivo, sangue, linfa, imunolégico, tecido muscular e
nervoso. Unidade 5: origem e historia da vida teorias de
origenm/ historia da vida.

BIOLOGIA HOJE
(288)

2°EM

Unidade 1: Diversidade da vida e classificagdo. Unidade 2:
virus e organiza¢des mais simples protozoarios, algas, fungos.
Unidade 3: plantas bridfitas e pteridofitas, gimnospermas,
angiospermas ¢ fisiologia vegetal. Unidade 4: caracteristicas
gerais dos poriferos as aves e mamiferos. Unidade 5: anatomia
e fisiologia humana nutri¢do, respiracao, circulagdo, sistema
urinario, enddcrino, nervoso e sensorial.

BIOLOGIA HOIJE
(384)

3°EM

Unidade 1: genética de Mendel.
Unidade 2: genética depois de Mendel - grupos sanguineos e
polialelia, interagdo genica e pleiotropia, sexo e heranga
genética, ligacdes genica, genética molecular e suas
aplicacdoes. Unidade 3: evolugdo. Unidade 4: Ecologia.
Unidade 5: Biosfera e polui¢do.

MODERNA
(integradores-

identidade em agao)
(308)

1A3

[luminagdo econdmica e ecoldgica para familias sem aceso a
eletricidade. 2. Jovens protagonistas de uma sociedade
sustentavel. 3. Satde e aquecimento global: como as midias
informam ou desinformam. 4. Solo conhecer e entender para
restaurar. 5. O dialogo entre arte e ciéncia.
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Préticas na escola 1 a 3|1 engenharia e qualidade de vida. 2. Conservacdo da
EM biodiversidade. 3.Prevenc¢do ao uso de drogas. 4. Convivéncia

e conflitos na adolescéncia. 5. Terraformacdao de marte. 6.
Radiacdo riscos e aplicagoes.

Moderna em|la3 |1 Energia limpa. 2. Residuos X ambiente. 3. Epidemias

projetos (292) desafios da saude publica. 4.Qual preco do avango. 5.
Estudante empreendedor. 6. Uma ferramenta de combate a
fake News.

Colecao e n° de | Série | Unidades gerais e contetidos

pagina

MAIS ACAO | 1a3 | 1. Plasticos por que substitui-los? / 2. Alimentagdo saudavel:

(FTD) (305) qual a importancia? / 3. Fic¢ao cientifica/4. Fake news: como

identifica-la e combate-la/4. Agua da chuva: € possivel utiliza-
la/ 5. Moda e consumo: como participar agdes sustentaveis.

Fonte: elaborado pela autora. Extraido de: BRASIL, (2019) guia PNLD.
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6. ROTEIRO DAS ENTREVISTAS E OBJETIVO COM CADA UMA DELAS.

(01) Em sua opinido, por que as pessoas passam fome? Como o problema poderia ser resolvido?
Com essa questdo, se espera identificar quais as concepgdes que os estudantes e a comunidade
possuem sobre a fome, identificando se estdo cientes de que a alimentacdo ¢ assegurada por lei,
ou mesmo a que atribuem as causam se sao fatalistas ou nao. Categoria em foco: politicidade.

(02) Em sua opinido, de quem ¢ a responsabilidade pela fome das pessoas?

Novamente procurou-se identificar a consciéncia de que a alimentagao ¢ um direito assegurado
por lei, e que ¢ uma responsabilidade da Federacdo e dos Estados. Categoria em foco:
politicidade.

(03) “Falar que se passa fome no Brasil ¢ uma grande mentira. Passa-se mal, ndo come bem,
ai eu concordo. Agora passar fome, ndo. Vocé ndo v€ gente mesmo pobre pelas ruas com fisico
esquelético como a gente vé em outros paises”. Concorda ou discorda? Justifique.

No Brasil realmente ndo existe mais fome? Identificar a consciéncia da realidade social.

Categoria em foco: politicidade e historicidade.

(04) “Bolsa familia ¢ pra gente folgada que ndo quer trabalhar, incentiva a ter um monte de
filhos". Concorda ou discorda? Justifique.

Identificar a concepgdo a respeito da distribui¢ao de renda e programas de assisténcia social,
que, em geral, s3o desvalorizados pela populagdo, uma vez que a burguesia ndo se agrada, por
configurar uma solugdo. Categoria em foco: politicidade.

(05) “Voce acha que discutir fome em sala de aula ¢ pertinente?”

Identificar a importancia da tematica na concep¢do dos estudantes. Categoria em foco:
politicidade e praxis.

(06) “Para resolver o problema da fome a ciéncia deveria produzir mais alimentos, sanando a
necessidade da populagao”

Identificar se os alunos tém consciéncia de que a fome ndo ¢ causada pela falta de alimentos,
mas pela ma distribui¢do de renda e alimentos.

(07) “Voce acha que as pessoas deveriam participar das discussdes sobre fome?”

Identificar a importancia que os estudantes atribuem a participagao social. Categoria em foco:
praxis.

6.1 QUESTOES PARA PROFESSORES
Assim como no caso dos estudantes, foi realizada a descricdo do sujeito, contando com
informacdes como; Idade, Sexo, quanto tempo leciona, em que bairro mora e Disciplina. Foram
entrevistados cinco professores, sendo dois de ciéncias e trés de geografia, uma vez que apds a
analise do Curriculo Paulista, foi perceptivel que a questao fosse proposta em geografia.
Diferente da proposta para os estudantes, os educadores foram entrevistados individualmente
apos ler, concordar e assinar os termos de consentimento.

(01) Religido, politica e futebol ndo se discutem.

Identificar se sustentam uma falsa neutralidade da educagao, politicidade.

(02) “Fome ¢ um problema para ser trabalhado na geografia”

O que cabe ao ensino de Ciéncias? Relacao CTS.

(03) “A fome ¢ resultado de um crescimento intenso da populagdo fazendo com que a producao
de alimentos ndo acompanhe”

Verificar se a visdo neomalthusiana equivocada e ultrapassada tenha resistido de alguma
maneira, evidenciando simultaneamente historicidade e politicidade.

(04) “A fome ocorre em virtude do desperdicio de alimentos e da baixa produgao dos mesmos,
associados, fazem com que milhdes passem fome”

Identificar as possiveis causas da fome atribuidas pelos educadores como os mesmos se
justificam. Politicidade, préxis e historicidade.

(05) “Para resolver o problema da fome a ciéncia deveria produzir mais alimentos, sanando a
necessidade da populagao”
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Identificar coeréncia entre questdo 4 e 5, assim como a visdo de mundo do educador.
Politicidade, praxis e historicidade.

(06) “O Curriculo Paulista ¢ fundamental para elaborar as aulas.”

Posicionamento dos educadores em relagdo ao curriculo.

(07) “os alunos sao sujeitos ativos no processo de ensino aprendizagem e, apesar de nao ser
uma habilidade proposta pelo ensino de ciéncias, se a realidade demandar deve ser trabalhado”
Identificar a concepcao sobre a participagao dos alunos em aula.

(08) “Fome em ciéncias ¢ piramide alimentar”

O que cabe ao ensino de ciéncias? Ele pode trabalhar questoes sociais? Ou nao?

(09) Como vocé desenvolveria uma aula que tivesse como tematica fome e alimentacao?
Daria alguns minutos para o educador pensar a respeito. Dependendo do referencial para o
inicio da aula ¢ perceptivel se considera a realidade do aluno, quanto a historicidade, didlogo e
politicidade seriam identificados na escolhas dos contetidos, como aborda a discussao.

(10) Qual sua opinido sobre 0 Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra?

Notar qual ¢ a percep¢ao dos movimentos sociais, se ela esta impregnada pelo neoliberalismo
ou se ha consciéncia de classe.



