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A inclusdo acontece quando... “se aprende com as diferencas e ndo com as igualdades”

Paulo Freire
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RESUMO

A presente pesquisa teve como foco a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia, que
concluiram a Educagdo Superior publica brasileira. Teve por objetivo geral: analisar a
trajetoria escolar de pessoas com deficiéncia que concluiram a Educacdo Superior publica
brasileira; e por objetivos especificos: 1.Conhecer as potencialidades e dificuldades de
formacéo das pessoas com deficiéncia que concluiram a Educag@o Superior publica brasileira;
2.l1dentificar possiveis apoios e suportes que estudantes universitarios com deficiéncia
receberam no &mbito pedagdgico, familiar, clinico, entre outros, em seu percurso académico.
Trata-se de um estudo de campo, com método Historia Oral de Vida, de carater descritivo,
realizado com procedimentos metodol6gicos fundamentados na abordagem qualitativa. Teve
como instrumentos de coleta de dados um questionario para levantamento de indicadores
sociais; e um roteiro de entrevista semiestruturado. Participaram da pesquisa, duas pessoas
com deficiéncias de diferentes regides do Brasil, um da regido Sudeste e outro da regido
Norte, que foram previamente contatados e selecionados. Os dados foram analisados e
divididos em categorias a) educacdo basica: educacdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio; b) educacdo superior: processo seletivo, graduacdo/pos-graduacéo; e possiveis apoios
e suportes no ambito pedagogico, familiar, clinico, entre outros identificados durante essas
etapas e niveis. Os resultados da pesquisa demonstraram o quanto é desafiador o processo de
escolarizacdo para as pessoas com deficiéncia e que, pensar somente no acesso a escola, ndo
basta, pois a questdo da permanéncia caminha junto.

Palavras chave: Educacdo Especial. Trajet6ria Escolar. Educacdo Basica. Educacdo Superior.
Pessoas com deficiéncia.



ABSTRACT

The present research focused on the education of people with disabilities, who completed
Brazilian public higher education. Its general objective was: to analyze the school trajectory
of people with disabilities who completed Brazilian public higher education; and for specific
objectives: 1. To know the potential and difficulties of training for people with disabilities
who have completed Brazilian public higher education; 2.ldentify possible supports and
supports that university students with disabilities received in the educational, family, clinical
scope, among others, in their academic path. This is a field study, using the Oral Life History
method, of a descriptive character, carried out with methodological procedures based on the
qualitative approach. It had as instruments of data collection a questionnaire for survey of
social indicators; and a semi-structured interview script. Two people with disabilities from
different regions of Brazil participated in the research, one from the Southeast and the other
from the North, who were previously contacted and selected. The data were analyzed and
divided into categories a) basic education: early childhood education, elementary school, high
school; b) higher education: selection process, undergraduate / graduate courses; and possible
supports and supports in the pedagogical, family, clinical scope, among others identified
during these stages and levels. The results of the research demonstrated how challenging the
schooling process is for people with disabilities and that, thinking only about access to school,
is not enough, because the question of permanence goes hand in hand.

Keywords: Special Education. School trajectory. Basic education. College education.
Disabled people.
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INTRODUCAO
Conforme determina a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto

da Pessoa com Deficiéncia), n® 13.146/2015, em seu Capitulo I, Artigo 2:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas. (BRASIL, 2015).

As pessoas com deficiéncia passaram por um longo periodo de abandono e
invisibilidade, foram segregadas, estigmatizadas e consideradas improdutivas e incapazes.
Qualquer deficiéncia era vista como uma doenga, ndo havia enfoque educacional (SILVA et
al. 2016).

A escolarizacdo das pessoas com deficiéncia é tematica recente em nosso pais. Fruto
de movimentos sociais é somente ap6s a Constituicdo Federal de 1988, que se consegue
marcar no texto constitucional a responsabilidade com a divida social brasileira, historica e
secular, pelo compromisso com os direitos sociais da pessoa com deficiéncia. 1sso porque até
a Constituicdo Federa, a histéria da educacdo especial no Brasil (JANNUZZI, 2006;
MAZZOTTA, 1996) revela seu caréater filantropico e assistencial e, ndo, um carater de direito.

A presente pesquisa teve como foco a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia no
contexto brasileiro e faz parte de um projeto mais amplo desenvolvido no &mbito da UFSCar.
Trouxe como objetivo analisar a trajetdria escolar de pessoas com deficiéncia que concluiram
a educacdo superior publica brasileira; conhecer as potencialidades e dificuldades de
formacdo das pessoas com deficiéncia que concluiram a educagdo superior publica brasileira;
e identificar possiveis apoios e suportes que estudantes universitarios com deficiéncia
receberam no ambito pedagogico, familiar, clinico, entre outros, em seu percurso académico.

Algumas questbes foram levantadas pensando no percurso escolar desses estudantes
com deficiéncia: Diante dos desafios impostos por esta realidade, que afetam a escolarizagao
destas pessoas desde a educacdo infantil a educacgdo superior, cabe guestionarmos: Como se
da a trajetdria escolar de pessoas com deficiéncia que concluiram a educacdo superior?
Receberam ou ndo apoios pedagogicos e/ou clinico durante a escolarizagdo? Se sim, quais
foram esses apoios? O que colaborou para a superacdo de condigdes adversas na educagédo
superior?

A presente pesquisa apresenta relevancia cientifica e social. Foi realizado um

levantamento em trés bases de dados (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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Superior — Capes, Scientific Electronic Library Online — SciELO, e Biblioteca Nacional de
Teses e Dissertacdes — BDTD) e pode-se observar que poucas pessoas estudam essa tematica,
h& pouca visibilidade do tema, pois as publicacdes encontradas que abordassem toda a
trajetdria de pessoas com deficiéncia foram escassas.

A metodologia utilizada para responder as questdes de pesquisa foi abordagem
qualitativa com delineamento descritivo, com método de Histéria Oral de Vida. Como
instrumento de coleta de dados, foi utilizado um questiondrio para levantamento de
indicadores sociais e foram realizadas entrevistas com roteiro semiestruturados. Participaram
dessa pesquisa duas pessoas com deficiéncia que haviam concluido o ensino superior em
universidade publica, de diferentes regides do Brasil.

A pesquisa esta dividida em cinco sessdes: Educacdo Especial — Breve Historico;
Revisdo de Literatura; Procedimentos Metodoldgicos; Resultados; Discussbes e
Consideracdes Finais.

Em Educacdo Especial — Breve Histdrico, é exposto alguns marcos importantes
referente a histéria da Educacdo Especial. Em Revisdo de Literatura, é apresentado o
mapeamento que foi realizado em bases de dados eletrénicas e as pesquisas encontradas em
relacdo a esse tema. Na terceira sessdo, encontra-se os procedimentos metodolégicos. Na
quarta e quinta sesséo, encontra-se os resultados e as discussdes, sucessivamente, para mostrar

o que foi encontrado na coleta e anélise dos dados. E na sexta sessdo, as consideragdes finais.
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OBJETIVOS

Objetivo geral:

Analisar a trajetdria escolar de pessoas com deficiéncia que concluiram a Educacao
Superior publica brasileira.

Objetivos especificos:

1. Conhecer as potencialidades e dificuldades de formacdo das pessoas com
deficiéncia que concluiram a Educacdo Superior publica brasileira; 2. Identificar possiveis
apoios e suportes que estudantes universitarios com deficiéncia receberam no ambito

pedagogico, familiar, clinico, entre outros, em seu percurso académico.
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1 EDUCACAO ESPECIAL - BREVE HISTORICO

Historicamente, o médico Jean Marc Itard, no inicio do século XIX, ficou conhecido
como o primeiro estudioso a usar meétodos sistematizados para educar pessoas com
deficiéncia, pois realizou as primeiras tentativas de educar um menino de doze anos de idade,
Vitor, conhecido como “Selvagem de Aveyron”, acreditando que a inteligéncia de seu aluno
era educavel (COLE; COLE, 2004).

E possivel identificar nesse periodo da historia da educagio especial, duas vertentes: o
modelo médico-pedagdgico “clinico” ¢ o modelo psicopedagdgico. O modelo médico-
pedag6gico ndo tinha foco educacional, sofria influéncias diretas da area médica, era
totalmente terapéutico e todas as deficiéncias eram consideradas doengas, “os médicos ¢ que
orientavam o trabalho pedagogico com objetivo de reabilitar os sujeitos com indicativos de
comprometimentos bioldgicos”, as atividades eram voltadas para a reabilitagdo e habilitagao
da deficiéncia (LEHMKUHL, 2011). A ideia de educacdo deslocou-se do médico para o
psicologo, dando abertura ao modelo psicopedagdgico (LEHMKUHL, 2011). Esse modelo
educacional, em sua teoria, defendia a possibilidade de desenvolvimento e aprendizagem das
pessoas com deficiéncia, e assim, esse modelo foi influenciado pelas reformas educacionais
(PESSOTTI, 1984; MENDES, 2006; 2010).

Neste contexto, havia diferentes formas de ver, conceber e tratar as pessoas com
deficiéncia. No ambito da Educacdo Especial, a histdria apresenta trés maneiras distintas de
atendimento as pessoas com deficiéncia, consideradas como paradigmas. O primeiro é o
paradigma de institucionalizacdo, baseado na ideia de proteger as pessoas com deficiéncia
criando ambientes especiais para eles, separando-os de suas familias e comunidade, o que
bloqueava as interacdes e o convivio social. O segundo € paradigma de servigos, um modelo
de regime semi-internato e/ou externato, com programas que ofereciam treinamentos que
capacitavam essas pessoas para 0 convivio na sociedade. E o terceiro ¢ o paradigma de
Servigos, que baseava-se na preparacdo da pessoa com deficiéncia em ambientes segregados,
com o intuito de inseri-lo, mais tarde, para o convivio social (FONSECA; SANTQOS, s.d.).

Dessa maneira, o atendimento especial as pessoas com deficiéncia, na época
denominadas portadoras de deficiéncia, teve seu inicio no Brasil no final do século XIX, que,
precisamente em 1854, D. Pedro Il funda o Instituto dos Meninos Cegos (IBC), atual Instituto
Benjamin Constant, no Rio de Janeiro. Embora fosse de carater elitista e excludente, pois

atendia apenas 35 alunos cegos, dos 15848 existentes na época, deu-se abertura para que
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surgissem outras instituicdes de cunho assistencialista, sendo uma delas, em 1857 o Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES) (MAZZOTA, 1996; LANNA JUNIOR, 2010;
MENDES, 2010).

Cabe destacar que no contexto brasileiro, com inspiracdo do pedagogo suico Johann
Heinrich Pestalozzi, em 1926, foi criado o Instituto Pestalozzi de Canoas, no Rio Grande do
Sul. Sua influéncia contribuiu para que em 1929, o governo do estado de Minas Gerais
convidasse Helena Antipoff, psicologa e pedagoga russa, para propor uma organizacdo na
educacdo primaria na rede comum de ensino com base em classes homogéneas e pela criacao
de servicos de diagnostico, classes e escolas especiais. Em 1932 foi fundada a primeira
Sociedade Pestalozzi, uma escola para criangas com deficiéncias. Esse marco impulsionou a
criacdo da Escola de Aperfeicoamento de Belo Horizonte para os “excepcionais” na Fazenda
do Roséario, sendo uma escola para a comunidade rural. Antipoff, também participou do
movimento que levou a criagdo da primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) (LANNA JUNIOR, 2010).

A primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), entidade
particular, assistencial, de natureza civil e sem fins lucrativos, foi fundada em 1954, no Rio de
Janeiro, por iniciativa da sociedade civil, sobretudo familiares de criangas com deficiéncia
intelectual. Destaca-se aqui que a auséncia de iniciativas governamentais desencadeou esta
organizacdo da sociedade civil e a criacdo de outras unidades de instituicbes especiais no
Brasil. (MAZZOTTA, 1996; LANNA JUNIOR, 2010).

Paralelamente a estes marcos, ocorreram lutas e movimentos a partir 1948 pela busca
da educacdo publica e pela elaboracdo do anteprojeto da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, que protelou-se por 13 anos e s6 foi aprovada em 1961. E somente entdo entre
1957 a 1993 que passaram a ter iniciativas oficiais nacionais relacionadas ao atendimento
educacional, com a criacdo de diversas campanhas. Foi entdo criado em 1973 o Centro
Nacional de Educacdo Especial —- CENESP, que tinha por objetivo promover nacionalmente o
crescimento e a melhoria no atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especificas. A partir disso, a Educacdo Especial passa por diversas mudancas administrativas,
sendo que em 1975, este centro é alterado para Secretaria de Educacdo Especial — SESP,
conservando a mesma estrutura e competéncia, e logo em 1990 a SESP € extinta e passa a ser
responsabilidade da Secretaria Nacional de Educagéo Béasica— SENEB (SILVA et al. 2016).

Nos anos setenta, obteve-se o conceito de normalizagcdo. Nesse conceito, as pessoas

com deficiéncia tinham seus direitos reconhecidos igual dos demais cidaddos de sua faixa
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etaria, mas tinha como intuito desenvolver as potencialidades das pessoas com deficiéncia de
maneira com que seus comportamentos se aproximassem dos comportamentos considerados
“normais”. Esse paradigma teve como objetivo “normalizar” o individuo a nivel fisico,
funcional e social, educar o individuo até o limite de sua capacidade (SILVA, 2009).

No inicio dos anos 80 houve novas mudangas no contexto social, politico e econémico
brasileiro, todavia, indicavam praticas de integracéo de criangas e jovens com deficiéncia em
instituicGes de educacdo e de ensino regular, visando o direito a educacgdo, a igualdade de
oportunidades e de participacdo social (SILVA et al. 2016). As instituicdes de ensino regular
ndo promoviam possibilidades para que essas pessoas conseguissem se apropriar dos
contetidos escolares, ndo tinham as mesmas oportunidades de aprendizagem em relacdo a seus
pares, ja que, segundo Reis (2013), a escola ndo mudava sua rotina e nem sequer sua pratica
pedagdgica, o aluno é quem precisava mudar para se adaptar a realidade e exigéncias
escolares. Nesta direcdo, no que tange o conceito de integracdo, os alunos eram inseridos
dentro da sala regular, junto com os demais alunos, mas ainda de uma maneira excluida,
constituindo um grupo separado dos demais alunos.

Silva et al. (2016, p.8) indicam que “[...] com um grande descontentamento por parte
dos interessados, a partir da década de 90 percebeu-se a necessidade de ir além em relacdo a
esse processo”, entdo, com forte influéncia de movimentos internacionais, surge o conceito da

Educacéo Inclusiva. Nessa direcao, entendemos que a Educacgéo Inclusiva

[...] constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histdricas da producéo da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 1).

Para Silva et al. (2016), a educacdo inclusiva propde que o professor e o aluno se
encontrem dentro do sistema de ensino, no qual a escola deve estar apta a realizar um projeto
politico-pedagogico, curriculo, avaliacdo e atividades especializadas, voltadas para a
diversidade.

Os referidos autores, salientam que:

As instituicBes de ensino juntamente com a sua equipe devem propor uma agao
conjunta (metodologia) que promova todos os alunos, independente de suas
limitagdes, e o desenvolvimento de suas potencialidades, pois somente dessa forma
serd possivel consolidar o processo de inclusdo e assim efetivar com éxito o ensino e
a aprendizagem. (SILVA et al. 2016, p. 9).
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De acordo com o paradigma da inclusdo, a educacdo da pessoa com deficiéncia deve
assegurar o pleno desenvolvimento, sem discriminacdo e com igualdade de oportunidades.
Deve respeitar as diferencas, garantindo a participacédo social em todos os niveis ao longo da
vida, além do acesso e a permanéncia em todos 0s niveis e etapas do ensino, e em destaque
aqui, a Educacdo Superior (UNESCO, 1994; BRASIL, 2015).

A Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
teve grande importancia para a introducdo de politicas sociais favoraveis a inclusdao, como
quando no ano de 1981 foi declarado o Ano Internacional de Pessoas com Deficiéncia,
proclamada pela Rehabilitation Internacional e recomendada pela Assembleia Geral das
Nacdes Unidas, contribuindo para a inclusdo social (UNESCO, 1994). Alguns anos mais

tarde, o

[...] paradigma da educacéo inclusiva ficou evidente apds a Conferéncia Mundial em
Educacdo Especial, organizada pelo governo da Espanha, em cooperagdo com a
UNESCO, realizada em Salamanca, entre os dias 7 e 10 de junho de 1994. Desse
encontro resultou a Declaragdo de Salamanca, definindo principios, politicas e
praticas na area das necessidades educativas especiais, que estabelece os principios
politicos e as praticas de uma educagdo para todos. Assim, a educacdo inclusiva
passou a ser alvo das politicas educacionais brasileiras, em todos os niveis: federal,
estadual e municipal (TAZANI, 2010, p. 288).

Dessa maneira, a Declaracdo de Salamanca, propde:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar todas
as criancas independentemente de suas condigBes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e
superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de
populacdo ndmade, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados (UNESCO,
1994, p.3).

A inclusdo é uma prética social, que se aplica em diversas situacdes, seja no trabalho,
na arquitetura, no lazer, na educacédo e até mesmo dentro da sala de aula. A Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, em seu Capitulo IV do Direito a Educacdo, artigo 27

aponta que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015)
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Na historia da educacdo especial o quadro de exclusdo repete a exclusdo social e
educacional das camadas populares em nosso pais (JANNUZZI, 2006). Dados do IBGE do
ultimo censo demografico mostram que ha 16 milhGes de analfabetos; no entanto, ao se
considerar a definicdo de analfabeto como sendo a pessoa com menos de quatro séries de
estudo concluidas o nimero sobe para 30 milhdes de brasileiros, considerando a populagdo de
15 anos ou mais (MAPA; IBGE, 2003). Sobre as pessoas com deficiéncia, os indices apontam
que a maioria vive, ainda hoje, da caridade, porque ndo tem renda e nem acesso aos Servicos e
bens pablicos que garantem a dignidade da vida. Na educacgéo o percentual de individuos com
deficiéncia sem instrucéo € de 42,5%, enquanto para o grupo sem deficiéncia é de 24,5%.

E o quadro se agrava, quando Neri (2003) destaca que o direito a educacgdo das pessoas
com deficiéncia é tematica recente no contexto brasileiro e embora os dados apontem avangos
guantitativos nas matriculas destas pessoas no ensino comum, elas tém menor insercdo na
educacéo e, quando conseguem, tém dificuldade de acompanhar os alunos sem deficiéncia.
Assim, o crescimento do numero de matriculas de alunos da Educagdo Especial em classes
regulares sem qualquer tipo de apoio parece expressar preocupacao politica com o aumento
quantitativo dessas matriculas, mas pouco expressivo em relacdo a qualidade do ensino
ofertado (MELETTI; BUENO, 2011). Mesmo aquém da demanda, dados oficiais indicam que
had um aumento de matriculas de pessoas com deficiéncia da educagdo béasica a educacdo
superior (INEP, 2019).

No que diz respeito a Educacdo Superior, no Brasil, surge em 1808 com a chegada da
familia real, com carater excludente e elitista, ja que as oportunidades de frequentar 0s cursos
profissionalizantes eram apenas para a Corte e sua familia. A educagdo superior era
direcionada para profissionais liberais tradicionais, com formagdo em medicina, direito e
engenharia. Apds 1850, ocorre uma expansdo de instituicGes educacionais e a consolidacdo de
determinados centros cientificos. Somente em 1962, revisto em 1965, obteve-se 0 primeiro
Plano Nacional de Educacdo (PNE), que auxiliou a tracar novas estratégias para o Ensino
Superior (BORTOLANZA, 2017). Foi uma legislacdo baseada em um modelo de
universidade norte-americano que ndo foi bem implementado para a Educagdo Superior no
Brasil. Dessa maneira, criou-se uma lei que propde normas de organizagdo e funcionamento
dessa etapa de ensino, a Lei n® 5540 de 1968 (BRASIL, 1968).

Assim, alguns anos mais tarde,

Com a queda da instituicdo Império e a Proclamagdo da Republica (1889),
ocorreram grandes mudancas sociais no Brasil e a educacdo acompanhou essas
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mudancas. A Constituicdo da Republica descentraliza o ensino superior, que era
privativo do poder central e aos governos estaduais, e permite a criacdo de
instituices privadas, o que teve como efeito imediato a ampliacdo e a diversificacdo
do sistema de ensino. Entre 1889 e 1918, fruto dos efeitos dessa constituicdo, 56
novas escolas de ensino superior, na sua maioria privadas, sdo criadas no pais.

(BORTOLANZA, 2017, p.8)

Outros dois momentos importantes que tiveram a presenca de conflitos e revoltas
populares e que refletiram na politica brasileira, foram o fim da Primeira Guerra Mundial, em
1918 e o inicio da Republica, em 1920. Foi fundada em 1920 no Rio de Janeiro, a
Universidade do Rio de Janeiro, com a unido dos cursos superiores existentes, foi a primeira
universidade a oferecer cursos variados. A partir da Reforma Universitaria, criou-se em 1927
a Universidade de Belo Horizonte (FRAGOSO FILHO, 1984).

Entre o periodo da Revolugdo de 1930 e levando em consideracdo o Golpe Militar,
criou-se a Unido Nacional dos Estudantes — UNE, o qual levou os estudantes a movimentos
estudantis, criando forcas para defenderem seus direitos e a ganharem voz dentro das
Instituicdes de Ensino Superior (IES). A fundagdo da Universidade de Sdo Paulo surge logo
depois, em 1934, e nesse mesmo momento, com a Constituicdo de 1934, criou-se o Conselho
Nacional de Educagdo — CNE (CUNHA, 2007).

A partir do ano de 1980, Morgado (2017) relata que este periodo foi um tempo
marcado por muitas lutas sociais protagonizadas pela populacdo marginalizada, dentre elas, as
pessoas com deficiéncia.

Signatario de importantes movimentos internacionais e a aprovagdo de politicas
publicas do Estado brasileiro que visavam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a partir da
promocdo de acessibilidade, a universidade puablica brasileira parece sinalizar no final do
século XX algumas mudancas, dentre elas, um aumento do nimero de matriculas de pessoas
com deficiéncia em seu interior (ALMEIDA; BELLOSI; FERREIRA, 2015; CASTRO,
2011).

De toda forma, cabe problematizar essa realidade, pois mesmo que matriculados nas
IES, houve um crescimento no nimero de evasdo de alunos com deficiéncia, devido ao fato
de encontrarem dificuldades em sua permanéncia dentro daquele contexto. Algumas acdes
governamentais marcaram este processo. Em 1996, é encaminhado aos Reitores das
universidades federais 0 Aviso Circular n° 277, que tem o objetivo de orientar as Instituicoes
de Ensino Superior em relacdo ao processo de acesso e permanéncia da pessoa com
deficiéncia e, além disso, recomenda ajustes que se fazem necessarios em momentos de

inscricéo e realizacdo de provas (BRASIL, 1996).
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A partir dos anos 2000, foram realizadas outras acdes governamentais que legitimaram
0 acesso dos estudantes com deficiéncia ao nivel de Ensino Superior. Uma delas ocorreu em
2005, com a criacdo do Programa Incluir (Programa de Acessibilidade na Educacéo Superior)
pelo Ministério da Educacdo, e a partir do ano de 2007, impulsionou a criacdo de nucleos de
acessibilidades nas Instituicdes de Ensino Superior (CABRAL, 2017). Podemos citar aqui
também o Programa Universidade para Todos (ProUni).

Também com o intuito de promover o acesso e permanéncia de alunos com
deficiéncia, embora com énfase na Educacéo Basica, criou-se em 2008 a Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, em defesa de todos estudantes
estarem aprendendo e participando juntos sem discriminacdo (BRASIL, 2008).

E possivel observar que a trajetdria das pessoas com deficiéncia se deu por vérios
momentos de luta no que se refere a garantia dos direitos sociais. Apesar de todos os desafios,
atualmente, verifica-se que ha pessoas com deficiéncia matriculadas em escolas e IES
brasileiras e até mesmo que ja se graduaram na educacao superior.

Contudo, é uma porcentagem relativamente baixa se comparada com o restante das
matriculas na educacao superior brasileira. Segundo o Gltimo Censo da Educacdo Superior -
INEP (2019), o Brasil possui um total de 8.604.526 matriculas na educagdo superior, sendo
que, 48.520 s&o de pessoas com deficiéncia, ou seja, 0,56% de estudantes.

Cabe destacar que essa visdo desconsidera a realidade de um sistema capitalista, em
que inclusdo e exclusdo se tornam parte de um mesmo processo, ja que o capitalismo exclui
(MARTINS, 1997).
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2 REVISAO DE LITERATURA

O que nos revela a producéo académica?

Foi realizado um estudo de revisdo sistematica de literatura, respaldada pela
metodologia de pesquisa bibliografica integrativa, na qual foram analisadas producoes
cientificas no periodo de 1989 a 2019, nessa mesma vertente. A revisdo integrativa possibilita
a sintese de varios estudos ja publicados, permitindo geracdo de novos conhecimentos,
pautados nos resultados apresentados pelas pesquisas anteriores. (MENDES et al. 2008).

A revisdo sistematica € um método que permite maximizar o potencial de uma busca,
encontrando 0 maior nimero possivel de resultados de uma maneira organizada. O seu
resultado ndo € uma simples relacdo cronoldgica ou uma exposicéao linear e descritiva de uma
tematica, pois a revisdo sistematica deve se constituir em um trabalho reflexivo, critico e
compreensivo a respeito do material analisado (FERNANDEZ-RIOS & BUELA-CASAL,
2009 citado por KOLLER; COUTO; HOHENDORFF, 2014).

Justifica-se a escolha desse periodo pois no ano de 1989 houve a presenca de um

marco importante, em que a Lei no 7.853 diz sobre a area da educacao

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educagdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educagdo precoce, a pré-escolar, as de 10 e 20 graus, a
supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomacao proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e
publicas;

c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacgdo Especial em estabelecimento publico
de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educagdo Especial a nivel pré-
escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por
prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulsoria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no
sistema regular de ensino. (BRASIL, 1989).

A revisdo de literatura foi realizada nas plataformas digitais de periddicos da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na Scientific
Electronic Library Online (SciELO). Ampliando a busca, se pesquisou, também, na
plataforma digital da Biblioteca Nacional de Teses e Dissertagdes (BDTD), todos ambientes
virtuais de bases de dados de acesso publico.

A primeira etapa de busca foi utilizar os seguintes descritores, de maneira combinada:

Educagdo Especial e Trajetoria de Vida; Educacdo Especial e Educacdo Basica; Educagdo
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Especial e Ensino Superior; Pessoas com Deficiéncia e Educagdo Bésica; Pessoas com
Deficiéncia e Ensino Superior; Pessoas com Deficiéncia e Educacdo Superior; Pessoas com
Deficiéncia e Trajetoria Escolar; Pessoas com Deficiéncia e Educacdo Especial; Deficiente e
Ensino Superior; Deficiente e Educacdo Superior; Deficiente e Trajetoria Escolar; Deficiente
e Educacdo Especial; Necessidades Especiais e Ensino Superior; Necessidades Especiais e
Educacdo Superior; Necessidades Especiais e Trajetoria Escolar e; Necessidades Especiais e
Educacdo Especial. A segunda etapa se definiu como critérios de inclusdo, pesquisas
nacionais, trabalhos completos e disponibilizados eletronicamente; termos de pesquisa
expresso no titulo, resumo ou palavras-chave; artigos, teses e dissertacfes que tenham como
foco a trajetdria escolar de pessoas com deficiéncia. Os critérios de exclusdo foram: pesquisas
duplicadas, indisponiveis ou ndo disponibilizados eletronicamente com texto integral, que nédo
tivessem 0s termos de pesquisa no titulo, resumo ou palavras-chave; que ndo fossem
nacionais e que nao tratassem da trajetoria escolar de pessoas com deficiéncia.

Na base de dados digitais da CAPES foram encontradas 12 publicacbes que se
adequaram aos critérios de inclusdo. Para isso foi realizada a busca na op¢do avancada e
foram utilizados os seguintes refinamentos para cada um dos descritores: somente artigos,
somente artigos em portugués, selecdo do periodo de ano de 1989 a 2019, sele¢do por titulo e
selecdo por resumo. Na base de dados digitais da SciELO, a busca realizada foi semelhante a
na plataforma digital da Capes, utilizando dos mesmos refinamentos para cada um dos
descritores. Resultou em 28 publicac6es, sendo que 22 eram duplicadas e foram descartadas,
resultando em apenas seis publicacGes para analise. Na base de dados digitais da BDTD, com
foco agora em teses e dissertacdes, foi realizado os seguintes refinamentos para cada um dos
descritores: somente portugués, selecdo do periodo de ano de 1989 a 2019, selecdo por titulo e
selecdo por resumo. O resultado de publicacGes encontradas foi 89, sendo que 62 eram
duplicadas e foram descartadas, sendo um total de 27 publicacdes selecionadas para analise. O
resultado final foi de 45 pesquisas publicadas selecionadas para analises, entre artigos, teses e
dissertagdes. Apos, realizou-se uma leitura cuidadosa dos titulos e resumos para posterior
andlise.

Na anélise dos dados foi realizada em cada uma das 45 publicacfes, a sele¢do das
informacdes em relagdo aos seguintes eixos: (1) tipo de producéo, (2) tematica de estudo, (3)
ano de publicacdo, (4) instituicdo de ensino superior no qual foi publicado, (5) procedimentos
de coleta de dados e (6) tipos de deficiéncia; construindo assim uma tabela para cada eixo. Os

dados que se apresentaram iguais foram contabilizados.
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De maneira sistematica, os trabalhos encontrados foram distribuidos nas tabelas a
seguir apresentadas e posteriormente analisadas. A Tabela 1 mostra o tipo de produgdes.

Tabela 1. Numero de publicacdes por tipo de producéo.

Tipo de produg6es Numero de produgdes
Tese 6
Dissertacdo 21
Artigo 18
Total 45

Fonte: Autoria propria.

De 29 producdes, pode-se observar que a maioria foram produzidas em dissertagdes de
mestrado, sendo 21 delas. As demais producdes resultaram sendo 18 artigos e seis teses de
doutorado.

Na Tabela 2, se apresenta as tematicas dos trabalhos.

Tabela 2. Numero de publicacGes por tematicas de estudo.

Tematicas de estudo NUmero de produces
Trajetéria escolar 24
Percurso escolar 1
Avaliacéo da aprendizagem 1
Ensino superior 1
Inclusdo no ensino superior 6
Inclusdo de pessoas com deficiéncia 1
Facilitadores e barreiras 2
Cotidiano escolar 1
Vivéncia universitaria 1
Ensino superior e mercado de trabalho 1
Trajetéria de vida 1
Total 45
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Fonte: Autoria propria.

Diante dessa distribuicdo, o total de pesquisas para analise foram reduzidas em 29
trabalhos, que pertenciam a temaética trajetdria escolar. As demais producbes foram
descartadas.

Em relacdo ao periodo de publicacdo das produgbes, os 29 trabalhos selecionados

foram distribuidos da seguinte maneira:

Tabela 3. NUmero de publicacdes entre o periodo de 1989 a 2019.

Ano NUmero de producées
1989 a 2005 0
2006 2
2007 2
2008 2
2009 5
2010 1
2011 1
2012 1
2013 1
2014 1
2015 4
2016 2
2017 2
2018 3
2019 2
Total 29

Fonte: Autoria propria.

No tocante aos dados apresentados na Tabela 3, 0 ano com o maior nimero de
producbes em relacdo ao tema dessa pesquisa foi o de 2015. Cabe retomar que o periodo foi

escolhido pois a Lei no 7.853 de 24 de outubro de 1989, em seu Artigo 20, inciso I,
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Garante por parte do Estado, da evolugdo da matricula de pessoas com deficiéncia
na educagdo superior brasileira, inclusdo no sistema educacional, da Educagdo
Especial como modalidade educativa que abranja a educacao precoce, a pré-escolar,
as de 1o e 20 graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomacéo préprios. (BRASIL, 1989).

Sobre as instituicbes de ensino superior nas quais os trabalhos foram produzidos,
foram encontrados nas seguintes IES citadas na Tabela 4.

Tabela 4. Numero de publicac¢@es por Instituicdes de Ensino Superior (IES) em que

foram produzidas.

IES (Instituicdo de Ensino Superior) Namero de producoes
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS) 1
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC) 1
Pontificia Universidade Catolica de Campinas (PUC — Campinas) 1
Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE) 1
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) 1
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) 3
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) 3
Universidade Federal da Bahia (UFBA) 3
Universidade Federal do Pard (UFPA) 2
Universidade Federal do Parand (UFPR) 1
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) 2
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) 2
Universidade Federal de Vicosa (UFV) 1
Universidade de Séo Paulo (USP) 2
Universidade Presbiteriana Mackenzie 1
Universidade Metodista de Sdo Paulo 1
Né&o especificado 3
Total 29

Fonte: Autoria propria.
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A distribuicdo se deu em 16 IES diferentes e em cada universidade citada houve uma
producdo. Observa-se que as Instituicbes de Ensino Superior que mais apresentaram
producdes foram: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP),
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e a Universidade Federal da Bahia (UFBA).
Apenas 3 producdes ndo especificaram a Instituicdo de Ensino Superior na qual a pesquisa foi
produzida.

Sobre os procedimentos da coleta de dados, os 29 trabalhos foram assim distribuidos.

Tabela 5. NUmero de publicacfes por procedimentos de coleta de dados.

Procedimento de coleta de dados NUmero de producbes
Entrevista 25
Outros procedimentos 4
Total 29

Fonte: Autoria propria.

O procedimento de coleta de dados de entrevista foi a mais utilizada, sendo somente
entrevista semiestruturada, com 16 producbes, ou de maneira combinada com outros
procedimentos, como: entrevista e filmagem, 1 producdo; entrevista, questionario e analise de
documentos biograficos, 1 producédo; entrevista narrativa, 3 producgdes; entrevista-historia
oral, 3 producgbes; e entrevista e depoimento oral, 1 producdo. O roteiro de entrevista
semiestruturada “[...] se desenrola a partir de um esquema basico, porém nao aplicado
rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptacbes (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.334)”.

Foi encontrado também, 1 pesquisa com procedimento de coleta de dados de sistemas
conversacionais, 2 pesquisas com depoimentos orais, e 1 pesquisa autobiogréafico.

Em relacdo aos tipos de nomenclaturas utilizadas, foram encontradas conforme a

tabela a seguir:

Tabela 6. NUmero de publica¢fes por nomenclaturas utilizadas.

Nomenclaturas Numero de producdes

Surdez 2
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Surdocegueira 1
Sindrome de Down 1
Deficiéncia visual 3
Deficiéncia fisica 1
Deficiéncia intelectual 1
Deficiente 1
Pessoas com deficiéncia 14
Criancas com deficiéncia 1
Mulheres com deficiéncia 1
Necessidades especiais 3
Total 29

Fonte: Autoria propria.

Algumas producdes utilizaram o nome proprio de uma deficiéncia pois se tratavam
especificamente dessa deficiéncia, como as nomenclaturas: surdocegueira, sindrome de down,
deficiéncia visual, deficiéncia fisica e deficiéncia intelectual. As demais publicacGes
utilizaram de outras nomenclaturas, na qual pode-se observar que a mais utilizada entre as
producdes foi pessoas com deficiéncia.

Nos resultados, das 29 producGes analisadas, apenas seis delas se aproximaram da
tematica aqui estudada abordando a trajetdria escolar. Essas serdo apresentadas a seguir.

A pesquisa de Oliveira (2007) teve como objetivo analisar a trajetdria escolar de
pessoas com deficiéncia visual, da educacdo basica ao ensino superior. Para a coleta de dados,
foram utilizadas fontes documentais e orais a partir de entrevistas semiestruturadas.
Participaram seis adultos com deficiéncia visual, cegos (termo usado pelo proprio autor) e
baixa visdo. A anélise dos dados se deu a partir dos seguintes eixos: formacdo de professores
para educacdo inclusiva; praticas pedagogicas e interagcdes no cotidiano escolar; escolarizacdo
do aluno com deficiéncia visual — recursos pedagégicos, papel da familia e interacdes sociais;
vida adulta — trabalho e participacdo social. Como resultado, a pesquisa apontou que o
processo de escolarizacdo, quer seja das pessoas com deficiéncia visual, que seja dos demais

alunos, estara relacionado com as condic¢des sociais em que estiverem inseridos.
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A dissertacdo de Barbosa (2009) apresentou como objetivo estabelecer uma reflexé@o
sobre a inclusdo profissional frente as dificuldades enfrentadas diariamente na escola. Para a
coleta de dados foi utilizada a entrevista e participaram dessa pesquisa somente professores
com deficiéncia fisica. O trabalho teve como foco a analise da deficiéncia, da trajetdria na
educacao basica em geral, 0 acesso e permanéncia no ensino superior, acesso ao mercado de
trabalho, acesso e atuagdo como professor de ensino superior e a inclusdo. Como concluséo,
ficou evidente que a maior dificuldade para esses participantes foi a questdo arquitetdnica, a
falta de acessibilidade nos ambientes. Muitas vezes as pessoas com deficiéncia ndo estdo
inseridas no mercado de trabalho ndo por causa da deficiéncia, mas sim por falta de agdes
concretas que permitam uma qualificacdo profissional adequada.

A dissertacdo de Morgado (2017) teve como objetivo analisar a trajetoria escolar de
pessoas com deficiéncia no ensino superior brasileiro; descrever as condicdes de acesso e
permanéncia desse publico nessa etapa de ensino; apontar, dentro da trajetéria académica, 0s
embates na construcdo politica da acessibilidade; e verificar as restruturagdes ocasionadas
pelas politicas relacionadas ao acesso de pessoas com deficiéncia no ensino superior
brasileiro. Para a coleta de dados, foi utilizada entrevista semiestruturada. Participaram da
pesquisa nove pessoas. A pesquisa teve como foco a analise de acesso e permanéncia no
ensino superior, por meio de categorias, sendo elas: processo seletivo, acOes afirmativas
esporte e apoios; reestruturagdes das instituices de ensino superior com a presenca de
pessoas com deficiéncia; e nucleos de acessibilidade. Os resultados demonstraram a grande
necessidade de efetivar o atendimento educativo adequado para o0 acesso e permanéncia dos
estudantes com deficiéncia no ensino superior.

Ja o estudo de Oliveira (2008) teve por objetivo buscar uma aproximacdo com as
significacbes imaginarias e dos saberes construidos na trajetéria de vida de uma
alfabetizadora cega (termo usado pelo préprio autor). Para a coleta de dados, foi utilizada
entrevista semiestruturada afim de obter narrativas autobiogréficas. Participou da pesquisa
apenas uma pessoa com deficiéncia visual (cega) que se graduou em uma universidade
privada. O estudo tratou da trajetéria completa dessa participante, desde seu nascimento, e
teve como foco analisar o imaginario social (significaces instituidas e instituintes) e os
saberes docentes. As conclusGes apontaram que foi na pratica que a participante conseguiu
dar sentido a sua profissdo, construindo os saberes necessarios para a alfabetizacdo de cegos

(termo usado pelo proprio autor).
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A dissertacdo de Ferreira (2018) teve como objetivo analisar como se deu o ingresso
de jovens que possuem algum tipo de deficiéncia nas instituicdes de ensino superior da cidade
de Vicosa —MG, buscando descrever o processo de ingresso dos mesmos, identificando os
tipos de deficiéncia, e 0s quesitos de acessibilidade encontrados; apresentar as possibilidades
e 0s recursos utilizados para o enfrentamento das dificuldades vivenciadas nas institui¢coes
educativas; descrever seus sentimentos, bem como analisar as percepgfes dos jovens quanto a
realizacdo de suas metas académicas. Esses estudantes ainda ndo graduaram-se na
universidade. Para a coleta de dados, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas. O trabalho
teve como foco as barreiras encontradas em relacdo a incluséo, sejam elas arquitetdnicas e
urbanisticas, atitudinais e tecnoldgicas. Ao fim, a pesquisa apontou que uma das maiores
dificuldades encontradas durante as etapas de ensino, € a questdo da acessibilidade para além
de suas deficiéncias.

O estudo de mestrado de Souza (2018) teve como objetivo compreender as
particularidades da trajetéria académica de pessoas com deficiéncia que frequentaram e
concluiram a educacdo superior e dos seus familiares. Para a coleta de dados, foi utilizado
entrevista semiestruturada afim de resgatar o processo de escolarizacdo vivenciado pelos
participantes. Os participantes com deficiéncia foram dois adultos com cegueira e dois com
surdez, e seus familiares. O trabalho teve como foco quais fatores levaram as pessoas com
deficiéncia a concluirem o ensino superior, com base nas relacBes familiares e escolares.
Ficou evidente a importancia de uma base familiar durante o processo de escolarizacdo bem
como a forca de vontade propria de cada estudante.

Sendo assim, os dois primeiros estudos abordaram somente uma deficiéncia
especifica, um obteve apenas participantes com deficiéncia visual e o outro somente
participantes com deficiéncia fisica. J& a terceira pesquisa contou com participantes de
diferentes deficiéncias, todos concluiram o ensino superior em universidade privada, relatou
brevemente sobre a educacdo béasica e teve como foco principal a trajetoria escolar no ensino
superior. A quarta pesquisa teve apenas um participante com cegueira, e essa concluiu o
ensino superior em instituicdo privada. A quinta pesquisa teve participantes com diferentes
deficiéncias, mas por se tratar de jovens com deficiéncia, estes ainda ndo concluiram o ensino
superior, além disso, essa pesquisa abordou brevemente a educacao basica e teve como foco a
inclusdo. A sexta pesquisa, apesar de um dos participantes ter iniciado a educacgao superior em
uma universidade publica, ao final, todos concluiram a educacéo superior em instituicdes de

ensino privada.



29

As demais publicagbes que eram da tematica de trajetoria escolar ndo entraram nos
resultados finais porque algumas tratavam somente de uma parte da escolarizacdo (educacéo
infantil, ensino fundamental, ensino médio, educacdo de jovens e adultos ou somente sobre
ensino superior).

Dessa forma, indica-se aqui, a importancia de pesquisas que debrucam sobre esse
tema, pois ndo foi encontrada nenhuma publicacdo que se enquadrasse nos critérios de
incluséo e que estivessem nessas bases de busca (Capes, SCIELO, BDTD) que abordasse toda
a trajetoria de pessoas com deficiéncia que concluiram a educacdo superior publica brasileira
com foco na escolarizagdo, apoios pedagdgicos e/ou clinicos.

Retomando, a presente sessdo abordou sobre o que vem sido pesquisado na area em
todo o Brasil, sendo assim, dando continuidade ao trabalho, a proxima sessdo abordara os

procedimentos metodol6gicos da pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa apresenta um carater com enfoque qualitativo e delineamento descritivo,
caracterizado pela busca e anlise dos dados em sua riqueza, respeitando ao maximo a forma
em que foram registrados (BOGDAN; BIKLEN, 1994). A abordagem qualitativa da uma
profundidade aos dados, riqueza interpretativa, contextualizacdo do ambiente, dos detalhes e
das experiéncias Unicas. Tem como foco apresentar suas questfes mais importantes na
pesquisa, refina-las e respondé-las, de forma que a énfase € a de entender todo o0 processo, o
que ndo apresenta medi¢do numérica nas questdes de pesquisa (SAMPIERI et al., 2006).

Creswell (2010) afirma que a abordagem qualitativa emprega diferentes concepgoes
filosoficas, estratégias de investigacdo e métodos de coleta, analise e interpretacdo dos dados.
O esperado é que os materiais para analise sejam preparados, ndo eliminando informacGes
valiosas relacionadas com a questdo de estudo, e organizando o material de acordo com
critérios previamente determinados.

Um dos caminhos para a realiza¢do de pesquisas com Trajetdrias Escolares se da com
0 uso do método Histdria Oral de Vida. Entende-se como método de estudo 0 movimento que
tem seu ponto de partida e de chegada na vida, nas praticas sociais. Como ponto de partida a
vida se apresenta como fato natural, descontextualizado. No processo de estudo e de analise
deve-se encontrar a historicidade e multideterminacdo das praticas sociais e desse modo pode-
se, entdo, retomar a vida em sua complexidade (SAVIANI, 2000; VYGOTSKY, 1997).

Na década de 1960, a historia oral passa a ficar conhecida como “militante”, pois era
praticada por pesquisadores que identificavam na nova metodologia uma solu¢do para “dar
voz” as minorias, ou seja, pessoas que estavam a margem da sociedade. A partir disso, temas
contemporaneos como familia, vida cotidiana, rituais, passaram a ser considerados como
campo de investigacdo (ALBERTI; PEREIRA, 2008).

A opcdo por trabalhar com histérias de vida é feita por se compreender a historia de
vida enquanto realidade empirica, enquanto um fragmento, ou uma sintese, que conserva
multiplas e complexas determinacdes da vida humana. Portanto, enquanto realidade empirica
a historia de vida de um individuo pode ser conhecida na sua aparéncia a partir de diferentes
fontes, como: depoimentos orais, indicadores sociais, fotografias, documentos clinicos,
escolares, trabalhistas.

De posse de todos os dados orais e documentais deve-se passar para uma analise
categorial que relacione essa vida particular as relagdes sociais que a engendraram e, assim,

possa-se apreender 0s processos de constituicdo de um individuo concreto, sintese de
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multiplas e complexas determinacdes. Mesmo com a possibilidade de utilizacdo de diferentes
e variadas fontes, ndo se nega aqui a primazia do depoimento oral como fonte relevante na
construcao dos dados.

Fontes orais sdo relatos ou depoimentos orais registrados (gravados) a partir de
entrevistas. Esses relatos ou depoimentos séo induzidos, estimulados a partir de um roteiro
(perguntas, fotografias, recortes de jornal etc) que o pesquisador apresenta ao entrevistado
com o objetivo de “aquecer” a memoria, de conduzir a entrevista a partir dos objetivos do
trabalho. Portanto, a fonte oral se concretiza como corpo documental quando ela € transcrita

para ser entdo trabalhada pelo pesquisador (CAIADO, 2005).

3.1 Participantes

Participaram dessa pesquisa duas pessoas com deficiéncia congénita que concluiram a
Educacdo Superior em universidade puablica brasileira. Todas as regifes do Brasil foram
consideradas na busca por participantes, bem como o tipo de deficiéncia, faixa etaria, género e
profissdo. Por meio do recrutamento (critérios de inclusdo e exclusdo), foram contatadas
somente essas duas pessoas, que deram retorno em querer participar da pesquisa. O numero

de participantes foi delimitado por se tratar de um Trabalho de Concluséo de Curso.

3.1.1 Critérios de Incluséo

Para a selecdo da amostra, os participantes deveriam atender aos seguintes critérios:

- Ser pessoa com deficiéncia, desde que seja ela congénita ou adquirida durante a
primeira infancia (0 até 6 anos), considerando a trajetdria de vida desde a infancia;

- Ter concluido a Educacdo Superior em universidade publica brasileira;

- Aceitar participar do estudo;

- Até dois participantes.

3.1.2 Critérios de Excluséo

Pessoas sem deficiéncia; pessoas com deficiéncia adquirida durante o processo de
escolarizacdo (depois dos 6 anos de idade), mesmo que estes tenham tido acesso a educacéao
superior; pessoas com deficiéncia que iniciaram mas ndo concluiram a educagdo superior;

pessoas que nao apresentam interesse em participar da pesquisa.
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3.2 Local de Realizagdo

As entrevistas foram realizadas de acordo com a disponibilidade de cada participante.
Uma entrevista foi realizada pessoalmente, no local de trabalho do participante, em seu

horério livre. A outra foi realizada remotamente via internet (Skype).

3.3 Cuidados Eticos

Em respeito ao codigo de ética no tratamento do ser humano, a pesquisa foi submetida
e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de
Séo Carlos, com o Parecer n° 528/2009. Ressalta-se que as identidades dos participantes serdo
todas resguardadas e que as informacdes coletadas serdo utilizadas para fins de divulgacéo

cientifica.

3.4 Equipamentos ou Materiais

Os equipamentos utilizados foram: celular com gravador, notebook, impressora e
internet. Os materiais utilizados foram: instrumento para coleta de dados impresso em folha

sulfite A4 e caneta/lapis.

3.5 Instrumentos

Nessa pesquisa foram utilizados dois instrumentos de coleta de dados:
1. Questionario para levantamento de indicadores sociais. O questionario € considerado um
conjunto de perguntas sobre um determinado assunto, que mede a opinido do respondente,
seus interesses, aspectos de personalidade e informagao biografica (GUNTHER, 2003).
2. O roteiro de entrevista semiestruturada “[...] se desenrola a partir de um esquema basico,
porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias
adaptacdes (LUDKE; ANDRE, 1986, p.334)”. As entrevistas terfio roteiro semiestruturado

focando trés eixos tematicos: contexto familiar, processos de escolarizagdo e convivio social.

3.6 Etapas da Coleta de Dados

3.6.1 Etapa 1
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Iniciou-se a busca por participantes por meio de contatos pessoais, quando
encontrados, houve o primeiro contato via redes sociais (um via e-mail e 0 outro via
WhatsApp). Foi enviado um convite a estes participantes, no qual foi apresentado o
desenvolvimento da pesquisa e seus objetivos. ApOs 0 aceite em participar da pesquisa, foi
realizado um agendamento individual para a entrevista semiestruturada e o preenchimento do

questionario socioecondmico com cada participante.

3.6.2 Etapa 2

Foi realizada a entrevista semiestruturada e o preenchimento do questionério
socioecondmico individual com cada participante. Com o participante 1, a entrevista foi
realizada pessoalmente, no seu local de trabalho, em seu horario livre. Com o participante 2,
foi realizada remotamente via internet (Skype). Cabe ressaltar aqui que, para a entrevista com
0 participante 2, teve apoio de seu filho mais velho como intérprete. Apds a realizacdo da
coleta de dados, as entrevistas foram transcritas e apresentadas aos participantes, para

posterior analise dos dados.

3.7 Analise dos Dados

Apds a transcricdo das entrevistas, elas foram impressas em folha sulfite A4 e foi
realizada uma leitura cuidadosa das informagGes obtidas, na qual essas foram separadas por
categorias e por cores, grifadas manualmente com lapis de cor, da seguinte maneira: verde-
agua/azul piscina — diagndstico/descoberta da deficiéncia; rosa — primeira infancia/educacéo
infantil; azul claro — ensino fundamental; laranja — ensino médio; verde claro — cursinho; azul
escuro — vestibular; roxo — graduacdo; cinza — pés-graduacdo/mestrado; bege — doutorado;
amarelo — familia; verde escuro — contato com Libras.

Apbs analise dessa distribuicdo, buscou-se definir eixos tematicos que estivessem de
acordo com os objetivos propostos pela pesquisa. Os seguintes eixos foram elencados: a)
educacdo basica: educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio; b) educagdo superior:
processo seletivo, graduagdo/pés-graduacdo; e possiveis apoios e suportes no ambito
pedagdgico, familiar, clinico, entre outros identificados durante essas etapas e niveis de

ensino.



4 RESULTADOS

Inicialmente sera apresentada a caracterizagao dos participantes, que receberam nomes

ficticios.

Quadro 1: Informagdes pessoais.
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PARTICIPANTE GENERO FAIXA DATADE REGIAO | ESTADO PROFISSAO
ETARIA | NASCIMENTO DO
BRASIL
JOAO (P1) MASCULINO | 48 07/01/1972 SUDESTE | SAO ASSISTENTE
ANOS PAULO ADMINISTRATIVO
MARIA (P2) FEMININO 38 25/02/1982 NORTE MACAPA | PROFESSORA DE
ANOS LIBRAS

Fonte: elaboragdo propria.

Quadro 2: Informacdes de escolarizacdo — Educacao Basica.

PARTICIPANTE EDUCACAO ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
INFANTIL
JOAO (P1) ESCOLA ESCOLA REGULAR PUBLICA | ESCOLA REGULAR
PUBLICA PUBLICA
MARIA (P2) INSTITUIAO INSTITUIAO PUBLICA (ATE | ESCOLA REGULAR
PUBLICA 0S 12 ANOS) PUBLICA
ESCOLA REGULAR PUBLICA
Fonte: elaboragdo propria.
Quadro 3: Informac0es de escolarizagdo — Ensino Superior.
PARTICIPANTE GRADUACAO CURSO POS CURSO
GRADUACAO
JOAO (P1) IES PUBLICA BACHARELADO MESTRADO - IES | CIENCIAS
EM CIENCIAS | PUBLICA SOCIAIS
SOCIAIS
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MARIA (P2) INICIOU SEUS | IES PRIVADA - | ESPECIALIZAGAO | DOCENCIA
ESTUDOS EM IES | PEDAGOGIA —IES PRIVADA NO ENSINO
PRIVADA, MAS NAO | IES PUBLICA - SUPERIOR
GRADUOU-SE. LETRAS/LIBRAS
IES PUBLICA

Fonte: elaboracédo propria.

Quadro 4: Descricao da deficiéncia.

PARTICIPANTE | DEFICIENCIA CONGENITA/ ADQUIRIDA
JOAO (P1) BAIXA VISAO CONGENITA
MARIA (P2) SURDEZ CONGENITA

Fonte: elaboragdo propria.

Séo considerados publico-alvo da Educacdo Especial, conforme determina a Lei n°
13.146, de 06 de julho de 2015, pessoas com deficiéncia “que tem impedimento a longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigdes com as demais pessoas” (BRASIL, 2015); educandos com transtornos globais do
desenvolvimento, incluidos os educandos com transtorno do espectro autista; e educandos
com altas habilidades e/ou superdotacdo (MEC,2020).

Sendo assim, ao que refere-se a natureza fisica: fisico-motor — impedimento referente
as funcOes e estruturas corporais que afetam a mobilidade, 0 movimento e/ou a fala (uso de
sistemas comunicacionais, recursos pedagdgicos e de tecnologia assistiva). De natureza
mental/intelectual: impedimento referente aos déficits nas funcBes intelectuais e no
comportamento adaptativo. De natureza sensorial: auditiva — impedimento relativo a
significativa perda auditiva bilateral ou surdez, o qual demanda a adoc¢é@o do ensino bilingue
para educandos surdos e com deficiéncia auditiva que optam pela Libras; visual —
impedimento referente a baixa visdo ou a cegueira, o qual demanda o uso de c6digos, como o
sistema Braille; e auditivo-visual — impedimento referente as perdas sensoriais significativas
dos surdocegos, as quais estdo associadas a baixa visdo/cegueira e perda autivia/surdez. E a

deficiéncia multipla — associacao de dois ou mais impedimentos de longo prazo (MEC,2020).




36

A pessoa com baixa visdo ou visdo subnormal apresenta uma reducdo na sua
capacidade visual que interfere ou limita seu desempenho, mesmo apés a correcao de erros de
refracdo comuns. A baixa visdo pode ocorrer por traumatismos, doencas ou imperfeicGes no
orgdo ou no sistema visual. Um dos seus tragcos principais é a diversidade de problemas
visuais que ela pode gerar. As pessoas com baixa visdo podem ter baixa acuidade visual,
dificuldade para enxergar de perto e/ou de longe, campo visual reduzido e problemas na viséo
de contraste, entre outros (CARVALHO et al., 1992; VEITZMAN, 2000).

“A cegueira ¢ uma alteracao grave ou total de uma ou mais fungdes elementares da
visdo que afeta de modo irremediavel a capacidade de perceber cor, tamanhos, distancia,
forma, posi¢cdo ou movimento em um campo mais ou menos abrangente” (MEC, 2007, p.15).
Ela pode ser congénita ou adquirida e em alguns casos, a cegueira pode associar-se a perda da
audicdo (surdogueira) ou a outras deficiéncias (MEC, 2007).

J& a deficiéncia auditiva pode ser total ou parcial, congénita ou adquirida. Pode ser
definida como: surdez leve/moderada (perda auditiva que dificulta mas ndo impede o sujeito
de se expressar oralmente, bem como de perceber a voz humana com ou sem a utilizacdo de
aparelho auditivo; e surdez severa/profunda, que impede o sujeito de entender, com ou sem 0

uso de aparelho auditivo, a voz humana (MEC, 2003).

4.1 Joéo (P1)

Jodo tem deficiéncia visual, congénita, tem 48 anos de idade. Graduou-se em 2000 em
Ciéncias Sociais, de 2002 a 2005 concluiu o mestrado em Ciéncias Sociais, iniciou 0
doutorado mas ndo concluiu, ambos em universidade publica brasileira. Atualmente trabalha
como assistente administrativo nessa mesma universidade.

Na educacdo infantil Jodo estudou em escola publica, mas ndo possui muitas
lembrancas. No primeiro ano do ensino fundamental, 1979, estudou em uma escola publica,
mas essa primeira experiéncia na escola ndo foi tdo boa assim, pois sentava nos piores lugares
e comentou que a escola ndo estava preparada para receber alunos com deficiéncia. Entdo
repetiu a primeira série e mudou de escola, que ficava em outra cidade e dependia de 6nibus
para chegar, o qual também néo apresentava nenhum tipo de acessibilidade. Entre a primeira e
a segunda serie, estudou em uma classe especial, na qual colocavam varias pessoas com
deficiéncia e cada um fazia as atividades relacionado a sua série, 0 que era chamado de
integracdo (os alunos estavam inseridos na escola regular mas de maneira separada). Foi

alfabetizado e pode ir para a sala comum, pois essa escola ja era um pouco mais preparada,
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havia outros alunos com deficiéncia ali, tanto na classe especial quanto na sala regular, o que
facilitou a inser¢do. Jodo passou a sentar no meio, mas mesmo assim ndo acompanhava as
aulas, porque nessa época os professores que davam aula no periodo da manha, também
davam aula no periodo da tarde e trabalhavam muito com lousa, entdo eles passavam o
contetdo de manha e isso ja ficava para a turma da tarde. Dessa maneira, Jodo passou varias
séries tendo que levantar da carteira, ir até a lousa para ver 0 que estava escrito, voltar para a
carteira e copiar, e quando a lousa era muito grande, as vezes a professora ja estava
explicando portugués e ele ainda estava copiando matematica.

Outra situacdo que acabou prejudicando também seu processo, foi a questdo de
substituicdo de professores, pois a professora regular adoeceu. Os materiais adaptados eram
poucos, utilizava apenas uma lupa quando ia para o atendimento da classe especial (sala de
recursos multifuncionais); as provas eram todas iguais, s6 o tamanho da fonte que era
ampliado; para estudar, utilizava as apostilas, 0 que copiava no caderno e os exercicios. O que
ajudou muito Jodo nesse periodo foram os colegas, que ditavam e até mesmo copiavam.

Para cursar da quinta a oitava série, ha uma mudanca abrupta, porque passa a ter varias
matérias e as aulas passam a ter 50 minutos cada. Jodo ndo conseguiu acompanhar as aulas,
tirou varias notas vermelhas, houve uma greve nesse meio tempo e a classe especial deixou de
existir nessa escola. Jodo reprovou novamente e teve que mudar escola. Nessa outra escola,
foi um pouco melhor, na qual ele passou a apresentar problemas de coluna entdo a escola
adaptou uma mesa, que chegava na altura do peito. Mas ainda nesse periodo, houve outra
mudanca, o governo decidiu que de quinta a oitava série deveria ser de manha, o que fez a
ruptura com o atendimento da classe especial e ele passou a ter que fazer tudo sozinho. Jodo
relata outra vez a importancia dos amigos nesse processo, a sala caminhava junto, se
ajudavam, faziam trabalhos juntos.

Jodo consegue se formar no ensino fundamental, e para cursar o ensino médio, teve
que prestar um Vestibulinho. Conseguiu se classificar e optou por estudar em uma escola que
ficava perto da sua casa. Nao teve nenhum aparato por parte da escola, as provas eram iguais,
ndo tinham nem a fonte ampliada, o que ajudou um pouco foi que Jodo adquiriu uma lupa e
teve apoio dos amigos, sentava ao lado de um amigo e esse amigo ditava 0 que estava na
lousa, uma tutoria de pares. Com dificuldades, Jodo consegue se formar no ensino médio.

A proxima etapa de sua trajetoria escolar, foi fazer cursinho pré-vestibular. Jodo
ganhou uma bolsa da escola, teve que pagar somente a matricula. Uma das partes ruins do

cursinho para Jodo, foi a estrutura que ndo era acessivel, pois utilizavam das cadeiras de brago
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e as salas possuiam escadas. Nessa etapa, também contou com o apoio dos amigos, que
guardavam lugar para Jodo sentar na frente e alguns até copiavam as coisas para ele no
caderno, as apostilas, os exercicios e sua lupa. Para prestar as provas dos vestibulares, Jodo
teve a ajuda da avé de um amigo, que deu o dinheiro para ele realizar as inscri¢cfes. Na prova
da Unicamp, realizou com apoio, era uma televisdao bem pequena, na qual a prova foi filmada
e projetada nessa televisdo, Jodo ndo se adaptou muito bem. Entdo na Unesp realizou a prova
sem adaptacdo e sua maior dificuldade foi preencher o caderno de resposta. Na Fuvest
também realizou a prova sem adaptacdo e sua dificuldade foi relacdo ao contraste, pois a
Fuvest utilizava um sistema de cores para evitar fraude. Passou na sétima chamada da Fuvest.

No ensino superior, Jodo estudava a base de xerox dos textos e livros da biblioteca,
pois poucos professores levavam coisas ampliadas. Jodo pegou a transicdo do trabalho de
papel almago para o trabalho digital. Com seu curriculo conseguiu uma bolsa atividade do
CNPq e dividiu com um amigo, que ndo havia conseguido, logo depois, conseguiu uma bolsa
Fapesp, e a bolsa CNPq ficou toda para seu amigo. Teve apoio de alguns professores, de
alguns amigos, e assim conseguiu se formar.

Ja na pdés-graduacdo, tentou mestrado em Campinas mas ndo conseguiu. Conseguiu
mestrado na mesma universidade na qual cursou a graduacdo. Apesar de ter menos matérias,
ainda era sem adaptacdo nenhuma. Foi contemplado novamente com uma bolsa Fapesp e teve
que ficar dois anos viajando para Sdo Paulo para realizar sua pesquisa. A informética era um
pouco melhor, mas mesmo assim Jodo ainda contava com a ajuda dos amigos para digitar.
Sua maior dificuldade nessa etapa foi a questdo da lingua inglesa, pois era um requisito para
que conseguisse graduar-se. Jodo cursou entdo lingua inglesa em uma escola com bolsa, teve
ajuda dos amigos que liam os textos para ele, e teve que realizar a prova quatro vezes até
conseguir passar e se formar.

Fez curso de espanhol e conseguiu passar no doutorado, mas nao terminou. Conforme
conta Jodo, ele foi excluido do programa, pois ele ndo tinha bolsa, teve que trabalhar e estudar
ao mesmo tempo, o que dificultou seu desempenho.

Em relagdo ao apoio familiar, Jodo teve o apoio da mée durante a educagdo basica,
mas nao no ensino superior, teve que morar sozinho e aprender a fazer de tudo. Jodo é o Gnico
da familia que estudou e que possui a maior renda.

Jodo pretende voltar a fazer o doutorado.



39

4.2 Maria

Maria é surda profunda, congénita, tem 38 anos de idade. Se graduou em 2012 em
Letras-Libras em uma universidade federal e tem especializacdo em Docéncia do Ensino
Superior. Atualmente trabalha como professora de Libras na area de linguistica em uma
universidade federal.

A mae de Maria, com trés meses de gravidez, descobriu que estava com rubéola, que
havia pego de seu marido. Ja nasceu surda e com um ano de idade, foi para Sdo Paulo fazer
exame de audiometria, sendo confirmado que era surda profunda. Em S&o Paulo havia uma
escola especial para surdos, sua mée queria que ela estudasse 14, mas seu pai ndo deixou.
Maria foi matriculada entdo com um ano em uma instituicdo no Belém do Para que também
trabalhava com surdos.

Durante toda a educacdo infantil até o quarto ano do ensino fundamental, Maria
estudou nessa instituicdo. O método utilizado por eles era focado no oralismo e na escrita do
portugués, de modo que desenvolvessem a fala. Nessa instituicdo, Maria tinha
acompanhamento clinico de fonoaudidloga. Quando Maria tinha 12 anos, saiu da instituicdo e
foi para a rede regular de ensino, entrou em uma escola inclusiva e comecgou a estudar com
pessoas ouvintes. Devido a mudanga de escola, deixou de ter o acompanhamento com a
fonoaudidloga, mas passou a ter Atendimento Educacional Especializado (AEE) com um
professor especial que havia nessa escola.

Seu primeiro contato com a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) foi aos 15 anos,
guando Maria foi passar as férias em Belém com a familia e resolveu visitar sua antiga escola,
a instituicdo. Ao chegar 14, percebeu que haviam mudado seu método de ensino, eles
ensinavam a usar Libras, e na sua época de escolarizacéo era proibido. Maria comecou a ver,
a pesquisar e a associar os sinais, teve contato com alguns amigos antigos que também a
ensinaram. Identificou-se com a lingua e assumiu sua identidade da surdez.

Maria comecou a estudar com Libras e com a oralizagdo, mas na escola usava somente
o0 oralismo tanto com os amigos quanto com o professor do AEE, pois era a Unica aluna surda.
Estudou nessa escola até se formar no ensino médio. Realizou o ensino médio em quatro anos,
pois era junto com o magistério, que formava professores de primeira a quarta série.

Terminando o ensino médio, passou em uma faculdade particular para cursar
pedagogia. Fez todas as etapas, mas ndo se formou porque nao realizou o TCC. Nesse periodo
contou com a ajuda de uma amiga que sabia Libras e auxiliava durante as aulas, ja que eram

da mesma sala. N&o houve nenhum material adaptado, ndo havia necessidade.
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Pouco tempo depois, Maria realizou o vestibular para entrar em uma universidade
federal, sua prova foi adaptada, foi por videoconferéncia. Colocaram um teldo na sala e
passavam o video da prova, e dentro da sala tinha tanto ouvinte quanto surdos. Maria foi
aprovada para cursar Letras-Libras.

Nessa graduacgdo, que era presencial, Maria teve uma 6tima formac&o, cada disciplina
tinha um CD adaptado em Libras para ela, ndo precisava de ajuda de ouvintes, de intérpretes.
As provas eram adaptadas, todas em video. Foram quatro anos de graduacéo.

Ao se formar no ensino superior, Maria fez uma especializacdo em Docéncia no
Ensino Superior, em uma faculdade particular. Ndo apresentou grandes dificuldades, por ser
bem oralizada, mas tinha que dedicar-se mais do que se houvesse adaptacdes.

Durante seu processo de escolarizagdo, também teve o suporte da mae, que era
pedagoga e ajudava nas matérias, demonstrava o que deveria ser feito, como ser feito. Maria é
a Unica surda da familia e tem dois filhos ouvintes. Seu pai ndo sabia nada de Libras e sua
mée sabia um pouco, entdo utilizavam mais o oralismo.

Maria pretende fazer o mestrado.
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5 DISCUSSOES

Seguidos dos dados coletados durante as entrevistas, que foram organizados a partir
dos diferentes eixos investigados, a saber, educacdo basica: educacdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio; educacéo superior: processo seletivo, graduacdo/pds-graduacao; e
possiveis apoios e suportes no ambito pedagdgico, familiar, clinico, entre outros.
5.1 Educacdo Basica

Conforme a LDB, é dever do Estado garantir a educacédo basica gratuita dos 04 até 17
anos de idade, a qual é composta pela educacédo infantil, ensino fundamental e ensino médio
(BRASIL, 1996). Serdo apresentados os dados das trajetorias escolares dos participantes em
relacdo ao objetivo dessa pesquisa, sendo 0s possiveis apoios e suportes encontrados no

ambito pedagogico, familiar, clinico, entre outros.

5.1.1 Educagéo Infantil

A LDB traz que a educacéo infantil é a primeira etapa da educacao bésica, atualmente
atende criancas de 0 a 5 anos de idade, sendo obrigatoria a matricula somente para criangas de
4 e 5 anos, e deve buscar desenvolver os aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e mentais
da crianca (BRASIL, 1996; BRASIL, 2017).

Nessa etapa de ensino, ambos 0s participantes dessa pesquisa ndo possuem lembrancas
claras. Apenas Maira relatou que iniciou seus estudos com um ano de idade, em uma

instituicdo especial para surdos.

5.1.2 Ensino Fundamental

No Brasil, o atual modelo de ensino fundamental foi implementado com a Lei n°
11.114, de 16 de maio de 2005 (BRASIL, 2005), no qual é obrigatério a matricula de criancas
de seis anos de idade. Assim, é ofertado para alunos de 6 aos 14 anos. Essa € a etapa mais
longa da educacdo basica, antigamente tinha a duracdo de oito anos, conforme a vigéncia da
Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971), e atualmente, com a Lei n® 11.274, de
6 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006) foi ampliada para nove anos de duracdo. Cabe
ressaltar que os participantes dessa pesquisa ndo passaram por essas mudancas.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino fundamental é
composto por cinco areas gerais, sendo elas: linguagens, matematica, ciéncias da natureza,

ciéncias humanas e ensino religioso. Esse nivel de ensino é dividido em duas etapas: ensino
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fundamental I, de primeiro ao quinto ano; e ensino fundamental 1l, de sexto ao nono ano
(BNCC, 2017).

Jodo iniciou seus estudos no ano de 1979. Nesse seu inicio de escolarizagdo, estava em
vigor a LDB n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que trazia em seu Titulo X sobre a

educacéo dos excepcionais:

Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacdo, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvengdes (BRASIL,
1961).

Dessa maneira, a escolarizagdo de alunos com deficiéncia poderia ser realizada no
local que melhor favorecesse seu desenvolvimento, e a escola comum néo estava preparada
para receber esses alunos, ndo tinha suporte a oferecer, 0 que é possivel perceber na fala de
Jodo: “[...] vocé ficava em um ambiente em que vocé ndo acompanhava, vocé€ senta no pior
lugar, que é na ponta, do lado da porta e a professora ndo estava preparada... repeti a primeira
série, tive que comecar tudo de novo” (P1).

Jodo teve que mudar de escola, em outra cidade, e precisava pegar dois dnibus para ir
e dois Onibus para voltar. Uma época em que ndo havia acessibilidade e politica de passes
estudantil. No estado de S&o Paulo, por exemplo, atualmente ha a Lei n°® 15.692, de 19 de
fevereiro de 2015, que concede a isencdo integral do pagamento de tarifa aos estudantes do
ensino fundamental, médio e superior nos transportes publicos de passageiros, e em seu

Artigo 2°, aplica-se aos estudantes

I - dos ensinos fundamental e médio regularmente matriculados nas instituicdes de
ensino publicas;

Il -regularmente matriculados em curso de ensino superior, ministrado por
universidades e faculdades publicas, que comprovem baixa renda;

1 - que cursem ensino superior ministrado em universidades e faculdades privadas
que comprovem baixa renda ou que preencham qualquer das seguintes condigdes:

a) bolsistas do Programa Universidade para todos — PROUNI;

b) financiados pelo Fundo de Financiamento Estudantil — FIES;

c) integrantes do Programa Bolsa Universidade — Programa Escola da Familia;

d) atendidos por programas governamentais de cotas sociais.

IV — dos cursos publicos e privados técnicos, tecnoldgicos e profissionalizantes, que
comprovem baixa renda (SAO PAULO, 2015).

No inicio dos anos 80 houve novas mudangas no contexto social, politico e econémico

brasileiro, que indicavam préticas de integracdo de alunos com deficiéncia em instituicGes de



43

educacao e de ensino regular, que visava o direito a educacao, a igualdade de oportunidades e
de participacédo social (SILVA et al. 2016). Esse paradigma teve como objetivo “normalizar”
o0 sujeito a nivel fisico, funcional e social (SILVA, 2009). A deficiéncia era vista, concebida e
tratada de diferentes maneiras pela sociedade, o que levava a segregacao.

Dessa forma, esse publico era matriculado em escolas de ensino especial ou classe
especial, estavam inseridas na escola, mas separados de seus pares sem deficiéncia da mesma

faixa etaria. Jodo viveu esse contexto durante o primeiro e 0 segundo ano de escolarizacao:

Entdo na sala de aula colocava seis, sete pessoas com deficiéncia visual, cada um na
sua série, fazia a sua licdo. Nesse periodo de dois anos, 80 e 81, a gente é
alfabetizado, tem todo o contelido porque a professora podia dar 0 mesmo contetido
pra gente, entdo deu esse conteddo que foi a alfabetizagdo. Quando ela sentiu mais
ou menos que poderia ir para a classe comum, em 82 fui [...] (P1).

A partir deste momento, Jodo passou para o contexto da sala regular. Sobre a Educacéo

Inclusiva, entende-se que

[...] constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relagdo & ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 1).

As escolas deveriam acomodar todas as criancas independente de suas condicdes,
sejam elas fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Neste contexto,
Jodo conta que havia outros alunos com deficiéncia na escola, e que, apesar de se sentar no

meio, ndo conseguia acompanhar. Jo&o relata:

[...] os professores, 0 que eles faziam, hoje ndo tem mais essa possibilidade, ele tinha
a turma da tarde e da manha, eram dele, o que ele colocava na lousa de manhg,
ficava pra tarde, deixava pronto, e qual era a diferenga, dava aula com lousa, ai 0
que que eu tinha que fazer: levantar da cadeira, ir até a lousa, 1€ e voltar, Ié e voltar
[...] e quando tinha duas lousas na sala, eu dava a volta na carteira, as vezes a
professora estava explicando portugués eu estava copiando matematica... (P1).

As instituicdes de ensino regular ndo promoviam possibilidades para que essas pessoas
conseguissem se apropriar dos contetdos escolares, ndo tinham as mesmas oportunidades de
aprendizagem em relacdo a seus pares, e isso vai ao encontro com Reis (2013), a escola néo
mudava sua rotina e nem sequer sua pratica pedagogica, o aluno € quem precisava mudar para

se adaptar a sua realidade e as suas exigéncias.
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Jodo relata que a Unica coisa diferente é que as provas eram ampliadas, mas eram todas
iguais. Tinha que copiar tudo, as vezes passava o recreio copiando matéria, e utilizava desse
material copiado, de livro de cada matéria e de exercicios para conseguir estudar e realizar as
provas. Além de tudo, havia cobranca em relacdo a letra, na qual a letra de Jodo néo ficava
boa, e ele perdia nota em suas atividades por isso. Outra questdo que acabou atrapalhando o
processo de escolarizacdo de Jodo durante a terceira e quarta série, foi a troca de professores,
pois a professora regular adoeceu e a sala teve diversos substitutos. Jodo foi questionado se
esses professores sabiam de sua presenca na sala de aula, e ele relata: “Sabiam nada,
chegavam I4 e substituia, dava os exercicios e passava o tempo, porque era sO substituto, o
terceiro s6 funcionou mesmo depois que essa ultima chegou...” (P1).

Ja na quarta série, Jodo foi um pouco melhor, tinha professor e foi pegando a base de
estudar, criando autonomia.

Jodo passa entdo do ensino fundamental | para o ensino fundamental Il. H& uma
mudanca brusca, pois comeca a ter varias matérias e as aulas passam a ser de 50 minutos
cada. Nao conseguiu acompanhar as aulas e a classe especial trocou de escola, Jodo reprovou
novamente e teve que mudar de escola. Mais uma vez esse participante baseou-se nos livros
que cada disciplina oferecia, estudando sozinho. Outro ponto nas falas de Jodo € sobre as
aulas de educacao fisica. Jodo relata: “[...] vocé passa a fazer educagéo fisica, fazia um monte
de coisa, ndo adaptado, hoje tem esporte adaptado, naquela época ndo se falava de nada
adaptado.” Atualmente, ouve-se mais sobre o esporte adaptado dentro das escolas, e em

relacdo a essa questdo, Ribeiro (2009) diz que

No contexto escolar o esporte adaptado destina-se ao atendimento dos objetivos
educacionais voltados & incluséo de alunos com deficiéncia nas aulas de educagdo
fisica. As atividades sdo elaboradas seguindo uma metodologia que respeite e
valorize as necessidades e caracteristicas do aluno, em que experiéncias vividas por
ele potencializem o seu repertério motor e em que as suas habilidades fiqguem em
evidéncia, e ndo as limitagdes causadas pela deficiéncia que possui (RIBEIRO,
2009, p.48).

Dessa maneira, Jodo estava incluido de forma geral nas atividades escolares, mas tanto
nas aulas de educacao fisica como nas demais aulas, nada era pensado de modo que atendesse
suas necessidades e valorizasse suas caracteristicas.

Jodo relata que teve apoio do atendimento da classe especial (sala de recursos
multifuncionais) até 87, e a partir desse ano, houve outra mudanca, sendo que: de primeira a

quarta série seria somente no periodo da tarde, e de quinta a oitava série no periodo da manha.
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Isso fez a ruptura com a classe especial e Jodo teve que continuar sem esse apoio até se
formar.

Para Maria, essa etapa de ensino foi bem mais tranquila, pois passou a maior parte
estudando em uma instituicdo para pessoas surdas. Essa instituicdo tinha como foco o
oralismo e a escrita do portugués, Maria relata: “La o foco da escola era s6 o método do
oralismo, eles usavam s6 o oralismo 14, queriam fazer com que desenvolvéssemos a fala”
(P2). Lacerda (1998) aponta que em 1880 foi realizado o 1l Congresso Internacional em Miléo
no qual trouxe mudancas para a educacdo de surdos. A partir desse Congresso, no mundo
todo, o oralismo foi o referencial assumido e assim as praticas educacionais foram

desenvolvidas. Essa mesma autora ainda comenta

Essa abordagem ndo foi, praticamente, questionada por quase um século. Os
resultados de muitas décadas de trabalho nessa linha, no entanto, ndo mostraram
grandes sucessos. A maior parte dos surdos profundos ndo desenvolveu uma fala
socialmente satisfatoria e, em geral, esse desenvolvimento era parcial e tardio em
relagdo & aquisi¢do de fala apresentada pelos ouvintes, implicando um atraso de
desenvolvimento global significativo. Somadas a isso estavam as dificuldades
ligadas a aprendizagem da leitura e da escrita: sempre tardia, cheia de problemas,
mostrava sujeitos, muitas vezes, apenas parcialmente alfabetizados apds anos de
escolarizagdo (LACERDA, 1998, p.4).

Apesar disso, Maria conseguiu ser escolarizada a partir desse método ¢ comenta “foi
onde eu me desenvolvi muito” (P2). Essa participante teve apoio fonoaudioldgico durante o
periodo de escolarizagdo na instituicdo, sendo assim, ndo passou por muitas dificuldades.
Permaneceu nessa instituicdo até os 12 anos de idade, quarta série, depois sua familia se
mudou e ela foi para uma escola regular inclusiva, na qual estudou da quinta série até o quarto
ano do ensino médio junto com pessoas ouvintes.

Sobre a escola regular, Maria relata: “dentro da escola eu s6 usava 0 oralismo, pois eu
era a Unica deficiente auditiva que tinha 14, entdo eu sé usava o oralismo tanto com 0s amigos
da sala quanto com o professor do AEE” (P2).

Apoios pedagdgicos: Jodo relata alguns apoios que recebeu na segunda escola de
primeira a quarta série, pois era uma escola que ja recebia pessoas com deficiéncia visual.
Jodo ja ndo sentava mais na ponta, passou a sentar no meio, apesar de ainda nao ser o
suficiente e ele ndo conseguir acompanhar. Os materiais ndo eram adaptados, apenas as
provas, que eram feitas em fonte maior. Anos depois foi elaborado o documento Saberes e
Préticas da Inclusdo (MEC, 2003), que traz sobre algumas adequacdes de acesso ao curriculo

para pessoas com deficiéncia visual, sendo:
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[...] — textos escritos com outros elementos (ilustragOes tateis) para melhorar a
compreensao;

- posicionamento do aluno na sala de aula de modo que favoreca sua possibilidade
de ouvir o professor; [...]

- adaptacdo de materiais escritos de uso comum: tamanho das letras, relevo,
softwares educativos em tipo ampliado, textura modificada, etc;

- maquina braille, reglete, soroban, bengala longa, livro falado, etc; [...]

- material didatico e de avaliacdo em tipo ampliado para os alunos com baixa visdo e
em braille e relevo para os cegos [...] (MEC, 2003, p.45).

Sobre a quarta série, Jodo relata “[...] uma coisa que eu fazia sempre que era incentivo
deles, era ler a cole¢do vagalume: montanha encantada, a ilha perdida, as caravelas do diabo,
li tudo essas coisas, nossa, varios livros [...] mas eu li normal, com a letra assim....” (P1).
Segundo Sabino (2008), alguns autores consideram que a leitura promove a libertacdo do
pensamento e a pratica do exercicio da cidadania e, deste modo, assume uma importancia
vital como estratégia de melhoria do processo de ensino-aprendizagem, o que contribui para o
desenvolvimento de criangas e jovens em relacdo as suas capacidades de andlise critica e de
sintese. Essa mesma autora comenta que o estimulo pela leitura deve iniciar aos seis meses de
idade, através de leitura efetuadas por familiares e amigos, e esse estimulo deve continuar a
medida que a crianga cresce, prolongando-se durante toda a idade escolar.

Em outra fala de Jodo, ele diz que ndo usava lupa, nem nada. Usava uma luminéria
somente quando ia para o atendimento da classe especial, ndo tinha nenhum recurso em casa e
nem na sala regular. No ano de 2010 foi disponibilizado pelo Ministério da Educacéo e pela
Secretaria de Educacdo Especial o Manual de Orientacdo para o Programa de Implantacéo de
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Esse documento apresenta como objetivo apoio
técnico e financeiro aos sistemas de ensino para garantir 0 acesso ao ensino regular e a oferta
do AEE aos alunos com deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotacdo. Nesse documento, em seus anexos, constam algumas orienta¢fes
sobre 0 que deve ter em uma SRM em relacdo a: equipamentos de informatica, mobiliarios,
recursos para alunos com deficiéncia visual, e materiais didaticos pedagdgicos. Dessa
maneira, conforme o documento, para atender as pessoas com deficiéncia visual, as SRM’s
devem estar equipadas com lupa eletrénica, lupa manual tipo I, lupa manual tipo Il, lupa
horizontal, alfabeto braille, plano inclinado, impressora braille, maquina de datilografia
braille, calculadora sonora, reglete de mesa, puncéo, soroban, entre outros. Isso seria o ideal
para dar um melhor suporte a esse publico dentro das escolas, mas sabemos que mesmo nos

dias de hoje, ndo ¢é assim que acontece. As SRM’s ndo sao totalmente equipadas, muitas vezes
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por falta de verba, pois alguns recursos realmente possuem um alto custo, ou quando pior,
nem mesmo possui a SRM na escola regular (MEC, 2010).

Da quinta a oitava série, Jodo teve uma mesa adaptada por causa da coluna. O
documento Atendimento Educacional Especializado — Deficiéncia Visual aponta que
“convém reservar um espacgo na sala de aula com mobiliario adequado para a disposi¢ao dos
instrumentos utilizados por esses alunos que devem incumbir-se da ordem e organizagdo do
material para assimilar pontos de referéncia tuteis para eles” (MEC, 2007, p.22).

Sob a concepgdo de Maria, ndo precisou de apoios pedagdgicos até os 12 anos de idade,
pois estudava em uma instituicdo para pessoas surdas. Depois dos 12 anos, quando estava na
quinta série, foi para uma escola regular. Sobre essa escola, Maria relata: “eu tive apoio do
AEE da escola, que era um professor do ensino especial que dava um assessoramento durante
esses anos” (P2).

Apoios familiares: Jodo quase ndo teve. Ele comenta que sua mée o acompanhava
somente no primeiro dia de aula. J& Maria tinha um maior apoio dentro de casa, tinha
acompanhamento da mée, que era pedagoga e ajudava a realizar as atividades.

Apoios clinicos: Jodo teve acompanhamento de oftalmologista, que orientava a parte de
acessibilidade. Maria teve acompanhamento de fonoaudidlogo durante seu processo de
escolarizagdo na instituicdo, quando diz “o acompanhamento com fono foi do primeiro ano
até a quarta série, que é quando eu estudava naquela escola, que tinha dentro, ai do quinto ao
quarto ao do ensino médio eu ndo tive acompanhamento do fono” (P2).

Apoio dos amigos: outro apoio identificado nesse periodo de escolarizacdo de Jodo, foi
dos amigos, por meio de tutoria por pares. A tutoria de pares, em geral, pode ser pensada
como um sistema de ensino em que os alunos ajudam-se mutuamente no processo de
aprendizagem dos contetidos académicos (GOODLAD; HIRST, 1989). E possivel identificar
quando o participante comenta: “[...] a relagdo que eu lembro dos colegas, era boa, ajudavam,
ditavam, até copiavam, nesse ponto, a solidariedade da classe comum era bom” (P1).
Nogueira (2001) trata da importancia dos relacionamentos sociais, tendo estes papel
importante na constituicdo do sujeito como um todo, mediando a construgéo da identidade e
mostrando os diferentes papéis sociais que podem assumir. Jodo termina seu relato sobre o

ensino fundamental dizendo

[...] mesmo assim a gente consegue passar, a mesma turma de colegas que foram da
quinta série boa parte segue caminhando até a oitava série, a gente vai caminhando,
ajudava tudo, fazia trabalho junto, continua lendo livros, participava das festas,
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dancas de quadrilhas, vocé vai caminhando até formar, teve festa de formatura na
oitava série, até que terminou bem... (P1).

5.1.3 Ensino Médio

Segundo a BNCC, o ensino médio atualmente é a etapa final da educacdo bésica,
dividida em quatro areas, sendo elas: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; e ciéncias humanas e sociais aplicadas. O
ensino médio tem duracdo de trés anos, e conforme a LDB n° 9.394 (1996), em seu Art. 35,

tem as seguintes finalidades

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condiges
de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética
e o0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996).

Na época em que Jodo tinha que cursar o ensino médio, eram poucas as escolas de
segundo grau existentes. Jodo teve que prestar o Vestibulinho, se classificou e péde escolher
entre estudar no centro ou perto de sua casa, 0 qual acabou optando por estudar perto de sua
casa, pois dava para ir a pé. Teve varias dificuldades com algumas disciplinas, principalmente
com quimica, fisica e inglés, e quase reprovou, o que ajudou um pouco foi que ele comprou
uma lupa. Qualquer recurso que potencialize o funcionamento visual e propicie o desempenho
da pessoa com baixa visdo em suas atividades cotidianas pode ser compreendido como
recurso de Tecnologias Assistivas (FERRONI; GASPARETTO, 2012). As pessoas com baixa
visdo podem ter suas habilidades visuais ampliadas com o auxilio de recursos épticos, ndo
Opticos, eletronicos e de informatica. Esses recursos facilitam a autonomia, a independéncia, a
qualidade de vida e a inclusdo social (GASPARETTO, 2009), seja em atividades de vida
diaria e vida pratica ou nos processos de ensino e aprendizagem.

Jodo relata novamente que o apoio dos amigos foi significativo nesse momento “[...]
[...] vocé conta com a ajuda dos amigos para ir passando de ano, nenhuma estrutura assim,
uma cadeira decente, nada [...] entdo consigo terminar o segundo grau, claro, com muita
dificuldade, sem aparato tecnol6gico nenhum, suporte nenhum, o tnico suporte ¢ dos amigos”

(P1). No ensino medio, nem mesmo as provas eram ampliadas para Jodo.
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Maria permaneceu na mesma escola. Seu ensino médio teve duracdo de quatro anos,
pois era Magisteério, o qual formava professores de primeira a quarta série. A LDB n° 4.024 de

20 de dezembro de 1961, em seu Capitulo IV, aponta

Art. 52. O ensino normal tem por fim a formacdo de professores, orientadores,
supervisores e administradores escolares destinados ao ensino primario, e o
desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos a educacdo da infancia.

Art. 53. A formagcédo de docentes para o ensino primario far-se-a:

a) em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais onde além
das disciplinas obrigatérias do curso secundario ginasial sera ministrada preparacéo
pedagogica;

b) em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo, em
prosseguimento ao vetado grau ginasial (BRASIL, 1961).

Quando Maria estava com 15 anos de idade, teve seu primeiro contato com a Libras, e

relata

“[...] na minha época era proibido a lingua de sinais, ¢ agora era tudo lingua de
sinais. Eu fiquei espantada com isso e comecei a ir vendo os sinais e associando.
Comecei a pesquisar e também comecei depois a ter contato com alguns amigos
antigos para me ensinarem tambem (P2).

Lacerda (1998) aponta que na década de 1960 comecaram a surgir estudos sobre a
lingua de sinais utilizadas pelas comunidades surdas e que, apesar da proibicdo dos oralistas
no uso de gestos e sinais, algumas escolas e instituicdes para surdos desenvolviam, as
margens do sistema, um modo proprio de comunicacdo através dos sinais. O
descontentamento com o oralismo e as pesquisas sobre lingua de sinais levaram a novas
propostas pedagogicas-educacionais em relacdo a educacdo desse publico. Nos anos 70 surge
entdo a comunicacdo total, na qual a pessoa surda pode expressar-se conforme sua
modalidade preferida, seja ela com sinais, leitura orofacial, entre outras, o que favoreceu de
maneira efetiva o contato com os sinais. Atualmente, a proposta educacional para surdos é a
educacdo bilingue, esse modelo contrapde-se ao modelo oralista e defende a ideia de que a
lingua de sinais é a lingua natural dos surdos (LACERDA, 1998).

Mesmo tendo o contato com a libras, Maria relatou que “dentro da escola eu s6 usava o
oralismo, pois eu era a Unica deficiente auditiva que tinha 14, entdo eu s6 usava o oralismo
tanto com os amigos da sala quanto com o professor do AEE” (P2), e em relacdo a sua familia
comentou “meu pai ndo tinha nenhum contato com a libras, ndo sabia nada. Minha mae sabia
pouco mas continuava usando muito o oralismo. Os dois usavam muito o oralismo comigo”
(P2).
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Apoios pedagogicos: ndo houve apoio para Jodo, nem mesmo a prova ampliada que
havia antes na outra escola. Maria continuou com o acompanhamento do AEE da escola até
ela se formar. “Tinha o suporte do AEE ¢ na sala de aula, indicavam as paginas que tinha que
estudar...” (P2).

Apoios familiares: mais uma vez Jodo ndo teve. Maria ainda contava com o apoio de
sua mae, e comenta “[...] e dentro de casa minha mae também era pedagoga e me ajudava nas
matérias, ela mostrava o que tinha que ser feito, como era o processo para fazer o0s
trabalhos...” (P2).

Apoios clinicos: Jodo continuou a ter acompanhamento do oftalmologista. Maria ndo
teve acompanhamento clinico nessa etapa de ensino.

Apoio dos amigos: Jodo relata

[...] se ndo fosse pela ajuda dos amigos, trés, quatro que senta, estuda, eu ndo
conseguiria, ou o professor passava assim, empurrando [...] na maior parte 0s amigos
ditavam, vocé pegava a carteira, colocava do lado dos amigos, era como a galera
fazia, colocava duas, trés carteiras do lado, vocé senta com 0 seu grupo, 0S grupos
faziam isso, sentava perto do seu amigo ali e tal [...] todo mundo ficava perto dos
seus amigos, independentemente de ser deficiente ou ndo... (P2).

Maria relata também brevemente, dizendo “[...] eu estudava na biblioteca, alguns

ajudavam...” (P2). De modos distintos, os pares desempenharam um papel fundamental.

5.2 Ensino Superior
A LDB n° 9.394/96, explicita quais sdo as finalidade e objetivos da educacgédo superior

em seu Capitulo 1V, Art. 43, em principal relevancia aqui os incisos VI, VIl e VIII

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacéo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participagdo da populacdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituigéo.

VIII - atuar em favor da universalizagdo e do aprimoramento da educacdo basica,
mediante a formagdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas
pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois
niveis escolares (BRASIL, 1996).

Segundo essa mesma lei, 0 ensino superior abrange cursos e programas: sequenciais por
campo de saber de diferentes niveis de abrangéncia; de graduacdo, a pessoas que tenham
concluido o ensino médio ou equivalente; de po6s-graduagdo, o que inclui programas de

mestrado e doutorado, cursos de especializagdo, aperfeicoamento, entre outros; e de extens&o.
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Esse nivel de ensino podera ser ministrada em instituicdes publicas ou privadas, com variados

graus de abrangéncia ou especializacdo (BRASIL, 1996).

5.2.1 Processo Seletivo

Antes de realizar o processo seletivo, Jodo procurou fazer um cursinho e conseguiu um
desconto, no qual relata “[...] eu estava me inscrevendo, preenchendo, ai do jeito que me viu,
“deixa eu conversar com voc€”, ai me chamou para conversar, “vocé ndo precisa fazer a prova
ndo, vocé vai ter a bolsa, sO paga a inscri¢do, a matricula”, ai consegui pagar a matricula e
fazer o cursinho” (P1). Para Jo&o, a questdo de acessibilidade foi uma de suas dificuldades, as
cadeiras eram aquelas de braco, “[...] a sala era sala de escada, ndo era acessivel, cadeiras
improprias aquelas cadeiras la...” (P1). No cursinho, muitos usam da competitividade. Jodo,
mesmo ndo entendendo algumas coisas, permanecia 14, “[...] eu ia em todos, aula de reforco,
eu aproveitava tudo o que eles davam, fazia uma redacdo por semana...” (P1), outros alunos
iam embora antes, mas ele ficava até o final, assistia todas as aulas, até de sabado, fazia os
exercicios, e o que o ajudou foi estar focado, as apostilas, “[...] 0 que aprova o cursinho é o
cara estudar...” (P1).

A primeira prova que Jo&o prestou foi da Unicamp, “[...] eu fiz a prova com apoio, que
eu preferi, depois me arrependi...” (P1). Conforme explicou Jo&o, eles utilizaram de uma
pequena televisdo, na qual pegaram o texto, colocaram embaixo, filmaram e colocaram para
aparecer ali. Jodo comenta “para uma prova isso foi errado porque quase que ndo terminei a
prova, porque a prova da Unicamp é grande...” (P1).

Por ndo ter tido uma boa experiéncia com essa primeira prova, ao prestar Unesp, Jodo
decidiu fazer a prova sem adaptacdo. Sua maior dificuldade era passar para o caderno de
respostas. Na Fuvest, a mesma coisa, prova sem adaptacdo, com cuidado redobrado ao passar
para o caderno de respostas. Além disso, outro problema com a prova da Fuvest foi a questao
do contraste, pois adotaram um sistema de cores para evitar fraude. Jodo relata que néo leu
todas as questdes, que algumas delas ele “chutou”. Passou para a segunda fase no limite,
caprichou na redacdo, “[...] procurei no dia da prova fazer uma letra boa na Fuvest, responder,
mas O espago pra mim era pequeno, porque a minha letra se tornou grande” (P1). Foi
aprovado e passou na setima chamada.

Maria relatou que inicialmente ndo precisou realizar o processo seletivo, pois sua
primeira faculdade foi em uma instituicdo privada. Para cursar na universidade publica, teve

gue passar pelo processo seletivo, no qual a prova foi adaptada e ela foi aprovada.
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Apoio dos amigos: para Jodo, o apoio foi que alguns amigos copiavam em seu caderno
e guardavam lugar para ele se sentar na frente. Teve um apoio muito grande da avo de um
amigo, que deu o dinheiro a ele para que pudesse pagar as inscri¢es dos vestibulares. Diante
disso, pode-se perceber que esse participante ndo tinha boas condi¢des financeiras.

Apoio dos professores: alguns professores, principalmente de redacdo, sentavam para
ler 0 que Jo&o escrevia.

Apoio de recursos: a lupa que Jodo havia comprado.

Em relacdo ao processo seletivo, tanto Jodo quanto Maria tiveram a oportunidade de
realizar os vestibulares de maneira adaptada. Atualmente, a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia n°® 13.146 (2015) traz em seu Capitulo IV, Art. 30 especificamente

sobre os direitos desse publico referente ao processo seletivo no ensino superior

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos
pelas instituicdes de ensino superior e de educacdo profissional e tecnoldgica,
publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:

I - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
InstituicGes de Ensino Superior (IES) e nos servigos;

Il - disponibilizacdo de formulério de inscrigdo de exames com campos especificos
para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de
tecnologia assistiva necessarios para sua participacao;

Il - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;

V - dilacdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para selecdo quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitacdo e comprovacdo da necessidade [...]
(BRASIL, 2015).

Para Jodo, a adaptacdo ndo estava muito bem adequada. Ja Maria teve uma boa
experiéncia, e relatou: “a prova da universidade federal ela foi adaptada, foi por
videoconferéncia, eu tive uma prova por videoconferéncia. Colocaram um teldo na sala e
passavam o video da prova, e dentro da sala tinha tanto ouvinte quanto surdos, e marcavam.
Af eu passei” (P2).

5.2.2 Graduacao/ Pés-Graduacao
Jodo iniciou o ensino superior direto em universidade publica federal, no curso de
Bacharelado em Ciéncias Sociais. Jodo dependia dos textos para ser aprovado nas disciplinas

“[...] eu li os textos, tudo a base de xerox, utilizava os livros da biblioteca...” (P1), usava a



53

biblioteca para estudar. Lia texto, passava o grifa texto, resumia para trabalhar a memadria,
xerocava tudo e encadernava.

Atualmente, a UFSCar conta com o Programa Nucleo de Acessibilidade da UFSCar
(INCLUIR), vinculado ao Nucleo de Extensdo da UFSCar, que se propde a ser um centro de
referéncia na eliminacdo das barreiras pedagogicas, de comunicagdo e atitudinais. A UFSCar
oferece cursos e programas para a consolidacdo das agdes direcionadas ao acolhimento dos
estudantes, bem como a sensibilizacdo e orientacdo de professores e técnico-administrativos
da universidade no trabalho com esses estudantes. Além disso, foi criada a Comissdo de
Acessibilidade de forma a garantir o acesso e permanéncia dos alunos.

Uma mudangca muito grande para Jodo foi que nessa época, passou-se a usar 0S
computadores, “[...] eu peguei a transi¢ao do trabalho de papel almago para o trabalho digital,
eu pagava amigos para digitar, formatar certinho, imprimir” (P1), com isso, dependeu mais
uma vez do apoio dos amigos.

Jodo conseguiu bolsas com seu curriculo, na época, o0 valor era bastante, e 0 ajudou muito
em questdes financeiras. Jodo trabalhou com pesquisa, escreveu sua monografia e conseguiu
se formar no prazo certo.

Ao finalizar a graduacédo, Jodo tentou mestrado em Campinas mas ndo conseguiu, entéo
entrou para a pos-graduacdo da mesma universidade na qual cursou a graduagdo, “[...] o que
me ajudou na Fapesp para o mestrado, os relatorios, os relatérios aprovados e gracas tudo eu
que fiz...” (P1). No mestrado eram menos matérias, mas mesmo assim ndo havia adaptacdes,
tinha que ler. Foi contemplado com uma bolsa Fapesp novamente e tinha que ir para S&o
Paulo para realizar sua pesquisa. L4, Jodo frequentava a biblioteca Mario de Andrade, porque
arquivos digitalizados haviam poucos, e essa biblioteca estava em reforma, possuia muitas
escadas e ndo era acessivel.

Outra dificuldade para Jodo durante a pds-graduacéo, foi a questdo da lingua inglesa. No
programa de mestrado € solicitado a proficiéncia no inicio do curso ou no final, em alguns
pode ser outro idioma, depende de cada programa de pos-graduacao, e nesse programa em
gue Jodo cursou o0 mestrado, exigia no final a lingua inglesa. Jodo ndo teve um bom aparato de
inglés durante a educacdo bésica, em especifico o ensino médio, pois a LDB de 1961, em seu

Titulo VII, Capitulo | traz que

Art. 35. Em cada ciclo haverd disciplinas e praticas educativas, obrigatorias e
optativas.

§ 1° Ao Conselho Federal de Educacdo compete indicar, para todos os sistemas de
ensino médio, até cinco disciplinas obrigatérias, cabendo aos conselhos estaduais de
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educagdo completar o seu nimero e relacionar as de carater optativo que podem ser
adotadas pelos estabelecimentos de ensino (BRASIL, 1961).

Sendo assim, a disciplina de inglés ndo era obrigatoria e sim optativa. Jodo aponta durante
sua fala sobre o ensino médio “[...] vocé tem onze, doze anos, vocé ndo conhece nada mas
vou te contar, isso acontece la na frente, entdo vocé chega no colegial vocé sofre, porque o
professor pensa que vocé sabe no minimo a coisa do verbo to be, vocé ndo tem base...” (P1).

Entdo Jodo comecou a fazer lingua inglesa para ter essa proficiéncia, teve bolsa e teve que
realizar quatro de proficiéncia para passar. Jodo consegue se graduar no mestrado.

Iniciou o doutorado e optou em fazer espanhol, o qual conseguiu passar com mais

facilidade. Jodo ndo tentou bolsa, tinha um emprego e ndo tinha como se afastar, e relata

[...] com muito custo eu fiz a disciplina, mas quando estava terminando, eu fui
excluido do programa. Sem perguntar nada, ninguém falou nada, ninguém ligou
nada, mas eles cobram se demora para a formatura, ninguém perguntou: ‘“vocé
precisa de um apoio para fazer, para terminar?”, pois ninguém perguntou (P1).

Jodo pensa em retomar o doutorado, tem vontade disso, mas ndo agora, e pos-doutorado
ndo pensa em realizar.

Maria iniciou o ensino superior em faculdade privada no curso de Pedagogia, fez todas as
etapas mas nao concluiu pois faltou o TCC, ela mesma ndo quis dar continuidade. Maria nédo
precisou de muito apoio, ndo apresentava grandes dificuldades, mas contou com a ajuda de
uma amiga, ¢ comenta “[...] eu ndo tive nenhum material adaptado. Tudo era igual ao dos
outros alunos” (P2).

Pouco tempo depois, Maria passou em uma universidade publica federal para cursar
Letras-Libras. Nessa etapa, Maria teve apoio da prépria universidade, do préprio curso e dos
préprios professores. Tudo era adaptado para as necessidades da pessoa surda. Foram quatro
anos de graduacdo e Maria se formou. Depois fez uma pds-graduacdo na area de Docéncia no
Ensino Superior, em faculdade particular.

Apoios pedagdgicos: Jodo relata que teve apoio de algumas professoras na graduacéo que
levavam materiais adaptados para ele, com fontes ampliadas. Nas provas, alguns professores
ditavam. Jodo também dedicou-se bastante em relacédo as leituras, lia todos os textos, resumia,
passava a caneta grifa texto. Para Maria, na universidade publica, tudo era adaptado para as
pessoas surdas. Maria comenta “[...] foi uma formagdo perfeita que eu tive, cada disciplina
tinha um CD todo adaptado em Libras pra mim, e eu ndo precisava de ajuda de ouvintes,

intérpretes, pois tudo era focado para mim” (P2). As provas eram adaptadas, tudo por video.
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Apoio familiar: Jodo ndo teve muito apoio familiar, pois quando foi aprovado na
universidade, sua mée ndo queria que ele mudasse de cidade, por uma questdo de protecdo
“[...] quem vai fazer comida pra mim, quem vai nao sei o que, sera que ele vai conseguir
limpar tudo sozinho, ai ndo, cle se vira” (P1). Sua mae foi poucas vezes para visita-lo.

Apoio dos amigos: Jodo contou com 0s amigos principalmente com a parte de uso do
computador, pagava alguns para ajudar a digitar, formatar e imprimir seus trabalhos,

[...] eu escrevia tudo, chegava la para 0 meu amigo e ditava pra ele, ele fazia pra
mim, ai que deu a monografia, os capitulos da bolsa ajudou isso, entdo o suporte era
0s amigos mesmo, porque eles ditavam, sempre faziam as coisas, ajudavam com
trabalho, ndo tinha nenhum suporte institucional (P1).

Para Maria, na faculdade particular, ela teve como apoio uma amiga, no qual relata “[...] o
gue eu tinha era s6 uma amiga, bolsista na época, que sabia Libras e tudo mais, e me
assessorou durante as aulas, ja que éramos da mesma sala, ela me ajudava” (P2).

Atualmente, existem diversos tipos de bolsas estudantis, sendo elas: 1- bolsa moradia
(bolsa moradia vaga: alocacdo em equipamento fisico na universidade em vagas nos edificios
internos do campus ou casas alugadas pela universidade para essa finalidade; bolsa moradia
em espécie: repasse financeiro ao proprio estudante para custeio de aluguel; bolsa mae/pai:
repasse financeiro ao préprio estudante para custeio de aluguel, destinado a bolsistas que
tenham filhos); 2- bolsa alimentacdo: consiste no fornecimento gratuito de refeicdes no
Restaurante Universitario da prépria universidade; 3- bolsa transporte: consiste no repasse
financeiro para o custeio de transporte coletivo; 4- bolsa atividade: destinada prioritariamente
aos estudantes do primeiro ano de graduagédo, o qual o aluno deve desenvolver atividades
académicas e administrativas em projetos selecionados; 5- bolsa permanéncia: é uma acgéo do
Governo Federal de concessdo de auxilio financeiro pago diretamente a estudantes
matriculados em instituicbes federais de ensino superior em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica e para estudantes indigenas e quilombolas (PROACE, 2012)

Outros tipos de bolsas que podem ser citadas sdo: Programa Universidade para Todos
(ProUni) — uma iniciativa do Governo Federal, que tem por objetivo ajudar o aluno de baixa
renda a pagar uma faculdade particular; Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do
Nivel Superior (Capes) — é um 6rgdo do Ministerio da Educacdo (MEC) que mantém diversos
programas de bolsas destinados a estudantes de graduagdo, mestrado e doutorado, tanto no
Brasil como no exterior; e Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico

(CNPq) — vinculado ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagdes e Comunicagoes, tem
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diversos programas de apoio a pesquisa e oferece bolsas a estudantes do ensino medio,
graduacdo e pos-graduacao (GUIA DA CARREIRA). Entre outras.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como questdo de pesquisa entender como se deu a trajetoria
escolar de pessoas com deficiéncia que concluiram a educagdo superior em universidade
publica brasileira. A partir disso, o objetivo foi analisar essa trajetdria, conhecer as
potencialidades e dificuldades de formagéo, e identificar possiveis apoios e suportes que esses
participantes receberam no &mbito pedagégico, familiar, clinico, entre outros, durante o
processo de escolarizagdo, desde a educacao basica a educagéo superior.

Por meio da analise das entrevistas realizadas com os participantes, foi possivel
perceber principalmente a importancia da familia e dos amigos, e quais fatores diferenciaram
a trajetéria de um participante para outro. Outro ponto importante que vale ser destacado, é a
forca de vontade dos préprios participantes entrevistados.

Os participantes viveram em um periodo em que a educacdo especial estava
comecando a ter importancia, e ndo se pode negar que até hoje, com tantas leis, decretos,
portarias, ainda ha rejeicdo da presenca de pessoas com deficiéncia, seja na vida social ou
educacional. A pessoa com deficiéncia ndo deve ser vista por suas dificuldades e limitagdes, e
sim por suas habilidades e potencialidades. Bem como essas pessoas estarem inseridas nas
escolas, em questdes de acesso, sem pensar em questdes de permanéncia.

O estudo deixou algumas indagacdes a outras possiveis pesquisas que podem ser
realizadas neste campo, como por exemplo: Se um dos participantes teve tantas dificuldades
durante seu processo de escolarizacdo, houve até a necessidade de ter ajuda financeira de
terceiros, como era sua situacdo financeira? Se a pessoa com deficiéncia estudou em escolas
particulares durante a educacdo béasica, como se deu seu processo de escolarizacdo? Como
isso reflete no Ensino Superior?

Outra questdo levantada foi pela diferenca de idade entre os participantes dessa
pesquisa. Entdo para pesquisas futuras, seria importante ter mais participantes com idades
variadas, para realizar uma melhor comparacao.

Realizar entrevistas com o método historia oral de vida; permitiu conhecer os
caminhos percorridos por outras pessoas. E rico, me permitiu explorar e pensar que, cada um
nasce em uma estrada, e nessas estradas podem aparecer buracos, pedras, ou ndo, mas que

todos podemos chegar aos nossos objetivos, cada um a sua maneira.



58

REFERENCIAS

ALBERTI, V.; PEREIRA, A. A. Possibilidades das fontes orais: um exemplo de pesquisa.
Porto Alegre, v. 15, n. 28, p. 73-98, dez. 2008.

ALMEIDA, J.G.A.; BELLOSI, T.C.; FERREIRA, E.L. Evolu¢do da matricula de pessoas
com deficiéncia na educacao superior brasileira: subsidios normativos e acdes
institucionais para acesso e permanéncia. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacao,
v.10, p.643-660, 2015. Disponivel em: <
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/7917/5433>. Acesso em: 17 de
jun. 2020.

BARBOSA, F. K. Professores com deficiéncia fisica no ensino superior: estudo de
trajetorias escolares. 11 marco 2009. 95p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Faculdade de
Humanidades e Direito, Universidade Metodista de Sdo Paulo, Sdo Bernardo do Campo,
2009. Disponivel em: < http://flacso.redelivre.org.br/files/2012/07/491.pdf>. Acesso em: 19
nov. 2020.

BNCC. Base Nacional Comum Curricular. Educacao é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>.
Acesso em: 20 jun. 2020.

BOGDAN, Roberto C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacdo qualitativa em educacéao.
Tradugdo Maria Jodo Alvarez, Sara Bahia dos Santos e Telmo Mourinho Baptista. Porto:
Porto Editora, 1994.

BORTOLANZA, J. Trajetéria do ensino superior brasileiro - uma busca da origem até a
atualidade. XVII Coléquio Internacional de Gestdo Universitaria. Parana, Universidade
Estadual do Oeste do Parang, 2017. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/181204/101_00125.pdf?sequence=1
&isAllowed=y>. Acesso em: 04 jun. 2019.

BRASIL. Lei n°4.024 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/14024.htm#:~:text=Fixa%20as%20Diretrizes%20e
%20Bases%20da%20Educa%C3%A7%C3%A30%20Nacional. &text=a)%20a%20compreens
%C3%A30%20d0s%20direitos,grupos%20que%20comp%C3%B5em%20a%20comunidade
%3B &text=%C3%80%20fam%C3%ADIia%20cabe%20escolher%200,deve%20dar%20a%2
0seus%20filhos.>. Acesso em: 25 nov. 2020.

BRASIL. Lei n°5.540 de 28 de novembro de 1968. Fixa normas de organizacéo e
funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média, e da outras
providéncias. 1968. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5540.htm>.
Acesso em: 11 marco 2020.

BRASIL. Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o0 ensino de 1°
e 2° graus, e da outras providéncias. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.htm#:~:text=Fixa%20Diretrizes%20e%20Bas
es%20para,graus%2C%20e%20d%C3%A1%200utras%20provid%C3%AAnNcias. &text=Art.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5540.htm

59

&text=1%C2%BA%20Para%20efeito%20d0%20que,m%C3%A9di0%2C%200%20de%20se
gundo%20grau.>. Acesso em: 27 nov. 2020.

BRASIL. Aviso Circular n° 277 MEC/GM, de 08 de maio de 1996. Disponivel em: <
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aviso277.pdf>. Acesso em: 03 fev. 2020.

BRASIL. Lei n°9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional. Disponivel em: <http://www.mec.gov.br>. Acesso em: 10 jun. 2018.

BRASIL. Lei n°11.114 de 16 de maio de 2005. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2005/1ei/111114.htm#:~:text=6%C2%BA%20%2C%2030%2C%2032%20e%2087,a0s
%20seis%20an0s%20de%20idade.>. Acesso em: 12 de set. 2020.

BRASIL. Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Disponivel em Acesso em: 12 de maio de
2018.

BRASIL. Politica nacional de educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva.
Brasilia, 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf>. Acesso em: 22 set. 2019.

BRASIL. Lei n® 13.146 de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia. Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2015/lei/113146.htm>. Acesso em: 14
marcgo 2020.

BRASIL. INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Ministério da Educagéo, 2018. Disponivel em: <http://inep.gov.br/microdados>.
Acesso em: 06 margo 2020.

BRASILIA. MEC — Ministério da Educacio. Politica Nacional de Educacédo Especial —
Equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida. Instituida pelo Decreto 10.502 de
30 de setembro de 2020. Disponivel em: < https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/mec-lanca-documento-sobre-implementacao-da-pnee-1/pnee-2020.pdf>.
Acesso em: 16 jan. 2021.

BRASILIA. MEC — Ministério da Educacdo. Advocacia-Geral da Unido Consultoria —
Geral da unido consultoria juridica junto ao Ministério da Educacdo. 2010. Disponivel em: <
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17214-
parecer-171-2015-conjur-mec-20marc&category_slug=marco-2015-pdf&Itemid=30192>.
Acesso em: 28 nov. 2020.

BRASILIA. MEC — Ministério da Educacdo. Manual de Orientacdo: Programa de
Implementagdo de Sala de Recursos Multifuncionais. 2010. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9936-
manual-orientacao-programa-implantacao-salas-recursos-multifuncionais&Iltemid=30192>.
Acesso em: 28 nov. 2020.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://inep.gov.br/microdados

60

BRASILIA. MEC — Ministério da Educacdo. Saberes e praticas da inclusdo: estratégias
para a educacgdo de alunos com necessidades educacionais especiais. 2003. Disponivel em: <
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/serie4.pdf

>. Acesso em: 23 nov. 2020.

BRASILIA. MEC — Ministério da Educago. Atendimento Educacional Especializado —
Deficiéncia Visual. Brasilia, Distrito Federal, 2007. Disponivel em: <
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_dv.pdf>. Acesso em: 17 dez. 2020.

CABRAL, L. S. A. Incluséo do publico-alvo da Educacéo Especial no Ensino Superior
brasileiro: historico, politicas e préaticas. Rev. Educ. PUC-Camp., v. 22, n. 3, Campinas 371-
387, set./dez. 2017. Disponivel em: < http://periodicos.puc-
campinas.edu.br/seer/index.php/reveducacao/article/view/3826>. Acesso em: 17 ago. 2020.

CAIADO, K. R. M. Historias de vida e deficiéncia: reflexdes sobre essa abordagem de
pesquisa. In: JESUS, D.M. (Org.) Pesquisa e educacéao especial: mapeando produgdes.
Vitdria: EDUFES, 2005.

CARVALHO, K.M.M. et al. Visdo subnormal — orienta¢des ao professor do ensino regular.
Campinas: Editora da UNICAMP, 1992.

CASTRO, S. F. Ingresso e permanéncia de alunos com deficiéncia em publicas
brasileiras. 2011. 278 f. Tese (Doutorado em Educacdo Especial), Universidade Federal de
Séo Carlos, Sao Carlos, 2011.

COLE, M.; COLE, S. R. O desenvolvimento da crianca e do adolescente. 42 ed. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

CRESWELL, J. W. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto. 2. ed.
Porto Alegre: Bookman, 2010.

CUNHA, L. A. A universidade tempora: o ensino superior da coldnia a era Vargas. Sao
Paulo: Editora UNESP, 2007.

FERREIRA, L. Q. A. Trajetdrias de inclusdo no Ensino Superior: uma analise na
perspectiva de um grupo de jovens universitarios com deficiéncia. Universidade Federal de
Vicosa — MG (Dissertacdo de Mestrado). Vicosa, 2018, 106 p.

FERRONI, M. C. C., & Gasparetto, M. E. R. F. (2012). Escolares com baixa visao:
Percepcéo sobre as dificuldades visuais, opinido sobre as relagdes com comunidade escolar e
0 uso de Tecnologia Assistiva nas atividades cotidianas. Revista Brasileira de Educagéo
Especial, Marilia, 18(2), 301-318.

FONSECA, F.; SANTQOS, J. Novo paradigma para a educacéo especial: algumas reflexdes
e desafios. Instituto de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe — IFS, 7p. Disponivel em:
<
http://www.congressos.ifal.edu.br/index.php/connepi/CONNEPI2010/paper/viewFile/740/432
>. Acesso em: 17 jan. 2021.

FRAGOSO FILHO, C. Universidade e Sociedade. Campina Grande: Grafset, 1984



61

GASPARETTO, M. E. R. F. (2010). Orientacdes ao professor e a comunidade escolar
referentes ao aluno com baixa visdo. In M. W. Sampaio, M. A. O. Haddad, H. A. da Costa
Filho, & M. O. de C. Siaulyz (Orgs.), Baixa viséo e cegueira: Os caminhos para a reabilitacao,
a educacao e a inclusdo (pp. 347- 360). Rio de Janeiro: Cultura Médica, Guanabara Koogan.

GOODLAD, S., HIRST, B. Peer tutoring: a guide to learning by teaching. London: Kogan
Page, 1989.

GUIA DA CARREIRA. Conhecas as principais bolsas de estudos disponiveis no Brasil.
Disponivel em: < https://www.guiadacarreira.com.br/educacao/principais-bolsas-de-
estudos/>. Acesso em: 18 jan. 2021.

GUNTHER, H. Laboratério de Psicologia Ambiental. Planejamento de Pesquisas nas
Ciéncias Sociais. Como elaborar um questionario. 2003. Disponivel em:
<http://ufsj.edu.br/portal2-repositorio/File/lapsam/Texto_11 -
_Como_elaborar_um_questionario.pdf>. Acesso em: 30 nov. 2018.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas. Disponivel em: <
https://www.ibge.gov.br/>. Acesso em: 18 jan. 2021.

INCLUIR. Nacleo de Acessibilidade da UFSCar. Disponivel em: <
http://www.incluir.ufscar.br/>. Acesso em: 17 jan. 2021.

JANNUZZI, G. M. A educacéo do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do século
XXI. 2%edicdo. Campinas/SP: Autores Associados, 2006.

KOLLER, S. H.; COUTO, M. C. P. P.; HOHENDORFF, J. V. Manual de Producéo
Cientifica. Porto Alegre: Penso, 2014, 191 p.

LACERDA, C. B. F. Um pouco da histéria das diferentes abordagens na educacdo dos
surdos. Cad. CEDES v.19 n.46 Campinas Set. 1998. Disponivel em: <
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-

32621998000300007 &Ing=pt&tIng=pt>. Acesso em: 29 nov. 2020.

LANNA, J.; Martins, M. C. (Comp.). Histéria do Movimento Politico das Pessoas com
Deficiéncia no Brasil. - Brasilia: Secretaria de Direitos Humanos. Secretaria Nacional de
Promocao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2010.

LEHMKUHL, M. S. Educacéo especial e formacéo de professores em Santa Catarina:
vertentes médico-pedagogica e psicopedagdgica como base da formagéo continuada. Pos-
Graduacdo em Educacdo (Dissertagcéo de mestrado). Universidade Federal de Santa Catarina.
Florianopolis, 2011, p.292.

LUDKE, M. ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educac&o: abordagens qualitativas. Temas
béasicos de educacgéo e ensino. Cap.3: Métodos de coleta de dados: observacéo, entrevista e
analise documental. Sdo Paulo: EPU, 1986, 975p.

MAPA. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE). Disponivel em: <
https://www.ibge.gov.br/>. Acesso em: 18 jan. 2021.



62

MARTINS, J. S. A excluséo social e a nova desigualdade, SP, Paulus, 1997.

MAZZOTTA, M. J. S. Educacao Especial no Brasil: historia e politicas publicas, Sdo Paulo:
Cortez, 1996.

MELETTI, S.M.F.; BUENO, J.G.S. Escolarizagao de alunos com deficiéncia: uma analise
dos indicadores sociais no Brasil (1997-2006). In: REUNIAO ANUAL DA ANPEd, 33,
2010, Caxambu. Anais. Caxambud: ANPEd, 2010. p. 1-17. (CD-ROM).

MENDES, E. G. A radicalizacdo do debate sobre incluséo escolar no Brasil. Revista
Brasileira de Educacéo, v.11, n.33, set./dez. 2006.

MENDES, K. D. S.; SILVEIRA, R. C. C. P.; GALVAO, C. M. Revisdo integrativa: método
de pesquisa para a incorporacdo de evidéncias na saude e na enfermagem. Texto Contexto
Enfermagem, Floriandpolis, v.17, n.4, p. 758-779, out./dez. 2008.

MENDES, E. G. Breve histdrico da educacédo especial no Brasil. Revista Educacién y
Pedagogia, vol. 22, n. 57, mayo/agosto 2010. Disponivel em:
<http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php./revistaeyp/article/viewFile/9842/9041
>, Acesso em: 04 jun. 2019.

MORGADO, L. A. S. Trajetdrias académicas de pessoas com deficiéncia em instituicdes
privadas do ensino superior brasileiro. 94 p. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo Especial)
- Universidade Federal de S&o Carlos, UFSCar, Sdo Carlos, 2017.

NERI, M. Retratos da Deficiéncia no Brasil. Rio de Janeiro: FGV/IBRE, CPS, 2003.

NOGUEIRA, E.J. Rede de relagdes sociais: um estudo transversal com homens e mulheres
pertencentes a trés grupos etarios. Pos- Graduacdo em Educacdo, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas. 2001.

OLIVEIRA, B. M. Construcdo de saberes e significagdes imaginarias na trajetéria de
vida de uma alfabetizadora cega. 118p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Centro de
Educacédo, Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria — RS, 2008. Disponivel em: <
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/6822/BIVIANEMORODEOLIVEIRA.pdf?sequ
ence=1&isAllowed=y>. Acesso em: 08 nov. 2020.

OLIVEIRA, L. C. P. Trajetdrias escolares de pessoas com deficiéncia visual: da educacdo
bésica ao ensino superior. 118p. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo), Pontificia
Universidade Catolica de Campinas - PUC, Campinas, 2007. Disponivel em: <
http://www.bibliotecadigital.puc-campinas.edu.br/tde_arquivos/3/TDE-2008-02-
14T144028Z-1384/Publico/Livia%20Cristiane%20Pereira%200liveira.pdf>. Acesso em: 22
nov. 2020.

PESSOTTI, I. Deficiéncia Mental: da supersticdo a ciéncia. 204 p (1984). Marilia: ABPEE,
2012.

PROACE. Pro6-Reitoria de Assuntos Académicos e Estudantis. UFSCar: Sdo Carlos, 2012.



63

REIS, M. B. F. Educacéo Inclusiva: limites e perspectivas. Goiania: Deescubra, 2013.

RIBEIRO, S. M. O esporte adaptado e a incluséo de alunos com deficiéncias nas aulas de
educacado fisica. Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo, Faculdade de Ciéncias Humanas
(Tese de Doutorado). Universidade Metodista de Piracicaba. Piracicaba, 2009, 169 p.

SABINO, M. M. do C. (2008). Importancia educacional da leitura e estratégias para a
sua promocao. Revista Iberoamericana De Educacion, 45(5), 1-11. Disponivel em:
<https://doi.org/10.35362/rie4552028>. Acesso em: 07 ago. 2020.

SAMPIERI, R. H. et al. Metodologia de pesquisa. 3. ed. ed. Sdo Paulo: McGraw-Hill, 2006.

SAO PAULO (Estado). Lei n°15.692 de 19 de fevereiro de 2015. Autoriza o Poder
Executivo a conceder isencdo integral do pagamento de tarifa aos estudantes do ensino
fundamental, médio e superior nos transportes publicos de passageiros, no ambito da
Secretaria dos Transportes Metropolitanos, na forma que especifica. Disponivel em:
<https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/2015/lei-15692-
19.02.2015.html#:~:text=Autoriza%200%20Poder%20Executivo%20a,Metropolitanos%2C%
20na%20forma%20que%20especifica>. Acesso em: 26 nov. 2020.

SAVIANI, D. Educacéo Brasileira: estrutura e sistema. 8%dicdo. Campinas, SP: Autores
Associados, 2000.

SILVA, M. O. E. Da exclusdo “inclusdo: concepcdes e préaticas. Revista Lusofona, p.135-
153, 23 jun. 2009. Disponivel em:
<http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1645-72502009000100009>.
Acesso em: 20 set. 20109.

SILVA, C. O.; ALENCAR, D. M. F.; OLIVEIRA, V. 0. C. C.; ARAUJO,R.C.S.S.;
CASTRO, P. A. A evolucao da educacao especial no Brasil: Pontos e passos. 111 Congresso
Nacional de Educacéo. 2016. Disponivel em:
<http://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhoss TRABALHO _EV056_MD1_SA
14 1D1304_11082016230920.pdf>. Acesso em: 05 jun. 2019.

SOUZA, T. A. Trajetoria escolar de pessoas com deficiéncia até a educagéo superior:
analise das condic6es familiares e escolares. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Escolar).
Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”,
Araraquara, 2018. Acesso em: 26 nov. 2020. Disponivel em:
<https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/180780/souza_ta_me_arafcl.pdf?sequen
ce=9&isAllowed=y>.

TAZANI, T. C. R. Gestao escolar: a pratica pedagdgica administrativa na politica de
educacdo inclusiva. Educagéo, Santa Maria, v.35, n.2, p.287-301, maio/ago. 2010.

UNESCO. Declaragdo de Salamanca e linha de agéo sobre necessidades educativas
especiais. 17p., 1994. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf>. Acesso em: 18 setp. 2019.

VEITZMAN, S. Visédo subnormal. Rio de Janeiro: Cultura Médica, 2000. (Colecédo de
Manuais Basicos CBO).



64

VIGOTSKI, L. S. Fundamentos de defectologia. In: Obras completas. Tomo V. Trad. de
Maria del Carmen Ponce Fernandez. Havana: Editorial Pueblo y Educacion, 1997. p. 74 - 87.



65

APENDICES

Universidade Federal de 530 Carlos
Programa de Pos-Graduagao em Educagao Progrema di Pes Grodunsis om

Campus de Sorocaba
..IFE—G‘i-E-Eﬂ Rod. Jodo Leme dos Santos, Km 110 - SF 264 - kinga Ed“ﬂﬂl;ﬁu

CEP 18052-780 - Sorocaba - 5P — Brasil
E-mail: ppgedsorocaba@ufscar.br

NEPEDE-EEs
MNucleo de Estudes o Desgquisa om Diredto

a4 Educacio - Educac@o Especial
PERFIL DO COLABORADOR

QUADRO 1: Perfil Pessoal
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QUADRD 2: Perfil Farmniliar

Esoodsridade do pai:
Frofissao do paic
Frofissao da mae:

Mlmero de irmios:

Posicho entne o irmEs:
A.Igl.l'nirmi-:-mcﬂn:l:l L —
Cazos de pessoas oom deficiencia ne tamilia? B O s

UBTERS PESS0A5 MO COm wore?
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QUADRD 3: Indicsdores Sociss
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* [Exemplos: BPC; Balsa Familia; AssistEnda Estudantil; Aposentadoria._ ).
O sim O nio

Aparelihg de DVD: Quantos?
Computadar- Osim ONbo g
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Geladeira: O sim O nio Quantas?
Aspirador de pé: Osim ONde g ooe
Veiao: O sim O nie Quantas?
Teleyisi: O sim O Nio Cuantas?
Radio: Osim Onte g
Frasmer O sim O Mio —
Banheirn: Osim O Kio g e
Empregads menzal: O 5im O N30 Qantas?
Empregada diarista: Osim ONie g pnes
Ar-condicionsd O sim O Nio Cantos?
Intermet em casa: O sim O nis

CONSIDERAR PARA O PREENCHIMENTO D05 QUADROS A SEGUIR:

SOBAE 05 ATENDIMENTOS PELA CONDICAOD DA DERCIENCIA, NARRAR AS MEMORIAS REFEREMTES ADS
ATENDIMENTOS PEDAGOGICOS E CLINICOS QUE TEVE A0 LONGO DA VIDA (QUADROS 4 E 5):
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E-mail: ppr=dsorombaiutsoar.or

NEPEDE-EES

Maclen de Estudos & Fesguisa em LHreito
4 Educagio - Educacio Especial

Fregrar 4 Foa Gracacks ar

Educacio

m::mhmmmﬁm—ﬂmﬁm

Eduscachio Intsrvtil:

Enziren Fursdamentsl:

EnsinD Superionr:

Escols Especial:

Educaihio de howens & Adultos

Ediscacin Profissional:
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Unifversidade Federsl de 550 CAMos
Programa de Pos-Graduscio em Educagio
et camps e Sormceta

Roc. Josio Lams das Sapkos, Em 110-5F 264 - Il‘.h?.
{CEP 120M2-720 - Sorocaba - 5P — Erasil
E-rresil: ppg=dsorombaiiufor.br

NEPEDE-EESs

Mdclen de Fstudos & Fesquisa am LHTeito
4 Educagio - Educacio Especial

Frograr ds Foa Gececkaar

Educacio

QUADRD 5; Atendimento Especializade — Clinicos & Resbiliacio

Profissional:

Feriodo da vida:

DATA DA ENTREVISTA: LOCAL DA ENTREVISTA:
RESPONSAVEL PELA ENTREVISTA:
RESPOMSAVEL FELA TRANSCRICED DA ENTREVISTA:
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