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— Entdo ndo importa que caminho tome, disse o Gato.”

— Lewis Carroll, Alice no Pais das Maravilhas



RESUMO

Esta monografia focaliza o uso do livro didatico como apoio a pratica do professor
alfabetizador. A presenca marcante desse recurso entre os instrumentos mediadores basicos do
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita e enquanto elemento constitutivo da cultura
escolar ¢ destacada na literatura da area educacional. Assim, o objetivo principal foi analisar a
estrutura e as orientagdes contidas em um dos volumes do Curriculo em Acédo - Ciclo de
Alfabetizagdo - Lingua Portuguesa (Sdo Paulo, 2022), voltado ao 1° ano do Ensino
Fundamental em sua versdo Caderno do Professor, material especifico da rede estadual de Sao
Paulo, para compreender se pode servir de apoio para uma boa pratica docente. Para tanto,
procedeu-se uma pesquisa de carater documental, utilizando-se de técnicas da Analise de
Conteudo de Bardin (2016), as quais possibilitaram a defini¢do de cinco categorias que
orientaram a avaliacdo das caracteristicas do livro didatico: (1) Gestdo da sala de aula; (2)
Mediagao das atividades de leitura; (3) Mediacao das atividades de escrita; (4) Sugestdes para
uso de recursos pedagogicos complementares e (5) Orientagdes para acompanhamento da
aprendizagem. A discussdo, atravessada pelos conceitos de alfabetizagdo, letramento, livro
didatico e trabalho docente, foi fundamentada por Kleiman (1995; 2005; 2007), Soares (1998;
2012), Monteiro (2010), Lajolo (1996; 2002) e Libaneo (1990). Os resultados indicam que,
embora apresente algumas fragilidades, o Curriculo em Ag¢ao pode contribuir para a pratica
alfabetizadora, o que nao significa que seja suficiente a formagao de sujeitos alfabetizados e
letrados. Conclui-se que, diante das diferentes dimensdes que compdem o curriculo e,
igualmente, diante dos diferentes desafios relacionados a alfabetizagdo, o professor, embora
sujeito decisivo no processo, tem sua pratica cerceada por uma série de fatores contextuais
que impactam na propria relacao estabelecida com o livro didatico, mas, ainda assim, faz-se
necessario que encontre brechas de modo a tornar o livro seu aliado e ndo o definidor ou o
substituto de seu trabalho.

Palavras-chave: livro didatico; alfabetizacao; Curriculo em Ag¢ao; professor alfabetizador.



ABSTRACT

This monograph focuses on the use of textbooks as a support for literacy teachers. The
significant presence of this resource among the basic tools for teaching and learning reading
and writing, and as a constituent element of school culture, is highlighted in the educational
literature. Thus, the main objective was to analyze the structure and guidelines contained in
one of the volumes of Curriculo em Agao - Ciclo de Alfabetizagdo - Lingua Portuguesa (Sao
Paulo, 2022), aimed at the 1st year of elementary school in its Teacher's Notebook version,
specific material from the S3o Paulo state school system, to understand whether it can serve
as support for good teaching practice. To this end, a documentary research was conducted,
using Bardin's Content Analysis techniques (2016), which enabled the definition of five
categories that guided the evaluation of the characteristics of the textbook: (1) Classroom
management; (2) Mediation of reading activities; (3) Mediation of writing activities; (4)
Suggestions for the use of complementary teaching resources; and (5) Guidelines for
monitoring learning. The discussion, which touched on the concepts of literacy, textbook, and
teaching work, was based on Kleiman (1995; 2005; 2007), Soares (1998; 2012), Monteiro
(2010), Lajolo (1996; 2002) and Libaneo (1990). The results indicate that, although it has
some weaknesses, the Curriculo em Ag¢ao can contribute to literacy practice, which does not
mean that it is sufficient for the formation of literate individuals. It can be concluded that,
given the different dimensions that make up the curriculum and, equally, given the different
challenges related to literacy, teachers, although decisive actors in the process, have their
practice curtailed by a series of contextual factors that impact their relationship with
textbooks. Nevertheless, it is necessary for them to find ways to make the textbook their ally
and not the definer or substitute for their work.

Keywords: textbook; literacy; Curriculo em Agao; literacy teacher.
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1 INTRODUCAO

A presente monografia tem como tema o livro didatico no processo de alfabetizagdo
e letramento e focaliza, de modo mais especifico, o uso desse material como recurso de apoio
a pratica do professor alfabetizador.

As motivagdes para a delimitagcdo do objeto de pesquisa decorreram de experiéncias
tidas durante a graduacdo em Pedagogia, na Universidade Federal de Sao Carlos,
especialmente ao cursar disciplinas tedéricas que abordaram a questdo curricular e
teorico-praticas ligadas as areas de Alfabetizagdo, Letramento e Lingua Portuguesa.

Em disciplinas voltadas as discussdes sobre o curriculo, foi possivel compreender,
apoiando-se em Sacristan (2000), que ndo se trata somente de um documento, mas sim
configura-se como algo construido, resultado de diversas forgas de carater social, economico,
politico, cultural e ideologico que nele intervém. Sob uma perspectiva processual,
considera-se a existéncia de diferentes dimensdes curriculares, assim, para além do chamado
curriculo prescrito — como leis e diretrizes —, e do curriculo apresentado as escolas sob a
forma de materiais — entre eles, o livro didatico —, o curriculo também efetiva-se na pratica,
sendo o professor um dos agentes decisivos (Sacristan, 2000).

Posteriormente, o interesse pela tematica do livro didatico ganhou novos contornos
ao ser oportunizada a realizagdo de uma pequena analise de exemplares de livros de Lingua
Portuguesa voltados aos primeiros anos do Ensino Fundamental e aprovados pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), orientando-se pelo guia digital do
programa'. Essa experiéncia, aliada ao estudo dos conceitos de alfabetizagdo e letramento,
que permitiu interpretd-los ndo como resumidos a codificacdo e a decodificacdo de palavras,
mas sim, em um sentido amplo e plural, como processos que podem ser articulados e
impulsionadores da comunicacao, da exposicdo de pensamentos, do compartilhamento de
ideias e do acesso ao conhecimento em uma sociedade letrada, desencadeou inquietacdes
sobre em que medida os livros didaticos disponiveis para os primeiros anos do Ensino
Fundamental podem apoiar o trabalho do professor alfabetizador em dire¢do a um “alfabetizar
letrando” (Soares, 1998, p. 47) e a valorizagao da fung¢do social da leitura e da escrita.

Em escolas publicas de anos iniciais do Ensino Fundamental, pude acompanhar,

durante vivéncias nos estagios docentes obrigatdrios, sobretudo em turmas de alfabetizagao,

' Os Guias Digitais do PNLD, documentos oficiais do Ministério da Educagdo (MEC), que orientam a escolha
das obras didaticas pelas escolas, podem ser acessados por meio do seguinte enderego eletronico:
<https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/gui
a-do-livro-didatico>.
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uma expressiva centralidade atribuida aos livros didéticos disponibilizados pela rede de
ensino. Por vezes, esses materiais eram introduzidos na sala de aula de modo acritico e pouco
equilibrado a outros recursos para que, de fato, assumissem o papel de apoio ao processo de
ensino-aprendizagem. Ao contrario, pressdes advindas de esferas administrativas superiores
para o cumprimento do material em prazos preestabelecidos levavam a um condicionamento
as propostas do livro, reduzindo a autonomia docente no que se refere ao planejamento e a
organizacao das aulas. Como consequéncia, havia pouco espago para o oferecimento de outras
atividades, mais ludicas, interativas, contextualizadas e proximas a realidade dos estudantes.
A rotina resumia-se ao preenchimento de exercicios com a copia das respostas na lousa, o que
dificultava aos professores a identificagdo e avaliagdo de quais as reais dificuldades
persistentes e quais as efetivas aprendizagens dos estudantes quanto a leitura e a escrita, ao
final de um capitulo do livro didatico.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto um dos mais atuais e
abrangentes documentos normativos definidores do conjunto de aprendizagens a serem
desenvolvidas em cada etapa da Educacao Bésica brasileira, estabelece que o foco da agao
pedagogica nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental deve ser a alfabetizagcdo, mas,
para tanto, preconiza o oferecimento de amplas e diversificadas oportunidades de contato com
a cultura letrada as criangas (Brasil 2018a).

De acordo com o Fundo Internacional de Emergéncia das Nagdes Unidas para a
Infancia (UNICEF), que utilizou de dados do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica
(SAEB), de 2021, 56% das criancas matriculadas na rede publica brasileira e que terminaram
0 2° ano do Ensino Fundamental ndo aprenderam a ler e a escrever (ONU News, 2024).
Assim, esse € um dos numeros que evidencia que a expectativa da BNCC de que “€ nos anos
iniciais (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se espera que ela [a crianga] se alfabetize”
(Brasil, 2018a, p. 89) ainda se configura como um desafio no pais, fazendo-se necessario
investir, como aponta o UNICEF, em estratégias e praticas pedagogicas de qualidade, e, nesse
viés, também compreender por quais recursos didaticos tais praticas estdo sendo sustentadas
dentro da escola.

Para Soares (2012), o fracasso na alfabetizacdo ¢ um fendmeno que, embora nao
careca de pesquisas, por vezes, busca ser explicado a partir de dados desintegrados e tratados
isoladamente. A autora indica que, dada a complexidade do processo de alfabetizagdo, “[...]
que envolve atores (professores e alunos) e seus contextos culturais, métodos, materiais e

meios” (Soares, 2012, p. 14), hd uma pluralidade de enfoques e componentes que precisam
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ser levados em consideragdo ao investigar o problema — entre os quais, pode-se mencionar o
livro didatico.

Libaneo (1990) destaca ser essencial que o professor domine com seguranca os
recursos auxiliares de ensino, conhecendo-os com sensibilidade critica e aprendendo a
utiliza-los efetiva e adequadamente em seu contexto de atuagdo. Como coparticipante do
processo de ensino-aprendizagem, a concretizagdo da proposta curricular depende, em grande
medida, da forma como o professor a interpreta e a molda na pratica (Onofre; Pataro; Onoftre,
2010).

Geraldi (2016), ao registrar a operacionalidade do livro didatico no cotidiano escolar,
sinaliza para a perigosa inversdo que ocorre quando ¢ esse material que passa a adotar o
professor, revelando resquicios do paradigma curricular técnico-linear, associado a presenca
do controle e da prescri¢do no processo pedagogico, caracteristicas que, segundo a autora,
embora ndo estejam, necessariamente, “[...] nas diretrizes curriculares, nem nos planos das
escolas [abandonados nos armarios, sem sequer influenciar a agdo dos professores]” (Geraldi,
2016, p, 125), emergem “[...] através da "maquinaria didatica", representada pelo livro
didatico” (Geraldi, 2016, p. 125).

Em consonancia, trabalhos mais recentes confirmam a presenca significativa dos
livros didaticos entre os instrumentos mediadores basicos do ensino-aprendizagem e, por
vezes, um dos poucos e unicos disponiveis em sala de aula para o desenvolvimento do
processo de alfabetizacao (Eugénio; Correia, 2016; Nogueira; Silva; Colombo, 2018; Soares;
Brito, 2018; Zanolla, 2019).

Materiais constitutivos da cultura da escola (Munakata, 2016), os livros didaticos
passam por reformulagdes ao longo do tempo em alinhamento as novas exigéncias da
sociedade, bem como para contemplarem as novas perspectivas tedricas desenvolvidas na
area da educacdo. Nessa linha, as cartilhas foram predominantes na alfabetizagao até a década
de 1980, quando comecaram a perder for¢a (Santos, 2024). J& no cenario brasileiro atual, o
PNLD, em vigor desde 1985, desempenha papel fundamental como politica publica voltada
ao fornecimento de materiais didaticos gratuitos, de qualidade e atualizados as escolas
publicas. Os livros submetidos ao programa devem atender aos critérios de avaliagdo
estabelecidos pelo Ministério da Educacao (MEC) e estar alinhados as diretrizes educacionais
vigentes (Brasil, 2018b). No que se refere a alfabetizagcdo, Santos (2024) observa que, ao
longo de suas edigdes, o PNLD foi incorporando mudangas tedricas que se refletiram em uma
compreensdo mais ampliada do processo de leitura e escrita e que influenciou a forma de

avaliar as obras didaticas.
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Ademais, somado ao PNLD, as escolas publicas contam com outros programas
governamentais, de ambito estadual ou municipal, responsaveis pela distribuicdo de livros
didaticos proprios. No caso da rede estadual paulista, destaca-se, como uma das iniciativas
ainda vigente e destinada as etapas do Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais e do Ensino
Médio o material do Curriculo em Ag¢ao (Sao Paulo, 2022), associado ao Curriculo Paulista
(Sao Paulo, 2019).

Diferentemente das colecdes aprovadas pelo PNLD, escolhidas pelo corpo docente e
pela gestdo de cada instituicdo escolar (Brasil, 2018b) de tal forma que ndo necessariamente
as mesmas obras sdo utilizadas em todas as escolas do pais, o Curriculo em Agdo € enviado as
escolas estaduais de S@o Paulo de maneira unificada, sem passar pelo mesmo nivel de
rigorosidade avaliativa do programa nacional.

Dessa interpretacdo derivou-se a seguinte questdo que orientou este Trabalho de
Conclusao de Curso: Como e em que medida o livro didatico Curriculo em A¢do - Ciclo de
Alfabetizagdo - Lingua Portuguesa (Sao Paulo, 2022), em sua versao Caderno do Professor
— enquanto um dos recursos utilizados nos anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas
publicas da rede estadual de Sao Paulo — pode apoiar o trabalho e contribuir com a pratica do
docente alfabetizador em sala de aula?

O objetivo geral consistiu em analisar a estrutura e as orientagdes contidas no volume
1 do livro didatico Curriculo em A¢do - Ciclo de Alfabetizagdo - Lingua Portuguesa do 1° ano
do Ensino Fundamental em sua versdao Caderno do Professor, a fim de compreender se o
material pode servir de apoio para uma boa pratica docente voltada ao ensino da leitura e da
escrita.

A partir do objetivo geral, foram derivados os objetivos especificos:

e Sistematizar as principais recomendacdes e sugestdes fornecidas ao professor no
volume selecionado;

e Identificar como o material didatico orienta o professor a mediar as praticas de leitura
e escrita em sala de aula;

e [Estabelecer paralelos entre as tendéncias observadas no volume do material didatico e
suas possiveis contribui¢cdes e repercussdes no trabalho do professor alfabetizador, a
luz das perspectivas tedricas adotadas.

Para tanto, procedeu-se uma pesquisa documental tendo como fonte de andlise o
referido volume do livro didatico de alfabetizagdo e apoiando-se em técnicas da Analise de
Conteudo de Bardin (2016). Para sustentar a discussdo, por sua vez, foram assumidos como

referenciais Kleiman (1995; 2005; 2007), Soares (1998; 2012), Lajolo (1996; 2002) e Libaneo
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(1990), autores que, entre outros temas, se dedicam, respectivamente, ao estudo da
alfabetizagdo e do letramento, do livro didatico e do trabalho docente.

Considera-se que a pesquisa pode colaborar com a discussdo ja existente no campo
cientifico sobre o livro didatico de alfabetizagdo e favorecer a aquisicdo de um olhar mais
consciente e reflexivo em relagdo ao uso desse recurso por parte do professor alfabetizador,
bem como sobre o significado que lhe atribui e o espago que ocupa em sala de aula.

Esclarece-se que este trabalho esta estruturado da seguinte forma: nesta segdo
introdutoria, sdo apresentados o tema e o objeto de pesquisa, as circunstancias que levaram a
sua escolha, a justificativa de sua relevancia, a questdo norteadora, os objetivos e suas
possiveis contribuigdes; a segunda se¢do dedica-se a revisao de literatura sobre o objeto de
pesquisa; na terceira, sao indicadas algumas contribui¢cdes dos autores que compdem o
referencial tedrico; na quarta, sdo descritos os procedimentos metodoldgicos utilizados; na
quinta, apresentam-se as diferentes dimensdes curriculares, situando o material Curriculo em
A¢do dentro desse panorama; a sexta secdo destina-se a contextualizacdo e a analise
propriamente do volume do livro didatico a partir de cinco categorias; e, por fim, na sétima

secdo, sao deixadas as consideragdes finais.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Nesta secdo, busca-se verificar de que maneira o tema do livro didatico de
alfabetizacdo vem sendo abordado no campo cientifico brasileiro, bem como averiguar a
existéncia de produgdes académicas em didlogo com o objeto de pesquisa delimitado neste
trabalho: o uso do livro didatico como recurso de apoio a pratica do professor alfabetizador.

De dezembro/2024 a janeiro/2025, foi realizado um levantamento bibliografico em
trés bases de dados: Scientific Electronic Library Online (SciELO)?, Portal de Periddicos da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)® e Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)*. A opgdo pelas referidas bases deveu-se
ao grau de confiabilidade e reconhecimento que possuem na comunidade cientifica.

Em cada uma das bases foram inseridos os descritores “livro didatico”, “alfabetizacao”
e “professor alfabetizador”, cuja defini¢do levou em consideragdo os termos-chave que
constituem o tema e o objeto de pesquisa deste trabalho. Esses descritores foram testados e
combinados de diferentes maneiras a partir do emprego do operador booleano and’.

Para a selecao das produgdes académicas, utilizou-se da estratégia de leitura dos titulos
e de seus respectivos resumos. Foram adotados como critérios de inclusdo as pesquisas de
acesso aberto, escritas em lingua portuguesa, produzidas no Brasil, vinculadas a area da
educacdo e que tratam do livro didatico de alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental Regular, com destaque para o trabalho do professor e priorizando as pesquisas
mais recentes.

Por outro lado, houve a exclusdo de pesquisas de acesso restrito, redigidas em outros
idiomas, produzidas em outros paises, de areas ndo vinculadas a educagdo e que nao tratam do
livro didatico de alfabetizacdo nos primeiros anos do Ensino Fundamental Regular. Assim,
foram descartadas, por exemplo, producdes académicas que discutem o livro didatico de
modo demasiadamente abrangente, que abordam outras etapas e modalidades educacionais —
como a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), o Ensino Fundamental Anos Finais e o Ensino
M¢édio — e/ou disciplinas escolares, como Matematica, Geografia e Ciéncias. Também foram
eliminadas produgdes que, embora contemplem o livro didatico de alfabetizagao,

concentram-se em aspectos particulares, tais como as questdes étnico-raciais.

2 Disponivel em: https://www.scielo.br/

® Disponivel em: https://www.periodicos.capes.gov.br/

* Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/

> Caracter especial de pesquisa que permite a unido de dois ou mais termos/expressdes, garantindo que o sistema
de busca retorne resultados que contenham, obrigatoriamente, uma intersec¢ao entre ambos. PICALHO, A. C.;
FADEL, L. M.; GONCALVES, A. L. Expressdes de busca e o uso de diferentes operadores avangados de
pesquisa em um mecanismo de busca. Texto Livre, v. 16, n. 47531, p. 1-22, 2023.
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Além dos critérios de inclusdo e exclusdo comuns para a busca nas trés bases de
dados, nos casos em que houve o retorno de um numero elevado de resultados, a medida que
foram feitas as combinacdes dos descritores, decidiu-se pela aplicagdo de filtros especificos
disponibilizados em cada uma das bases, os quais possibilitaram um maior refinamento dos
resultados, otimizando a sele¢do das produgdes.

Em maiores detalhes, o levantamento bibliografico iniciou-se na base SciELO. Na
barra de busca, foi inserido, primeiramente, o descritor “livro didatico” de forma isolada,
aplicando-se os filtros “colecdo: Brasil”, “idioma: portugués” e “area tematica: Ciéncias
Humanas”. Esse procedimento resultou em 243 produgdes, das quais oito foram selecionadas.
Em seguida, realizou-se a combinacdo entre os descritores “livro didatico” and
“alfabetizacdo”, que retornou 12 referéncias, sendo que dessas quatro se relacionavam ao
tema de pesquisa; contudo, trés ja tinham sido identificadas na busca anterior, de modo que
apenas uma nova produ¢do foi selecionada. Houve também a tentativa de combinar os
descritores “livro didatico” and “professor alfabetizador”, mas ndo foram encontrados
resultados.

Na sequéncia, optou-se por dar continuidade a busca no Portal de Periddicos da
CAPES. Assim como na primeira base, o descritor inicial foi “livro didatico”, associado aos
filtros “producao nacional”, “area: Ci€ncias Humanas” e “idioma: portugués”, o que resultou
em 3.904 referéncias. Considerando a quantidade elevada, foi necessaria a combinagdo “livro
didatico” and “alfabetizagdo”, acrescida do filtro “tipo de recurso: artigo”. Essa busca
retornou 142 referéncias, das quais 11 foram selecionadas. Posteriormente, testou-se a
combinagdo “livro didatico” and “professor alfabetizador”, que resultou em apenas duas
produgdes, nenhuma delas selecionada.

Por fim, a investigagdo estendeu-se a BDTD. A busca inicial por “livro didatico”
retornou 8.026 produgdes, o que demandou novamente a combinacao de descritores. Assim,
aplicou-se “livro didatico” and “alfabetiza¢do”, juntamente com os filtros “assunto:
alfabetizacdo” e “idioma: portugués”. O resultado foi de 76 produgdes, das quais nove foram
selecionadas. Adicionalmente, utilizou-se a combinagdo “livro didatico” and ‘“‘professor
alfabetizador”, que retornou 23 produg¢des, sendo uma selecionada.

A tabela 1 sistematiza o percurso acima descrito ao trazer a quantidade de produgdes

académicas encontradas e selecionadas nas trés bases de dados.

Tabela 1 - Quantidade de produgdes académicas a partir dos descritores inseridos
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Base de dados Descritores Nimero de producdes Nimero de produgdes
académicas encontradas académicas selecionadas

livro didatico 243 8

SCiELO livro didatico and 12 1
alfabetizagdo

livro didatico and professor 0 0
alfabetizador

livro didatico 3.904 0

CAPES livro didatico and 142 11
alfabetizagdo

livro didatico and professor 2 0
alfabetizador

livro didatico 8.026 0

BDTD livro didatico and 76 9
alfabetizagdo

livro didatico and professor 23 1
alfabetizador

Fonte: Elaboragao propria

A partir da somatoria dos numeros da quarta coluna da tabela 1, tem-se que as buscas
nas trés bases reuniram um conjunto de 30 produgdes académicas ligadas ao tema do presente
trabalho, sendo percebida uma divisao equilibrada entre a totalidade dos estudos selecionados
na SciELO (9), no Portal de Peridodicos da CAPES (11) e na BDTD (10). Dessa forma, o
levantamento bibliografico indica que a discussdo em torno do livro didatico de alfabetizagdo
dispde de certo espago no cenario das pesquisas cientificas de educacao no Brasil.

Uma vez diante das 30 referéncias, os dados e informagdes principais de cada uma
delas (titulo, autor, tipo de trabalho, nome da revista ou do programa de pds-graduagdo e ano
de publicacdo ou defesa) foram organizadas no quadro 1 (vide Apéndice A).

O quadro 1 possibilitou inferir que o recorte das pesquisas relacionadas ao livro
didatico de alfabetizacdo situa-se no periodo de 2000 a 2024, com as producdes académicas
bem distribuidas entre esses anos, sendo 20 artigos, nove dissertacdes de mestrado e uma tese
de doutorado. Em relagdo a origem, nota-se uma diversidade tanto de revistas quanto de
programas de pos-graduacdo, destacando-se, entre eles, a revista Ensaio. Avaliagdo em
Politicas Publicas de Educagdo, com duas publicagdes, e o Programa de Pds-Graduacdo em
Educagao da Universidade Federal de Pernambuco, com trés dissertagdes.

Dando prosseguimento, com o intuito de dispor de um melhor panorama acerca dos
conteudos trazidos pelas 30 pesquisas, foi construido o quadro 2 (vide Apéndice B), que

elenca os subtemas mais recorrentes identificados com base na leitura, mais uma vez, dos
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resumos, bem como dos subtitulos e de algumas secdes que integram as produgdes
académicas.

De modo geral, os subtemas das 30 referéncias dizem respeito aos significados e
valores atribuidos aos livros didaticos; a pertinéncia e as contribui¢des desses recursos para a
apropriagdo do sistema de escrita pelos estudantes; as estratégias dos professores e as
implicagdoes da formacdo docente nos usos que deles sdo feitos. Tem-se, ainda, a presenga
marcante de mengdes e analises de obras e colegoes didaticas aprovadas em diferentes edigcdes
do guia do PNLD. Ademais, percebe-se serem poucos os trabalhos que debrucam-se sobre as
orientagdes especificas trazidas na versio do professor®.

A exploracdo mais atenta das 30 referéncias revelou, entdo, a necessidade de um
afunilamento, com a eliminagdo das parcialmente destoantes, sendo feita, tendo como
subsidio o quadro 2, a selecdo final de seis delas que se mostraram em maior proximidade
com o objeto de pesquisa, ou seja, que possuem discussdes prioritariamente com foco na
pratica do docente atuante nos primeiros anos do Ensino Fundamental Regular frente ao livro
didatico de alfabetizacdo e as orientagdes nele dispostas. Os titulos das seis produgdes

académicas podem ser conferidos no quadro 3.

Quadro 3 - Relagdo final das produ¢des académicas em didlogo com o objeto de pesquisa

Titulo Autor(es)/Ano

1) Os Usos do Livro Didatico no Curriculo Praticado Eugénio e Correia (2016)
na Alfabetizacao

2) Implicagdes da formagdo de professores na analise Soares e Brito (2018)
e uso do livro didatico de alfabetizacdo

3) Praticas de leitura na alfabetizago de criangas: o Coutinho (2004)
que dizem os livros didaticos? O que fazem os
professores?
4) O uso do livro didatico de letramento e Pinton (2013)

alfabetizag@o no 1° ano do ensino fundamental

5) Relagdes professor e livro didatico de Teixeira (2009)
alfabetizagdo
6) Processos de alfabetizag¢do em livros didaticos de Zanolla (2019)

1° e 2° anos do ensino fundamental - PNLD 2019

6 Das 30 pesquisas, 11 anunciaram, nos proprios resumos, analisar explicitamente as orienta¢des dos manuais do
professor; mesmo nelas, a énfase recaia mais nas atividades a serem destinadas aos estudantes do que nas
orientacdes em si.
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Fonte: Elaboragao propria
Outrossim, para realcar a articulacdo das seis referéncias com o objeto de pesquisa,
com o auxilio das funcionalidades de uma ferramenta online’, as palavras-chave que as
compdem foram agrupadas em nivel de similitude e contabilizada a frequéncia com que
aparecem, o que deu origem a nuvem de palavras apresentada na figura 1. Como se pode
observar, as palavras em maior evidéncia sdo “Livro didatico” e “Alfabetizacdo”, seguidas de
“Letramento”; ja “Pratica docente”, “Atividades de leitura”, “Professor alfabetizador”,
“Cultura escolar”, “Base Nacional Comum Curricular”, “Formacdo de professores”
b
“Construcdo da pratica”, “Pratica pedagogica” e “Sala de aula” estdo em equivalente

b

propor¢ao de tamanho.

Figura 1 - Nuvem de palavras gerada a partir da frequéncia das palavras-chave das seis

producdes académicas

Pratica docente
Atividades de leitura
Professor alfabetizador

@!gjgelsgletlza Ca0
Livio didatico

Base Nacional Comum Curricular

Letramento

Construgao da pratica

Sala de aula

Fonte: Elaboragao propria

Com o conjunto final das producdes académicas, foram realizadas leituras mais atentas
de cada uma delas, a fim de compreender aspectos, como a questdo de pesquisa, 0 objetivo
geral, a metodologia empregada e as principais conclusdes. As discussdes trazidas nas seis
pesquisas constam brevemente nos proéximos paragrafos.

A pesquisa 1, de Eugénio e Correia (2016), buscou discutir os usos do livro didatico
em classes de alfabetizagdo por professoras graduadas no curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia. Para a obtencdo dos dados, os autores valeram-se de um
estudo de caso com observagdes e entrevistas semiestruturadas que tiveram como
participantes trés docentes alfabetizadoras atuantes em escolas do municipio de Vitéria da

Conquista, no estado da Bahia. As andlises destacaram a importancia atribuida ao livro

7 Disponivel em: https://www.wordclouds.com/



22

didatico na escola e a influéncia que exerce no dia a dia do trabalho das entrevistadas. Em
muitos casos, o livro configura-se como Unico recurso disponivel, tornando-se o principal
orientador da proposta curricular e, a depender do modo como ¢ utilizado em sala de aula,
tem-se o risco de anular o papel docente (Eugénio; Correia, 2016). Em vista disso, ¢ alertada a
relevancia de ampliar o debate sobre o livro didatico no interior dos cursos de formagao de
professores, tema ainda pouco abordado nas grades curriculares de licenciaturas, segundo os
autores.

A pesquisa 2, de Soares e Brito (2018), objetivou identificar as implicagcdes da
formacado inicial e continuada de professores na andlise e utilizagdo de livros didaticos em
turmas de alfabetizacdo. Para tanto, foi adotada como metodologia a pesquisa narrativa com a
proposta de producao textual de memoriais formativos por trés professoras alfabetizadoras.
Os resultados revelaram que, entre as professoras, nao ha uma analise critica acerca da fungao
do livro didatico e uma das razdes apontadas por elas quanto a essa lacuna foi a falta de
instrumentalizagdo consistente oferecida pelo curso de Pedagogia, o qual ndo se configurou
como momento significativo para estudo de livros didaticos. Dessa maneira, ainda que
tenham expressado preocupagdes em relagdo ao uso desses materiais, as professoras pouco se
mobilizaram para promover mudangas em suas praticas pedagogicas. Nas conclusdes, os
autores colocam a complexidade do assunto e sinalizam para a necessidade de novas
pesquisas que o aprofundem e que incluam, por exemplo, a anélise de documentos em que
constem os contetidos que integram os cursos de Pedagogia.

Na pesquisa 3, Coutinho (2004) investigou as praticas alfabetizadoras de duas
docentes que atuam no 1° ano do Ensino Fundamental em escolas do municipio de Recife, em
Pernambuco. A autora pretendeu analisar como se dava a construcao e o desenvolvimento das
atividades de leitura na perspectiva do letramento, como as praticas em sala de aula se
relacionavam com as orientacdes dos livros didaticos recomendados pelo PNLD e, por fim,
como era conduzido o uso do livro didatico adotado. Como metodologia, houve a analise do
referido livro, observagdes semanais nas salas de aula e entrevistas com as professoras. Em
relacdo a andlise do material, foi verificada a presenca de uma diversidade de gé€neros
textuais, embora poucas orientacdes e limitada exploragdo de estratégias de leitura. No que se
refere ao trabalho docente, foi observado que ambas as professoras utilizavam o livro como
um material de apoio e, muitas vezes, adaptavam as atividades propostas com
complementacdes e modificacdes. Ao final, Coutinho (2004) conclui ser essencial o
desenvolvimento de outras pesquisas para aprofundamento do assunto tratado em seu

trabalho.
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A pesquisa 4, de Pinton (2013), teve o objetivo de analisar o uso que uma professora
alfabetizadora atuante no municipio de Juiz de Fora, em Minas Gerais, fazia de um livro
didatico aprovado pelo PNLD de 2010. As indagagdes centrais da autora envolviam o perfil
do livro, as condi¢des oferecidas por esse material para que o letramento fosse contemplado e
os tipos de atividade para os quais a professora mais recorria a ele. Para a geracdo dos dados,
foi realizado um estudo de caso com foco na pratica da docente, observagdes em sala de aula,
entrevista, notas em didrio de campo e andlise documental. Pinton (2013) concluiu que a
pratica da alfabetizadora ainda carregava certos tragos de uma alfabetizacdo tradicional, uma
vez que se valia do livro didatico para promover a apropriacdo do sistema de escrita, sem
relacionar a alfabetizag¢do e o letramento. A autora encerra com a reflexdo de que ¢
fundamental que haja uma articulagdo entre o PNLD e os programas de formacdo de
professores alfabetizadores, de modo a favorecer o processo de alfabetizar e letrar.

Na pesquisa 5, Teixeira (2009) analisou e discutiu as relagdes entre professores e
livros didaticos de alfabetizagdo, com énfase nos significados que os professores atribuem ao
livro didatico. A pesquisa foi desenvolvida por meio de um estudo de caso e como
instrumentos foram feitas entrevistas com quatro docentes alfabetizadoras, profissionais da
Secretaria de Educac¢do e pedagogas do municipio de Curitiba, no Parand, além de uma
analise documental do Projeto Politico Pedagégico (PPP) e da proposta pedagdgica da
unidade escolar onde atuavam as professoras. A autora considera o livro didatico como um
elemento material que integra a cultura escolar, que influencia no pensar e agir dos docentes,
os quais estabelecem formas de uso baseadas, principalmente, em suas experiéncias pessoais e
profissionais (Teixeira, 2009). A pesquisa ¢ finalizada destacando a forte incorporagdo do
livro didatico no cotidiano escolar e na pratica docente, percebida durante seu estudo, sendo
esse recurso oficialmente instituido, embora nao discutido e refletido pelos profissionais da
educacao.

Na pesquisa 6, Zanolla (2019) buscou problematizar as atividades propostas e
orientagdes aos professores contidas em livros didaticos do 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental aprovados no PNLD de 2019. O objetivo do estudo foi analisar os manuais do
professor da Apis Lingua Portuguesa, colecio de maior adesio na rede de ensino do
municipio de Caxias do Sul, no Rio Grande do Sul, para identificar suas contribuigdes e
limites. Quanto a metodologia, a autora classificou a pesquisa como documental e
bibliografica por valer-se da anélise da BNCC e do material didatico em questao, assim como
de um levantamento de pesquisas em diferentes bases de dados. Nas conclusdes, Zanolla

(2019) reconhece o livro didatico como parte da cultura escolar, mas faz a ressalva de que
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esse recurso ndo pode substituir o professor em seu compromisso com a aprendizagem dos
estudantes. Mais especificamente sobre a colecio Apis Lingua Portuguesa, a autora indica
que tem simultaneamente potencialidades e lacunas, cujas ultimas podem ser sanadas pelos
docentes desde que fagam escolhas adequadas em atendimento as necessidades do grupo de
alunos para o qual direciona sua pratica.

Tendo em vista a sintetizagdo das seis pesquisas apresentadas, € possivel elencar
algumas semelhangas entre elas. Todas seguem uma linha de andlise qualitativa e, em sua
maioria, foram desenvolvidas a partir de estudos de caso com entrevistas e observagdes das
praticas de professoras alfabetizadoras em relacdo ao uso do livro didatico ou a partir da
analise documental de materiais didaticos.

E unanime a referéncia ao livro didatico como elemento da cultura escolar, que possui
elevado nivel de importancia e incorporagao no fazer docente. Contudo, se no caso das
professoras participantes do estudo de Coutinho (2004), é percebida uma certa consciéncia
critica no uso do livro didatico, com o reconhecimento de sua fun¢do de apoio a pratica
pedagdgica sem desconsiderar que € passivel de fragilidades e que requer adequagdes diante
da realidade da sala de aula, esse cenario configura-se como uma excecao, visto que 0 mesmo
ndo ¢ demonstrado, por exemplo, por Pinton (2013), Soares e Brito (2018) e Teixeira (2009).
Na contramdo, essas autoras indicam ser o livro didatico, por vezes, pouco refletido e
utilizado de forma mecanica pelas professoras, problema que aparenta estar atrelado, ao
menos nessas pesquisas, principalmente as lacunas formativas dos professores, sendo
comentado sobre o restrito espago reservado para discussdes sobre o livro didatico durante a
formagao inicial docente.

As producdes académicas destacam a relevancia de que seja dada continuidade as
pesquisas sobre o livro didatico de alfabetizacdo, deixando aberta a possibilidade de serem
seguidos iguais ou diferentes caminhos interpretativos que venham a aprofundar e enriquecer
o tema. Tal postura sinaliza, portanto, tratar-se de um amplo campo de investigagdo e passivel
de ser explorado em multiplas dimensdes — caracteristica que pode ser justificada justamente
pela forte presenca do livro didatico na cultura escolar.

Faz-se a ressalva de que, ainda que as seis pesquisas estejam situadas nos anos 2000, a
mais recente delas, de Zanolla (2019), foi desenvolvida ha seis anos atrds, de forma que esse
intervalo temporal refor¢a a necessidade de novos e mais atualizados estudos sobre o tema.

Como ultimo apontamento, nota-se que as pesquisas foram realizadas em distintos
contextos regionais do Brasil, Pinton (2013), por exemplo, desenvolveu seu estudo em um

municipio do estado de Minas Gerais; Coutinho (2004) em um municipio de Pernambuco e
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Zanolla (2019) em um municipio do Rio Grande do Sul, cada qual, embora em consonancia a
determinadas normativas nacionais, como a BNCC, dispondo, possivelmente, de
particularidades nas orientagdes curriculares e exigéncias advindas das respectivas redes de
ensino e, mais ainda, de cada institui¢ao escolar, que, por consequéncia, perpassavam as
praticas das professoras alfabetizadoras participantes e impactavam no uso que faziam dos
livros didaticos a que tinham acesso.

E interessante perceber que, ao longo da revisdo de literatura, nio foram selecionadas
producdes académicas desenvolvidas no estado de Sao Paulo que atendessem aos critérios de
inclusdo, nem mesmo que enfocassem, em alguma medida, o material Curriculo em Agdo -
Ciclo de Alfabetizagao - Lingua Portuguesa (Sao Paulo, 2022), que ¢ fonte do presente
Trabalho de Conclusao de Curso, o que levanta a hipdtese de que pouco ainda recebeu

tratamento analitico.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Nesta se¢do, sdo apresentados os conceitos e concepgdes que embasam este trabalho e
que subsidiaram a interpretacdo das caracteristicas predominantes encontradas no material
didatico analisado.

Para justificar a escolha tedrica, cumpre retomar o objetivo geral: analisar a estrutura e
as orientacdes contidas no volume 1 do Curriculo em Agdo - Ciclo de Alfabetizagdo - Lingua
Portuguesa (Sao Paulo, 2022) do 1° ano do Ensino Fundamental em sua versao Caderno do
Professor, a fim de compreender se o material pode servir de apoio para uma boa pratica
docente voltada ao ensino da leitura e da escrita. Logo, a defini¢ao do referencial norteou-se
por trés aspectos-chave: a alfabetizacdo, o livro didatico e o trabalho docente. Nesse viés,
foram adotadas as contribuigdes de Magda Soares, Angela Kleiman, Marisa Lajolo e José

Carlos Libaneo, educadores e escritores brasileiros.

3.1 Contribuicoes de Magda Soares e Angela Kleiman: alfabetizar e letrar

Ao longo do tempo e conforme o desenvolvimento de novas proposi¢des e tendéncias
no cendrio pedagdgico, as expectativas em relagdo a aprendizagem da leitura e da escrita na
escola foram ampliadas, o que ocasionou a necessidade de alteragdes nos perfis dos materiais
didaticos voltados a esse fim. As cartilhas, por exemplo, tidas, desde o século XIX, como
tradicionais e fundamentais no processo de alfabetizacdo (Soares, 2012), passaram a enfrentar
duras criticas e censuras na medida em que novos discursos ganharam forca, entre os quais, a
Teoria Construtivista, subsidiada por pesquisas como a da psicologa argentina Emilia Ferreiro
a respeito da Psicogénese da Lingua Escrita.

A publicagdo da obra de Ferreiro no contexto brasileiro despertou, a partir da década
de 1980, mudancas na maneira de interpretar a alfabetizacdo (Monteiro, 2010), deslocando a
énfase do “como se ensina” para o “como se aprende”, colocando o aprendiz como sujeito
ativo no processo de aquisi¢dao da linguagem escrita, que, no anseio por conhecer e participar
do mundo que o rodeia — permeado pela escrita em suas variadas formas —, levanta
sucessivas hipoteses e cria logicas proprias para compreender esse objeto cultural.

As cartilhas foram gradativamente afastadas das salas de aula, sendo sucedidas pelos
chamados livros didaticos de alfabetizagdo, em teoria, estruturados objetivando uma maior
coeréncia com os discursos em circulacdo (Soares, 2012). No entanto, como alertado por
Monteiro (2010) e Soares (2012), o método acartilhado — caracterizado por uma sequéncia

fixa a ser seguida, treinos e repetigdes excessivas e pouco contextualizadas, focadas na
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aquisi¢do de habilidades tidas como “certas” sem que o estudante pense, de fato, sobre sua
produgdo e desempenho — permanece implicita e inconscientemente subsidiando praticas de
ensino.

Ainda quanto ao panorama das mudancas de concep¢des pedagogicas, no Brasil, em
meados de 1980, para além da alfabetizagcdo, entrou em debate o conceito de letramento
(Kleiman, 2007), de modo que dominar o codigo alfabético passou a ndo ser mais suficiente,
esperando-se que o aluno também consiga se comunicar através da escrita em variadas
situagodes sociais (Kleiman, 2005).

Se a alfabetizagdo visa fundamentalmente garantir a codificagdo e a decodificagdo, o
entendimento da relagdo entre letras e sons, grafemas e fonemas no sistema de escrita
(Kleiman, 2005), o letramento corresponde ao conjunto de praticas sociais que fazem uso e
dependem da escrita para possuirem significados efetivos.

Segundo Soares (1998), ter aprendido o cddigo escrito ndo ¢ sindnimo de ter se
apropriado da escrita, a autora coloca que muitas pessoas sabem ler e escrever, sendo
alfabetizadas, embora ndo necessariamente incorporem a leitura e a escrita, nao
mobilizando-as com competéncia nas situagdes sociais, culturais e discursivas de que
participam no dia a dia, ou seja, ndo tém o costume de ler livros ou jornais, ndo preenchem
um formuldrio ou redigem um bilhete sem grandes dificuldades, ndo interpretam as
informacodes basicas contidas em um cartaz e ndo conseguem localizar os dados em uma bula
de remédio ou em uma conta de energia elétrica.

Na definicdo de Soares (1998), um individuo letrado ndo ¢ apenas aquele que 1€ e
escreve, mas sim “[...] aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita” (Soares, 1998, p.
40). Ser letrado ¢, portanto, um estado de quem interage com as multiplas fungdes que a
leitura e a escrita desempenham e possibilitam em sua vida.

A alfabetizag¢do e o letramento sdo dois processos distintos, mas que podem e devem
ser articulados, sintonizados para que a dimensdo linguistica e social da leitura e da escrita
sejam contempladas, enriquecendo a formagdo do futuro leitor e escritor. O ideal seria a
realizagdo de uma atuagdo pedagogica com vistas a um “alfabetizar letrando” (Soares, 1998,
p. 47) — concepgao essa defendida no presente trabalho e que, nesse sentido, guiou a analise
do material didatico selecionado, pois, ainda conforme Soares (2012), o trabalho do professor
alfabetizador implica grande especificidade, exigindo o entendimento de todas as facetas

(psicologicas e sociolinguisticas) e de todos os condicionantes (sociais, culturais, politicos e



28

ideoldgicos) da alfabetizacdo e do letramento, sabendo operacionaliza-los no planejamento e
elaboracdo das propostas, bem como no uso coerente dos materiais e recursos disponiveis.

Dessa forma, assumir o compromisso de alfabetizar e letrar, na escola, denota um
conjunto de saberes sobre o codigo escrito, a consideracdo dos participantes envolvidos na
relacdo de ensino-aprendizagem e igualmente “[...] os elementos materiais que permitem
concretizar essa pratica em situagdes de aula, como quadro de giz, ilustragdes, livros didaticos
e quais outros recursos pedagogicos” (Kleiman, 2005, p. 13).

A partir dos estudos de Kleiman (1995), compreende-se que a promog¢dao de um
“alfabetizar letrando” se constitui como um desafio, em razdo de que, como comentado
anteriormente quando feita mengdo as cartilhas, nas escolas — as mais importantes entre as
instituigdes que viabilizam o acesso aos conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade —, por vezes, ainda ha a priorizagdo somente do dominio do codigo alfabético,
aspecto encarado como uma competéncia individual e estritamente para fins de continuidade e
de sucesso da trajetoria escolar dos estudantes. Essa situagdo, por seu turno, recai sobre o
trabalho do professor, levando-o a adotar estratégias nao voltadas a contemplar o carater
maior da escrita e suas funcionalidades, mas sim voltadas a um viés mais técnico e neutro,
tornando a escrita uma pseudolinguagem, um objeto escolar esvaziado de significado para os
alunos (Kleiman, 1995).

As palavras de Soares (2012) reforcam a problematica tratada no paragrafo acima:

A insisténcia e a persisténcia da escola em levar os alunos a usar a escrita com as
fungdes que privilegia, insisténcia e persisténcia que tém, como principal
instrumento, as condigdes de produgdo da escrita na escola e a avaliagdo dessa
escrita, sdo, na verdade, um processo de aprendizagem/desaprendizagem das
funcdes da escrita: enquanto aprende a usar a escrita com as fungdes que a escola
atribui a ela, e que a transformam em uma interlocugdo artificial, a crianga
desaprende a escrita como situacao de interlocugao real (Soares, 2012, p. 73).

Haja vista que hd uma pluralidade de modos de pensar a alfabetizagdo e o letramento,
diferentes dos defendidos neste trabalho, Street® (1984 apud Kleiman, 1995) auxilia no
entendimento de que a tendéncia predominante de uso da leitura e da escrita nas escolas,
como exposta na passagem de Soares (2012) acima, pode ser enquadrada dentro de um
modelo de letramento que chama de auténomo, no qual a escrita é considerada um produto
completo em si, descontextualizado do meio sociocultural e voltado a producdo de textos

abstratos.

8 STREET, B. V. Literacy in Theory and Practice. Cambridge, Cambridge University Press, 1984.
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Ademais, para Kleiman (2005), outro obstaculo que permeia o ensino da leitura e da
escrita ¢ a crenca ainda presente nas escolas de que a aprendizagem dos estudantes ¢ garantida
pelo método utilizado, a tal nivel que conceitos, como o proprio letramento, ganham
equivocadamente status de metodologia para alfabetizar. Todavia, como frisa a autora, o
letramento ndo surge como uma novidade metodologica, mas sim traz a ideia de uma imersao
do sujeito no mundo da leitura e da escrita real, significativa e situada, que pode ser
favorecida a partir de variadas estratégias pedagogicas, nao existindo um Unico e certeiro
caminho.

De acordo com a Associacdo Internacional de Leitura (Kleiman, 2005), cumpre ao
professor buscar melhor conhecer tanto as diferentes possibilidades de ensinar a ler e a
escrever quanto adequé-las as caracteristicas dos estudantes para os quais direciona seu
trabalho, a fim de fazer escolhas apropriadas, acdo que ndo compete a outro especialista, a
rede de ensino e tampouco ao material didatico em si. Nesse viés, mesmo diante de
imposicdes que atravessam seu trabalho, o docente tem em maos um certo poder de direcionar
o estudante para uma ou outra dire¢ao conforme a opgao tedrica sobre como alfabetizar que
acredita ser a mais adequada e as escolhas metodolégicas que realiza derivadas dessa teoria,
de modo que, entdo, as praticas alfabetizadoras e de letramento assumem posicionamentos e
intervengdes diferenciadas.

Na préxima subsecdo, sdo trazidas questdes mais especificamente ligadas ao livro

didatico na escola.

3.2 Contribuicoes de Marisa Lajolo: a questio do livro didatico

Ao recorrer aos estudos da escritora e professora Marisa Lajolo, essa conceitua
material escolar como tudo aquilo que auxilia no ensino-aprendizagem de conhecimentos
formais, cuja difusdo ¢ de incumbéncia da escola. Nesse conjunto de elementos, alguns
ganham maior énfase em comparagdo a outros, sendo o caso do livro didatico, que,
principalmente em paises caracterizados por precariedades educacionais, ndo raramente passa
a ocupar um lugar de centralidade e, por consequéncia, a condicionar o que se ensina € como
se ensina, o que se aprende e como se aprende (Lajolo, 1996).

E legitimada a importancia e o valor do livro didatico como instrumento idealizado,
produzido e editado, que entra em circulagdo tendo em vista um uso sistematico e pedagogico,
o qual pode favorecer a qualidade do desempenho, seja dos professores, seja dos estudantes.

Como percebe Munakata (2013),
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O termo “uso”, empregado por Lajolo (1996), ndo € por acaso: o que na escola se faz
com o livro didatico ndo cabe na simples palavra “leitura”. Certamente é para ser
lido, mas essa leitura pode ser silenciosa ou em voz alta, individual ou coletiva; o
seu texto pode ser copiado na lousa ou no caderno; suas paginas podem ser
rabiscadas, os exercicios e pesquisas que sugere sdo realizados (as vezes, a revelia
do proprio professor); ¢ transportado da casa a escola, da escola para casa; etc. —
cada atividade implicando praticas escolares diversificadas (Munakata, 2013, p,
175-176).

Destinado a dois tipos de leitores principais — educadores e educandos — sdo os
professores que t€ém o privilégio de receber primeiro o material, porém com uma configuragao
distinta da encontrada nos exemplares entregues aos alunos: acrescida de informagdes,
explicacdes e sugestoes a titulo de orientar seu trabalho.

Assim, ¢ por intermédio do professor e do uso que ele faz do livro didatico que os
estudantes tém contato com os contetidos e as atividades propostas no material. Todavia, para
Lajolo (1996), nao cumpre ao livro competir com o docente, uma vez que, além de ser
somente um dos suportes a sua pratica pedagogica, e nao o Unico, ndo € capaz de substitui-lo.
Apenas cada professor, no exercicio de sua autonomia, liberdade e competéncia e em
interagdo efetiva com o grupo de alunos do contexto em que atua, ¢ capaz de avaliar as
atividades mais potentes, as complementacdes e adaptacdes necessarias e, entdo, “reescrever”
o livro didatico cotidianamente, transformando-se em um coautor do material. Nas palavras

da autora:

O livro do professor precisa interagir com seu leitor-professor ndo como a
mercadoria dialoga com seus consumidores, mas como dialogam aliados na
constru¢do de um objetivo comum: ambos, professores ¢ livros didaticos, sdo
parceiros em um processo de ensino muito especial, cujo beneficiario final é o aluno
(Lajolo, 1996, p. 5).

Dessa maneira, a presenca do livro didatico na sala de aula necessita ser cuidadosa e
conscientemente planejada e, nesse movimento, o professor, na contramao de uma peca
secundaria e de um executor passivo de um script que chega pronto as suas maos (Lajolo,
2002), ndo pode se abster de suas tarefas ou esquecer de seu papel na aprendizagem dos
alunos — uma das finalidades centrais da instituicdo escolar —, precisa sim afirmar-se como
“[...] syjeito de sua pratica pedagogica” (Lajolo, 1996, p. 9), sob o risco de, se assim nao o
fizer, acompanhar cada vez mais a consolidagdo de um quase mercado escolar em que as
obras didaticas ja formatadas sao monopolizadoras (Lajolo, 2002).

Lajolo (1996) busca desconstruir a ideia de que os livros didaticos que ja carregam um
certo status de “bons”, “corretos” e “adequados” nao requerem um olhar atento quanto aos

seus componentes. Considera-se que at¢ mesmo o melhor dos livros, entre aqueles mais bem
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avaliados, pressupde que o professor “personifique o uso que dele faz” (Lajolo, 1996, p. 6).
Embora ndo se possa ignorar o fato de que, em algumas situagdes e diante das exigéncias do
sistema educacional, o professor nao possa escolher por usar ou ndo determinado livro
didatico (ainda que perceba fragilidades e inadequagdes), o0 modo como ¢ feito seu uso pode
ser por ele escolhido. Nesse sentido, a autora comenta que hé a possibilidade de que o pior
dos livros fique bom se estiver na sala de aula de um professor que faca as devidas
ponderacdes, substitui¢des € acréscimos, assim como o inverso também pode acontecer: um
bom livro didatico pode ter sua qualidade minimizada se mal aproveitado.

Diante disso, na proxima subse¢do, sdo trazidos elementos sobre a complexidade do

trabalho docente.

3.3 Contribuicdes de José Carlos Libaneo: a unidade ensino-aprendizagem

José Carlos Libaneo, em sua obra Didatica (1990), define o trabalho docente como
uma atividade intencional e planejada para atingimento da aprendizagem e relembra o carater
bilateral da pratica pedagdgica, resultado da combinagdo indissociavel das agdes e relagdes
reciprocas entre professor e alunos, ambos sujeitos ativos.

Para o autor, o ensino ¢ uma atividade conjunta entre essas duas partes — docente ¢
discentes — sendo que cumpre a primeira fazer a mediacdo do contato dos alunos com as
disciplinas e contetidos escolares, fornecendo meios para que assimilem os conhecimentos e
desenvolvam habilidades e atitudes (Libaneo, 1990).

Na contramdo da mera transmissdo mecanica de conceitos, a principal tarefa do

professor ¢

[...] garantir a unidade didatica entre ensino e aprendizagem, através do processo de
ensino. Ensino e aprendizagem sdo duas facetas de um mesmo processo. O professor
planeja, dirige e controla o processo de ensino, tendo em vista estimular e suscitar a
atividade propria do aluno para a aprendizagem (Libaneo, 1990, p. 81).

Dessa forma, o ensino “[...] estd sempre em movimento, estd sempre sofrendo
modificagdes face as condicdes reais” (Libaneo, 1990, p. 223) e, nessa logica, o professor
precisa dominar os conteudos que leciona com seguranga, enriquecé-los com suas proprias
contribui¢des, adequa-los as demandas de sua turma, tornando-o mais vivo e significativo, em
resumo, precisa fazer boas selecdes, planejar e organizar sua pratica de maneira a mobilizar e

impulsionar os alunos rumo ao desenvolvimento intelectual e a independéncia do pensamento.
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Uma vez tendo clareza do papel sociopolitico que desempenha, ndo apenas na
escolarizagdo como na sociedade mais ampla, ¢ fundamental que o professor adquira a
consciéncia de que permanentemente necessita desenvolver a capacidade de avaliar os fatos e
topicos de cada matéria, bem como os recursos auxiliares de ensino que tem a sua disposigao,
conhecendo-os com sensibilidade critica, descobrindo os significados embutidos nas
entrelinhas e aprendendo a usa-los efetiva e adequadamente em seu contexto de atuagdo.

Em aproximagdo a Lajolo (1996), Libaneo (1990) tece criticas ao excesso de espago
concedido ao livro didatico, que ocasiona o aprisionamento a sua sequéncia, a reproducao de
suas informagdes de forma estatica e apartada da realidade e o desejo por esgota-lo a qualquer
custo.

Vale pontuar que Libaneo (1990) ndo deixa de reconhecer que a existéncia de uma
base de conhecimentos e de orientagdes comum — seja a nivel nacional, estadual ou
municipal e da qual deriva materiais didaticos — ¢é valiosa para o acesso ao saber de forma
mais igualitaria a todos e para a propria manutengdo do sistema escolar, mas deve sempre ser
encarada como tal (como uma base) e confrontada frente a visdo de homem, de mundo e de
educagado de cada professor.

A seguir, ¢ apresentada a metodologia adotada para a realizagao deste trabalho, com a

descri¢do das etapas e procedimentos utilizados para a analise do material didatico.
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4 METODOLOGIA

A presente monografia constitui-se a partir de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
de natureza basica, exploratoria quanto aos objetivos e documental quanto aos procedimentos
(Prodanov; Freitas, 2013), tendo como fonte um dos volumes do material didatico Curriculo
em Agdo - Ciclo de Alfabetiza¢do - Lingua Portuguesa (Sao Paulo, 2022).

Segundo Gil (2002), a pesquisa documental, ao valer-se de materiais ¢ documentos

primarios que ainda ndo receberam um tratamento analitico,

[...] apresenta uma série de vantagens. Primeiramente, hd que se considerar que os
documentos constituem fonte rica e estavel de dados. Como os documentos
subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte de dados em
qualquer pesquisa de natureza historica (Gil, 2002, p. 46).

Para Bardin (2016), a andlise de documentos corresponde a

[...] uma operacdo ou um conjunto de operagdes visando representar o contetido de
um documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar num estado
ulterior, a sua consulta e referenciagdo. Enquanto tratamento da informagao contida
nos documentos acumulados, a analise documental tem por objetivo dar forma
conveniente e representar de outro modo essa informacdo, por intermédio de
procedimentos de transformagdo (Bardin, 2016, p. 51).

Ancorando-se na técnica de Analise de Contetudo proposta pela autora, foram seguidas
trés etapas para a analise do material: (1) pré-andlise; (2) exploracdo do material e (3)
tratamento e interpretacao dos resultados (Bardin, 2016).

A primeira etapa, chamada de pré-andlise, iniciou-se com a busca pelos livros
didaticos do Curriculo em A¢do, os quais foram encontrados no site da Escola de Formagao e
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educa¢do do Estado de Sdo Paulo (EFAPE)’, em
formato digital, com acesso livre e possibilidade de download gratuito.

Ao navegar por cada uma das pastas e abas do site, constatou-se que a edi¢ao do
material de 2022 era a mais recente disponivel, que contemplava o componente curricular de
Lingua Portuguesa para os dois primeiros anos do Ensino Fundamental e que possuia a versao
Caderno do Professor. Assim, a principio, optou-se por baixar quatro documentos: os volumes
1 e 2 destinados ao 1° ano e os volumes 1 e 2 destinados ao 2° ano do Ensino Fundamental.

Contudo, ao fazer uma “leitura flutuante” (Bardin, 2016, p. 68), com o intuito de
familiarizar-se e criar as primeiras impressdes do material, percebeu-se que seria mais vidvel

restringir o corpus da analise unicamente ao volume 1 do 1° ano, uma vez sendo verificada

® Disponivel em: https:/efape.educacao.sp.gov.br/
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que a estrutura de ambos era muito semelhante, de modo que a configura¢ao das orientacdes
aos professores de um volume poderia, entdo, fazer-se representativa da tendéncia seguida nos
subsequentes. Além disso, tendo em vista a aplicabilidade da Andlise de Contetido como
técnica, avaliou-se que a inclusao de todos os volumes poderia comprometer a profundidade e
consisténcia da pesquisa qualitativa e impossibilitar o seguimento de regras essenciais a
técnica, como a regra da exaustividade, que exige que todos os elementos do corpus sejam
considerados, sem exclusdes arbitrarias, ¢ a regra da representatividade — que justamente
permite trabalhar com uma amostra, desde que reflita as caracteristicas do conjunto original
(Bardin, 2016).

Tendo definido o corpus de analise, seguiu-se para a etapa de exploracdo do material,
na qual foram realizadas leituras mais atentas e minuciosas, direcionadas as partes que
continham orientagdes, recomendacdes e sugestdes destinadas aos docentes alfabetizadores
para ndo perder de vista os objetivos da pesquisa.

As leituras possibilitaram o estabelecimento da unidade de registro, que, segundo
Bardin (2016, p. 134), “[...] E a unidade de significagdo codificada e corresponde ao segmento
de contetido a considerar como unidade de base, visando a categorizagdo e a contagem
frequencial”, assim, definiu-se como unidades de registro os trechos (oragdes ou periodos)
que continham orientagdes ao professor alfabetizador. Quanto as unidades de contexto,
entendidas como pano de fundo para codificar as unidades de registro (Bardin, 2016), essas
corresponderam aos titulos das se¢des do material didatico em que os trechos estavam
inseridos em cada unidade e capitulo do livro, acompanhados de suas respectivas paginas.
Todas as unidades de registro e contexto localizadas foram extraidas do material e
sistematizadas em uma planilha.

Para a terceira etapa, de tratamento e interpretagdao dos resultados, foi empreendida a
operacdo denominada de categorizacdo. As categorias sdo entendidas como “[...] rubricas ou
classes, as quais reunem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de
conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razao dos caracteres comuns
destes elementos” (Bardin, 2016, p. 147), de modo que ha a “passagem de dados brutos a
dados organizados” (Bardin, 2016, p. 149).

A autora explica existir a possibilidade de proceder a categorizagdo por meio de dois
caminhos distintos: no primeiro, “¢ fornecido o sistema de categorias e repartem-se da melhor
maneira possivel os elementos, a medida que vao sendo encontrados” (Bardin, 2016, p. 149),
ja no segundo, “O sistema de categorias ndo ¢ fornecido, antes resultando da classificacdo

analogica e progressiva dos elementos. [...] O titulo conceitual de cada categoria, somente ¢
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definido no final da operagdo” (Bardin, 2016, p. 149). No caso da andlise de contetdo aqui
discutida, esclarece-se que foi escolhido seguir o segundo caminho. Diante da sistematizacao
das unidades de registro na planilha, foi facilitada a visualizacdo dos pontos predominantes
em cada uma, sendo possivel coloca-las proximas pela semelhanca quanto a natureza da acao
que o professor ¢ orientado a realizar.

Portanto, o agrupamento das unidades deu origem a cinco categorias: (1) Gestdo da
sala de aula; (2) Mediagdo das atividades de leitura; (3) Mediagdo das atividades de escrita;
(4) Sugestdes para uso de recursos pedagogicos complementares e (5) Orientagcdes para
acompanhamento da aprendizagem.

A discussao de cada uma das categorias encontra-se disposta mais adiante, na sexta

secao deste trabalho.
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5 AS DIMENSOES DO CURRICULO

Nesta secdo, busca-se situar brevemente o livro didatico compreendendo-o dentro de
uma ldogica curricular sistémica, de tal forma que ¢ precedido por determinados niveis
curriculares e, simultaneamente, influencia na maneira como os outros niveis que o sucedem
se desenvolvem.

Para Tomaz Tadeu da Silva, ndo h4a um unico significado do que essencialmente vem a
ser o curriculo, pois sua defini¢do esta suscetivel a perspectiva teorica assumida (Silva, 1999).
Cada teoria curricular — tradicional, critica, pos-critica — e cada autor que dedica-se ao
estudo desse campo, possui uma nogdo propria de curriculo, construida em determinado
contexto socio-historico e relacionada a uma maneira de conceber as finalidades da educacao.

Apoiando-se em Sacristan (2000), que segue uma vertente critica, ao contrario de um
conceito ou de um objeto estatico, o curriculo é expressdo do projeto de cultura e socializacao,
sendo, portanto, a andlise de seu conteudo e forma, bem como das praticas que se organizam
em torno dele, chave para entender o enfoque da instituicao escolar em um dado momento. O
autor propde um modelo de compreensdo do curriculo que se assenta no cruzamento de
diferentes influéncias e campos de atividades, os quais, embora distintos, mantém entre si
relacdes de interdependéncia.

Sacristan distingue seis niveis curriculares, sintetizados por Onofre, Pataro e Onofre

(2010) da seguinte forma:

Curriculo prescrito: sdo as prescrigdes e orientagdes administrativas referentes,
principalmente, aos conteidos do Curriculo. Elas servem de ponto de partida para a
elaboragdo de propostas pedagogicas, livros didaticos, controle do sistema
educacional, etc. [...]

Curriculo apresentado aos professores: como o curriculo prescrito costuma ser
muito genérico, ndo sendo suficiente para orientar a atividade educativa nas aulas,
existe uma série de materiais elaborados para traduzir aos professores o significado e
os contetidos do Curriculo prescrito.

Curriculo moldado pelos professores: o professor ¢ um agente decisivo na
concretizagdo do Curriculo, moldando a partir de sua cultura profissional qualquer
proposta que lhe ¢ feita. O plano, ou programagdo dos professores, ¢ um exemplo de
curriculo moldado.

Curriculo em acdo: ¢ o momento da aula, 0 momento no qual o Curriculo se
transforma em método, ¢ a pratica.

Curriculo realizado: sdo os efeitos produzidos pela pratica; estes podem ser
cognitivos, afetivos, sociais ou morais e refletem nas aprendizagens dos alunos e dos
professores.

Curriculo avaliado: ¢ o momento da avaliagdo. O Curriculo avaliado acaba
impondo critérios para o ensino do professor e para a aprendizagem dos alunos
(Onofre; Pataro; Onofre, 2010, p. 24, grifo nosso).
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Diante disso, transpondo para a discussdo do presente trabalho, compreende-se que a
BNCC e o Curriculo Paulista, enquanto documentos oficiais da educagdo, respectivamente,
em nivel nacional e estadual, sdo exemplos que integram a dimensao do curriculo prescrito e
constituem referéncias normativas para a elaboragcdo de materiais didaticos, como € o caso do
Curriculo em Agao — Ciclo de Alfabetizag¢do — Lingua Portuguesa (Sao Paulo, 2022), que, por
sua vez, corresponde ao curriculo apresentado aos professores (Sacristan, 2000).

Diante da vinculagdo do Curriculo em A¢do ao Curriculo Paulista, convém retomar

brevemente o surgimento desse documento.

5.1. O Curriculo Paulista

Com a aprovacao da BNCC, em 2017, iniciou-se um processo de reelaboracao
curricular nos diferentes estados brasileiros. Acompanhando esse cendrio, a Secretaria de
Educacdo do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP) mobilizou-se para a reformulacdo de seu
curriculo de modo a adequar-se a Base (Polizeli, 2024).

Portanto, o Curriculo Paulista — homologado, em 2019, para as etapas da Educagao
Infantil e do Ensino Fundamental e, em 2020, para a etapa do Ensino Médio — emerge com o
diferencial intuito de, em alinhamento as defini¢des pedagogicas e competéncias preconizadas
pela BNCC, “traduzir as especificidades sociais, econdmicas, regionais, culturais e historicas
de cada um dos 645 municipios que compdem o Estado de Sao Paulo” (Sao Paulo, 2019, p.
11) e, com isso, explicitar aos profissionais da educacdo atuantes no estado as aprendizagens
essenciais para o desenvolvimento integral em termos cognitivos, sociais € emocionais dos
estudantes paulistas.

De acordo com as informag¢des nele contidas, foi construido de maneira colaborativa,
contando com o esfor¢o de profissionais da educagdo representantes das redes municipais,
estadual e privada de ensino e sendo resultado de discussdes que envolveram reflexdes sobre
os diferentes saberes, procedimentos e experiéncias relacionadas ao fazer docente (Sao Paulo,
2019).

Na andlise de Polizeli (2024), ha, no Curriculo Paulista, a permanéncia de grande parte
da estrutura e redacdo da BNCC, sendo mantidas, no caso da etapa do Ensino Fundamental, as
competéncias gerais e as competéncias especificas. Entre os pontos divergentes mais
aparentes, a autora nota o acréscimo de alguns descritores distintos € o desmembramento de
uma habilidade, na BNCC, em duas ou mais habilidades, um pouco mais detalhadas, no

Curriculo Paulista.
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Afunilando para a alfabetiza¢do, o Curriculo Paulista destaca que o estado de Sao
Paulo tem como compromisso publico, pactuado com toda a rede, alfabetizar seus alunos até
o final do 2° ano do Ensino Fundamental — meta que, inclusive, reflete-se de certa maneira
na nomenclatura Ciclo de Alfabetiza¢do (Sao Paulo, 2022), utilizada no material do Curriculo
em Ag¢do de Lingua Portuguesa para o 1° e 2° ano, da edicao de 2022.

Compreende-se que a alfabetizagcdo assume centralidade, sendo os conhecimentos a ela
relacionados considerados, nas proprias palavras do Curriculo Paulista, como “andaimes”
(Sao Paulo, 2019, p. 25) para o acesso dos alunos as aprendizagens posteriores, reiterando-se
seu atravessamento nas demais disciplinas escolares para além da Lingua Portuguesa. Nesse
sentido, ao contrario de restrita a apropriacao do cédigo escrito, a alfabetizacdo ¢ mencionada
como articulada ao letramento, englobando um conjunto de saberes especificos e com énfase
no desenvolvimento de habilidades para a insercdo do sujeito em praticas sociais mediadas
pela leitura e pela escrita.

Em consonancia a BNCC, ao observar as competéncias especificas de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental dispostas no Curriculo Paulista tem-se que essas, de
modo geral, estdo relacionadas a compreensao da lingua como um fendmeno histérico, social,
cultural e identitario; a apropria¢do da escrita como forma de inser¢do na cultura letrada, de
acesso ao conhecimento e de expressdo, interagdo, protagonismo e autonomia em distintos
campos da vida social. E feita men¢do também ao fendmeno da variagdo linguistica; a
necessidade do emprego adequado dos diferentes estilos de linguagem em cada contexto
comunicativo; ao posicionamento ético e critico e ao senso estético do leitor e escritor,
percebendo o texto tanto como espaco de manifestacdo de sentidos, valores e ideologias
quanto como espaco para a fruicao, a imaginag¢ao, a criatividade e o encantamento.

Tido como um marco para a redugdo das desigualdades educacionais, com foco na
melhoria da qualidade da educagdo para que o estado de Sdo Paulo se firme como uma
referéncia no Brasil (S3o Paulo, 2019), espera-se que as escolas localizadas em territdrio
paulista elaborem suas propostas tendo como parametro as indicagdes do Curriculo Paulista,
organizando seus tempos, espagos e praticas pedagdgicas de modo a serem compativeis com
esse documento e, a0 mesmo tempo, em didlogo com as necessidades, possibilidades e
especificidades da realidade de cada escola que integra a rede estadual.

Sacristan (2000) indica ser o livro didatico um dos instrumentos mais decisivos para
que a pratica seja configurada a partir do curriculo prescrito, isto €, para que as orientagdes
curriculares se tornem aplicaveis. Diante disso, para favorecer o movimento de articulagdo do

processo de ensino-aprendizagem nas escolas com o Curriculo Paulista e, por consequéncia,
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com a BNCC, emerge a iniciativa de producdo e disponibilizagdo de materiais didaticos
proprios da rede estadual, como o Curriculo em A¢do, e o oferecimento de capacitacdes
docentes voltadas ao uso desses materiais.

Por meio do site da EFAPE, € possivel que professores, coordenadores pedagogicos,
diretores e outros profissionais da educa¢do da rede estadual de Sdo Paulo tenham acesso aos
livros a serem utilizados em sala de aula e a cursos na modalidade a distancia em formato de

estudos autdnomos feitos em um ambiente virtual de aprendizagem.

5.2. O material do Curriculo em Ac¢ao

Especifico da rede estadual de ensino de Sao Paulo, o Curriculo em A¢do, trata-se de
um material didatico complementar destinado as etapas do Ensino Fundamental e Ensino
Meédio, que estd presente nas escolas paulistas ha aproximadamente seis anos, em associagao
ao Curriculo Paulista. Embora ndo tenha sido encontrado um documento especifico sobre sua
regulamentac¢do, ¢ formalizado por meio de documentos internos da SEDUC-SP, a exemplo
do Regulamento — Curriculo em Agdo (Nivelamento) — 1° Edicdo/2023", que pode ser
localizado na EFAPE.

Dado o carater mais sucinto em termos de conteudos e atividades, separados por anos
e disciplinas escolares, autores, como Camara (2012), também categorizam o material como
apostilas encadernadas.

Quanto aos elaboradores do Curriculo em Agdo, segundo informagdes contidas no
interior das apostilas disponiveis no sife da EFAPE, essas foram viabilizadas pela parceria
firmada entre a SEDUC-SP, a Unido dos Dirigentes Municipais de Educa¢do do Estado de
Sao Paulo e a Associacdo Nova Escola, recebendo o financiamento do Instituto Natura e da
Fundacdo Lemann (Sao Paulo, 2022).

Além disso, ha uma pequena explica¢do de que os contetdos que integram o material
sdo, em sua maioria, frutos de adaptagdes de planos de aula de autoria de mais de 600
educadores brasileiros, os quais foram previamente publicados pelo site Nova Escola, esse
criado e mantido pela Funda¢ao Lemann. Aqui cabe uma observagao de que, essa perspectiva,
se, a primeira vista, pode ser interpretada como uma parceria colaborativa entre o setor
publico e o setor privado, especialmente do ramo empresarial, em prol da educagdo publica

brasileira, se analisada um pouco mais a fundo, revela o adentramento cada vez mais

1% Disponivel em:
<https://efape.educacao.sp.gov.br/acao-formacao/curriculo-em-acao-nivelamento- 1a-edicao-2023-seduc-e-sme/>
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expressivo de interesses mercadoldgicos nas diferentes dimensdes dos processos e das
praticas escolares (Souza; Silva, 2023), situacao que pode acentuar a dificuldade de ocorrer de
fato uma “[...] participagdo coletiva e autonoma da comunidade escolar na produgao e escolha
dos contetdos formativos e das metodologias a serem adotados” (Souza; Silva, 2023, p. 14)
— tarefa essa transposta para as maos de grandes empresas.

Ao tragar uma pequena linha do tempo, tem-se que, anteriormente a circulagdo do
material, as escolas publicas do estado de Sao Paulo contavam com apostilas do Programa
Sdo Paulo Faz Escola, criado em 2008 (Polizeli, 2024), mais adiante, concomitante ao
Curriculo em Agdo, em 2020, houve a utilizagdo temporaria do material Aprender Sempre,
criado pela SEDUC-SP para apoiar a aprendizagem dos estudantes em relagdo as disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica, durante as atividades ndao presenciais, no contexto
emergencial da pandemia de Covid-19".

Ainda que ndo tenha sido localizada uma publicacdo oficial de 2025 que trate
explicitamente da continuidade do Curriculo em Ag¢do, ha evidéncias de que seus materiais
seguem em uso. Entre essas evidéncias, destacam-se as erratas publicadas por diferentes
Diretorias de Ensino que mencionam o Curriculo em A¢do — Livro do Estudante — Anos
Iniciais do Ensino Fundamental”, bem como a possibilidade de acompanhar, nos ultimos
anos, algumas noticias veiculadas na midia envolvendo polémicas quanto a suas mais recentes
reformulacdes (Cafardo, 2023).

Em 2023, com o inicio da gestdo do entdo governador de Sao Paulo, Tarcisio de
Freitas, o debate educacional envolvendo o material didatico Curriculo em A¢do ganhou forca
em razao da intencdo inicial de interrup¢do completa da distribui¢dao de seus exemplares na
versdo impressa para que houvesse a transicdo para uma versao totalmente digital (Polizeli,
2024).

Ap0s a repercussdao negativa da proposta e de uma série de polémicas e pressoes, as
apostilas fisicas foram reintroduzidas com algumas alteragdes visando a adequacdo a uma
nova configuracdo. Hoje, os estudantes permanecem recebendo bimestralmente apostilas
consumiveis, nas quais podem anotar e grifar suas paginas, enquanto os professores tém

acesso, por meio de login e senha no portal Sala do Futuro, aos mesmos contetdos e

" Doenga causada por um novo coronavirus denominado de SARS-CoV-2. Para minimizar o contdgio no
territorio brasileiro, em 2020, foram tomadas medidas de seguranga em diversos estados, incluindo o fechamento
de escolas.

2 SAO PAULO (Estado). Errata — Curriculo em Ac¢do — Livro do Estudante — Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Diretoria de Ensino — Regido Sul 2, 14 mar. 2025. Disponivel em:
<https://desul2.educacao.sp.gov.br/comunicado-desu2-n-0-240-2025-errata-curriculo-em-acao-livro-do-estudant
e-anos-iniciais/>. Acesso em: 03 nov. 2025.


https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/06/rede380.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/06/rede380.pdf?utm_source=chatgpt.com
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atividades dos estudantes, porém em formato de sl/ides, j4 organizados por aula a serem
exibidos na televisdo das salas de aula para que os alunos acompanhem pela apostila fisica
(Cafardo, 2023).

Em substitui¢ao aos exemplares das apostilas fisicas na versao caderno do professor,
que deixaram de ser impressas, nesses slides, no campo de anotagdes, o professor pode
consultar orientagdes, as habilidades da BNCC que a aula abarca, sugestdoes de atividades,
videos e jogos para complementa-la.

Apesar de movimentagdes da atual gestdo estadual para que trabalhassem
exclusivamente com o Curriculo em Ag¢do, visto como suficiente (Cafardo, 2023), as escolas
estaduais também continuam sendo contempladas com os livros do PNLD como apoio, cuja
escolha compete ao corpo docente de cada instituigdo escolar, a partir da lista de obras
didaticas aprovadas no ultimo edital do programa, que passam por uma avaliagdo mais
minuciosa do MEC (Brasil, 2018b).

Se, por um lado, o livro didatico ¢ um instrumento decisivo, balizador do curriculo
prescrito, para Sacristan (2000) o docente ¢ um agente decisivo no processo de concretizagdao
dos contetudos e dos significados do curriculo, visto que, a partir de sua experiéncia, formagao
e cultura profissional, pode interpretar as prescri¢des ou materiais didaticos, conferindo-lhes
sentido em sua pratica pedagogica.

Nessa relagdo livro didatico-professor € mediante a diversidade de conhecimentos e
habilidades que a competéncia profissional docente exige, Sacristan, coloca que ainda que
tenha autonomia, elaborar o curriculo “desde o zero” (Sacristdn, 2000, p. 148) torna-se
invidvel: em algum grau o professor precisa saber que pode sim recorrer a certas

“pré-elaboragdes” que “pré-planejam sua atuagao” (Sacristan, 2000, p. 148).
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6 APRESENTACAO DA ANALISE DO MATERIAL DIDATICO

Esta se¢do subdivide-se em trés partes. Na primeira, ¢ trazido um panorama geral
acerca das informacodes introdutorias ¢ da estrutura do material didatico Curriculo em A¢do -
Ciclo Alfabetizagdo - Lingua Portuguesa, na versao Caderno do Professor, em seu volume 1
do 1° ano do Ensino Fundamental, na segunda, sao discutidas as cinco categorias definidas
por meio da analise de seu contetido (Bardin, 2016) e, na terceira, ¢ feita uma interpretagao
critica das caracteristicas predominantes no material analisado a luz do referencial teérico

deste trabalho.

6.1 Uma visao geral

Conforme pontuado na secdo de Metodologia, o corpus desta analise corresponde ao
volume 1, do 1° ano, na versdo Caderno do Professor, publicado em 2022. Convém explicar,
entretanto, que cada ano escolar do ciclo de alfabetizacdo (1° e 2° ano) conta com dois
volumes, correspondentes aos dois semestres do ano letivo. Além disso, cada volume
contempla os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, que aparecem
nessa ordem e sao separados por cores distintas.

Logo no inicio, tem-se uma pequena apresentacdo destinada ao professor, redigida
pelo entdo secretario da educagdo do estado de Sao Paulo e pela equipe de contetido, nela hé a
indicagdo de que o material, elaborado com base no Curriculo Paulista, propde-se a contribuir
para o fortalecimento da pratica docente e para a organizacdo da rotina em sala de aula,
guiando-se pelo compromisso de promover praticas sociais de leitura, escrita e calculo
articuladas as experiéncias cotidianas dos estudantes (Sao Paulo, 2022).

O livro enfatiza seu papel de acompanhar o professor em todas as etapas do processo
de ensino-aprendizagem (antes, durante e apds as aulas), apoiando-o “inclusive quando os
portdes da escola se fecham” (Sao Paulo, 2022, s.p.). Assim, refor¢a-se que o docente nao
ficard desamparado no planejamento, na execugdo ou na revisao das atividades, encontrando
no material um companheiro didrio capaz de tornar o processo “mais interessante e eficaz”
(Sao Paulo, 2022, s.p.). Nessa mensagem introdutoria, ¢ trazida ainda a concepcao de aluno
como protagonista e de professor como mediador e facilitador de sua aprendizagem (Sao
Paulo, 2022).

Avangando um pouco nas paginas, o professor ¢ convidado a familiarizar-se com a

configuragdo das unidades e capitulos que integram o material. No caso de Lingua
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Portuguesa, o volume 1 ¢ constituido por quatro unidades. As unidades 1 e 3 possuem quinze
capitulos cada, com foco nos géneros textuais cantiga e texto acumulativo, contemplando
atividades de leitura/escuta, analise linguistica/semiotica, oralidade e producdo de textos. Ja as
unidades 2 e 4, com trés capitulos cada, concentram-se em praticas de analise linguistica,
abordando os temas “nome proprio” e “nome de frutas”, com maior énfase na investigacao do
sistema de escrita alfabética, suas regras e regularidades.

Cada unidade apresenta, ja no comego, a competéncia geral da BNCC, as habilidades
do Curriculo Paulista, uma contextualizacdo, o objeto de conhecimento e a pratica de
linguagem correspondente, além do topico “Para saber mais”, que sugere referéncias para
aprofundamento. No interior dos capitulos, o professor encontra a contextualizagdo do
conteudo, os materiais necessarios, o objetivo de aprendizagem, os conhecimentos prévios
esperados dos estudantes e dificuldades antecipadas que podem surgir. Os capitulos seguem
uma sequéncia de trés secdes: “Contextualizando”, para ativar conhecimentos prévios e
despertar interesse; “Praticando”, com atividades para desenvolvimento das habilidades; e
“Retomando”, que sintetiza o que foi estudado.

Ao longo dos capitulos, sdo utilizados icones que indicam o tipo de atividade (oral, em
dupla, em grupo, de recorte, etc.) e intercaladas as orientagdes com reproducgdes das paginas
do Caderno do Estudante, facilitando a visualizagdo das atividades.

O volume ainda conta com um conjunto de atividades permanentes, situadas antes das
unidades, que incluem rodas de leitura, minisseminarios, rodas de noticias, assembleias e
oficinas de escrita e que trazem orientacdes detalhadas sobre objetivos, materiais,
periodicidade e habilidades mobilizadas, além de sugestdes de variagdes que permitem

flexibilizar sua incorporacao a rotina da sala de aula.

6.2 Discussao das categorias de analise

Nesta subsecdo, cada categoria de andlise ¢ discutida separadamente e exemplificada

por unidades de registro dispostas em quadros.

6.2.1 Gestao da sala de aula

Como ¢ possivel observar a partir de alguns exemplos organizados no quadro 4, as

unidades de registro relacionadas a esta categoria indicam que o material didatico busca
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orientar o professor quanto a gestao da sala de aula em dois aspectos principais: a organizagao

dos estudantes e a postura a ser assumida diante da turma.

Quadro 4 - Exemplos da Categoria 1: Gestao da sala de aula

Unidade de contexto Exemplo de unidade de registro

Unidade | - “Cantigas populares” “Deixe que as criangas levantem suas hipoteses”.

Capitulo 2 - “Lendo, cantando e escrevendo”
Secao - “Praticando” (p. 28)

“Durante a brincadeira de roda, é importante deixar
as criangas interpretarem varios papéis, mas
permitindo que elas escolham e queiram participar de
maneira espontinea”.

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 2 - “Lendo, cantando ¢ escrevendo”
Sec¢do - “Praticando” (p. 29)

“Converse com a turma sobre as principais
facilidades e dificuldades encontradas ao realizar a
leitura da letra da cantiga”.

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 4 - “Lendo e cantando uma cantiga”
Segdo - “Retomando” (p. 34)

“Escolha um(a) estudante para falar a palavra
escolhida e peca que explique o porqué da escolha.
Em seguida pergunte aos(as) colegas se concordam

ou se alguém colocou alguma outra opgao”.

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 9 - “Outras rimas”
Sec¢do - “Praticando” (p. 45)

“Organize as criangas em roda para uma conversa
inicial e pergunte se elas estdo gostando das cantigas
que estdo aprendendo ou recordando”.

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 10 - “Sarau de cantigas”
Segdo - “Contextualizando” (p. 46)

“Procure estimular a autonomia da turma, pois é
importante que esse seja um momento de
participagdo ativa dos(as) estudantes nas escolhas e
no planejamento do evento”.

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 11 - “Hora do ensaio!”
Secdo - “Praticando” (p. 49)

“Crie um espago acolhedor para esse momento em
uma roda no patio, em um tapete embaixo de uma
arvore ou em um cantinho da sala”.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 2 - “Lendo um texto acumulativo”
Secdo - “Contextualizando” (p. 70)

“Pega que compartilhem as impressdes sobre o trecho
999

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
lido de “A casa sonolenta””.

Capitulo 3 - “Conto acumulativo - “A casa
sonolenta””
Secdo - “Retomando” (p. 74)

“Faca desse momento uma diversdo para as criangas
[...]. Permita que cantem e dancem varias vezes para
poderem memorizar a cantiga”.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 6 - “Cantiga acumulativa - “Mestre André””
Secdo - “Contextualizando” (p. 79)

“Pergunte se todos(as) compreenderam as regras e
solicite a um(a) estudante voluntario(a) que explique
como deve ser o0 jogo [...]”.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 9 - “Jogo da memoria - “A Velha a Fiar””
Segdo - “Praticando” (p. 85)

“Esse ¢ um momento importante para que eles/elas
’ possam se manifestar oralmente, colocar suas
hipoteses e argumentar sobre as questdes”.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 10 - “Cantando uma cantiga acumulativa’
Sec¢do - “Praticando” (p. 87)
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Unidade 3 - “Textos acumulativos” “Faga intervengdes construtivas de modo a
Capitulo 14 - “Produzindo um texto acumulativo” leva-los(as) a refletir. Evite oferecer respostas
Segdo - “Praticando” (p. 94) diretas”.
Unidade 4 - “Explorando as palavras” “Organize a turma em duplas, com os(as) estudantes
Capitulo 3 - “Jogo mico das frutas” que apresentem saberes proximos sobre o sistema
Secdo - “Contextualizando” (p. 102) alfabético”.

Fonte: Elaboragao propria

Sobre o primeiro aspecto, conforme a natureza ¢ o momento de realizacdo das
propostas, recomenda-se que os alunos sejam dispostos em roda, semicirculo, duplas, trios ou
pequenos grupos, de modo a favorecer as interagdes, sendo raras mencgdes a atividades
individuais. Quanto aos agrupamentos, sugere-se que sejam formados por estudantes com
niveis proximos de dominio do sistema alfabético para que possam apoiar-se mutuamente na
aprendizagem da leitura e da escrita.

A organizacdo de rodas de conversa aparece de forma recorrente no material, tanto no
inicio, para introduzir um capitulo, quanto no final, para promover o seu fechamento. Durante
essas rodas, o professor ¢ orientado a dar abertura para que os alunos levantem hipdteses e a
atuar como mediador das discussdes, geralmente norteando-se por algumas perguntas
presentes no proprio livro, que contribuem para que sejam revelados os conhecimentos
prévios dos estudantes acerca do conteudo trabalhado em seguida. Além disso, sdo indicadas
como momentos para a socializacdo de produgdes dos alunos e para que esses compartilhem
oralmente as percepcdes sobre determinada atividade j& finalizada, opinando se acharam a
experiéncia positiva ou negativa. A partir de tais recomendag¢des, pode-se notar que o material
tende a dar espago para que as criangas sejam ouvidas e tenham papel ativo no processo
educativo, o que fica mais aparente ao direcionar a aten¢gdo para o segundo aspecto
relacionado a gestdo da sala: a postura docente.

As orientacdes do livro sinalizam para que o didlogo entre professor e estudantes
mantenha-se constante; se cumpre ao professor organizar as propostas, explicar as atividades,
orientar sua realizagdo e mediar as interacdes, os estudantes sdo corresponsaveis na
aprendizagem e com frequéncia sao convidados a participar.

Como condigdo para a participacao e engajamento dos alunos, o material preza que o
professor faca antecipagdes, deixando as criangas cientes do que serd abordado na aula e que
medeie as propostas de modo que sejam significativas, prazerosas e divertidas as criancas

para que realmente queiram desenvolvé-las, para tanto, ha atividades mais dindmicas que
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envolvem movimentagdo corporal, musicalizagdo, realizacdo de eventos, dramatizacdes e
jogos.

A organizagdo do espago fisico também ¢ comentada, embora pontualmente, tendo
como Unico exemplo o capitulo 2 da unidade 3, quando sugere-se que o professor crie um
ambiente acolhedor, seja em roda no patio, debaixo de uma arvore ou em um cantinho da sala,
para a leitura de um texto acumulativo, o que amplia a percepc¢ao de que o espago escolar nao
se restringe a sala de aula e que outras dependéncias podem ser exploradas do ponto de vista
pedagbgico.

Paulatinamente, o material demonstra que o ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa pode ocorrer por meio de experiéncias interativas, atrativas e estéticas. Nesse vi€s,
o estudo de um género textual, como uma cantiga, ndo necessariamente precisa limitar-se a
sua escuta e leitura ou a responder perguntas de interpretagao do livro, mas pode incluir a
danca e a expressao corporal.

Voltando-se ao protagonismo e autonomia do aluno, o capitulo 11 da unidade 1 ¢
ilustrativo, na medida em que ¢ sugerida a preparagdo de um sarau de cantigas, no qual os
estudantes podem fazer escolhas, planejar e colocar em pratica suas ideias, contando com o
auxilio docente.

Assim como o sarau de cantigas pode ser compreendido como oportunidade para que
os alunos exponham e valorizem seus trabalhos, sdo mencionados diferentes formatos de
apresentacdes das producdes dos estudantes (como o compartilhamento de desenhos e de
respostas as atividades escritas do livro) a serem feitas no ambito da sala de aula ou a serem
feitas de forma a envolver outras turmas da escola para apreciagdo, como mostras teatrais.

O material, seguindo uma perspectiva de constru¢do do conhecimento de forma
coletiva, sugere que o professor incentive os proprios alunos a explicarem como realizaram
determinada atividade, como acontece no capitulo 9 da unidade 1, no qual aconselha-se a
pedir que um estudante explique a razdo de ter escolhido uma palavra para completar uma
lacuna e, em seguida, a convidar os demais estudantes a argumentar se concordam ou
discordam da escolha. Além de desenvolver habilidades de oralidade e argumentacdo, essa
pratica desloca o foco da autoridade docente, reconhecendo que os proprios estudantes podem
ensinar e aprender juntos, oferecendo explicagdes que, por vezes, fazem-se mais claras e em
proximidade a sua linguagem.

Outro ponto recorrente diz respeito a movimentacao do docente, de modo que esse ¢
orientado a circular pela sala de aula, observando mais proximamente o desenvolvimento das

atividades e prestando auxilio quando necessario. Contudo, ¢ trazida a importancia de evitar
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respostas prontas, priorizando intervengdes que estimulem a reflexdo auténoma dos

estudantes, o que ¢ demonstrativo de que o conhecimento nio ¢é algo que deve ser dado,

transmitido diretamente, mas sim construido.
6.2.2 Mediagao das atividades de leitura

As unidades de registro vinculadas a esta categoria indicam que o material didatico
orienta o professor acerca de posturas e agdes para auxilid-lo na mediagdo do
desenvolvimento de habilidades de leitura pelos estudantes. Alguns exemplos podem ser

observados no quadro 5.

Quadro 5 - Exemplos da Categoria 2: Mediacdo das atividades de leitura

Unidade de contexto Exemplo de unidade de registro
Unidade 1 - “Cantigas populares” “Diga que vocés fardo a leitura coletiva da letra para
Capitulo 1 - “Cantando e brincando” entender a histdria, que fardo a leitura aos poucos,
Secdo - “Contextualizando” (p. 28) fazendo algumas perguntas [...]”.
Unidade 1 - “Cantigas populares” “Leia, entdo, a primeira estrofe da cantiga
Capitulo 2 - “Lendo, cantando e escrevendo” sinalizando com o dedo ou com uma régua a parte
Segdo - “Praticando” (p. 28 e 29) grafica correspondente aos sons das palavras. Faga

isso sem silabar, para ndo perder o sentido da frase”.

“Refaca a leitura completa, solicitando aos(as)
estudantes que acompanhem a leitura em seus

livros”.
Unidade 1 - “Cantigas populares” “Leia uma vez a cantiga apontando com uma régua
Capitulo 3 - “Brincando com uma cantiga” ou o dedo ¢ ajustando o falado ao escrito. Em
Secdo - “Praticando” (p. 31) seguida, peca as criangas que facam também a leitura

em voz alta acompanhando vocé”.

Unidade 1 - “Cantigas populares” “Convide um(a) estudante para realizar a leitura da
Capitulo 4 - “Lendo e cantando uma cantiga” letra da cantiga. Peca a ele/ela que se posicione
Secdo - “Praticando” (p. 34) proximo(a) a lousa em que a letra da cantiga esta

escrita. [...] Leve em consideracdo o conhecimento de
cada estudante sobre a leitura e a escrita. Para
aqueles/aquelas que ainda ndo dominam a leitura,
peca que leiam apenas dois versos da cantiga; para
os(as) que ja apresentam maior fluidez, incentive a
leitura da cantiga na integra”.

Unidade | - “Cantigas populares” “Quando a dupla terminar a escrita, pe¢a que leiam
Capitulo 14 - “Escrevendo estrofes” para vocé, apontando cada palavra com o dedo”.
Secdo - “Praticando” (p. 54)

Unidade 2 - “Nome proprio” “[...] diga que vocé ira sortear as letras e que
Capitulo 1 - “Letras e silabas” precisam prestar bastante atengdo, pois, ao ouvir a
Sec¢do - “Praticando” (p. 60) letra sorteada, devem procura-la nos nomes que
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escreveram e pintar a letra que ouviram”.

Unidade 2 - “Nome proprio”
Capitulo 3 - “Jogos com palavras”
Segdo - “Retomando” (p. 64)

“Leia em voz alta, apontando com o dedo para cada
palavra. Em seguida, pe¢a que acompanhem a leitura
em seus materiais e facam uma segunda leitura todos

juntos, palavra por palavra”.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 2 - “Lendo um texto acumulativo”
Segdo - “Praticando” (p. 71)

“[...] faca a leitura da histdria para as criancas,
apresentando a ilustragdo dos personagens a medida
que surgem no texto”.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 3 - “Conto acumulativo - “A Casa
Sonolenta™”

Segdo - “Praticando” (p. 73)

“[...] reforce com a turma que a leitura de um texto
vai além da decodificag@o das palavras e exige uma
interpretagdo e um entendimento dos fatos de todo o

texto, até mesmo do titulo [...]".

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 4 - “Localizando sinais de pontuacado e
sinais graficos - “A Grande Beterraba™”
Secdo - “Contextualizando” (p. 75)

“Explore a leitura com o intuito de que a turma
perceba a entonagdo que vocé da a leitura, fazendo as
pausas necessarias e dando sentido a leitura do texto
acumulativo”.

Unidade 4 - “Explorando as palavras”
Capitulo 2 - “Nomes das frutas e suas letras iniciais”

“Leia o nome de cada fruta na ordem e solicite que
digam a letra inicial de cada um”.

Secdo - “Contextualizando” (p. 100)

Fonte: Elaboragao propria

Com frequéncia, o material propde a realizagdo de leituras coletivas, feitas uma vez
pelo professor, refeitas em seguida por ele com toda a turma e nas quais cada crianca
acompanha o texto em seu Caderno do Estudante. Sugere-se como opg¢do que, nesses
momentos, o docente transcreva o texto a ser trabalhado integralmente na lousa, sinalizando
com o dedo ou com uma régua na medida em que 1€ cada palavra, preocupando-se em tornar
mais evidente a correspondéncia entre som e grafia, preservando, contudo, a naturalidade e a
fluidez da leitura, sem recorrer a silabagdo mecanica.

Em alguns capitulos, a depender do género textual, orienta-se que essas leituras
coletivas sejam acompanhadas por recursos sonoros, como audios com a letra das cantigas,
favorecendo que os alunos percebam o ritmo, a entonagdo e as rimas. Nesses casos,
valoriza-se a realizagcdo de pausas ritmadas, a leitura com expressividade e a énfase na parte
final das palavras, justamente para que haja a identificacdo das caracteristicas proprias desses
textos.

Ainda durante as leituras coletivas, orienta-se que, em alguns casos, ocorram de modo
continuo e, em outros, com pausas e intervencdes estratégicas, valendo-se de perguntas,
comentarios e destaques ¢ dando abertura para que os alunos também coloquem seus
questionamentos e observagdes, de forma que o conteido do texto seja depurado

gradualmente. Dessa maneira, o material aparenta corroborar o entendimento de que a leitura
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ndo se restringe a decodificacio de palavras, mas constitui-se como um processo
interpretativo.

Quando se trata de textos acompanhados de ilustra¢des, principalmente livros de
literatura infantil, o material sugere que o professor articule a leitura aos elementos visuais
que a representam, mostrando-os a turma.

Além das leituras conduzidas pelo professor, recomenda-se que, em determinados
momentos, um estudante seja convidado a ler em voz alta o texto transcrito na lousa ou em
um cartaz. Nessa situacdo, o docente deve orienta-lo igualmente a apontar cada palavra com o
dedo, reforcando o ajuste entre o falado e o escrito, especialmente quando se verifica que a
leitura ocorre de forma global, sem acompanhamento palavra por palavra, casos em que
instrui-se que sejam feitas intervengoes.

Embora apareca com menor frequéncia no volume analisado, ¢ indicada a importancia
de reservar um tempo para que o aluno possa tentar ler o texto e familiarizar-se com ele
silenciosa e individualmente. Além disso, tem-se a sugestdo de leituras colaborativas em
duplas.

Vale destacar que, de acordo com o nivel de leitura de cada estudante, a ser avaliado
pelo professor, ha sugestdes de encaminhamentos distintos: aqueles que ainda possuem pouco
dominio do cédigo escrito, recomenda-se que tentem ler apenas trechos, enquanto aqueles
com maior dominio, que leiam o texto na integra. Observa-se, contudo, que,
independentemente do nivel de fluéncia leitora, o ponto de partida proposto ¢ o proprio texto,
geralmente em alinhamento ao género textual foco de algumas unidades do material didatico.
Seguindo semelhante linha, de modo geral, nota-se que os exercicios propostos aos estudantes
contemplam ditado e localizagdo de palavras que, por exemplo, comecam com determinada
letra ou silaba ou que rimam, estando essas contidas nos textos de estudo.

Somada a leitura de textos prontos, o material também orienta que o professor solicite
aos alunos que leiam em voz alta suas proprias produgdes escritas. Essa pratica, além de
exercitar a leitura, favorece que observem a forma como escreveram, identificando eventuais
inadequacdes na grafia e refletindo sobre a correspondéncia entre o que escreveram € o que
pretendiam expressar.

Destaca-se, na unidade 3, um trecho que aparenta evidenciar a concepcao de leitura
proposta no material como uma pratica que transcende a simples decodificacao e que abrange,
para além de uma dimensao técnica, uma dimensdao comunicativa.

6.2.3 Mediagao das atividades de escrita



50

As unidades de registro relacionadas a esta categoria, cujos exemplos constam no
quadro 6, indicam que o material didatico orienta o professor, semelhante a categoria anterior,
acerca de posturas e agdes na mediagdo do desenvolvimento de habilidades de escrita pelos

estudantes.

Quadro 6 - Exemplos da Categoria 3: Mediacao das atividades de escrita

Unidade de contexto

Exemplo de unidade de registro”.

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 1 - “Cantando e brincando”
Secdo - “Retomando” (p. 27)

“[...] convide a turma para escrever uma lista com
nomes de cantigas que conhecem. Seja o escriba da
lista e, em seguida, peca as criangas que escrevam em
seus materiais”.

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 7 - “Descobrindo rimas”
Secdo - “Contextualizando” (p. 40)

“[...] registre na lousa as duas palavras destacadas,
chamando a ateng@o para a grafia e o som final das
palavras”.

“Tenha o cuidado de escrever uma palavra embaixo
da outra, a fim de facilitar a comparacao entre elas”.

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 8 - “Brincando com as rimas”
Secdo - “Retomando” (p. 43)

“Liste uma palavra por vez na lousa e convide-os(as)
a pensar em outras palavras que rimem com elas.
Valide as respostas e va anotando, na lousa, as rimas
sugeridas; em seguida, peca que as copiem no local
indicado no Caderno do(a) Estudante”.

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 15 - “Revisando estrofes”
Secdo - “Praticando” (p. 56)

“[...] escreva na lousa da mesma maneira que as
duplas registraram. Pergunte as criangas se
identificam alguma palavra grafada incorretamente”.

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 15 - “Revisando estrofes”
Secdo - “Retomando” (p. 57)

“Para finalizar, diga as criangas que agora terdo a
oportunidade de escrever uma estrofe sozinhas, de
memoria”.

Unidade 2 - “Nome proprio”
Capitulo 2 - “Nomes e separagdo em silabas”
Segdo - “Retomando” (p. 62)

“Proponha para a turma fazer uma lista com outras
P p
alavras. Va anotando na lousa [...]".
1 tand 1 ”

Unidade 2 - “Nome proprio”
Capitulo 3 - “Jogos com palavras”
Sec¢do - “Contextualizando” (p. 63)

“Proponha que [...] tentem formar novas palavras
com as pecas do jogo de palavras. Anote-as na lousa
para que todos(as) possam ver como sao escritas”.

Unidade 2 - “Nome proprio”
Capitulo 3 - “Jogos com palavras”
Secdo - “Retomando” (p. 64)

“Ao final, sistematize apresentando escritas
diferentes produzidas pelos(as) estudantes no
momento da atividade, refletindo coletivamente
sobre a construgdo do sistema de escrita alfabético”.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 1 - “Brincando de acumular ideias”
Secao - “Praticando” (p. 68)

“Peca aos(as) estudantes que escolham trés
personagens que fazem parte da historia, que os
desenhem nos quadrados e que registrem o nome de
cada um deles na linha de seu respectivo quadrado”.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 1 - “Brincando de acumular ideias”

“Seja o escriba da lista e, em seguida, peca as
criangas que escrevam em seus materiais”.
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Secdo - “Retomando” (p. 69)

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 5 - “Identificando sinais de pontuagdo e
sinais graficos - “A casa que Pedro fez””
Secdo - “Retomando” (p. 78)

“Ap0s essa analise e a confirmagao dessa
informagdo, diga que a turma pode criar uma frase
com todos 0s personagens e elementos que aparecem
no conto e utilizar virgulas para separa-los. Seja o
escriba da turma e va anotando no quadro as
sugestdes das criancas”.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 6 - “Cantiga acumulativa - “Mestre André
Secdo - “Retomando” (p. 80)

9999

“[...] proponha que escrevam uma nova estrofe para a
cantiga”.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 8 - “Escrevendo palavras - “A velha a fiar””
Secdo - “Retomando” (p. 83)

“[...] proponha que reescrevam coletivamente o
verso”.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 9 - “Jogo da memoria - “A velha a fiar””
Secdo - “Retomando” (p. 85)

“Avise que voce ira falar os nomes dos personagens
sorteados e os(as) estudantes, em duplas, deverao
escrever, em seus materiais, os nomes das imagens
sorteadas na ordem em que aparecem na cantiga”.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 14 - “Produzindo um texto acumulativo”
Segdo - “Contextualizando” (p. 93)

“Para a atividade de produgdo textual, em especial,
para estudantes em fase inicial da alfabetizacéo, sdo
importantes dois pontos: a discussdo e a possibilidade
de um colega mais avangado atuar como escriba”.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 14 - “Produzindo um texto acumulativo”
Secdo - “Praticando” (p. 94)

“Permita a criag@o mais espontanea sendo apenas o
escriba das ideias apresentadas pela turma [...]”.

Unidade 4 - “Explorando as palavras”
Capitulo 2 - “Nomes das frutas e suas letras iniciais”
Secdo - “Praticando” (p. 100)

“Avise que vocé dird o nome da primeira, ¢ que cada
dupla devera escrever a letra inicial do nome, ao
mesmo tempo que tenta redigir com autonomia o

nome da fruta selecionada”.

“Instigue para que as duplas tentem escrever da
melhor maneira que puderem, refletindo sobre como
se escreve a palavra”.

Unidade 4 - “Explorando as palavras”
Capitulo 2 - “Nomes das frutas e suas letras iniciais”
Se¢do - “Retomando” (p. 101)

“Para finalizar o capitulo, escreva na lousa diferentes
escritas produzidas pelos/pelas estudantes durante a
atividade. Coletivamente, faga reflexdes sobre as
palavras apresentadas para que, comparando as
escritas, avancem na constru¢do do sistema de escrita
alfabético”.

Fonte: Elaboragao propria

Observa-se a recorréncia da figura do professor como escriba. E comum o movimento

de o docente escrever na lousa e solicitar que as criangas realizem, em seguida, a copia

correspondente em seus Cadernos do Estudante. Essa escrita, contudo, ndo se limita a

transcricdo de respostas ou a corre¢ao de exercicios, mas envolve a participagdao dos alunos.

No volume, ha, por exemplo, propostas de construcdo de listas coletivas (como as de cantigas

conhecidas, de palavras que rimam entre si, de nomes de frutas ou de determinadas palavras
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retiradas dos textos de estudo), bem como atividades de reescrita de versos e de elaboracao de
frases. O professor ¢ ainda orientado a registrar na lousa as sugestdes e apontamentos
apresentados pelas criangas em situacdes de produgdo escrita coletiva ou durante rodas de
conversa, valorizando as contribui¢des do grupo.

A énfase no uso da escrita como instrumento de registro e sistematizagdo das ideias
revela uma compreensdo ampliada sobre seu papel no processo de aprendizagem,
extrapolando o simples preenchimento das atividades do livro.

O ato de escrever na lousa possibilita que os alunos percebam a escrita como um meio
de expressdo e organizacdo do pensamento e, por vezes, serve como referéncia visual,
facilitando a localizacdo das atividades pelos estudantes em seu livro, seja pela escrita do
titulo do texto, seja pela reprodugdo de partes da atividade tal como aparecem no material do
aluno. Como alternativa ao uso da lousa, o livro propde o registro em cartazes, o que amplia o
tempo de permanéncia das produgdes coletivas na sala de aula, tornando-as fontes de consulta
em atividades futuras.

Para essa escrita na lousa, o material, de forma sutil, orienta o professor a atentar para
o formato das letras — sugerindo o uso da letra de imprensa e de tamanho ampliado,
considerando o 1° ano do Ensino Fundamental. Observa-se uma preocupacdo em reforgar
convengdes graficas junto aos alunos, como o uso adequado de espagos entre o titulo e o
corpo do texto, entre uma palavra e outra, bem como a organizacdo do texto na lousa,
recomendando-se que o professor escreva uma palavra abaixo da outra para facilitar
comparagdes quanto as letras iniciais, terminagdes e demais aspectos.

No que se refere as atividades de escrita a serem mediadas pelo professor, observa-se a
presenga de propostas diversificadas no material, como localizar palavras em textos e
copia-las, completar lacunas, realizar ditados, escrever uma palavra para cada letra do alfabeto
e utilizar o alfabeto movel presente como anexo no proprio livro para a construgcdo de
palavras.

O material também contempla momentos destinados a producdo escrita mais
autonoma pelas criangas. Nessas situagdes, recomenda-se que, em um primeiro momento, o
professor priorize a espontaneidade e a criatividade das criangas, sem exigir uma estrutura
totalmente coesa, em um segundo momento, sugere-se o aperfeicoamento gradual do texto,
registrando na lousa as producdes tal como foram escritas pelos alunos, a fim de que possam
revisar e identificar coletivamente eventuais inadequagdes graficas, introduzindo reflexdes

sobre aspectos gramaticais e ortograficos.
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6.2.4 Sugestdes para uso de recursos pedagogicos complementares

As unidades de registro relacionadas a esta categoria, exemplificadas no quadro 7,
possibilitam perceber uma certa diversidade de recursos pedagdgicos sugeridos de forma a
complementar o livro, o que da indicios, no proprio material, de que seu uso exclusivo nao se

apresenta como suficiente.

Quadro 7 - Exemplos da Categoria 4: Sugestdes para uso de recursos pedagdgicos

complementares

Unidade de contexto

Exemplo de unidade de registro

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 2 - “Lendo, cantando e escrevendo”
Secao - “Praticando” (p. 28)

“[...] apresente as criangas imagens previamente
pesquisadas, desse tipo de morada para que elas
possam relacionar o termo ao objeto. Apos a analise
das imagens, pergunte novamente o que ¢ “SOLAR”.

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 6 - “Titulo e versos de uma cantiga”
Secdo - “Contextualizando” (p. 38)

“Informe que as palavras ja estdo escritas em tiras de
papel que vocé vai entregar [...]”.

“Escreva, antecipadamente, o titulo em uma folha de
papel pardo e cole-o na lousa para que seja o suporte
em que sera ordenada a cantiga”.

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 10 - “Sarau de cantigas”
Secao - “Praticando” (p. 47)

“[...] mostre videos de diferentes saraus”.

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 14 - “Escrevendo estrofes”
Sec¢do - “Praticando” (p. 54)

“Deixe o cartaz ou cartazes confeccionados no
capitulo anterior & mostra para que sejam faceis de
ser consultados pelas criangas”.

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 15 - “Revisando estrofes”
Segdo - “Praticando” (p. 56)

“Apresente a turma a proje¢do da tela de um
computador, tablet ou celular com um editor de texto
aberto. Escreva novamente as estrofes da mesma
maneira que as duplas escreveram. Va mostrando
para a turma as marcagdes que o proprio editor de
texto faz quando ha algo inadequado na escrita de um
texto”.

Unidade 2 - “Nome proprio”
Capitulo 1 - “Letras e silabas”
Secdo - “Praticando” (p. 60)

“Auxilie-os(as) a utilizar o cartaz de nomes da turma
para consultar os nomes que querem escrever”.

Unidade 2 - “Nome proprio”
Capitulo 2 - “Nomes e separagdo em silabas”
Secao - “Praticando” (p. 61)

“[...] incentive a consultar o cartaz de nomes da
turma ou a ficha individual com o nome do(a)
colega”.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 3 - “Conto acumulativo - “A casa
sonolenta™”

Sec¢do - “Praticando” (p. 73)

“O conto sugerido para a aula ¢ “A casa sonolenta”,
de Audrey Wood, traduzido por Gisela Maria
Padovan para a editora Atica”.
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Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 6 - “Cantiga acumulativa - “Mestre André””
Secdo - “Contextualizando” (p. 79)

“Se for possivel, providencie o audio da cantiga para
reproduzir para os(as) estudantes”.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 9 - “Jogo da memoria - “A velha a fiar””
Secdo - “Praticando” (p. 85)

“[...] diga que a préxima atividade sera um jogo da
memoria com personagens da cantiga “A velha a

9999

fiar””.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 12 - “Hora da apresentag@o”
Secdo - “Retomando” (p. 90)

“As sugestoes e as colocagdes dos(as) estudantes
poderdo ser registradas com canetas hidrograficas em
um cartaz de papel kraft para analise posterior”.

Unidade 4 - “Explorando as palavras”
Capitulo 1 - “A letra inicial”
Segdo - “Contextualizando” (p. 98)

“[...] reproduza para a turma o video da reportagem
“Colecionador de frutas raras cultiva 1.300 espécies
em sitio de Sdo Paulo” pela BBC Brasil”.

Unidade 4 - “Explorando as palavras”
Capitulo 1 - “A letra inicial”
Secao - “Contextualizando” (p. 98)

“[...] cada grupo recebera duas imagens de frutas
diferentes [...]”.

Unidade 4 - “Explorando as palavras”
Capitulo 1 - “Jogo mico das frutas”
Secdo - “Praticando” (p. 103)

“Peca para os(as) estudantes que destaquem o jogo
do mico, o qual esta disponivel no Anexo 7, Caderno
do(a) Estudante”.

Fonte: Elaboragdo propria

Na abertura de cada capitulo, ha uma lista dos materiais recomendados, em formato de
topicos, o que auxilia o professor a organizar-se e, se assim desejar, a providenciar com
antecedéncia o necessario para a realiza¢ao das propostas.

Ao longo do volume, ndo se pode desconsiderar a presenga de recursos
disponibilizados no livro em si, como ¢ o caso do jogo da memoria (unidade 3, capitulo 9) e
do jogo do mico (unidade 4, capitulo 1), anexos nas paginas finais. Compreende-se que essa
alternativa tende a facilitar a ado¢do de propostas de carater mais ladico, uma vez que os
anexos ja se encontram prontos para utilizacao, reduzindo o tempo de preparagdo por parte do
professor. Ademais, tais propostas podem proporcionar momentos de aprendizagem mais
prazerosos € um maior envolvimento dos estudantes em relagdo a leitura e a escrita.

Em continuidade, os demais recursos recomendados sdo, em sua maioria, de baixo
custo, de facil acesso e comumente encontrados em unidades escolares, como papel sulfite,
cartolinas, papel pardo, papel kraft e imagens impressas. Interpreta-se que a escolha por
sugeri-los, ao invés de outros mais elaborados, possivelmente, indica uma sensibilidade do
material em alinhar-se as condi¢des reais das escolas publicas do estado de Sao Paulo,
publico-alvo da apostila, ndo ignorando a existéncia de possiveis desafios e limitagcdes em
termos de infraestrutura, oferecendo, portanto, sugestdes vidveis de aplicagdo nas salas de

aula.
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Outro ponto de atenc¢ao identificado refere-se ao uso de livros paradidaticos, o que fica
mais evidente especialmente na unidade 3, dedicada aos textos acumulativos. Assim, embora
o livro traga excertos ou textos na integra de determinadas obras infantis, aconselha-se que o
professor tenha o original em maos durante as leituras coletivas, o que pode demonstrar uma
preocupagdo com o enriquecimento da experiéncia literdria dos estudantes, ampliando o
contato com a materialidade do livro de historia e a exploragdo de seus elementos
paratextuais, como capa, contracapa, informagdes sobre o autor e a editora, bem como das
ilustracoes.

Em paralelo aos recursos mais convencionais, tem-se o incentivo ao uso de recursos
digitais, sobretudo audiovisuais, que sinalizam para uma abertura a inser¢ao das tecnologias
no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Entre eles, destacam-se, no
volume, equipamentos para reprodugdo de musicas (particularmente na unidade 1, em fungao
do enfoque no género textual cantiga), para projecdo de videos — com o cuidado de que
estejam acompanhados dos respectivos /inks de acesso — e para a utilizagdo de editores de
texto e mecanismos de corre¢do automatica para que os alunos visualizem, na tela do
computador, os erros cometidos na escrita, revelando-se uma diversificada opgao de revisao
ortografica.

Percebe-se que os recursos complementares aparecem em diferentes se¢des do caderno
do professor e nessas cumprem fungdes variadas. Em alguns casos, servem a transcri¢ao de
textos para leitura coletiva, funcionando como alternativa ao uso da lousa; em outros, sao
mobilizados para sistematizar ideias oriundas de discussdes tidas com a turma. Além disso,
sdo fonte de inspiragdo para produgdes autorais dos estudantes, como ocorre com os videos de
saraus disponibilizados no capitulo 10, da unidade 1; meio de aprofundamento em aspectos
especificos de determinado texto, a exemplo do uso de imagens impressas para melhor ilustrar
o significado da expressdo “solar”, empregada em uma cantiga popular, no capitulo 2, da
unidade 1; ou ainda os recursos podem desencadear debates mais amplos, como no caso do
video da reportagem jornalistica (unidade 4, capitulo 1), que expande a abordagem da

tematica dos nomes das frutas.

6.2.5 Orientagdes para acompanhamento da aprendizagem

O material didatico orienta que o acompanhamento da aprendizagem ocorra de

maneira continua. Alguns exemplos encontram-se dispostos no quadro 8.
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Quadro 8 - Exemplos da Categoria 5: Orienta¢des para acompanhamento da aprendizagem

Unidade de contexto

Exemplo de unidade de registro

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 3 - “Brincando com uma cantiga”
Secdo - “Retomando” (p. 32 e 33)

“Para poder avaliar a compreensao leitora das
criancas, faca as perguntas de maneira geral, mas
solicite que cada crianga responda uma pergunta

individualmente e va anotando as respostas”.

“Enquanto observa como as criangas fazem a
atividade, faca anotacdes sobre o desempenho delas”.

Unidade | - “Cantigas populares”
Capitulo 6 - “Titulo e versos de uma cantiga”
Secdo - “Retomando” (p. 39)

“A proposta de atividade final deste capitulo ¢ uma
avaliacdo diagnostica que visa contribuir para a
identificacdo do que o(a) estudante ja domina em
relacdo ao sistema de escrita alfabético e a
composicao do género textual cantiga, bem como
identificar dificuldades de aprendizagem a serem
superadas”.

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 8 - “Brincadeiras com as rimas”
Segdo - “Retomando” (p. 42)

“Este ¢ um momento importante para uma avaliagdo
diagnostica, a fim de levantar o que a turma ja sabe
sobre o assunto. Anote as falas relevantes dos(das)

estudantes e faga interven¢des quando notar maiores

dificuldades”.

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 9 - “Outras rimas”
Secdo - “Retomando” (p. 45)

“Caminhe pela sala e faga anotagdes dos possiveis
erros/acertos encontrados para poder avaliar a
compreensdo da turma a respeito da analise sobre as
rimas”.

Unidade 1 - “Cantigas populares”
Capitulo 12 - “Hora do sarau!”
Segdo - “Retomando” (p. 51)

“Para finalizar, solicite que as criangas preencham
individualmente a autoavalia¢do que esta no Caderno
do(a) Estudante”.

Unidade 2 - “Nome proprio”
Capitulo 3 - “Jogos com palavras”
Secdo - “Retomando” (p. 64)

“Enquanto os(as) estudantes procuram as palavras no
trava-lingua, caminhe pela sala e va anotando como
estdo fazendo a atividade, se marcam a palavra toda

ou apenas a silaba indicada”.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 6 - “Cantiga acumulativa - “Mestre André””
Secdo - “Retomando” (p. 80)

“Circule pela sala e, enquanto observa como as
criangas fazem a atividade, faca anotagdes
individuais”.

Unidade 3 - “Textos acumulativos”
Capitulo 9 - “Jogo da memoria - “A velha a fiar””
Secdo - “Retomando” (p. 85)

“Essa proposta de atividade avaliativa podera
auxilia-lo(a) a entender como as criangas estdo em
relac@o a construcdo do sistema alfabético e permitira
nortear seu trabalho futuro, podendo avangar ou
retomar conceitos”.

Unidade 4 - “Explorando as palavras”
Capitulo 3 - “Jogo mico das frutas”
Secdo - “Retomando” (p. 103)

“Escreva os pares na lousa e pergunte se ha outras
palavras que sdo escritas com a mesma letra inicial.
Essa ¢ uma oportunidade de avaliar se estdo
conseguindo relacionar o som da letra com a grafia
da palavra”.

Fonte: Elaboragao propria
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Recomenda-se que o docente circule pela sala enquanto os alunos realizam as
atividades, observando as estratégias utilizadas, os erros e os acertos e fazendo anotagdes que
possam nortear seu planejamento e intervengdes pedagdgicas posteriores.

A pratica de tomar notas ¢ indicada também durante as rodas de conversa e os
momentos de discussdo coletiva, nos quais sugere-se o registro das hipdteses e conclusdes a
que as criangas chegaram. O livro apresenta sugestdes de questdes que podem auxiliar tanto
na observagdo individual quanto nas interagdes em grupo, direcionando o olhar do docente
conforme a proposta de cada atividade.

Em complemento, hd roteiros de perguntas orais para verificar a compreensao dos
textos e conteudos estudados pelas criancas e, ao final de alguns capitulos, ha quadros de
acompanhamento que sistematizam essas observagdes, neles, o professor pode responder a
uma série de perguntas relacionadas as habilidades de leitura e escrita, assinalando “sim” ou
“ndo”, o que lhe da, ao final, um panorama geral da turma e do que precisa ser retomado.

Considerando o foco na alfabetizagdo, o material inclui algumas ideias de avaliagdes
diagnosticas, com o objetivo de identificar o nivel de dominio de escrita de cada aluno, essas
avaliagdes se apoiam em atividades que se aproveitam dos proprios textos ja trabalhados no
livro.

Sdo também previstos momentos de autoavaliacdo, incentivando que os proprios
estudantes reflitam sobre o percurso de aprendizagem, assim, as criangas sao convidadas a
reconhecer se acham que compreenderam o conteudo estudado, por exemplo, se conseguiram

identificar as rimas de uma cantiga ou as caracteristicas do género textual.

6.3 Discussio dos resultados

Uma vez realizada a andlise de contetido do volume selecionado do Curriculo em
Acdao — Ciclo de Alfabetizagdo — Lingua Portuguesa, interpreta-se que o material possui
potencialidades para apoiar a pratica do docente alfabetizador em cada uma das cinco

categorias, cujos pontos principais foram retomados na Figura 2.

Figura 2 - Sintese dos principais pontos de cada uma das cinco categorias de analise do

material didatico
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Organizagao em grupos; rodas de conversa; interagdes e socializacoes;
0 GESTAO DA SALA DE AULA  participagéo ativa dos alunos; dialogo constante professor-alunos; propostas

dinamicas.
MEDIACAO DAS ATIVIDADES Leituras coletivas (continuas qu cpm |~nterven(;oes); Ielt.ura~ individual ou
DE LEITURA em voz alta pelos alunos; sinalizagdes para a associagdo fonema-

grafema; valorizagdo da interpretacdo e ndo apenas da decodificacéo.

Professor como escriba; registros coletivos na lousa e cépia no livro didatico;
MEDIAGAO DAS ATIVIDADES momentos de escrita autdnoma e revisao coletiva; corre¢ao gradual com
° DE ESCRITA reflexdo sobre aspectos graficos e ortograficos; escrita como meio de
expressao e sistematizagao de ideias.

SUGESTOES PARA USO DE  Jogos em anexo no livro didatico; materiais acessiveis e de baixo custo (papel
° RECURSOS PEDAGOGICOS sulfite, papel kraft, cartolina); livros paradidaticos; recursos digitais (audio,

COMPLEMENTARES video, editores de texto).
ORIENTACOES PARA Avaliagdo continua durante as atividades; observacgao e registro docente;
o ACOMPANHAMENTO DA quadros e roteiros de acompanhamento; avaliagdes diagnosticas com base
APRENDIZAGEM nas atividades do livro; autoavaliagdo dos alunos sobre o aprendizado.

Fonte: Elaboragao propria

Nao se pode deixar de destacar que a configuracdo do livro se mostra clara e
funcional: as divisdes em unidades e capitulos, os icones e as segdes favorecem a
compreensdo de sua dindmica interna por parte do professor.

Ao propor uma gestdo de sala de aula que valorize a interacdo e a participagdo de
professores e alunos, o material aproxima-se da concepcao de Libaneo (1990), para quem o
processo pedagogico € bilateral, caracterizado pela relagdo reciproca entre ambos os sujeitos.

Quanto a mediacao das atividades de leitura e escrita, nota-se que, embora, em alguns
momentos, haja a presenca de atividades de maior sistematizagdo, com um viés mais
tradicional, ndo prevalecem caracteristicas que remetem ao modelo acartilhado, centrado em
exercicios mecanicos (Monteiro, 2010; Soares, 2012). Na contramao dessa tendéncia,
observa-se que, na maior parte das vezes, os capitulos partem do estudo de textos, dos quais
se desdobram propostas de dinamicas, jogos e apresentacdes, contribuindo para praticas mais
contextualizadas. Todavia, esses aspectos positivos ndo excluem a necessidade de apontar

algumas limitacdes observadas.
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Verifica-se, por meio da tabela 2 disposta abaixo, a qual computa a quantidade em que
aparecem as unidades de registro de cada uma das cinco categorias, que a maior recorréncia
de unidades esta relacionada a gestdo da sala de aula, o que suscita reflexdo, pois, tratando-se
de um material voltado a alfabetizacgao, seria esperada, possivelmente, uma maior €nfase nas
orientagdes diretamente ligadas ao ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Além disso,
essas orientagcdes necessitam ser incorporadas com cautela para que ndo corra-se o risco de

configurarem-se enquanto um script das agoes docentes.

Tabela 2 - Numero de unidades de registro encontradas no material didatico por categoria de

analise
Categoria de analise Nimero de unidades de registro
Gestdo da sala de aula 139
Mediag¢do das atividades de leitura 79
Mediagdo das atividades de escrita 93
Sugestdes para uso de recursos pedagogicos complementares 44
Orientacdes para acompanhamento da aprendizagem 22

Fonte: Elaboragao propria

Além disso, apesar de apresentar, ao longo das paginas, passagens que apontam para a
importancia de compreender a leitura e a escrita para além do dominio do sistema alfabético,
o livro didatico carece de uma explicitagdo de sua proposta tedrico-metodologica, uma vez
que ndo apresenta, de forma clara, os autores e as concepcdes que o fundamentam,
principalmente quanto a ideia de alfabetizag¢do. Essa auséncia dificulta que o professor reflita
e aprofunde sua compreensdo acerca das bases conceituais do material, bem como verifique
se essas se alinham as suas proprias.

Assim, o compromisso do livro com um alfabetizar e letrar ndo se mostra de modo
evidente. Por outro lado, ao apoiar-se em uma perspectiva que reconhece o letramento, em sua
abrangéncia, como um fendmeno que envolve um conjunto de préticas sociais nas quais a
leitura e a escrita estdo presentes em contextos especificos que lhes conferem sentido
(Kleiman, 1995; Soares, 1998), ¢ construida a hipotese de que um recurso didatico como o
livro, por mais que contenha inclinagdes propicias ou que demonstre abertura a articulagao
entre os dois processos (alfabetizar e letrar) ndo certifica que essa articulagdo aconteca, iSSo

porque ela precisa ser vivenciada no real da sala de aula.
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Outro ponto a considerar diz respeito a0 momento em que seria mais pertinente a
introdu¢do do material na rotina de uma turma, visto que, a unidade 1, parece partir do
pressuposto de que os alunos ja dominam razoavelmente o tragado das letras e a pratica da
copia. Tal abordagem pode indicar a relevancia de um trabalho paralelo de alfabetizagdo
inicial, considerando a possivel heterogeneidade do grupo de criangas do 1° ano.

Outrossim, o foco prolongado em um mesmo género textual — como as cantigas, na
unidade 1, e os textos acumulativos, na unidade 3 — apesar de bastante rico, precisa ser bem
planejado para ndo levar a uma mera repeti¢do, ao ato de decorar trechos dos textos, podendo
causar a diminui¢do do engajamento dos estudantes.

Ha partes em que as orientagdes tornam-se detalhadas em excesso, como no capitulo 8
da unidade 1, em que o livro descreve, passo a passo, como confeccionar um envelope para
guardar o jogo da memoria em anexo, assumindo um tom prescritivo em torno de algo que
ndo exige, por assim dizer, muita atencdo. Esse cariter ¢ reforcado por previsdes
desnecessarias, como nos boxes de “expectativas de resposta”, a exemplo na unidade 4,
quando se antecipa as frutas que as criancas poderiam mencionar, 0 que transmite uma
sensagao de limitagao da espontaneidade das interagdes em sala.

Ainda assim, o Curriculo em A¢do cumpre, em grande parte, o papel apontado por
Lajolo (1996): o de servir como suporte, € ndo “receita” a pratica docente. Como a mesma
autora ressalta, um bom livro pode tornar-se ruim nas maos de um professor pouco preparado,
ao passo que o inverso também pode ocorrer, pois o livro ¢ passivel de ser reescrito no
cotidiano (Lajolo, 1996).

Mesmo feitos os destaques acima, ndo hd como prever de que modo cada docente
paulista interpreta, adapta ou ¢ pressionado a utilizar o material, tampouco se o considera
adequado a uma boa pratica alfabetizadora, pois a “boa pratica” pode ser subjetiva e particular
para cada um, estando ligada ao posicionamento assumido pelo professor, e ndo
obrigatoriamente ¢ sindnimo das concepg¢des de alfabetizacdo, letramento, livro didatico ou
trabalho docente que guiam este trabalho. Nesse sentido, ao final da anélise, permanecem

mais questionamentos do que respostas definitivas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente monografia foi desenvolvida a partir de uma andlise documental do volume
1 do Curriculo em A¢do - Ciclo de Alfabetizagdo - Lingua Portuguesa (Sao Paulo, 2022), na
versao Caderno do Professor, destinada ao 1° ano do Ensino Fundamental, ¢ teve como
principal objetivo compreender se o material, em termos de sua estrutura e orientagdes, pode
apoiar uma boa pratica por parte do docente alfabetizador.

Como exposto na revisao de literatura que integra este trabalho, o livro didatico de
alfabetizagdo ocupa um certo espagco no campo cientifico educacional brasileiro. No recorte
temporal de 2000 a 2024, observou-se uma quantidade consideravel de produgdes académicas
que o reconhecem como um dos principais suportes a pratica pedagdgica em sala de aula,
embora ndo deixem de apontar seu uso, por vezes, acritico e mecanico decorrente de questoes,
como defasagens na formacao profissional docente.

No mais, mesmo com a consulta a diferentes bases de dados, ndo foram localizados
trabalhos que abordassem, em alguma medida, o livro didético de alfabetizagdo do Curriculo
em Acgdo, recurso especifico da rede estadual paulista. Nesse sentido, constituiu-se como um
desafio a proposta de enfocar um material que, apesar do alcance atingido — ao ser
disponibilizado a uma grande parcela das escolas publicas do estado de Sao Paulo —,
aparentemente pouco recebeu tratamento analitico. Somam-se a isso as dificuldades diante
das restritas informacdes sobre sua origem e do limitado acesso a todos os seus exemplares e
versoes nos canais oficiais da secretaria de educacao do estado.

O estudo do volume, conduzido em torno de cinco categorias — gestdo da sala de
aula; mediacdo das atividades de leitura; mediagdo das atividades de escrita; sugestdes para
uso de recursos pedagogicos complementares e orientagdes para acompanhamento da
aprendizagem — delimitadas apoiando-se em técnicas de andlise de contetido, permitiu
identificar que o livro didatico dispde de potencialidades, ainda que com algumas ressalvas,
que podem contribuir para o ensino da leitura e da escrita, desde que o professor aproveite-o
conscientemente. Isso posto, significa que sua utilizagdo, por si s0, estd longe de ser suficiente
e garantidora da formacao de sujeitos plenamente alfabetizados e letrados.

E importante considerar que a analise que levou & interpretacdo do material como
adequado ancorou-se em determinadas concepgdes de alfabetizagdo, letramento, livro didatico
e trabalho docente. Dessa forma, a depender da base tedrica ou dos procedimentos
metodologicos adotados, outras analises do mesmo livro podem conduzir a diferentes

resultados.



62

Entende-se que o professor ¢ sujeito fundamental na concretizagdo, adequagdo e
mudanga de qualquer proposta curricular, assim como no processo de alfabetizagdo dos
estudantes, mas sobre ele ndo podem recair todas as responsabilidades de modo exclusivo. No
caso, recorda-se que o enfrentamento dos desafios relacionados a alfabetizacdo requer
considerar um conjunto de fatores, entre os quais, pode-se citar, a forma¢ao docente inicial e
continuada, as determinagdes ¢ burocracias do sistema educacional ¢ a estrutura de trabalho,
que impactam, inclusive, na propria relagao que o professor constroi com o livro didatico —
cuja qualidade também necessita ser avaliada. Assim, a a¢do docente ndo se da de modo
completamente autdbnomo, em um vazio, mas frente as condi¢des reais de um contexto, o que
remete a compreensdo de curriculo como formado por diferentes dimensdes interconectadas.

Tendo em vista a complexa rede de fatores envolvidos, sinaliza-se para a importancia
da continuidade de pesquisas que investiguem a relagcdo entre professor alfabetizador e livro
didatico de alfabetizacdo, com a expectativa de que este trabalho possa inspirar estudos em
semelhantes ou em novas direcoes.

Mais recentemente, no cenario das escolas publicas paulistas, observa-se o surgimento
de um novo desafio relacionado a utilizacdo do Curriculo em Ac¢do: a remodelacao do
material em formato digital, no qual as orientagdes destinadas aos docentes passaram a ser
integradas a slides. Essa mudanca ndo apenas demanda o aprofundamento de investigagdes
sobre seus efeitos pedagogicos no campo da alfabetizagdo, mas também faz com que surjam
perguntas sobre o impacto dessa transformag¢do na nocao tradicional de livro didatico,
associada ao suporte fisico e a interagdo direta do professor e dos estudantes com um
impresso.

Portanto, pensando em encaminhamentos para pesquisas subsequentes a este trabalho,
que possam vir a enriquecer e atualizar o debate sobre o livro didatico de alfabetizagao,
aponta-se ser relevante o enfoque no material do Curriculo em Ag¢do em formato digital
destinado ao ciclo de alfabetizacdo. Junto a uma andlise documental, faz-se pertinente a
realizagdo de um estudo de campo, a fim de obter maior proximidade com as situagdes
concretas de sala de aula, buscando ouvir os discursos dos professores quanto as relagdes que
estabelecem com as orientagdes embutidas nessa configuracdo do material, os desafios
enfrentados € o quanto se sentem capacitados do ponto de vista formativo para bem
trabalha-lo com os estudantes.

Adicionalmente, sobre o ultimo aspecto, conforme evidenciado também pela revisao

de literatura, convém a realizagcdo de estudos que busquem investigar qual espago tem sido
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reservado para a promocao de um debate reflexivo sobre o livro didatico de alfabetizacdo nas
disciplinas que integram os cursos de Pedagogia do Brasil.

Para finalizar, ndo se pode deixar de refletir sobre a denominagcdo do material
analisado neste trabalho. Ao intitular-se Curriculo em Agdo, parece aproximar-se da ideia de
um curriculo em movimento, mas, na contramdo dessa logica, defende-se aqui que a
dimensdo do curriculo em acdo, ultrapassa o nivel prescritivo ¢ de qualquer material, visto
que se desenvolve, de fato, na vivéncia cotidiana das aulas, nas media¢des do professor e nas
relacdes que se estabelecem entre os sujeitos do processo educativo, isto €, se desenvolve na
pratica.

Em sintese, compreende-se que o livro didatico, ainda que possa assumir outros
formatos, estd presente na escola, sendo um material que o professor nao pode ignorar
simplesmente. Mesmo diante das limitagcdes e imposi¢des, € preciso que encontre brechas
para desenvolver uma pratica significativa, com clareza quanto aos propdsitos que orientam
sua atuagdo, as razdes que sustentam suas escolhas e ao ideal de sociedade, sujeito, educacao
e alfabetizacdo que acredita e tem a intengcdo de ajudar a alcangar. Com essa perspectiva,
reafirma-se a esperanca de que sempre ha tempo para ressignificar o caminhar docente,
transformando o livro didatico e outros recursos pedagdgicos, por meio de adaptagdes e

complementacdes, em seus aliados, e ndo em substitutos de seu fazer.
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Quadro 1 - Dados referentes as 30 producdes académicas proéximas ao tema de pesquisa

Titulo Base de Tipo Nome da revista ou Ano de Autores
dados programa de publicacio
pos-graduacio ou de defesa
Programa nacional do SciELO Artigo | Ensaio: Avaliacdo e 2019 Eliana Borges
livro didatico (PNLD): Politicas Publicas Correia de
mudangas nos livros de em Educagio Albuquerque;
alfabetizagdo e os usos Andrea Tereza
que os professores fazem Brito Ferreira
desse recurso em sala de
aula
O Trabalho do Professor SciELO Artigo Educagio & 2018 Ana Lucia Horta
em Propostas do PNLD Realidade Nogueira; Maisa
de Ensino de Lingua Alves Silva;
Portuguesa Silmara Regina
Colombo
Livro didatico como SciELO Artigo | Revista Historia da 2016 Kazumi
indicio da cultura escolar Educagao Munakata
Programa Nacional do SciELO Artigo | Revista Brasileira de 2015 Rielda Karyna
Livro Didatico (PNLD) — Estudos Pedagogicos de Albuquerque;
Acervos Magna Silva
Complementares: Cruz
vivéncia das estratégias
de leitura na alfabetizagdo
Cartilhas de SciELO Artigo | Ensaio: Avaliagdo e 2010 Jodo Batista
alfabetizagdo: a Politicas Publicas Araujo e
redescoberta do Codigo em Educagdo Oliveira
Alfabético
O livro didatico de lingua | SciELO Artigo | Educar em Revista 2009 Ivete Aparecida
portuguesa no Brasil da Silva Ota
Livros didaticos em SciELO Artigo | Educacdo e Pesquisa 2004 Antonia Terra
dimensdes materiais e de Calazans
simbdlicas Fernandes
A constituigdo das SciELO Artigo | Revista Brasileira de 2004 Maria do
interagdes em sala de aula Educagdo Socorro Alencar
e o uso do livro didatico: Nunes-Macedo;
analise de uma pratica de Eduardo Fleury
letramento no primeiro Mortimer;
ciclo Judith Green
As faces do livro de SciELO Artigo Cadernos CEDES 2000 Catia Regina
leitura Guidio Alves de
Oliveira; Rosa
Féatima de Souza
Como os livros didaticos CAPES Artigo Olhares 2015 Maisa Alves

de alfabetizagdo
contemplam os diferentes
percursos de
aprendizagem?

Silva; Ana
Lucia Horta
Nogueira
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Alfabetizagdo: os livros CAPES Artigo | Brazilian Journal of 2021 Onaide
didaticos tém promovido Develop Schwartz; Katia
a alfabetizacdo? ment Maria Roberto
de Oliveira
Kodama
Para compreender a CAPES Artigo Acta Scientiarum. 2021 Vinicius
proposta de alfabetizagdo: Education Adriano de
o livro didatico para o Freitas; Maria
primeiro ano do ensino Terezinha
fundamental em foco Bellanda Galuch
A teoria Histdrico-Critica | CAPES Artigo | Saberes Pedagdgicos 2019 Sara Cabral de
na perspectiva do livro Mattos; Samira
didatico de alfabetizagio Casagrande
e letramento do primeiro
ano do Ensino
Fundamental
Implicagdes da formagao CAPES Artigo Debates em 2018 Francisco
de professores na analise Educagio Marcos Pereira
e uso do livro didatico de Soares; Antonia
alfabetizacido Edna Brito
Os Usos do Livro CAPES Artigo Revista de Ensino 2016 Benedito
Didatico no Curriculo Educagao e Ciéncias Eugénio;
Praticado na Humanas Marisonia Freire
Alfabetizacdo Correia
Discutindo alfabetizagdes | CAPES Artigo | Grau Zero — Revista 2016 Thaise da Silva
de Critica Cultural
alfabetizagdo e CAPES Artigo | Revista (Con)Textos 2013 Fabiana
letramento: a coeréncia Linguisticos Giovani;
entre pressupostos Francielle
teoricos e atividades Machado dos
praticas no livro didatico Santos
Programa Nacional do CAPES Artigo Revista 2024 Douglas Manoel
Livro Didatico (PNLD): Conhecimento Antonio de
notas sobre 0s Online Abreu Pestana
significantes de dos Santos
professores
alfabetizadores
Analise do material CAPES Artigo | International Journal 2023 Maria Arivalda
didatico do programa ler e of Development de Oliveira;
escrever: uma proposta Research Patricia Ap.
formativa de professores Bioto
Contribui¢des da colecao CAPES Artigo | Revista Brasileira de 2023 Andrea Brito;
portugués: uma proposta Alfabetizacdo Eliana
para o letramento na Albuquerque;
formacao e praticas Priscila Santos
docentes
Relagdes professor e livro BDTD | Disserta Programa de 2009 Rosane de
didatico de alfabetizagdo ¢do P6sGraduagdo em Fatima Batista
Educagio, Setor de Teixeira

Educagio,
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Universidade
Federal do Parana
As praticas cotidianas de BDTD Tese Programa de 2014 Rosane de
alfabetizagdo e o livro Pos-Graduagdo em Fatima Batista
didatico: um estudo Educagéao, Setor de Teixeira
etnografico Educacdo,
Universidade
Federal do Parana
Alfabetizagdo no 1° ano BDTD | Disserta Programa de 2023 Patricia
do Ensino Fundamental: ¢ao Pos-Graduagdo em Rodrigues de
limites e possibilidades da Educagdo da Almeida
utilizagdo do livro Universidade La
didatico no processo de Salle —
construcdo da escrita UNILASALLE
Praticas de leitura na BDTD | Disserta Programa de 2004 Marilia de
alfabetizacdo de criangas: ¢do Pés-Graduagdo em Lucena
o que dizem os livros Educagio, Coutinho
didaticos? O que fazem os Universidade
professores? Federal de
Pernambuco
O uso do livro didaticode | BDTD | Disserta Programa de 2013 Juliana Clara
letramento e alfabetizagdo ¢ao Pos-Graduagdo em Pinton
no 1° ano do ensino Educacdo da
fundamental Universidade
Federal de Juiz de
Fora
Processos de BDTD | Disserta Programa de 2019 Taciana Zanolla
alfabetizagdo em livros ¢do Pés-Graduagdo em
didaticos de 1° ¢ 2° anos Educacao, Curso de
do ensino fundamental - Mestrado, da
PNLD 2019 Universidade de
Caxias do Sul
Entre os saberes a ensinar BDTD | Disserta Programa de 2020 Vania Marcia
e o efetivamente ¢do Po6s-Graduagdo em Silvério Perfeito
ensinado: um estudo Educacgédo da
acerca da andlise, escolha Faculdade de
e uso do livro didatico de Educagdo da
alfabetizagdo Universidade de
Brasilia
Usar ou ndo usar os novos | BDTD | Disserta Programa de 2004 Adriana
livros didaticos de ¢do Pos-Graduagdo em Alexandre de
alfabetizagdo? concepcdes Educagio, Aratjo Santos
e praticas dos professores Universidade
ao ensinarem o sistema de Federal de
escrita alfabética Pernambuco
O uso de recursos BDTD | Disserta Programa de 2016 Erika Souza
didaticos e os direitos de ¢do Pos-Graduagdo em Vieira
aprendizagem de Educacdo,
apropriagdo do sistema de Universidade
escrita alfabética por Federal de
professores do 1° ano do Pernambuco
ensino fundamental
O sistema de escrita BDTD | Disserta Programa de 2021 Katiane Dal
alfabética no livro ¢do Pos-Graduagdo em Molin

didatico de 1° e 2° anos do

Ensino Fundamental: uma

analise na perspectiva do
alfabetizar letrando

Letras do Instituto
de Filosofia e
Ciéncias Humanas
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da Universidade de
Passo Fundo

Fonte: Elaboragao propria
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APENDICE B

Quadro 2 - Subtemas mais recorrentes nas 30 producdes académicas proximas ao tema de

pesquisa

Referéncia Subtemas

Albuquerque e Ferreira (2019) - As mudangas nos critérios de avaliagdo de livros de
alfabetizag@o em edigdes do PNLD
- As influéncias das mudangas na producdo de
material
- As influéncias das mudangas nas estratégias de uso
do material pelos docentes

Nogueira, Silva e Colombo (2018) - A concretizagdo ¢ as formas de apresentagdo das
propostas do PNLD
- Os impacto das propostas do PNLD na constituigdo
do trabalho do professor

Munakata (2016) - Possibilidades de uso do livro didatico como fonte
de pesquisa sobre a cultura escolar
- Nogdes de livro didatico, cultura escolar e cultura
material

Albuquerque e Cruz (2015) - Praticas de leitura por meio do uso das obras do
PNLD - Acervos Complementares
- Estratégias de professoras para desenvolver a
compreensdo leitora

Oliveira (2010) - O cumprimento das exigéncias do edital do
Ministério da Educac¢do e das recomendagdes do
PNLD em cartilhas de alfabetizacdo aprovadas em
2010
- As concepgdes de alfabetizacdo contidas nas
propostas das cartilhas

Ota (2009) - O livro didatico no Brasil
- A construgdo socio-historica do livro didatico
- O papel do livro didatico na sala de aula
- O livro didatico de Lingua Portuguesa, suas
concepgdes metodologicas, a concepcao de leitura e
o trato com o texto

Fernandes (2004) - As reminiscéncias do livro didatico
- Papéis que o livro didatico alcanga na formagao de
geracdes ou em localidades
- Valores atribuidos ao livro didatico

Nunes-Macedo, Fleury, Green (2004) - Letramento escolar no primeiro ciclo
- A centralidade do livro didatico
- Processos interacionais de alunos e professora em
torno de um livro didatico de Lingua Portuguesa - A
apropriagdo do material didatico na pratica da
professora
- A constru¢ao sociocultural do discurso na sala de
aula
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Oliveira e Souza (2000)

- A historia do livro didatico no Brasil e no estado de
Sao Paulo

- O livro como objeto cultural

- Faces e usos do livro de leitura na escola

Silva e Nogueira (2015)

- Os livros didaticos de alfabetizacdo e a
consideracdo aos diferentes ritmos de aprendizagem
e as individualidades dos alunos

- Os livros didaticos de alfabetizac¢do e o sucesso ou
o fracasso escolar

- As orientagdes do livro ao professor e a importancia
dos ajustes didaticos feitos por ele

Schwartz, Kodama (2021)

- A natureza e a eficiéncia das atividades
recomendadas em

coletineas de livros didaticos distribuidos pelo
Ministério da Educacao as redes publicas de ensino -
A promogdo da alfabetizacdo e do letramento a partir
das atividades contidas em livros didaticos

- A pertinéncia dos livros didaticos no processo
inicial de alfabetizagdo

Freitas e Galuch (2021)

- A relagdo entre os encaminhamentos dados ao
ensino e a aprendizagem inicial da lingua escrita e a
proposta de formagdo cultural para criangcas em
processo de alfabetizagdo

- A priorizacdo de situagdes de vivéncia do uso social
da leitura e da escrita no livro didatico

Mattos e Casagrande (2019)

- O uso do livro didatico para o processo de
ensino-aprendizagem do professor/aluno

- O livro como fonte de conhecimento para outras
praticas pedagogicas

- O planejamento do professor

Soares e Brito (2018)

- As implicagdes dos processos de formacdo de
professores no uso do livro didatico em turmas de
alfabetizagdo

- Os usos e fungdes do livro didatico na pratica
docente

Eugénio e Correia (2016)

- Os wusos do livro didatico nas classes de
alfabetizagdo

- A importancia assumida pelos livros didaticos no
cotidiano do trabalho docente

Silva (2016) - As representagdes dos discursos de alfabetizagdo
em livros didaticos do PNLD - 2010
- A bricolagem de metodologias contida em livros
didaticos para alfabetizar

Giovani e Santos (2013) - A coeréncia entre fundamentos norteadores

encontrados no manual do professor e as atividades
efetivamente propostas no livro do aluno escrito por
Magda Soares

- A coeréncia entre teoria e pratica

- A articulagdo entre alfabetizacdo e letramento
contida no livro didatico
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Santos (2024)

- Significados  atribuidos por  professores
alfabetizadores ao PNLD

- O papel do PNLD na pratica docente

- As implica¢des do PNLD na alfabetiza¢do

Oliveira e Bioto (2023)

- Os materiais do programa “Ler e Escrever” como
formativos de saberes e praticas docentes

- Os materiais didaticos como instituidores de uma
concepgdo de alfabetizagdo

- Os materiais didaticos como configuradores do
processo de aprendizagem da leitura e da escrita

Brito, Albuquerque e Santos (2023)

- A transposigdo das inovagdes tedricas relacionadas
ao ensino da leitura pelos livros didaticos aprovados
no PNLD de 2004

- Os usos do livro didatico pelos docentes

- As orientagdes aos professores disponiveis em livro
didatico da autora Magda Soares

Teixeira (2009) - A conceituagdo e os significados atribuidos pelos
professores ao livro didatico
- As relagdes que os professores estabelecem com o
livro didatico no cotidiano escolar
- A fungdo do livro didatico no processo de
alfabetizagdo
Teixeira (2014) - A organizacdo das condi¢des de ensinar a ler e
escrever a partir do livro didatico de alfabetizacao
- O livro didatico como objeto da cultura escolar
- A contribuicao do livro didatico no pensar e no agir
docente
Almeida (2023) - Limites do livro didatico na construgdo da escrita
- Possibilidades do livro didatico na constru¢do da
escrita
Coutinho (2004) - A construgdo e desenvolvimento de atividades de
leitura por professoras na perspectiva do letramento
- A prética de ensino de professoras
- A utilizagdo do livro didatico por professoras
Pinton (2013) - A pratica pedagogica de uma professora
alfabetizadora
- O modo de utilizar um livro didatico de
alfabetizag@o por uma professora alfabetizadora
Zanolla (2019) - As propostas de atividade e as orientagdes ao
professor presentes em livros didaticos de 1° e 2° ano
do Ensino Fundamental aprovados no PNLD 2019
- Processos alfabetizadores descritos em manuais do
professor
- Contribui¢des e limites do livro didatico de
alfabetizagdo
Perfeito (2020) - O processo de escolha e o uso docente de um livro

didatico aprovado pelo PNLD

- O processo de transposicao didatica

- O ensino de Lingua Portuguesa e o repertorio
textual do livro didatico
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Santos (2004)

- A utilizagdo ou ndo de livros didaticos de
alfabetizagdo recomendados pelo PNLD 2000/2001
por professores

- A abordagem do sistema de escrita alfabética por
professores

Vieira (2016)

- O uso dos recursos didaticos distribuidos pelo
Ministério da Educag¢do quanto a apropriacdo do
Sistema de Escrita Alfabética

- A frequéncia do uso de livros didaticos de
letramento ¢ alfabetizacdo, jogos de alfabetizacdo,
obras complementares e obras literarias por
professores

Dal Molin (2021)

- As contribui¢des de uma colecao de livros didaticos
para o desenvolvimento da consciéncia fonologica
- As contribui¢des de uma colecao de livros didaticos
para a apropriacao do sistema de escrita alfabética

Fonte: Elaboragao propria
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