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RESUMO

O ensino de Filosofia no ensino médio enfrenta desafios significativos, como a
desvalorizacdo da disciplina e o distanciamento dos estudantes em relagdo a prética
filoséfica no cotidiano. Diante disso, este trabalho teve como objetivo demonstrar
como a pratica do ensino de Filosofia pode ser ressignificada por meio de
metodologias ativas, utilizando ferramentas digitais para promover a criticidade e a
autonomia dos alunos. Para alcancar esse propésito, foram estabelecidos trés
objetivos especificos: resgatar, fortalecer e desenvolver a criticidade dos estudantes
por meio de debates filosoficos aplicados ao cotidiano; implementar metodologias
ativas para engajar os alunos no processo de ensino-aprendizagem; e utilizar
ferramentas digitais para fomentar a autonomia e a participacdo ativa dos estudantes.
A pesquisa, de natureza aplicada, adotou o estudo de caso com turmas do ensino
médio de uma escola publica estadual do interior de Sao Paulo. O caminho
implementado visou possibilitar o engajamento dos estudantes, utilizando a sala de
aula invertida, o uso de dispositivos digitais e a criacdo de uma revista digital pelos
alunos. Foram coletados dados com professores e alunos por meio de entrevistas. O
referencial teérico fundamentou-se em autores como Dewey (1959; 1979; 2002), que
concebe a educacdo como pratica reflexiva e emancipatéria; Deleuze (2009), com a
criacdo de novos conceitos; Gallo (2009; 2012), que vé a Filosofia como criacédo de
conceitos a partir de problemas filoséficos; Prensky (2008; 2010), que discute o uso
das TICs e os nativos digitais no ensino; Ausubel, Novak e Hanesian (1983), que
propde a teoria da aprendizagem significativa; Bacich e Moran (2018), com a criacéo
de um espaco de aprendizado interativo; e Foucault (1979; 1999), com suas analises
sobre as relacdes de poder e saber no ambiente educacional. Os resultados indicam
gue os estudantes apresentaram um engajamento bastante satisfatorio, tendo em
vista que 98% concluiram a revista digital. Além disso, eles assumiram o protagonismo
ao apresentar o trabalho final para a comunidade escolar e relataram maior
envolvimento e interesse em questdes filosoficas contemporaneas. Conclui-se que o
ensino de Filosofia, mediado por metodologias ativas e ferramentas digitais, facilita a

aprendizagem significativa e o desenvolvimento critico dos alunos.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa. Filosofia. Tecnologias digitais.

Metodologias ativas.



ABSTRACT

The teaching of Philosophy in high school faces significant challenges, such as the
devaluation of the subject and the students' detachment from philosophical practice in
everyday life. In this context, this study aimed to demonstrate how the practice of
teaching Philosophy can be redefined through active methodologies, using digital tools
to promote students' critical thinking and autonomy. To achieve this goal, three specific
objectives were established: to rescue, strengthen, and develop students' critical
thinking through philosophical debates applied to daily life; to implement active
methodologies to engage students in the teaching-learning process; and to use digital
tools to foster students' autonomy and active participation. This applied research
adopted a case study approach with high school classes from a public state school in
the interior of S&o Paulo. The implemented approach aimed to enable student
engagement through flipped classroom strategies, the use of digital devices, and the
creation of a digital magazine by the students. Data were collected from teachers and
students through interviews. The theoretical framework was based on authors such as
Dewey (1959; 1979; 2002), who conceives education as a reflective and emancipatory
practice; Deleuze (2009), with the creation of new concepts; Gallo (2009; 2012), who
views Philosophy as the creation of concepts based on philosophical problems;
Prensky (2008; 2010), who discusses the use of ICTs and digital natives in education;
Ausubel, Novak and Hanesian (1983), who proposes the theory of meaningful learning;
Bacich and Moran (2018), with the creation of an interactive learning environment; and
Foucault (1979; 1999), with his analyses of power and knowledge relations in the
educational environment. The results indicate that students demonstrated highly
satisfactory engagement, with 98% completing the digital magazine. Furthermore, they
took on a leading role by presenting the final project to the school community and
reported greater involvement and interest in contemporary philosophical issues. It is
concluded that the teaching of Philosophy, mediated by active methodologies and
digital tools, facilitates meaningful learning and the development of students’ critical

thinking.

Keywords: Meaningful learning. Philosophy. Digital technologies. Active
methodologies.
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1 INTRODUCAO

Ensinar Filosofia no Ensino Basico brasileiro é relevante e fundamental na
busca da autonomia e da criticidade dos estudantes para a vida. O desafio presente
tem como ponto central a necessidade de reformulagdo de praticas para o
envolvimento da geracéo atual.

O principal desafio deste trabalho € apresentar uma producao académica que
esteja associada a pratica docente, no sentido de ndo se limitar a mais algumas
reflexdes sobre educacido, um “falar sobre” que ndo se comunica com o “fazer” em
sala de aula. Na leitura de algumas pesquisas sobre educacdo e ensino,
consideramos como um obstaculo a distancia entre a teoria e a prética, entre falar de
um ensino possivel e efetivamente realizar esse ensino.

Deparamo-nos, entdo, com as teorias presentes no campo educacional e as
inUmeras investigacdes sobre educac¢ao e ensino, e € inevitavel indagar se tudo isso
seria possivel, ou melhor, como ensinar sem parecer excessivamente teorico. Diante
disso, precisamos adotar e vivenciar novas praticas em sala de aula.

Portanto, é necessario buscar alternativas que favoregcam o0 ensino-
aprendizagem dos saberes e fazeres filoséficos, com vistas ao cotidiano do aluno,
apresentando, por meio de problemas filosoficos ja estudados em outros momentos
histéricos, correntes e perspectivas filosoficas, possibilidades de solucionar os
dilemas do seu dia a dia.

Em minha prética como professora de Filosofia do ensino médio, percebo que
a Filosofia permite que isso aconteca por meio de interacdes, didlogos e fundamentos
tedricos. Para tanto, os jovens precisam de orientacdo e mediacdo para 0
desenvolvimento de sua criticidade, haja vista que, na contemporaneidade, existe um
conjunto de elementos que provocam alienacéo, e a criticidade é afetada por redes
sociais, sistemas politicos e religido, que reforcam estruturas sociais e levam a
cegueira em relacéo aos proprios direitos.

Diante dessas situacdes, cabem métodos como caminhos para demonstrar aos
jovens seus potenciais e o que devem fazer para resolver seus problemas, de forma
proativa e engajada, em prol da consolidagéo de seus saberes e de sua formacao.

Por meio de metodologias apresentadas em sala de aula, na qual leciono em

uma cidade do interior do Estado de Sao Paulo, tenho observado maior envolvimento
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dos alunos diante das questdes filosoficas. Diante disso, pretendo, nesta dissertacéo,
buscar subsidios que possam potencializar o processo de ensino-aprendizagem de
Filosofia para os alunos da rede estadual de S&o Paulo.

Com base nisso, e nas experiéncias em sala de aula, trabalho com estratégias
gue promovem o interesse dos alunos pelos problemas especificos do seu meio
social. Nessa direcdo, os argumentos de Dewey (1979) enfatizam uma educacéo
progressista, que deve ser centrada no aluno e adaptada as suas necessidades e
interesses, a fim de cultivar curiosidades fundamentais para os seres humanos.

O autor destaca, também, a aprendizagem por meio da experiéncia ativa e
participativa, em gque os alunos sao estimulados a questionar e descobrir por si
mesmos. Assim, 0 método abordado para tornar essa aprendizagem relevante para o
aluno precisa ser constantemente refletido, de modo a transforma-la em uma
experiéncia educativa significativa e importante para sua vida. Nas palavras de Dewey

(op. cit.), é preciso

[...] primeiro, que o aluno esteja em uma verdadeira situagéo de
experiéncia — que haja uma atividade continua a interessa-lo por si
mesma; segundo, que um verdadeiro problema se desenvolva nesta
situagdo como um estimulo para o ato de pensar; terceiro, que ele
possua 0s conhecimentos informativos necessarios para agir nessa
situacao e faca as observagfes necessarias para o mesmo fim; quarto,
qgue lhe ocorram sugestfes para a solugdo e que fique a cargo dele
desenvolvé-las de modo bem ordenado; quinto, que tenha
oportunidades para pbér em prova suas ideias, aplicando-as, tornando-
lhes clara a significacdo e descobrindo por si préprio o valor delas
(Dewey, 1979, p. 179-180).

Nessa proposta, as aulas, nos dias atuais, precisam de um olhar diferenciado
sobre como podem impactar o estudante, ndo se limitando a mera transmissao de
conteudo, com o professor como centro da aprendizagem. O objetivo € implicar o
aluno no processo, despertando sua curiosidade e promovendo a descoberta.
Percebo que o cenario educativo ainda apresenta fragilidades, especialmente no que
diz respeito a preocupacdo com um ensino que trabalhe conteltdos de forma
significativa. Muitas vezes, o planejamento foca apenas a transmissao de
informacdes, resultando em um baixo envolvimento do aluno.

Destacamos, nesse contexto, a importancia do método da reflexdo, que deve

ser planejado com foco no aluno, considerando o que foi aprendido e quais
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conhecimentos foram consolidados. Essa situacao implica diretamente o processo de
aprendizagem, uma vez que, sem estratégias reflexivas, os alunos tendem a adotar
uma postura passiva no ambiente escolar.

Com base nisso, Dewey (1979) posiciona-se contra o ensino tradicional, no
gual a passividade e o autoritarismo predominam. Em sua argumentacéo, defende
gue a educacao deve ser direcionada para a aprendizagem ativa e a experimentacao,
permitindo a interacdo entre os estudantes e colaborando para a construcdo de um
contexto significativo. Nessa proposta, os estudantes se sentem parte do processo,
sendo essencial o desenvolvimento de metodologias com o objetivo de possibilitar aos
jovens o interesse pela vida, de modo que, por meio do acesso a educacao, alcancem
sua emancipacao e autonomia. Dewey (1979) defende que essa conexao entre teoria
e pratica promove uma aprendizagem mais eficaz, relevante para a preparacao dos
individuos para a vida em sociedade.

Os métodos trabalhados junto aos jovens devem, assim, proporcionar
discussbes que contribuam para a construcdo da autonomia. As aulas tornam-se,
assim, favoraveis para a relacdo dos alunos com o mundo, permitindo que o professor
atue como mediador, incentivando os envolvidos a assumirem responsabilidades em
seu contexto, por meio da discussdo de normas para a convivéncia no ambiente da
sala de aula e do cumprimento das regras estabelecidas por eles, visando a boa
convivéncia.

A partir do momento em que os alunos sdo convidados a participar das
decisbes que serdao benéficas para todos, o professor consegue, nesse processo,
conquistar seus alunos, compreendendo que a sala de aula deve ser um espago
prazeroso. Nesse ambiente, criam-se vinculos por meio da cooperacao do grupo, a
medida que cada um passa da perspectiva do “um” para o “todos por um”.

Como um atributo especifico e instrumento essencial da disciplina, o espaco da
sala de aula torna-se cada vez mais vivo para o desenvolvimento do pensamento,
proporcionando aos alunos um ambiente onde possam discutir questdes e problemas

relacionados ao seu cotidiano. Nesse sentido, Dewey (2002, p. 26) afirma:

[...] a instituicdo escolar tem, assim, a possibilidade de associar-se a
vida, de tornar-se uma segunda morada da crianga, onde ela aprende
por meio da experiéncia direta, em vez de ser apenas um local onde
decora ligbes, visando, de forma abstrata e remota, uma vivéncia
futura hipotética. Isto é, a escola tem a oportunidade de se converter
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em uma comunidade em miniatura, uma sociedade embrionaria
(Dewey, 2002, p. 26).

Sendo o papel da instituigdo possibilitar o envolvimento com a “segunda
morada”, que € a sala de aula, este espaco deve ser entendido como o lugar onde o
estudante aprende por meio da experiéncia direta, estabelecendo conexdes
significativas para sua vida. E importante dar espaco para que os estudantes se
posicionem e tragam consigo diversas experiéncias significativas para sua formacao.

A escola necessita reciclar e repensar como 0 aluno se sente presente e
participa de cada aula. Como educadores, devemos refletir sobre o método planejado,
buscando formas de fazer com que o aluno se sinta pertencente ao processo. E
necessario mudar a rota quantas vezes for preciso para garantir qgue todos estejam
engajados e envolvidos no mesmo ambiente de aprendizagem. Ou seja, o educador
deve ter um olhar atento para identificar o momento oportuno de ajustar sua pratica,
reconhecendo que, em muitos casos, 0os alunos precisam assumir um papel mais
ativo, colocando-se no centro da aprendizagem.

Nesse sentido, pensar em metodologias para o ensino de Filosofia na escola
publica brasileira abre possibilidades para a construcdo de praticas significativas,
permitindo a problematizacdo de questdes relevantes a partir das investigacoes dos
alunos, no caso deste estudo, da 2.2 série do ensino médio.

Para contribuir com esse desafio, utilizamos os conceitos de Gallo (2009;
2012), que propdem a invencao de praticas no campo educacional, especialmente no
gue diz respeito as metodologias aplicadas ao ensino médio. Essas praticas indicam
possiveis materializacdbes do ensino, compreendidas como experiéncias de
pensamento conceitual.

Levando em consideracao o sistema estrutural da escola, € necessario realizar
ajustes para tornar as aulas mais atrativas e baseadas no contexto proximo dos
educandos. Além disso, utilizamos as contribuicdes tedrico-metodoldgicas de
Foucault (1979), que descreve a sociedade disciplinar, destacando a importancia da
experiéncia transformadora e da valorizacdo do pensamento critico.

No ambito do aperfeicoamento dos métodos de ensino, é fundamental refletir
sobre os desafios e riscos presentes na atualidade, orientando o trabalho docente
para praticas mais significativas e alinhadas as demandas contemporéaneas.
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Consideramos, ainda, McLuhan (1996), teérico da &rea da comunicacao, que defende
gue o0s meios modernos aprimoram o corpo humano e suas habilidades,
transformando o mundo em uma “aldeia global” ao quebrar fronteiras culturais, sociais
e de outras naturezas. Mesmo que, em sua época, esses meios ainda ndo fossem
totalmente viaveis, McLuhan previu o futuro, compreendendo 0s meios de

comunicacdo como extensdes do homem. Os meios, para McLuhan (op. cit.)

[...] so agentes que produzem acontecimentos, unides hibridas que
geram liberacdo de energia e mudanca; assim promovem novas
formas de pensar e agir. As novas tecnologias e 0s novos meios pelos
guais cada um se amplia e prolonga-se constituem acdes com
repercussédo na sociedade como um todo (McLuhan, 1996, p. 82).

Para a pesquisa, demonstramos como 0s jovens da nova era, ao se
apropriarem das tecnologias, desenvolvem um fascinio que pode ser associado a
experiéncia do pensamento, contribuindo para a constituicdo da formacgao do sujeito.
Os meios tecnoldgicos atuam como agentes que produzem acontecimentos, liberam
energia e promovem mudancas significativas.

Apropriar-se das novas tecnologias em sala de aula torna-se uma estratégia
para despertar o interesse dessa geragao, possibilitando uma cultura mais conectada
e participativa. Além disso, tais tecnologias atuam como extensées das capacidades
humanas, favorecendo o processo educacional, 0 ensino e a aprendizagem, bem
como o fortalecimento da experiéncia do pensamento.

No entanto, no que diz respeito a utilizacdo das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) na intervencdo em sala de aula, € importante
ressaltar que novos meétodos para fazer coisas velhas ndo sédo suficientes para
melhorar a educacdo. As mudancgas precisam ocorrer na postura dos formuladores de
politicas, gestores e educadores, pois, apesar da presenca de diversas ferramentas
tecnoldgicas nas salas de aula, ha pouco incentivo para o estimulo da criatividade dos
estudantes, o que limita o potencial do processo educativo. O ensino, quando de forma
mecanizada, contribui para o desinteresse de grande parte dos jovens em relacao a
guestdes que atendam as suas necessidades reais.

Conforme McLuhan (1996), a tecnologia cria um ambiente humano e novo,
cujos impactos positivos podem ser aproveitados por meio de um acordo entre

professores e alunos, destacando pontos benéficos que permitam a essa geracao
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acessar meios de grande valia para seu contexto.

Nesse sentido, acreditamos que essa nova era de jovens, que possui dominio
sobre tecnologias digitais, pode utiliza-las de forma a superar seus proprios limites,
transformando ndo apenas suas realidades individuais, mas também o ambiente ao
seu redor. Cabe a nos, profissionais da educacéo, oferecer condi¢ées que possibilitem
aos alunos o acesso a recursos que despertem seus interesses e promovam novas
formas de aprendizagem.

No entanto, sabemos o quanto a utilizacdo indevida da tecnologia, aliada a
auséncia de limites, pode levar essa geracdo a um cenario caético, chegando, em
alguns casos, a um verdadeiro abismo. Para atrair e engajar os jovens, é fundamental
atuar por meio da mediacéo e da promocao de conceitos que 0s estimulem a buscar
mudancgas significativas em suas vidas. Nesse contexto, a tecnologia pode ser um
valioso aliado, tanto para essa quanto para as futuras geracdes. Todavia, nao
podemos ignorar o desafio de gerenciar adequadamente o uso da tecnologia e de
criar, para os jovens, maneiras de utiliza-la de forma positiva, permitindo que
desenvolvam autonomia e liberdade de expressédo. Nesse sentido, a regulacao
adequada do uso desses recursos torna-se essencial, como propbe a Lei n.°
15.100/2025 (Brasil, 2025), que estabelece diretrizes para o uso do celular em sala de
aula.

Nessa perspectiva, nos, profissionais da educagcao, devemos priorizar projetos
voltados para questdes que garantam a acessibilidade a tecnologias de comunicacao,
promovendo um dialogo que va além da sala de aula e incentive discussfes sobre
causas sociais, permitindo que cada estudante, em seu contexto, contribua para a
construcdo de sua cidadania.

Seguindo essa linha de pensamento, ndo podemos deixar de oferecer aos
jovens conectados a aldeia global condi¢Bes para interpretar criticamente o meio em
gue vivem, demonstrando a necessidade continua do pensamento reflexivo para o
desenvolvimento de sua condicdo humana.

Vivendo em um mundo cada vez mais interconectado por esses meios,
podemos dialogar sobre sua utilizacdo, mostrando como eles transformam nossa
relacdo com o tempo e o espaco. Além disso, € importante alertar, em sala de aula,
sobre os possiveis efeitos prejudiciais dessas tecnologias, na medida em que moldam

uma era e influenciam a forma como os jovens pensam e interagem com o mundo.
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Nessa linha de pensamento, a tecnologia pode ser trabalhada de maneira
consciente, oferecendo oportunidades a essa nova geracédo de jovens, por meio da
comunicacdo, para discussdes sobre fatos relevantes que garantam mudancas e
propdsitos para a vida. Prensky (2010) argumenta que nativos digitais e imigrantes
podem aprender juntos e contribuir para o futuro. Em outras palavras, a tecnologia em
nossas aulas pode funcionar como suporte para um novo paradigma de ensino, pois
oferece aos alunos uma variedade de recursos que possibilitam o aprendizado de
contelidos relevantes, com o educador atuando como guia, enquanto os estudantes
assumem um papel mais ativo no processo.

Para que a experiéncia em sala de aula com o uso da tecnologia seja bem-
sucedida, faz-se necessario que seu uso seja planejado de forma critica e significativa.
Para tanto, ndo deve ser inserida sem um objetivo e planejamento; seu uso deve ser
mediado e orientado por normas estabelecidas. Nesse contexto, existem desafios em
sua utilizacdo quando ndo ha mediacdo adequada, visto que muitos jovens ainda
demonstram resisténcia a regras para seu uso. Para superar tais desafios, deve-se
trabalhar a finalidade e os principios que orientam sua aplicacéo.

Frente a isso, percorremos, neste trabalho, o pensamento de alguns autores
em busca de alternativas possiveis para motivar o interesse dos estudantes e
transformar a sala de aula em um ambiente de experiéncias por meio de metodologias
de ensino. No ensino de Filosofia, Silvio Gallo (2002; 2009; 2012), inspirando-se no
pensamento de Nietzsche (2003) e Deleuze (1997), propde uma metodologia na qual
a Filosofia se torna uma atividade de criagdo de conceitos, elaborados a partir de
problemas, concluindo ser necessario focarmos as aulas em torno de questdes
filosoficas.

Considerando 0 processo investigativo e a problemética relacionada a
mudanca na préatica docente, seguimos por caminhos que demandam um olhar mais
atento para uma didatica baseada na criacdo de conceitos. Assim, nossa pesquisa
tem como ponto de partida a adoc&o de metodologias que possibilitam aos estudantes
a construcao de seus proprios conceitos. Buscamos metodologias com potencial de
aproximar os estudantes da pratica filosdfica, superando a distancia entre o ensino e
o cotidiano dos alunos. Evidenciamos como a pratica pode ser ressignificada por meio
de metodologias ativas e do uso de tecnologias digitais, com 0 objetivo de resgatar a

capacidade critica dos estudantes atraves de debates filosoficos.
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2 DESAFIOS E PROBLEMAS DE SE ENSINAR FILOSOFIA

O cenario presente nas escolas nos ultimos cinco anos revela o desinteresse
dos jovens em apropriar-se dos saberes da Filosofia e de sua relagdo com o meio
social. Tal desinteresse foi agravado sobretudo no periodo pés-pandemia da covid-
19, quando muitos estudantes precisaram procurar trabalho devido a situacao
financeira de suas familias, o que dificultou sua participacao nas atividades escolares.

Nesse contexto, os estudantes se aproximaram das midias digitais, e os
professores tiveram que adaptar seus métodos de ensino para as redes conectadas,
em um tempo de incertezas e angustias tanto para os alunos quanto para os docentes.
Muitos jovens desistiram dos estudos, ndo participaram das aulas remotas e,
consequentemente, houve um aumento da evasao escolar.

Diante dessa realidade, a escola precisou reajustar suas praticas pedagdgicas
e tecnoldgicas para aproximar os alunos conectados as telas. Os efeitos desse
periodo geraram impactos duradouros na prética educativa, que ainda enfrentamos
hoje, na busca pela superacao das perdas educacionais.

Nesse contexto, precisamos favorecer o engajamento dos educandos no
processo de aprendizagem e, dessa mesma forma, ressignificar os saberes da
Filosofia, dado que a missédo da disciplina é resgatar os jovens do senso comum,
proporcionando-lhes a compreenséao critica e libertaria das questdes relacionadas a
sua existéncia e a acao humana.

A presenca da disciplina de Filosofia nos curriculos da Educacdo Basica
brasileira é, sem duvida, de grande relevancia. Todavia, a pertinéncia de sua
obrigatoriedade tem sido cada vez mais questionada nos debates politico-
pedagdgicos do pais. Embora o legado da tradicdo filosofica justifique sua
permanéncia, ha um ponto central que precisa ser destacado: a necessidade de
oferecer as novas geracdes instrumentos cognitivos e conceituais que lhes permitam
exercer a atividade filoséfica e, dessa forma, compreender os fenbmenos da
contemporaneidade de uma perspectiva desnaturalizada, fundamentada na

cientificidade e na criticidade. Assim, destaca Maamari (2017):

[...] o ensino de Filosofia deve priorizar uma formagao proativa do
sujeito. As praticas presentes no contexto do Ensino Médio brasileiro,
com a volta do ensino de Filosofia, deveriam direcionar-se a esta



20

finalidade, visando, ao longo do processo educativo, a formagéo de
sujeitos, criticos e participativos frente ao pais em que se encontram
inseridos e capazes de construir conceitos que lhes permitam pensar
sobre si e sobre seu mundo (Maamari 2017, p.1).

De acordo com os instrumentos e métodos recomendados pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), que define os direitos de aprendizagem da
Educacdo Bésica brasileira, o objetivo de aprendizagem é promover a interacéo
social, aproximando os saberes e as vivéncias em nossa pratica educativa, o que
representa um grande desafio.

O principal desafio consiste em o professor conseguir despertar o interesse dos
alunos por conteudos que se apropriem de sua linguagem e se tornem significativos.
Para superar esse desafio, destaco minha experiéncia como professora na rede da
Secretaria da Educacéo do Estado de S&ao Paulo (Seduc), onde atuo como professora
em Ciéncias Humanas, Sociais e Aplicadas (CGPAC). Por meio de minha experiéncia
no Programa de Pés-Graduacdo Mestrado PROF-FILO?, tenho desenvolvido praticas
em sala de aula que buscam reduzir o distanciamento em relacdo ao ensino de
Filosofia, direcionando pesquisas e praticas para o engajamento dos estudantes.

Ao longo desse percurso, tenho realizado pesquisas e aprofundado
fundamentos tedricos, promovendo, para a sala de aula, experiéncias que visam ao
encantamento, a participacdo ativa e ao envolvimento dos alunos. Essas praticas sao
baseadas no contexto e nas necessidades dos jovens, partindo de problemas que
incentivam investigacdes tedricas ancoradas em sua realidade.

Dessa forma, tenho buscado um direcionamento das aulas voltado para a
pratica da vida, permitindo que os alunos reconhecam a importancia da Filosofia e de
Seu ensino em suas trajetdrias pessoais e sociais.

Minha primeira formacao foi em Licenciatura em Histéria, em 2004, e, logo em
seguida, surgiu o desejo de contemplar o ensino por meio da minha paixdo pela
Filosofia, no ano de 2010. Com o passar dos anos, busquei aperfeicoar minha
formacdo continua, complementando meus estudos com o curso de Pedagogia e,
posteriormente, com a Pds-Graduacdo em Filosofia e Sociologia.

Em 2023, passei a atuar no Programa de Ensino Integral (PEI) do Estado de

Sao Paulo, com uma jornada de trabalho de nove horas. Estou no segundo ano como

1 Estabelecido por meio da Portaria Normativa n.° 17, de 28 de Dezembro de 2009.
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Professora Coordenadora de Area de Ciéncias Humanas, Sociais e Aplicadas
(CGPAC), acumulando uma carga horaria de 16 horas como professora do ensino
médio, lecionando as disciplinas de Filosofia, Sociologia e Itinerarios Formativos:
Lideranca, Filosofia e Sociedade Moderna. Exercendo essas fungdes com muita
alegria, sou motivada pela esperanca e pela busca constante de praticas que
potencializem um ambiente escolar vivo e harmonioso.

Na minha pratica docente, compartilho experiéncias construidas ao longo do
tempo, promovendo atividades realizadas pelos alunos que articulam teoria e prética.
Dessa forma, possibilito o desenvolvimento do ensino-aprendizagem, reconhecendo
gue os alunos ndo sao passivos nesse processo. Por isso, € imprescindivel que o
professor promova o interesse pelo dialogo, por meio de uma didatica que substitua o
facilitismo? por uma pedagogia que estimule a argumentacéo e a investigagao.

A educacao, sob essa perspectiva, assume o0 papel de criar condicbes para
uma sociedade democratica, oferecendo espaco e oportunidades para que 0s
individuos participem ativamente da vida em sociedade, o que contribui para o
desenvolvimento de habilidades que despertam o envolvimento e o engajamento dos
jovens em prol de sua autonomia e do interesse pela construcdo da cidadania. E
fundamental que os jovens compreendam que a educacéo é uma necessidade vital,
especialmente considerando que, no passado, ela foi reprimida e limitada em
detrimento da liberdade de pensamento (Dewey, 1979).

Dewey (1979) considera que a educacdo pode ser concebida de forma
retrospectiva ou prospectiva, podendo, assim, adaptar o futuro ao passado ou
reconstituir e simular o passado como recurso para o desenvolvimento do futuro. A
ideia de educacédo, segundo essa perspectiva, baseia-se na concepc¢éo da continua
reconstrucdo da experiéncia, distinguindo-se da visdo de educacdo como mera
preparagao para um futuro remoto, como desdobramento, formagdo externa ou
simples repeticao do passado (Dewey, 1979, p. 13).

Cabe ressaltar que o ensino da Filosofia, por essa perspectiva, promove a

2 Schiitz (2017) define o facilitismo educacional como uma deturpagdo do construtivismo, decorrente
de uma interpretacao simplificadora que limita o papel do professor a funcdo de mero "“facilitador" da
aprendizagem. Nessa perspectiva, o conteddo escolar perde sua centralidade e a autoridade docente
€ esvaziada, o que pode comprometer a fungcdo social da escola e ofuscar seu papel formativo e
transformador. Nesse contexto, Schiitz adverte que se corre o risco de submeter as criangas a “tirania
da maioria”, conforme alertado por Hannah Arendt, e de restringir a formagdo ao dominio de um
conhecimento fragmentado e acritico.
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busca pela reconstrucdo do conhecimento, na expectativa de compreender o
desconhecido, observando e investigando maneiras de pensar de forma reflexiva
sobre 0 mundo que nos envolve e nos movimenta, construindo uma relagdo com a
realidade na qual estamos inseridos.

Como parte da minha dissertagéo, que envolve a necessidade de planejamento
e organizacdo de métodos que viabilizem propostas construtivas em seus conteudos
tedricos e criativos em sua praxis, ensinando para uma pratica estimuladora aos
educandos, € necessario refletir acerca de medidas capazes de solucionar essa
problematica.

Para tanto, cabe a instituicdo, mediada pelo docente, promover a emancipacao
de seus alunos, apoiando-se em recursos e adaptacfes nas praticas pedagogicas.
Nesse sentido, por meio das praticas adotadas em sala de aula, percebo o quanto é
necessaria a adaptacao e a reconstrucdo de metodologias que favorecam maior

interacao entre os jovens. De acordo com Bacich e Moran (2018, p. 4).

[...] as metodologias ativas dao énfase ao papel protagonista do
estudante, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em
todas as etapas do processo, experimentando, desenhando, criando,
com orientagdo do professor.

As metodologias colaboram para o processo ativo do estudante, uma vez que
0 professor propde experiéncias e descobertas que estimulam o protagonismo dos
alunos.

A realidade das escolas demanda a utilizacdo adequada de metodologias cujo
objetivo é incentivar a participagdo ativa dos estudantes em sala de aula. Para Bacich
e Moran (2018), as metodologias podem ou n&o incluir o uso das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacédo (TDIC), sendo que a proposta ndo se resume a uma
estratégia especifica, mas ao estimulo da autonomia dos alunos. Em tempos de
desafios, € necessario buscar caminhos e realizar diversas tentativas para a
transformacdo do cenario educacional, considerando que as mudancas, desde
tempos passados, ja previam que, com 0 avanco tecnoldgico, seria esperado que a
praxis pedagogica incorporasse 0 uso das TDIC para envolver os estudantes em
experiéncias significativas.

Segundo Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas associadas as TDIC
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possibilitam uma aprendizagem personalizada, respeitando as individualidades dos
alunos e criando condi¢des que favoregcam a colaboracéo. Por meio delas, o educador
tem condi¢cbes de analisar rapidamente os erros e acertos de cada estudante, o que
potencializa o processo de ensino-aprendizagem e torna o0 acompanhamento
pedagogico mais eficiente. As plataformas adaptativas permitem aos docentes
avaliarem, de forma mais agil e eficiente, os avancos e as dificuldades de cada aluno,
oferecendo suporte personalizado conforme suas necessidades.

Partindo do pressuposto de que a utilizacdo de metodologias ativas faz com
gue se fuja da problematica do ensino tradicional, colocando o aluno ativamente no
centro do processo de ensino-aprendizagem, essa concepcdo antecede o atual
cenario de utilizacdo das TDIC, pois surgiu com o0 movimento da Escola Nova, que
teve como um dos precursores John Dewey.

Segundo a teoria de Dewey (1979), esses sé&o os caminhos para solucionar os
desafios da educacao no modelo contemporaneo:

a) Atividades préticas e criativas ganham destaque, enriquecem o curriculo e

estimulam a busca por novas descobertas;

b) Envolvimento de métodos pragméticos, nos quais os alunos assumem 0

papel de protagonistas da aprendizagem,;

c) Necessidade da comunicacéo, troca de ideias, sentimentos e experiéncias

em situacOes praticas do dia a dia.

Com vistas aos componentes curriculares da BNCC para o ensino meédio
(Brasil, 2018), é possivel afirmar que muitos contetdos, se ndo forem trabalhados de
forma intencional, planejada e estruturada para o grupo de alunos, nao prenderéo sua
atencado devido ao distanciamento desses saberes em relacdo a sua realidade. A
readaptacdo, apontada na linha de Dewey (1979), cria possibilidades para que as
aulas se tornem vivas e colaborem de forma efetiva para o processo de ensino-
aprendizagem.

Diante disso, devemos recorrer a Filosofia e ao seu ensino, buscando
compreender o processo de aprendizagem em sua complexidade, refletindo sobre a
identidade da Filosofia e o ato de filosofar, bem como sobre o que ensinar e como
fazé-lo. As possibilidades para enfrentar esses desafios e problematicas nos levam a
refletir sobre a importancia do fortalecimento da atuagédo do professor no ensino da

Filosofia, especialmente na organizacao dos saberes necessarios para o mapeamento
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das habilidades que os alunos precisam para a vida, tornando, assim, a sequéncia da
aprendizagem mais significativa.

Como parte do nosso trabalho em sala de aula envolve a necessidade do uso
de metodologias pautadas em temas relevantes, é crucial direcionarmos nosso olhar
para essa abordagem. As experiéncias com os estudantes apresentam questdes que
se tornam o centro para o levantamento de problematicas vivenciadas por eles, como
0 preconceito e a intolerancia religiosa, considerando que cada aluno traz consigo
situacdes divergentes que, por meio do didlogo, podem ser analisadas para promover
acOes de melhoria.

Levando em conta as ideias de Dewey (1979), destacamos a importancia de
reconhecer a capacidade dos alunos, convidando-os a participacdo ativa na
construcdo de sua prépria histéria e ao envolvimento com as desordens sociais,
refletindo sobre de que maneira cada um pode contribuir para desconstruir estruturas
sociais estabelecidas.

Em minha préatica em sala de aula, decorrente do processo de investigagao,
busco possibilitar aos estudantes o contato com conceitos que propdem assuntos
relevantes, tornando-os significativos para eles. Coloco os alunos ativamente no
didlogo, estimulando sua criticidade diante de questdes-problema que despertam
maior interesse. Nesse contexto, para Dewey (1979), a escola passa a ser 0 espaco
do saber formal e deve ser orientada por trés principios fundamentais: simplificacao,
depuracéo e reinvencao.

No processo de simplificagdo, permite-se ao ser humano compreender 0s
passos de uma cultura. A complexidade de uma cultura exige que a escola direcione
os saberes da vida para compreensdes que considerem as capacidades do individuo,
nao se limitando apenas a fase infantil de sua formacao. Assim, para Dewey (1979),
0 aprendizado € continuo e ndo se restringe a infancia e a juventude. A simplificacdo
visa garantir reflexdes sobre aspectos da realidade, sendo a base de sua filosofia da
educacdo a compreensdo do mundo. Dewey (op. cit.) demonstra que a realidade é
multipla em suas formas e dire¢des, permitindo um aprendizado constante, renovado
por meio de recriagcdes e ampliacdes progressivas.

Esse aprendizado pode ser comparado a relacdo entre mestre e discipulo na
cultura presente, na qual o aprendiz passa por uma série de mudancas e desafios que

provocam situacdes em que reconhece suas limitacbes, mas se permite aprender e
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ressignificar. Nesse contexto, o0 ambiente escolar exerce a fung¢ao da depuracgéo, que
elimina os aspectos desvantajosos da vivéncia comum. Dewey (1979, p. 22) é enfético
ao afirmar que “toda sociedade vive atravancada, comumente, do passado e com
outras coisas verdadeiramente perniciosas”.

Dewey (op. cit.) viveu em um contexto no qual certos elementos precisavam
ser deixados de lado para que o jovem pudesse florescer, como as marcas da
escravidao e da segregacao imposta pelos estados sulistas. O contexto democratico
e, a0 mesmo tempo, autoritario limitava o processo de superacdo dessas questdes.
Sendo assim, a escola precisa(va) possibilitar ao ser humano romper as amarras
dessas estruturas que impedem seu desenvolvimento pessoal, social e cultural. O
filosofo descreve a permanéncia de bloqueios para conhecimentos que, embora
tenham sido validos em determinado periodo, ndo sdo capazes de responder aos
desafios de outra época.

Em seguida, a funcdo da escola consiste na reinvencdo. Nesse ambito, a
escola deve provocar no individuo uma formacdo que contemple a cultura e
estabeleca uma rede de relacbes e significacbes. Cada cultura possui um carater
educativo na vida do individuo, e cada grupo exerce uma influéncia sobre ele. Uma
sociedade é composta por grupos entrelacados que constituem o todo. Na visédo de
Dewey (1979), a escola tem a funcdo de integrar e reunir essas diferencas,
possibilitando a unido dos grupos no processo educativo.

Na educacéo formal, o reconhecimento da importancia do desenvolvimento
pessoal e social passa por alguns critérios. Para promover uma educagdo
transformadora, é necesséario considerar trés elementos fundamentais: o primeiro
consiste em gerar-se nas condicfes existentes, ou seja, nas possibilidades oferecidas
por uma situacdo; o segundo refere-se a plasticidade, ou seja, a capacidade de
adaptar-se as circunstancias; e o terceiro esta relacionado a libertacdo das atividades,
promovendo a autonomia. Esses elementos sdo essenciais para o desenvolvimento
do ser humano.

No pensamento de Dewey (1979), a educacdo € um processo pelo qual os
jovens desenvolvem atitudes e disposi¢cdes fundamentais — tanto intelectuais quanto
emocionais — em relacdo a natureza, & humanidade e as questfes da vida, que sdo
também objeto de reflexdo filosofica. Desse modo, o autor destaca que a principal

funcdo da instituicdo social denominada escola € proporcionar um ambiente



26

simplificado, onde sejam selecionados os aspectos mais fundamentais, capazes de
despertar reacdes e engajamento nos jovens. A escola, segundo Dewey (op. cit.),
deve estabelecer uma progressao no aprendizado, utilizando esses aspectos iniciais
como meio para conduzir os alunos ao sentido e a compreensao de questbes mais
complexas.

Por meio de um ambiente assim, a escola tem o papel fundamental de garantir
e permitir aos educandos um espaco de comunicacdo e dialogo sobre as
problematicas da sociedade, criando provocacdes e reflexdes sobre como nos
posicionamos diante das circunstancias e como nossa atuagdo como sujeitos pode
ser efetiva. E tarefa da escola eliminar as possiveis causas das desigualdades e
desafios sociais.

Nesse sentido, Dewey propde o conceito de acao inteligente, que se pauta na
‘investigacdo” sobre qualquer assunto humano, embasada na observagdo, na
formulacdo de hipoteses e nos testes experimentais em relacdo ao que é tomado
como verdadeiro. O exame critico constante dos principios fundamentais sobre os
guais uma proposta educacional se sustenta € o que permite a educacéao livrar-se dos
dogmatismos.

Por fim, Dewey (1979) objetiva abolir a tradicdo poderosa e dominante em
relacdo a escola, segundo a qual esta deveria se limitar ao papel estatico de transmitir
um corpo fixo de conhecimentos a todas as geracdes. Sua proposta humanista
contribui para investirmos na investigacdo constante de ideias e crencas,
preocupando-nos em desenvolver um pensamento fundamentado e justificado em
razdes sobre as quais tenhamos pleno dominio de sua elaboracédo e controle das
conclusdes alcancadas por meio de um esfor¢o intelectual genuinamente nosso. O
professor atua como um colaborador indispensavel na construcdo da autonomia do
estudante.

Diante dessa pesquisa e da teoria de Gallo, filésofo, doutor em Educacéo e
professor na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), referéncia nacional em
Filosofia da Educacao, é possivel analisar o atual cenéario do pais a partir das politicas
publicas de ensino. O autor tem como foco a reflexao sobre praticas que estimulam a
experiéncia de ensino-aprendizagem centrada em conceitos e problemas.

Em sua obra Metodologia do Ensino de Filosofia: uma didatica para o Ensino

Médio (Gallo, 2012), Gallo destaca a importancia da reconstrucdo do ensino de
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Filosofia, refletindo sobre questfes fundamentais para essa area do conhecimento: O
gue ensinar? Como ensinar Filosofia? Quais estratégias utilizar? Como avaliar?

Em suas experiéncias com outros profissionais na implementacao de didaticas
relevantes para o ensino de Filosofia, Gallo (2012) destaca que, a medida que seus
estudos avancaram, a Filosofia passou a ser concebida como uma espécie de “oficina
de conceitos”. Nessa perspectiva, essa atividade deve ser direcionada de forma a
estabelecer uma relacdo direta com cada estudante, mediando o processo de
aprendizagem de maneira significativa. O desafio consiste em como mediar essa
relagcdo com os jovens do ensino médio e como enfrentar as dificuldades que surgem
nesse processo.

Diante de todas as possibilidades, a abordagem de Gallo (2012) propfe uma
construcao didatica filosoéfica para o ensino de Filosofia, que implica uma discussao
tedrica sobre a propria Filosofia, articulada com as atividades desenvolvidas e
aplicadas nas experiéncias em sala de aula. Os caminhos metodolégicos, segundo o
autor, permanecem abertos, sem a intencdo de encerra-los em modelos fixos, sendo,
ao contrario, um convite aos profissionais da educacdo para explorar novas
possibilidades e abrir novos caminhos. Assim, em um contexto de “tempos
hipermodernos”, Gallo (op. cit.) defende a necessidade da Filosofia como uma

atividade de criacdo de conceitos

[...] espero que o professor de filosofia possa encontrar aqui o material
para seu pensamento e para sua agdo nas aulas de filosofia em
nossas salas de ensino médio, Brasil afora. Como afirmou Guattari,
as palavras ndo importam tanto, importa a agdo. Nao um mapa de que
caminho seguir, mas uma bussola que possa auxilid-lo a construir seus
proprios caminhos, sem se perder na imensiddo do horizonte (Gallo,
2012, p.17).

Em seu pensamento, a Filosofia € a vida voluntaria, que busca enaltecer o
estranho e o questionavel, sendo um exercicio da soliddo. Diante dessa concepcao,
Gallo (2012) apresenta, inspirado na didatica geral de Comenius, a proposta da “arte
de ensinar tudo a todos”. Nesse contexto, torna-se necessario exercitar a Filosofia
como uma forma de resisténcia a acelera¢éo do tempo, aos fluxos continuos e a busca
pela fruicdo imediata.

Assim, primeiramente, a Filosofia trata-se de um pensamento conceitual:

enguanto saber, a Filosofia € sempre produto do pensamento, por meio de conceitos



28

gue criam outros conceitos, o que a diferencia da ciéncia e da arte. Os conceitos
utilizados em sala de aula promovem nos estudantes aptiddes para a formulacéo de
entendimentos claros e responsaveis. A partir dessa concepcgao, pretende-se
despertar o interesse e o desenvolvimento do pensamento autbnomo.

Essa linha de pensamento, conforme Gallo (2012), possibilita a abertura e a
formacédo do sujeito, promovendo o conhecimento e a discusséo de ideias para sua
reflexdo. Sendo assim, € necesséria para o convite aos jovens, garantindo a liberdade
dos individuos. Esse caminho permite a investigacdo e a apropriacdo do método
investigativo, uma vez que o aluno é instigado a buscar e questionar suas proprias
ideias. Essa experiéncia em sala de aula demonstra a necessidade de trabalhar
conceitos, recriando-0s para construir caminhos seguros e norteadores na abordagem
de temas da Filosofia, como a morte, o tempo, a liberdade, a justica e 0 bem, questbes
gue levantam probleméticas e discussdes relevantes para a existéncia.

Assim, na pratica docente, a fundamentacéo tedrica € essencial como proposta
metodoldgica para o ensino de Filosofia. Gallo (2012) sugere momentos didaticos,
como a sensibilizacdo, em que o aluno passa a vivenciar e sentir os problemas
filosoficos, partindo de um elemento para explorar o conhecimento, problematizando-
o e transformando o tema ao questionar questdes e buscar solugdes. Esse processo
cria condicdes claras para o uso do pensamento e possibilita a investigacao,
recorrendo a histéria da Filosofia como uma experiéncia significativa para suas
probleméticas.

A etapa da criacdo e recriagdo de conceitos permite que os alunos possam
responder a questdes filosoficas e desenvolver novos conceitos. A Filosofia, com suas
caracteristicas enquanto produto do pensamento conceitual, ndo deve ser vista como
um saber fechado ou dogmatico, mas sim apresentada por meio do dialogo com outros
saberes, conduzindo os estudantes a uma postura critica e radical.

Em segundo lugar, a Filosofia apresenta um carater dialégico: ela ndo se
caracteriza como um saber fechado em si mesmo, nem como uma verdade dogmatica,
mas como um saber que se experimenta e se confronta, tanto consigo mesmo quanto
com outros. Trata-se de um conhecimento que se abre ao didlogo com outros saberes,
configurando-se como um saber aberto e em constante construcdo coletiva.

Por fim, a Filosofia deve possibilitar uma postura critica e radical: a atitude

filoséfica € marcada pela ndo conformacédo, pelo questionamento constante e pela
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busca das raizes das coisas, ndo se contentando com respostas prontas e sempre
colocando em xeque posturas dogmaticas e certezas apressadas.

Isso posto, Gallo (2012) aponta que duas foram as principais justificativas para
defender o retorno da Filosofia na educacéo dos jovens, a saber: (1) a necessidade de
desenvolver a consciéncia critica dos estudantes e (ll) o carater interdisciplinar da
Filosofia. Esta seria 0 elemento necessario para promover o dialogo e a integracao
entre as diferentes disciplinas do curriculo.

Nenhuma dessas justificativas afirma a importancia da Filosofia por ela mesma,
mas sim por um papel que ela deve desempenhar. Entre outras justificativas, impoe-
se a Filosofia um caréter instrumental. No entanto, ha ainda outro problema a ser
considerado: o papel da Filosofia seria o de apontar aos jovens conhecimentos

filosoficos necessarios ao pleno exercicio da cidadania (Gallo, 2012).

2.1 DISPOSITIVOS E PLATAFORMAS DIGITAIS PARA CONTROLE DO TRABALHO
DOCENTE

Na atual configuracdo da Seduc-SP, a participacdo efetiva de alunos,
professores e gestores nas plataformas educacionais tem ganhado grande destaque,
em detrimento das acdes que habitualmente cada sujeito realiza dentro e fora do
espaco escolar. Isso tem contribuido para um estado de anomia na educagao, uma
vez que o processo de ensino-aprendizagem tem perdido o sentido e o protagonismo
em favor do cumprimento de metas estabelecidas por essas plataformas. Com isso,
compromete-se a formacgao dos estudantes, seja pela falta de realizacéo de aulas que
favorecam efetivamente esse processo formativo, seja pelo ndo cumprimento dos
objetivos preestabelecidos de maneira significativa.

Por decorréncia disso, esses sujeitos (alunos, professores e gestores)
encontram-se cansados e desmotivados por uma educacao que cumpre metas ao
invés de promover a aprendizagem, configurando uma espécie de neotecnicismo de
uma direita neoliberal, que a traveste de ensino hibrido sob a perspectiva de uma
educacao personalizada em prol de uma formacgéo mais auténoma. O sistema adotou
0 emprego de inteligéncias artificiais para preparar contetdos e subsidios para as
praticas pedagodgicas (os materiais digitais) a serem aplicados nas escolas,

unidimensionalizando a educacdo e pervertendo-a, corrompendo o sentido e o



30

significado do ensinar e do aprender.

Dado esse contexto, Dewey (1959) defende que os educandos devem trabalhar
com atividades em que os contetdos sejam assimilados de forma facil e relacionados
ao seu contexto. As atividades, em seu planejamento, devem promover a jungao entre
teoria e pratica, contando com a contribuicdo da Andragogia para o estimulo e a
valorizacdo da capacidade do adulto pensante. Quando o sujeito € valorizado em sua
capacidade de pensar, o conhecimento flui e colabora para a construcdo do proprio

sujeito. Para o autor:

[...] o pensamento n&o pode ser visto como um aglomerado de
impressdes sensoriais, nem como responsavel por criar algo chamado
“consciéncia” ou como a manifestagdo de algo especial e absoluto. O
pensamento deve ser visto como algo que executa uma funcdo
mediadora e instrumental e que evoluiu para servir aos interesses da
sobrevivéncia e do bem-estar da humanidade (Dewey, 1959, p. 106).

A proposta filoséfica propde uma acdo em que esse instrumento se torna
necessario na pratica docente, sendo de fundamental importancia para a conexao
entre o sujeito e a natureza. Afirma-se que o conhecimento ocorre a partir da
percepcao do objeto e de sua aplicabilidade em uma determinada situagcdo. Com a
adocdo de um método pragmatico, 0s conceitos sao utilizados de forma
transformadora. Para Dewey (1959), o conhecimento acontece quando se tem a
percepcéao das conexfes de um objeto e de sua aplicabilidade em uma dada situagao.

Diante de uma situacao cadtica, marcada pelos sistemas de plataformas e pelo
controle do sistema educacional com influéncia dominadora, propde-se a adoc¢ao de
um método pragmatico para a analise do conhecimento. Esse pensamento busca
substituir conceitos tradicionalmente usados, como “estabilidade” e “esséncia”, por
termos como “evolucao” e “mudancga”.

As mudancas no cenario educativo sdo fundamentais para que o esforco e o
interesse da maioria prevalecam, assegurando a liberdade dos individuos e a
participacdo coletiva. A escola deve se organizar de forma a ndo ser artificial,
separada ou isolada da vida real, o que tem ocorrido nos ultimos tempos devido as
demandas das plataformas e a imposicao de atividades distantes da realidade dos
alunos.

As escolas devem se transformar em espacgos intencionais onde os alunos
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adquiram experiéncias significativas. No entanto, com o controle e a submisséo a
execucao de tarefas padronizadas, os estudantes ndo se sentem interessados nem
motivados para um envolvimento ativo e participativo em sala de aula. Diante dessa
Imposi¢cao, o sistema da Seduc tem utilizado materiais prontos como instrumentos
didaticos para o desenvolvimento docente.

Relacionado a disciplina de Filosofia, nesse novo formato imposto pela Seduc,
o Centro de Midias do Estado de S&o Paulo (CMSP)® facilitou o trabalho de
professores, alunos e responsaveis durante o periodo da pandemia da covid-19,
promovendo novas mudancgas e adaptacdes no trabalho docente. Todavia, a partir
desse periodo, comecaram a surgir elementos no CMSP que vieram a engessar 0
trabalho docente e, por conseguinte, o processo de ensino-aprendizagem em sala de
aula, que, em sua maioria, aplica o método tradicional de ensino por meio do uso de
material digital®.

Além disso, tornou-se sinbnimo de boa qualidade na Seduc o uso frequente e
diario das plataformas digitais presentes no CMSP, nas quais os alunos se dedicam a
realizacdo de atividades em programas como "Tarefa-SP", "Khan Academy"
(Matematica e Fisica do ensino médio), "Leia-SP", "Redacdo Paulista”, "Matific",
"Speak”, "Alura" e "Scratch" (aulas de tecnologia). A maioria desses programas
emprega, ainda, a inteligéncia artificial para direcionar as atividades, que séo geradas
automaticamente apoés a aula do professor e enviadas para os alunos realizarem.

O uso obrigatério das plataformas digitais nas escolas da rede estadual de
ensino tem provocado sobrecarga e angustia tanto para os alunos quanto para os
professores, que seguem uma rotina pautada no cumprimento de metas estabelecidas
para a realizacdo das atividades previstas. As escolas precisam atender a essas
demandas em um ritmo acelerado, o que tem ocasionado frustracdes e preocupacoes
em relagdo ao tempo proposto para a execucao das tarefas.

Foucault (1999) observa que, assim como no exército, as instituicdes, como a

3 O Centro de Midias do Estado de S&o Paulo (CMSP) é uma iniciativa da Secretaria da Educagéo do
Estado de S&o Paulo (Seduc-SP) que visa integrar tecnologia e educacéo para melhorar a formacéo
dos profissionais da rede estadual e ampliar o acesso dos alunos a uma educac¢do de qualidade.
Utilizando plataformas digitais, o CMSP oferece conteddos educativos inovadores e alinhados as
demandas do século XXI, facilitando o ensino remoto e hibrido.

4 A Secretaria da Educagéo do Estado de S&o Paulo (Seduc-SP) oferece uma ampla gama de materiais
digitais para apoiar professores e alunos da rede estadual. Esses materiais incluem mais de 1.400 aulas
digitais, que podem ser utilizadas diretamente em sala de aula ou personalizadas conforme a
necessidade do docente.
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escola, exercem uma atitude de vigilancia e adestramento do corpo e da mente do
sujeito, o que pode ser prejudicial, pois transforma o homem em um objeto moldado,
limitando sua autonomia e dando espaco para sua modificacdo controlada. Podemos,
assim, articular o uso das plataformas digitais como moldes que criam padrées rigidos,
estabelecendo normas que, ao invés de promoverem a autonomia, domesticam os
sujeitos por meio de regras e puni¢des. Foucault é critico ao modelo de disciplina e a
instituicdo escolar, apontando o0 uso de técnicas voltadas para o controle do individuo
e das massas humanas.

Sendo assim, a escola, ao adotar esse mecanismo de metas, torna-se um
aparelho de controle do tempo, que precisa ser moldado e educado, transformando-
se em um objeto de manipulacdo e condicionamento. Diante disso, é necessario
refletir, nos dias atuais, sobre essa rotina que gera preocupacado e impde uma
disciplina rigida.

E fundamental questionar a importancia dessa rotina no ambiente escolar.
Partindo de uma organizacdo pedagogica, é possivel estimular a investigacdo e
incentivar o desenvolvimento das capacidades humanas, proporcionando
oportunidades para a descoberta, 0 pensamento critico, 0 movimento dos corpos e a

sensacéo de bem-estar.

[...] trata-se de pensar na mobilidade das rela¢des de poder e ndo em
sua estrutura rigida, analisando acontecimentos singulares, laterais,
locais, diagonais e em captura em dispositivos provisorios
concentradores de lutas dispares que se conectam e produzem um
efeito geral de conjunto. Como exemplo, o autor destaca que foi
importante passar por tras do hospital para analisar a biopolitica, que
nao se restringia ao Estado, contudo, passava por ele, porém sem
limitar o governo da vida a este, pois, a gestédo da vida extrapolava o
hospital e o Estado na medida em que resultava de um racismo de
sociedade também (Lemos; Cardoso Janior; Alvarez, 2014, p. 102-
103)

O que parece evidente, para o pensamento de Foucault (1999), é que a relacéo
de forca estabelece, em geral, a limitacao critica e o desenvolvimento da subjetividade
dos individuos, comprometendo sua emancipacdo. Por meio de relatos que ouvimos
de docentes e alunos da rede publica do Estado de Séo Paulo, percebemos que nos
sentimos limitados e pressionados a cumprir tarefas e conteddos com prazos

estabelecidos, enfrentando uma exaustao diaria.
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As metas sao cobradas todos os dias, causando uma corrida de interesses em
gue 0 maior prejuizo recai sobre os alunos, resultando em uma pseudoformacao
neotecnicista. Nesse contexto, a construcéo do conhecimento € limitada pelo tempo
destinado ao cumprimento de demandas em plataformas, em detrimento do espaco e
do tempo necessarios para o ensino significativo.

Tais mecanismos de controle no planejamento docente envolvem a
manipulacdo e o monitoramento de dados para avaliar os resultados. Contudo, esses
métodos frequentemente criam condi¢cdes inadequadas, que podem gerar uma
sensacao de impoténcia. As plataformas digitais contribuem para a padronizacéo e a
homogeneizacdo das massas, tornando-as cada vez mais acriticas e, com isso,
impactando negativamente o processo de ensino-aprendizagem.

Os resultados das plataformas geram cansaco e frustracdo nos estudantes,
gue permanecem até nove horas em frente as telas, realizando rodizios no uso dessas
ferramentas digitais. A forma como é imposta a utilizacdo das plataformas faz com
gue os estudantes, ou nativos digitais, assim chamados, ndo demonstrem interesse
em se envolver nas atividades. Segundo Prensky (2010, p. 147), “um dos maiores
problemas de nossa contemporaneidade é a diferenca existente entre as
necessidades dos nativos digitais e as decisdes educativas tomadas pelos imigrantes
digitais.”

Em sala de aula, temos enfrentado queixas frequentes dos alunos quanto a
guantidade de atividades nas plataformas e a maneira como essas tarefas sao
propostas e cobradas. Para muitos alunos, as atividades propostas nédo contribuem
de forma significativa para suas vidas, 0 que gera desmotivacdo e cansaco no uso das
plataformas oficiais.

Diante disso, Prensky (2010) questiona: o que deve ser mudado para chamar
a atencado dos aprendizes? Serd que os métodos tradicionais ainda funcionam nesse
momento para engajar os estudantes? Considerando que “os nativos digitais estdo
acostumados a receber informacfes muito rapidamente. Eles gostam de processar
mais de uma coisa por vez e realizar multiplas tarefas” (Prensky, 2001, p. 2).

As tarefas realizadas pelos alunos precisam se aproximar de seus interesses e
de sua realidade, o que as aulas tradicionais e a corrida pelo cumprimento das
atividades nas plataformas acabam por ndo considerar, gerando um distanciamento

entre o que eles gostariam de aprender e as exigéncias pedagogicas impostas para a
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realizacdo das tarefas nessas plataformas.

Diante dessa problemética em sala de aula, surge o desafio de tracar
estratégias para amenizar os impactos decorrentes desse cenario. Os alunos
precisam se conectar a rede e cumprir as exigéncias do sistema, evidenciadas na
“Plataforma Escola Total Bl”, onde as atividades sao registradas diariamente,
transformando-se em um verdadeiro sistema de vigilancia para o controle da
realizacdo das tarefas.

As gueixas entre os profissionais da educacgéo sao recorrentes devido ao ritmo
intenso de trabalho e a cobranca exaustiva. Por sua vez, os alunos reclamam da
guantidade excessiva de tarefas a cumprir. Essa rotina tem demonstrado ndo uma
relacdo saudavel com o processo educativo, mas, sim, uma contradi¢do, gerando um
sentimento de desmotivacdo, evidenciando mudancas preocupantes no cenario da

educacéo atual. Sobre isso,

[...] s&o muitas as formas e os momentos de vigilancia e sdo inimeros
0s registros feitos a respeito dos comportamentos. Para formar um
saber sobre o outro é necessario estabelecer um método de registro
do comportamento, que permita a sua andlise e o uso efetivo das
informacdes registradas. Surgem os prontuarios médicos, 0s registros
de internamento, os relatérios dos processos judiciais, as tabelas de
controle da producéo nas fabricas e as cartilhas de pedagogia escolar
Foucault, 1996, p. 154).

No contexto em analise, as plataformas digitais tém atuado como instrumentos
de vigilancia por meio do “Painel Escola Total” e suas estratégias coercitivas. Cabe
destacar a importancia de problematizar e localizar as diferentes légicas que
blogueiam a subjetividade do sujeito e suas praticas discursivas.

As politicas educacionais sao geridas por imigrantes digitais, enquanto o grupo
dos nativos digitais é o principal alvo dessas acfes. Essa relacdo apresenta uma
divergéncia de interesses entre nativos e imigrantes digitais, o que, por sua vez, pode
interferir no futuro da educacdo. As pesquisas apontam para a necessidade de
reflexdo, propondo uma gradacao escalar de conceitos entre ambos 0s grupos.

Nos moldes da SEDUC-SP, defendemos que, a partir do momento em que 0s
dispositivos digitais sdo mediados pelo educador, as praticas devem ser direcionadas
para a transmissdo de conhecimento, promovendo transformacfes sociais

significativas. Para isso, é necessario pensar em estratégias de enfrentamento, de
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modo a propiciar condi¢des para a libertagdo dos educandos dentro do atual modelo
de educacdo. Ao mesmo tempo, devemos garantir aos jovens oportunidades de
aprendizagem que os preparem para o mercado de trabalho. A escola néo deve ser
um espago de repressdo, mas, sim, um ambiente libertador, que contribua para a
emancipacgao da sociedade.

Lemos, Cardoso Junior e Alvarez (2014), referindo-se a obra “Vigiar e Punir” de

Foucault (1999), afirmam que o livro

[...] teria difundido uma visao de que o autor teria feito uma analise das
prisGes, das escolas, das fabricas e de outras instituicdes, todavia, ele
nega que tenha se preocupado exclusivamente com as instituicbes e
assinala que havia interrogado sobretudo as praticas punitivas,
apontando que estas atravessavam as prisdes também sem se
restringirem a elas. Ora, o foco, entdo, era a analise de praticas
engquanto maneiras de fazer (Lemos; Cardoso Junior; Alvarez, 2014,
p. 161)

Nessa visdo, 0 poder se relaciona com a disciplina e os moldes, que nao
constituem a autonomia do sujeito, provocando, nos tempos atuais, um caos diante
dessa problemética. As escolas, na atualidade, sao reprimidas pelo uso excessivo das
plataformas oficiais, comprometendo e impactando o corpo dos individuos.

Na realidade, essa pratica presente no processo educacional demonstra um
impacto negativo, considerando a escola como um aparelho dominador que impde
limites na medida em que obriga a realizacédo de atividades por meio da utilizac&o de
plataformas mecanizadas. Com o passar do tempo, 0sS sujeitos se sentem presos e
submetidos a uma arbitrariedade que resulta na perda da capacidade de pensamento
critico.

As plataformas atuam como instrumentos de disciplina, capturando o corpo
como uma maquinaria e exercendo dominio sobre ele. Esse controle acaba sendo
prejudicial para o exercicio da subjetividade dos individuos. Essa légica mecanizada
fabrica corpos submissos, enquanto as metas das plataformas geram forcas para a
instituicdo e, ao mesmo tempo, promovem a obediéncia cega dos individuos. Esse
mecanismo de vigilancia prejudica a vida em si, elevando a uma espécie de morte
simbdlica dos individuos, com a perda de sua legitimidade.

Uma das consequéncias dessa pratica vigente € que o poder, ao promover a

vida, resulta da norma. Por isso, Foucault (1988, p. 135) afirma que “uma sociedade
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normalizadora € um efeito histérico da tecnologia de poder centrada na vida”. Essa
problematica demonstra a necessidade de transformar os jovens em individuos
produtivos, e ndo improdutivos, instigando-nos a repensar a educacao, uma vez que
€ possivel tracar novos caminhos de investigagdo e desenvolver novas praticas
educativas.

Em primeira instancia, isso implica o combate aos dogmas e as certezas
absolutas, promovendo mudancas no pensamento e no modo de compreender o
mundo. Torna-se necessaria a criacdo de novas estratégias que libertem o sujeito
para o exercicio do pensamento critico. Partindo do conceito de sociedades
disciplinares, inspirado no século das luzes, Foucault analisa o surgimento dessas
estruturas, enquanto Deleuze revisitou sua obra para compreender as transformacoes
das sociedades de vigilancia, que passaram a exercer o controle social de forma mais
sofisticada.

Segundo essa perspectiva, a limitacdo do controle institucional tornou-se
digital. Para Deleuze, a disciplina interfere de forma fundamental nos corpos,
comparando o Estado e o Capital a uma relacéo que se apropria da nossa capacidade
de diferenciagdo, delimitando saberes e impactando o modelo educacional. Cabe a
escola enfrentar essa problemética, considerando que as TICs tém exercido a funcéo
de controle no sistema educacional, destacando as complexas relacbes entre
liberdade e seguranca.

De acordo com Deleuze e Guattari (1990, p. 10), ao analisarem as formas de
controle na sociedade por meio das midias sociais, destacam a necessidade de a
escola readaptar suas estratégias para criar um ambiente educacional baseado no
conceito de rizoma. Para Deleuze e Guattari (op. cit.), o rizoma representa a sabedoria
coletiva das plantas, transmitindo o conhecimento de forma descentralizada, sem uma
raiz Unica, elaborando-se simultaneamente a partir de diversos pontos, influenciado
por diferentes observacdes e conceitualizagdes.

Partindo dessa ideia, a escola precisa se reinventar, adotando uma nova forma
de pensar e compreender as relacdes entre os elementos que compdem o mundo,
rompendo com o controle da I6gica tradicional de hierarquia e linearidade. O rizoma é
um modelo de organizacdo que se baseia na multiplicidade, na conexdo e na
descentralizagdo, permitindo a criagdo de redes complexas e ndo hierarquicas.

As consideracfes acerca dessas ideias tém como objetivo o exercicio do
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pensamento, entendendo o pensamento como algo exterior ao proprio ato de pensar.
Sendo uma caracteristica da filosofia, o rizoma questiona a logica tradicional de
pensamento, opondo-se a estruturas hierarquicas e propondo uma abordagem mais
flexivel, que valoriza a multiplicidade, a conex&o e a descentralizagéao.

Seguindo essa linha de pensamento, enfatizamos que o0 conceito de rizoma,
aplicado a sala de aula, deve manter um equilibrio no sistema educacional, o que

requer uma reconstrucdo do curriculo enquanto pratica orientadora.

[...] fazer filosofia é tentar inventar ou criar conceitos. Ocorre que 0s
conceitos tém varios aspectos possiveis. Por muito tempo eles foram
usados para determinar o que uma coisa é (esséncia). Nés, ao
contrdrio, nos interessamos pelas circunstancias de uma coisa: em
gue casos, onde e quando, como, etc.? Para noés, o conceito deve
dizer o acontecimento, e ndo mais a esséncia (Deleuze, 2000, p. 37).

O que nos forgca, como educadores, a reinventar é a possibilidade de promover
mudancas em sala de aula, adotando a maquina do pensamento em contradicdo com
a maquina controladora que opera no sistema educacional, propiciando aos sujeitos
poder e poténcia e transformando o ato de pensar. Na obra Kafka (Deleuze; Guattari,
1990), €& criado o conceito de “literatura menor’, compreendido como um
deslocamento conceitual comprometido com a busca de processos norteados pela
transformagcdo em singularidades voltadas a valores libertérios. Essa literatura tem
como propésito a busca por novos encontros e fugas.

A educacédo menor pode ser entendida como um ato de revolta e resisténcia
diante das imposicdes das politicas, da sala de aula e das instituicbes. Ela permite a
acdo do professor militante em sala de aula, que traca estratégias libertarias como
instrumentos do pensamento, o0 que, por sua vez, é essencial para as transformacoées
necessarias no modelo educacional vigente.

Para Gallo (2012), devemos nos perguntar: por que ndo pensarmos em uma
educacdo menor? Dentre suas propostas, a educagdo menor surge como uma forma
de afastar as praticas dominantes, permitindo que o trabalho em sala de aula seja um
espaco de resisténcia, garantindo um ensino adequado as necessidades individuais
dos alunos.

Ainda consoante Gallo (2012), o professor € um militante, assim como podemos

ter diretores de escola militantes. Observamos claramente, em algumas escolas
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publicas brasileiras, que a acdo militante do diretor transforma a escola, fazendo dela
um espaco de transformacdo, mudanca e atuacdo. No entanto, essa militancia nao
deve ser entendida como sinénimo de terror, mas, sim, Como uma postura contraria a
ele. Cabe a cada um de nOs agir em nossa propria pratica; cada professor, em sua
sala de aula, conhece a realidade extrema que enfrenta. Ndo devemos esperar que
outros facam por nos. Devemos agir, repensar situacées e buscar mudancas que
beneficiem nosso convivio.

Queremos e defendemos uma sociedade na qual possamos viver livremente?
Entdo, vivamos a liberdade, enfrentemos o Estado, as instituicbes e o status quo,
sendo aquilo que queremos ser e agindo da forma como desejamos agir. O papel da
militdncia em sala de aula é promover acfes que beneficiem as condi¢cdes dos
individuos. Assim, essa ideia de militancia, de professor militante, esta profundamente
conectada com a perspectiva da acao direta anarquista. Em sala de aula, cada um de
nés tem a possibilidade de agir a sua maneira, criando um espaco educacional que,
para Gallo (op. cit.), chama a atencdo pela sua capacidade de trabalhar diferentes
formas e conceitos de “maior” e “menor”, conforme proposto por Deleuze e Guattari
(1990), de inimeras formas.

Nesse contexto, surge a pergunta: qual é o papel do professor militante e qual
€ o sentido de sua atuacdo? O professor militante seria aquele que se coloca como
autor diante das vulnerabilidades da sociedade, apontando questdes essenciais. Ele
propicia possibilidades de construgéo da coletividade, sendo parte da resisténcia na
superacao e libertacdo da miséria social em uma luta persistente, colaborando com
movimentos que buscam garantir direitos individuais.

No sistema educacional vigente, € necessario que o educador milite em defesa
das necessidades essenciais de cada individuo. H4 uma necessidade urgente de
fortalecimento da sociedade, investindo na educacéo como etapa fundamental para

garantir a liberdade dos sujeitos. Dentre as possibilidades:

Uma educacao menor é um ato de revolta e de resisténcia. Revolta
contra os fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de
aula como trincheira, como a toca do rato, o buraco do céo. Sala de
aula como espaco a partir do qual tracamos nossas estratégias,
estabelecemos nossa militdncia, produzindo um presente e um futuro
aguém ou para além de qualquer politica educacional. Uma educacgé&o
menor € um ato de singularizacao e de militincia. Se a educagéo maior
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€ produzida na macropolitica, nos gabinetes, expressa nos
documentos, a educagdo menor estid no ambito da micropolitica, na
sala de aula, expressa nas acdes cotidianas de cada um. Examinemos
entdo as trés caracteristicas da literatura menor, deslocadas para uma
educacao menor (Gallo, 2002, p. 173).

Dessa forma, a educagdo menor se destaca pela exploragdo das brechas e
pela criacdo de possibilidades em seus diferentes estagios. As estratégias
estabelecidas pela educacao menor visam garantir a producao de multiplicidades que
contribuam para o desenvolvimento da coletividade. Nesse contexto, € um desafio
para o militante agir em favor de algo concreto. O desafio esta justamente em recusar
verdades Unicas, pois, quando assumimos uma verdade absoluta — como “a
revolugao” ou “o novo mundo” —, colocamo-nos muito mais na posicao de profetas,
anunciando mudancas, do que na de agentes de transformacédo. Um professor que
apenas anuncia a revolugdo ou um novo mundo possivel limita-se ao andncio. No
entanto, anunciar ndo é o mesmo que fazer. Anunciar ndo é produzir; anunciar € ficar
no anuncio.

O papel do educador, portanto, é construir, mesmo gue em pequenos passos,
como “passos de formiguinha”, articulando projetos coletivos. Quando essa militdncia
se transforma em um ato menor, ou seja, um ato voltado para a construcao coletiva e
para a criacdo de comunidades de acdo, ela rompe com a logica da verdade Unica.
Nesse sentido, a transformacéo da acao do sujeito passa a colaborar diretamente para
a transformacéo das relacdes com os outros.

Esta, assim, nas maos do educador o papel de enfrentar questdes relevantes,
como o uso das plataformas digitais que tém transformado o meio de ensino em um
espaco de controle no campo da educacao. O professor deve agir de forma critica,
promovendo reflexdes e acbes que atendam as necessidades dos jovens,
preparando-os para a vida e para o desenvolvimento de suas proprias ideias. A
mudanga no cenario educacional passa pela superacdo da obrigatoriedade do
controle do Estado, em busca de uma sociedade mais justa, igualitéria, fraterna e
solidaria.

O que esta nas maos do educador, diante das questbes abordadas, como o
uso das plataformas digitais que transformaram o meio de ensino em um mecanismo
de controle no campo da educacgéo, é agir de forma critica, promovendo o alerta e

acOes que atendam as necessidades dos jovens, preparando-0s para a vida e para o
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desenvolvimento de suas préprias ideias. Para que ocorra uma mudanga no cenario
educacional, torna-se necessario questionar a obrigatoriedade do controle estatal,
buscando uma sociedade mais justa, igualitaria, fraterna e solidaria.

O educador € capaz de realizar essa transformacdo. Esse proprio ato € uma
forma de agéo direta e, para os anarquistas, todos esses atos de acao direta implicam,
necessariamente, um processo educativo no qual as pessoas aprendem a se formar,
a se constituir e a produzir suas proprias vidas. Esse caminho colabora com o
pensamento de Foucault e Gallo, que destacam o cuidado de si, o qual implica
também o cuidado do outro. O professor, nesse contexto, tem um papel especifico
nessa relacdo, que envolve uma analise estética e ética da vida e da existéncia.

O conceito de “cuidado de si” é recuperado por Foucault a partir da cultura
grega antiga, quando destaca que, na Antiguidade — e posteriormente entre o0s
romanos —, havia a pratica de voltar-se para si mesmo como forma de constituicdo
do sujeito. Essa acao de cuidar de si promove o0 autoconhecimento e a transformacao
pessoal, possibilitando uma relacdo mais significativa com o outro. Trata-se de um
conceito instigante e complexo, que Foucault desenvolve de forma a refletir sobre o
papel transformador do professor.

O professor militante, necessariamente, € alguém que cuida de si; ele precisa
cuidar de si. A militdncia implica ser capaz de cuidar de si mesmo, pois a sala de aula
expbe o educador a desafios diarios e permanentes relacionados a construcdo e
reformulacdo do sujeito. A militdncia nos expde ao risco, nos coloca diante do perigo
constante. Militar n&o significa redescobrir algo simples e acabado a todo momento.
A exposicao a esses riscos exige do professor um cuidado ético profundo, que se
reflete tanto em sua pratica quanto em sua postura diante da educacao.

Diante desse cenario, o professor tem o papel fundamental de cuidar e lutar
pelo direito a educagdo dos estudantes, promovendo a¢des que resistam a préticas
de controle que limitam a autonomia e o pensamento critico, essenciais para uma

formacédo emancipadora.

2.2 MATERIAL DIGITAL SEDUC-SP E O PANORAMA PARA A PRATICA DE
ENSINO

Diante do panorama curricular, constatamos o distanciamento, em certos
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aspectos, daquilo que possa despertar o interesse dos educandos. O material digital
da Seduc-SP tem como objetivo potencializar a dinamica das atividades propostas
pelo Governo do Estado de S&o Paulo desde o ano de 2023; todavia, apresenta uma
sequéncia engessada em alguns pontos.

Para comecar, o foco esta no conteudo e na aplicagdo de conceitos. O objetivo
do inicio da aula é despertar o interesse dos estudantes para o desenvolvimento da
aula. As atividades sédo esquematizadas com base nos conhecimentos prévios dos
alunos, utilizando perguntas norteadoras que chamam a atengéo dos estudantes. S&o
usados recursos como videos e imagens para promover o debate.

No proximo passo, sdo organizadas secdes com assuntos e retomadas de
conceitos de aulas anteriores, visando a retomada do contetdo, com perguntas que
despertem a curiosidade dos estudantes. O foco no conteldo € mantido,
apresentando secdes fundamentadas em teoricos sobre o tema da aula para
engajamento dos alunos, permitindo o envolvimento por meio de videos e imagens
relacionados a proposta prevista. Nessa fase, sdo permitidas atividades praticas para
o desenvolvimento da aula, recorrendo a fontes primarias e secundarias para a
compreensao do tema, complementadas com recursos, como videos e imagens, e
exemplos de aplicacdo dos conceitos na pratica.

Na parte "Pausa e Responda”, sdo propostas situacdes expositivas em que o
estudante pde em pratica seus conhecimentos. Esse espaco € dedicado a realizacéo,
interagd@o e engajamento, com verificagdo da compreenséo dos estudantes e feedback
imediato.

Na sequéncia, sdo propostos exercicios relacionados ao tema da aula para que
0 estudante coloque em pratica o que aprendeu. Nesse momento, também séo
realizadas corre¢cdes e o reforco do conteddo, com o desenvolvimento de
metodologias ativas que apoiem a constru¢cdo do conhecimento. As atividades podem
ser realizadas individualmente, em duplas ou em grupos, envolvendo experimentacao
e o0 desenvolvimento de projetos.

Para finalizar, os alunos respondem a duas questdes sobre o0s principais
conceitos da aula e os aprendizados do contetdo. Nesse fechamento, os estudantes
explicam o que aprenderam com suas proprias palavras. O professor pode identificar
lacunas no entendimento e reforcar o conteddo para a memoria de longo prazo.

Finalizando com o aprofundamento e informagdes complementares para o0s
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professores, visando vivéncias e experimentacodes.

Esse método ndo favorece o construtivismo e a autonomia do sujeito ativo,
seguindo metas voltadas para o cumprimento de conteddos prontos e engessados,
com cobrancas por resultados que dificultam o processo de aprendizagem. As aulas
sao estruturadas de forma a limitar os saberes dos profissionais, que, muitas vezes,
se sentem aprisionados na etapa do conhecimento.

A proposta do Material Digital, atrelada a Prova Paulista, faz com que os
educadores da rede se tornem reféns de um modelo pedagdgico que, em muitos
casos, ndo atende as necessidades dos alunos. Essa situagao resulta em frustracoes
tanto para a classe de professores quanto para os alunos, que se veem privados de
uma visao libertadora da educacéao.

Diante desse cenario, é imprescindivel que o professor atue como um agente
libertador, conduzindo um ensino que contraponha essa perspectiva limitante. E
fundamental estabelecer contetdos que se relacionem com os problemas do contexto

social, promovendo uma educacao mais relevante e engajada. Na visao de Foucault:

Nestes casos de dominacdo - econdmica, social, institucional ou
sexual -, o problema, com efeito, € o de saber onde vai se formar a
resisténcia. Numa tal situacdo de dominacdo, deve-se responder a
todas essas questfes de um modo especifico, em fungéo do tipo e da
forma precisa de dominacéo. Mas a afirmacéao "vocé enxerga o poder
em todo lugar; logo ndo existe lugar para a liberdade" parece-me
absolutamente inadequada. N&o se pode me atribuir a ideia de que o
poder € um sistema de dominagao que tudo controla e que ndo deixa
nenhum lugar para a liberdade (Foucault, 1977, p.134).

Podemos identificar que o planejamento do curriculo é necessario para
organizar e priorizar a liberdade dos docentes e alunos, promovendo o
desenvolvimento da autonomia e sensacdes prazerosas de pertencimento em sala de
aula. O curriculo, embora hierarquizado, pode ser modificado para se adequar a algo
relevante, favorecendo o surgimento de problematicas significativas.

No pensamento de Gallo (1994), o curriculo € visto como disciplinar, no qual os
conteudos sado dispostos para o ensino em areas tratadas de forma independente.
Desde o século XVII, essa norma tem sido determinante. No periodo Classico grego,
havia um curriculo disciplinar com contetdos organizados em areas distintas. Durante
o periodo de Platdo, em obras como A Republica e As Leis, 0 processo de organizacao

do conhecimento se deu em diferentes conjuntos de saberes, chamados de “ciéncia
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e arte”, passando por varias modificagdes. Isso nos leva a compreender que a
educacao e o curriculo refletem a ideia de que 0 mundo e a realidade constituem uma
totalidade que nao pode ser plenamente abarcada pelo espirito humano.

Ao longo do tempo, percebemos que o impacto educacional implica a perda da
totalidade, resultando em uma forma de ignorancia — uma divisdo em partes que
possibilita o conhecimento. O objetivo final seria recuperar essa totalidade, agora
transformada em sabedoria. Assim, fica evidente que, ao pensar o curriculo, é quase
inevitavel ndo o associar a imagem de uma arvore, representando o curriculo
disciplinar. Nesse curriculo, que marcou a escola como uma instituicdo moderna,
podemos observar, de forma subjacente, a imagem da arvore. Para Gallo (1994, p.
15):

No movimento essencialmente moderno de disciplinarizacdo, de
paulatina e crescente especializacdo dos saberes, assistimos a perda
da totalidade (como ignoréncia) para possibilitar o conhecimento;
nesse processo, se vao criando as diferentes ciéncias e proliferam os
novos saberes. Nas escolas, 0 processo € reproduzido na dimenséo
do ensino-aprendizagem, e os curriculos mais e mais se especializam,
subdividindo-se cada vez mais.

A escola, devido a essas estruturas, vem perdendo cada vez mais a dimensao
do conhecimento, pois a fragmentacdo em partes prejudica a autenticidade do
processo educativo. E necessério trazer para o ambiente escolar um escopo que
contemple questdes problematizadoras, alinhadas aos interesses dos estudantes. O
papel do professor, em defesa do coletivo, € fundamental para promover instrumentos
gue favorecam o desenvolvimento do pensamento critico.

O curriculo é essencial para a organizagdo da gestdo escolar, pois orienta a
disposicéo dos conteudos, define como seréo abordados e estabelece as estratégias
pedagogicas a serem adotadas. No entanto, o Material Digital da Seduc-SP, com suas
sequéncias rigidas e impostas para um desenvolvimento mecéanico em sala de aula,
tem gerado consequéncias negativas para o processo de ensino-aprendizagem. Esse
material limita-se a impor um conjunto de conteldos programaticos que, muitas vezes,
ndo estdo necessariamente associados ao curriculo paulista (Sdo Paulo, 2019)°.

Com base nessa premissa, o0 curriculo deve ser orientado por um plano de

5 Para compreender melhor essa relacéo entre o curriculo paulista (Sdo Paulo, 2019) e o material digital
seria necessaria uma analise mais aprofundada, o que seria um ponto interessante a ser investigado.
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estudos que considere as necessidades dos alunos, utilizando recortes e territorios
demarcados. Dessa forma, o curriculo deve estar alinhado as demandas do contexto
escolar, oferecendo atributos essenciais que atendam as reais necessidades dos
estudantes.

Para Gallo (2009), a visédo do curriculo nas escolas € frequentemente chamada
de “grades curriculares”, o que revela certo descontentamento com estruturas rigidas
e distantes do cotidiano dos estudantes, dificultando sua participacdo ativa. No
entanto, isso ndo impede que os docentes reformulem e adequem o curriculo a
realidade dos alunos, promovendo uma educacao mais significativa e contextualizada.

Subjacente a esta concepcao de educacao e de curriculo, esta

[...] a nocéo de que o mundo, a realidade, constitui uma totalidade que
nao pode ser abarcada completamente pelo espirito humano.
Portanto, é necessario dividir os saberes em areas, em aspectos
distintos, que devem ser estudados, aprendidos e articulados, numa
visdo enciclopédica (os gregos falavam em enkyklios paidéia, uma
formacao geral e completa — a palavra enciclopédia deriva da nogéo
de circulo, simbolo da totalidade e da completude para eles) (Gallo,
1994, p.16).

Na leitura do texto, destaca-se a necessidade de o docente reformular o
curriculo de acordo com as fragilidades identificadas, considerando temas relevantes
para o desenvolvimento das aulas. Diante da situagéo imposta pelo sistema, torna-se
essencial a implementacdo de préticas educativas em sala de aula que contemplem
0 contexto dos alunos. Considerando as fragilidades do curriculo e seus impactos, &
fundamental abordar a necessidade de plataformas educacionais que nao restrinjam
a liberdade de pensamento dos estudantes.

Constatamos que o material elaborado pela Seduc-SP nao promove um dialogo
com a atitude filosofica ou com o exercicio do filosofar. Esse material limita-se a
abordagem de conteudos, contribuindo para um retrocesso educativo ao nao
reconhecer as diversidades e o pluralismo de ideias presentes na comunidade
escolar, além de evidenciar as fragilidades do sistema educacional estadual. A seguir,
apresentamos 0 modelo dessa pratica niveladora do Material Digital disponibilizado
pela Seduc-SP.

As figuras a seguir trazem partes de uma sequéncia do material digital para a

1.2 série do Ensino médio. A Figura 1 refere-se a introducédo do conteudo. Ela esta
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estruturada para o inicio da aula, no qual € apresentado o objeto de estudo. Nesse
momento, sdo indicados a série correspondente e, de forma ordenada, o nUmero da
aula referente a sequéncia didatica. O professor, utilizando a midia digital, apresenta
0 tema que sera trabalhado, destacando 0s pontos essenciais para a compreensao
do conteudo proposto.

Figura 1 — Sequéncia do material digital

o As origens da filosofia. Identificar as condi¢oes de
surgimento da filosofia
ocidental;

Analisar a etimologia da
palavra filosofia e como ela

representa esse conhecimento.

Fonte: Material Digital/Curriculo Agao (2024)

A Figura 2, por sua vez, apresenta parte da seg¢do destinada ao
desenvolvimento da aula. Nessa etapa, o professor introduz uma pergunta e exibe um
video para auxiliar na compreenséo do tema abordado. O docente estabelece uma
dindmica com controle de tempo e, ao final da atividade, promove uma troca de ideias
com os estudantes, dando inicio ao dialogo sobre o conteudo.

Durante esse processo, o professor aplica a técnica de Doug Lemov, com o

objetivo de captar a atencdo dos alunos e estimular o envolvimento ativo na discusséo.

Figura 2 — Sequéncia do material digital

T e . TTTEE TR
O que é filosofia? S |
| Lo O video trouxe uma posigdo sobre o que € filosofia, mas pode ser que
Ta.lvez. €558 seja seu v i vocé conhega outras explicagoes a partir do seu cotidiano. O exercicio a
primeiro contato i

seguir deve ser realizado a partir do conhecimento que vocé construiu

com a filosofia na ; em seu cotidiano. N3o se preocupe com a “resposta certa”. Fique atento
escola. Veja o video as orientagdes do professor, que pedira para alguns estudantes

e reflita sobre o seu ‘ compartilharem suas respostas.

conteddo. Responda as indagacdes em seu caderno:

o Vocé ja ouviu falar em filosofia em outros
contextos fora da escola? Em quais?

@—I. e O video ajudou a compreender o que é filosofia?
https://cuttly/DwxdGoQy

Y
Fonte: Material Digital/Curriculo Agao (2024)
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A sequéncia do material digital do ensino médio apresenta um tempo reduzido
para a realizacdo das atividades planejadas. O foco esta parcialmente voltado para o
conteudo, com o professor atuando como mediador e buscando atribuir relevancia a
aula no contexto dos alunos. No entanto, a sequéncia proposta nao é exequivel dentro
do lapso temporal destinado a ela.

Nas figuras a seguir, apresentamos outras partes do material didatico digital da
Seduc-SP.

Figura 3 — Sequéncia do material digital
Foco no conteudo :

“Filosofia” € a composicao das palavras gregas "philos" (amor, amizade) 7
e "sophia" (sabedoria), cuja etimologia significa “amizade a sabedoria".

¥ O =

Pitagoras de Samos (séc. VI a.C.) ndo se considerava um sabio, mas
amigo da sabedoria, alguém que tinha amor por ela. Por isso € atribuida
a ele a criacdo da palavra filosofia, representada, muitas vezes, pela
letra grega «p, e a coruja também representa a filosofia.

Fonte: Material Digital/Curriculo Agdo (2024)

Figura 4 — Sequéncia do material digital
Foco no conteudo % 5,

o §

Além das condicdes materiais apontadas, a filosofia depende da atitude
humana que, diante de uma coisa, um fendmeno ou uma relacao, é

, admirar e tornar-se curiosa de tal forma que nao
se satisfaz com explicacdes tradicionais.

A filosofia, dessa forma, esta na orientacdo para conhecer além das
aparéncias e do que esta posto como “verdade”. Dessa forma, a
filosofia, mais do que um conjunto de saberes e argumentos, € uma
atitude. A atitude filoséfica que busca o uso correto da razédo para
conhecer o mundo, seus fendmenos e relacdes, assim como o préprio
movimento da razdo, este Gltimo, identificado como reflexdo filoséfica.

3]l¢]

Fonte: Material Digital/Curriculo Agdo (2024)
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Figura 5 — Sequéncia do material digital

' Na pratica . oo 2
YL‘/} Estampa | 0{:30 5 MINUTOS | §

“[...] de fato, os homens, tanto agora como no inicio, comecaram a
filosofar devido a admirar-se, admirando inicialmente, entre as coisas
surpreendentes, aquelas que estavam a mao, em seguida,
paulatinamente, progredindo e formulando impasses sobre problemas
maiores, por exemplo, sobre as afecdes da lua, do sol e dos astros, e
sobre a geracio do todo”. (ARISTOTELES. Metafisica. Livro | (Alfa))

A partir das aprendizagens desenvolvidas nesta aula, explique,
utilizando um ou mais detalhes do excerto, a atitude filosofica.

Fonte: Material Digital/Curriculo Agdo (2024)

Figura 6 — Sequéncia do material digital

| Na pratica =

Correcao

Trata-se de uma resposta aberta a depender das experiéncias do estudante
acerca da filosofia e da sua compreensdo sobre a atitude filoséfica.
Contudo, vale destacar que as respostas devem, em algum momento,
mencionar que a atitude filoséfica estd no admirar-se pelos fenémenos e no
interesse em compreender, além dos fenémenos, o préprio movimento da
razdo que busca conhecer. Conforme o excerto, essa admiracéo (filoséfica)
tende a progredir para a formulacdo de impasses acerca de problemas mais
amplos.

Fonte: Material Digital/Curriculo Agdo (2024)

Figura 7 — Sequéncia do material digital
' O que aprendemos hoje?

e Apesar de a filosofia ser plural, chamamos

’// de filosofia, no ocidente, o conhecimento
1 y que se desenvolve por meio da reflexdo.
(;@ ( e O surgimento da filosofia na Grécia antiga
N
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;ﬂ\ partes da Europa, Africa e Asia.
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o gregas philos e sofia, que significam
amizade e sabedoria.

Fonte: Material Digital/Curriculo Agdo (2024)
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Figura 8 — Sequéncia do material digital
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Como podemos observar, o fechamento da etapa da aula frequentemente
ocorre de forma desconectada da realidade dos estudantes, evidenciando a
necessidade de adaptacdo e mediacgéo por parte do professor. E fundamental que o
educador promova um olhar atento e um convite ao interesse, facilitando a
compreensao do assunto em relacdo ao contexto dos alunos.

As sequéncias do Material Digital da 1.2 série do ensino médio para o
componente curricular de Filosofia seguem, em parte, a finalidade proposta pelo
curriculo. Nessa proposicao, cabe um olhar cuidadoso do educador ao promover
etapas para o entendimento das origens da Filosofia e sua relacdo com a natureza.
Os conteudos e objetivos propostos para essa aula ndo demonstram estratégias que
favorecam o desenvolvimento da atitude filoséfica, relacionando os problemas ao
cotidiano dos alunos. As sequéncias ndao despertam interesse e apresentam, em
muitos pontos, conceitos ambiguos, sem o devido fundamento e aprofundamento
necessarios para o ensino da Filosofia.

Com essa proposta, os professores acabam reproduzindo aulas programadas,
limitando-se ao tempo estabelecido e tornando-se, assim, apenas reprodutores de
slides elaborados por Inteligéncia Artificial. Além disso, a organizacdo do material
didatico disponibilizado pelo governo apresenta problemas metodoldgicos, erros
conceituais e falta de contextualizacdo adequada.

Frente a essa realidade, é fundamental que o professor se aproprie do
conhecimento e, ao oferecé-lo, organize uma sequéncia que trace a trajetoria das

origens da Filosofia e sua transcendéncia na sociedade.
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Atualmente, no ambiente escolar, com a predominancia da reproducdo de
conteudos, tanto profissionais quanto alunos sédo desestimulados a argumentar em
defesa de seus posicionamentos e conclusdes. Grande parte dos educadores sente-
se frustrada em sua missao, enquanto muitos alunos demonstram apatia, ndo se
engajando ativamente no processo de aprendizagem.

Diante disso, torna-se essencial refletir sobre o papel da educacéo e seus
objetivos, o que nos leva a considerar a contribuicdo da Filosofia para a compreenséo

dos sujeitos, da sociedade e da prépria agdo pedagdgica.

Enquanto a educacao trabalha com o desenvolvimento dos jovens e
das novas geracdes de uma sociedade, a filosofia é a reflexdo sobre
0 que e como devem ser ou desenvolver estes jovens e esta
sociedade. (...) O educando, que é o que deve ser, qual o seu papel
no mundo; o educador, quem €&, qual o seu papel no mundo; a
sociedade, o que €, o que pretende; qual deve ser a finalidade da acéo
pedagodgica. Estes sdo alguns problemas que emergem da acao
pedagdgica dos povos para a reflexao filosofica, no sentido de que
esta estabeleca pressupostos para aquela (Luckesi, 1994, p. 31-32).

De acordo com Luckesi (1994), a educacao nos permite compreender o que foi
aprendido e o que ainda n&o foi, possibilitando, assim, reorientar o educando para que
supere suas dificuldades, consolidando sua aprendizagem no processo de aprender
e ensinar. Nesse sentido, é fundamental acolher os estudantes em sua trajetoria,
assegurando que o planejamento das aulas e o0s conteudos a serem apreendidos
sejam relevantes para fundamentar decis6es e promover as mudangas necessarias.

Observamos um distanciamento entre os conteidos ministrados e a auséncia
de mudancas significativas para as geragfes atuais. Um planejamento de conteudo &
essencial para estabelecer uma linha direcionada e precisa nas etapas do processo
de ensino-aprendizagem, correlacionando-se com as necessidades existentes. Nesse
contexto, o planejamento se revela um procedimento fundamental para viabilizar as
diretrizes e as decisdes sobre a pratica docente, incluindo tanto os recursos humanos
guanto os materiais.

Conforme destaca Libaneo (1994, p. 22), o ato de planejar possui grande
importancia, pois envolve "um processo de simplificagéo, estruturacao e coordenagao
da acado docente, articulando a atividade escolar e a problemética do contexto social.”

Assim, o planejamento contribui de maneira significativa para o alcance dos
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resultados, em tempo habil para os processos estabelecidos.

Ainda em conformidade com o autor, todo planejamento envolve técnicas e
processos de imaginacdo para a tomada de decisbes que colaboram com seu
funcionamento. Conforme mencionado por Libaneo (1994), o planejamento deve
adotar uma abordagem global para alcancar sua efetividade.

No entanto, o Material Digital limita 0 acesso ao conhecimento e, de certa
forma, afeta a aprendizagem dos alunos. De acordo com Libaneo (1994), essas vias
de transmissdo ideoldgica do curriculo implicam considerar que o curriculo é mais do
gue uma receita pronta, o que, na verdade, ndo corresponde a realidade. A grade
curricular aprisiona os professores e delimita os conhecimentos, restringindo, por
conseguinte, a aprendizagem dos alunos.

Os métodos elaborados no Material Digital, exemplificados pela sequéncia do
primeiro ano do ensino médio, evidenciam as limitagdes do curriculo atual, no qual a
teoria e a prética pedagogica precisam ser repensadas. Os curriculos ndo devem ser
vistos como contetdos acabados e aplicados de forma unilateral aos alunos; ao
contrario, devem ser discutidos e adaptados as necessidades vivenciadas no contexto
escolar.

Cabe a cada professor refletir sobre suas praticas e seu compromisso em sala
de aula, buscando amenizar as barreiras enfrentadas e trabalhando em prol da
formacédo humana. O que move o docente é a capacidade de repensar e reconstruir
caminhos, reforcando a missao da luta pelo conhecimento e promovendo, a essa
geracdo, um proposito de vida que seja relevante as suas necessidades. A luta pela
construcdo do conhecimento deve ser diaria, e a sala de aula é o espaco privilegiado

para o inicio dessa reconstrucdo. Nessa linha de pensamento:

Uma das condi¢des necessarias para que nos tornemos um intelectual
gue ndo teme a mudanca € a percepgao e a aceitacdo de que nao ha
vida na imobilidade. De que ndo ha progresso na estagnacéo. De que,
se sou, na verdade, social e politicamente responsavel, ndo posso me
acomodar as estruturas injustas da sociedade (Freire, 2014, p. 103).

Assim, ndo devemos aceitar um curriculo que ndo promova o despertar da
geracao atual, mas, sim, discutir formas de adapta-lo conforme as necessidades dos
grupos, criando condicfes favoraveis ao contexto e relacionando-o a sua existéncia.

Esta em nossas méaos construir e reconstruir ideias, despertando o interesse pela
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argumentacdo e promovendo 0 engajamento com as proprias opinides. Para Freire
(2014), ndo podemos nos acomodar diante das questdes injustas da sociedade.

Somos parte dessa (re)construcdo de conceitos, adaptando-os e
(re)produzindo-os conforme as necessidades emergentes. Dessa forma, conseguimos
contribuir para o processo de libertacdo de uma educacéo reprodutiva, que, em
determinados momentos, perpetua essa situacdo emblematica. De acordo com Freire
(2005), o anuncio de uma verdadeira libertacdo dos homens e de sua humanizacao
nao pode ser realizado por meio de “depdsitos”, como faz a educacao bancaria. Deve-
se, sim, concretizar-se por meio da praxis: acéo e reflexdo sobre o mundo.

A educacéo libertadora e problematizadora do sujeito ndo pode se basear no
“‘depdsito” de conteudos em corpos vazios, nem na formagado de uma consciéncia
mecanizada. O que deve mover a organizacao pedagdgica é a busca por uma pratica
transformadora, e ndo a reproducdo de um curriculo que néo liberta os individuos para
sua emancipacgao e construcao de sua subjetividade.

Aplicar o Material Digital gera um vazio nos fundamentos teoricos da pratica
docente, dificultando a construgédo de caminhos que possam preencher as lacunas no
processo de aprendizagem. Isso torna necessario o debate sobre o curriculo,
buscando abrir espaco para a transformagéo em direcdo a uma educacéo libertadora
e emancipadora.

O material precisa ser revisto para promover uma relagcéo dialogica e dialética,
abordando os problemas da sociedade. Essa mudanca s6 ocorrera por meio da atitude
dos envolvidos na educacao, que devem fomentar discussdes sobre a humanizacéo
entre educandos e educadores, ressignificando as praticas pedagodgicas para

possibilitar a intervencéo critica e a superacdo da opresséo e da domesticacao.
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3 METODOS E TECNICAS PARA O DESENVOLVIMENTO DE PRATICA DE
ENSINO DE FILOSOFIA EM SALA DE AULA

No cenério educacional, vem sendo apontada a necessidade de que as escolas
se debrucem sobre o desenvolvimento das praticas pedagodgicas, em especial em
relacdo aos métodos adotados que ndo favorecem o processo de ensino-
aprendizagem. Em sua teoria, Dewey (1979) criticou o ensino tradicional, visto como
passivo e autoritario, impactando negativamente o processo de ensino. Para ele, a
educacao deve preparar os alunos para a vida e sua convivéncia em uma sociedade
democratica, desenvolvendo habilidades de pensamento critico e resolucdo de
problemas. Nessa perspectiva, 0 método em que o aluno ndo participa e néo se
envolve, devido a condicdo mecéanica de conteudos prontos, torna-se distante e
desmotivador.

Dewey enfatizava a importancia da aprendizagem ativa e experiencial,
argumentando que o conhecimento é construido por meio da interagdo com o mundo.
Assim, a educacdo deve envolver atividades praticas que aproximem a realidade,
permitindo que os alunos aprendam em contextos significativos. Em seu pensamento,
os alunos aprendem melhor quando estédo envolvidos em tarefas que tém proximidade
e significado para sua existéncia. Promover no ambiente escolar atividades como
projetos de grupo, experimentos e investigacdes baseadas em problemas permite que
os alunos facam conexdes entre a teoria e a pratica.

Dessa forma, Dewey (op. cit.) considera a escola um meio para a sociedade
democratica, preparando os alunos para a vida em sociedade, promovendo a
participacdo ativa e a autonomia para o exercicio da cidadania. Nesse caminho, a
escola tem como condicao e ferramenta a mediacéo do educador, que deve incentivar
0 empoderamento. Nas escolas, os alunos devem ter voz e participar das decisdes
gue afetam sua aprendizagem. O envolvimento dos estudantes é essencial para o
desenvolvimento das questfes sociais e civicas, colocando-os em contato com
discussbes sobre problematicas e conflitos.

Para desenvolver o senso critico, € importante colocar os alunos frente a
questdbes que envolvem as necessidades da comunidade local, ensinando a
cooperacao e o bem comum. Essa proposta colabora para o impacto da abordagem

de Dewey em sala de aula, sendo os métodos capazes de promover uma série de



53

impactos em sua experiéncia.

As ideias de Dewey inspiram abordagens como 0 ensino por projetos e a
aprendizagem colaborativa, que incentivam a participacdo ativa dos alunos. Essas
metodologias promovem a aprendizagem por meio da resolugao de problemas e da
aplicacdo do conhecimento em contextos reais, permitindo que os estudantes
construam seu aprendizado de forma significativa e interativa.

Momentos em que os alunos trabalham em tarefas que tém relevancia para
suas vidas e interesses permitem que eles investiguem questdes do mundo real,
desenvolvam solucdes para problemas complexos e criem produtos que se conectam
a sua existéncia. Os métodos permitem que os alunos se aproximem da pratica do
gue estdo aprendendo, desenvolvendo habilidades como a colaboracdo e a
comunicacao, além de promover o sentido da pratica filoséfica.

Na prética, os estudantes desenvolvem e recriam conceitos pertinentes as suas
problematicas, tornando esses métodos positivos e necessarios para a pratica
docente, promovendo o empoderamento e a participagcdo ativa no processo de
aprendizagem, por meio da escuta e da transmissao de diferentes significados. A sala
de aula apresenta-se como possibilidade e o melhor caminho para o envolvimento de
jovens atuantes e responsaveis em relacdo ao meio em que vivem. Essas alternativas
tém como finalidade preparar o jovem para o presente e o futuro.

O ambiente em sala de aula deve proporcionar condi¢des para a aprendizagem
colaborativa, promovendo o envolvimento do grupo em questdes sociais que
envolvem a pluralidade, a empatia e a solidariedade. Esse meio favorece o
desenvolvimento da capacidade de observar, posicionar-se e politizar-se em relagao
as questdes do seu meio social. O processo metodoldgico torna-se mais efetivo ao
promover a participagdo dos estudantes com base em textos e discussdes
significativas.

Seguindo essa perspectiva, Ausubel, Novak e Hanesian (1983) defende a
importancia da relevancia, do contexto e do conhecimento prévio para a existéncia de
uma aprendizagem que garanta a efetividade dos saberes dos estudantes. Analisando
0 cenario da escola, observamos diversas situacdes-problema entre 0s jovens e suas
individualidades, considerando o que cada um carrega consigo.

Ausubel, que também viveu uma histéria marcada por dificuldades, nédo

apresentava desempenho escolar como o esperado, e demonstrava comportamentos
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gue ndo eram considerados favoraveis, vivenciando, assim como muitos alunos com
guem convivemos, histérias de humilhacdes e castigos que marcaram sua trajetoria.
Esse histérico de sofrimento, que a escola ndo considerava relevante para o
entendimento de seu papel em sala de aula, dificultou sua aprendizagem e causou
Impactos significativos. Na vida adulta, conseguiu recuperar o que havia sido perdido,
dedicando-se a educacao e propondo o conceito de aprendizagem significativa, que
parte dos conhecimentos prévios para construir saberes que fagam sentido na vida
dos estudantes.

Em sua teoria, Ausubel, Novak e Hanesian (1983) destaca que a capacidade
de adquirir novas ideias € maior quando o aluno enxerga o0 assunto como parte de
suas experiéncias, tendo esse principio como base. Dentro dessa linha, o aluno
reconfigura e reconstréi seus saberes. Nessa proposta, nosso conhecimento é
formado por estruturas organizadas e hierarquizadas. Seguindo esse pensamento, a
aprendizagem trata-se da expansao e da modificacdo de um conhecimento existente.
E nesse caminho que o contetido adquire sentido e significado, proporcionando aos
alunos interesse pelo contetdo e envolvimento em sua participagao.

Com isso, 0os materiais introdutérios devem ser apresentados antes do
conteudo a ser apreendido pelos estudantes, permitindo que o aluno tenha condi¢des
de ser o construtor da propria aprendizagem. O método, nessa linha, segue o principio
de gque a estrutura cognitiva do estudante e a clareza do conhecimento sao fatores
primordiais que influenciam o aprendizado, criando oportunidades e envolvendo
discussoes sobre problemas apresentados, promovendo o engajamento dos alunos.

A teoria de Ausubel, Novak e Hanesian (1983) procura explicar o mecanismo
gue desperta o0 cognitivo na mente humana em relacdo a aprendizagem e ao
conhecimento. Identificamos que métodos mecéanicos, com conteddos prontos e
fechados, fora do contexto dos estudantes, ndo promovem o conhecimento tampouco
despertam o interesse dos educandos, ocasionando estresse e desmotivacao.

Isso ocorre, atualmente, com materiais e métodos engessados, ndo pelo fato
de serem expositivos, mas por nao oportunizarem processos significativos de
aprendizagem. O que ainda dificulta é o fato de o sistema educacional manter um
modelo em que o professor € o centro do processo educativo, limitando-se a
transmissdo de contedudos e ao cumprimento de tarefas diarias, comprometendo o

processo de aprendizagem.
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Essa realidade representa uma problemética para a educa¢do. Como caminho
enriguecedor, defendemos métodos que, além de promoverem conhecimentos,
valorizem e privilegiem os saberes prévios dos alunos, permitindo que descubram e
redescubram outros conhecimentos relevantes e necessarios para a vida. Métodos
relevantes para o contexto do aluno e suas experiéncias sao essenciais.

Pensando na rotina presente nas escolas, esse € um dos pontos que
demandam mudancas nas praticas pedagodgicas. Repensar e revisitar a rotina
vivenciada pelos jovens, especialmente aqueles do Programa de Ensino Integral
(PEIl), que permanecem na escola por até nove horas diarias, é fundamental.
Precisamos explorar novas habilidades, com o apoio das TICs aliadas a praticas
pedagogicas significativas, formacéo continuada e uso de tecnologias que promovem
desafios para a educagcao contemporanea.

Prensky (2021), professor americano, criou o termo “nativos digitais” para
designar a geracdo que nasceu em contato com as ultimas tecnologias. Ele propde o
empoderamento dos jovens por meio de praticas de ensino-aprendizagem que
dialoguem com sua realidade. No entanto, o sistema das plataformas digitais néo
promove esse empoderamento, limitando-se a execucdo de atividades que pouco
estimulam a autonomia. Como repensar o estimulo para criangas e jovens do século
XXI? Como repensar a educacdo para empoderar os estudantes com competéncias
para o amanha? (Prensky, 2021).

A transformacéo digital € vista como um ponto crucial para a consolidacdo da
aprendizagem, colaborando significativamente para o processo investigativo em sala
de aula. Esses desafios ndo se limitam a implementacdo de técnicas da educacao
hibrida, mas envolvem também a necessidade de uma adaptacéao cultural abrangente,
gue inclua alunos, educadores e a sociedade em geral.

Tais propostas para a consolidacdo da aprendizagem tém como funcao
possibilitar alternativas para o ensino de Filosofia, de modo que as aulas se tornem
mais dindmicas e as aprendizagens mais significativas. Em sala de aula, com base
em experiéncias e didaticas criativas na escola em que atuo como professora, foi
possivel despertar um maior interesse dos alunos, especialmente com a elaboracéo
de uma revista digital, construida a partir de uma sequéncia planejada e de um
processo inicial de introdugéo dos temas, escolhidos democraticamente pelos préprios

estudantes. O planejamento das investigacbes também foi fundamental para a
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realizacdo da revista, que foi elaborada pelos alunos ao longo desta pesquisa.

Os trabalhos realizados pela turma, por meio de suas experiéncias e
apresentacdes para a comunidade escolar, refletem o potencial de jovens potentes e
dindmicos, capazes de ressignificar praticas norteadoras e afirmar sua identidade
como estudantes pertencentes a cultura local. Isso se concretizou através do emprego
de algumas experiéncias metodoldgicas, tendo como foco alguns fatores essenciais
para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e para o fortalecimento
da autonomia dos alunos em suas trajetérias formativas, conforme apresentamos a

sequir.

3.1 CONTEXTO

Ha a necessidade de um processo investigativo baseado em teorias adequadas
e metodologias que aproximem os alunos do ensino médio, juntamente com
instrumentos pedagogicos adequados para os professores de Filosofia. Estudos e
teorias de autores como Dewey (1979), Ausubel (1982), Gallo (2012) e Maamari
(2017) evidenciam a importancia de observagdes e experiéncias realizadas em sala
de aula para promover mudancas, ressignificando as praticas de ensino de acordo
com o contexto em que 0s jovens estao inseridos. Para isso, é fundamental empregar,
como tema das aulas, os problemas que eles experienciam na sociedade
contemporanea.

Antes da implementacdo das novas préaticas, muitos alunos do ensino médio
demonstravam desinteresse pelo processo filosofico. As aulas, estruturadas de
maneira rigida e engessada pela Seduc-SP, resultavam em falta de engajamento por
parte dos estudantes, que ndo se viam como sujeitos ativos e curiosos, interessados
em compreender sua relagdo com o meio social. O formato mecanizado das aulas
impedia o desenvolvimento da autonomia e limitava o interesse em guestdes sociais
e filosdficas, dificultando a construcdo de um pensamento critico e reflexivo.

Cabe ressaltar que, a partir das experiéncias realizadas com as turmas,
observamos mudancas significativas, evidenciadas pela participacdo ativa dos
educandos e pelo envolvimento nas atividades propostas. As questdes trabalhadas
nesses processos, com o apoio do processo de investigacdo dos principios tedricos

apontados neste trabalho, resgataram a vitalidade dos jovens para temas que
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despertam maior interesse, como questdes relacionadas a politica atual e a sua
relacdo com o individuo. O trabalho com os alunos do ensino médio, no ano de 2024,
permitiu mudancas significativas por meio das atividades realizadas, que contribuiram
para a reconstrucdo de metodologias capazes de despertar maior interesse pela
argumentacédo e pela discussao critica.

3.2 TEMAS

Os fundamentos tedricos e metodoldgicos para o ensino de Filosofia no ensino
médio sdo essenciais para a formacdo de jovens mais ativos e participativos no
cenario atual. As teorias trabalhadas em sala de aula envolvem questfes enfrentadas
na sociedade e mostraram como nossa participacao ativa é fundamental para a busca
da liberdade de pensamento. A organizagcdo dos temas propde aos estudantes o
convite para a experiéncia filoséfica, ancorada na natureza do pensamento conceitual,
promovendo reflexdes criticas sobre 0 mundo e o papel do individuo na sociedade.

A teoria é estabelecida por meio de estratégias que visam a sensibilizacéo dos
estudantes, com investigacfes voltadas para a historia da Filosofia. Nesse processo,
as aulas tornam-se mais proveitosas, promovendo o envolvimento dos alunos em
discussbes sobre temas apresentados, como justica, amor, beleza, politica, morte e
liberdade. Durante essas discussodes, 0s alunos desenvolvem o entendimento critico,
aprimoram a leitura e refletem sobre acontecimentos relevantes do seu cotidiano.

Sendo assim, as Diretrizes Basicas da Educac¢éo e os Parametros Curriculares
Nacionais do ensino médio destacam a importancia de a disciplina de Filosofia
contribuir para o desenvolvimento de habilidades filosoficas nos alunos, atribuindo ao
professor a responsabilidade de estimular esse processo. Vejamos, entdo, as
habilidades propostas pelos Parametros Curriculares Nacionais de 1999 (Brasil,
1999), que, quando trabalhadas na pratica, permitem que os alunos compreendam a

importancia do Ensino de Filosofia para a consolida¢do de um modelo democratico:

ler textos filos6ficos de modo significativo;

ler, de modo filoséfico, textos de diferentes estruturas e registros;

- elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo;

- debater, tomando uma posigéo, defendendo-a argumentativamente
e mudando de posi¢do face a argumentos mais consistentes;

- articular conhecimentos filoséficos e diferentes contetidos e modos
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discursivos nas Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e em outras
producdes culturais;

- contextualizar conhecimentos filoséficos, tanto no plano de sua
origem especifica, quanto em outros planos: o pessoal-biogréfico; o
entorno sécio-politico, histérico e cultural; o horizonte da sociedade
cientifico-tecnoldgica (Brasil, 1999, p. 64).

Gallo (2012) discute essa questdo, destacando que ndo séo as habilidades que
devem ser introduzidas a prética filosofica, mas, sim, a modificacdo da compreensao
da filosofia como um caminho que busca atingir algumas competéncias que vao além
da aprendizagem filosdfica, estendendo-se a cidadania e ao mundo do trabalho. Isso,
no entanto, corre o risco de torna-la apenas um meio e ndo um fim em si mesma.
Pensar a disciplina comprometida exclusivamente com a formagao cidadad dos
estudantes revela-se problematico, pois ndo é possivel promover tal formacdo sem
antes definir de qual cidadania se trata.

Nesse sentido, o autor assevera que “afirmar a importancia da filosofia para o
exercicio da cidadania significa atribuir a ela uma significagéo social” (Gallo, 2012, p.
37). Seguindo essa proposta, 0 autor destaca que, embora a filosofia possa, de fato,
contribuir para o exercicio da cidadania e até mesmo para sua construcdo, ela nao
pode e ndo deve ser limitada a isso. O ensino de Filosofia vai muito além disso, como
podemos verificar pela disposicdo dos temas planejados para promover conceitos em
sala de aula, conforme as necessidades especificas de cada turma.

Nao saberemos, de antemdao, quais instrumentos serdo mais adequados, pois
cada grupo de estudantes carrega consigo situacOes-problema que provocam
diferentes reflexdes e ideias. Diante disso, Gallo (op. cit.) ressalta a importancia de
estarmos atentos para identificar quais instrumentos e estratégias sdo mais
apropriados para cada situacdo. Cabe a nés, educadores, um olhar cuidadoso para a
capacidade de manter a atencdo dos estudantes, promovendo a leitura critica e a

reflexdo a partir dos acontecimentos e contextos vivenciados por cada grupo.
3.3 PROBLEMA
Diante dos desafios de ensinar Filosofia a geracéo de jovens na atualidade, os

métodos de ensino tornam-se essenciais para promover a autonomia dos estudantes.

Ha dificuldades em provocar o interesse dos alunos e em estimula-los a participacao
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ativa em sala de aula. Antes desta pesquisa, encontramos alunos ociosos e distantes
do ambiente escolar, alguns resistentes e indisciplinados em relacdo as regras e
pouco receptivos ao envolvimento com o conteddo proposto no processo de ensino-
aprendizagem. Os temas trabalhados muitas vezes ndo eram relevantes para o
contexto de vida dos estudantes, seguindo um curriculo planejado e engessado, com
aulas sequenciais e 0s mesmos temas para todas as turmas do mesmo ano.

O professor precisa refletir sobre quais metodologias sédo mais adequadas ao
seu contexto e como pode aplica-las no dia a dia, resgatando seu protagonismo
pedagodgico e adaptando-as a sua realidade. Isso exige um olhar atento para a
mudanca dessa problemética e uma mediacdo em nossa pratica para superar esse
cenario. Minha pesquisa, no meio desse processo investigativo, surgiu da angustia de
encontrar possibilidades para essa mudanca, em uma luta incansavel por uma
metodologia de ensino relevante e significativa para meus estudantes, fazendo das
aulas um espaco que possibilite aos meus alunos uma porta para a luz em sua
trajetéria de vida.

O ensino de Filosofia enfrenta muitos obstaculos a serem superados e longos
caminhos, nos quais é necessario, a cada instante, mudar a direcdo e estar aberto a
possibilidade de novos percursos. Diante do cenario que vivencio em minhas
experiéncias com os jovens da 2.2 série do ensino médio, percebo que as mudancas
no processo de ensino-aprendizagem sao significativas e essenciais para a superagao
dos desafios enfrentados em sala de aula. Trabalhar com a mesma turma representa,
para mim, um desafio constante, pois leciono seis aulas semanais, distribuidas entre
as disciplinas de Sociologia, Itinerario Formativo Filosofia e Sociedade Moderna, e
Lideranca.

Nesse contexto, busco constantemente estratégias que despertem o interesse
dos estudantes, promovendo uma participacdo mais ativa e engajada. O objetivo é
transformar o cenario de desmotivacdo, comum em muitos alunos, e resgatar o
potencial de cada um, valorizando-os como sujeitos autbnomos

Refletir sobre a reciclagem de praticas e agir ativamente no cotidiano tem
gerado resultados exitosos em minhas experiéncias com o0s estudantes. Nesse
processo de mudanca, a Filosofia desempenha um papel crucial como via de
construcéo critica de valores, orientando os jovens a enfrentarem as probleméticas da

sociedade contemporanea.
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Em outras palavras, conforme assevera Gallo (2012), ha varios obstaculos a
serem superados e, para que isso seja possivel, € necessaria a presenca de uma
filosofia viva, produtiva e criativa, € ndo um arremedo de um almanaque. Ressignificar
0 ensino envolve colocar os estudantes em contato direto com temas escolhidos por
eles mesmos, fundamentando-se em conceitos essenciais para discussdes
problematizadoras.

Perante a situacdo de desmotivacdo dos estudantes, torna-se necessaria a
experimentacdo de um ensino de Filosofia que va além do escolastico, planejado e
metddico, no qual os conhecimentos sejam, de fato, construidos. No @mbito de uma
didatica voltada para esses conteudos, o foco deve estar em garantir que eles sejam
assimilados pelos estudantes. Isso leva a preocupacéo ndo apenas com 0 que esta
sendo ensinado, mas também com o que é aprendido e com a forma de sua
transmissibilidade.

A implementacdo de sequéncias didaticas precisa promover, nos alunos, um
processo de investigacdo e argumentacao, centrado em questdes sociais de maior
interesse para eles. O que ocorre, no entanto, diante do sistema educacional atual e
da demanda de conteudos estabelecidos pelo curriculo, € que seguimos uma rotina
de apresentacdo de diversos temas sem nos atentarmos ao que, de fato, €
compreendido pelos estudantes. Diante desse problema, surge a necessidade de
refletir sobre a forma de pensar e como esse pensamento deve ser construido.

Assim, é fundamental colocar o aluno em uma posicéo ativa, levando-o a refletir
sobre o que foi ensinado e a mobilizar sua capacidade de constru¢do do pensamento.
E por meio de uma sequéncia de atividades vivas e criativas que as questbes
relevantes para os estudantes comecam a emergir.

Ranciere (1996) defende que o ensino de Filosofia pode ter, como meta, a
emancipagao intelectual dos estudantes, permitindo que eles desenvolvam sua
singularidade. Nesse pensamento, professores de Filosofia, que julgamos criticos,
muitas vezes limitam-se a transmitir conhecimentos filosoficos, direcionando o ensino
para a producéo de consensos. Para ele, o ensino baseado na explicacdo nao serve
para desatar nds, mas para criar novas amarras, partindo de proposicdes fixas e
outros pontos de vista.

A logica da explicacdo implica que aquele que aprende renuncie a sua

autonomia, cedendo aos pontos de vista do mestre considerado o “sabio”. Segundo



61

7

Ranciére (1996), existem trés tipos de mestre: o primeiro € 0 que transmite
conhecimento de forma limitante, controlando o que é ensinado e prejudicando a
emancipagao dos estudantes, pois ndo aceita o posicionamento critico deles. O
segundo é o “mestre ignorante”, aquele que mais contribui para o ensino da Filosofia,
pois ndo foca o ensino de solugdes prontas, mas na problematizacao junto aos alunos.
Esse mestre ndo determina um Unico saber em sala de aula, posicionando-se contra
a logica da explicacao tradicional e promovendo um espaco de troca de experiéncias
e vivéncias. O terceiro é o “livro aberto”, que trabalha o ensino a partir de ligdes em
gue o aluno ndo aprende apenas com o professor, mas aprende o préprio professor.
O mestre, nesse caso, € como uma paisagem, um mediador de experiéncias e
reflexdes.

Diante dessas trés concepcgoes, para Gallo (2012), o modelo que mais se
encaixa na realidade do ensino atual é o do explicador, que, infelizmente, tende a
limitar a capacidade do aluno de transcender. Esse cenério, observado nos ultimos
tempos, restringe a aprendizagem e a participacédo dos estudantes, configurando-se
como uma problemética no ensino contemporaneo.

Diante desse problema, o ensino de Filosofia pode e deve ser, dentro da
instituicdo escolar, 0 espago que reverte a autoridade do saber, permitindo que o
sentimento de ignorancia seja visto ndo como uma fraqueza, mas como um potencial
de aprendizado. Ranciere (op. cit.) defende que o mestre ndo € aquele que detém o
saber absoluto, mas aquele que aprende e ensina simultaneamente. Assim, a Filosofia
se torna o ponto de reversédo, pois assume o papel da verdadeira ignorancia, néo no
sentido da falta de conhecimento, mas da abertura para o questionamento constante.

Nos primérdios da Filosofia, os fildsofos ndo sabiam “nada” ndo por falta de
estudos ou experiéncias, mas pela disposicdo para a investigacdo e para 0
reconhecimento do que ainda precisava ser compreendido. Diante da minha pesquisa
e das experiéncias na prética docente, essa perspectiva remete a necessidade de
mudancas sobre como ensinar Filosofia, promovendo-a como uma forma de
intervencao filosofica, seja através de textos relevantes, seja em embates filosoficos
tradicionais ou com tematicas ndo convencionais para o ensino da disciplina.

Como o ensino de Filosofia pode ser trabalhado em sala de aula? Como
promover um ensino filoséfico significativo? E necessario que os conteldos

abordados nas aulas sejam apresentados de forma relevante e concreta para a



62

realidade dos estudantes, promovendo situacdes que iluminem seu contexto e 0s
posicionem como sujeitos ativos no processo pedagdgico.

Esse aspecto assume a importancia de ressignificarmos constantemente nossa
pratica filosofica, apoiando-nos em fundamentos tedéricos que facam sentido para os
estudantes e assumindo a dinamica do mundo real, que exige rapidez e flexibilidade.
Isso é crucial para aproximar o ensino da realidade dos alunos do ensino médio.

Nesse sentido, torna-se relevante considerar a importancia de tracar
estratégias didaticas diversificadas, dindmicas e envolventes, utilizando métodos
inovadores e investigativos que tornem o ensino mais significativo. A funcdo da
Filosofia na escola é recriar e fornecer subsidios para que os estudantes interpretem,
de maneira critica, ao mundo presente.

O planejamento, com recursos tedéricos adequados, deve ser pensado de forma
a transformar o ambiente escolar. A Filosofia € essencial para a formacgao de sujeitos
criticos, capazes de questionar a validade e a legitimidade das coisas. Sua tarefa é
guestionar dogmas estabelecidos e promover condi¢ces libertadoras por meio do
exercicio da experiéncia do pensamento.

Ranciére (1986) defende a légica da transmisséo e as multiplas possibilidades
para o ensino da Filosofia. Seguindo essa proposta, Deleuze (1992) refere-se a
“pedagogia do conceito”, remetendo a ideia de uma “colegdao” de conceitos e ideias,
destacando trés aspectos: 0 conceito como um produto, a pedagogia do conceito
como experiéncia do pensamento e a operatividade dessa experiéncia.

O trabalho da Filosofia consiste em um exercicio de afirmac¢do, um processo
de pensamento que desenvolve uma forca viva. Ao convidarmos o0s estudantes para
essa proposta, oferecemos a eles a oportunidade de vivenciar o pensamento como
uma atitude filoséfica, estimulando a reflexdo critica e a construcao ativa de saberes.

A Filosofia é, portanto, um espaco sem fronteiras para a elaboracdo de
estratégias e para a definicdo de metodologias. O trabalho filosofico em si exige uma
reflexdo constante sobre o que ensinar e como ensinar. Assim como desde 0s tempos
antigos, a Filosofia ndo busca apenas admirar o0 mundo, mas também investigar e
propor novos métodos de percepcao e explicacéo.

A definicdo do que deve ser ensinado aos alunos deve considerar ndo apenas
o conteudo, mas também a forma como esse ensino sera transmitido e acolhido pelos

educandos. Nesse sentido, é preciso responder a problematica da necessidade do
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texto filoséfico no Ensino de Filosofia, tanto por meio de tedricos quanto pelas
diretrizes oficiais, refletindo sobre como esses textos sédo utilizados em sala de aula.

O gue observamos atualmente € um abismo entre as teorias filosoficas e o
contexto vivenciado pelos educadores. Para essa mudanga, é necessario recriar o
ensino, promovendo um “espanto filoséfico” e contextualizando a teoria filosofica com
a realidade dos estudantes. Esse enfrentamento exige o uso de textos significativos
gue envolvam a participacdo ativa dos alunos, permitindo a superacdo dessa
problematica e promovendo uma intervencéo pedagogica produtiva.

A dialdgica da Filosofia, por meio do pensamento do filosofo, transcende a
simples leitura e se apresenta tanto na oralidade quanto nos textos, que precisam ser
investigados criticamente. O uso de textos, aliado a tecnologias digitais, apoia o
trabalho dos educadores, estimulando uma mente ativa e criativa, capaz de encantar
e inspirar os estudantes.

Em outras palavras, o0 uso de textos filosoficos nas aulas de Filosofia no ensino
médio € imprescindivel. Direcionado pelas normativas educacionais, o trabalho com
textos filosoéficos transforma o0 modo de pensar dos estudantes, permitindo que eles

acessem o pensamento do filésofo e desenvolvam suas préprias reflexdes.

3.4 OBJETIVO(S)

O objetivo das aulas é resgatar a capacidade critica e reflexiva da atual geracéo
de jovens, promovendo uma apropriacdo significativa do ensino de Filosofia. A
proposta busca proporcionar a esses jovens a reconstrucdo de métodos e conceitos
essenciais para a educacao no século XXI, incentivando a reflexdo sobre questdes
gue impactam o cotidiano e motivando-0s a se envolverem ativamente na construcao
de si mesmos como sujeitos.

Esse processo envolve a adocdo de préticas reflexivas e comunicativas no
ambiente escolar, em que o professor atua como mediador da aprendizagem, com
propostas metodologicas que fazem sentido para as realidades em que estdo
inseridos. A pesquisa envolve a experimentacao de praticas envolventes e a atuacao
ativa no espaco escolar, demonstrando como se busca superar o problema
apresentado e atribuir originalidade a uma experiéncia sensivel, utilizando o ensino

como um instrumento para a construcdo do pensamento.
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Na reformulagéo de tentativas pedagodgicas que promovem maiores interagdes
entre os estudantes, segundo Deleuze (2006), ndo podemos transformar o problema
em meétodo ou metodologia, como se fosse uma etapa a ser superada. O problema
deve ser objetivo, fruto da experiéncia; caso contrério, ndo € um problema real.

Essa proposta mostrou-se eficaz a medida que os alunos, organizados ao longo
do periodo, passaram a se engajar ativamente nas pesquisas desenvolvidas,
transformando o Ensino de Filosofia em algo além da mera transmisséao de conteudo.
O foco deixou de ser o professor como o Unico detentor do saber, dando espaco para
a troca de experiéncias e a participagao ativa dos estudantes.

O trabalho, em si, tem como objetivo a ressignificacdo de uma didatica que
desmistifica o ensino tradicional, colocando os individuos como protagonistas e
participantes ativos na discussdo de questdes problematizadoras. Ao longo da
pesquisa, 0s alunos deixaram de ser passivos e tornaram-se argumentadores de suas
proprias criacbes, passando a atuar de forma critica e participativa em questdes
relacionadas ao exercicio de sua cidadania.

O trabalho evidencia como os estudantes, por meio de uma atuacao coletiva,
comegaram a questionar os interesses em jogo e a refletir sobre a necessidade de

restabelecer acdes voltadas para o bem comum.

3.5 METODOLOGIA

A proposta desafiadora de rever a metodologia busca ressignificar o ensino de
Filosofia, que anteriormente seguia uma linha tradicional, com temas e problemas
filosoéficos distantes do contexto dos estudantes. As aulas eram ministradas seguindo
uma sequéncia didatica de carater expositivo, desconectada da realidade e das
vivéncias dos alunos, o que resultava em angustia e desinteresse por parte deles. O
cenario refletia um modelo em que o professor era o centro do saber e da transmisséo
de conteudos, iniciando e finalizando as aulas como o principal detentor do
conhecimento, enquanto os estudantes permaneciam passivos e pouco envolvidos.

Por conseguinte, a pesquisa evidenciou a necessidade de considerar o
contexto em que a atividade filoséfica € estabelecida, tratando-a como um meio para
um determinado fim: a formagé&o cidada dos estudantes. E fundamental estabelecer

metodologias adequadas, criando condi¢cdes para que o aluno participe ativamente do



65

processo, em parceria com o educador.

Diante dessa perspectiva, 0 que almejo para minha escola, a E.E. Prof.2 Nena
Giannasi Buck - SP, é uma metodologia que va muito além do espaco escolar. Minha
pesquisa € conduzida em direcdo a um ensino ressignificado e inovador, rompendo
com o modelo anteriormente vivenciado. Nao existe uma unica metodologia pronta e
acabada, nem uma visdo conteudista isolada, mas sim um trabalho voltado para o
ensino da Filosofia de modo que se aprenda a filosofar.

Dessa perspectiva, a presente investigacado adotou a abordagem da pesquisa-
acdo, por entendé-la como compativel com a proposta de ressignificacao
metodoldgica que aqui se pretende construir. Conforme destaca Thiollent (1986),
trata-se de uma estratégia de pesquisa social com base empirica, desenvolvida em
estreita associacdo com uma acgao coletiva, na qual pesquisadores e participantes se
envolvem de maneira cooperativa e participativa na busca por solugbes
transformadoras para problemas concretos. Ao articular conhecimento e prética, essa
metodologia valoriza o dialogo com os sujeitos implicados, favorecendo a escuta ativa,
a problematizacao e o redirecionamento das a¢des pedagdgicas em curso.

Nesse horizonte metodoldgico, é necessario estar atento e preparado para
compreender 0 que 0s temas representam para os estudantes e como contextualiza-
los em relacdo ao mundo em que vivem. O desafio é refletir sobre o caminho
metodoldgico ressignificado, partindo do dialogo e da problematizacéo filoséfica. A
busca constante pela reflexdo promove indicios para o pensamento critico e a
recriacdo de novos conceitos.

Nesse contexto, a metodologia da oficina de conceitos, proposta por Gallo
(2012), baseia-se na experimentacdo e nha vivéncia, apontando caminhos e
oferecendo recursos que iluminam o processo de ensino-aprendizagem. Nessa linha,
o papel do professor é atrair e conquistar o interesse dos alunos, desafiando-os a
explorar o vasto universo da educacao e a serem provocados pela Filosofia.

O processo de ensino deve romper com o controle rigido do tempo dos
estudantes, que frequentemente causa estresse, e abrir espagco para um novo olhar
sobre o aprendizado. O educador tem a missdo prazerosa de ser mediador do
conhecimento, despertando o encantamento e estimulando a produgao cognitiva,
direcionada para praticas educativas significativas.

Como parte da minha pesquisa, os alunos mergulharam nos temas propostos
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de maneira exitosa e envolvente, promovendo um ambiente de harmonia e
cooperacdo. Os didlogos e discussbes desenvolvidos foram apresentados a
comunidade escolar, demonstrando o entendimento dos conceitos trabalhados. No
ambito da proposta de Gallo (op. cit.), os jovens envolvidos experimentaram e
cultivaram reflexdes sobre as necessidades humanas.

A metodologia adotada serviu como ponto de partida para o dialogo,
promovendo o debate e atribuindo significado aos conceitos filoséficos na vida dos
estudantes. As atividades planejadas em sala de aula e os produtos realizados pelos
alunos provocaram reflexdes significativas, com a exploracao de diversos temas da
histéria da Filosofia e de textos filosoficos que favoreceram andlises criticas.

O ambiente em sala de aula manteve-se vivo, e minha atuacdo como
professora militante foi uma forca propulsora, estimulando a resisténcia e o
pensamento critico. Os alunos participaram ativamente por meio de praticas como
aula invertida, promocao de debates e realizacdo de seminarios, o que potencializou
0 ensino e a aprendizagem.

As experiéncias vivenciadas ao longo desse trabalho garantiram o
envolvimento de todos no processo investigativo das tematicas abordadas. As aulas
foram pautadas por teorias investigativas, permitindo aos alunos o entendimento das
guestdes-problema. Eles demonstraram seus conhecimentos por meio de seminarios
e apresentacdes criadas com o uso do Canva®, entre outras producdes desenvolvidas
de forma auténoma.

Esse método garantiu a autonomia dos estudantes, favoreceu a socializagéo e
estimulou o senso critico e socioemocional, permitindo que aplicassem suas
habilidades tecnoldgicas no processo de aprendizagem. Os temas que tiveram maior
destaque em sala de aula envolveram a importancia do filosofar para a construcéo do
sujeito.

Com o apoio de uma metodologia adequada, os alunos desenvolveram uma
revista, tanto digital quanto fisica, para compartilhar seus conhecimentos e criatividade
com toda a comunidade escolar. O método utilizado dialoga com as caracteristicas
dessa geracao, que demonstra maior facilidade em lidar com tecnologias de forma
autbnoma.

As acdes promovidas criaram, assim, um ambiente de dialogo, vivéncias e

experiéncias significativas, empoderando os jovens a atuarem de forma ativa na
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construcdo de seu proprio conhecimento.

3.6 RESULTADOS

A utilizacdo de questionarios respondidos pelos alunos visou analisar a
percepcdo deles em relacdo as aulas tradicionais e a metodologia baseada em
experiéncias, identificando em qual modelo se sentem parte do processo de
aprendizagem e participam ativamente. A pesquisa realizada demonstra o
engajamento dos estudantes e estabelece um elo entre professor e alunos, com o0s
dados apresentados servindo como base para a analise, por meio da observacéo e
de questionarios com perguntas objetivas. Em seguida, os dados obtidos foram
analisados com o apoio de gréaficos, permitindo a visualizacdo dos resultados.

No processo de minha pesquisa, partimos de aulas planejadas que propuseram
a necessidade de aproximar a Filosofia como parte relevante da vida dos estudantes.
Tal abordagem surgiu da necessidade de tratar o ensino de Filosofia de forma a
instrumentalizar essa pratica para torna-la significativa e proxima da realidade dos
alunos. Ao longo da pesquisa, nos apropriamos de leituras referentes a metodologia
de ensino, o que contribuiu para o aprimoramento das praticas em sala de aula.

As estratégias apontadas ao longo da pesquisa ndo se configuram como
receitas prontas e engessadas, pois variam de acordo com as individualidades dos
estudantes. A aceitacdo e a interacdo dos alunos foram fundamentais para o
desenvolvimento assertivo das atividades, promovendo maior envolvimento nas
propostas apresentadas.

Diante dos resultados obtidos e considerando a possibilidade de replicabilidade
para a comunidade escolar, observamos que os alunos demonstraram forca e
vitalidade, caracteristicas de uma geracdo com propdsito de vida e responsavel pela
propria constru¢cdo do conhecimento. Durante a elaboracdo de suas revistas, 0s
estudantes evidenciaram, em cada etapa, seu desenvolvimento e aprendizado,
compartilhando essas producfes com os demais membros da comunidade escolar.

Dos 23 alunos cadastrados na turma, 98% apresentaram o produto final para
toda a comunidade. Mediados pela professora, os estudantes criaram um mecanismo
para divulgar suas pesquisas por meio da rede social Instagram®, que registrou todas

as etapas de seu protagonismo. Os resultados evidenciaram, de maneira significativa,
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a eficacia do método, revelando uma geracéo de jovens aptos, curiosos e dispostos a

guestionar e explorar seu meio social.

3.7 CONCLUSAO

A pesquisa desenvolvida proporcionou uma trajetoria relevante e intensa de
conhecimento para nossa jornada profissional e académica. Considerando os
desafios do Ensino de Filosofia, torna-se possivel reconstruir mecanismos e adotar
métodos mais eficazes no ambiente escolar, com praticas ativas voltadas para o
processo de ensino-aprendizagem.

A partir dos resultados obtidos e do engajamento dos estudantes,
corroboramos a necessidade de fundamentos teéricos e metodoldgicos solidos para
a promocdo da construcdo da subjetividade dos alunos. As teorias pedagogicas
modernas ressignificam o olhar sobre a motivacdo dos estudantes, colocando-os
como agentes participativos e construtores de sua propria aprendizagem por meio da
experiéncia.

Nesse sentido, 0 espaco em sala de aula torna-se um ambiente que integra
experiéncia, pensamento e vida, permitindo que o ser humano aprenda de forma
significativa e relevante para seu contexto. A busca por solu¢cdes para problemas,
desde os mais simples até os mais complexos, leva os sujeitos a aquisicdo de
conhecimento, trilhando um caminho que favorece o0 entendimento e o
desenvolvimento do ato de conhecer.

Para Dewey (1979), o ato de conhecer, quando aplicado aos jovens, assume
um sentido pratico, sendo aplicavel tanto para experiéncias presentes quanto para
futuras. Esse método menciona a existéncia de um fluxo continuo e natural, que
aproxima o individuo da cogni¢cdo. Podemos relacionar essa abordagem ao método
cientifico, que se desenvolve a partir da relagdo pratica do ser humano com a
natureza, sendo fruto da busca pela solu¢do de problemas.

A sala de aula deve ser um espaco em que o metodo experimental funcione
Como um recurso para sistematizar causas e promover o desenvolvimento do
conhecimento. Dewey (1979) destaca a existéncia de um fluxo continuo, um processo
natural que atinge na cognicdo sua forma mais sofisticada. Tal cognigao,

exemplificada pelo método cientifico, surge da relacéo préatica do ser humano com o
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mundo e resulta da busca por solu¢des para desafios e questdes problematicas. Em

suma.

[...] a funcdo do conhecimento € tornar uma experiéncia livremente
aproveitavel em outras experiéncias. [...] Por outras palavras, o
conhecimento € uma percepcdo das conexdes de um objeto, que o
torna aplicavel em dada situacao (Dewey, 1979, p. 373).

Nessa visdo, o campo pedagogico deve se configurar como uma atividade de
pesquisa, semelhante ao trabalho de um cientista, estando aberto a busca de
problemas e a construcéo e redescoberta de conhecimentos a partir de proposicoes
e teorias. O estudante, acompanhado do educador como guia, experimenta a
integracd@o entre teoria e prética, o que estimula o aprendizado e desperta o prazer
em continuar explorando a relagdo entre o que aprende e 0 que vive.

Dewey (1979) tem uma visao critica da escola, que busca preparar discipulos
em vez de formar pesquisadores. E preciso repensar essa questdo na educacio,
preparando para a vida. Dewey critica as escolas que se dedicam mais a formar

discipulos do que a incentivar o pensamento investigativo. Para ele, algumas escolas

[...] consideram o conhecimento como coisa completa em si mesma,
independentemente de sua utilizacdo, para tratarmos daquilo que
ainda vai ser. E é esta omissao que as vicia e as faz adotar métodos
educacionais condenados por uma adequada concepc¢do do
conhecimento (Dewey, 1979, p. 376).

Diante dessa critica de Dewey, repensar o ambiente escolar exige adotar uma
concepcado de conhecimento mais ampla e integrada, que supere os dualismos e
valorize o processo continuo de aprendizagem. Isso implica reconhecer a conexao
entre o0 aprendizado escolar e o extraescolar. Cabe ao professor favorecer essa
integragdo, permitindo a livre circulagéo entre diferentes saberes. Esse processo se
desenvolve a partir dos multiplos pontos de contato com os interesses sociais de cada

individuo, tornando-se possivel, segundo a argumentacdo de Dewey:

[...] conceber a escola como um lugar em que houvesse espirito de
associacdo e de atividade compartida, sem que, entretanto, sua vida
social representasse ou copiasse, quer o mundo existente além das
paredes da escola, quer a vida de um mosteiro (Dewey, 1979, p. 394).
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Nesse percurso, a escola assume 0 compromisso de promover mudancas
essenciais para a formacédo de sujeitos autbnomos e criticos, livres de controles
rigidos. Nessa perspectiva, a pratica pedagogica deve sustentar essa transformacao,
estimulando o desenvolvimento de jovens observadores e questionadores, capazes
de refletir sobre a realidade, propor mudancas necessérias e se orientar pela
experiéncia do pensamento.

Desse modo, o conceito de experiéncia € um dos centros do pensamento de
Dewey, que destaca a importancia de que alguns gramas de experiéncia tém mais
valor do que uma tonelada de teoria. Nesse sentido, as escolas, no cenério atual, ndo
devem se limitar a uma didatica baseada na mera transmissao de contetdos, o que
acaba restringindo o aprendizado dos alunos a saberes prontos e distantes de suas
realidades.

Em suma, a didatica deve possibilitar o aprendizado dos estudantes, garantindo
a construcao do conhecimento. Ela é responsavel por estudar os processos de ensino
e aprendizagem, buscando maneiras de torna-los mais significativos.

Nessa perspectiva deweyana, 0 ato de experimentar esta intrinsecamente
ligado a ideia de interacdo. Esse elo de troca coloca o sujeito a prova do
conhecimento. Nesse contexto, o contato com o0 objeto do saber leva o aluno a
compreender a propria hatureza do conhecer. Esse espaco € necessario no ambiente
escolar, permitindo uma interagcdo consigo mesmo e com o mundo, em que O ser
humano é parte inseparavel desse processo.

Dewey (1979) defende que n&o ha uma divisdo entre o mundo e o sujeito. Para
ele, o sujeito também é o mundo e aprende nessa relacdo, formando habitos a partir

do processo continuo de interacdo. Em suas palavras:

[...] experiéncia, em suma, ndo € uma combinacédo do espirito com o
mundo, do sujeito com o objeto, do método com a matéria, e sim uma
Gnica interacdo continua de grande diversidade de energias
(literalmente inumeréaveis) (Dewey ,1979, p. 184).

Na concepcao deweyana, a experiéncia provém de dois elementos: o ativo e 0
passivo. O elemento ativo refere-se ao estudante como sujeito que promove a agao,
direcionando seus esforcos para interagir com o mundo e desenvolver sua

compreensao a partir das coisas experimentadas. Esse aspecto esta relacionado ao
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movimento em direcdo ao mundo, ao objeto de pesquisa, no qual a mente atribui
significado e direcionamento.

Por outro lado, o elemento passivo da experiéncia esta associado ao que é
recebido, ou seja, aos efeitos e consequéncias das acles realizadas. Trata-se da
parte da experiéncia em que o sujeito sofre o impacto das interacdes.

Dentre esses processos, 0 aspecto ativo deve ser perpetuado em sala de aula,
cabendo ao professor estabelecer conexdes com o mundo real para que o0s
estudantes se tornem sujeitos ativos e preparados para o mundo. Esse processo de
interacdo ativa, marcado pelo constante ir e vir entre acao e reflexdo, € fundamental
no ambiente escolar, pois € por meio da experiéncia que se constroi o aprendizado.

Conforme o autor:

Aprender da experiéncia é fazer uma associacdo retrospectiva e
prospectiva entre aquilo que fazemos as coisas e aquilo que, em
consequéncia, essas coisas nos fazem gozar ou sofrer. Em tais
condicbes, a acdo torna-se uma tentativa; experimenta-se o mundo
para se saber como ele é; 0 que se sofre em consequéncia torna-se
instrucao — isto €, a descoberta das relagbes entre as coisas (Dewey,
1979, p. 153)

O meio para a superagdo dos problemas atuais esta no fortalecimento do
elemento ativo, uma vez que muitos jovens ainda permanecem em uma postura
passiva, sujeitados a contextos que dificultam a busca por experiéncias significativas.

A experiéncia provocada em sala de aula é constantemente necessaria para
garantir a continuidade do processo de aprendizagem, mantendo o equilibrio em um
ambiente em que os estudantes possam debater e discutir questdes relevantes,
estabelecendo vinculos com os temas apontados por eles e colaborando para a
criacdo de novos conceitos. Esses dois elementos, o ativo e 0 passivo, quando
desequilibrados, dificultam o aprendizado, sendo que o predominio do passivo gera
consequéncias impactantes para o cenario atual.

Percebemos, nos muros das escolas, que muitos jovens oscilam entre o agir e
o sofrer, o que limita a experiéncia do pensamento. Contudo, essa situacédo pode ser
superada em sala de aula, desde que o educador tenha em mente que a experiéncia
abre possibilidades para que os estudantes da nova era possam opinar, refletir e

dialogar sobre os problemas que carregam consigo, permitindo que vivenciem e
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compreendam as causas da realidade. Isso € fundamental para aproximar esses
jovens gue, urgentemente, necessitam de novas dire¢des.

Diante disso, € importante oferecer aos estudantes oportunidades de contato
com situagdes praticas, permitindo experiéncias significativas. E necessario trazer
para perto objetos e contextos que provoquem reflexdo, evitando conteldos
superficiais e desconectados da realidade. Cada aula deve, por si sé, estimular a
curiosidade e o interesse dos estudantes. Se o sujeito se relaciona com o objeto de
forma unidirecional, aproximando-se apenas do contelldo sem que este provoque um
retorno reflexivo, teremos uma experiéncia pobre, incompleta ou, até mesmo,
inexistente, pois a simples atividade, por si s6, ndo constitui uma experiéncia.

Dentro dessa proposta deweyana, o aprendizado mecanizado, no qual o aluno
nao participa nem interage, distancia corpo e mente do processo educativo. O que nos
preocupa no ambiente escolar é que ainda persistem aulas totalmente mecanizadas,
em que o aluno € mero espectador. Nas palavras de Dewey (1979, p. 156), “é
mecanico todo o processo de ensino que restringe a atividade corporea ao ponto de
chegar-se a separacao do corpo e do espirito — isto €, da percepcao do sentido do
que se esta fazendo.”

E relevante repensarmos o0s métodos estabelecidos em sala de aula e
promover, no contexto do processo educativo nas escolas, a necessidade de uma
abordagem em que a experiéncia seja fundamental para que o aluno, em suas
individualidades, tenha corpo e mente atrelados. Nao podemos permitir, conforme
aborda o autor, a separacdo entre o sujeito pensante de um lado e a natureza
representada por outro. O que se propde é que a continuidade da experiéncia deve
permanecer, negando, assim, a ruptura entre experiéncia e natureza (Dewey, 1979).

E impossivel conceber um sujeito interno e separado do mundo, o que indica a
necessidade imediata de uma pratica docente que integre acdo, pensamento e
reflexdo como elementos essenciais para a formacdo do sujeito ativo. Essas
condicbes serdo de grande valia, proporcionando ao individuo a capacidade de
perceber e compreender o mundo de forma mais ampla.

Partindo de uma acdo para outra, a promoc¢do da reflexdo permitira novas
mudancas e transformacdes. Dewey (1979), ao tratar dessa concepg¢ao, destaca a
riqueza da experiéncia, ressaltando que ela envolve ndo apenas a mente, mas

também as emocOes e a sensibilidade. A interacdo, fruto de uma boa experiéncia,
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promove aspectos emocionais, criativos e imaginativos, frequentemente associados a
arte. Por sua vez, isso amplia as possibilidades da arte como uma experiéncia
transformadora.

Nesse sentido, a critica de Dewey (1979) destaca que, nas escolas, 0 processo
de aquisi¢ao de conhecimento frequentemente carece de conexdes significativas com
as experiéncias vividas pelos estudantes. Ha uma crenca amplamente difundida de
gue o simples ato de memorizar conteudos presentes nos livros equivale a obter
conhecimento. No entanto, embora esses conteldos possam ter sido significativos
para aqueles que os descobriram, por estarem diretamente ligados as suas vivéncias,
iSso ndo garante que se tornem conhecimentos reais para 0os alunos, uma vez que
nao fazem parte de suas proprias experiéncias.

Nessa abordagem, a didatica precisa ser convidativa e atender as
necessidades dos estudantes, permitindo que se sintam parte do processo. No
contexto atual, essa € uma preocupacdo central da minha pesquisa, que busca
favorecer, por meio de investigacdes e praticas em sala de aula, a participacéo ativa
dos alunos, tornando as aulas significativas e o aprendizado relevante em uma relacéo
colaborativa entre professora e estudantes.

Dewey (1979), com sua influéncia, promoveu no campo educativo reflexdes
sobre a necessidade de mudancas nas praticas pedagogicas, destacando a
importancia de metodologias que sejam adequadas e relevantes para o grupo. Ele
defende a superacédo de métodos que ndo atendem as necessidades individuais e que
nao promovem experiéncias significativas.

Em muitos contextos, os estudantes ainda séo tratados de forma passiva, o que
revela uma falta de interacdo verdadeira. Para o autor, essa abordagem transmite a
ideia de alguém sendo apenas nutrido de informacgdes, ou seja, um sujeito passivo.
Isso nos preocupa, pois demonstra uma limitagéo na forma como os alunos sao vistos,
restringindo o envolvimento entre corpo e mente e distanciando-os da conexao com o

mundo ao seu redor. Para o autor:

[...] a educacdo praticada intencionalmente (ou escolar) deveria
apresentar um ambiente em que essa interacdo proporcionasse a
aquisicdo daquelas significacbes que sdo tdo importantes que se
tornam por sua vez em instrumentos para a ulterior aquisicdo de
conhecimentos (Dewey ,1979, p. 301).



74

Em um sentido amplo, a adequacéo do cenario educacional é fundamental, e a
escola deve proporcionar um ambiente de interacdo, oferecendo aos estudantes
instrumentos essenciais para a construcdo do conhecimento. O objetivo € formar
jovens criticos, capazes de lutar constantemente por sua emancipacao.

Para isso, a escola deve ser um espaco que cria condicdes para que o sujeito
transcenda seus limites, rompendo com muros simbolicos que restringem a
experiéncia do pensamento. Assim, € fundamental que as aulas de Filosofia
promovam a continuidade desse processo, oferecendo oportunidades educativas que
integrem corpo e mente. As mudancgas necessarias devem despertar o interesse dos
estudantes, tornando o espaco da sala de aula relevante e prazeroso em sua vivéncia.
Esse espaco deve ser planejado de forma intencional, de acordo com o planejamento
pedagdgico, envolvendo o0s alunos como sujeitos ativos, incentivando o
guestionamento que ultrapassa as paredes da escola, transformando-a em um
ambiente de interacdo entre estudante e educador.

O desafio dos educadores € constante: despertar o interesse dos estudantes
para o envolvimento em diversos temas e disciplinas. Estimular o sujeito a se tornar
ativo € uma das principais tarefas do processo educativo. A aproximac¢ao do sujeito
ao objeto de estudo ocorre quando o aluno percebe uma identificacdo entre si e 0
conteudo. Segundo o pensamento de Dewey (1959), € nesse momento de
identificacdo que surgem as indagacfes. Conforme destacam Placides e Costa
(2021), Dewey

[...] procura se posicionar entre as duas teorias antagdnicas que
defendiam, ou a primazia do estimulo e do cultivo ao interesse do
estudante, ou a valorizacao e supremacia do esforco na educacéo. Os
defensores da primeira teoria, a do interesse, propunham que, quanto
mais estimulos relacionados aos seus interesses proprios o0s
estudantes recebessem, maior seria sua aten¢ao aos contetidos e, por
conseguinte, melhor o aprendizado (Placides; Costa, 2021, p. 139).

Segundo esse pensamento, o estimulo ao desenvolvimento dos estudantes
exige esforco, e embora possa parecer uma tarefa facil, ndo é. A educacao precisa
reformular suas didaticas e adequa-las ao contexto dos alunos, para que o interesse
deles seja direcionado intencionalmente ao objeto do conhecimento. No cenario atual,

observamos jovens desinteressados que precisam ser estimulados para o
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desenvolvimento de sua autonomia como sujeitos ativos. Para isso, as atividades
propostas devem estar alinhadas aos seus interesses, favorecendo o processo de
construcdo do conhecimento.

Nessa perspectiva, o0 ambiente educativo deve preocupar-se em adotar
métodos que despertem o prazer de aprender. No entanto, 0 que observamos na
realidade escolar atual € a submissédo a mecanismos de controle, que ndo favorecem
0 engajamento dos estudantes. Esses esforcos, muitas vezes baseados em notas e
outros estimulos externos, acabam contrariando os interesses dos alunos. Isso
evidencia a necessidade de desconstruir o antagonismo ou dualismo entre esforco e
aprendizagem, evitando uma visao reducionista que transforma o processo educativo
em algo mecanico e continuo sem sentido para o estudante.

Dewey (1979) critica esse sistema de controle, considerando-o desinteressante
e desmotivador. Para ele, ndo devemos criar estratégias artificiais, forcando escolhas
gue ndo atendam as reais necessidades dos alunos. Em vez disso, é necessario
preparar atividades que partam de temas concretos e relevantes para a vida. Em sua
perspectiva unificadora, Dewey busca superar as barreiras tedricas construidas por
diferentes correntes pedagdgicas, argumentando que a atividade é parte essencial da
vida. Para ele, a atividade deve ser compreendida como movimento, um conceito
fundamental em seu pensamento.

Assim, os métodos de ensino e aprendizagem devem ser construidos com foco
no fazer, no promover e no realizar, e ndo como algo fixo e dado, mas como um
processo dindmico em constante movimento. A tradicdo pedagogica tende a separar
termos como fim, meio e atividade, tratando o "fim" como algo distante, a ser
alcancado ao final do processo. No entanto, para Dewey, todas essas dimensdes
estdo integradas. O fim deve estar conectado a atividade, o que significa pensar o
processo como um todo. Em sua visdo, o processo educativo deve contar com a
participacdo ativa do estudante desde a definicdo dos objetivos, permitindo que ele

esteja envolvido na previséo dos fins do que é realizado.

Pensar a atividade em educagdo numa Gtica de continuidade com a
vida significa assumir que as agbes desenvolvidas precisam fazer
sentido e se interconectarem. Elas ndo podem ser apenas uma lista
de tarefas. Mais ainda, elas precisam surgir do processo de
investigacdo e curiosidade para constituirem-se em verdadeira
experiéncia. Agbes que miram metas distantes e ndo se integram néo
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serdo consideradas verdadeiras atividades, segundo o pensamento
deweyano (Placides; Costa, 2021, p. 142).

Ao considerarmos as atividades apresentadas em sala, defendemos que elas
devem partir da verdadeira experiéncia, aquela que desperta o interesse, ativa 0
emocional e a razdo, resultando em beneficios significativos para o processo de
aprendizagem. Dessa forma, serdo capazes de promover o engajamento dos
estudantes em sua pratica. Para isso, € fundamental que o processo pedagodgico se
concentre nas experiéncias vivenciadas pelo sujeito que aprende e nos momentos em
gue os estudantes experienciam e cultivam o protagonismo na constru¢ao do saber,
especialmente por meio da capacidade de questionar e reconstruir o conhecimento.

O objeto da didatica € a compreensédo do processo de aprendizagem em sua
totalidade. Para ampliar o convivio entre escola e alunos, seria viavel que estes
contribuissem com sugestdes nos planejamentos pedagoégicos, promovendo a
interag@o entre o que acontece em sala de aula e seu cotidiano. I1sso possibilitaria
transformar essas informac6es em conhecimentos cientificos produzidos a partir dos
espagos escolares.

A incorporagdo de novos instrumentos e tecnologias, alinhada aos estudos de
Ausubel (1982), tem o potencial de revolucionar o processo de ensino-aprendizagem
no contexto da ressignificagdo dos saberes. Segundo Ausubel (1982), os
conhecimentos prévios sdo essenciais para a construcdo de estruturas mentais,
sendo as estratégias de ensino fundamentais para facilitar esse processo de
aprendizagem.

Em minhas praticas e experiéncias em sala de aula, a utilizagcdo de
conhecimentos prévios e a conclusdo de conteudos por meio de mapas mentais e
conceituais ganham destaque. Assim, os significados apreendidos pelos alunos
emergem da interacdo com esses métodos. O que o aluno ja sabe contribui para o
processo de aprendizagem, permitindo que novas informagdes sejam redescobertas
e assimiladas de maneira consolidada.

A teoria é relevante na medida em que agrega aos conhecimentos prévios dos
alunos, fundamentais para o desenvolvimento cognitivo. Ou seja, tanto o
conhecimento prévio quanto o novo sdo essenciais para formar a ponte cognitiva que

os alunos constroem em sala de aula. Essa ponte, estabelecida por meio dos
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organizadores prévios, facilita a aquisicédo e a integracdo de novos saberes. Embora
desafiadoras, essas praticas sdo fundamentais para a consolidacdo dos conteudos
planejados.

O conteldo abordado em sala de aula deve ser significativo e ndo automatico,
evitando a transmissao de informagdes de forma aleatdria e sem conexdo com a vida
dos alunos. E essencial que o ensino promova o sentido e o valor do conhecimento,
contribuindo para o desenvolvimento integral dos educandos.

Nessa perspectiva, 0 conceito de ancoragem é essencial para que os temas
abordados sejam processados de maneira significativa na vida do aluno. A teoria é
relevante para essa nova era, em que 0s jovens necessitam de engajamento e de um
despertar para a importancia de contetdos relevantes em sua pratica social. A forma
de apresentacdo do contetdo também é de suma importancia, devendo ser planejada
cuidadosamente para criar condicbes que facam sentido para a vida de todos os
alunos que participam do processo de ensino-aprendizagem.

Os estudos apontam que dar sentido a aprendizagem contribui para o
desenvolvimento cognitivo, e 0os conhecimentos prévios devem ser valorizados. Dessa
forma, os alunos fardo perguntas, realizardo pesquisas, formularéo questionamentos,
hipoteses e teses.

Considerando as experiéncias em sala de aula e os estudos sobre niveis de
aprendizagem, o conceito central da teoria de Ausubel (1982), a aprendizagem
significativa, destaca-se pela relevancia no processamento da informacédo e pela
interacdo com a estrutura de conhecimento pré-existente dos alunos. Diante de uma
geracao que necessita de um olhar diferenciado para a insercao de conceitos e
proposicdes que favorecam o desenvolvimento cognitivo do aprendiz, Ausubel (1982)
recomenda o0 uso de organizadores prévios. Esses organizadores funcionam como
ancoras para as novas aprendizagens, promovendo o desenvolvimento de
subsunc¢des que favorecem a aprendizagem subsequente. O uso de organizadores
prévios manipula a estrutura cognitiva para facilitar a aprendizagem significativa.

Nesse sentido, 0s organizadores prévios vao unir o conhecimento novo com o
conhecimento prévio. Esses métodos aprimoram o desenvolvimento cognitivo e
proporcionam aos jovens um entendimento claro, alinhado as dinamicas
estabelecidas. Com um olhar atento para a pratica docente, é fundamental oferecer

meios e estratégias concretas, utilizando organizadores prévios para promover a
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aprendizagem significativa. Segundo Ausubel (1982), a principal funcdo do
organizador prévio é de servir como uma ponte entre o que o aprendiz ja sabe e 0 que
ele deve saber, a fim de que o saber possa ser apreendido e assimilado de forma
significativa, ou seja, organizadores prévios sado uteis para facilitar a aprendizagem na
medida em que funcionam como pontes cognitivas (Ausubel, 1982).

Isso posto, as praticas promovidas em sala de aula mostram um maior
aproveitamento quando o aluno compartilha suas vivéncias e relaciona essas
experiéncias com questdes relevantes para os niveis de aprendizagem. A didatica
organizada para o ensino de Filosofia diante dos niveis de aprendizagem deve
estabelecer graus em que o aluno avanca de acordo com suas experiéncias. De
acordo com a teoria de Ausubel (1982), a aprendizagem cognitiva, especificamente a
aprendizagem significativa verbal receptiva, enfoca a linguagem como um facilitador
crucial.

A manipulacdo de conceitos e proposicdes é impulsionada pelas propriedades
representacionais das palavras. A linguagem esclarece os significados, tornando-os
mais precisos e transferiveis. O significado emerge quando uma relacdo é
estabelecida entre a entidade e o significado verbal que a representa. Assim, a
linguagem desempenha um papel integral e operacional na teoria, ndo apenas
comunicativo.

Ausubel (1982) argumenta que a aprendizagem significativa receptiva é o
mecanismo humano por exceléncia para adquirir e armazenar vastas quantidades de
ideias e informacfes em qualquer campo de conhecimento. Ele também observa que
0 ensino em sala de aula é predominantemente organizado em termos de
aprendizagem receptiva, por meio da qual o aprendiz ndo precisa necessariamente
descobrir principios, conceitos e proposicoes para aprendé-los e usa-los de maneira
significativa.

Sabemos que ndo ha apenas uma maneira de ensinar, pois cada turma e cada
aluno representam um novo desafio que precisamos enfrentar com vistas a sua
formacéao integral. Conhecer o contetdo que vamos ministrar e planeja-lo com base
no contexto da sala de aula é o pressuposto basico para o que muitos chamam de
uma boa aula, assim como conhecer as experiéncias e o cotidiano de cada aluno para
que a aprendizagem seja, de fato, significativa.

E preciso estarmos atentos as producées académicas a respeito do ensino de
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Filosofia, para que possamos colocar nossa pratica docente em perspectiva e tentar
adequa-la da melhor forma a cada contexto. Precisamos refletir continuamente sobre
a forma como ensinamos, pois, do contrario, o tempo decorrido servira apenas para
cristalizar maus héabitos.

No entanto, ndo € uma obrigagdo que todas as nossas aulas sejam
constantemente inovadoras; € essencial que estejam alinhadas com o cotidiano dos
alunos, envolvendo-os de forma significativa nos temas propostos e promovendo o
engajamento. Sendo assim, 0os métodos expositivos ndo precisam ser deixados de
lado, pois podem ser integrados aos meios midiaticos para transmitir conhecimentos
essenciais aos estudantes.

Com a utilizacdo de metodologias que agregam os interesses da nova geracao,
€ possivel superar desafios e renovar praticas pedagdgicas em apoio aos recursos
midiaticos. Diante da pesquisa realizada, fica evidente que métodos adequados séo
cruciais para que os professores se adaptem as necessidades desta geracao,
utilizando estratégias que possam superar deficiéncias, otimizar o ensino, fortalecer
as relacbes em sala de aula e facilitar o acesso ao mundo digital e a tudo o que ele
oferece.

E importante ressaltar que os estudos sobre andragogia devem ser
amplamente aplicados nessa realidade, uma vez que ndo lidamos mais apenas com
salas de aula compostas por criangas, mas também por jovens e adultos que possuem
processos de aprendizagem distintos (Alves, 2008, p. 2). Diante disso, as condi¢cbes
oferecidas aos jovens visam apoia-los na integracdo das midias como aliadas da
pratica docente e das adaptacGes educativas necessarias. Nesse contexto, 0s
estudos destacam a importancia de uma dinamica de envolvimento efetivo entre
professor e aluno, na qual ambos desempenham papéis significativos em suas
respectivas atribuicoes (op. cit.).

Em minha experiéncia em sala de aula, ao utilizar recursos tecnolégicos,
observei que os alunos demonstram maior interesse e efetividade na socializacao.
Mesmo os alunos que geralmente apresentam um quadro de apatia em relacéo ao
seu aprendizado mostram-se mais engajados com 0 uso desses recursos. Nesse
sentido, seu emprego, aliado a métodos como o da sala de aula invertida ou a rotacéo
por estacdes, desperta 0 engajamento dos estudantes. S&do métodos que, de algum

modo, se contrapdem ao ensino tradicional, no qual a sala de aula serve para que o
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professor, como sujeito ativo da aprendizagem, transmita informac¢des aos alunos.

Para tanto, cabe a instituicdo oferecer condicdes e oportunidades para que o
professor busque estratégias que favorecam a formacéo integral do educando,
visando a emancipacdo de seus alunos. A utilizacdo da tecnologia de maneira
planejada e intencional proporciona o surgimento de novas percepc¢des e concepcoes,
transformando a compreensédo de tempo e espaco.

Diante das situacfes cotidianas da sala de aula, a participacdo dos alunos com
0 apoio de dispositivos moveis constitui um ponto de intersecc¢do cultural, conectando-
0s com questdes presentes dentro e fora do ambiente escolar. Atualmente, esses
recursos sdo fundamentais para a apropriacdo de investigacdes filoséficas e
significativas pelos educandos. Além disso, as plataformas educacionais virtuais
permitem que os alunos, que passam grande parte do dia conectados a tecnologia,
utiizem-na como mediadora no processo de investigagdo, promovendo o
desenvolvimento autbnomo de conhecimentos nesta geracgao.

Sendo assim, na nova era da comunicacdo, € necessario adaptarmos a
educacdo e promovermos a participacdo nos moldes da atualidade. A tecnologia
estabelece novas condicbes para a comunicagao social, por meio de dinamicas de
producao e desenvolvimento do conhecimento, empregando recursos informacionais
gue favorecem a socializacdo do saber entre 0s sujeitos.

Assim, Prensky (2010) descreve a geracdo de jovens nascidos na era das
redes de informacédo, conhecidos como nativos digitais ou pertencentes a geracédo Y,
por estarem familiarizados com as plataformas digitais. Nossos alunos cresceram em
uma época em que o0 ensino tradicional ndo os motiva a participar do processo
educacional, pois as aulas frequentemente seguem um modelo no qual os estudantes
se sentam ao chegar e se levantam ao sair, sem promover a autonomia na discussao
de questdes-problema.

Pesquisas no campo educacional evidenciam que educadores frequentemente
guestionam o motivo da desmotivacdo dos jovens e o fato de ndo aproveitarem
plenamente o ensino tradicional estabelecido. Para essa geracdo, imersa nas
tecnologias digitais, € crucial direciona-los para um processo educacional que seja
relevante e engajador. Nao podemos ignorar que os jovens do século XXI sao
diferentes daqueles para os quais o0 ensino se baseava principalmente em cartilhas e

apostilas. Estamos na era das TICs, em que essas tecnologias fascinam e se adaptam



81

instantaneamente. Os nativos digitais recebem informacdes de todos os lados, sem
necessariamente discernir qual € a sua relevancia.

A figura central para fazer essa mediacao é o educador, que deve proporcionar
um ambiente adequado, utilizando meios que aproximem os alunos do novo mundo
digital e reconstruam métodos, conforme necessario, para capacita-los nesta nova
era. Os professores, frequentemente chamados de migrantes digitais, tém a
oportunidade de engajar no convencimento e no despertar para novos campos de
conhecimento, facilitando o processo de ensino-aprendizagem.

Considerando que os elementos digitais estao intimamente ligados as vivéncias
dos educandos na atualidade, em comparacdo com épocas anteriores, 0S jovens
desta geracédo recebem informacdes cotidianas de forma instantanea e interagem com
diversas midias simultaneamente, devido a convivéncia didaria com computadores,
redes sociais, audios e videos, praticamente desde o nascimento. Estamos imersos
em todas essas mudancas e envolvidos por elas de varias maneiras.

Partindo dessa premissa, diante do desafio de ensinar Filosofia para a nova
geracdo, com base na proposta tedrico-metodologica de Prensky (2010) e na
semiédtica da Escola de Paris, conforme os autores Fontanille e Zilberberg (2001), é
essencial atrair os jovens imersos nessa cultura digital, oferecendo o suporte dos
professores para mediar o processo de aprendizagem. Em vez de proibir
mecanicamente o uso de celulares em sala de aula, podemos explorar experiéncias
gue envolvam os educandos e promovam sua autonomia. Devemos questionar 0 uso
excessivo dos aparelhos e as atitudes baseadas no senso comum, direcionando seu
uso para incentivar praticas investigativas e provocativas que estimulem a reflexao

filoséfica e a formacdo de uma visao critica de mundo para todos os alunos.

[...] os nativos digitais sdo aqueles que cresceram inseridos e cercados
pelas TICs, em especial as digitais. Desse modo, a tecnologia analdgica
tipica do século XX, como cameras de video, telefones com fio,
informacado ndo conectada (livro, por exemplo), disquete, dentre outras,
€ ultrapassada na percepc¢ao dos nativos digitais, que, desde a mais
tenra idade, tém acesso as tecnologias digitais, como smartphone, pen
drive, televisdo digital, internet sem fio, dentre outros aparatos. J& os
imigrantes digitais possuem um acesso tardio as tecnologias digitais e,
por isso, precisam, na maioria das vezes, passar por um processo de
adaptacdo, que, por sua vez, pode ser maior ou menor conforme o
interesse e a disponibilidade em aprender (Coelho; Costa; Mattar Neto,
2018, p. 1081-1082).



82

Segundo Prensky (2001), essa geracdo ndo se adapta bem aos métodos
tradicionais de ensino. Os nativos digitais ndo tém familiaridade nem interesse por
esses meétodos, tornando essencial o uso de metodologias ativas que 0s engajem
mais profundamente. Nesse contexto, a adaptacdo para uma nova forma de educacéao
gue valorize o empoderamento dos nativos digitais se torna imperativa. Os nativos
processam informacdes continuamente e sua linguagem digital esta sempre presente.

Considerando essa realidade, por que nao aproveitar o celular em sala de aula
como uma ferramenta para efetivar os conceitos estudados? Prensky (2001) defende
que o celular pode ser uma ferramenta poderosa para que os estudantes levem e
apliguem os conceitos com autonomia e significado. O autor destaca ainda que as
atividades devem ser planejadas com base em projetos e jogos digitais, como
estratégia para enfrentar os desafios de estimular o potencial dos jovens do século
XXI. Muitos jovens n&o se preocupam com o aprender. Diante da geragéo imediatista,
€ essencial despertar suas forcas e vitalidades para promover o desenvolvimento e a
construcdo do sujeito social. O processo de investigacao colabora significativamente
para o entendimento e a emancipacao dos jovens.

Nessa perspectiva, os dispositivos moveis devem integrar o cenario educativo
para aproximar, cada vez mais, as geracoes atuais de uma aprendizagem ativa e
autbnoma, contribuindo para sua formacéo e a consolidacdo de sua identidade. Essa
abordagem torna o aprendizado mais envolvente e menos frustrante, incentivando o
despertar de suas potencialidades, desenvolvendo novas praticas educativas
pertencentes a cultura dos estudantes e estimulando a valorizagdo do pensamento.
Segundo Prensky (2001), trata-se de uma nova forma de educacdo baseada no
empoderamento.

Partindo do sujeito inserido no mundo real, é necessario que ele questione
problemas e aprenda o que precisa ao longo do processo. O objetivo € colocar a
juventude de hoje em evidéncia, valorizando seus potenciais e sua luta por
resisténcias. Ao contrario do passado, em que a populacédo nao podia nem detinha o
poder de explorar, 0 objetivo atual para essa geracao € que ndo apenas aprendam,
mas também realizem no mundo real.

Seguindo essa linha de pensamento, Prensky (op. cit.) aponta que os sistemas
nervosos da geracdo dos nativos digitais estdo alinhados as demandas do universo

digital. Em minha pesquisa e experiéncia, percebo que os alunos demonstram
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dinamismo, curiosidade e criticidade, com um olhar que ultrapassa suas culturas
locais, sendo esses aspectos primordiais para sua emancipacao.

Os trabalhos realizados demonstraram a importancia da inclusao digital na
transformagédo do processo de inclusdao social, aproximando ativamente o
envolvimento dos estudantes. Cabe ressaltar inUmeras pesquisas sobre os impactos
positivos da tecnologia e suas contradicdes, em consonancia com as consideracfes
de Freire (2000), ao discutir praticas pedagogicas e suas limitacdes, destacando o
processo de engessamento e 0 papel da tecnologia no aprender e ensinar.

Considero, como parte do desenvolvimento de minha dissertacdo, que ha uma
emergéncia no entendimento da necessidade de aproximar os jovens dos problemas
atuais, para que compreendam sua condicdo e fortalecam a construcdo de sua
autonomia. Diante dessa situacéo, percebo que muitos alunos ndo mantém o foco
necessario em conteudos inertes, devido a rigida separagdo entre o que vivenciam na
escola e a vida real.

E necessario ressignificar essa geracao e criar, no ambiente escolar, condicées
para que o ensino da Filosofia se torne relevante para sua sobrevivéncia. E de grande
importancia abordar a discussdo de textos classicos da Histéria da Filosofia e a
experiéncia com o pensamento critico. Esse processo ndo deve ser encarado como
algo engessado, mas sim acompanhar os processos de transformacao. O professor
gue explora as midias possibilita aos alunos a interacdo entre os fundamentos tedéricos
e suas proprias experiéncias.

E crucial investir no papel do professor como mediador do conhecimento,
facilitando a apropriacdo dos saberes pelos nativos digitais, que precisam reconhecer
seu papel no contexto educacional atual. Nessa direcdo, a implementacdo da
metodologia da sala de aula invertida surge como uma alternativa, conforme a
percepcédo de Bergmann e Sams (2016), ao modelo tradicional de ensino, uma vez
gque esse nao atende adequadamente aos diferentes estilos de aprendizagem dos
alunos. Nesse método, materiais como videos, audios, textos e outras midias sé&o
disponibilizados previamente, promovendo o envolvimento dos alunos antes das aulas
presenciais (op. cit.). As aulas tornam-se dindmicas e interativas, permitindo que os
jovens associem o0s saberes ao seu contexto local.

Dessa forma, ha maior participacdo dos jovens, que demonstram ativamente

seus interesses, enquanto o professor aplica a sequéncia didatica com base em
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problemas locais. Por conseguinte, a partir dos estudos de Bergmann e Sams (2016),
€ possivel inferir que esse método permite que cada aluno estude nos locais e horarios
gue lhe forem mais convenientes. O contetdo, conectado fora da escola, pode ser
dialogado e discutido em sala, possibilitando que o aluno assuma um papel ativo e o
professor atue como mediador.

Além do estudo prévio em casa, outra parte desse procedimento consiste nos
momentos presenciais, que ocorrem no horéario convencional da aula na escola. Esses
momentos sao destinados a atividades que exigem reflexdo. Nas atividades
presenciais, o estudante assume o papel de protagonista em sala de aula, o que é
possivel devido ao contato prévio com o conteudo, abrindo espaco para que a aula se
torne um l6cus de aprendizagem ativa, com o auxilio e a supervisdo do professor.
Esse método de aprendizagem ativa promove o envolvimento dos alunos e os torna
sujeitos autbnomos na construcdo da cidadania.

Os métodos interativos tém o potencial de despertar interesse, uma vez que 0s
estudantes se envolvem na teoria e acrescentam elementos novos que ainda nao
foram abordados nas aulas ou na perspectiva do professor. Ao considerar e valorizar
as contribuicbes dos estudantes, provoca-se maior engajamento, percepcao de
competéncia e pertencimento, além de persisténcia nos estudos. Ao longo da
trajetéria do ensino de Filosofia na Educacdo Bésica, os professores enfrentam
desafios em relagdo a relevancia de seu ensino e a sua aplicagao.

Cabe destacar que a obrigatoriedade da Filosofia no curriculo é recente e, em
muitos momentos, percebemos tentativas de suprimi-la. Essa situagao gera incertezas
tanto para o professor, que busca fazer a diferenga, quanto para a instituicdo, que
frequentemente o limita. Essa vertente de contradicbes requer que o professor
desvende as amarras de um sistema que, em muitas realidades escolares, é incerto,
pessimista e carece do suporte necessario.

Conforme Cerletti (2009), a questdo é resolvida por meio da proposicado de
perspectivas de andlise que buscam desnaturalizar o que parece 6bvio, permitindo a
construcdo de visbes questionadoras da realidade. O autor salienta que esse
movimento nunca deve ser diferente, uma vez que cada aula é Unica, assim como as
reflexdes que ela proporciona. No entanto, o docente de Filosofia ndo pode se abater
diante das dificuldades, pois € um dos individuos capazes de auxiliar os estudantes a

se desenvolverem intelectualmente, sendo responséaveis pelo seu proprio destino.
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Ninguém é detentor da verdade, sendo necessario investigar as mais diversas
possibilidades existentes.

Dessa forma, o professor é quem acompanha os alunos, incentivando-os a
alcancarem mais, equilibrando as diferencas de inteligéncia. Cerletti (2009) chama
atencao para os trabalhos de Sécrates, que nos ensinou sobre a relagcéo entre o saber
e 0 ensinar. Seus estudantes adquiriram ndo apenas habilidades especificas, mas
uma conexao direta com o conhecimento. Guido, Gallo e Kohan (2013) realizaram
uma extensa pesquisa para desenvolver um material didatico para o curso de Filosofia
no ensino médio da Universidade de Brasilia (UnB). Eles concluiram que a Filosofia é
ensinada de trés maneiras principais: (1) historica, (2) temética e (3) problemética. A
abordagem historica da Filosofia tem sido amplamente empregada nas academias e,
consequentemente, adotada na educacéo basica ha mais tempo.

Por essa perspectiva, 0os saberes s&do organizados e apresentados aos
estudantes, em sua maioria, por meio de textos originais de seus autores. A
abordagem filosofica se limita ao texto classico e exclui uma série de critérios que
poderiam enriquecer a avaliacado da obra. O estudante é desafiado a compreender o
sistema filoso6fico para obter sua verdade formal, por uma perspectiva conteudista. A
abordagem histérica é fundamentada no rigor metodolégico e foi utilizada por
religiosos por muito tempo, chegando a uma antropologia filoséfica. Com o
aprimoramento das técnicas em sala de aula, o estudante recupera seu papel e
engajamento em suas atividades. Os estudos realizados durante essa pesquisa
comprovam a eficacia de alunos engajados e socializados na construgdo do
conhecimento.

E importante salientar que um conceito nunca é dado, mas criado. Na aula de
Filosofia, concebem-se conceitos como se fossem filhos, de onde vem a ideia de
concepcao. Gallo (2013) destaca que é crucial considerar as aulas de Filosofia como
uma atividade, remetendo-nos a uma dimensao em que 0 processo nao se separa do
produto; um sO pode ser compreendido com e pelo outro (Gallo, 2013). Adotar
metodologias ativas € uma forma, de acordo com Cerletti (2009), de ensinar de
maneira pratica, com uma ampla gama de condicionamentos e influéncias. Ir além de
meros conceitos € construir conceitos e tomar consciéncia dos individuos. Para tanto,
0 material didatico € um recurso indispensavel nesse processo.

Nesse contexto, de acordo com Freire (2003), a educagao € um processo que
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acontece por meio de palavras, acbes e reflexdes na interagcdo entre diferentes
sujeitos historicos, sem que haja alguém como detentor do saber. E por meio da troca
de conhecimentos, informacdes e experiéncias, sem uma hierarquizacédo do saber,
gue o ensinar e o aprender acontecem. O estudante, no método ativo, exerce a
centralidade das acfes educativas e a aprendizagem € construida de forma
colaborativa. A educacado tem a necessidade de organizar métodos para a interacao
dos alunos, para que eles sejam atuantes diante das questdes-problema.

As criancas precisam crescer no exercicio do pensamento, indagando-se,
experimentando hipoteses de agdo, programando e ndo apenas seguindo programas
impostos a elas. As criancas precisam ter assegurado o direito de aprender a decidir,
o que se faz decidindo (Freire, 2000). Diante das pesquisas realizadas e das praticas
desenvolvidas em sala, € necessario um novo formato: um formato de aula que
permita, por meio do jogo, a busca de solucdes, o levantamento de perguntas e 0
didlogo constante em equipe. Esse formato se contrapfe, na préatica pedagdgica, as
aulas meramente memorizadoras, pois “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produgao ou construgao” (Freire, 2003, p. 47).

As metodologias ativas, ao partirem daquilo que o aluno j& sabe e dos critérios
exigidos pelo curriculo, desafiam o estudante a formular novos saberes e o professor
a se manter atualizado com atividades diversificadas. O intuito dessas metodologias,
além de incrementar ou modificar a logica da aula, é provocar descobertas, desafiar,
construir perguntas e respostas pautadas na autonomia dos estudantes.

Esse método evidencia que o educador deve ser um inventor constante de
meios e caminhos que instiguem a problematizacdo do objeto a ser desvelado e,
finalmente, apreendido pelos educandos. Sua tarefa ndo é servir-se desses meios e
caminhos para desnudar, ele mesmo, o0 objeto e, depois, entrega-lo,
paternalisticamente, aos educandos, a quem se nega o esforco da busca,
indispenséavel ao ato de conhecer (Freire, 1980).

No ambiente da sala de aula, ao fazer uso de tal método, o professor permite
ressignificar suas aulas, mantendo-as sempre vivas e criativas. Para isso, as praticas
desenvolvidas devem possibilitar um espaco que permita aos estudantes promoverem
sua criatividade e autonomia. E na sala de aula que esses alunos criam oportunidades
e possibilidades para o processo de ensino-aprendizagem. Partindo dai, o educador

deve estar preparado para provocar o sujeito ativo, despertando-lhe a criticidade e a
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curiosidade.

Sendo assim, as metodologias diversificadas promovem uma mudanca de
paradigma, muito necessaria na realidade atual. As mudancas séo significativas para
a substituicdo de técnicas conteudistas e para o despertar de um novo conceito
educacional. O viés da mudanca deve ser pautado na busca da autonomia na
educacao e na adequacéo de estratégias que estimulem o protagonismo.

De acordo com Freire (2005), o poder da autonomia consiste no fato de o
professor proporcionar ao aluno a estratégia da acdo-reflexdo-acao, despertando a
curiosidade. Nessa linha, o professor atua como problematizador e questionador,
aniquilando qualquer tipo de resposta imediata sem o exercicio da reflexdo. Como
ponto de partida para essa questdo, a necessidade da escuta e o dialogo como fonte
principal fazem parte do processo da argumentacao.

Dessa forma, sabe-se que € necesséria a autorreflexdo das condutas adotadas
em sala de aula. Hoje, muitas dessas praticas adotadas deixam os alunos
desmotivados, pois compreendem uma vVisdo tecnicista. Diante dessa situacéo
problematizadora, Freire (1987) afirma que mudancas significativas sdo necessarias

para o processo emancipatério dos educandos. Em suas palavras:

A violéncia dos opressores, que os faz também desumanizados, néo
instaura uma outra vocacao — a do ser menos. Como distor¢éo do ser
mais, o ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra
guem os fez menos. E esta luta somente tem sentido quando os
oprimidos, ao buscarem recuperar sua humanidade, que € uma forma
de cria-la, ndo se sentem idealisticamente opressores, nem se tornam
de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da
humanidade em ambos. E ai esta a grande tarefa humanista e
histérica dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores. Estes, que
oprimem, exploram e violentam, em razéo do seu poder, ndo podem
ter, neste poder, a forca de libertacdo dos oprimidos nem de si
mesmos. SO o poder que nasca da debilidade dos oprimidos sera
suficientemente forte para libertar a ambos (Freire, 1987, p. 20).

Entdo, para o educador, a verdadeira libertagdo ocorre quando os oprimidos
lutam para recuperar sua humanidade e, ao fazer isso, também ajudam a humanizar
0s opressores. A forca para essa libertacdo ndo vem do poder dos opressores, mas
da determinacéo e da resisténcia dos oprimidos. O professor deve criar um ambiente
de aprendizagem que estimule a participacao ativa, o respeito matuo e a construcao

coletiva do conhecimento, sempre com o objetivo de empoderar os estudantes para
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gue se tornem autbnomos e criticos em suas proprias vidas e em suas comunidades.

Para Freire,

O “homem novo”, em tal caso, para os oprimidos, ndo € o homem a
nascer da superagdo da contradicdo, com a transformacao da velha
situacdo concreta opressora, que cede seu lugar a uma nova, de
libertagdo. Para eles, o novo homem séo eles mesmos, tornando-se
opressores de outros. A sua visdo do homem novo é uma viséo
individualista. A sua aderéncia ao opressor ndo lhes possibilita a
consciéncia de si como pessoa, nem a consciéncia de classe oprimida.
Dessa forma, por exemplo, querem a reforma agraria ndo para libertar-
se, mas para passar a ter terra e, com esta, tornar-se proprietarios ou,
mais precisamente, patrées de novos empregados (Freire, 1957, p.
21).

Desse modo, o professor reformula os métodos que deseja empregar e

oportuniza espacos de dialogo que instiguem os alunos a questdes-problema, com a

finalidade de desenvolver a autonomia no processo de aprendizagem. Essa € a

guestao que promove a agao e o papel do educador, ao oportunizar e criar condi¢des

gue respeitem as individualidades dos estudantes, promovendo experiéncias que vao

além do espaco escolar.

Como fator de reformulacéo, busca-se que os estudantes tenham participacao

ativa e voz para questionar propostas relevantes e pertinentes ao seu contexto. Cabe

ao educador, nessa missao, transformar o espacgo escolar em um ambiente voltado

para a solucao de problemas.
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4 FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGIAS APLICADAS COM
DISPOSITIVO MOVEL

O pensamento do filésofo Silvio Gallo vitaliza o campo da Filosofia e da
Educacéo. A filosofia, sem duvida, € um presente vivo que persiste no tempo. Ela
propicia refletir sobre os problemas e busca criar conceitos para o combate as
imposicdes do nosso tempo. Isso influenciou, em minha trajetéria e experiéncia em
sala de aula, a construcdo de uma didatica filoséfica para o ensino de Filosofia. Como
ponto de partida, destaca-se o trabalho com a fundamentacéo tedrica, enfatizando a
atuacao do aluno como sujeito ativo na aprendizagem.

A realizacdo desta pesquisa promove o dialogo, a experimentacdo e a
investigacdo, criando condicbes para o desenvolvimento de uma metodologia de
ensino de Filosofia no ensino médio. A proposta é atual e essencial para 0 processo
investigativo e para as possiveis metodologias que possibilitam o encontro com o
trabalho filosdéfico. Muitas sdo as questdes ligadas a esse “novelo” sistematico que
emergem das atividades concretas do dia a dia e impulsionam novos saltos teoricos,
gue, por sua vez, inspiram novas acoes.

Tendo em vista Silvio Gallo (2012), que fundamenta uma pedagogia do
conceito, a aula é planejada em quatro grandes momentos de experiéncia, propondo
aos estudantes uma relacdo com o concreto: sensibilizacdo, problematizacao,
investigacdo e conceituacdo. Esse caminho é investigado, descoberto e redescoberto,
com etapas entrelacadas que convidam ao envolvimento diario a partir de um
conceito. Podemos considerar a alma e o sentido da filosofia como uma oficina de
conceitos.

A metodologia adotada, por meio do didlogo e das discussées, faz com que os
encontros em sala de aula se tornem probleméaticos no sentido filoséfico, promovendo
reflexdes. Nesses encontros, 0s jovens tém contato com 0 pensamento critico,
vivenciando o processo de investigacdo filosofica. Assim, a aula de Filosofia, na
perspectiva do filosofo, sera um espaco de reflexdo sobre a realidade, a partir do
conceito. Esse pensamento permeia a pratica do ensino filoséfico, que se apoia na
tradicdo dos escritos e da histéria, mas ndo se limita a essa perspectiva, pois € o
pensamento conceitual que permite o exercicio do filosofar e a conexdo com todos

esses aspectos inerentes a disciplina.
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O trabalho se baseia em bibliografias referentes aos debates em sala de aula,
considerando, entre elas, as contribuicdes de Gallo (2012) e as leituras de Deleuze e
Guattari (1990), além de diversos outros autores. O processo de investigacdo se
alinha aos problemas discutidos entre teoria e pratica, evidenciando como esses
conceitos prescindem de um carater interdisciplinar e transversal na busca constante
por saberes.

A investigacdo adotada percorre recursos tecnologicos que enriquecem a
compreensao filosofica e educacional, promovendo, entre os estudantes, de maneira
colaborativa, um ambiente de aprendizado dinamico e interativo. No decorrer da
pesquisa, desenvolvemos uma atitude filoséfica, de forma que os estudantes da 2.2
série do ensino médio pudessem compreender que a disciplina vai além do espaco
escolar, promovendo, no ambiente da escola, a filosofia como criacdo de conceitos e
aprendizado para a vida.

Diante de conceitos que nunca sdo dados, mas sempre criados, somos
conduzidos a uma aventura cujo inicio conhecemos, mas cujo desfecho € incerto.
Gallo (2012) argumenta que a filosofia € uma didatica geral, uma "arte de ensinar tudo
e a todos", indo muito além de qualquer método que signifique controle. Trata-se,
portanto, de atentar-se para a busca de um método que, em ultima instancia, permita
aos estudantes o exercicio do filosofar em sala de aula.

A realizacao deste trabalho justifica-se pela abertura de espaco para a reflexao
sobre as condi¢cdes e formas especificas de desenvolvimento de uma metodologia de
ensino de filosofia no ensino médio, salvaguardando as caracteristicas que lhe séo
inerentes: a criatividade, a criticidade, a autonomia, a fundamentacéo teédrica do
pensamento e a formacao de conceitos.

O processo de investigacdo das possibilidades dai advindas, tendo em vista o
desenvolvimento, permite-nos encontrar propostas concretas para o trabalho da
disciplina em sala de aula. Muitas questfes discutidas estdo ligadas ao cotidiano,
impulsionando-nos a novas reflexdes e praticas.

Partindo de um estudo de natureza teorico-conceitual, buscamos abordar os
principais fundamentos tedricos-filosoficos essenciais para o trabalho educativo e
escolar. As metodologias inovadoras de ensino impactam significativamente a vida
dos estudantes, impulsionando a necessidade de prepara-los para as diversas

oportunidades da vida. A experiéncia aplicada transforma habitos e contribui para o
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empoderamento do sujeito ativo.

O que dificulta o ensino é a presenca predominante de métodos tradicionais,
gue geram uma caréncia de estimulos voltados para o desenvolvimento da criticidade
e da criatividade. Torna-se, portanto, necessario transformar a pratica educativa,
incorporando elementos essenciais para o desenvolvimento do espirito critico e
reflexivo, especialmente no ensino de Filosofia. Essa disciplina destaca-se como uma
pratica formativa capaz de promover e despertar uma sociedade mais humanizadora
e transformadora no contexto social.

Posto isso, apresentaremos os fundamentos tedricos, com destaque para
pontos de relevancia no campo educacional, com o objetivo de promover a
compreensao e o questionamento em nosso contexto. Esses fundamentos sustentam
uma educacéo transformadora, revisitando as ideias de pensadores brasileiros no que

se refere a Filosofia e & Educacdo. Na perspectiva de Adorno,

[...] ndo se refere apenas ao individuo como entidade isolada, mas
fundamentalmente como um ser social. Ela é pressuposto da
democracia e se funda na formacao da vontade particular de cada um,
tal como ocorre nas instituicbes representativas. E preciso supor, para
evitar um resultado irracional, que cada um possa se servir de seu
préprio entendimento. A emancipac¢ao é a formacao para a autonomia,
mas ela sé pode ser bem sucedida se for um processo coletivo, ja que
na nossa sociedade a mudanca individual ndo provoca
necessariamente a mudanca social, mas esta € precondi¢do daquela.
A educacdo deve contribuir, portanto, para o processo de formacéo e
emancipacao, colaborando para criar condi¢des em que os individuos,
socialmente, conquistem a autonomia (Simdes, 2010, p. 207-208).

As mudancas sao primordiais para a garantia e a consolidacdo de uma

sociedade democratica. Nesse sentido,

Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque
nao temos o direito de modelar as pessoas a partir do seu exterior;
mas também ndo a mera transmissdo de conhecimentos, cuja
caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a
producdo de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da maior
importancia politica; sua ideia [de H. Becker], se é permitido dizer
assim, é uma exigéncia politica. Isto é: uma democracia com o dever
de ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito,
demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva sé pode ser
imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado (Adorno,
1995, p. 141-142).
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A Filosofia e o seu ensino tém como ponto de partida a educacao libertadora
na promocao do empoderamento dos jovens, estabelecendo conexdes para a tomada
de consciéncia. Para renovar os procedimentos analitico-expositivos, propde-se,
entdo, a integragdo de metodologias ativas para despertar o interesse das novas
geracOes. Cabe aqui destacar que o papel do ensino de Filosofia é o da promocéao de
experiéncias intelectuais significativas para o desenvolvimento integral do sujeito.

Como parte do trabalho do professor:

E fundamental que os estudantes sejam expostos a um ambiente que
promova a motivacdo, 0 engajamento e o crescimento académico e
pessoal. Um ambiente de aprendizagem positivo é aguele que valoriza
e respeita cada aluno como individuo Unico, reconhecendo suas
diferencas e necessidades. Quando os alunos se sentem valorizados
e ouvidos, eles se tornam mais propensos a se envolver ativamente
nas atividades de aprendizagem, compartilhar suas perspectivas e
se conectar com os outros (Costa Junior et al., 2023, p. 324).

De acordo com Costa Junior et al. (2023), o ambiente é benéfico e contribui
para o individuo quando ele se sente incluido no grupo. A base da Filosofia e da
Educacao esta na orientagdo para a préatica que orienta o processo de aprendizagem.
Nesse sentido, ha que se indagar em que se baseia a Filosofia da Educacéo. Para
Sobrinho (2015),

Sua resposta pode sofrer variagdes dependendo do que se conhece
acerca de filosofia. A filosofia, do ponto analitico, é o estudo critico e
exploracdo dos conceitos e principios das tradicGes religiosas, das
certezas e argumentagdes, dos principios e angustias da humanidade.
E a reflexdo sobre a reflexdo, ou seja, € uma atividade reflexiva de
segunda ordem, pois se sustenta sobre outras atividades reflexivas,
outras maneiras de pensar; atividade baseada na andlise critica de
seus proprios conceitos e pressuposicoes, a fim de entender suas
maneiras de discussdo e deducdo, dentro de cada area da ciéncia
intelectual (Sobrinho, 2015, p. 3).

7

A fundamentacdo tedrica é essencial para a organizacdo dos objetivos
especificos a serem alcancados no processo educacional. Sendo assim, buscamos
enfatizar a importancia dessas teorias e suas relacdes na formacao dos sujeitos. As
argumentacdes apresentadas pelos autores promovem um olhar enriquecedor sobre
os fundamentos indispenséaveis para o processo educacional, especialmente no que

tange ao desenvolvimento do ensino de Filosofia.
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Esses fundamentos e as suas técnicas foram elaborados com o objetivo de
proporcionar aos jovens uma educacdo comprometida com a construcdo de uma
sociedade justa e igualitaria. Nessa linha de pensamento, para refletirmos sobre as
mudancas e técnicas apresentadas nas escolas, torna-se relevante um curriculo

diversificado, que apresente aos educadores

[...] o desafio de desenvolver estratégias e materiais didaticos capazes
de utilizar os conhecimentos de diversas culturas como uma forma de:
introduzir ou exemplificar conceitos relacionados a uma determinada
disciplina; auxiliar os alunos na compreensao e analise de como as
teorias de sua area de estudo influenciam na construgdo do
conhecimento; facilitar a aprendizagem dos alunos provenientes de
diferentes meios sociais; promover a autoestima de grupos
minoritarios ou excluidos; promover o respeito a diversidade, a
pluralidade, incentivando a pratica democratica e destacando acdes e
discursos que busquem questionar e desfazer manifestacdes racistas,
discriminatérias, opressivas e autoritarias presentes em nossas
praticas sociais do dia a dia (Candau; Moreira, 2003, p. 125).

Diante da geragao de jovens ociosos, com sobrecarga de informacgdes sem a
devida mediacao e reflexdo, ha a necessidade de utilizar dispositivos tecnoldgicos
para desenvolver conceitos e promover novas formas de agir e pensar. Com esse uso,
h& a possibilidade de empregar, por meio de dispositivos, estratégias inovadoras para

0 processo de ensino-aprendizagem. Para Deleuze (1990, p. 155-161), dispositivo

[...] é uma espécie de novelo ou meada, um conjunto multilinear. E
composto por linhas de natureza diferente e essas linhas do dispositivo
ndo abarcam nem delimitam sistemas homogéneos por sua propria
conta (o objeto, o sujeito, a linguagem), mas seguem direcbes
diferentes, formam processos sempre em desequilibrio, e essas linhas
tanto se aproximam como se afastam uma das outras.

O dispositivo, portanto, esta sempre inscrito em um jogo de poder, ligado a uma
ou a uma série de configuracbes de saber que surgem dele e que, igualmente, o
condicionam. O dispositivo promove estratégias de relacdes de forca, sustentando
tipos de saber e sendo sustentado por eles (Foucault, 1979, p. 12).

Partindo da andlise das relacbes de poder e das estratégias envolvidas,
podemos refletir sobre as possibilidades e dinamicas desse jogo de poder. Por
conseguinte, as praticas devem chamar a atencdo dos jovens do século XXI,

apropriando-se de mecanismos que, se nao forem direcionados corretamente, ndo
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possuem viés educativo. A escola pode modificar essa relagdo de poder,
transformando os jovens em protagonistas de suas relacdes, com consciéncia de sua
autonomia. O poder da escola pode ser reconstruido de tal forma que os alunos
compreendam o espacgo escolar como aberto e libertario, e ndo como um ambiente
fechado e disciplinador. Para isso, a escola precisa adotar um olhar direcionado ao
sujeito construido pela sociedade, analisando todas as questfes relevantes para a
vida.

Seguindo essa relacéo de controle, as plataformas digitais evidenciam o poder
presente em todos os ambitos, referindo-se ao aparelho do Estado. Na visdo de
Foucault (1979), o poder esta em toda parte, perpassando pelas formas de disciplina
e reprimindo a subjetivacdo. Nessa perspectiva, o sistema das plataformas digitais
configura-se como uma microfisica do poder, atuando como uma forca presente nos
tempos atuais e impactando diretamente as escolas, contribuindo para a perda da
autenticidade dos individuos. Trata-se, de certa forma, de uma microfisica do poder
exercida por meio de aparelhos e instituicdes, cujo campo de atuacédo se estende entre
0s grandes mecanismos institucionais e 0s proprios corpos, com sua materialidade e
suas forgas.

Assim, os aparelhos do Estado estabelecem metas baseadas no tempo
dedicado as atividades registradas em indicadores educacionais, o que gera perdas e
incertezas no campo da educacéo. O estudo dessa microfisica do poder pressupde
gue o poder exercido ndo seja uma propriedade fixa, mas uma estratégia, cujos efeitos

de dominag&o se manifestam em diversas relagdes sociais.

[...] esse poder se exerce mais que se possui, que nao é o “privilégio”
adquirido ou conservado da classe dominante, mas o efeito de
conjunto de suas posi¢cles estratégicas — efeito manifestado e as
vezes reconduzido pela posi¢do dos que sdo dominados. Esse poder,
por outro lado, ndo se aplica pura e simplesmente como uma
obrigacdo ou uma proibicdo aos que “nao tém”; ele os investe, passa
por eles e através deles; apoia-se neles, do mesmo modo que eles,
em sua luta contra esse poder, apoiam-se por sua vez nos pontos em
gue ele os alcanca (Foucault, 1999, p. 30).

O modelo educacional baseado em sistemas de plataformas, ao exercer
controle sobre docentes e alunos, pode gerar traumas e conflitos psicolégicos,

configurando-se como uma forma de violéncia simbdlica e repressiva. Nesse contexto,
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0 poder se sustenta por meio de préaticas cotidianas que reforcam relagbes de
dominacdo. No entanto, o papel do professor € determinante para subverter essa
l6gica, atuando com base no cuidado com o outro e possibilitando a construcéo da
subjetividade dos estudantes.

As ideias de Foucault (1999) propdem um olhar diferenciado sobre a escola,
entendendo-a ndo apenas como um espaco de reproducdo de normas, mas também
como um ambiente em que o0 sujeito pode exercer o poder de forma critica,
guestionando e transformando atitudes naturalizadas pela sociedade. A escola deve
assumir o papel de libertar os sujeitos em diferentes dimensdes da vida, contribuindo
para sua autoformacdo por meio da relacdo professor-aluno, na qual o educador
busca estratégias que aproximem o estudante de sua propria realidade social.

De acordo com diversos estudos, a aplicacdo de praticas pedagdgicas criticas
cria condicdes para que os alunos se tornem sujeitos ativos e protagonistas de seu
proprio processo de aprendizagem. Entre as questdes que envolvem o poder e sua
relacdo com o sujeito, cabe ao professor apropriar-se do poder como uma acao que
favoreca o desenvolvimento da autonomia dos estudantes. O poder, nesse sentido,
ndo € um instrumento de controle, mas uma forca que pode ser utilizada para
promover o conhecimento e a emancipagao.

Para que tais mudancas ocorram, € necessario romper com tradicoes
pedagogicas autoritarias, que limitam o potencial critico dos estudantes ao atender
apenas aos interesses de uma l6gica dominante. E fundamental abandonar a crenca
de que o poder é, por si sO, opressor e reconhecer que ele também produz saberes.
O poder, segundo Foucault, ndo é uma entidade fixa ou exclusivamente repressiva,
mas um conjunto de relacbes que atravessam o cotidiano e influenciam a producao
do conhecimento.

A relacao entre poder e saber é inseparavel: o poder ndo apenas impde, mas
também cria e transforma. O sujeito do conhecimento ndo € passivo; ele participa
ativamente da construcdo do saber e da transformacdo historica, pois o ato de
conhecer esta intrinsecamente ligado a capacidade de refletir e agir sobre 0 mundo.

Para o fil6sofo:

[...] analisar o investimento politico do corpo e a microfisica do poder
supde entdo que se renuncie — no que se refere ao poder — a
oposicao violéncia-ideologia, a metafora da propriedade, ao modelo
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do contrato ou ao da conquista; no que se refere ao saber, que se
renuncie a oposicdo do que é ‘interessado” e do que é
“desinteressado”, ao modelo do conhecimento e ao primado do sujeito
(Foucault, 1999, p. 340).

Partimos, entdo, para a luta diaria contra a opressao vinculada ao poder vigente
gue se perpetua em nossas realidades, mantendo os interesses dos beneficiados e
negligenciando os direitos dos que lutam por justica, resistindo com suas forgas.

Nesse cenario de luta e resisténcia, diversas situagBes podem ocorrer,
construidas a partir da subjetividade, da personalidade, da consciéncia, entre outros
fatores. A proposta de Foucault convida o ser humano a se libertar dos efeitos da
sujeicao, promovendo a autonomia do sujeito.

Em sala de aula, ndo podemos nos omitir do papel de reinventar praticas
pedagogicas que coloquem o sujeito em posi¢ao de tomada de decisdo, sendo porta-
voz de sua prépria autonomia. Nesse sentido, o método de Freire busca habilitar o
aluno a interpretar o mundo, a compreender a realidade que habita e, assim, a
reescrever essa realidade em direcé@o a transformacéo.

Partimos, entdo, para a luta diaria pela resisténcia, em oposi¢cdo a opressao
vinculada ao poder vigente que se perpetua em nossas realidades, mantendo os
interesses dos beneficiados e negligenciando os direitos dos que lutam por justica,
resistindo com suas forgas.

Nesse cenario de luta e resisténcia, diversas situacbes podem ocorrer,
construidas a partir da subjetividade, da personalidade, da consciéncia, entre outros
fatores. Técnicas e discursos cientificos sado utilizados na valorizacdo das
reivindicagcées morais do humanismo. A proposta de Foucault convida o ser humano
a se libertar dos efeitos da sujeicao, promovendo a autonomia do sujeito.

Em sala de aula, ndo podemos nos omitir do papel de reinventar préaticas
pedagogicas que coloquem o sujeito em posi¢cao de tomada de decisao, sendo porta-
voz de sua propria autonomia. Nesse sentido, o método de Freire busca habilitar o
aluno a interpretar o mundo, a compreender a realidade que habita e, assim, a
reescrever essa realidade em direcéo a transformacao.

Essa perspectiva promove a necessidade de conectar o aluno as experiéncias
do cotidiano, incentivando a tomada de decisGes sobre questdes sociais e a pratica
da liberdade. Diante dessa concepc¢ao, podemos considerar que a utilizacdo de
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metodologias que promovam a formacdo de docentes e estudantes € fundamental
para o desenvolvimento da criticidade e para a construcdo de saberes que valorizem
a autonomia.

Alinhado a isso, de acordo com as ideias de Freire (1996), a educacgao
participativa e problematizadora visa a transformacdo dos contextos sociais. Esse
método construtivista coloca o aluno no centro do processo, desmontando o cenario
em que ele ndo participa ativamente. O método freiriano estimula o estudante a
conquistar sua autonomia e independéncia, promovendo a tomada de decisdes e a
resolucdo de problemas. Esses saberes ultrapassam o espago escolar, conectando-
se com a cultura, o conhecimento e a sociedade. Professor e aluno sédo sujeitos na
construcdo do conhecimento, e entre eles ndo existe uma relacao hierarquica rigida,
pois todos aprendem em um processo dialdgico. Nas palavras de Dourado (2024, p.
22):

[...] cabe ao professor entender que ensinar ndo é somente um
repasse de conhecimentos pré-estabelecidos convencionalmente, e
sim assumir uma postura de mediacdo entre o0 sujeito e 0 objeto do
conhecimento de forma dialégica. Portanto, compete ao professor [...]
desenvolver em seus educandos a autonomia de ser e de saber,
respeitando-o como sujeito social e historico, colaborando com
compreensdo e mudancas do mundo social, nos processos inclusivos.

Freire vé a educacdo como um instrumento que permite a valorizagéo cultural
do aluno para a sua emancipacdo. O pensamento sobre o desenvolvimento da
criticidade e a pratica educativa promove o aperfeicoamento do educador,
contribuindo para a compreensdo da educacdo especial e da inclusdo escolar,
consolidando-se, por meio de praticas metodolégicas e didaticas, no processo de
ensino-aprendizagem.

Torna-se necessario que o docente, em seu desenvolvimento critico, assuma
a funcdo de mediador do processo de ensino-aprendizagem, promovendo a acgao, a
interacdo e a construcdo efetiva do conhecimento nas praticas pedagodgicas. A
formacao continua dos profissionais da educacao é fundamental como suporte para a
reflexdo critica sobre sua pratica.

A partir da leitura e da interpretacdo de Freire (1996) e de Ausubel, Novak e
Hanesian (1978), € possivel questionar 0 modelo de escola que a Seduc-SP tem

buscado implementar, oferecendo maneiras de promover uma aprendizagem ativa e
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significativa, focando o aprendizado em si e ndo no cumprimento de metas definidas
sazonalmente.

O ambiente em sala de aula deve apropriar-se dos dispositivos digitais de
maneira acolhedora e autbnoma, em contraste com o sistema controlador presente no

modelo educacional atual. Nas palavras de Moreira (2010, p. 22),

Em um episodio de ensino e aprendizagem, a professora ou professor
apresenta aos alunos os significados que sé@o aceitos no contexto da
matéria de ensino e que ela ou ele ja domina. Apresentar aqui nao
significa aula expositiva, nem passividade de parte dos alunos, os
quais devem “devolver” ao docente os significados que estéo
captando. Se estes significados ndo forem aqueles contextualmente
aceitos na matéria de ensino, cabe ao professor ou professora
apresenta-los novamente, provavelmente de outra maneira, aos
alunos. Estes devem outra vez “devolvé-los” ao docente. Quer dizer, a
captacao de significados implica dialogo, negociacéo de significados.

Esse processo pode variar em prazo, dependendo da aceitacdo dos
significados, o que demonstra que somente ha ensino quando ocorre a aprendizagem.
A linguagem, nesse contexto, é essencial para o desenvolvimento da aprendizagem
significativa. As palavras sao signos fundamentais para o ensino de conhecimentos
em situacfes formais, sendo este um aspecto subjacente a teoria da aprendizagem
significativa.

As estratégias e instrumentos didaticos sdo primordiais para a promoc¢ao da
aprendizagem significativa. Ausubel defende o construtivismo, colocando o aluno no
centro do processo de aprendizagem, que ocorre por meio da interacdo com novas
informacdes. Desenvolver atividades colaborativas, presenciais ou virtuais, em
pequenos grupos, tem grande potencial para facilitar esse tipo de aprendizagem, uma
vez que os alunos interagem entre si, descobrem diversos significados e posicionam
0 professor como mediador do processo.

Ressaltamos que a utilizacdo de metodologias € ampla e ndo se limita a um
unico formato; uma aula expositiva, por exemplo, também pode facilitar a
aprendizagem significativa, desde que conduzida de forma a engajar e promover a
reflexdo dos estudantes.

O que é bem verdade € que o método tradicional normalmente coloca o
professor como o centro da aprendizagem e nado o aluno. Qualquer estratégia que

produza reproducdo, memorizagdo ou copia estimula uma aprendizagem mecanica,
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ndo permitindo a autonomia dos estudantes. O que podemos considerar é que 0
método de ensino precisa ser transformado e, em pleno século XXI, com as mudancas
de comportamentos nas redes sociais e na sala de aula, destaca-se 0 uso excessivo
de celulares na era digital.

Diante da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Brasil, 1996) da educacao, propde-
se uma pratica que se adeque ao mundo atual, integrando o conhecimento. O foco
esta na utilizacéo efetiva das TICs e na insercéo do cidadéo consciente e responsavel
nesta sociedade tecnoldgica.

Em relacdo a sociedade tecnoldgica, Gomez (2015), professor da Universidade
de Malaga, na Espanha, defende que o foco deve passar da transmissédo para o
desenvolvimento de competéncias, propondo uma inversdo pedagodgica, em que O
aluno deve assistir a videos em casa, apropriando-se dos conceitos, e, na escola, é o
momento de debater, resolver problemas e trabalhar com projetos. Critico da maneira
como os alunos acumulam e reproduzem informacdes, ele destaca a importancia de
0 estudante saber processar, reconstruir e utilizar as informacdes de maneira critica e
autonoma.

Nessa linha, acredita-se que o curriculo deve deixar de ser fragmentado em
disciplinas para se centrar em problemas, ndo necessariamente limitando-se aos do
cotidiano, mas promovendo uma abordagem mais ampla. O aluno precisa ir a escola
para fazer, criar e interagir, € ndo apenas para escutar e repetir contetido. E essencial
envolver os jovens da nova geracdo em debates sobre problemas, projetos e
processos de recriacdo, o que exige uma metodologia didatica adequada.

O professor deve ajustar suas préticas e promover condicdes que favorecam o
estudante como sujeito atuante no processo de aprendizagem. Gomez (2015) afirma
gue as tecnologias digitais dinamizam e transformam a aprendizagem social por meio
do compartilhamento de conhecimentos. Elas ndo devem ser vistas apenas como um
apoio ao ensino, mas como recursos que garantem uma aprendizagem criativa e
critica. Assim, os dispositivos digitais podem colaborar de forma significativa para uma

educacéao libertadora.
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[...] compreender a '"linguagem da tela", das "tecnologias da
interrupcao” chega a ser tdo necessario como a alfabetizacdo
relacionada com a leitura e a escrita verbais. Consequentemente,
preparar os cidaddos ndo sé para ler e escrever nas plataformas
multimidias, mas para que se envolvam com esse mundo,
compreendendo a natureza intrincada, conectada, da vida
contemporanea, torna-se um imperativo ético e também uma
necessidade técnica (Gémez, 2015, p. 21).

A mediacdo do educador no uso das tecnologias digitais é fundamental,
exigindo um olhar atento e cuidadoso para essa era hiperconectada. Sabemos que
muitas criancas tém acesso ilimitado a informacdes fragmentadas, o que dispersa sua
atencao e satura sua memoria. Isso as leva a se ocuparem com "diferentes tarefas
simultaneas”, as chamadas multitarefas, sem vivenciar plenamente experiéncias que
exigem foco e atencdo concentrada. E necessario, portanto, encontrar um equilibrio
entre a capacidade de experimentar e a de manter o foco.

O contexto educativo enfrenta o desafio de engajar-se na cultura digital e
ressignificar modelos pedagogicos ainda pautados pelo controle do Estado, em vez
de voltados para as demandas do mundo contemporaneo. O sistema educacional
valoriza mais a troca de informac¢des do que o valor intrinseco do conhecimento,
distanciando-se, em muitos casos, das reais necessidades dos educandos.

Gbémez (2015) propde um “novo iluminismo” para a escola, destacando a
necessidade de romper com 0 pensamento cartesiano fragmentador e avangar para
uma base que integre corpo e mente, razao e emocao, reconhecendo a riqueza
cultural da diversidade e compreendendo a aprendizagem cOmMO um pProcesso
continuo de construcdo, desconstrucao e reconstrucao.

Ao longo do tempo, percebemos a necessidade de transformacdo em todas as
dimensfes da vida, o que inclui, mas ndo se limita, a escolaridade. No entanto, a
escola tem se transformado de forma mais lenta, o que gera implica¢des para o futuro
da educacdo. Para Moran (2014), a escola ainda é fortemente conteudista e
transmissiva, com muitos educadores adotando praticas que evidenciam uma
desconexao entre teoria e prética.

Moran (2014) aponta dois caminhos para o processo educacional: um mais
suave, com mudancas graduais, e outro mais amplo, que propde transformacdes

profundas. O primeiro mantém o modelo disciplinar tradicional, mas busca maior
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envolvimento do estudante por meio de metodologias ativas e uma abordagem mais
interdisciplinar, como o ensino hibrido e a sala de aula invertida. O segundo propde
modelos inovadores, sem a rigidez das disciplinas, redesenhando projetos, espacos
fisicos e metodologias baseadas em atividades, desafios, problemas e jogos, nos
guais cada aluno aprende em seu proprio ritmo, mediado pelo educador.

A educacao formal ainda enfrenta um impasse diante das transformacdes dos
ultimos tempos, tornando-se relevante reorganizar o curriculo e adotar metodologias
gue priorizem o protagonismo do estudante. A conexdo entre professor e aluno deve
ser fortalecida ndo apenas presencialmente, mas também no ambiente digital,
considerando as individualidades de cada estudante.

Essas mudancas, tanto em sala de aula quanto em ambientes virtuais, sédo
fundamentais para inserir a escola no mundo e trazer o mundo para dentro da escola.
As metodologias devem ter foco e objetivos bem definidos. Em um cenério onde o
conhecimento ainda € frequentemente transmitido de forma passiva, € necessario
promover praticas que incentivem alunos proativos, engajados em atividades
complexas que envolvam tomada de decisdes e avaliagcao de resultados, com o apoio
de materiais relevantes.

Para que isso ocorra, é preciso experimentar diferentes formas de ensino que
cativem e estimulem o desenvolvimento do pensamento critico. Nao existe uma
formula pronta, mas devemos buscar constantemente o aprimoramento para
promover a autonomia e o interesse dos estudantes, trazendo para a sala de aula — e
além dela — experiéncias significativas para suas vidas.

A problematica central reside em como trabalhar os conceitos filosoficos de
forma a transmitir informacbes e, ao mesmo tempo, fomentar a competéncia
argumentativa dos alunos diante das questdes que enfrentam em suas vidas. As
perguntas devem ser direcionadas para instiga-los a refletir sobre situagfes-problema,
simulando desafios que os ajudem a desenvolver estratégias para supera-los.

Conduzir os alunos ao exercicio da Filosofia € incentiva-los a transcender o
Obvio, a perguntar e dialogar sobre a sociedade em que vivem e sobre como podem
intervir nela. Esse processo envolve a apresentacdo de conceitos filoséficos
relacionados ao contexto histérico dos pensadores, analisando como as mudancas
ocorreram e influenciaram o presente.

Os desafios sdo constantes e, no cotidiano das aulas, as atividades precisam



102

ser bem dosadas, planejadas, acompanhadas e avaliadas com o apoio da tecnologia.
O planejamento pedagogico requer pesquisa, analise, escolhas e redescobertas
continuas. A sala de aula € um espaco de experiéncias constantes, onde professores
e alunos estdo em constante (re)aprendizagem, formando um ambiente vivo,
sustentado pela cooperacgédo diaria.

As metodologias adotadas para despertar o0 interesse dos estudantes
constituem pontos de partida essenciais para 0 processo de integracdo e para a

reelaboracdo de novas praticas pedagdgicas.

Um dos modelos mais interessantes de ensinar hoje € o de concentrar
no ambiente virtual o que é informacao bésica e deixar para a sala de
aula as atividades mais criativas e supervisionadas. E o que se chama
de aula invertida. A combinacdo de aprendizagem por desafios,
problemas reais, jogos, com a aula invertida € muito importante para
gue os alunos aprendam fazendo, aprendam juntos e aprendam,
também, no seu préprio ritmo. Os jogos e as aulas roteirizadas com a
linguagem de jogos cada vez estdo mais presentes no cotidiano
escolar. Para geracBes acostumadas a jogar, a de desafios,
recompensas, de competicdo e cooperacdo é atraente e facil de
perceber (Moran, 2014, p.33).

Assim, a pesquisa, por meio do processo de investigacao e das experiéncias
vivenciadas, aponta possibilidades e mecanismos para tornar as aulas mais atrativas
e envolventes, de modo que os alunos se tornem mais ativos e participativos. Entre
os desafios encontrados nos ultimos tempos, destaca-se a falta de motivacdo e de
interesse no processo de aprendizagem. Isso evidencia a necessidade de
transformacéao do sistema educacional, com a reciclagem dos métodos tradicionais de
ensino.

Nesse cenario dindmico, as metodologias de ensino inovadoras sao essenciais,
pois modificam o processo de ensino-aprendizagem e contribuem para a construcao
do saber, integrando as novas tecnologias da informacdo. Além disso, essas
metodologias favorecem a criagdo de um ambiente de aprendizagem mais estimulante

e preparam os estudantes para os desafios do futuro.

4.1 POSSIBILIDADES E IMPASSES DOS DISPOSITIVOS MOVEIS

No Brasil, h4 um debate crescente sobre o0 uso da tecnologia na educacao, e
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diversos estudos tém demonstrado os impactos das TICs. As possibilidades
proporcionadas pelo acesso a tecnologia promovem maior aproximacdo com
metodologias inovadoras e novas adaptacdes no processo de ensino-aprendizagem,
resultando em efeitos significativos. Atualmente, a educacdo esta repensando as
novas concepcdes de sociedade e cultura digital. Para isso, o ensino de Filosofia
desempenha um papel crucial no desenvolvimento da reflexdo critica diante dos
desafios impostos pelos avancos tecnologicos na sociedade atual.

A pesquisa, baseada em experiéncias aplicadas com os alunos da 2.2 série do
ensino médio, aponta um caminho que impactou positivamente o engajamento dos
estudantes. Sabemos que vivemos em uma era de jovens nativos digitais, em que a
tecnologia estd em toda parte, inclusive na escola. No entanto, muitos educadores
ainda a administram com foco na transmissao de conhecimento, enquanto a escola
deve preparar o jovem para o futuro, mediando com responsabilidade a utilizagcio das
midias digitais.

Com planejamento e acesso, as aulas tornam-se mais criativas e exitosas,
abordando temas significativos. A problematica central esta na ressignificacdo das
praticas pedagogicas para o engajamento dos estudantes, ampliando o uso da
tecnologia como instrumento para o desenvolvimento do pensamento critico. As
midias, presentes em toda parte (radio, TV, cinema e internet), contribuem para a
pesquisa e o didlogo. Como ponto de partida, os educadores devem estruturar suas
praticas para facilitar o acesso as novas tecnologias.

E necessario ressignificar as préaticas pedagogicas para transformar o sistema
educacional e aplicad-las em sala de aula. Diante dessas mudancas, € preciso
apropriar-se da utilizacdo das tecnologias como mediadoras pedagogicas para o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, relacionando o carater argumentativo
e reflexivo da Filosofia. O uso das midias digitais no ensino de Filosofia deve explorar
questdes relacionadas ao virtual. Para Bauman (2001), a tecnologia tem suas
vantagens, mas o educador precisa estimular o que é positivo, com paciéncia, em um
contexto em constante movimento. A educacédo é afetada pela modernidade liquida,
0 que pode prejudicar o pensamento critico, sendo um ponto de atencao.

Esse ponto de atencdo exige cuidado com os jovens da era moderna, que
precisam desenvolver a capacidade de concentragdo e discernimento para fazer

escolhas responsaveis no uso das midias. Estudos como o de Bauman (2001)
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identificam uma crise na educacéo, analisando as mudancas socioculturais ocorridas,
principalmente no final do século XX e no século XXI, que impactam diretamente o
campo educacional. Essa crise se caracteriza pela falta de paciéncia e pela influéncia
da velocidade das informacdes, promovendo implicagdes para a sociedade liquida.

E um desafio para a educacdo, em que o educador nio é mais o (nico
conhecedor, mas um mediador do processo de aprendizagem. Diante dessa situacéo,
percebemos que néo se trata de lutar contra as mudancas, mas de unir esfor¢os para
fortalecer o papel da educacdo, promovendo o potencial dos estudantes e o
desenvolvimento de sua capacidade critica. A utilizacdo da tecnologia representa um
desafio e uma possibilidade para a educacéo, sendo parte do envolvimento e da
criacdo de dinAmicas mais significativas. Esse processo exige uma reestruturacdo no
ambito educacional vigente.

Essas transformacdes tém ocasionado mudancas de comportamento e a
desestruturacdo dos modelos tradicionais, afetando as praticas pedagogicas. Em um
contexto em que muitos métodos ainda ndo estimulam os alunos, cabe a reformulacéo
das praticas para promover mudancas no comportamento dos educandos. Com a
contemporaneidade e o surgimento de novos padrbes, ocorrem mudangas nos
habitos, rotinas e formas de agir. Para Bauman (2001), o estado de liquidez modifica
a vida social, desestruturando e desconstruindo moldes tradicionais e valores
presentes.

“Derreter os sélidos” significava, antes e acima de tudo, eliminar as
obrigagdes “irrelevantes” que impediam a via de calculo racional dos
efeitos; [...] Por isso mesmo, essa forma de “derreter os solidos”
deixava toda a complexa rede de relacdes sociais no ar — nua,
desprotegida, desarmada e exposta, impotente para resistir as regras
de acado e aos critérios de racionalidade inspirados pelos negécios,
guanto mais para competir efetivamente com eles (Bauman, 2001,
p.10).

Esse termo, “liquido”, € adotado por Bauman para se referir as mudancas da
sociedade de forma muito rapida. Bauman trata a modernidade como algo liquido e
fluido, em constante transformacdo, o que nos leva a pensar também a educacéo
como uma “educacao liquida”. A educagao precisa repensar suas praticas e despertar
o interesse dos alunos para que consigam viver nesse cenario em constante mudanca.

De certo modo, a educacdo muda para tentar acompanhar as transformacdes

gue ocorrem na sociedade. No entanto, o ensino tem sido tratado como uma
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mercadoria, algo descartavel, o que reflete o contexto da sociedade liquida. No ambito
educacional, o conhecimento adquirido pelo aluno n&o se torna “sélido”, pois nao cria
raizes duradouras no processo de ensino-aprendizagem. O autor sugere que, na
sociedade liquida, o ensino-aprendizagem pode ser visto como uma mercadoria,
tornando-se suscetivel a cultura do descarte.

Nesse cenario, a tecnologia digital, apesar dos desafios, € fundamental para a
transmissao de informacgdes e pode ser assertiva quando bem utilizada. Com o0 acesso
a rede, qualquer sujeito pode ser protagonista e responsavel pela difusdo de
acontecimentos. Esse contexto apresenta dois lados: possibilidades e impasses que
emergem das escolhas, promovendo impactos positivos ao dar voz para acdes
democréticas.

Partindo do principio de que a tecnologia pode e deve ser favoravel, é
necessario expandir seus avangos para promover ganhos que beneficiem a
humanidade. O uso das tecnologias na implementacao de novos modelos educativos
deve ter um efeito positivo na sociedade. H4 uma necessidade de investigacédo e
promocao de métodos que tornem o ensino relevante.

Em suma, ndo podemos deixar de lado o papel da tecnologia como um ponto
solido e transformador para a construcao e formacéao dos individuos. Cabe a educacao
incorpora-la e levar para a sala de aula praticas que provoquem reflexbes e

promovam, para além da sociedade liquida, transformacdes significativas para a vida.

5 REVISTA DIGITAL EM ENSINO DE FILOSOFIA E EXPERIENCIAS EM SALA DE
AULA

O processo de investigacdo ao longo da minha pesquisa permitiu desafiar a
mim e & minha turma, mostrando que o propdésito estava ao nosso alcance para
possibilitar mudancas na pratica de ensino. Nesse sentido, a metodologia inserida no
processo de experimentacao estabeleceu conexdes entre os educandos e permitiu a
ludicidade da aula, movendo e reconstruindo praticas motivadoras para o processo de
ensino.

Assim como propde Dewey, em sua teoria, a aprendizagem deve ser ativa e
participativa. Essa experiéncia fortaleceu minha missdo como educadora,

especialmente ao longo do periodo em que desenvolvemos a revista digital, na qual
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os alunos compartilharam noticias, ideias e promoveram o desenvolvimento da
criticidade e da autonomia.

No inicio, houve resisténcia de alguns estudantes em se envolver com 0
projeto, mas, aos poucos, eles foram se aproximando e se dedicando, cada um
respeitando suas individualidades e contextos de inclusdo social.

Essa experiéncia enfatiza a necessidade de uma pedagogia libertadora, que
deve ser realizada com os oprimidos e ndo para os oprimidos. Nesse sentido,
promovemos, nas turmas ativas da segunda série do ensino médio, uma sequéncia
de conteddos sob minha responsabilidade. Busquei, nesse contexto, fundamentar
teoricamente a pratica, incentivando a curiosidade dos alunos pelo processo de
investigacdo. Para tanto, foi essencial ndo adotar uma postura rigida. Os alunos
demonstraram interesse em compreender a atuacdo da politica a luz da teoria de
Aristételes e sua relacdo com os dias atuais.

Os trechos impressos foram distribuidos aos grupos, organizando um ambiente
de aprendizado produtivo, no qual todos os alunos presentes participaram ativamente
da proposta. Foi concedido um tempo especifico para a leitura e a observagcédo dos
contextos apresentados nos textos, além de promover discussdes sobre como
argumentar questdes que envolvem a sociedade e a comunidade local.

Dentre os 27 alunos matriculados e ativos na sala, todos se mostraram
autbnomos durante a leitura e demonstraram curiosidade em compreender como 0s
valores ndo correspondem as praticas politicas locais. A disciplina trabalhada fazia
parte do Itinerario Formativo: Filosofia e Sociedade Moderna. A didatica proposta para

a realizacao das atividades foi organizada conforme os Quadros 1 e 2 a seguir.

Quadro 1 — Conteldo e objetivos das atividades

Conteldo Objetivos

A nocao do poder em mdltiplas | @ Levantar hipéteses sobre as orientagdes do poder;

escalas e contextos e Contextualizar o poder a partir da condi¢ao social da
humanidade.

Foco no contetudo Homem: um ser social

‘.. o homem é, por natureza, um ser Vivo
politico” (Aristételes, 1984).

Fonte: Autora
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Quadro 2 — Atividades propostas e descricdo
Atividades propostas | Descricdo
Realizadas em 4 grupos | Tema: A ética na Politica de Aristételes

7

Questdo norteadora: Como a politica é importante para a
convivéncia em sociedade?

Metodologia e Leitura compartilhada em grupos;
e Apoio ao dispositivo movel: elaboracao de materiais pelo
Canva®.

Produtos gerados Revista Digital e Fisica

Divulgacéo e Instagram: @nena_humanas

Fonte: Autora

Nessa atividade, referente ao Quadro 1, proposta para o objetivo do Material
Digital no componente do lItinerario Formativo Filosofia e Sociedade Moderna, o
contetdo abordado foi sobre a nocdo de poder em multiplas escalas e contextos,
tendo como foco principal o poder a partir da condi¢cao social da humanidade. Para
provocar o interesse dos estudantes nessa atividade, convidei-os a falar sobre seis
anseios relacionados a sociedade que despertam interesse quando o assunto € poder.

No inicio da atividade, promovi um espaco de dialogo, fundamentado no
referencial tedérico de Gallo (2012), utilizando uma didatica para potencializar o
interesse dos jovens, permitindo a construcdo de um ambiente de aprendizagem
baseado em uma oficina de conceitos. Essa abordagem possibilitou adaptacdes
especificas, criando uma didatica na qual os alunos puderam contribuir ativamente
para o desenvolvimento de sua criticidade e para a vivéncia de um pensamento
reflexivo.

Partindo da especificidade da Filosofia, o tema abordado destacou a relevancia
da questdo do poder para os jovens e sua relacdo com o meio em que vivem,
mostrando como o poder pode afetar, de forma negativa, uma grande parte da
sociedade. O texto sugerido foi uma "viagem filoséfica" pelo pensamento de
Aristoteles sobre o poder entre os homens, permitindo que, nesse contexto, os alunos
debatessem questdes sobre poder, direitos humanos e diferencas.

Nessa etapa, foi proposta a metodologia da sala de aula invertida, permitindo
gue, na proxima aula, os alunos compartilhassem suas experiéncias e curiosidades
com os colegas. Durante a troca de experiéncias em sala, com base nas informacdes
coletadas pelos estudantes, os grupos debateram e construiram saberes de forma

coletiva.
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Os jovens demonstraram interesse na busca pelo conhecimento, construindo
saberes que nao foram impostos de forma dogmatica, mas desenvolvidos de maneira
ativa, com os estudantes se afastando da postura passiva tradicional e assumindo o
papel de protagonistas na construcdo do saber. Nesse momento, os alunos se
engajaram nas discussdes, mudando o formato da aula tradicional para uma
metodologia ativa, 0 que permitiu uma postura critica constante, voltada para os
guestionamentos da vida.

No componente Filosofia e Sociedade Moderna, o debate filosofico possibilitou
a criacdo de conceitos e 0 questionamento continuo sobre o meio em que vivem. Os
problemas apontados pelos estudantes demonstraram a importancia da disciplina
para o esclarecimento humano e para as transformacdes sociais.

A segunda atividade foi a socializacdo do conhecimento adquirido com a
comunidade escolar. Os alunos, com seus entendimentos e argumentacdes baseados
na investigacdo do discurso de Aristoteles sobre a constituicAio do homem,
apresentaram suas reflexdes. Segundo Aristételes (1984), o homem é um ser politico
por natureza, construindo sua identidade de forma plena dentro da sociedade.

Os alunos apresentaram argumentos relacionados aos anseios discutidos em
sala, organizando suas ideias na ferramenta Canva®. Eles levantaram questdes e
argumentacdes baseadas nos problemas sociais, refletindo sobre a necessidade de
construir uma sociedade mais justa e igualitaria.

Com as informacdes levantadas, os estudantes organizaram suas revistas para
apresentar suas experiéncias na unidade escolar. A criacdo da oficina de conceitos
em sala de aula e a troca de experiéncias entre os alunos permitiram, de forma
continua, que a experimentacdo com conceitos criasse um ambiente vivo,
despertando o interesse dos estudantes por questfes relevantes as situacbes que
enfrentam.

Essa abordagem possibilitou a conclusdo das atividades, a partir de uma
didatica ressignificada, que destacou a importancia de conceitos que sdo criados,
recriados, retomados e renovados, sempre presentes em novas etapas do
aprendizado. A sala de aula é esse espaco em que retomamos essas etapas e
transformamos o sujeito, direcionando-o para o propésito da vida. As experiéncias sao
fundamentais para criarmos um ambiente propicio ao novo, ao notavel e ao

interessante.
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No Anexo estd a primeira versado do trabalho, que foi organizado em grupos,
com as tarefas divididas entre os participantes®. Cada grupo explorou a atividade
proposta de maneira diferente, considerando suas habilidades e condi¢cbes
especificas. Para a execucéo do projeto, utilizaram o aplicativo Canva®, com o apoio
de dispositivos méveis e a mediacdo da professora, o que contribuiu para uma gestéo
eficiente do tempo e para a conclusao das atividades.

Na imagem a seguir, vemos alguns dos alunos que apresentaram a primeira
edicdo da revista ao publico da escola e a comunidade local. Eles utilizaram a TV
COMO recurso para expor as etapas de elaboracdo do material. A atividade foi
organizada na sala de aula da turma da 2.2 série A do ensino médio, proporcionando

um espaco de protagonismo e engajamento.

Figura 9 — Exposicéo da revista para a comunidade local
_. el y

Fonte: Fotografia tirada pela autora

Os estudantes apresentaram suas revistas, destacando a importancia da
participacdo e da consciéncia cidada na luta por uma sociedade mais justa e
democratica.

Na imagem a seguir (Figura 10), observamos os alunos responsaveis pelo
segundo grupo apresentando suas ideias para a turma da 12 série, em um ambiente
acolhedor dentro da sala de aula. Os envolvidos utilizaram recursos midiaticos de
forma autbnoma, com o objetivo de demonstrar a relevancia da participacdo ativa do

cidadao na sociedade.

6 O trabalho também esta disponivel no Instagram:
https://www.instagram.com/nena_humanas?igsh=2XV5Zmh2zXBzZ3li


https://www.instagram.com/nena_humanas?igsh=ZXV5Zmh2ZXBzZ3li
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Figura 10 — Sala organizada para acolhimento dos alunos da 1.2 série do ensino médio

Fonte: Fotografia tirada pela autora

No Quadro 3, a seguir, apresentamos o planejamento da revista digital, que foi
elaborado como parte de uma proposta pedagdgica integrada ao curriculo de Filosofia

e Sociedade Moderna.

Quadro 3 — Planejamento da revista digital

Disciplina Filosofia e Sociedade Moderna

Tema A ética na Politica de Aristoteles

Habilidades - Levantar e testar hipdteses sobre temas histdricos, sociais,
desenvolvidas econbmicos, filosoficos e politicos.

- Contextualizar conhecimentos na realidade local.

- Utilizar procedimentos e linguagens adequados a investigacao
cientifica.

Conteudo - A nogédo do poder em mudltiplas escalas e contextos.

- O papel do Estado e sua organizacao.

- A teoria de Aristételes sobre ética e politica e sua relacdo com as
sociedades contemporaneas.

Metodologia 1. Introducao: Explicagdo do contetdo e leitura de textos.

2. Problematizacao: Discussdo sobre o modelo ideal de sociedade
e a teoria de Aristoteles.

3. Atividades Praticas: Elaboracdo da revista digital, leitura de
textos e perguntas direcionadas.

4. Recursos: Dispositivos méveis, aplicativo Canva e textos
selecionados.

Apresentacéo e - Apresentacgdo das Revistas: Exposicao das revistas produzidas.
Replicabilidade - Replicabilidade: Aplicacéo nas salas da primeira série A, B e C do
ensino médio.

- Seminario Final: Discussé&o sobre a importancia da participagéo
ativa e do exercicio da cidadania.

Fonte: Autora

O plano de aula foi estruturado de forma adaptada ao Material Digital, com o
objetivo de atender as necessidades e aos interesses dos jovens no contexto
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contemporaneo. Como ponto de partida, abordamos o papel do Estado e sua
organizacao, relacionando-os a vontade geral, as leis e a garantia de uma sociedade
democratica e participativa. A metodologia que adotamos buscou fomentar o
desenvolvimento da autonomia dos educandos por meio da elaboracdo da revista,
promovendo o protagonismo juvenil e a reflexdo critica sobre a politica vigente.

Durante a atividade, os alunos demonstraram-se engajados € curiosos,
dialogando entre si e com a comunidade escolar. Eles expressaram interesse em
compreender como cada individuo pode contribuir para a organizacdo e a
transformacdo da sociedade. A proposta teve uma abordagem pragmatica,
conectando a teoria filosofica de Aristételes, em especial sua ética politica, as
guestdes atuais que permeiam as estruturas democraticas.

Com o desenvolvimento da proposta, as mudancas na dinamica das aulas
foram significativas para despertar a curiosidade dos jovens, recorrendo a métodos
gue permitem 0 engajamento ativo, instigam a criticidade e incentivam a
experimentacdo. As producles realizadas em casa e em sala de aula, de forma
coletiva, autbnoma e responsavel, demonstraram o quanto esses jovens sao potentes
e possuem as condi¢Bes necessarias para refletir sobre fatos relevantes, elencando
as problematicas do seu meio.

Muitos alunos que nunca tiveram um contato aprofundado com textos
filoséficos tiveram, nesse espaco, a oportunidade de se aproximar desses conteudos
e apresentar suas producdes para outros estudantes de diferentes séries. Isso
inspirou outros jovens da mesma escola a desenvolverem a disposicao para a
argumentacao e a autonomia do sujeito.

O método, ajustado as condi¢des dos estudantes, teve um impacto positivo no
empoderamento dos jovens. E parte do nosso oficio permitir que os alunos tenham
espacos de experimentacéo e descoberta, promovendo o desenvolvimento de suas
capacidades criticas. Os meios que incentivam os estudantes sdo essenciais para
criar estratégias que favorecam um ambiente de aprendizado significativo e ampliem
o olhar para além dos muros da escola.

Pesquisas apontam para a necessidade de um caminho norteador no processo
educativo em relacdo a introducdo das TICs, com estratégias que favorecam
diferentes formas de aprender (McLuhan, 1996, p. 63). Nesse contexto, as midias sdo

propostas como meios que enriquecem o ambiente cultural, colaborando tanto nos
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aspectos subjetivos quanto nos objetivos da aprendizagem. Dessa forma, emerge
uma nova férmula de ensino, na qual o professor atua em parceria com o0s alunos,
promovendo questbes e debates que incentivam atitudes proativas e o0
desenvolvimento do pensamento critico e autbnomo dos educandos.

McLuhan (op. cit.) argumenta a favor de uma nova abordagem que utiliza as
tecnologias modernas como proposta metodoldgica, na qual o professor atua como
mediador da mensagem. O foco ndo deve estar apenas no conteudo, mas na forma
como ele é trabalhado, transformando o ambiente em um espaco de imersédo para 0s
alunos. Os meios tecnoldgicos sdo agentes essenciais para as mudancgas, ampliando
a extensdo do ser humano por meio da conexdao com as midias e dos canais de
comunicacao. Segundo seu estudo, 0s meios de comunica¢cdo modernos aprimoram
a extensao das capacidades humanas e de suas habilidades. Nas palavras do autor:
“As novas tecnologias e os novos meios pelos quais cada um se amplia e prolonga-
se, constituem acdes com repercussao na sociedade como um todo” (McLuhan, 1996,
p. 82).

Em suma, o autor destaca o fascinio humano pela extensao de si, relacionando
0 meio e a midia ao desenvolvimento dos acontecimentos, a liberacdo de energia e a
promocao de mudangas. As novas tecnologias, em sua relagdo com as acdes e suas
repercussfes na sociedade como um todo, oferecem estratégias que abrem
caminhos para uma nova cultura conectada e transmidiatica. Essa abordagem, em
paralelo aos dispositivos tecnoldgicos, favorece o processo educativo (McLuhan, op.
cit.).

O acesso aos meios de comunicacdo e as tecnologias contribui, assim, para
uma cultura participativa e colaborativa nas praticas educativas em sala de aula. Os
desafios em sala de aula ocorrem na busca por informac¢fes, favorecendo a
inteligéncia e a autonomia dos alunos na apropriacdo do conhecimento de forma
sélida. Com as experiéncias proporcionadas pela tecnologia e sua relacdo com a
cultura contemporanea, é possivel estimular a imaginacao e a criatividade, apoiando
conteudos pertinentes aos interesses dos estudantes na busca de solucbes para
situacdes problematicas.

Faz-se necessario reconhecer que o meio é um elemento fundamental, ndo
apenas um canal ou veiculo de transmissao. Esse ponto gerou controvérsias na linha

de pensamento de McLuhan (op. cit.). Portanto, é essencial enfatizar que o foco nao
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deve estar apenas no contetdo, mas na forma como a mensagem € transmitida e no
impacto que essa transmissao exerce sobre a sociedade.

Diante disso, a expressdo criada ‘o meio € a mensagem” torna-se uma
referéncia para a sociedade atual, destacando a relevancia do papel do professor no
controle e na mediagao da disseminacgéo desses meios na sociedade. De acordo com
McLuhan (1996, p. 62), 0 meio e a mensagem séo elementos fundamentais para a
extensdo da experiéncia humana. Nesse contexto, as novas tecnologias conferem
sentido ao ser humano, levando o autor a afirmar que o meio de comunicagéo €, em
si, a prépria mensagem.

McLuhan (1996) classifica os meios de comunicagdo como “frios” e “quentes”.
Os meios frios necessitam de maior intervencdo e participacdo do receptor para
completar a mensagem, enquanto os meios quentes possuem alta definicdo e
oferecem informagdes de forma mais completa, dispensando uma intervencéo ativa
do publico.

Assim, a forma como recebemos as informacdes, ou seja, 0 meio, €
significativa, pois molda e articula a maneira de pensar. Nesse contexto, é
fundamental considerar como, nessa aldeia global, a comunicagéo se reflete em uma
era dominada por concepg¢fes ideoldgicas. Para McLuhan (op. cit.), os efeitos da
comunicacdo de massa sdo cruciais para a reformulacdo na construcdo de novos
padrdes relacionados ao pensamento e as agdes digitais, com principios que engajam
0 consumo.

Em sua linha de pensamento, o meio ndo é um simples canal, mas colabora
como um determinante canal de comunicacdo. Segundo a premissa da internet, ela
colabora para uma ruptura de pensamento, pois representa uma forma de cognicéo
gue € explorada pela extensdo das capacidades humanas. Essa extensao contribui
para o uso da mente, reconfigurando a mentalidade humana. De acordo com essa
corrente, a humanidade necessita conectar-se a rede em meio aos conflitos de
conexdes, sendo 0os meios determinantes para o desenvolvimento dessa conexao.

Para McLuhan (1996), o meio assume a capacidade de programar a
consciéncia, levando-nos a necessidade de reformular constantemente nossos
ambientes. Essa transformacdo ocorre de tal maneira que um ambiente ja nos
prepara para a chegada do proximo, refletindo a velocidade das mudancas que

experimentamos. As tecnologias comecam a desempenhar a funcdo da arte,
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tornando-nos conscientes das consequéncias psiquicas e sociais da tecnologia
(McLuhan, op. cit.).

Assim, a sala de aula se transforma em um espaco de arte, ressignificando-se
como antigamente, mas, mais do que nunca, reconfigurando-se para novos
treinamentos cognitivos. Essa linha nos posiciona como participantes ativos nos
meios de comunicacao, atribuindo-lhes um papel fundamental na sociedade. De
acordo com seu pensamento, a era digital pode influenciar a forma como as pessoas
pensam, sentem e agem. Atualmente, os individuos estdo imersos em condi¢des que
possibilitam a reconfiguracao cultural na era digital. As ideias de McLuhan (op. cit.),
embora escritas ha décadas, permanecem extremamente atuais, repercutindo nas
estratégias pedagdgicas que buscam aproximar o ensino da realidade dos alunos.

Considerando as praticas vivenciadas na escola em que atuo, observo como
os alunos de hoje se engajam com os dispositivos moveis. A participacdo deles é
garantida de maneira efetiva, demonstrando um interesse crescente ao se apoiarem
em recursos tecnologicos.

No mundo esbocado por McLuhan (1996), o problema do controle dos meios
de comunicacao pelo homem, que inicialmente parecia ser o tema central de sua
obra, rapidamente se transforma na questéo do controle dos individuos por meio das
midias. Isso se relaciona as condicfes de "programacdo” dessa nova e profunda
forma de dominio global em nivel planetario. A pesquisa remete a necessidade de
refletir sobre como as midias devem ser incentivadas, considerando seu papel tanto
como recurso educativo quanto como um meio que pode influenciar comportamentos

e moldar a percepcéo dos individuos.
5.1 ENTREVISTAS COM PROFESSORES E ALUNOS
Nesta sec¢do, apresentamos os dados coletados junto aos professores e alunos

da 2.2 série A do ensino médio acerca de métodos tradicionais e metodologias ativas.

Primeiramente, trazemos os dados referentes aos professores e, a seguir, aos alunos.
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5.1.1 Professores

Foram entrevistados 12 professores das seguintes disciplinas: Educacao
Fisica; Lingua Portuguesa, Redacdo e Leitura; Projeto de Vida; Historia; Fisica;
Biologia; Educacédo Financeira; Matematica; Geografia e Inglés.

A analise enfoca as praticas aplicadas pelos professores e suas experiéncias
ao trabalhar com métodos tradicionais de ensino e métodos construtivistas, visando
avaliar o envolvimento e o protagonismo dos estudantes.

A sequir, apresentamos as perguntas realizadas aos professores, bem como
suas respostas, com o objetivo de estabelecer a relacao entre métodos tradicionais e

construtivistas no contexto da pratica pedagdgica.

1 — Os modelos tradicionais de ensino nos moldes da atualidade promovem

engajamento total dos alunos?

Todos os professores responderam negativamente, evidenciando a falta de
interesse dos alunos em aulas baseadas em um contetudo excessivamente tedrico,
gue nao os desafia. Diante disso, torna-se imprescindivel a criagdo de conceitos que
despertem o prazer pela elaboracéo e recriacdo, lancando desafios que promovam
mudangas e transformacoes.

Nesse sentido, € fundamental que nés, educadores, interrompamos nossas
praticas habituais para ouvir os estudantes sobre quais temas desejam discutir. Essa
escuta atenta nos permitird planejar aulas que atendam as necessidades dos jovens,
incorporando conceitos que reflitam seus anseios. Assim, possibilitaremos um espaco
de invencao e reflexao, que incentive o pensamento critico e remeta a experimentacao
(Deleuze; Guattari, 1995).

2 — O desenvolvimento das metodologias ativas aplicadas nas aulas promovem o

protagonismo dos alunos?

A essa pergunta, 85,7% dos professores responderam que sim, enquanto
14,3% disseram que nao, indicando que a maioria acredita que as metodologias

aplicadas em sala de aula tém resultados positivos para o engajamento dos alunos.
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Contudo, persiste o desafio de como apropriar métodos que sejam verdadeiramente
relevantes para o contexto dos estudantes, promovendo um aprendizado mais

significativo e conectado a realidade em que estéo inseridos.

3 — Qual a relacao entre metodologias ativas e a aprendizagem significativa?

Nos depoimentos dos professores responsaveis pela turma da 22 série A,
observamos que as metodologias adotadas sao vistas como uma possibilidade de
ensino atrelada a uma aprendizagem significativa, conforme o0s excertos a seguir,

extraidos dos relatos dos docentes em 23 de setembro de 2024.

"E muito importante para o aprendizado do aluno."

"A relacdo de aproximar os alunos no contexto, de uma aproximag¢éo maior do
conteudo com a pratica do cotidiano."

"O engajamento do aluno promove sentido na sua vida, levando ao
protagonismo e criatividade e para emancipa¢ao humanas."

"Ambas estédo conectadas e promovem aprendizagem do aluno.”

"As metodologias, adaptadas ao contexto dos alunos, promovem uma melhor
aprendizagem.”

"Elas proporcionam uma assimilagdo mais afetiva dos objetos de estudo, porém
verifico que apenas 0s comprometidos com sua formagdo agem com
responsabilidade tanto para desenvolver atividades tradicionais quantos as
metodologias ativas."

"Uma auxilia a outra."

Diante dos dados, percebemos que, na visao dos professores, as metodologias
ativas buscam aproximar os alunos do conteudo, de forma a relaciona-lo ao seu
cotidiano. Algumas respostas indicam que essa abordagem da sentido a vida dos
estudantes, o que contribui para sua formagédo como cidadaos. Seguindo a linha de
pensamento de Deleuze e Guattari (1995), podemos afirmar que nos construimos por
meio do ato de criar, recriar e inventar, sendo esses processos essenciais para o

aprimoramento e a potencializacdo da nossa formacéo enquanto individuos.
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4 — Quais atividades na sua pratica em sala de aula podem ser consideradas

metodologias ativas?

Os professores descreveram uma diversidade de atividades que refletem o uso
de metodologias ativas em sala de aula, conforme 0s excertos a seguir de seus

depoimentos:

"Pratica experimental relacionada com o contetdo, o resultado foi positivo em
todos os aspectos.”

"Montagem de figuras espaciais (piramide, cilindro, paralelepipedo, cone,
prisma) a partir de recorte e colagem.”

"Sequéncia de circuito de exercicios, onde os alunos foram protagonistas das
suas proéprias atuacoes."

"Responda ou passe: Sorteio do primeiro aluno, depois escolhe o proximo. Se
ele responder, ganha um ponto, ou seja, ganha dois pontos se acertar.”

"Os alunos participaram de um quiz no kahoot com perguntas relacionadas ao
conteudo do 1° Bimestre."

"Varias. Utilizo games, seminarios, maos na massa, Word Café."

"Roda de conversa. "

Os dados acima revelam a diversidade das estratégias aplicadas com a turma,
embora a utilizagdo de recursos tecnolégicos seja limitada. Considerando que
estamos lidando com nativos digitais, € fundamental reconhecer a prontiddo desses
alunos para estabelecer conexdes e explorar novas possibilidades de aprendizagem.
Apontamos que a combinacado de abordagens tradicionais com estratégias inovadoras
pode contribuir para um ambiente de aprendizagem mais dinamico, interativo e
alinhado as demandas contemporaneas, promovendo o engajamento dos alunos e o

desenvolvimento de competéncias essenciais para o século XXI.

5.1.2 Alunos

Dezessete alunos da 2.2 série A do ensino médio responderam a entrevista. A

seguir, apresentamos as perguntas realizadas aos estudantes, bem como suas
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respectivas respostas.

1 — A interacdo em sala € promovida por meio de aula tradicional (aulas expositivas)

ou com metodologias ativas (construtivismo)?

O Gréfico 1, a seqguir, apresenta as respostas dos alunos.

Grafico 1 — Interacdo por meio de metodologia ativa e tradicional

® METODOLOGIA ATIVA/ Construtivismo
@® METODO TRADICIONAL/ Expositivo

Fonte: Autora

Como podemos observar no grafico acima, os alunos expressaram
desinteresse em aulas expositivas, evidenciando nosso desafio como educadores de
planejar métodos de ensino mais eficazes. O ajuste no uso de materiais digitais pode
contribuir significativamente para superar esse desafio. Como suporte a nossa pratica
docente, podemos mencionar as técnicas de Lemov, que enfatizam a pratica em sala
de aula e estabelecem uma rotina capaz de promover maior engajamento dos alunos.
Nesse contexto, as estratégias de ensino devem ser variadas, colocando o estudante

no centro do processo educativo e favorecendo sua participacao ativa.

2 — Qual tipo de aula € capaz de produzir maior engajamento, expositiva ou
construtivista (por meio de metodologias ativas)?

Dos dezessete alunos, 94,1% (n = 16) responderam que aulas do tipo

construtivista promovem maior engajamento, conforme mostra o Grafico 2, a seguir.
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Gréfico 2 — Engajamento por meio de metodologia ativa e tradicional

@ Carater expositivo
@ Construtivista

T

Fonte: Autora

Os dados revelam que as aulas que mais despertam o interesse dos alunos
sdo aquelas que promovem a criatividade, permitindo que explorem diferentes tipos
de saberes e se engajem em discussdes e didlogos entre si. Um exemplo observado
nessa turma € a dificuldade de concentracdo durante as aulas expositivas, que se
tornam cansativas devido ao tempo prolongado em uma Unica posi¢cao e ambiente.

Os dados coletados corroboram nossa pesquisa, na qual os estudantes
demonstraram interesse por aulas mais atrativas, que se conectem com seu contexto.

No inicio do ano, o desafio era despertar o interesse dos alunos pelas aulas.
Apés o Programa PROF-FILO, surgiu em nés o desejo de buscar caminhos para
aproximar o Ensino de Filosofia da vida dos estudantes. Mesmo diante das
dificuldades, buscamos constantemente estratégias e repensamos as praticas de
ensino, o que resultou em aulas voltadas para estudos e investigacdes tedricas, com
temas propostos pelos préprios alunos, aproximando-os dos textos filosoficos.

No dia a dia em sala de aula, a ado¢do de métodos que identificam as causas
e os conflitos vivenciados pelos jovens demonstrou que o trabalho do professor ndo
se baseia em uma receita pronta e acabada. E necessario, a cada instante, iluminar o
ambiente escolar, transformando-o em um espaco de didlogo e questionamento sobre
guestdes relevantes para o contexto dos estudantes.

Cada conquista e encantamento pela disciplina mostram que o Ensino de
Filosofia ndo pode se limitar & mera transmissdo de informagfes, 0 que deixa 0s
alunos desmotivados e presos em um ambiente escolar sem sentido para eles. A
pesquisa realizada com os estudantes revelou como eles se sentem durante aulas

expositivas, quando sua participacdo nao € efetiva.
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A realidade vivida pelos jovens é desafiadora, pois muitos encontram na escola
um abrigo. E no olhar atento que paramos para ouvi-los e tentamos iluminar suas lutas
diarias. O professor, por sua vez, tem a missao de permitir que esses jovens tenham
acesso e sejam inseridos e valorizados em todos os espagos sociais. O ambiente
escolar deve ser um espaco vivo, onde possamos ouvir as experiéncias dos alunos e,
por meio delas, conectar a historia da Filosofia com suas realidades.

Esse espaco deve ser acolhedor e contribuir para as histérias de vida dos
nossos estudantes. Nesse contexto, o papel do professor como mediador € crucial
para que as conversas sejam significativas e ressoem na vida escolar, promovendo a
criacdo e recriacdo de saberes que se tornem efetivos na realidade dos alunos
(Rocha, 2015).

Diante dessa proposta, precisamos repensar nossa pratica: como as aulas
estdo sendo conduzidas? Como os alunos participam? Em que momento s&o
convidados a serem autores dos saberes? Nesse processo, o professor deve refletir

e buscar estratégias e conteudos adequados aos contextos dos estudantes.

3 — Em que tipo de aula vocé tem mais dificuldade em aprender, expositiva ou

construtivista (por meio de metodologias ativas)?

Dos dezessete alunos, 82,4% (n = 14) responderam ter mais dificuldade em

aprender nas aulas expositivas, conforme o Grafico 3, a seguir.

Grafico 3 — Dificuldade em aprender conforme tipo de aula

@ Expositiva
@ Construtivista

Fonte: Autora

A predominancia de dificuldade de aprendizagem por meio de aulas expositivas,

relatada pelos alunos, ecoa criticas consolidadas na literatura sobre métodos
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passivos, conforme destacamos ao longo desta dissertagédo. No entanto, acreditamos
gue seja essencial evitar dicotomias: o ideal € adaptar estratégias as necessidades
especificas do conteudo e do perfil discente, respaldado por evidéncias de eficacia

pedagdgica

4 — A revista digital realizada foi desenvolvida a partir de um método expositivo ou

construtivista?

Para esta pergunta, todos os alunos responderam que se trata de um método
construtivista, indicando que a revista digital proporcionou um ambiente de
aprendizagem ativo, no qual os estudantes foram incentivados a construir o proprio

conhecimento por meio da pesquisa, da troca de ideias e da colaboragéo.

5.1.3 A guisa de sintese

A pesquisa realizada junto aos professores e alunos evidencia que os dados a
respeito das metodologias e do interesse em sala de aula apresentam sinergia. Os
professores estdo inovando nos métodos e verificando, por meio das experiéncias,
como os alunos participam, promovendo a autonomia para a resolucéo de problemas.

Nas informacgfes coletadas com os alunos do ensino médio da 2.2 série A,
notamos a dificuldade de absorverem contetdos em aulas tradicionais, modelo em
que o professor transmite seus saberes por meio de narrativas verbais, sem dar
espaco para explorar o empoderamento dos estudantes.

Os relatos dos professores e alunos estdo conectados na importancia de
ajustarmos o planejamento de aulas criativas, em que o0 sujeito da construcdo do
conhecimento possa passar por experiéncias de acertos e erros, tornando-as
significativas para sua existéncia. A revista elaborada em sala, com duas versdes e
formatos, proporcionou aos estudantes a autoria de suas criacdes e reflexdes voltadas
para um olhar critico sobre a sociedade.

Promover o didlogo e as discussfes sobre questbes problematicas € essencial
para a construcdo de uma sociedade participativa. Na pesquisa realizada, um aluno
destacou que o método expositivo, quando bem conduzido, contribui para um maior

envolvimento e protagonismo dos estudantes. A coleta de dados demonstra as
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diversas abordagens metodologicas empregadas pelos educadores responsaveis
pela turma.

As diferentes estratégias de ensino aplicadas a turma sao validas para a
colaborac¢éo no processo de ensino-aprendizagem. Essa turma produziu, em minhas
aulas, uma revista digital com o auxilio da plataforma Canva, demonstrando
colaboracdo em equipe. Os alunos com necessidades especiais também participaram
ativamente, contribuindo na escolha de imagens e oferecendo opinides para a
realizacdo da revista. As etapas para a construcédo da revista foram mediadas por
mim, com orientacdo nas sequéncias teméticas necessarias e nas argumentacoes

elaboradas pelos grupos responsaveis por esta pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho apresentou estratégias de ensino que abordam os desafios
atuais do sistema educacional para aproximar o ensino de Filosofia da realidade dos
estudantes, diante de um cenario em gque o ensino dessa disciplina ndo é visto como
uma pratica significativa para a vida. A pesquisa demonstrou como a pratica do ensino
de Filosofia pode ser ressignificada por meio de metodologias e recursos digitais,
aproximando os estudantes da pratica filosofica.

Em um cenéario marcado pelo desinteresse e pela desmotivacado dos alunos,
devido a transmisséo de conteldos pouco relevantes e ao uso de plataformas digitais
mecanizadas, distantes do contexto social, torna-se evidente a necessidade de
metodologias adequadas e conectadas com a vida dos estudantes. O Programa
PROF-FILO da UFSCar trouxe luz em meio a tempestade, promovendo a investigacado
e o desenvolvimento de métodos que colocam o aluno no centro do processo de
ensino, com experiéncias e praticas que contribuem significativamente para a
transformacao do cenario educacional.

As experiéncias vivenciadas ao longo do curso, com base nos teoricos que
contribuiram para minha pratica docente, permitiram trazer aos estudantes novas
vivéncias. Conforme Dewey (1979), a educacao deve ser voltada para a experiéncia,
em que teoria e pratica séo indissociaveis, cabendo ao educador direcionar e construir
espacos que tornem o aprendizado significativo para o aluno. O cenério anterior,
marcado pelo desinteresse, foi repensado com métodos e estratégias adequados ao
contexto, proporcionando experiéncias que favoreceram o desenvolvimento da
aprendizagem significativa.

Na proposta de enfrentar o desafio do ensino de Filosofia e torna-lo significativo
para os estudantes, recorremos a metodologias de ensino que ressignificaram a sala
de aula, promovendo a experiéncia do pensamento conceitual (Gallo, 2012). Segundo
essa perspectiva, as aulas de Filosofia tornam-se mais ativas e, em minhas
experiéncias com os alunos, busquei uma pratica que nao implicasse a transmissao
direta de saberes, permitindo que eles atuassem como protagonistas do
conhecimento, promovendo sua emancipacgao intelectual.

Conforme Prensky (2010), a presenca mediada pelo educador deve ter um

olhar atento para que o aluno, de maneira atuante e emancipatoria, participe do
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processo de aprendizagem. Trabalhamos com a metodologia da sala de aula
invertida, permitindo que os alunos, com o uso das midias digitais e mediados pelas
TICs, criassem uma revista digital. Em sala de aula, ocorreram debates apresentados
pelos estudantes, enquanto a professora mediava o dialogo com textos filosoficos que
promoviam questionamentos e problematizacdes. Diante dos desafios enfrentados,
os alunos preparavam, em casa, temas que seriam debatidos em sala, o que, com o
uso dessa estratégia, os tirou da passividade do método tradicional, promovendo sua
participacdo ativa.

No entanto, devemos assegurar que a contribuicdo da Filosofia como disciplina
seja voltada para a formacédo de sujeitos criticos, com condi¢cdes de exercer sua
poténcia para a transformacao social. Nesse sentido, a Filosofia € fundamental para
0 processo de consolidacdo da autonomia e da emancipacdo dos estudantes. O
presente trabalho demonstra a importancia da formacgédo especifica do professor,
possibilitando a ado¢cdo de métodos adequados, tornando a Filosofia viva e presente
na pratica dos alunos.

A pesquisa destaca a relevancia de promover estratégias que garantam um
aprendizado significativo, assegurando que o0s estudantes ndo apenas adquiram
conhecimento, mas também se conectem com sua realidade e sejam capazes de
transforma-la a partir desse conhecimento. Por meio de pesquisas e estudos,
buscamos enfatizar o processo de investigacdo como uma forma de reformulacéo dos
métodos, visando despertar o interesse dos jovens e introduzir novas praticas que
integrem tecnologias ao desenvolvimento de metodologias ativas.

Antes da implementacao do Programa PROF-FILO, a sala de aula era marcada
por angustias e falta de métodos que empoderassem os jovens. Diante disso,
destacamos, novamente, a importancia da formacao continua do professor, pautada
na investigacao e na observagéo dos desafios encontrados.

A escola é um espaco privilegiado para a troca de experiéncias e o diadlogo
entre os estudantes, sendo o educador uma referéncia importante. As atividades
desenvolvidas com o apoio da tecnologia demonstraram um aumento significativo no
interesse dos alunos, evidenciado pela autonomia e criatividade na elaboracdo da
revista digital, além de sua replicacdo na comunidade local.

A adocéo de recursos tecnoldgicos despertou o interesse dos nativos digitais

pelo ensino de Filosofia. Diante desse cenario, é fundamental refletir sobre as
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mudangas necessarias e considerar o planejamento de préaticas que favorecam o
engajamento dos alunos, criando espacos para o desenvolvimento de suas proprias
criacoes.

Assim, ao considerar os métodos tradicionais frequentemente utilizados, que
se restringem a exposicdo do conteudo, observamos que eles ndo despertam o
interesse dos estudantes, tampouco valorizam a prética filoséfica e sua contribuicéo
para o aprendizado. Esses métodos anteriores falharam ao néo reconhecer os alunos
como protagonistas de suas relagdes sociais, resultando no desinteresse e na perda
do potencial de exploracao dos saberes filosoficos (Dewey, 1979).

Compreendemos e observamos que aproximacao entre teoria e préatica é
fundamental para o empoderamento juvenil, tornando o processo educativo mais
significativo. A pesquisa realizada em uma escola publica do interior do Estado de Sao
Paulo comprova a importancia de se oferecer metodologias que explorem e facilitem
0 processo de aprendizagem. As informacdes e vivéncias relatadas pelos docentes
confirmam que essa abordagem promove uma aprendizagem significativa.

O resultado foi uma participacdo efetiva dos estudantes, demonstrando a
necessidade de ressignificar constantemente as metodologias e a formacgao docente,
para implementar mudangcas nos métodos que ndo favorecem o ensino ativo. O
trabalho permitiu uma mudanca satisfatéria no cenario, promovendo estudantes mais
ativos, criticos e preparados para transformar suas vidas e a sociedade.

A metodologia aplicada mostrou-se exitosa, superando os métodos tradicionais
e promovendo uma nova abordagem que favorece o desenvolvimento do pensamento
critico e a resolucdo de problemas, estimulando os estudantes a se tornarem
protagonistas do proprio aprendizado e impulsionando o motor do pensamento

reflexivo.
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DIREITOS
HUMANOS

"Todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos."

O QUE SAO?

Os Direitos Humanos constituem a A Jej dos direitos humanos obriga os
categoria mais basica de direitos  goyernos a fazer algumas coisas e os
que qualquer ser humano, em  jmpede de fazer outras. Os individuos
qualquer parte do mundo, pode  também tém  responsabilidades:
requerer em defesa propria ou de  qufryindo  dos  seus  direitos
outro. Nao ha disting3o de classe  pynanos, devem respeitar os direitos
social, cor, género, nacionalidade,  j.¢ outros. Nenhum governo, grupo
religifo, orientagio sexual ou de . yGividuo tem o direito de fazer

gil;ael.cg:r ?L‘;migfmg:e ;:mirgz qualquer coisa que viole os direitos de
i i

outra pessoa.
pessoa.
ARTIGOS
Artigo 1 Artigo 4

Todos os seres humanos nascem livrez e Ninguém sera mantido em escraviddao

iguaizs em dignidade e direitos. Sao cam u i ’
s el & el A= servidao; a escravid3o e o trafico de

agir em relagio une ace cutros com  ©SCIAvos serdo proibidos em todas as
espinto de fraternidade. suas formas.

igo 2 :

;an)godo zer humano tem capacidade A{'t!g0'5 . T

para gozar oe direitos e as liberdades  NiNGUem sera submetido a tortura, nem
estabelecidos nesta Declaragdo, zem a tratamento ou castigo cruel,
disting3o de qualquer espécie, seja de  desumano ou degradante.

raga, cor, sexo, lingua, rebgido, opinidc
politica ou de outra natureza, origem
nacional ou social, riqueza, nascimento,
ou qualguer outra condigao

2. Ndo sera tambem feita nenhuma
distinggo fundada na condigdo politica,
juridica ou internacional do pais ou
terntorio @ que pertenga UmMa pessoa,
quer @e trate de um EITIOrio
independente, sob tutela, sem governo
proprio, quer sujeito a gualquer outra
limitag3o de soberania.

Artigo 3
Todo ser humano tem direito a vida, a
liberdade e a seguranga pessoal
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INTOLERANCIA
RELIGIOSA

"Triste época! E mais facil desintegrar um atomo do
que um preconceito™ Albert Einstein

,
O QUEE?
A intolerancia religiosa, mais detalhadamente, é discriminar,
ofender, caluniar e rechacar religides, liturgias e cultos. Quem é
intolerante néo aceita a diversidade de crencas, e, muitas vezes,
a questdo também pode estar relacionada ao racismo, ja que as
religidves de matrizes africanas sdo as que mais sofrem
preconceito na sociedade atual, como o candomblé e a umbanda.

ORIGEM E FORMA DE COMBATER

A origem da intolerancia religiosano  Para combater a intolerancia religiosa, é

Brasil esta implicada com o racismo. prenigy defender os direitos individuais,

Ela consegue, via de regra, .2 =
promover o acesso a informagéo, com

estabelecer que a religifo aceitavel g 5 2 ]
serbe u iow gramos glf‘é Sk v conhecimento, discussoes e debates, além

desrespeito com as religies de de lutar por politicas publicas que
matriz africana ou indigena. Se estimulem a tolerancia e a liberdade.
alguem depredar uma igreja, a “Precisamos resistir, denunciar e lutar.
reacdo € imediata, porém, se alguém : 7 [ m ] T
S e

.
faz isso com um terreiro, ndo é da 'ﬁ {( ]
mesma maneira”, explica Thiago [t 4“-‘*“::;;*7
Modenesi, historiador, cientista 0 | | a2
politico e professor

)
g

A Intolerancia religiosa pode se
manifestar de inumeras formas,
vindo de pessoas fisicas, juridicas e
até mesmo do proprio estado.
Tentar atrapalhar ou impedir a
realizacdo de um culto, quebrar
imagens sagradas, agredir, ofender
ou zombar de alguém devido a
roupas efou costumes religiosos,
todas essas atitudes configuram
intolerancia religiosa.

www.nenabuck.com
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'A diversidade é a fonte da nossa riqueza'

DIFERENGA

POR QUE E IMPORTANTE RESPEITAR AS
DIFERENCAS?

Sair da nossa bolha, escutar a

realidade do outro, conhecer Mais do que uma
pontos de vista diversos, ter . .
contato com contextos sociais n_ecess_ldade” respeltar a
diferentes sio passos diversidade € nosso dever

importantes para a construgido como cidaddos. Por isso,

de uma soc1eda.de que enfrenta 4. atitude individual
seus preconceitos, acolhe a

pluralidade e respeita a Conta_ para _0 resperto
diversidade. Afinal, pessoas se coletivo. Conviver com as

comportam, agem e existem de diferengas é¢ um dos

maneiras completamente
diferentes e merecem ser grandes desafios da

respeitadas em suas escolhas e sociedade.
manifestagdes.

COMO TENTAMOS COMBATER O
PRECONCEITO?

Por causa dos fatoe citados anteriormente, a Constituigdo Federal de 1988 traz
a dignidade humana logo no art. 1° como um doe fundamentos da nosza
Reptiblica e como o guia de todo o texto constitucional. Mas, o que é a
dignidade da pessoa humana? E o entendimento de que todos os seree
humanos sdo sujeitos de direitos e podem exercé-loz em condigoes de
igualdade e na forma da lei, independentemente de suas caracteristicas ou
diferengas. A nossa Congstituigio define, em seu art. 3°, como um dos objetivos
fundamentaiz da Republica Federativa do Brazil, a “promogao do bem de
todoe, sem preconceitoa de origem, raga, 2exo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagao”.

Para assegurar esse objetivo, 0 primeiro passo ‘
é entender gue respeitar n3o & convencer o

outro a aderir a determinado pensamento ou
adotar certas atitudes. N3o tem a ver com
concordancia, ssja de idelas, seja de
posicionamentos. O respeito € o espago de
permissaoc a0 didlogo, a criticas, a livre
manifestagao, a diversidade, ao conhecimento,
ao acolhimento & a escuta

A nao aceitagdo das diferengaz gera
desentendimentos que podem zer
acompanhados de violénciazs.
Manifestagdes motivadas por
preconceitos, de oOdio, desprezo ou
intolerancia contra  determinados
grupoe devem ser combatidaz
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DIVISAO DOS PODERES

A separacao dos trés poderes @ um principio fundamental da
organizacao politica e administrativa do Estado, que visa garantir a
independéncia e o equilibrio entre diferentes esferas do governo,
prevenindo abusos de poder. Este principio foi formulado por
Montesquieu, um filésofo francés, em sua obra "O Espirito das Leis"
(1748).
Essa separacao visa assegurar que nenhum dos poderes tenha
supremacia sobre os outros, promovendo um sistema de freios e
contrapesos que permite a fiscalizacao mutua e a prevencao de
abusos.

0S TRES PODERES E SUAS FUNGOES:

*Poder Legislativo: Responsavel por elaborar, alterar e revogar leis.
No Brasil, esse poder é exercido pelo Congresso Nacional, composto
pela Camara dos Deputados e pelo Senado Federal.

sPoder Executivo: Encarregado de
executar as leis e administrar o governo
no dia a dia. No Brasil, é representado
pelo  Presidente da  Repiblica,
governadores e prefeitos.

«Poder Judiciario: Tem a funcao de
interpretar e aplicar as leis, garantindo sua
conformidade com a Constituicao e
resolvendo conflitos. No Brasil, & composto
por diversos tribunais e juizes, com o
Supremo Tribunal Federal (STF) no apice.
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"O homem é por natureza um animal politico" .

A CONCEPGRO DE
ARISTOTELES SOBRE
POLITICA

Para Aristoteles, a politica € uma ciéncia pratica e normativa,
profundamente ética e comunitaria, centrada na ideia de que a vida
boa e alcancada por meio da participacéo ativa na vida da comunidade
e na busca conjunta pelo bem comum.

PRINCIPAIS PONTOS DE SUA
CONCEPCAO:

Natureza Humana e Sociabilidade:

Aristoteles arqumenta que o ser humano &
um "animal politico”. Isto significa que, por
natureza, 0s seres humanos s3o inclinados a
viver em comunidades e formar sociedades
politicas.

Eduecacio e Virtude:

A educagio moral € crucial para a formagio
de bons cidados. Aristoteles acredita que a
virtude & desenvolvida por meio da praticae
que a educagio deve moldar o cariter dos
individuos para gque possam contribuir
positivamente para a polis.

Finalidade da Politica:

A politica, para Aristoteles, deve buscar o
bem supremo, que € a eudaimonia,
frequentemente traduzida como felicidade
ou florescimento humano. A politica deve
criar condigdes para que os cidadfos possam
viver vidas virtuosas.

A Cidade-Estado (Polis):

A polis € a forma de organizagiio politica
ideal para Aristoteles. Ele v& a cidade-
estado COTo uma comunidade

autossuficiente, que existe para promover a
vida boa e virtuosa de seus cidadios,

Participagao Civica:

A participagio ativa dos cidadfos na vida
politica € essencial. Aristoteles defende que
a politica nfc deve ser deixada apenas aos
governantes; os cidadfos devem estar
envolvidos na deliberagio e na tomada de
decisbes.

Justica e Igualdade:

Aristoteles distingue diferentes tipos de
justiga, incluindo a justiga distributiva e a
justica corretiva. Ele acredita que uma
distribuigio justa dos bens e honras &
essencial para a estabilidade e a harmonia da
polis.
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ROUSSEAU E ATITUDE DE
HOMEM SELVAGEM

Para Rousseau, a idealizagcdo do "homem selvagem" serve como uma
ferramenta critica para questionar as bases da sociedade moderna.
Ele ndo sugere um retorno literal ao estado de natureza, mas usa esse
conceito para argumentar a favor de uma reforma social que resgate
a liberdade e a igualdade perdidas.

Ele tambem critica o progresso da civilizagdo, argumentando que o
desenvolvimento das instituigées sociais, como a propriedade
privada, a economia e as leis, corrompeu a bondade natural do
homem e criou desigualdades artificiais. Ele vé a civilizagdo como
responsavel pela corrupgdo moral, a perda da liberdade e o
surgimento de conflitos e opressoes.

PENSAMENTO DE ROSSEAU RELACIONANDO A
CORRUPCAO DEATUALMENTE

Em seu livro "O Contrato Social" (1762), Rousseau
defende a ideia de uma vontade geral, que
representa os interesses comuns de todos os =8¢
membros da sociedade, em oposigéo aos interesses N
individuais ou de grupos especificos.

Relacionando essa ideia a corrupgéo atual, pode-se argumentar que
a falta de representatividade real e a influéncia desproporcional de
elites politicas e econdémicas comprometem a capacidade dos
governos de agir no melhor interesse de todos os cidadéos.

"0 homem nasce livre, e por toda parte
encontra-se a ferros."

www.nenabuck.com



138

. IEIDEJIIEDE‘;

OBRIGADR PELR ATENGAO!

REVISTA FEITA POR:

Evelyn
Maicon

Maria Clara
Joelly

Jodo Paulo
[sabela
Rafaely




