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EPIGRAFE

“Instruir-se porque teremos necessidade de toda
a nossa inteligéncia. ”

Antonio Gramsci



RESUMO

O presente estudo aborda o ensino de Filosofia no Ensino Médio da rede publica do Sudoeste
Paulista, analisando como essa disciplina pode contribuir para a formacgdo critica e a
autonomia intelectual dos estudantes. A pesquisa teve como objetivo compreender de que
maneira a pratica pedagodgica dos professores de Filosofia da regido possibilita o
desenvolvimento do pensamento critico, alinhando-se a referenciais marxianos e marxistas
que enfatizam a educagdo como prética transformadora. A metodologia utilizada é o estudo de
caso, tendo como proposta concreta de intervencdo a elaboragdo de um guia pedagdgico
destinado aos professores de Filosofia do Ensino Médio. Esse guia busca oferecer subsidios
tedricos e metodolégicos que favorecam o trabalho docente, de modo a potencializar a
reflexdo critica, a emancipacdo intelectual e a relagdo entre o conhecimento filosofico e a
realidade social dos estudantes. Conclui-se que o ensino de Filosofia, quando fundamentado
em praticas pedagdgicas criticas, pode ser um instrumento essencial para a formacdo de
sujeitos autbnomos e conscientes, capazes de compreender e transformar a realidade em que
estdo inseridos.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Pensamento Critico. Autonomia Intelectual.



RESUMEN

Este estudio aborda la ensefianza de la Filosofia en los Medios de Ensefianza de la red pablica
del Suroeste Paulista, analizando como esta disciplina puede contribuir a la formacion critica
y la autonomia intelectual del alumnado. La investigacion busca comprender como la préctica
pedagdgica del profesorado regional de filosofia facilita el desarrollo del pensamiento critico,
alinedndose con las referencias marxistas que enfatizan la educacion como practica
transformadora. La metodologia empleada en el estudio de caso consiste en la elaboracion de
una guia pedagdgica dirigida al profesorado de Filosofia de Educacion Media, como
propuesta de intervencion especifica. Esta guia busca ofrecer apoyo tedrico y metodoldgico
que favorezcan la labor docente, con el fin de potenciar la reflexion critica, la emancipacion
intelectual y la relacion entre el conocimiento filosofico y la realidad social del alumnado. Se
concluye que la ensefianza de la Filosofia, basada en practicas pedagogicas criticas, puede ser
un instrumento esencial para la formacion de sujetos autbnomos y conscientes, capaces de
comprender y transformar la realidad en la que se insertan.

Palabras clave: Ensefianza de la Filosofia. Pensamiento Critico. Autonomia Intelectual.



Mapa 1 — Sudoeste Paulista
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INTRODUCAO

A Filosofia no Ensino Médio da rede publica configura-se como uma possibilidade
fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia intelectual e da
consciéncia de classe entre os estudantes. Ao incentivar a reflexdo e o questionamento das
estruturas sociais, a filosofia possibilita que os alunos compreendam sua realidade e
participem ativamente na construgcdo de uma sociedade mais justa e democratica. No entanto,
diante das mudancas recentes nas politicas educacionais e da crescente influéncia da
plataformizacdo do ensino!, o espaco dedicado a essa disciplina tem sido reduzido,
comprometendo seu potencial emancipador.

A Reforma do Ensino Médio, formalizada pela MP 746/2016, promoveu alteracdes
significativas na carga horaria e na organizacdo curricular, impactando diretamente as
disciplinas de Ciéncias Humanas, entre elas a Filosofia. Esse movimento reflete uma
tendéncia a formacdo tecnicista e instrumental, privilegiando conhecimentos voltados ao
mercado de trabalho em detrimento da construcdo de uma visdo critica e reflexiva da
sociedade. A educacdo deve ir além da mera transmissdo de conteldos técnicos e
operacionais, devendo contribuir para a emancipacdo dos estudantes por meio do
desenvolvimento do pensamento critico, essencial para a atuacao cidadd e a compreensdo dos
processos sociais.

Além das mudancas curriculares, a expansdo da educacdo digital e da plataformizacéo
do ensino! também apresentam desafios significativos. O uso crescente de plataformas digitais
e metodologias automatizadas, embora tenham o potencial de ampliar o acesso ao
conhecimento, frequentemente se traduz em uma padronizacdo excessiva dos conteldos,
limitando a capacidade de reflexdo dos estudantes. A autonomia intelectual s6 pode ser
plenamente desenvolvida em um ambiente educacional que valorize o dialogo, a troca de
experiéncias € o0 pensamento critico, elementos que nem sempre sdo contemplados nas
abordagens pedagogicas digitalizadas e voltadas exclusivamente para a eficiéncia e o
desempenho quantitativo. O papel do didlogo na educacdo vai além da simples comunicagao
de informacdes, sendo um mecanismo fundamental para a formacdo do pensamento critico e
para a articulacdo de diferentes perspectivas historicas e sociais.

A escolha desta tematica esta diretamente vinculada a minha trajetoria como professor

! Plataformizacédo do ensino refere-se a crescente dependéncia das instituicdes educacionais de plataformas
digitais — geralmente corporativas — para organizacao, distribuicdo e controle dos processos pedagégicos. Esse
fendmeno esta associado & padronizacdo de contetdos, vigilancia algoritmica, reducéo da autonomia docente e &
I6gica de mercantilizacdo da educagdo (Santos; Simioni; Dos Anjos, 2024).



13

da rede estadual paulista. Desde 2012 atuo como docente, tendo me tornado efetivo em 2013,
lecionando prioritariamente Filosofia disciplina correspondente ao meu cargo e, de forma
intercalada, Sociologia e Lingua Portuguesa. Ao longo desse percurso, presenciei de maneira
crescente e sistematica o processo de instrumentalizacdo, esvaziamento e desmonte das
Ciéncias Humanas no curriculo escolar, movimento que se intensificou nos Gltimos anos a
partir das politicas educacionais implementadas no estado de S&o Paulo.

Esse processo, frequentemente apresentado sob o discurso da modernizacdo e da
adequacdo as demandas do mercado, tem produzido o enfraquecimento do papel critico e
formativo das disciplinas humanisticas, reduzindo-as a contetdos periféricos ou meramente
complementares. Como professor inserido no cotidiano escolar, no chamado ‘“chdo da
fabrica”, experimentei concretamente os efeitos dessas reformas: a diminuicdo da carga
horéaria, o deslocamento da Filosofia para espacos curriculares instaveis, a fragmentacéo dos
contetdos, além do avanco de componentes de carater tecnicista, como Projeto de Vida e
Empreendedorismo, que reforcam uma légica individualista e performativa, em detrimento da
reflexdo coletiva, historica e social.

Minha atuacdo como sindicalista na APEOESP também foi determinante para a
definigdo desta pesquisa. No movimento docente, tenho lutado ndo apenas pela valorizacdo da
carreira e das condicdes de trabalho, mas, sobretudo, pela defesa de uma educacdo publica
critica, humanizadora e comprometida com a formacdo de sujeitos historicos conscientes. A
militancia sindical possibilitou compreender que o ataque as Ciéncias Humanas nao constitui
um fendémeno isolado, mas integra um projeto mais amplo de mercantilizacdo do ensino e de
producdo de subjetividades adaptaveis, e ndo questionadoras.

Diante dessa realidade, surgiu a necessidade de transformar essas inquietacfes em
objeto de investigacdo sistematizada, fundamentando as percepcBes construidas na pratica
docente em referenciais teoricos, legislacdes educacionais, dados estatisticos e na escuta
qualificada de outros professores, realizada por meio de questionarios (Ver Apéndice A).
Assim, esta pesquisa nasce de uma experiéncia concreta, situada e comprometida, sendo
resultado da vivéncia cotidiana na escola pablica, das contradi¢es observadas nesse espaco e
do desejo de contribuir para a construcdo de alternativas que reafirmem o papel da Filosofia
na formacao critica e emancipatéria dos estudantes.

Dessa forma, esta pesquisa se propde a compreender as percepgdes de professores e
alunos sobre a importancia da Filosofia, bem como a investigar quais praticas pedagdgicas
podem ser adotadas para potencializar seu impacto na formacdo do pensamento critico e na

construcdo da autonomia intelectual. Diante dos desafios impostos pelas novas politicas
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educacionais e crescente tecnificagdo do ensino, é fundamental reafirmar o papel da Filosofia
como uma disciplina essencial para o desenvolvimento de cidaddos reflexivos, criticos e
engajados na transformacéo social.

Diante do exposto, 0 estudo tem como objetivo geral: Analisar de que maneira o
ensino de Filosofia no Ensino Médio da rede publica estadual paulista pode contribuir para o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia intelectual dos estudantes, a partir das
praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores da regido do Sudoeste Paulista. Diante
do exposto o estudo tem como objetivos especificos: a) Compreender as concepcbes dos
professores da rede publica estadual do Sudoeste Paulista acerca do ensino de Filosofia no
Ensino Médio; b) Identificar as préaticas pedagdgicas adotadas pelos docentes que favorecem
0 desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia intelectual dos estudantes; c)
Analisar as principais dificuldades enfrentadas pelos professores de Filosofia no contexto das
reformas educacionais e das condi¢fes concretas de trabalho na escola publica e d) Elaborar
um guia pedagogico, fundamentado em referenciais tedricos criticos e nas experiéncias
docentes investigadas, como proposta de fortalecimento do ensino de Filosofia no Ensino
Médio.

A presente pesquisa se justifica pela necessidade de compreender o impacto do ensino
de Filosofia no Ensino Médio publico como caminho fundamental para o desenvolvimento do
pensamento critico, da autonomia intelectual e da consciéncia de classe. Em um cenario
educacional cada vez mais marcado pela mercantilizacdo do ensino e pela plataformizacdo da
aprendizagem, que reduzem a educacdo a um processo técnico e utilitarista, torna-se crucial
investigar se a Filosofia pode atuar como um meio efetivo para a formacdo de individuos
reflexivos e capazes de questionar as estruturas sociais que moldam suas vidas.

As transformacdes recentes promovidas pela Reforma do Ensino Médio, formalizada
pela Medida Provisoria 746/2016 e convertida na Lei 13.415/2017, alteraram
significativamente a estrutura curricular das escolas publicas, priorizando areas de
conhecimento voltadas ao mercado de trabalho e a produtividade. Como consequéncia direta,
disciplinas como a Filosofia passaram a ser tratadas como acessorios curriculares, muitas
vezes sendo reduzidas a projetos ou incorporadas de maneira superficial em itinerarios
formativos que ndo garantem sua continuidade ou profundidade.

Essa conjuntura gerou o que autores como Vieira et al. (2019) classificam como um
processo de “esvaziamento epistemoldgico” da formagdo ética e politica dos estudantes,
comprometendo o potencial da Filosofia como prética de emancipac&o.

Ao lado das mudancas legislativas, a plataformizagdo do ensino também representa
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um desafio expressivo para o ensino de Filosofia. A digitalizacdo dos processos pedagdgicos
— intensificada pela pandemia de Covid-19 — foi incorporada de forma verticalizada e
acritica na maioria das redes publicas, sem que houvesse espaco para escuta dos educadores
ou adaptacdo as realidades locais. Como destacam Santos, Simioni e Dos Anjos (2024), a
gestdo por desempenho e o uso de indicadores automatizados tém reduzido a educagdo a um
campo técnico, apagando a dimensdo humana do ato educativo. A mediacdo docente,
fundamental para o ensino filosofico, cede lugar a reproducdo de contetido pronto e a légica
da performatividade.?

Essa nova racionalidade escolar esbarra em uma das caracteristicas centrais da
Filosofia: sua indissociabilidade da duvida, da escuta e da problematizacdo. A Filosofia exige
tempo, dialogo e profundidade, o que se contrapde frontalmente a um modelo de ensino
pautado na repeticdo de conteudos, na execucdo de tarefas padronizadas e na valorizacdo
exclusiva de resultados mensuraveis — caracteristicas que configuram o chamado ensino
mecanizado. Como observa Gallo (2020), o ato de filosofar deve ser entendido como uma
pratica situada, que emerge das experiéncias concretas dos sujeitos e se volta a interpretacéo
critica do mundo vivido. Diante disso, torna-se indispensavel repensar o ensino de Filosofia a
luz das condigcdes sociais, culturais e econdbmicas que marcam o cotidiano das escolas
publicas brasileiras.

A realidade da regido Sudoeste Paulista, composta por municipios como Itararé;
Itapeva; Ribeirdo Branco; Bom Sucesso de Itararé; Bardo de Antonina; Nova Campina;
Riversul; foco desta pesquisa, evidencia tais contradigdes. Apesar de contar com uma rede
estadual extensa, a regido ainda enfrenta desafios como a precarizacdo das condicGes de
trabalho docente, a falta de formacdo continuada e a escassez de materiais didaticos
adequados ao ensino de Filosofia. Os professores, diante dessas adversidades, encontram
dificuldades para articular teoria e pratica, e muitas vezes nao dispem de instrumentos
metodologicos — como sequéncias didaticas interdisciplinares, projetos de leitura critica,
debates filos6ficos mediados por problematizacdes da realidade local e andlise de textos

filosoficos contextualizados — que favorecam o desenvolvimento do pensamento critico, da

2 pPerformatividade O termo “performatividade” ¢é utilizado neste trabalho para designar a légica de gestio
educacional orientada por metas, indicadores quantitativos e resultados mensuraveis, na qual o trabalho docente
e 0 processo educativo passam a ser avaliados prioritariamente pelo desempenho e pela produtividade. Nessa
perspectiva, 0 ensino tende a ser reduzido & execucdo de tarefas e & obtencdo de resultados verificaveis, em
detrimento de sua dimensdo formativa, critica e humanizadora (Ball, 2005; Santos; Simioni; Dos Anjos, 2024).



16

autonomia e da consciéncia de classe entre os alunos.

Nesse contexto, € fundamental a producdo de propostas pedagogicas que considerem a
complexidade da realidade local e valorizem a escuta dos educadores como base para
qualquer transformacao efetiva.

Além disso, o processo de desvalorizacdo da Filosofia nas escolas publicas tem se
manifestado também pela substituicdo da disciplina por componentes como “Projeto de Vida”
ou “Empreendedorismo”, que muitas vezes reproduzem uma visdo individualista e tecnicista
de formacgdo humana. Essa substituicdo reflete ndo apenas uma mudancga curricular, mas uma
mudanca de paradigma educacional: sai de cena o sujeito critico e entra o sujeito competitivo,
pronto para se adaptar ao mercado, mas despreparado para compreender e intervir
criticamente em sua realidade social. Como enfatiza Macedo (2021), a formacéo cidada exige
mais do que contetdos utilitarios ela demanda espacos de reflexdo, questionamento e
construcdo coletiva do saber.

Neste cenario de tensionamento entre a formacdo critica e a logica do capital, o
presente trabalho se propde a desenvolver uma proposta concreta de intervencédo: a elaboragédo
de um guia pedagogico voltado aos professores de Filosofia do Ensino Médio, com base em
referenciais marxianas e marxistas. Trata-se de um material que visa oferecer fundamentos
teoricos, sugestdes metodologicas e propostas de atividades que contribuam para a promocao
do pensamento critico, da autonomia intelectual e da formacdo da consciéncia de classe dos
estudantes. O guia (Ver Apéndice B) sera elaborado a partir da escuta dos professores da rede
estadual da regido Sudoeste Paulista, por meio de questionarios e entrevistas, e buscara
atender as demandas reais identificadas pelos proprios docentes em sua pratica cotidiana.

Dessa forma, o estudo estd estruturado em trés partes, seguidos das Consideracdes
Finais. O Capitulo 1 apresenta o referencial tedrico da pesquisa, com base em autores como
Marx, Gramsci, Freire, Tomazetti, Bourdieu®, entre outros, e discute temas como a funcgdo
ideoldgica da escola, o papel do professor como agente de transformacéo e a importancia da
Filosofia para a formacdo da consciéncia de classe. O Capitulo 2 apresenta os aspectos
metodoldgicos e a contextualizacdo da pesquisa, incluindo a delimitacdo espacial e temporal,
os instrumentos de coleta de dados e o perfil dos participantes. O Capitulo 3, por sua vez,

compde-se da apresentacdo do Guia Pedagdgico para professores de Filosofia da rede publica

% Considerando que este trabalho tem como objeto o ensino de Filosofia no Ensino Médio da rede publica do
estado de S&o Paulo, o autor recorre a diferentes autores e correntes da Filosofia e das Ciéncias Humanas, com o
objetivo de ampliar o diélogo tedrico e oferecer uma fundamentacdo consistente para a analise proposta. Tal
opcdo metodoldgica justifica-se pela natureza interdisciplinar do campo educacional e pela complexidade das
dinamicas investigadas.
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do Ensino Médio.

A proposta parte dos dados empiricos obtidos e da reflex&o tedrica construida ao longo
da pesquisa, organizando orientagdes didaticas que dialogam com a realidade dos professores
e buscam promover préaticas filosoficas criticas, interdisciplinares, contextualizadas e
transformadoras. Por fim, as Considerac¢des Finais sintetizam o percurso realizado, indicam 0s
resultados alcangados e apresentam os desdobramentos possiveis da proposta construida.

Assim, a presente investigacdo ndo se limita a diagnosticar os problemas do ensino de
Filosofia no Ensino Médio, mas se compromete com a construcao de alternativas concretas e
viaveis. Ao articular teoria, pratica e escuta dos sujeitos envolvidos, busca-se contribuir para o
fortalecimento da Filosofia como campo de formacdo critica e para a valorizagdo dos

professores como mediadores essenciais desse processo formativo.
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1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 AEDUCACAO PUBLICA COMO ESPACO DE DISPUTA: ENTRE A REPRODUCAO
IDEOLOGICA E A EMANCIPACAO CRITICA

A educacdo, frequentemente idealizada como caminho para a promocdo social e a
formacédo cidadd, nem sempre se concretiza como instrumento de emancipagdo. Embora o
discurso educacional muitas vezes aponte para uma escola democratica e libertadora, a
estrutura educacional vigente tende, na préatica, a operar na manutencdo das desigualdades
sociais e na naturalizacdo de uma légica excludente. Em vez de questionar as estruturas que
marginalizam, a escola frequentemente as reforca — ainda que de forma sutil e
institucionalmente legitimada. Essa dissonancia entre os principios declarados e a pratica
cotidiana revela uma das principais contradi¢des e desafios da educacédo publica no Brasil.

Bourdieu e Passeron (1970, p.32) aprofundam esse debate ao apresentarem a nocao de
“violéncia simbdlica”, conceito que designa a imposicao de significados e valores de uma
classe dominante sobre as demais, de modo que tais imposi¢es sejam percebidas como
legitimas e universais. No contexto escolar, essa violéncia se manifesta quando o sistema
educacional legitima as desigualdades ao atribui-las a meritocracia e ao esforco individual,
ignorando as desigualdades estruturais de origem. A escola reforca e naturaliza valores como
0 dominio da norma culta da lingua, o apreco pela racionalidade abstrata, a valorizacdo da
competicdo e da performance individual — elementos que sdo tipicos das classes médias e
altas. Esses valores sdo apresentados como neutros e superiores, fazendo com que o0s
estudantes das classes populares, que possuem repertorios culturais distintos, vejam sua
propria bagagem simbolica como inferior ou inadequada. Esse processo € ideologicamente
eficaz justamente porque atua de forma invisivel, mascarando as relacdes de poder que
sustentam essas hierarquias simbdlicas e convertendo diferencas em deficiéncias individuais.

E necessario compreender que a escola, apesar de seu discurso universalista, privilegia
0s cddigos culturais e linguisticos das classes médias e altas. Os estudantes que ndo dominam
esses codigos sdo, muitas vezes, penalizados de forma indireta, ndo por sua falta de
inteligéncia, mas por ndo possuirem o capital cultural exigido. Essa penalizacdo aparece nos
baixos rendimentos, nas reprovacdes e na evasdo escolar, perpetuando um ciclo de exclusdo
que se renova a cada geracdo (Bourdieu & Passeron, 1970, p. 47-49).

Nesse contexto, a critica marxista se apresenta como pratica fundamental para a
analise da educacdo. Marx, ao compreender a ideologia como uma forma de dominacgéo das

ideias da classe dominante, ajuda a desvendar os mecanismos que operam dentro das
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instituicGes escolares. Para Corréa (2007, p.41), a escola é parte da superestrutura que sustenta
0 modo de producdo capitalista, e, como tal, contribui para a reproducdo das condigdes
necessarias a sua continuidade. O conhecimento que se ensina na escola ndo é neutro: ele
carrega consigo os interesses de determinada classe.

A presenga do Estado na organizagdo do sistema educacional evidencia como a
ideologia dominante pode ser institucionalizada por meio das politicas publicas. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996, p.12-14), embora assegure o direito a
educacgéo, tem sido interpretada e implementada, em muitos contextos, de forma alinhada a
I6gicas mercadolégicas que privilegiam a formacdo para o trabalho em detrimento da
formacéo critica. O curriculo escolar, nesse cenario, tende a priorizar contetdos técnicos e
instrumentais, desvalorizando areas como Filosofia e Sociologia, que estimulam a reflexdo, a
critica e a consciéncia social. No entanto, € importante reconhecer que o Estado ndo € um
agente monolitico. Conforme a orientacdo politica que o assume, € possivel imprimir
concepcOes de educacdo mais democraticas, emancipatdrias e voltadas a formacdo integral
dos sujeitos. A disputa por projetos educacionais, portanto, reflete a disputa por hegemonia no
interior do proprio Estado.

A critica a tecnificagdo do ensino € reforcada por Tomazetti (2016, p.91), ao apontar
que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) marginaliza as ciéncias humanas,
esvaziando o papel formativo e critico da escola. A logica que fundamenta essa base
curricular privilegia habilidades técnicas e competéncias produtivas, distanciando a educacao
de seu potencial emancipador. Ao tornar a formacao critica um aspecto secundario, a BNCC
colabora para a manutencédo do status quo.

Apesar disso, a escola ndo deve ser vista apenas como espaco de opressao. Ha fissuras
no sistema que permitem praticas pedagogicas contra-hegemonicas. O espaco da Filosofia,
mesmo enfraquecido por reformas educacionais, ainda oferece possibilidades de
enfrentamento da ideologia dominante. Como defende Bittencourt (2015, p.103), 0 ensino
filos6fico pode despertar nos estudantes a capacidade de questionar as estruturas sociais,
politicas e econdmicas que moldam sua realidade. Contudo, para que isso ocorra, é necessario
que a Filosofia seja pensada para além da mera transmissao de conteudo.

A reproducéo ideoldgica ndo esta somente nos contetdos escolares, mas também nas
praticas pedagogicas e na formacdo docente. O professor, muitas vezes, reproduz em sua
atuacdo as concepcdes que internalizou durante sua trajetoria formativa. Duarte (2006, p.58-
60) argumenta que a formacéo de intelectuais criticos é essencial para romper com esse ciclo.

Formar professores que consigam atuar de forma reflexiva, ética e comprometida com a
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transformac&o social € um dos maiores desafios da educacao publica.

H& também o impacto das tecnologias educacionais nesse processo. Azevedo et al.
(2024, p.25) alertam que, com a expansdo das plataformas digitais, a educacdo passou a ser
cada vez mais pautada por métricas e algoritmos, dificultando o contato direto, o debate e a
reflexdo profunda. A logica da produtividade, que ja permeava as salas de aula, agora se
intensifica com os recursos tecnoldgicos, tornando a educacgdo ainda mais instrumentalizada e
distante do pensamento critico.

A escola, nesse cenéario, transforma-se em espaco de controle mais do que de
liberdade. O tempo escolar é cronometrado, as relagdes sdo verticalizadas e o conhecimento é
fragmentado. O aluno é treinado para cumprir metas, reproduzir respostas, atender exigéncias,
mas raramente € estimulado a refletir, a duvidar, a criar. Essa escola prepara para o
desempenho, ndo para a transformacdo. Ela molda sujeitos funcionais ao sistema, e néo
cidad&os criticos e participativos (Corréa, 2007, p.53-54).

Canario (2006, p.16) oferece uma leitura sociologica importante ao tratar da escola
como instituicdo marcada por promessas nao cumpridas. Para o autor, a educacdo tem sido
capturada por uma légica de eficiéncia que esvazia seu potencial formador. A escola é
pressionada a produzir resultados quantitativos, medidos por avaliacbes padronizadas,
rankings e indices. Esse modelo transforma o processo educativo em prestacdo de contas,
enfraquecendo a autonomia docente e desestimulando praticas pedagdgicas mais criativas e
reflexivas.

Nesse sentido, as escolas publicas, especialmente aquelas situadas nas periferias
urbanas e nas zonas rurais, tornam-se espacos onde a ideologia dominante é reforcada por
condicGes materiais adversas. Faltam recursos, sobram demandas, e o trabalho docente é
constantemente precarizado. Vieira, Castaman e Junges (2021, p.74-76) afirmam que o
produtivismo académico invadiu também o ambiente escolar, onde o professor é cobrado a
produzir, avaliar, preencher relatdrios, mas raramente tem tempo ou espaco para formar-se e
refletir sobre sua pratica.

Ainda que o cenario seja complexo, ha possibilidades de resisténcia. E preciso
valorizar as experiéncias escolares que rompem com a légica hegeménica. Projetos
interdisciplinares, debates, rodas de conversa, leitura de textos filos6ficos contextualizados,
analise critica da midia — todas essas a¢cdes podem criar brechas para uma educagdo mais
significativa. Mas elas s6 ocorrerdo se houver formacdo continuada, apoio institucional e
liberdade pedagdgica (Tomazetti, 2016, p. 117-119).

A Filosofia, como disciplina, precisa ser resgatada em seu sentido original: ndo como
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conjunto de doutrinas, mas como prética de questionamento, de problematizacdo do mundo.
Ela deve servir para que os estudantes se reconhecam como sujeitos historicos, capazes de
intervir em sua realidade. Para isso, é fundamental que os professores tenham formacéo
solida, condicdes de trabalho dignas e autonomia para ensinar com liberdade. A escola deve
ser um espaco de didlogo, e ndo de reproducdo silenciosa da ideologia dominante
(Bittencourt, 2015, p. 105-106).

Assim, a superacdo do modelo educacional reprodutor exige, antes de tudo, uma
mudanca profunda na concepg¢éo de educacdo, que ndo pode ser responsabilidade exclusiva do
professor ou da escola de forma isolada. Trata-se de uma transformagéo que envolve a
sociedade como um todo, passando por disputas no interior do Estado, pelas politicas publicas
e pela atuacdo coletiva dos educadores. E necessario resgatar o sentido publico, critico e
democratico da escola, compreendendo-a como um espago em disputa e ndo como instancia
neutra. Essa tarefa é complexa, pois implica enfrentar interesses hegemdnicos que
instrumentalizam a educacdo para fins de reproducdo social. Ainda assim, é uma tarefa
possivel — e urgente. A mudanca nao se resume a uma escolha individual, mas a uma acéo
politica coletiva, que contrapde um projeto de escola que adapta o sujeito as exigéncias do
mercado a outro que visa a sua emancipacao intelectual, ética e social (Duarte, 2006, p. 75).

Embora a educacdo seja frequentemente capturada pelas engrenagens ideoldgicas que
reproduzem as desigualdades sociais, ela ndo se resume a esse papel reprodutor. Como
instancia histdrica e contraditoria, a escola publica também abriga possibilidades de ruptura,
onde préticas educativas criticas podem emergir como formas de resisténcia. E nesse
tensionamento entre dominacdo e emancipagdo que se insere a perspectiva freireana e
gramsciana da educacdo, que sera abordada no tdpico seguinte, evidenciando como a
formacdo da consciéncia critica pode subverter as finalidades instrumentais impostas a escola
pelas politicas neoliberais.

Pensar a educacdo como um espaco de conscientizacdo e emancipacdo exige
compreender que ela ndo € neutra. Como afirmam Freire (1974, p. 29-30) e Gramsci (2000, p.
45), toda préatica educativa esta inserida em uma relacdo de poder e ideologia. A escola,
portanto, pode ser tanto um instrumento de conformismo quanto de transformacdo social.
Quando se limita a mera reproducédo de contetdo, reforca estruturas de dominagdo. Porém, ao
adotar uma pedagogia critica, torna-se um ambiente de construcdo da autonomia e da
consciéncia de classe.

Nesse contexto, a Filosofia torna-se fundamental, pois oferece meios para a leitura

critica da realidade. No entanto, seu papel formativo depende diretamente da perspectiva do
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professor e de seu modo de conduzir o processo de ensino-aprendizagem. Para Bittencourt
(2015, p.102), a presenca da Filosofia no Ensino Médio contribui diretamente para o
desenvolvimento do pensamento reflexivo, incentivando os estudantes a questionarem o
mundo & sua volta. Essa formag&o critica, porém, ndo acontece de forma esponténea. Requer
intencionalidade pedagdgica, metodologia adequada e professores preparados para mediar o
conhecimento de forma dialdgica e libertadora.

Rui Canario (2005, p. 60-61), ao discutir o papel da escola na contemporaneidade,
alerta para o risco de a instituicdo se tornar um espago de reproducdo de saberes fragmentados
e descontextualizados. Para ele, a escola que emancipa € aquela que escuta, dialoga e
reconhece 0s saberes dos sujeitos que nela estdo. Ou seja, € necessario romper com o modelo
tradicional de ensino, baseado na transmisséo verticalizada, e criar espagos que valorizem a
experiéncia vivida e o pensamento critico dos estudantes. Ainda que ao longo do tempo
diversas préaticas pedagogicas alternativas tenham emergido, impulsionadas por educadores
comprometidos com uma formacao critica, essas experiéncias permanecem muitas vezes
isoladas, fragilizadas por politicas publicas descontinuadas e pela l6gica hegemonica de
padronizacdo e controle. Assim, o desafio continua sendo fortalecer e ampliar essas rupturas
dentro de um sistema ainda majoritariamente conservador.

Essa ruptura, segundo Paulo Freire (1974, p. 71-72), comeca pelo reconhecimento de
que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a producdo ou
construcdo do saber. A educacdo emancipadora, entdo, parte da realidade concreta do
educando e busca ampliar sua compreensdo sobre 0 mundo. O dialogo é o eixo central desse
processo, pois possibilita a troca de saberes e o reconhecimento matuo entre professor e aluno
como sujeitos histdricos.

Azevedo et al. (2024, p. 34-35) reforcam essa ideia ao apontarem que 0 uso das
tecnologias na educacdo precisa ser repensado dentro de uma perspectiva critica. A simples
introducdo de plataformas digitais ndo garante a democratizacdo do ensino, muito menos a
emancipacdo. Ao contrario, quando mal utilizadas, essas tecnologias podem acentuar as
desigualdades, homogeneizar praticas e limitar a reflexdo, ao transformarem o aluno em mero
receptor de informacdes padronizadas. Em consonéncia com esse olhar critico, Masschelein e
Simons (2017, p. 62) argumentam que a escola ndo deve ser reduzida a um espaco de
instrucéo eficiente, guiado apenas pela performatividade. Para os autores, a funcdo da escola
esta ligada a formacdo do sujeito, a socializacdo e a inser¢do no mundo comum, aspectos que
ndo podem ser substituidos por tecnologias nem subordinados a l6gica da eficacia. Por isso, é

necessario que as tecnologias estejam integradas a uma pedagogia critica, orientada por
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finalidades formativas e humanizadoras, e ndo subordinadas a um ensino mecanizado ou
tecnicista.

A emancipacdo por meio da educacdo também implica repensar o curriculo escolar.
Um curriculo emancipador ndo deve apenas incluir contetidos tradicionais, mas abordar temas
que estejam ligados a realidade social, politica e cultural dos estudantes. Isso significa
considerar 0s sujeitos concretos da escola e suas vivéncias como ponto de partida para o
processo formativo. A aprendizagem ganha sentido quando o estudante percebe que 0s
contetdos dialogam com sua vida, seus desafios e seus sonhos. Nao é possivel falar de
emancipacdo sem considerar o papel do professor como mediador do conhecimento. Nesse
sentido, o professor autoritario é aquele que centraliza o saber, impede o didlogo, privilegia a
exposicdo unidirecional e desconsidera os conhecimentos prévios e as experiéncias dos
alunos. Essa postura limita a autonomia intelectual dos estudantes, reproduzindo um modelo
verticalizado de ensino. Por outro lado, o docente que reconhece o estudante como sujeito do
processo educativo favorece o desenvolvimento da criticidade. Essa mediagdo ndo significa
abdicar da responsabilidade pelo ensino, mas conduzi-lo de forma dialogica, respeitosa e
aberta a construcdo coletiva do saber.

A formacgdo docente, portanto, deve priorizar a reflexdo critica sobre a pratica
pedagdgica. Newton Duarte (2006, p. 93-94) defende que o professor precisa ser um
intelectual comprometido com a transformacéo social. Esse compromisso implica reconhecer
a educacdo como pratica politica e ndo como uma atividade neutra. O professor consciente de
seu papel transforma a sala de aula em um espaco de problematizacéo e engajamento ético.

A escola deve favorecer a criacdo de ambientes onde a pluralidade de vozes seja
respeitada. Promover rodas de conversa, projetos interdisciplinares, atividades culturais e
debates sdo estratégias que ampliam a participacdo dos estudantes e fortalecem sua
autonomia. Nesses espacos, 0s alunos ndo apenas aprendem, mas ensinam, contribuindo com
suas vivéncias, saberes e opinides.

A concepcdo freireana de educacdo como préatica da liberdade segue sendo um dos
principais alicerces para se pensar a emancipacdo no contexto escolar. Para Freire (1974, p.
39), educar ndo € transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua producdo. Essa
perspectiva rompe com a ideia bancéria de ensino e valoriza a dialogicidade como base do
processo educativo. O dialogo, nesse sentido, ndo é apenas uma metodologia, mas um modo
de existéncia que reconhece o0 outro como sujeito.

Elisete Tomazetti (2016, p. 66-68) aprofunda o debate sobre o ensino de Filosofia ao

destacar que sua presenca no curriculo do Ensino Médio ndo deve ser apenas formal, mas
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substancialmente comprometida com a formacdo de sujeitos éticos, criticos e historicamente
situados. Para a autora, o ensino filosofico precisa ser compreendido como uma prética
formativa que mobiliza o estudante a refletir sobre a realidade concreta em que vive,
reconhecendo-se como agente capaz de intervir no mundo. Essa perspectiva rompe com uma
abordagem meramente conteudista ou técnica, defendendo que a Filosofia deve promover a
problematizacdo das contradigdes sociais, econdomicas e culturais vividas no cotidiano escolar.
Ao propor uma Filosofia comprometida com a transformagéo social e com a construcdo da
autonomia intelectual, Tomazetti (2016, p. 69) reforca o papel da escola publica como espacgo
de resisténcia e de formagdo cidadd, alinhando-se a ideia de que o ensino filosofico deve
contribuir para o desenvolvimento da consciéncia de classe, do pensamento critico e da
responsabilidade ética dos estudantes frente as injusticas sociais.

As préaticas pedagogicas emancipatorias ndo se resumem a inclusdo de contetdos
alternativos, mas a construcdo de uma postura critica diante do mundo. Isso exige da escola a
superacdo do modelo tradicional de ensino, que prioriza a repeticdo mecanica e o controle
disciplinar. Uma educacao transformadora estimula o protagonismo dos estudantes, promove
a davida e encoraja a formulacdo de novos saberes a partir da realidade vivida. E importante
destacar que esse processo de emancipacdo ndo é neutro nem apolitico. Como lembra
Gramsci (2000, p. 109), toda educacao é um ato politico.

A escola que escolhe silenciar as questfes sociais, de género, de classe ou de raca est4,
de forma implicita, reproduzindo a légica de excluséo e de opressdo. Por isso, a construcao da
consciéncia critica envolve também o compromisso com a justica social e com a equidade.

O papel da escola publica, nesse cenério, torna-se ainda mais relevante. Rui Canario
(2006, p. 84) aponta que a escola tem um futuro possivel na medida em que reconhece sua
funcéo social e se abre para a participacdo democratica. Isso significa incluir os estudantes nas
decisdes pedagdgicas, valorizar os saberes locais e respeitar os diferentes tempos e modos de
aprender. A gestdo participativa e a escuta ativa sdo pilares dessa proposta.

Ao transformar a escola em um espaco de convivéncia e de escuta, cria-se um
ambiente mais propicio ao aprendizado significativo. Quando o estudante sente que sua voz
importa, ele se engaja mais com o processo educativo. E é nesse momento que a educacgdo
deixa de ser obrigacdo e passa a ser construcdo coletiva. A escola, entdo, deixa de ser um
local apenas de conteldo e passa a ser um espacgo de vida (Tomazetti, 2016, p. 77).

A critica a estrutura escolar tradicional é também reforcada por Duarte (2006, p. 101),
ao afirmar que o processo educativo precisa formar intelectuais criticos, capazes de

compreender a sociedade e atuar na sua transformacao. Essa estrutura tradicional, presente em
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grande parte das escolas publicas e privadas, caracteriza-se por um modelo centrado na
transmissdo vertical do conhecimento, na organizacdo fragmentada dos conteldos por
disciplinas estanques, na valorizacdo da memorizacdo e da repeticdo em detrimento da
reflexdo, e no controle disciplinar rigido, que privilegia a obediéncia e a passividade dos
estudantes. Trata-se de uma organizacdo escolar que pouco dialoga com a realidade vivida
pelos alunos, desconsidera seus saberes prévios e silencia sua voz no processo educativo. Para
Duarte, o conhecimento escolar deve ser articulado com a pratica social, superando essa
fragmentacdo e promovendo a formacéo integral do sujeito. Isso significa que a sala de aula
deve ser atravessada por questdes concretas da realidade, estimulando o pensamento ativo e a
construcdo coletiva do saber.

Essa visdo dialoga com a proposta de Paulo Freire (1974, p. 93), que sempre destacou
0 potencial da educacdo como caminho para a libertacdo. Para ele, a consciéncia critica €
construida no cotidiano, por meio do confronto com a realidade e da capacidade de agir sobre
ela. Nesse sentido, a pedagogia do oprimido ndo apenas denuncia as injusticas, mas propoe
alternativas para supera-las, a partir da escuta, da solidariedade e da acdo coletiva.

Quando se fala em emancipacéo, € fundamental considerar o papel do professor como
mediador desse processo. Segundo Bittencourt (2015, p.109), o educador precisa
compreender sua funcdo para além da transmissdo de conteudo. Ele deve ser alguém que
provoca o pensamento, que desafia seus alunos a refletirem e que reconhece a importancia da
filosofia como instrumento de compreensdo do mundo. Esse docente emancipador atua de
forma ética, comprometida e dialogica.

E preciso dizer também que educar para a emancipacio envolve conflitos. Isso porque
muitas vezes os interesses de transformacéo social colidem com as estruturas burocraticas e
com os modelos de ensino impostos pelas politicas publicas. Entretanto, como observa
Canario, (2005, p. 44-45), a escola ndo pode se omitir diante desses desafios. Ao contréario,
deve se posicionar de forma critica e criativa, buscando alternativas que fortalecam sua
funcdo formadora e socializadora.

A filosofia, nesse contexto, representa uma pratica potente para despertar nos
estudantes a consciéncia de classe, 0 senso ético e o pensamento autdbnomo. O ensino
filos6fico, quando bem orientado, permite que os alunos problematizem a realidade,
questionem as normas e busquem compreender 0s mecanismos de opressédo e dominacgao que
atuam no cotidiano (Tomazetti, 2016, p. 81-82).

Tomazetti (2016, p.33-35) reforca que, para a educagdo cumprir seu papel

emancipador, € necessario repensar o curriculo, incorporando temas que dialoguem com a
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juventude e com os desafios contemporaneos. A escola, ao acolher as maltiplas vozes dos
estudantes, deixa de ser apenas um lugar de reproducdo de contetido e passa a se tornar um
espaco de producdo de sentidos. Essa mudanca de perspectiva exige planejamento, escuta
ativa e uma pratica pedagogica sensivel as diversidades. Nao basta, porém, alterar o contetdo
sem alterar a forma. A metodologia também precisa ser revista. Atividades que favorecam o
debate, o trabalho coletivo e a autonomia sdao mais eficazes para formar sujeitos criticos do
que a simples repeticdo de férmulas ou defini¢bes. Nesse sentido, a interdisciplinaridade pode
se tornar uma aliada importante, pois permite que os estudantes percebam as conexdes entre
os diferentes saberes e a complexidade do mundo em que vivem.

Vieira, Castaman e Junges (2021, p. 58-60) chamam atencdo para o risco de um
produtivismo escolar que transforma a aprendizagem em uma corrida por resultados.

A logica da performance, imposta por avaliacbes externas e metas institucionais,
esvazia o sentido do processo educativo. Ao invés de formar cidaddos conscientes, esse
modelo tende a formar individuos preocupados apenas com notas e aprovagdes, em
detrimento de sua formacdo ética e social.

Ou seja, retomar o pensamento de Marx e Gramsci, conforme discutido por Ferreira Jr.
e Bittar (2008, p. 27-30), é essencial para compreender o papel da educagédo na luta de classes.
Essa luta, hoje, se manifesta de forma concreta nas disputas por acesso a uma educacgéo
publica de qualidade, no sucateamento das escolas, na precarizacdo do trabalho docente e na
imposicao de politicas educacionais voltadas a formacdo técnica e utilitarista. A exclusdo
digital, por exemplo, tornou-se um novo elemento de desigualdade, especialmente apds a
pandemia de Covid-19, evidenciando como as classes trabalhadoras enfrentam barreiras
estruturais para acompanhar os processos de ensino mediados por tecnologia. Além disso, a
presenca de disciplinas como “Projeto de Vida” e “Empreendedorismo” em substituicdo a
Filosofia reflete um projeto politico que visa a adaptacdo do estudante as exigéncias do
mercado, esvaziando o potencial critico da escola. A escolha entre reforcar a hegemonia das
elites ou promover uma educacéo libertadora depende da orientacdo pedagogica e politica que
sustenta o projeto educativo. Assim, educar para a emancipacdo é também um ato de
posicionamento ético e politico diante das injusticas do mundo, exigindo préaticas pedagdgicas
conscientes e contra-hegemaonicas.

A educacdo, sob o olhar do materialismo histérico-dialético, revela-se como um
campo de tensdo constante entre forcas sociais em disputa. E nesse cenério contraditorio que
ela atua, ora reforcando as estruturas de dominacdo, ora abrindo brechas para a

conscientizacdo e a emancipacdo dos sujeitos. Essa dualidade ndo é uma falha do sistema,
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mas sim uma expressdo concreta das lutas de classe, presentes em todas as instancias da
sociedade, inclusive na escola.

De acordo com Bourdieu e Passeron (1970, p. 91-92), o sistema educacional reproduz
0s capitais culturais das classes dominantes, apresentando-0s como naturais e universais.
Assim, perpetuam-se desigualdades sob a aparéncia de neutralidade e mérito. A escola, nesse
modelo, funciona como um instrumento sutil de legitimacdo das hierarquias sociais,
mascarando sua funcdo ideoldgica sob o discurso da igualdade de oportunidades. No entanto,
mesmo inserida nesse contexto reprodutor, a escola ndo esta totalmente imobilizada. Freire
(1974, p. 47) insiste que a educacdo pode ser um ato politico libertador, desde que estruturada
em torno da problematizacdo da realidade vivida.

Através do dialogo e da escuta, é possivel desconstruir o conhecimento imposto e
construir novos saberes a partir da experiéncia dos oprimidos. E nesse momento que a escola
se desloca de sua funcao conservadora e passa a ser instrumento de transformacao.

Duarte (2006, p. 78-80) argumenta que a formacdo de intelectuais criticos passa por
uma préatica pedagogica que recuse 0 ensino tecnicista e abrace a totalidade do ser humano.
Isso significa reconhecer o0s estudantes como sujeitos historicos, dotados de razéo,
afetividade, cultura e desejo de transformacdo. Para ele, a educacdo deve ser formadora de
consciéncia, e ndo apenas transmissora de contetdo.

A contradicdo entre uma escola que disciplina e uma escola que liberta encontra-se
também no cotidiano das praticas escolares. O curriculo oficial frequentemente encobre os
conflitos sociais sob uma aparéncia de neutralidade, priorizando conteudos
descontextualizados e ignorando as experiéncias concretas dos alunos. No entanto, é preciso
reconhecer que a disciplina escolar, por si sd, ndo é necessariamente um problema. Ela pode
ser instrumento de opressdo quando usada para silenciar, controlar comportamentos ou impor
uma ordem autoritaria que inibe a criatividade e a autonomia. Mas pode também assumir um
papel formativo, quando vinculada ao exercicio da responsabilidade, da convivéncia ética e
do compromisso coletivo com o processo de aprendizagem.

Nesse sentido, o problema ndo esta na disciplina em si, mas no modo como ela é
concebida e aplicada no contexto escolar. Uma disciplina autoritaria reforca a logica da
submissdo; uma disciplina dialdgica, construida com base na escuta e no respeito mutuo, pode
favorecer a autonomia e a consciéncia critica. Quando os professores rompem com a lo6gica do
controle e promovem praticas pedagdgicas baseadas no didlogo, na cooperagdo e no vinculo,
criam espagos de resisténcia e emancipacdo. O pensamento de Gramsci (2000, p. 112-113) ¢

essencial para compreender essa tensdo. Para ele, a escola pode formar intelectuais organicos,
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comprometidos com a transformacdo da sociedade. Contudo, esse processo exige que 0S
educadores assumam um papel ativo na construgdo de uma pedagogia critica, que reconheca o
papel da cultura e da disciplina como campos de disputa ideoldgica e politica.

Corréa (2007, p. 48-49) afirma que a Filosofia, quando articulada & educacéo marxista,
contribui para a desnaturalizacdo das estruturas sociais e para a dendncia das formas de
dominacdo simbdlica. A superacdo da alienacdo s é possivel com a construcdo de um saber
que se volta contra o senso comum e desafia 0 conformismo.

O ensino da Filosofia no Ensino Médio pode, portanto, ser um caminho para
desenvolver essa consciéncia critica. No entanto, essa perspectiva vem sendo cada vez mais
marginalizada pelo atual curriculo paulista. A implementacdo do Curriculo Paulista integrado
a BNCC e a Reforma do Ensino Médio reorganizou a carga horaria por meio de itinerarios
formativos e areas de aprofundamento, relegando a Filosofia a uma presenca esporadica ou
opcional. Em muitas escolas da rede estadual, a disciplina foi substituida por componentes
como “Projeto de Vida”, que, embora tragam discussdes sobre trajetoria pessoal, tendem a
reforcar uma perspectiva individualista e alinhada ao empreendedorismo, distanciando-se do
horizonte de critica social e formacao politica.

Essa reorganizacdo curricular prioriza habilidades técnicas, competéncias
comportamentais e a adaptacdo ao mercado de trabalho, 0o que esvazia a dimenséo ética e
politica da formacdo humana. Como consequéncia, 0s estudantes tém cada vez menos acesso
ao pensamento filoséfico sistematizado, dificultando o desenvolvimento da autonomia
intelectual e da consciéncia social. Essa logica € incompativel com uma pedagogia critica,
comprometida com a superacdo das desigualdades, pois reduz a escola a um espaco de
treinamento para o desempenho, em vez de formacéo para a cidadania e transformacéo social.

Freire (1974, p. 57-58) alerta que a educacdo que apenas transmite contetdos, sem
didlogo com a realidade dos estudantes, torna-se um ato domesticador. E a chamada
“educacdo bancéria”, onde o aluno ¢ visto como um recipiente a ser preenchido. Contra isso,
ele propGe a pedagogia do oprimido, na qual educador e educando se reconhecem como
sujeitos do processo de conhecimento e de transformacdo do mundo. A escola, quando se
fecha a diversidade e a participacdo democratica, acaba reforcando um modelo excludente.
Isso se evidencia, por exemplo, na forma como as avaliacbes em larga escala séo aplicadas. O
foco em resultados e desempenho obscurece questdes estruturais, como a desigualdade de
acesso, a caréncia de recursos e o desrespeito a pluralidade dos sujeitos que compdem a
comunidade escolar.

Bourdieu e Passeron (1970, p. 127-130) demonstram que 0 sucesso escolar esta
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diretamente relacionado ao capital cultural herdado pelas familias. Alunos das classes
trabalhadoras enfrentam maiores dificuldades para acessar os cddigos linguisticos e 0s
comportamentos valorizados pela escola, o que refor¢a a exclusdo sob o pretexto de mérito
individual. Esse mecanismo naturaliza as desigualdades e transforma privilégios em supostas
competéncias.

Essa realidade ainda se manifesta no cotidiano das escolas publicas, especialmente
daquelas situadas em regides periféricas e de menor acesso a bens culturais. Observa-se que
muitos estudantes possuem repertérios culturais ricos, porém desvalorizados pela l6gica
escolar dominante, que ainda privilegia referéncias eurocentradas e academicistas.

Embora os documentos legais — como a BNCC e o Curriculo Paulista — mencionem
a valorizacdo da diversidade cultural, na pratica, os curriculos continuam priorizando
contetdos candnicos e avaliagdes padronizadas, com pouca margem para 0 reconhecimento
efetivo dos saberes locais, populares e comunitarios. Essa distancia entre o prescrito e o
vivido contribui para o apagamento de identidades e historias, fazendo com que os estudantes
passem a ver seus proprios saberes como inferiores, 0 que compromete sua autoestima e seu
engajamento com o processo de aprendizagem. E nesse ponto que a pratica pedagdgica
precisa se reinventar, assumindo uma postura critica, sensivel e valorizadora da diversidade
como parte constitutiva do conhecimento escolar.

O desafio esta em conciliar o papel institucional da escola com sua missdo social.
Enquanto espaco historicamente marcado por desigualdades, ela também é uma arena de
disputas e possibilidades. A escola pode ser o local onde a critica floresce, onde a juventude
toma consciéncia de sua condi¢do e onde surgem praticas que resistem a logica excludente do
sistema capitalista.

Bittencourt (2015, p. 88-90), aponta que a Filosofia, quando inserida de forma critica
no curriculo, cumpre papel estratégico nesse processo. A disciplina permite tensionar 0s
discursos hegemonicos e instigar reflexes que ultrapassam o senso comum. No entanto, isso
SO é possivel quando se rompe com a abordagem fragmentada e descontextualizada, muitas
vezes presente nas aulas dessa area.

Para além dos contetdos, é fundamental repensar as metodologias. A pedagogia critica
propde a valorizacdo das vivéncias dos alunos e a construcdo coletiva do conhecimento. O
saber ndo deve ser imposto, mas construido a partir do didlogo entre os diversos saberes que
circulam no ambiente escolar. Isso significa reconhecer que os estudantes também sdo
produtores de conhecimento, com histérias e percepgdes legitimas (Freire, 1974, p. 64).

Canério (2005, p. 51-53) destaca que a escola ndo € apenas uma instituicdo de ensino,
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mas um espaco social onde se cruzam projetos, interesses e subjetividades. Nesse sentido, ela
pode tanto reforcar estigmas e exclusdes quanto favorecer a construgdo de novas narrativas e
possibilidades. O que definira esse caminho serd a intencionalidade pedagdgica dos
educadores e a abertura da instituicdo ao didlogo com a comunidade.

A construcdo de uma escola mais inclusiva e critica passa, necessariamente, pela
escuta ativa dos sujeitos que compdem a comunidade escolar. Professores, alunos, familias e
funcionarios precisam se reconhecer como parte de um projeto comum. Esse vinculo coletivo
é fundamental para romper com a légica fragmentada e individualista que ainda predomina
em muitas instituicGes de ensino. O curriculo, enquanto expressdo politica e cultural, precisa
ser reconfigurado para dialogar com os desafios do tempo presente. Nao se trata apenas de
inserir novos conteddos, mas de modificar a forma como o conhecimento é abordado. Uma
proposta curricular critica deve articular o conhecimento académico com o0s saberes
populares, possibilitando a ressignificacdo das experiéncias escolares (Tomazetti, 2016, p. 40-
42).

A perspectiva marxista, ao analisar a educagédo, ndo nega as contradicdes internas da
escola. Pelo contrario, compreende essas tensdes como reflexos das disputas que ocorrem no
seio da sociedade de classes. A escola, portanto, ndo é um espago neutro, mas uma estrutura
ideologica atravessada por interesses politicos e econémicos (Ferreira Jr. & Bittar, 2008, p.
39). Isso significa que, mesmo inserida num sistema que tende a reproducdo, ela pode ser
tensionada por praticas contra-hegemonicas. A histéria das ideias pedagdgicas mostra que
cada projeto educativo esta vinculado a uma visdo de mundo. Nesse sentido, ndo existe uma
Unica forma de educar, mas sim diferentes possibilidades que expressam disputas sobre qual
sociedade se quer construir. A educacdo, entdo, ¢ um campo de luta simbdlica, onde se
enfrentam projetos antagdnicos (Gramsci, 2000, p. 90-91).

No cotidiano da escola publica, essa dualidade é vivida de maneira concreta por
professores e alunos. A rigidez dos curriculos, observada de forma especifica no Curriculo
Paulista, manifesta-se na delimitacdo prévia dos itinerarios formativos, na padronizacdo dos
roteiros de aula e na centralizacdo das propostas pedagogicas por meio de plataformas digitais
como o Centro de Midias da Educacdo de Sdo Paulo (CMSP). Alem disso, a énfase em
competéncias e habilidades operacionais, alinhadas a logica da produtividade e do
empreendedorismo, reduz o0s espagos para 0 pensamento critico, especialmente no campo das
Ciéncias Humanas. Essa estrutura limita a autonomia docente e dificulta a construcdo de
praticas pedagogicas sensiveis as realidades socioculturais dos estudantes.

Apesar desse cendrio, convivem com tais limitacbes experiéncias pedagogicas
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potentes, que buscam romper com 0 autoritarismo e promover a emancipacdo. S&o agoes
muitas vezes invisiveis nas estatisticas, mas que fazem a diferenca na formagdo critica dos
estudantes. Quando se trabalha a partir das inquietacfes dos alunos, é possivel estabelecer um
dialogo entre a reflexdo filosofica e a realidade social. Essa abordagem amplia o repertorio
cultural e favorece o desenvolvimento da autonomia intelectual (Bittencourt, 2015, p. 95).

E nesse ponto que entra a relevancia da formagdo docente critica. Segundo Duarte
(2006, p. 108-109), formar intelectuais comprometidos com a transformacéo social € um dos
maiores desafios da p6s-graduacdo em educacdo. Isso implica pensar o professor ndo apenas
como transmissor de contetdo, mas como sujeito histérico que intervém na realidade a partir
de sua prética. A proposta de emancipacdo, portanto, exige uma concepcao ampliada de
educacdo. N&o basta garantir o0 acesso a escola, € necessario garantir o direito ao pensamento.
Isso significa criar condigdes para que os estudantes desenvolvam sua consciéncia historica,
compreendam sua inser¢do no mundo e se vejam como agentes de transformacéo.

A Filosofia, nesse contexto, cumpre papel essencial. N&o apenas como disciplina
curricular, mas como pratica reflexiva presente em todo o processo educativo. Quando 0s
sujeitos aprendem a perguntar, a duvidar e a argumentar, estdo exercitando sua capacidade de
intervencado critica. 1sso é o que diferencia a educacdo libertadora da mera instrucdo técnica
(Corréa, 2007, p. 63-64).

A relacdo entre educacdo e trabalho € um dos pontos centrais para compreender a
dualidade da escola no sistema capitalista. Quando a escola prioriza exclusivamente a
preparacdo para o mercado, corre o risco de reduzir o sujeito a funcdo de méo de obra,
esvaziando a formacdo humanista. Essa orientacdo pode ser observada na Reforma do Ensino
Médio, instituida pela Lei n® 13.415/2017, que reorganizou a estrutura curricular com foco em
itineréarios formativos e énfase na empregabilidade (Brasil, 2007, s.p).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora mencione a formacéo integral e
cidadd, apresenta forte direcionamento para o desenvolvimento de competéncias voltadas a
adaptabilidade, a produtividade e ao empreendedorismo, elementos que sdo reforcados no
Curriculo Paulista, especialmente por meio de componentes como “Projeto de Vida”. Essa
configuracdo reduz os espacos da Filosofia no curriculo e enfraquece sua funcdo critica e
reflexiva, uma vez que prioriza habilidades comportamentais e técnicas voltadas a insercao no
mercado de trabalho.

Por outro lado, ao abordar o trabalho como mediacgéo para a compreensdo do mundo, a
educacdo pode se tornar emancipadora e critica, promovendo a leitura da realidade a partir da

pratica social (Freire, 1974, p. 88). Para isso, é fundamental que o trabalho seja compreendido
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ndo apenas como atividade produtiva, mas como experiéncia historica, cultural e formativa,
capaz de revelar as contradi¢cdes sociais e de impulsionar a consciéncia critica dos sujeitos.

Gramsci (2000, p. 102-104), ao tratar da formacdo de intelectuais orgénicos, aponta
para a importancia de uma educacdo voltada para o desenvolvimento da consciéncia politica
das classes subalternas. Nessa perspectiva, a escola deve formar sujeitos capazes de intervir
na realidade, rompendo com a passividade imposta pela ideologia dominante. E essa
formacéo integral que desafia a ldgica reprodutora. Autores como Ferreira Jr. e Bittar (2008,
p. 46-48), reforcam que a pedagogia critica, baseada em Marx e Gramsci, prop0e a superacdo
da dicotomia entre teoria e pratica. Para os autores, educar é formar sujeitos histéricos,
capazes de compreender os mecanismos de exploracdo e agir coletivamente para transforma-
los. 1sso exige praticas pedagdgicas que estimulem o dialogo, a escuta e 0 protagonismo.

A Filosofia, enquanto area de saber, é essencial nesse processo porque oferece
instrumentos para questionar a realidade e desconstruir as verdades absolutas impostas pelo
sistema. Entende-se aqui por sistema o conjunto de estruturas politicas, econdmicas,
educacionais e culturais que organizam e sustentam as relagdes sociais no modelo capitalista
contemporaneo. Esse sistema é marcado pela racionalidade instrumental, pela mercantilizacédo
da vida, pela intensificacdo das desigualdades sociais e pela valorizacdo da produtividade em
detrimento da reflex&o critica. No contexto educacional, ele se manifesta por meio de politicas
curriculares alinhadas a logica da eficiéncia, da empregabilidade e da adaptacdo ao mercado,
em detrimento de uma formacdo voltada a autonomia, ao pensamento critico e a
transformacéo social. A Filosofia, ao promover o exercicio do pensamento, da ddvida e da
problematizacdo, tensiona esse sistema e resgata a capacidade dos sujeitos de compreender,
criticar e transformar a realidade em que estdo inseridos.

Como destaca Bittencourt (2015, p. 101), sua permanéncia no curriculo do ensino
médio representa uma possibilidade de resisténcia a padronizacdo e ao tecnicismo. Quando
bem trabalhada, ela aproxima o aluno de temas como ética, politica e justica, ampliando sua
capacidade critica. O espaco escolar, portanto, ndo esta condenado a reproduzir o sistema. A
partir de escolhas pedagogicas conscientes, ele pode se tornar um territorio de resisténcia e
luta. Isso depende do compromisso ético dos educadores, da escuta dos estudantes e do
vinculo com a comunidade. A construcdo de uma escola dialégica, que respeite as
experiéncias e incentive o pensamento, é condigdo para uma educacao libertadora.

A dualidade da educacdo no pensamento marxista ndo é um impasse, mas um convite
a acdo. A escola pode tanto perpetuar as desigualdades quanto combaté-las, e essa escolha se

d& no plano concreto das préaticas cotidianas. O desafio esta em fazer da educacdo um espago
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vivo, de formacdo de sujeitos criticos, conscientes e comprometidos com a transformacéo da
sociedade (Canario, 2006, p. 66-68).

1.2 O PAPEL DO PROFESSOR COMO MEDIADOR DO CONHECIMENTO E AGENTE
TRANSFORMADOR

No contexto das transformagdes sociais e educacionais do século XXI, o papel do
professor tem sido ressignificado para além da funcdo de simples transmissor de contetidos. A
figura do educador se consolida como mediador de experiéncias e agente de transformacao
social. A prética docente, nesse sentido, é atravessada por exigéncias éticas, politicas e
pedagogicas, que demandam uma postura ativa frente aos desafios impostos pelas

desigualdades e pelas contradi¢des do sistema educacional.

No cendrio contemporaneo, é inegavel que para enfrentar e superar os desafios
sociais, educacionais, econémicos e politicos, é necessario mais do que apenas
conhecimento. As instituicdes de ensino desempenham um papel crucial nesse
contexto, proporcionando um espaco estruturado para a troca de saberes teoricos e
praticos entre professores e alunos (Coelho, 2018, p. 02).

Segundo Santos Ribeiro et al. (2020, p. 42-44), a mediacao realizada pelo professor
ultrapassa os limites da sala de aula e se insere na construcdo de uma escola democratica,
plural e comprometida com os direitos sociais. O docente torna-se pecga-chave no
enfrentamento das desigualdades educacionais ao promover praticas que valorizem a
diversidade e reconhecam as trajetérias dos estudantes. Essa mediacdo implica escuta,
sensibilidade e abertura ao didlogo com as realidades que atravessam o espago escolar.

A compreensdo de que o professor & também um sujeito historico, com
posicionamento politico, é essencial para a critica as praticas educativas naturalizadas.
Conforme destaca Alves (2017, p. 57-59), é necessario romper com a neutralidade atribuida
ao fazer docente e reconhecer que todo ato pedagdgico € carregado de intencionalidades. O
educador, portanto, precisa assumir sua responsabilidade ética diante da formacdo dos
estudantes e da construcao de uma sociedade mais justa.

Ndo é possivel reduzir o papel do professor a uma funcdo técnica. Ensinar e,
sobretudo, um exercicio de reflexdo constante. O educador que compreende 0 processo de
ensino-aprendizagem como algo coletivo e dindmico contribui para que os estudantes
desenvolvam autonomia, criticidade e sensibilidade social. Esse perfil docente valoriza ndo
apenas 0s conteudos escolares, mas também os vinculos afetivos e 0s processos de escuta.

Fernandes (2016, p. 88-89) afirma que o professor comprometido com a préxis critica

precisa reconhecer que sua acdo estd inserida em um contexto historico e politico. Isso
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significa que a pratica pedagogica deve ser coerente com 0s principios de transformagéo
social e de emancipacdo dos sujeitos. O educador, ao promover o didlogo e a problematizacdo
da realidade, amplia o potencial formativo da escola.

A mediagdo do conhecimento ndo acontece de forma neutra. Ela envolve escolhas
pedagogicas que refletem concepgdes de mundo e de ser humano. Assim, a maneira como o
professor organiza a aula, propde atividades e interage com os alunos revela sua visédo de
educacdo. Um professor que se posiciona como mediador valoriza a experiéncia do estudante,
reconhece seus saberes prévios e estimula a construcdo coletiva do conhecimento.

A escola, nesse processo, torna-se um espago de experiéncias formativas e de
construcdo de subjetividades. O professor deixa de ser uma figura autoritaria para se tornar
um guia na jornada do conhecimento. A confianga e 0 respeito matuo s@o pilares dessa
relacdo. Quando os estudantes percebem que sdo ouvidos e considerados, seu engajamento
aumenta e a aprendizagem se torna mais significativa. As competéncias do novo perfil
docente incluem a capacidade de lidar com diferentes linguagens, incorporar tecnologias,
trabalhar por projetos e atuar com empatia. A mediacéo eficaz estd diretamente relacionada a
habilidade do professor em integrar diferentes dimensdes do saber, respeitando a diversidade
dos estudantes e promovendo sua participacao ativa no processo educativo.

O papel transformador do professor também se manifesta nas pequenas praticas
cotidianas. Um comentario, uma escuta atenta ou uma proposta de atividade significativa
podem impactar profundamente a trajetoria de um aluno. O educador que se reconhece como
agente de mudanca entende que cada gesto tem o potencial de contribuir para a formacao de
sujeitos criticos, solidarios e conscientes de seu papel no mundo.

O reconhecimento da sala de aula como espaco politico implica a necessidade de um
professor que ndo apenas repasse contetdos, mas que também problematize, provoque e
estimule a reflexdo. Para Fernandes (2016, p. 95-96), esse educador atua de forma critica,
consciente do seu papel na formacdo de sujeitos historicos. Ao dialogar com a realidade
concreta dos estudantes, ele propde experiéncias que articulam o saber escolar com a vida
cotidiana.

O uso de tecnologias, por sua vez, amplia ainda mais a complexidade do papel
docente. Azevedo et al. (2024, p. 39-40) destacam que a inser¢do das TICs (Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo) no contexto educacional ndo deve ser vista como uma
substituicdo do professor, mas como uma possibilidade de ampliar as estratégias de ensino.
No entanto, é o professor quem da sentido pedagdgico ao uso desses recursos, conectando-as

aos objetivos da formacéo integral dos estudantes.
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A atuacdo docente exige um movimento constante de escuta, observacdo e adaptagéo.
O professor que compreende a sala de aula como espacgo vivo e em permanente transformacao
consegue construir uma pratica mais democratica e inclusiva. Isso passa pela valorizacdo das
diferencas, pelo respeito aos ritmos individuais e pela criacdo de um ambiente onde os alunos
se sintam seguros para se expressarem. O papel mediador do professor também esté
relacionado a sua capacidade de fomentar o pensamento critico por meio da leitura e da
producdo de textos. A leitura, nesse caso, nao é vista apenas como habilidade técnica, mas
como caminho para a formacao da consciéncia e da autonomia intelectual. A mediagdo nesse
processo inclui a escolha de textos significativos, o estimulo ao debate e a valorizacdo das
interpretagdes dos alunos.

O envolvimento do professor com a realidade escolar é outro aspecto determinante
para sua atuacgdo. Um educador que conhece o contexto onde trabalha, as condicGes de vida de
seus alunos e os desafios da comunidade consegue planejar acdes pedagogicas mais eficazes.
Isso exige sensibilidade social e disposicdo para atuar como ponte entre o saber sistematizado
e o cotidiano dos estudantes. Segundo Alves (2017, p. 61-62), o professor precisa desenvolver
uma atitude ética baseada na parresia, ou seja, na coragem de dizer a verdade mesmo diante
de adversidades.

Essa postura exige comprometimento com a transformacéo e disposicdo para enfrentar
estruturas que muitas vezes reproduzem a exclusdo e a desigualdade dentro da propria escola.
O professor que atua com parresia se torna um exemplo para seus alunos, inspirando-os a
também se posicionarem diante do mundo.

A mediacdo docente, portanto, ¢ muito mais do que uma técnica. E uma pratica
profundamente humana, que envolve relacdes, emocdes, escuta e compromisso. E nesse
encontro entre educador e educando que o conhecimento ganha vida e se transforma em uma
ponte para a emancipacao. O professor ndo detém todo o saber, mas caminha junto com seus
alunos, aprendendo e ensinando em um movimento muatuo de construcdo. Esse processo
formativo exige que o professor esteja em constante atualizacdo. A formacdo continuada ndo
é um luxo, mas uma necessidade para que o docente possa responder aos desafios de uma
escola em transformacdo. A busca por novos conhecimentos, metodologias e praticas
pedagdgicas fortalece a acdo mediadora e amplia o impacto da educacdo na vida dos
estudantes.

Fernandes (2016, p. 101-103) afirma que € por meio das praxis — a articulacdo entre
teoria e pratica — que o professor se torna um verdadeiro mediador do saber. Essas praxis

exige um olhar critico sobre a realidade escolar e o reconhecimento do papel social da escola
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na formacdo de sujeitos capazes de intervir no mundo. A pratica pedagogica, portanto, deve
estar ancorada em valores democraticos e voltada a emancipagé&o.

Santos Ribeiro et al. (2020, p. 49-50) destacam que a atuagdo docente requer uma
escuta ativa, principalmente em contextos de exclusdo social. Muitos alunos chegam a escola
marcados por vivéncias de vulnerabilidade, e cabe ao professor identificar essas marcas e
transformar a sala de aula em espaco de reparacdo simbdlica. A educacdo, nesses casos,
assume uma funcéo restauradora e humanizadora.

O professor também é um agente politico, ainda que essa dimensao seja, por vezes,
negada pelas politicas educacionais. Ao escolher os contetdos, os métodos e a forma de se
relacionar com os estudantes, o educador realiza escolhas politicas que refletem sua viséo de
mundo. Essa consciéncia é fundamental para que ele possa agir de forma coerente com 0s
principios de justica social e igualdade.

A mediacdo docente & potencializada quando o professor reconhece os saberes
culturais, linguisticos e territoriais que os alunos trazem para a escola. Ao legitimar esses
saberes, ele rompe com a logica colonial que desvaloriza as experiéncias populares.

Isso permite a construcdo de uma pedagogia intercultural, que enriquece o curriculo e
valoriza a diversidade (Azevedo et al., 2024, p. 52-53). Segundo Duque et al. (2023, p. 28-
30), é fundamental que o professor desenvolva competéncias para utilizar as tecnologias de
maneira critica e significativa. As TICs ndo devem ser vistas apenas como suportes
interativos, mas como linguagens que exigem dominio técnico e sensibilidade pedagdgica. O
uso consciente da tecnologia amplia as possibilidades de mediacédo, tornando as aulas mais
atrativas e acessiveis. A atuacdo transformadora do professor também passa pelo
reconhecimento de sua condicdo histérica e social. Alves (2017, p. 62-64) destaca que o
docente ndo é neutro: ele é atravessado por ideologias, crencas e contextos. Por isso, €
essencial que ele reflita continuamente sobre sua pratica, seus valores e os efeitos de suas
acOes sobre os estudantes. A formacdo ética do professor €, assim, parte constitutiva de sua
acdo educativa.

Em escolas marcadas por desigualdades estruturais, o papel do professor ganha ainda
mais relevancia. Nesses contextos, o educador precisa ser um ponto de apoio, alguém que
acredita na poténcia dos seus alunos mesmo quando tudo ao redor diz o contrario. Ser
mediador, nesse caso, € resistir a logica do fracasso escolar e apostar na construcdo de
trajetdrias possiveis.

Ao atuar como mediador, o professor também precisa lidar com os conflitos que

surgem na convivéncia escolar. Em vez de evita-los, deve transforma-los em oportunidades
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educativas. A gestdo democrética da sala de aula é parte da formacdo cidadd dos estudantes,
que aprendem a negociar, argumentar e conviver com as diferencas. O professor, nesse
processo, atua como facilitador e guia. O desenvolvimento de uma postura reflexiva é
essencial para que o professor se reconhega como sujeito em constante formacdo. A sala de
aula deixa de ser vista apenas como local de aplicacdo de métodos e se torna espaco de
investigacao, criacdo e didlogo. Essa perspectiva exige que o docente esteja aberto ao erro, a
davida e a escuta, permitindo que a pratica pedagdgica evolua com as necessidades dos
alunos.

Alves (2017, p. 66-68) reforca que o educador que atua com parresia — ou seja, que
fala com coragem e responsabilidade — contribui para o fortalecimento da ética no cotidiano
escolar. Essa coragem ética se traduz na escolha por enfrentar injusticas, defender valores
democraticos e proteger o direito a aprendizagem de todos os estudantes, sobretudo dos mais
vulneraveis.

Para Santos Ribeiro et al. (2020, p. 49-51), a mediacdo do professor também esta
relacionada a sua capacidade de construir redes de apoio com colegas, familias e comunidade.
A atuacdo docente ndo pode ser solitaria; ela precisa ser articulada com outros agentes
educativos para que se crie um ambiente de aprendizagem colaborativo e engajado com o
desenvolvimento integral dos estudantes.

O professor como agente transformador também é aquele que promove o
protagonismo estudantil. Isso significa criar oportunidades para que os alunos assumam
responsabilidades no processo de aprendizagem, opinem sobre os conteudos, proponham
solucdes e participem ativamente da constru¢do do conhecimento. Essa autonomia ndo surge
espontaneamente, mas € cultivada com paciéncia, estimulo e confianga.

Duque et al. (2023, p. 35-37) afirmam que os professores que investem em
metodologias ativas ampliam o potencial de aprendizagem dos estudantes. Essas
metodologias consistem em abordagens pedagdgicas que colocam o aluno como protagonista
do processo educativo, estimulando sua participacdo ativa, sua autonomia e sua capacidade
critica. Diferente do modelo tradicional, centrado na transmisséo vertical de contetdos, as
metodologias ativas promovem o engajamento por meio da resolucdo de problemas, da
experimentacdo, da colaboracdo e da reflexdo sobre a pratica. Estratégias como projetos
interdisciplinares, estudos do meio, debates, rodas de conversa e investigacdo orientada
exemplificam essa abordagem centrada no estudante. Nessa perspectiva, o professor continua
sendo essencial, mas sua fungéo se transforma: atua mais como provocador do pensamento e

mediador do conhecimento do que como detentor exclusivo da verdade.
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Segundo Fernandes (2016, p. 93-95), o professor critico é aquele que reconhece o
papel da escola na luta por justica social. Ele ndo se limita ao contetudo formal, mas amplia a
discusséo para temas como desigualdade, racismo, género, meio ambiente e direitos humanos.
Essa postura exige coragem e compromisso politico, pois desafia estruturas consolidadas e
propde novos caminhos para a educacgéo.

Além do conhecimento académico, o professor precisa mobilizar competéncias
socioemocionais, como empatia, resiliéncia, paciéncia e sensibilidade. Essas habilidades séo
fundamentais para lidar com os desafios da sala de aula, apoiar emocionalmente os alunos e
construir um ambiente onde todos se sintam seguros e valorizados. A leitura critica da
realidade, incentivada pela mediacdo do professor, possibilita que os alunos compreendam
melhor seu contexto e se posicionem diante dele.

A escola, assim, cumpre sua fungdo social ao formar sujeitos capazes de analisar,
questionar e transformar o mundo em que vivem. Essa formagdo passa pelo trabalho
intencional e sensivel do educador em cada aula, em cada encontro.

Santos e Garcia (2023, p. 22-24) lembram que a mediagcdo do professor ndo acontece
apenas na escolha dos contetdos, mas também na maneira como ele interpreta e apresenta 0s
temas. O modo como o professor conduz a aula, organiza o espago, promove o didlogo e lida
com as diferencas revela muito sobre sua concepcdo de educacdo e sobre os valores que
orientam sua pratica. O professor que compreende sua atuacdo como mediacdo e
transformacéo entende também que a educacdo nao se limita a transmissao de conhecimentos
formais. Ela envolve a formacdo de valores, o fortalecimento da identidade e o
desenvolvimento da consciéncia critica. A escola, nesse cenario, torna-se espaco de
resisténcia e de producdo de sentido, onde ensinar € também aprender, e ensinar com
significado.

Alves (2017, p. 69-71) destaca que essa missdao do educador exige, antes de tudo,
coeréncia entre discurso e pratica. A postura €tica e 0 compromisso com a verdade sao
indispensaveis para que o professor se torne uma referéncia positiva e confiavel para 0s
estudantes. Nesse sentido, a préatica docente deve ser inspirada pela escuta, pela humildade e
pela disposicdo de refletir sobre suas proprias escolhas. A construcdo de uma educagdo
transformadora ndo depende apenas de politicas publicas ou de estruturas fisicas, mas também
da subjetividade e da entrega de cada educador. Ao reconhecer que seu trabalho é atravessado
por relagBes de poder, por conflitos e por afetos, o professor amplia sua consciéncia de classe
e fortalece sua identidade profissional como agente de mudanca social.

Santos Ribeiro et al. (2020, p. 54-55) reforcam que a pratica pedagogica deve estar
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ancorada em um projeto de sociedade mais justo, igualitario e democratico. A mediagcdo que
transforma é aquela que articula o contetdo escolar a realidade dos alunos, que valoriza os
saberes locais e que rompe com a ldgica da exclusdo. O professor, assim, deixa de ser apenas
um aplicador de métodos e se torna um construtor de caminhos. A afetividade, quando bem
compreendida, torna-se elemento essencial da mediagdo docente. Isso ndo significa agir com
sentimentalismo, mas com empatia e sensibilidade diante das experiéncias dos estudantes. A
valorizacdo da escuta ativa e do acolhimento contribui para o fortalecimento do vinculo
pedagogico, elemento indispensavel para o processo de aprendizagem.

Duque et al. (2023, p. 39-41) indicam que a mediacdo é também uma acdo politica. O
modo como o professor organiza seu planejamento, escolhe seus recursos, estabelece relagdes
com os alunos e participa das decisdes da escola expressa uma visdo de mundo. Por isso,
educar é sempre um ato politico, ainda que muitos tentem neutraliza-lo sob a aparéncia de
“objetividade”. A pratica docente transformadora pressupde também o exercicio da esperanga.
Ensinar em contextos dificeis, em comunidades vulneraveis ou em escolas com poucos
recursos exige do professor uma fé concreta na poténcia de seus alunos. Essa esperanga ativa
move a préatica pedagogica e a conecta com 0s sonhos e 0s projetos de vida de cada estudante.

Fernandes (2016, p. 104-106) lembra que educar é um gesto de coragem. E preciso
coragem para se posicionar, para questionar injusticas, para enfrentar a burocracia e para ndo
se acomodar. O professor mediador transforma porque ndo aceita a escola como espago de
reproducdo da desigualdade, mas como campo de possibilidades, de encontros e de
emancipacdo. A formacdo continuada surge como aliada desse processo. O professor que
busca estudar, debater, participar de grupos de pesquisa e repensar sua pratica demonstra
compromisso com sua missdo educativa. A mediacdo, para ser eficaz, precisa ser
constantemente renovada e ajustada as novas demandas sociais, tecnoldgicas e humanas.

O papel do professor, portanto, transcende os limites da sala de aula. Ele é formador
de consciéncias, mobilizador de sonhos e construtor de futuros possiveis. A educacdo, quando
mediada com sensibilidade, critica e intencionalidade, se transforma em um ato

revolucionario — e o professor, nesse processo, € sua principal forca motriz.

1.3 POLITICAS EDUCACIONAIS CONTEMPORANEAS E OS IMPACTOS NO ENSINO
DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

A presenca da Filosofia no Ensino Médio brasileiro tem sido objeto de constantes
disputas politicas e curriculares. Apds longa trajetéria de marginalizagdo, a disciplina foi

reinserida como obrigatoria em 2008, por meio da Lei n° 11.684/2008, que alterou a LDB
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para incluir Filosofia e Sociologia como componentes obrigatorios em todas as séries do
Ensino Médio. Essa medida representou um avanco importante na consolidacdo de uma
formacéo humanista, critica e plural.

Entretanto, esse cenario foi profundamente alterado pela Lei n°® 13.415/2017, que
promoveu uma ampla reforma do Ensino Médio, instituindo os itinerarios formativos e
reorganizando a estrutura curricular. A nova legislacio n&o revogou formalmente a
obrigatoriedade da Filosofia, mas a retirou da lista de componentes obrigatérios no nicleo
comum, transferindo sua presenca para a possibilidade de inser¢do nos itinerarios, de acordo
com decisdes das redes de ensino (Brasil, 2017). Como advertem Costa (2020) e Barros
(2021), essa alteracdo criou uma situacdo de inseguranca pedagogica e juridica, pois 0 acesso
a disciplina passou a depender da estrutura local de cada sistema educacional.

No caso especifico do Estado de S&o Paulo, a Filosofia foi mantida como parte
integrante da matriz curricular obrigatoria, conforme o Curriculo Paulista do Ensino Medio
(2021), com distribuicdo de habilidades por série e bimestre. De acordo com esse documento,
0 ensino de Filosofia se articula com a area de Ciéncias Humanas e propde o desenvolvimento
de competéncias relacionadas a ética, cidadania, linguagem, epistemologia, politica e
subjetividade. Entre os objetos de conhecimento indicados estdo: “as origens da Filosofia ¢ a
atitude filosofica”, “as concepgoes de liberdade e justica”, “a reflexdo ética frente aos desafios
contemporaneos”, entre outros (S&o Paulo, 2021).

Contudo, a permanéncia formal da disciplina ndo tem garantido sua valorizacédo
efetiva. Como argumenta Macedo (2021), a abordagem da Filosofia nos documentos
curriculares, mesmo quando presente, € marcada por formulacdes genéricas e por uma
auséncia de diretrizes claras quanto a profundidade conceitual e a formacdo de professores.
Essa fragilidade compromete o papel formativo da Filosofia, reduzindo-a a um conjunto de
temas dispersos e desvinculados de sua tradicdo critica. 1sso caracteriza um processo de
esvaziamento simbolico, como apontam Horn, Mastey e Rezende (2023), que denunciam a
subordinacdo das Humanidades a uma l6gica de ensino tecnicista, voltada para resultados e
competéncias.

Essa logica de subordinacdo das Humanidades a uma pedagogia voltada a resultados e
competéncias € visivel em experiéncias estaduais, como no Parana, durante a gestdo de
Renato Feder na Secretaria de Estado da Educagdo (2019-2022), posteriormente nomeado
secretério de Educacdo do Estado de Sdo Paulo. Pesquisas como a de Milek (2018, publicado
em 2021) apontam que, naquele periodo, a implementacdo de um modelo tecnocrata e

plataformizado reorganizou o curriculo e as préaticas pedagdgicas, priorizando o0 uso intensivo
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de plataformas digitais e a gestdo por indicadores de desempenho.

Horn, Mastey e Rezende (2023) destacam que, no caso paranaense, essa orientacao
contribuiu para o esvaziamento de disciplinas como Filosofia, Sociologia e Artes, que,
embora formalmente presentes, perderam espaco efetivo no curriculo em favor de
componentes voltados a empregabilidade e ao empreendedorismo. A replicacdo dessa l6gica
em S&o Paulo, a partir de 2023, reforca a tendéncia de homogeneizacdo curricular e de
enfraquecimento das areas voltadas a formacéo critica e humanista.

Mas desde Sécrates, a Filosofia também é marcada, em muitos de seus pensadores,
por um certo traco subversivo em relacdo a ordem instituida. [...] Na Antiguidade,
Aristoteles chamava a atencdo para o fato de que a Filosofia teria surgido ‘quando ja

se possuia praticamente tudo o de que se necessitava para a vida e também para o
conforto e para o bem-estar’ (Corréa, 2007, p. 6).

Essa tensdo entre o carater subversivo e o elitismo histérico da Filosofia ajuda a
entender os embates sobre sua permanéncia na escola. Por um lado, sua capacidade de
promover pensamento critico representa uma ameaca a projetos autoritarios ou pragmaticos
de educacdo; por outro, a ideia de que a Filosofia € um saber reservado a poucos contribuiu
para a sua exclusdo de curriculos destinados as classes populares, como analisam Ferreira Jr. e
Bittar (2008).

Mesmo diante desses desafios, autores como Gallo (2006; 2020) defendem a
necessidade de consolidar a Filosofia como parte da formacdo integral no Ensino Médio,
especialmente por seu potencial de fomentar a autonomia intelectual e a reflexdo existencial
dos estudantes. Ao refletir sobre seu lugar na educacao basica, Gallo afirma:

Penso que podemos justificar a Filosofia na educacdo média pela propria
caracterizagdo deste nivel de ensino. Sabemos que o Ensino Médio é concebido
como a etapa terminal da educacdo béasica e, como tal, tem a perspectiva da
formacdo abrangente do educando. Ora, podemos falar em trés grandes &reas do

conhecimento humano, fundamentais em todo processo educativo, constituidas pelas
ciéncias, pelas artes e pelas filosofias (Gallo, 2006, p. 21-22).

Essa concepcdo, no entanto, entra em conflito com o modelo educacional hegemdnico,
que privilegia a padronizacdo, a performatividade e a preparacdo para o0 mercado, como
denuncia Barbosa e Alves (2023). Tais politicas se alinham a uma ldgica de racionalidade
neoliberal que, segundo Duci (2022), tende a enfraquecer o papel das Humanidades e a
transformar o professor em executor de contetdos previamente definidos.

A promulgacdo da Lei n° 14.945, de 31 de julho de 2024, que reformula novamente o
Ensino Médio, € uma tentativa recente de corrigir distor¢es provocadas pela legislacéo

anterior. Essa nova lei restabelece principios de formacdo integral, valoriza &reas do
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conhecimento e estabelece parametros mais claros para a organizacdo curricular, ainda que
sua implementacdo dependa da regulamentacdo posterior pelos estados (Brasil, 2024).
Portanto, ainda que represente um avanco, seus efeitos concretos sobre a valorizagdo da
Filosofia permanecem em disputa.

Diante disso, é fundamental destacar o papel da resisténcia docente. Mesmo diante de
condicOes adversas, como a sobrecarga de trabalho, a plataformizagdo do ensino e a
desvalorizagéo profissional, muitos professores de Filosofia seguem promovendo experiéncias
educativas significativas. Conforme argumentam Duque et al. (2023), o professor pode atuar
como mediador de saberes, criando espacos de reflexdo e critica que escapam da logica
instrumental.

Garantir o ensino de Filosofia, portanto, ndo se resume & sua inser¢do no curriculo
oficial, mas envolve assegurar condicOes efetivas para sua pratica: formacdo docente solida,
carga horaria adequada, materiais didaticos coerentes e liberdade pedagogica. Como
defendem Ribeiro (2018) e Fernandes (2016), o acesso a Filosofia é condicao essencial para a
construcdo de sujeitos conscientes, capazes de interpretar o mundo e transforma-lo.

A crise da Filosofia nas politicas educacionais ndo pode ser analisada sem considerar o
avanco de uma racionalidade gerencial na gestdo da educacdo publica. Essa racionalidade
reduz a escola a uma estrutura voltada para metas, avaliacbes de desempenho e preparacéo
para 0 mercado de trabalho. Duque et al. (2023) explicam que essa logica tende a ignorar
saberes que ndo sejam diretamente produtivos ou economicamente rentaveis, como a
Filosofia, a Sociologia ou as Artes.

Esse processo estd inserido em um contexto mais amplo de esvaziamento das
humanidades, onde o valor do conhecimento € medido apenas por sua aplicabilidade imediata.
Horn, Mastey e Rezende (2023) mostram como isso se materializa nas escolas por meio da
imposicao de plataformas digitais e modelos padronizados que uniformizam o ensino, limitam
a autonomia docente e enfraquecem o vinculo entre o conteldo e a vivéncia dos alunos. A
Filosofia, nesse modelo, se vé encurralada entre a obrigacdo de se adaptar a logica do
desempenho e a necessidade de manter sua identidade critica.

O modo como a Filosofia € tratada nas avaliacdes em larga escala, como o Enem,
também reforca sua marginalizacdo. Macedo (2021) analisa 0s itens das provas e observa que,
muitas vezes, o conteudo filoséfico aparece diluido em questdes interdisciplinares, com pouca
profundidade e escasso estimulo ao raciocinio critico. Esse tipo de abordagem contribui para a
visdo de que a Filosofia é dispensavel ou facilmente substituivel por outras disciplinas que

abordem temas correlatos.
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A ocupacdo com a filosofia deveria promover a identidade de seu interesse
verdadeiro com o estudo profissional que elegeram, mas na verdade apenas
aumenta a autoalienacdo. Esta possivelmente se a voluma ainda mais na medida em
que a filosofia é percebida como um peso morto que dificulta a aquisicdo de
conhecimentos Uteis, seja na preparagdo das disciplinas principais, prejudicando o
progresso nessa area, seja na aquisicdo de conhecimentos profissionais (Corréa,
2007, p. 11).

Dentro do contexto das escolas publicas brasileiras, esse problema se torna ainda mais
urgente. A desigualdade de acesso ao ensino de Filosofia é visivel entre diferentes regifes e
redes de ensino. Em estados como o Parang, por exemplo, Horn, Mastey e Rezende (2023)
apontam que a substituicdo da disciplina por componentes genéricos, como “Projeto de Vida”,
representa uma estratégia de esvaziamento de seu contetdo reflexivo. Essa substituicdo,
aliada ao uso intensivo de plataformas digitais padronizadas, impede que o professor adapte o
conteudo filosofico as realidades locais, comprometendo a funcao critica da disciplina.

No entanto, é importante destacar que com a promulgacédo da Lei n® 14.945/2024, que
reformulou o Ensino Médio, prevé-se o retorno da Filosofia como componente obrigatorio
nos trés anos da formacdo, embora sua efetivagdo dependa da regulamentacdo local e de
disputas politicas no interior dos sistemas estaduais (Brasil, 2024). Em Sdo Paulo, por
exemplo, a disciplina foi mantida no Curriculo Paulista (2021), o que indica uma politica
diferenciada em relacéo a outros estados.

Ao analisar esse cenario, Gallo (2020) propée uma concep¢do de ensino filoséfico
baseada na problematizacdo da experiéncia e na valorizacdo do pensamento proprio dos
estudantes. Para ele, ensinar Filosofia ndo significa apenas transmitir ideias de grandes
pensadores, mas criar condi¢cGes para que os alunos se tornem pensadores, questionando o
mundo que os cerca. O cenario ao qual Gallo se refere diz respeito a consolidacdo de um
modelo educacional baseado na eficiéncia técnica, na mensuracdo de resultados e na busca
por neutralidade nos conteddos escolares (Duci, 2022; Barbosa; Alves, 2023). Nesse modelo,
0 ensino de Filosofia é pressionado a justificar sua presenca por critérios de produtividade e
utilidade imediata, o0 que contraria sua natureza reflexiva e formativa.

E nesse contexto de resisténcia que se fortalece a importancia da atuacdo docente.
Mesmo diante das restricdes impostas pelas reformas e pelas tecnologias, o professor ainda
ocupa uma posicao estratégica para preservar e reinventar o ensino filoséfico. Duque et al.
(2023) defendem que o docente pode e deve atuar como mediador do conhecimento,
adaptando os conteudos, promovendo debates e construindo um ambiente de aprendizagem
que estimule a reflexdo. Essa atuacdo requer autonomia pedagdgica, apoio institucional e

condicdes de trabalho dignas.
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Para que o ensino da Filosofia se fortaleca no Ensino Médio, é necessario que ela seja
reconhecida como um direito de todos os estudantes, e ndo como uma opgao restrita a alguns
itinerarios. Com a vigéncia da Lei n® 13.415/2017, muitos estados passaram a organizar seus
curriculos com base em itinerarios formativos, o que permitiu as redes optarem por excluir ou
minimizar a carga horaria da Filosofia. Por isso, garantir sua obrigatoriedade legal, como
propbe a nova Lei n® 14.945/2024, é um passo importante, mas insuficiente se ndo for
acompanhado por investimentos na formacdo docente, no tempo pedagdgico e nos recursos
didaticos (Macedo, 2021; Gallo, 2020). A qualidade da disciplina esta diretamente
relacionada a sua estruturacdo adequada e ao compromisso com sua funcéo formativa.

Nesse contexto, o professor torna-se peca central na manutencdo e no fortalecimento
da Filosofia no ambiente escolar. Mesmo diante de tantas adversidades, hd docentes que
resistem, inovam e encontram caminhos para manter viva a reflexdo filoséfica. Séo
professores que, muitas vezes, usam estratégias como rodas de conversa, debates tematicos,
analise de filmes e textos contemporaneos para aproximar 0s estudantes da pratica do
filosofar. No entanto, é necessario destacar que o uso de metodologias participativas, por si
s0, ndo garante qualidade ao ensino da Filosofia. O que confere profundidade a disciplina € o
compromisso com sua base teorica, sua capacidade de promover o pensamento critico e sua
vinculagcdo com os dilemas éticos e sociais contemporaneos (Gallo, 2020; Duarte, 2006).

A escola, como instituicdo social, deve reconhecer que seu papel vai além da
preparacdo técnica. A formacdo humana, ética e critica € parte indissocidvel da missdo
educativa. Quando a Filosofia é excluida ou minimizada, a escola se afasta dessa missdo e
passa a colaborar com a légica da alienacdo. O estudante que ndo é estimulado a pensar, a
questionar e a se posicionar tende a se tornar um sujeito passivo, vulneravel a manipulagéo e
ao conformismo.

Por isso, pensar a Filosofia na escola é também pensar o tipo de sociedade que se quer
construir. Uma sociedade democratica e plural precisa de sujeitos criticos, capazes de
dialogar, de argumentar e de reconhecer a complexidade dos problemas que enfrentam. Como
lembra Costa (2020), a luta pela presenca da Filosofia nos curriculos escolares €, antes de
tudo, uma luta pelo direito ao pensamento.

As politicas educacionais que tentam reduzir a Filosofia & margem do curriculo ndo
devem ser aceitas com resignagdo. Ao contrério, devem ser enfrentadas com mobilizacéo,
argumentacdo e producdo de conhecimento. O préprio exercicio da Filosofia exige essa
postura ativa diante da realidade. Exemplos dessas politicas incluem a Reforma do Ensino

Médio de 2017 (Lei n° 13.415/2017), que flexibilizou o curriculo e retirou a obrigatoriedade
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formal da disciplina; a BNCC (2018), que menciona a Filosofia de forma genérica sem indicar
sua presenca nos trés anos do Ensino Médio; e as diretrizes que favoreceram disciplinas
eletivas e profissionalizantes em detrimento das Humanidades (Brasil, 2017; 2018). Defender
a Filosofia é defender uma escola que forma cidaddos e ndo apenas profissionais.

A resisténcia a marginalizagdo da Filosofia no Ensino Meédio ndo se limita ao campo
académico ou ao discurso tedrico. Ela se manifesta, sobretudo, nas praticas pedagdgicas
cotidianas dos professores e no engajamento de estudantes que percebem na disciplina uma
oportunidade de se compreenderem no mundo. Horn, Mastey e Rezende (2023) observam
que, no Parand, muitos docentes tém atuado de forma critica, construindo estratégias para
garantir a presengca significativa da Filosofia nas escolas, mesmo em contextos adversos.

Em S&o Paulo, conforme o Curriculo Paulista (2021), a disciplina foi inicialmente
mantida na matriz curricular obrigatoria, com contetdos distribuidos ao longo das trés séries
do Ensino Médio, o que, a época, indicava certa resisténcia no campo institucional e das
politicas publicas estaduais. Entretanto, a partir de 2023, seu ensino comegou a Sser
gradativamente reduzido: foi retirada do 3° ano, em 2024 deixou de constar no 2° ano,
restando, atualmente, apenas duas aulas semanais no 1° ano do Ensino Médio.

Nesse cenario, € fundamental compreender a Filosofia como um direito. Ndo se trata
de um luxo reservado a poucos, mas de um componente essencial da formacdo basica de
todos os estudantes. Gallo (2020) argumenta que a Filosofia oferece um repertorio conceitual
e metodologico que ajuda o jovem a desenvolver sua autonomia intelectual, sua capacidade de
analise e sua sensibilidade ética. Esses aspectos ndo sdo complementares, mas centrais para a
construcdo da cidadania.

A escola que exclui a Filosofia de seu projeto pedagdgico assume, consciente ou
inconscientemente, uma posicao ideoldgica que desvaloriza o pensamento critico. No entanto,
essa exclusdo s6 ocorre quando ha diretrizes legais que permitem ou promovem essa auséncia,
como foi o caso da legislacédo de 2017.

As escolas, em geral, seguem as diretrizes federais e estaduais, e por isso, a exclusao
da Filosofia se da como consequéncia de escolhas curriculares determinadas por politicas
publicas (Brasil, 2017; 2018). Em uma sociedade marcada por desigualdades, violéncias e
manipulacdes simbdlicas, a auséncia da Filosofia torna os estudantes mais vulneraveis a
discursos autoritarios e simplificadores. Por isso, Duque et al. (2023) reforcam a importancia
de rearticular o papel da Filosofia nas politicas educacionais, assegurando sua presenca com
qualidade e sentido.

O desmonte da Filosofia nos curriculos escolares ndo ocorre de forma isolada, mas
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como parte de um processo maior de tecnocratizagdo e desumanizagdo do ensino, alinhado a
modelos educacionais que privilegiam disciplinas com maior peso em exames nacionais e
internacionais. Ao priorizar &reas como Matematica e Linguagens e associar qualidade
educacional ao desempenho em avaliages externas, como 0 ENEM e o SAEB, as reformas
deixam de contemplar a integralidade da formag¢do humana (Santos Ribeiro et al., 2020). Essa
I6gica estd presente nas politicas implementadas a partir da Lei n° 13.415/2017, que
reorganizou o Ensino Médio com foco em competéncias e habilidades mensuraveis,
reduzindo o espaco das Humanidades (Brasil, 2017). Como afirma Costa (2020, p. 34-36),
esse modelo técnico e produtivista compromete a construcdo de sujeitos sensiveis, solidarios e
criticos, reforcando desigualdades historicas.

Segundo Santos, Simioni e Dos Anjos (2024), a logica da gestdo por desempenho,
amplamente disseminada por meio das plataformas digitais, transforma os dados escolares em
indicadores de produtividade. A plataformizacdo da educacdo, como conceito, refere-se a
adocdo massiva de tecnologias e ambientes digitais de aprendizagem que centralizam o0s
processos pedagogicos, padronizam os conteudos e coletam dados de desempenho dos
estudantes em tempo real. Esses indicadores, muitas vezes descontextualizados, passam a
definir bonificacbes, ranqueamentos e avaliagbes docentes, promovendo uma cultura
meritocratica que ignora as desigualdades estruturais. Como destacam Barbosa e Alves
(2023), esse movimento estd associado ao avanco da ldgica neoliberal sobre a educacdo, em
que 0 ensino é tratado como servigo e o conhecimento como mercadoria.

A perda da centralidade do professor na mediacdo pedagdgica tem impactos diretos na
relacdo com os alunos. Isso ocorre especialmente quando as politicas educacionais adotam
plataformas digitais como substitutas do trabalho docente, muitas vezes com a justificativa de
modernizacdo ou economia de recursos.

Nesses contextos, a empatia, a escuta ativa, o olhar atento as dificuldades e a
construcdo de vinculos, aspectos centrais do processo educativo, sdo substituidos por
algoritmos, cronogramas automaticos e roteiros inflexiveis. A personalizacdo prometida pelas
plataformas revela-se, na pratica, uma padronizacdo silenciosa, onde todos recebem os
mesmos conteidos, no mesmo tempo, ignorando suas trajetorias, contextos e ritmos de
aprendizagem (Griesang, 2024).

Griesang (2024), ao analisar a politica educacional do Estado do Parana, mostra que a
implementacdo de plataformas digitais ndo apenas substituiu contedos presenciais, mas
também serviu como justificativa para cortes de professores, centralizacdo de decisdes

pedagogicas e fragmentacdo curricular. As videoaulas, produzidas de forma homogénea e
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distribuidas de maneira indiscriminada, desconsideraram a diversidade dos territorios e das
comunidades escolares. O resultado foi um ensino empobrecido, centrado na transmissao
unilateral de contetidos, que fragilizou o vinculo entre escola e comunidade.

Em contrapartida, o Estado de S&o Paulo, apesar de também adotar plataformas
digitais, manteve a presenca da Filosofia no Curriculo Paulista, porém restrita ao 1° ano do
Ensino Médio, com apenas duas aulas semanais. O contetdo € transmitido majoritariamente
por meio de slides padronizados, 0 que evidencia um formato engessado e limitado,
distanciando-se de uma abordagem dialdgica e critica, e configurando um cenério que ainda
precisa ser mais bem explorado no campo das politicas publicas estaduais (S&o Paulo, 2021).

Esse processo de homogeneizacdo ndo se limita ao contetdo, mas também se estende
ao modo de ensinar e avaliar. Avaliacdes padronizadas, formuladas pelas proprias
plataformas, desconsideram o percurso individual dos estudantes e atribuem notas baseadas
em metricas automatizadas. O erro, que deveria ser compreendido como parte do processo de
aprendizagem, passa a ser penalizado. A constru¢cdo do conhecimento transforma-se em
acumulo de pontos, graficos e estatisticas, distanciando-se de sua dimensdo humana, coletiva
e historica.

Barbosa e Alves (2023) argumentam que o avanco da plataformizagdo representa um
desdobramento direto da l6gica neoliberal. Nesse modelo, o estudante é reduzido a figura de
consumidor, o professor a um operador de sistemas, e 0 conhecimento a um pacote de dados.
A escola perde seu carater humanizador e passa a operar como um espaco de adestramento
para 0 mercado, onde o sucesso € medido pela capacidade de cumprir metas e absorver
conteddos pre-formatados. Esse processo esvazia o sentido da educacdo como direito social e
ameaca a pluralidade e a criticidade que deveriam estar no centro da formacao escolar.

Oliveira (2020) observa que o design das plataformas educacionais é pautado por
principios de consumo cultural. Elementos gréaficos, videos curtos, animac@es e interacdes
superficiais sdo utilizados para manter a atencdo, mas ndo para estimular a reflexdo. A
consequéncia disso é o fortalecimento de uma cultura de superficialidade, onde a aparéncia
vale mais do gque a complexidade dos conteudos. Trata-se de uma educacdo performatica, e
ndo formativa.

Griesang (2024) ressalta que a critica a plataformizacdo ndo implica negar a presenca
das tecnologias na educacdo, mas sim problematizar as formas como elas tém sido
incorporadas ao cotidiano escolar. Quando absorvidas pela l6gica do lucro e da padronizacéo,
as tecnologias perdem sua poténcia formativa e passam a operar como mecanismos de

vigilancia e controle. E necessério, portanto, que a tecnologia esteja a servico do projeto



48

politico-pedagdgico da escola, e ndo o contrario.

Esse enfrentamento exige o fortalecimento de politicas publicas que garantam a
autonomia pedagogica das instituicdes escolares. A construgdo de um curriculo significativo
passa pela valorizagcdo do professor como intelectual coletivo, conforme propds Gramsci
(2000), e pela escuta ativa da comunidade escolar na definicdo das préaticas e contetdos. A
formacdo continuada, nesse contexto, deve ser promovida pelas redes publicas de ensino, por
meio de politicas estaduais e municipais de valorizacdo docente, articuladas com
universidades publicas e centros de pesquisa, como defendem Duarte (2006) e lasi (2020).

Trata-se de compreender que a transformacdo curricular ndo depende apenas da acéo
individual do professor, mas de um projeto coletivo que envolva investimento institucional,
gestdo democratica e valorizacdo profissional. Portanto, ndo se trata de esperar que 0S
docentes revertam sozinhos a logica de submissao as grandes corporagdes e a plataformizacéo
da educagdo, mas sim de criar condi¢cdes politicas e estruturais para que a escola publica
resista a esses processos.

Oliveira (2020) defende que as escolas precisam se apropriar criticamente das
tecnologias, adaptando-as as realidades locais e aos projetos coletivos de formacéo. Isso
requer tempo, investimento e, sobretudo, liberdade. A imposicdo de pacotes prontos, sem
considerar 0s contextos vividos por professores e alunos, apenas intensifica a alienacédo e o
esvaziamento do sentido do ensino.

A resisténcia ao processo de mercantilizacdo e plataformizacdo da educacao ndo € uma
tarefa isolada, mas coletiva. Professores, gestores, estudantes e familias devem estar unidos na
defesa de uma escola democratica, plural e comprometida com a formacdo integral. Essa
resisténcia se materializa em a¢des concretas, como a construcdo coletiva de projetos politico-
pedagdgicos, a articulacdo entre escola e territdrio, e 0 uso critico das tecnologias digitais, por
exemplo, a producdo de materiais préprios, o uso de plataformas livres e a criacdo de espacos
de reflexdo sobre os impactos do digital na educacdo, conforme proposto por Santos, Simioni
e Dos Anjos (2024). A tecnologia pode ser uma aliada, desde que esteja subordinada a uma
intencionalidade pedagdgica critica e ndo a uma logica de mercado ou vigilancia de
desempenho.

Assim, retomar o sentido da escola publica como espaco de formacdo humana é um
dos maiores desafios do nosso tempo. Isso implica rejeitar o modelo que transforma alunos
em consumidores, professores em prestadores de servigco e o conhecimento em produto. Em
seu lugar, deve-se afirmar uma educacdo que valorize a experiéncia, o didlogo e a construgado

coletiva do saber. A defesa dessa escola ndo € apenas uma escolha pedagdgica, mas um
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posicionamento ético e politico diante da sociedade que se deseja construir.

1.4 A FILOSOFIA COMO POSSIBILIDADE DE FORMACAO DA CONSCIENCIA
CRITICA E DE CLASSE

A filosofia, entendida como exercicio de reflexdo critica, ocupa lugar central na
formacdo de uma consciéncia capaz de ultrapassar as aparéncias imediatas do cotidiano e de
desvelar os mecanismos de dominacdo que sustentam e naturalizam as desigualdades sociais.
Em uma sociedade orientada pela légica do capital, onde estruturas de exploragdo se ocultam
sob discursos meritocraticos e individualistas, o ensino filosofico contribui para que o sujeito
compreenda o carater historico, politico e social das relacbes que o constituem. Tal
compreensdo, no entanto, ndo ocorre de maneira automatica; exige mediacdo, escuta, dialogo
e disposicdo para 0 pensamento critico. Ele exige mediagdo, problematizacdo e o
enfrentamento de ideias que, embora amplamente disseminadas, operam no sentido da
conservacdo da ordem. O saber filosofico, nesse processo, ndo é apenas um saber sobre o
mundo: &, sobretudo, um saber contra 0 mundo tal como ele esté dado.

A formacéo da consciéncia de classe, nesse contexto, emerge como resultado de uma
pratica educativa que articula vivéncia e teoria, experiéncia e critica, individualidade e
coletividade. A filosofia, ao operar na fronteira entre o subjetivo e o estrutural, contribui para
a compreensao da posicdo que cada sujeito ocupa no sistema de producdo e da forma como
essa posicao condiciona suas possibilidades de existéncia.

Trata-se de um movimento que rompe com o conformismo e com o fatalismo, pois
revela que as condicbes de vida ndo sdo fruto de méritos ou fracassos individuais, mas
expressdo de um modelo econdémico que organiza a sociedade em classes antagonicas. Nesse
sentido, o ensino de filosofia ndo pode se restringir a transmissdo de sistemas conceituais,
devendo se comprometer com a formacao de sujeitos histdricos, capazes de compreender e
enfrentar as contradicdes que os cercam.

Essa dimensdo formativa exige um reposicionamento do papel docente, especialmente
em relacdo as praticas pedagogicas que historicamente foram moldadas por um viés tecnicista
e despolitizado. O professor, ao reconhecer-se como parte integrante das relacdes de
producdo, passa a compreender sua atuacdo como politica e coletiva. N&o se trata apenas de
mediar conteldos, mas de provocar o pensamento, de mobilizar o questionamento e de
tensionar os limites impostos por uma educagdo voltada & adaptacdo e ndo a transformacao.
Ao se reconhecer como trabalhador, o educador fortalece seu vinculo com os estudantes

enquanto sujeitos da mesma ordem exploratoria e, nesse reconhecimento muatuo, abre-se
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espaco para uma pratica pedagogica que seja também organizadora da luta social.

A escola, nesse horizonte, pode deixar de ser o lugar da mera reproducdo ideoldgica
para se tornar um espaco de resisténcia e producdo de sentido. Essa transformacgéo, no
entanto, ndo se d& de forma espontdnea. Requer intencionalidade pedagogica, condicdes
materiais minimas e um projeto politico coerente com a emancipacdo dos sujeitos que ali
estdo, como destaca Duarte (2006).

O ensino de Filosofia, ao inserir o estudante no exercicio da ddvida, da argumentacao
e da problematizacdo do real, oferece uma linguagem potente para que a experiéncia escolar
ndo seja apenas um rito de passagem, mas um processo de formacdo critica. Trata-se de
resgatar a dignidade da escola publica como espaco de luta e de transformacdo social,
especialmente em contextos de vulnerabilidade.

E importante, nesse sentido, diferenciar o ensino de Filosofia na educacio basica da
Filosofia da Educagdo como campo de reflexdo académica.

A primeira diz respeito ao trabalho direto com os estudantes no cotidiano escolar; a
segunda, a formacéo dos professores e a reflexdo critica sobre os fundamentos, finalidades e
valores da educacdo. A esse respeito, Tomazetti (2000, p. 16) afirma:

E necessario ressaltar a importancia que a questdo dos fins e valores na educacéo
assumiu no conjunto da disciplina no periodo estudado. A partir do estudo de
determinados sistemas filoséficos, uma das implicacdes educacionais que sempre
deveria ser feita era referente aos fins e valores. Tomando a filosofia de Kant,
Rousseau ou Comte, por exemplo, seu pensamento acerca da educacdo e sua
concepgdo de homem, era preciso extrair os fins e os valores para a educacdo. Se as
ciéncias da educacdo cabia o estudo dos melhores métodos e técnicas de ensino, da
relacdo professor-aluno, da realidade cotidiana da sala de aula, caberia & filosofia da
educacdo a reflexdo dos fins que se poderiam alcancar através da educacdo e dos
valores que deveriam ser transmitidos aos alunos. Esta seria a tarefa da filosofia da

educacgdo na formacdo de professores, uma vez delimitados os espacos e as tarefas
das ciéncias da educacéo.

Essa perspectiva ndo justifica diretamente a presenca da Filosofia no curriculo escolar,
mas reforca a ideia de que a reflexdo filosofica é essencial na construcdo de projetos
pedagdgicos que priorizem a formacao humana. Ou seja, a0 mesmo tempo em que o ensino de
Filosofia promove a capacidade critica entre os estudantes, a Filosofia da Educacdo contribui
para que os educadores compreendam os fundamentos éticos, politicos e epistemologicos de
sua pratica.

A prética filosofica, portanto, ndo se limita a critica das contradi¢cGes sociais, mas se
estende a elaboracdo consciente dos fins e dos valores que orientam a educacgdo. O trabalho
docente, nesse contexto, se torna uma acgdo ética e transformadora, que ndo reproduz modelos

prontos, mas constroi caminhos de emancipacdo. Como defendem Gallo (2006) e Freire
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(1974), ensinar Filosofia €, também, resistir & banalizacdo do conhecimento e reafirmar a
escola como espaco de criagdo de novos sentidos.

A escola, como espago de formacdo e socializacdo, deve ser compreendida também
como um local de disputas ideoldgicas. E nesse espaco que a filosofia pode atuar de forma
mais incisiva, provocando questionamentos sobre a divisdo social do trabalho, a estrutura da
propriedade e a distribuicdo desigual de poder. A pratica filosofica, quando orientada por um
compromisso ético e politico com a emancipacdo, transforma o processo educativo em uma
acdo contra-hegemonica. O conhecimento deixa de ser visto como neutro e passa a ser
compreendido como producéo social que pode, e deve estar a servigo da libertagéo.

O estudo dos sistemas filosoficos e de seus principais filésofos e as possiveis
relagbes e implicagbes educacionais organizavam-se, inicialmente, da seguinte
forma: priorizava-se o estudo da filosofia, seus principais sistemas e autores,
posteriormente deduzia-se uma reflexdo sobre concep¢do de homem, de
conhecimento, de educacdo, de fins e valores por exemplo. A producédo editorial na
area era insignificante, levando os proprios professores a construirem reflexdes

sobre educacdo a partir da apresentacéo da histéria da filosofia, destacando sistemas
filoséficos de acordo com seus interesses e formacédo (Tomazetti, 2000, p. 13).

Durante anos, o ensino de Filosofia no Brasil enfrentou obstaculos estruturais que
comprometeram sua eficacia formativa, entre eles a caréncia de materiais didaticos
apropriados a realidade dos estudantes. Essa limitacdo ndo apenas dificultou a pratica docente,
como também induziu muitos professores a recorrerem quase exclusivamente a tradi¢do
filosofica classica de modo descontextualizado. Quando os conteudos permanecem distantes
da vivéncia cotidiana dos alunos, o pensamento critico que deveria emergir das contradi¢des
do real tende a se esvaziar. Por isso, torna-se urgente o desenvolvimento de uma pratica
filosofica situada, que reconheca o sujeito concreto como ponto de partida e que promova sua
insercdo ativa nos processos sociais. Ensinar filosofia, nesse sentido, ndo se limita a
transmissdo de teorias, mas exige um trabalho continuo de mediacdo entre o saber
sistematizado e os dilemas historicos que atravessam as juventudes das escolas publicas.

A aproximacdo entre a Filosofia e a realidade social dos estudantes amplia
significativamente seu potencial formativo, pois desloca o foco do contetdo como fim em si
mesmo para o conteddo como instrumento de leitura e transformacdo do mundo. Ao invés de
simplesmente memorizar doutrinas e conceitos, os alunos sdo provocados a questionar as
representacdes cristalizadas que regem seu cotidiano — e € nesse movimento que a
consciéncia critica comega a se formar. O pensamento filoséfico, quando voltado a critica das
ideologias, permite desnaturalizar aquilo que é socialmente produzido, mas muitas vezes

percebido como dado ou inevitdvel. Essa capacidade de desnudar os mecanismos de
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dominagédo simbdlica abre brechas para a elaboragéo de alternativas e para o fortalecimento da
acdo coletiva. A Filosofia, assim compreendida, ndo se limita a contemplagdo intelectual: ela
se converte em pratica de resisténcia.

A consciéncia de classe, por sua vez, ndo se forma de maneira automatica ou abstrata.
Ela emerge do encontro entre a reflex@o critica e a experiéncia concreta, no confronto entre o
vivido e a compreensdo das estruturas que organizam o mundo.

E nesse processo que os individuos comegam a perceber que as desigualdades nio sio
naturais, mas producbes historicas sustentadas por valores, discursos e préaticas que se
reiteram no cotidiano. A ideologia, longe de se restringir a declaragcdes explicitas, infiltra-se
nos habitos, nas instituicbes e nos modos de pensar. Nesse contexto, a Filosofia assume uma
funcdo desestabilizadora, ao instigar os sujeitos a questionarem sentidos hegemdnicos e a
reconstruirem suas referéncias a partir de um horizonte coletivo de transformagdo. Ao
reconhecerem que fazem parte de relacbes sociais moldadas por interesses especificos, 0s
estudantes sdo levados a questionar ndo apenas 0 mundo que os cerca, mas também o lugar
que ocupam nele — e € ai que reside o nacleo formador da consciéncia critica.

O ensino de Filosofia, quando orientado por uma perspectiva critica e emancipadora,
ndo se limita a transmissdo de contetudos nem a afericdo do desempenho cognitivo dos
estudantes. Trata-se de uma pratica pedagogica que visa provocar deslocamentos profundos
na maneira como 0s sujeitos se relacionam com a sociedade, com a histéria e consigo
mesmos. Ao inserir o aluno em uma tradicdo de pensamento marcada pela ddvida, pelo
didlogo e pela problematizacdo da realidade, o ensino filoséfico contribui para o
desenvolvimento de uma postura ética, critica e ativa diante do mundo (Gallo, 2020; Duarte,
2006). Essa formacdo ndo € imediata: exige mediacdes cuidadosas, tempo pedagdgico
adequado, escuta muatua e liberdade de pensamento. Ensinar Filosofia, nesse sentido, ndo
significa fornecer respostas prontas, mas criar condicdes para que novas perguntas possam
emergir, como defende Freire (1974), em sua pedagogia dialdgica e problematizadora.

A mencédo a educacdo popular, nesse contexto, tem pertinéncia ao se considerar que
ela representa um campo privilegiado para o exercicio da Filosofia como préatica de
conscientizacdo e transformacdo social. Inspirada no legado de Paulo Freire, a educacdo
popular valoriza o saber da experiéncia vivida e promove a articulacdo entre teoria e préatica.
Como afirma Ribeiro (2018), € nesse campo que a Filosofia pode dialogar diretamente com o0s
saberes populares, potencializando processos de tomada de consciéncia e formacéao politica. A
relacdo entre Filosofia e consciéncia de classe, conforme discutem lasi (2020) e Fernandes

(2016), ganha forca em contextos marcados por vinculos comunitarios e préticas de
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solidariedade, nos quais o0 sujeito se reconhece como agente histérico e coletivo. O dialogo
filosofico, quando enraizado nas experiéncias concretas de opressao e resisténcia, ndo apenas
interpreta 0 mundo, mas convida & sua transformacéo.

A formacdo docente, quando pautada pela filosofia critica, representa um ponto de
inflexdo importante na maneira como o professor compreende sua propria préatica e seu papel
social. Longe de se perceber como uma figura isolada, o educador passa a se reconhecer como
parte de uma coletividade atravessada por condicdes materiais e histéricas compartilhadas.
Esse reconhecimento ndo é trivial: ele se desdobra em engajamento politico e na ado¢do de
praticas pedagogicas comprometidas com a transformacao social. Aradjo (2019, p. 64) chama
a atencdo para o fato de que esse movimento de consciéncia coletiva redefine a escola, que
deixa de ser mero espago de transmissdo de contetdo para assumir o papel de territério de
resisténcia politica e formacdo cidada.

Nesse cenario, romper com a concepcdo da filosofia como um saber abstrato e
desvinculado da realidade cotidiana torna-se um imperativo pedagdgico. Uma pratica
filosofica situada, enraizada nos dilemas concretos das classes populares, pode operar como
chave para o despertar critico dos estudantes. N&o se trata de reduzir a complexidade do
pensamento filosofico, mas de traduzi-lo em uma linguagem que dialogue com as
experiéncias reais dos sujeitos em formacdo. Coelho (2018, p. 85) argumenta que a critica das
ideologias desempenha papel central nesse processo, ao permitir que 0S sujeitos
desnaturalizem os filtros simbolicos que moldam sua percepcdo da realidade. Ao revelar a
funcdo desses mecanismos ideoldgicos, frequentemente ocultos sob os discursos de liberdade,
mérito e neutralidade, a filosofia torna-se instrumento de luta contra a reproducdo das
desigualdades.

Importa destacar que, em contextos marcados por desigualdades sociais e
educacionais, a filosofia assume ainda maior relevancia, precisamente por sua capacidade de
problematizar o vivido. Quando a escola reconhece e legitima os saberes oriundos das
vivéncias dos estudantes, cria-se uma relacdo mais significativa com o conhecimento. A
filosofia, nesse ambiente, deixa de ser uma disciplina escolar tradicional e passa a ser uma
pratica de escuta, reflexdo e acdo coletiva. Garcia et al. (2018, p. 59) apontam que o vinculo
entre o conteldo filos6fico e o contexto social do aluno potencializa a capacidade
transformadora da aprendizagem, uma vez que a reflexdo nasce de questdes reais e pulsantes.

No entanto, essa aproximacdo entre teoria e pratica ndo € isenta de desafios histéricos.
Durante as décadas de 1980 e 1990, e mesmo apds a reintroducdo obrigatoria da Filosofia no

curriculo com a Lei n° 11.684/2008, muitos professores enfrentaram a escassez de material
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didatico especifico voltado ao Ensino Médio. Em geral, os docentes recorriam a compilacdes
voltadas ao ensino superior ou a manuais baseados exclusivamente na tradigdo filosofica
classica, com linguagem abstrata e conteudos distantes da realidade concreta dos estudantes
(Tomazetti, 2000; Gallo, 2006). Essa limitagdo impunha barreiras metodolédgicas
significativas, dificultando o estabelecimento de conexdes entre os conceitos filosoficos e as
vivéncias dos alunos.

Tomazetti (2000, p. 45) destaca esse entrave ao afirmar que, para além do dominio
conceitual, o ensino de Filosofia exige mediacBes pedagdgicas que articulem contetdos
formais com os dilemas éticos, sociais e politicos vividos pelos sujeitos na escola. O que se
propbe, portanto, ndo é o abandono da tradicdo filosofica, mas a sua ressignificacdo em
didlogo com as questdes contemporaneas, promovendo um pensamento filosofico vivo,
situado e transformador. Gallo (2020) reforca que a tarefa do professor de Filosofia é
exatamente essa: criar condi¢des para que 0s estudantes pensem por si mesmos, interrogando
0 mundo a luz de problemas reais e ndo apenas reproduzindo doutrinas.

A critica marxista da ideologia é, nesse contexto, mais do que um aparato teérico:
constitui um exercicio de desvelamento que contribui para o fortalecimento da consciéncia de
classe. A filosofia, quando orientada por esse compromisso, transcende os limites da
abstracdo académica e afirma-se como pratica politica, implicada na transformacdo das
condicBes concretas de existéncia. Coelho (2018) sublinha que, ao evidenciar as formas
simbdlicas que naturalizam a exploracdo e a alienacdo, o pensamento filoséfico fornece aos
sujeitos instrumentos para interpretar criticamente o mundo e, sobretudo, para agir sobre ele.
Essa acdo € orientada por um horizonte coletivo, no qual o enfrentamento das injusticas
estruturais se torna tarefa comum. Nesse sentido, o ensino de filosofia, articulado a formacéo
docente critica, ndo apenas informa, mas forma: constrdi sujeitos histéricos capazes de pensar
a sociedade e de se organizarem para transforma-|la.

O desenvolvimento da consciéncia de classe passa, inevitavelmente, por uma ruptura
com o modo de pensar dominante. A ideologia se impGe ndo apenas por meio de discursos
explicitos, mas por habitos, valores e representacfes naturalizadas que moldam a maneira
COmo 0S sujeitos veem a si mesmos e aos outros. A filosofia atua como uma lente que permite
ao sujeito perceber o carater construido dessas representacdes, abrindo espaco para o
questionamento e para a reelaboracéo de significados. A educacdo popular é um dos espagos
mais férteis para a articulacéo entre filosofia e consciéncia de classe.

Nesses contextos, marcados por vinculos comunitarios e praticas de solidariedade, a

reflexdo filos6fica ganha corpo ao se relacionar diretamente com a experiéncia vivida. O
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didlogo entre teoria e prética, tdo valorizado por Paulo Freire, é retomado aqui como
estratégia de formagdo politica.

Araujo (2019) pontua que a formacdo docente, quando alicercada na filosofia critica,
pode reconfigurar a atuacdo do professor em sala de aula. O educador deixa de se ver como
alguém isolado e passa a se reconhecer como parte de uma coletividade que compartilha
condicBes materiais semelhantes. Essa consciéncia coletiva é o que permite o engajamento em
praticas pedagdgicas emancipatérias. Ao romper com a visao da filosofia como disciplina
abstrata e distante do cotidiano, abre-se espaco para uma pratica filoséfica situada, que
dialoga com os dilemas concretos das classes populares. A critica das ideologias € essencial
para que o sujeito perceba os filtros simbdlicos que distorcem sua compreensao da realidade.
Esses filtros servem a manutencdo das desigualdades, perpetuando a exploracdo sob a
aparéncia da liberdade ou do mérito individual.

Garcia et al. (2018) observam que, quando a escola reconhece o contexto social dos
alunos, ela contribui para que o conhecimento faga sentido e ganhe poténcia transformadora.
A filosofia, entdo, torna-se ndo apenas uma disciplina, mas uma pratica de escuta,
problematizacdo e acdo. A critica filosofica marxista ndo se limita a dentncia das injusticas.
Ela exige também a elaboracdo de alternativas e a construcdo de novas possibilidades de
existéncia coletiva. O pensamento critico ndo € apenas negativo, mas propositivo: ele aponta
caminhos para além da ordem vigente. Nesse sentido, o processo de formacdo da consciéncia
de classe € também um processo de construcdo de esperanca ativa.

O conhecimento filoséfico, ao se aproximar da experiéncia cotidiana das classes
populares, ganha densidade e sentido. Ao trabalhar com conceitos como alienacao, exploragédo
e luta de classes, os estudantes sdo convidados a se enxergar como participantes de processos
sociais maiores. Araujo (2019) defende que os professores devem assumir uma postura
politica em sua atuacdo, reconhecendo-se como trabalhadores inseridos nas contradi¢des do
sistema capitalista. Essa consciéncia sobre o proprio lugar na estrutura de poder permite ao
educador desenvolver estratégias pedagdgicas comprometidas com a transformacao.

Para formar uma consciéncia de classe solida, é necessario desconstruir as ideias
naturalizadas que sustentam o discurso da meritocracia. O pensamento critico filoséfico
permite que 0s sujeitos reconhecam que a desigualdade ndo é resultado de escolhas
individuais, mas de estruturas historicas. A escola deve assumir um papel ativo na promogéo
da cidadania critica. O ensino de filosofia, quando orientado por uma perspectiva
emancipatdria, possibilita que os estudantes desenvolvam a habilidade de argumentar, refletir

e se posicionar diante das injusticas sociais.
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O desafio de construir uma consciéncia coletiva entre os trabalhadores e trabalhadoras
estd diretamente ligado a disputa ideoldgica que se estabelece no interior das instituicbes
sociais, incluindo a escola. Essa disputa refere-se ao embate entre projetos societarios
distintos: de um lado, uma educacdo voltada a reproducdo da ordem vigente e a adaptacao dos
sujeitos as exigéncias do mercado; de outro, uma proposta emancipadora, que busca
desenvolver uma consciéncia critica e comprometida com a transformacao social (Fernandes,
2016; lasi, 2020). Em uma sociedade dominada pelo capital, a ideologia opera como
instrumento de fragmentacgéo das lutas, obscurecendo os interesses de classe e naturalizando
as desigualdades estruturais. Essa analise esta presente em autores marxistas que
compreendem a ideologia como forma de dominacdo simbdlica, produzida e reproduzida
também por meio dos processos educativos (Coelho, 2018; Corréa, 2007).

Diante desse contexto, o ensino de Filosofia deve assumir sua funcdo critica,
tensionando as narrativas hegemdnicas e ampliando a consciéncia dos estudantes sobre seu
lugar no mundo e na historia. No campo da pratica pedagogica, isso implica superar o modelo
da pedagogia bancéria, em que o estudante € visto como recipiente passivo, e adotar uma
pedagogia dialdgica, baseada na escuta, no dialogo e na problematizacdo da realidade. Como
defende Freire (1974), a educacao libertadora é aquela em que o educando se reconhece como
sujeito histérico e ativo na construcdo do conhecimento.

A aproximacdo entre a Filosofia e a realidade concreta dos estudantes € um dos
maiores desafios enfrentados por professores da disciplina no Ensino Médio, especialmente
em contextos de precariedade estrutural e desvalorizacdo institucional. No entanto, essa
aproximacao ndo pode ser confundida com simplificacdo ou empobrecimento conceitual.
Trata-se de uma operacao tedrica exigente, que busca tornar o pensamento denso e complexo
acessivel ao universo dos estudantes, sem abrir mao do rigor filoséfico. Essa postura exige
que o educador assuma um compromisso com a formacdo critica, criando percursos
pedagdgicos que estabelecam vinculos com o mundo vivido pelos sujeitos da escola e, ao
mesmo tempo, possibilitem o acesso a referenciais tedricos que ampliem sua capacidade de
compreender e transformar a realidade.

O ensino filoséfico que se compromete com a emancipacdo dos sujeitos ndo pode se
restringir a repeticdo de teorias e autores consagrados. Ele precisa ser articulado com as
experiéncias concretas, com os dilemas cotidianos e com os conflitos sociais que atravessam a
vida dos estudantes. Ao estimular o questionamento, o debate e a elaboracdo de sentidos, a
pratica filosdfica na escola assume um papel formativo essencial, contribuindo para o

desenvolvimento de uma consciéncia critica e coletiva.
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Nesse sentido, a interdisciplinaridade surge como um caminho estratégico para
enriquecer o ensino da Filosofia. Quando articulada a saberes da Histéria, da Sociologia, da
Literatura e das Artes, a Filosofia deixa de ser uma disciplina isolada e passa a integrar um
movimento maior de compreensdo da realidade. Essa articulacdo permite que os estudantes
percebam que os problemas sociais, éticos e existenciais ndo estdo compartimentados, mas
sdo atravessados por multiplos olhares e interpretagdes. Barros (2021) critica diretamente o
esvaziamento da disciplina de Filosofia no Novo Ensino Médio, afirmando que a retirada da
obrigatoriedade e a reducdo do tempo dedicado a disciplina representam um retrocesso
formativo. Nesse modelo educacional orientado pela l6gica do mercado, o pensamento critico
é substituido pela eficiéncia operacional e pela formagdo técnica. A escola, sob essa
racionalidade, deixa de ser espago de reflexdo para se tornar um centro de treinamento de
competéncias.

Ao contrapor essa tendéncia, o ensino da Filosofia precisa resgatar sua esséncia
dialdégica e provocadora. E fundamental que o professor ndo se limite & exposicdo de
conteddos, mas que construa situacdes pedagdgicas em que o estudante seja desafiado a
pensar, argumentar e criar. A funcdo do docente € a de provocar o pensamento, mediar
conflitos conceituais e incentivar a formacao de juizos fundamentados. Ao criar experiéncias
formativas que partem da realidade dos alunos, o professor os ajuda a desenvolver suas
proprias reflexdes, construindo sentidos que ndo estdo dados, mas que emergem do confronto
entre experiéncia e teoria.

Nesse mesmo horizonte, Horn, Mastey e Rezende (2023) ressaltam a problematizagéo
como estratégia metodologica privilegiada no ensino filosofico. Para os autores, partir de
problemas significativos para os estudantes € o caminho mais eficaz para a construcdo de
pontes entre a vivéncia cotidiana e os conceitos filoséficos. 1sso porque a problematizacdo
ndo se limita a identificacdo de um tema relevante, mas exige uma escuta atenta das
inquietacbes dos jovens, transformando suas perguntas em objeto de reflexdo filosofica. A
insercdo da cultura pop, do cinema, da musica e das narrativas literarias no planejamento das
aulas de Filosofia também representa um recurso potente de aproximacdo entre saber
académico e cultura juvenil. Quando bem mediadas, essas linguagens tém o potencial de
mobilizar afetos, provocar questionamentos e suscitar debates filos6ficos profundos. A
linguagem das juventudes, portanto, ndo deve ser ignorada, mas compreendida como um
canal legitimo de comunicacédo e producao de sentido.

Gallo (2020) defende que o ensino da Filosofia deve ser orientado por situactes de

aprendizagem em que os estudantes sejam convidados a pensar, argumentar e dialogar. Essa
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pratica desloca o professor da posicdo de detentor do saber para o papel de facilitador do
pensamento. A Filosofia, assim, deixa de ser uma disciplina centrada na repeticdo de
contelidos e se torna uma experiéncia de construcao de sentido e de formagdo humana.

Inovacdo no ensino de Filosofia ndo significa aderir a modismos ou introduzir
tecnologias de forma acritica. Significa, acima de tudo, resgatar o sentido original do
filosofar: interrogar o mundo, desconfiar do estabelecido e construir caminhos coletivos de
compreenséo e transformacio. E nesse movimento que o ensino filosofico se afirmar como
pratica formativa por exceléncia, articulando o saber sistematizado com a vida, a experiéncia
e a esperanca. Macedo (2021) defende que os projetos interdisciplinares permitem que 0s
estudantes percebam as conexdes entre os diferentes campos do saber e desenvolvam uma
visdo mais sistémica e critica da sociedade. Ele ressalta que essa abordagem ajuda a romper
com o isolamento da Filosofia no curriculo e a posiciona-la como um campo do conhecimento
capaz de dialogar com os grandes dilemas do mundo contemporaneo. A interdisciplinaridade,
nesse sentido, € uma estratégia que amplia o horizonte filoséfico e estimula o pensamento
autdbnomo.

O uso da cultura pop na aula de Filosofia tem ganhado for¢ca como uma prética
inovadora. Inserir séries, filmes, musicas, memes e outros elementos da cultura midiatica no
planejamento das aulas pode abrir caminhos para discussdes profundas sobre identidade,
ética, liberdade, preconceito, politica, entre outros temas centrais do pensamento filoséfico. A
chave para que essa estratégia funcione esta no olhar critico que o professor propde diante
desses materiais. Santos Pinto e Mdrschbacher (2017) defendem que a insercdo da cultura pop
no ensino filoséfico contribui para a aproximacao entre o universo juvenil e 0s conceitos
tradicionais da Filosofia.

Para eles, a linguagem das juventudes ndo deve ser ignorada, mas compreendida como
um canal legitimo de comunicagdo e producdo de sentido. Com isso, o professor pode, por
exemplo, analisar um episddio de uma série para discutir a nocdo de justica em Platdo ou a
liberdade em Sartre, criando pontes entre a teoria filoséfica e a vivéncia cotidiana dos alunos.

Outra proposta metodoldgica inovadora consiste na realizacdo de oficinas tematicas,
nas quais temas filosoficos sdo explorados por meio de dinamicas praticas. Rodas de leitura,
dramatizacOes, atividades artisticas e jogos teatrais tornam-se estratégias potentes para
desenvolver a reflexdo critica. Nessas oficinas, o contetido deixa de ser um fim em si mesmo
e se transforma em meio para o0 exercicio do pensamento, da escuta e da convivéncia. Nesse
formato, a Filosofia se torna também um exercicio de cidadania, pois permite o enfrentamento

coletivo de temas relevantes da vida em sociedade.
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O pensar filoséfico s6 comega quando ndo se contenta com conhecimentos que se
deixam abstrair e dos quais nada mais se retira além daquilo que se colocou neles. O
sentido humano dos computadores seria o de aliviar tanto o pensamento dos
viventes, que ganhassem a liberdade para o saber que ndo se encontre ja implicito.
[...] Pensar filosoficamente é, assim, como que pensar intermiténcias, ser perturbado
por aquilo que o pensamento nao é. No pensar enfatico, os juizos analiticos, embora
seja preciso servir-se deles inevitavelmente, tornam-se falsos. A forca do
pensamento de ndo nadar a favor da propria corrente é a de resistir contra 0
previamente pensado. O pensamento enfatico exige coragem civil. O pensador
individual deve arrisca-lo, ndo deve trocar nem comprar nada do que nao tenha
visto; este é o ndcleo da doutrina da experiéncia da autonomia. Sem risco, sem a
possibilidade presente de erro, ndo ha objetivamente qualquer verdade. As maiores
tolices do pensar se formam ali onde tal coragem, que é imanente ao pensar e que
este suscita incessantemente, é oprimida. A tolice ndo é algo privativo, ndo é a
simples auséncia de vigor do pensamento, mas sim a cicatriz da sua mutilacdo
(Corréa, 2007, p. 19).

Promover a escrita filosofica também pode ser uma forma de inovar no ensino da
disciplina. Ensaios, cartas abertas, cronicas e até podcasts com tematicas filosoficas criam
espacos para a expressao da subjetividade dos alunos. Ao serem convidados a escrever sobre
0 gue pensam, sentem e vivenciam a luz dos conceitos filosoficos, os estudantes desenvolvem
autonomia e capacidade argumentativa. A valorizacdo das vivéncias estudantis também se
apresenta como um caminho promissor. Quando os estudantes sdo convidados a relacionar 0s
contetdos filosoficos com suas proprias experiéncias de vida, estabelece-se uma conexao
afetiva com o conhecimento. Essa pratica favorece o engajamento e possibilita que o
pensamento critico surja de questdes reais, proximas da realidade dos sujeitos envolvidos no
processo educativo. A escuta ativa, nesse contexto, ndo se reduz a uma técnica didatica, mas
configura-se como uma postura ética do professor diante da pluralidade de experiéncias,
saberes e vozes que habitam a sala de aula.

O ensino de Filosofia, quando orientado por préaticas pedagdgicas inovadoras, torna-se
um espaco privilegiado para o exercicio do pensamento critico e da formacdo de sujeitos
autdbnomos. A escuta ativa do professor, aliada a valorizacdo das experiéncias vividas pelos
estudantes, rompe com o0s moldes tradicionais da sala de aula centrada na autoridade da voz
docente. Nesse novo paradigma, o conhecimento deixa de ser algo distante e imposto,
passando a ser construido coletivamente, a partir do dialogo e da vivéncia cotidiana. A
participacdo dos alunos no processo pedagdgico amplia o engajamento e promove uma
relacdo mais significativa com os conteudos trabalhados. A escrita filosdfica, nesse contexto,
revela-se essencial para o desenvolvimento da autonomia intelectual, ao permitir que o sujeito
organize, articule e aprofunde seu pensamento critico. Ensaios, crénicas, cartas abertas e até
mesmo producgdes como podcasts possibilitam que os estudantes expressem suas visoes de

mundo a luz dos conceitos filoso6ficos estudados, tornando a aprendizagem mais ativa e
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personalizada. A escrita, nesse caso, ndo se limita a reproduzir teorias, mas atua como um
exercicio de subjetivacdo e posicionamento frente aos dilemas da existéncia e aos conflitos
sociais.

Macedo (2021, p. 58) enfatiza que, ao escutar oS estudantes e incorporar suas
trajetorias no planejamento pedagdgico, o professor promove uma ruptura com o modelo
tradicional de ensino, centrado na hierarquia do saber. Essa mudanca de postura contribui para
a construcao de relagdes pedagdgicas mais horizontais, em que o conhecimento é construido e
as diferentes visdes de mundo ganham espaco. Dessa forma, a Filosofia deixa de ser um
discurso distante e abstrato e passa a se constituir como prética viva e significativa, conectada
as demandas concretas dos sujeitos. Para além do espaco fisico da sala de aula, préaticas
pedagdgicas como saidas filosoficas para espacgos culturais, museus, centros histricos ou
pracas publicas ampliam o horizonte cultural dos estudantes e abrem espaco para reflexdes
filosoficas em contextos reais e simbolicos. A cidade se transforma em territorio educativo e
os problemas sociais ganham densidade nas andlises promovidas em sala de aula. Essas
experiéncias reforcam a dimensdo sensivel do pensamento, permitindo que os alunos
desenvolvam um olhar mais atento, ético e comprometido com a realidade em que vivem.

Horn, Mastey e Rezende (2023, p. 77) destacam que o contato direto com a cultura
local estimula o protagonismo estudantil e fortalece a nogdo de pertencimento. Quando o0s
estudantes percebem que sua realidade € digna de ser pensada filosoficamente, ocorre um
movimento de valorizacdo de suas identidades e de sua historia. Esse reconhecimento é
fundamental para a formacdo de sujeitos criticos e atuantes, capazes de intervir em suas
comunidades com responsabilidade social e consciéncia ética. Em tempos de intensas
transformacdes nas politicas educacionais, que frequentemente apontam para o esvaziamento
das humanidades, torna-se ainda mais urgente promover praticas pedagdgicas que resistam a
l6gica da padronizacdo. A Filosofia encontra, justamente na crise, um terreno féertil para
reafirmar sua importancia. Ao provocar inquietacGes e incentivar o pensamento autbnomo, ela
resiste aos modelos de ensino voltados exclusivamente a produtividade e ao adestramento
técnico. Pensar filosoficamente €, em si, um ato de resisténcia e de reconstrucao de sentidos.

Santos Pinto e Mdrschbacher (2017, p. 39) reforcam que é justamente nos momentos
de ataque a educacdo critica que se tornam mais urgentes praticas pedagogicas engajadas. A
construcdo de espacos de pensamento coletivo, de didlogo entre saberes e de abertura ao
contraditério €, por si s6, um ato de resisténcia contra o esvaziamento do contetdo filoséfico.
Nesse contexto, a Filosofia desempenha papel formador, ajudando os estudantes a

compreenderem seu papel como sujeitos historicos. A adocdo de préticas interdisciplinares
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também aparece como estratégia potente. Ao articular a Filosofia com outras areas do
conhecimento — como Historia, Arte, Literatura e Sociologia —, o pensamento filosofico
amplia sua abrangéncia e enriquece 0 processo educativo. Essa integracdo demonstra que 0s
saberes ndo estdo isolados, mas se entrelagam em torno dos grandes dilemas da humanidade.
Duque et al. (2023, p. 92) alertam que a inovacao pedagogica em Filosofia ndo pode
ser confundida com modismo ou com o simples uso de tecnologias. A verdadeira inovagéo
reside na capacidade de resgatar o sentido originario do filosofar — o desejo de compreender
o mundo e de transforma-lo. E nesse movimento que a pratica docente se fortalece como
mediacdo entre o saber e a vida, entre o contetdo e o sujeito, entre a escola e a sociedade. As
praticas pedagdgicas inovadoras devem ser entendidas ndo como exce¢do, mas como parte
constitutiva de um projeto de educacdo emancipadora. Elas ndo apenas renovam a forma de
ensinar Filosofia, mas também reposicionam o estudante como protagonista do processo de

aprendizagem.
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2 PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa de campo foi realizada em escolas publicas vinculadas a Diretoria de
Ensino Regional de Itararé, no sudoeste do Estado de S&o Paulo, regido marcada por
desigualdades socioeconémicas e diversidade cultural. A investigacdo adotou uma abordagem
quali-quantitativa, tendo como objetivo compreender de que maneira 0 ensino de Filosofia no
Ensino Médio contribui para o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia
intelectual e da consciéncia de classe dos estudantes, a partir da percep¢édo de professores que

atuam nesse territorio.

Mapa 1 — Sudoeste Paulista
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Fonte: Feitosa (2023).

O questionario constituiu o unico instrumento de coleta de dados utilizado nesta
pesquisa, sendo composto por perguntas fechadas e abertas. O instrumento foi aplicado a
aproximadamente 10 a 15 docentes, selecionados a partir do critério de acessibilidade,
considerando-se como requisito minimo o tempo de atuacdo de dois anos na rede publica
estadual e o vinculo com escolas que ofertam a disciplina de Filosofia no Ensino Médio.

A opcdo pelo questionario justifica-se pela possibilidade de alcancar diferentes
realidades escolares da regido, bem como por permitir aos docentes maior liberdade de
resposta, preservando o anonimato e favorecendo a expressdo de percepgdes criticas acerca
das condigdes de trabalho e das préticas pedagdgicas desenvolvidas.

A analise dos dados coletados foi realizada com base na técnica de analise de
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contetido, conforme proposta por Bardin (2011), possibilitando a organizacéao, categorizacgao e
interpretacdo das respostas. Esse procedimento permitiu a articulagdo entre os dados
empiricos, os referenciais tedricos e os documentos normativos, contribuindo para uma leitura
critica das praticas pedagdgicas e dos desafios impostos pelas politicas educacionais
contemporaneas.

Durante o processo de aplicacdo do questionario, foram identificadas dificuldades
significativas que impactaram diretamente o nimero de participantes da pesquisa. Um dos
principais entraves observados foi a resisténcia de parte dos professores em responder ao
instrumento, motivada pelo receio de exposicdo profissional, mesmo com a garantia de
anonimato e com o esclarecimento quanto a protecdo dos dados fornecidos, conforme previsto
na Lei Geral de Prote¢do de Dados (LGPD).

Muitos docentes manifestaram preocupacdo quanto ao possivel uso das informacgdes
coletadas, temendo interpretacbes equivocadas ou eventuais repercussdes no ambito
institucional. Esse receio resultou na recusa de alguns professores em participar da pesquisa, 0
que evidencia um contexto marcado por mecanismos de controle, vigilancia e
responsabilizacao individual do trabalho docente.

Tal cenario revela que a dificuldade de aplicacdo do questionario ndo pode ser
compreendida apenas como uma limitagdo metodologica, mas como expressao das condicdes
concretas do trabalho docente na rede pablica estadual. A inseguranca institucional, associada
as pressdes por desempenho e cumprimento de metas, tende a restringir a participacdo dos
professores em processos investigativos e reflexivos, afetando inclusive pesquisas de carater

académico e formativo.
2.1. CONTEXTUALIZACAO DA REGIAO DE ITARARE

A regido de Itararé esta localizada na divisa entre os estados de Séo Paulo e Parana,
sendo uma area de transicdo cultural e econdmica. Sua populacdo total é estimada em
aproximadamente 186.649 mil habitantes, conforme dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2022). A regido é composta por diversos municipios, dentre
eles:

o Itarare;

e [tapeva;

e Ribeirdo Branco;

e Bom Sucesso de Itararé;

e Bardo de Antonina;
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e Nova Campina;
e Riversul;
e Taguai.

A economia local € diversificada, com forte presenca do agronegdcio. O cultivo de
soja, milho e cana-de-agUcar sdo as principais atividades agricolas da regido, conforme
apontado pela Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuéria (EMBRAPA, 2023). Além disso,
a pecudria desempenha papel relevante, principalmente na criacdo de gado de corte e leiteiro.
O setor industrial é menos expressivo, concentrando-se na transformacdo de produtos
agropecuarios e madeireiros.

Segundo dados da Fundacdo Sistema Estadual de Andlise de Dados (SEADE, 2023), o
setor de servicos vem crescendo na regido, impulsionado pela urbanizagdo de pequenas
cidades e pelo aumento da demanda por comercio e educagdo. No entanto, os indices de
desenvolvimento social ainda revelam desafios, especialmente no que se refere ao acesso a
educacdo de qualidade e a infraestrutura escolar adequada.

Outro aspecto importante é a infraestrutura da regido. O Departamento de Estradas de
Rodagem do Estado de Séo Paulo (DER-SP, 2023) destaca que a malha viaria regional é
composta por rodovias estaduais e vicinais que conectam o0s municipios, facilitando o
escoamento da producdo agricola e a mobilidade da populagcdo. Contudo, ha desafios
relacionados a conservacao dessas estradas, que impactam diretamente 0 acesso a servi¢cos
essenciais, incluindo a educacao.

A precariedade do transporte escolar € um dos fatores que dificultam a frequéncia

regular dos alunos, especialmente aqueles que residem em areas rurais.
Diversidade Cultural e Social

A regido apresenta uma rica diversidade cultural e social, influenciada por diferentes
grupos populacionais. Segundo o Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil (PNUD,
2023), o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) dos municipios varia entre 0,72 e 0,75,
refletindo um nivel de desenvolvimento intermediario. Entretanto, a desigualdade social ainda
é uma realidade, especialmente em comunidades rurais e tradicionais.

A Diretoria de Ensino Regional de Itararé atende 30 escolas estaduais distribuidas em
7 municipios da regido, conforme o detalhamento abaixo:

Municipios e Escolas Atendidas:

1. Baréo de Antonina (5 escolas)

4 escolas indigenas
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1 escola de anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
2. Bom Sucesso de Itararé (1 escola)

1 escola de anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
3. Coronel Macedo (1 escola)

1 escola de anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
4. Itaberd (11 escolas)

6 escolas de anos iniciais do Ensino Fundamental

5 escolas de anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
5. Itaporanga (4 escolas)

1 escola indigena

3 escolas de anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
6. Itararé (7 escolas)

Todas oferecem anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
7. Riversul (2 escolas)

Ambas oferecem anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio

Resumo Geral:

Total de escolas: 30

e Escolas indigenas: 5 (Bardao de Antonina e Itaporanga)
e Escolas com anos iniciais do EF: 6 (todas em Itaberd)
e Escolas com anos finais do EF e EM: 19 (distribuidas em todos 0s municipios)

A populacdo escolar é composta por estudantes de diferentes contextos, incluindo
comunidades quilombolas, assentamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) e aldeias indigenas. Dentre essas comunidades, destaca-se o quilombo Silvério,
cujos alunos frequentam escolas estaduais da regido. A presenca desses grupos torna a
abordagem pedagdgica um desafio, exigindo estratégias inclusivas e culturalmente sensiveis.
Estudos demonstram que a valorizacdo da identidade cultural dos estudantes pode ser um
fator determinante para a melhoria do aprendizado e da permanéncia escolar (SEADE, 2023).

A cultura regional é marcada pela influéncia caipira e paranaense, refletida nas festas
populares, na musica sertaneja e nas dancas tradicionais. Alimentos como o feijdo tropeiro e o
frango caipira sdo elementos caracteristicos da culinaria local, reforcando os lacos culturais
com a histéria rural da regido.

Alem disso, a religiosidade tem forte influéncia na vida da populagdo, o que pode
impactar diretamente as percepcdes sobre o ensino de Filosofia nas escolas. Conforme

apontam pesquisas sobre educacdo e religiosidade (PNUD, 2023), em regiGes onde ha forte
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presenca de préticas religiosas tradicionais, a introducdo de debates filosdficos sobre temas
como ética e moral pode encontrar resisténcias, tornando fundamental a adocéo de estratégias

didaticas sensiveis e dialdgicas.
Objetivo da Pesquisa

A presente pesquisa parte do panorama de precarizagdo do ensino de Filosofia na rede
publica, especialmente em regides marcadas por desigualdades sociais e limitacBes
estruturais, como é o caso do territério abrangido pela Diretoria de Ensino de Itararé, no
sudoeste do Estado de Séo Paulo. Nessa realidade educacional, observa-se a presenca de
escolas com recursos limitados, instabilidade docente e dificuldades para o desenvolvimento
de préticas filosoficas criticas, fatores que exigem uma abordagem pedagdgica mais
conectada com as condi¢fes concretas dos estudantes.

Diante disso, o objetivo da pesquisa foi analisar de que maneira o ensino de Filosofia
no Ensino Médio da rede publica estadual paulista pode contribuir para o desenvolvimento do
pensamento critico e da autonomia intelectual dos estudantes, a partir das praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores da regido do Sudoeste Paulista.

A investigacdo pretendeu coletar dados por meio de questionarios aplicados em larga
escala, com o objetivo de compreender os principais desafios e as potencialidades didaticas da
disciplina no Ensino Médio.

A partir desses dados, esperou-se construir propostas pedagogicas mais eficazes,
ancoradas na realidade concreta das escolas e dos estudantes, promovendo um ensino

significativo e transformador.
2.2 RESULTADOS E ANALISE CRITICA DOS DADOS

No presente estudo, a analise do questionario foi fundamentada em referenciais
metodologicos que compreendem a pesquisa educacional como processo de producao de
conhecimento cientifico e critico. Conforme destaca Duarte (2002), a investigacdo em
educacdo deve articular rigor conceitual e sensibilidade as préaticas concretas, de modo a
apreender as multiplas dimensdes do fenémeno estudado. Nessa perspectiva, optou-se por
uma abordagem de analise que privilegia tanto a sistematizacdo dos dados quanto sua
interpretacdo a luz do referencial tedrico da pesquisa.

Para Creswell et al. (2007), a utilizacdo de instrumentos como questionarios

possibilita a coleta de informagGes relevantes de forma organizada e confiavel, desde que
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acompanhada de uma interpretacdo critica. Do mesmo modo, André (2013) enfatiza que a
analise qualitativa requer atengdo ao contexto e a subjetividade dos sujeitos, ndo se
restringindo a descricao de respostas, mas buscando compreender sentidos e significados.

Em complemento, Severino (2016) lembra que a pesquisa cientifica exige ndo apenas
o0 levantamento de dados, mas sua problematizac¢éo, de modo a contribuir para a construcéo de
conhecimento critico e socialmente relevante. Dessa forma, a analise realizada neste trabalho
busca integrar a dimensdo empirica e a tedrica, permitindo compreender como 0s dados
coletados refletem e tensionam as condi¢des do ensino de Filosofia no Ensino Médio publico.

O levantamento realizado contemplou 13 docentes de Filosofia atuantes na rede
estadual de ensino, especificamente na regido Sudoeste Paulista. Trata-se de um grupo
majoritariamente experiente, cuja trajetoria profissional permite uma reflexdo aprofundada

sobre os desafios e potencialidades da disciplina no Ensino Médio.*

Quadro 1 - Tempo de atuagdo como professor:

Tempo de atuacéo Percentual (%6)
6 a 10 anos 38,5

Mais de 10 anos 61,5

Menos de 6 anos 0,0

Fonte: autor (2025).

A analise do tempo de atuacdo dos professores de Filosofia que participaram desta
pesquisa revela um perfil marcadamente experiente: todos possuem, no minimo, seis anos de
magistério, sendo que a maior parte (61,5%) ultrapassa uma década de atuacdo. N&o ha,
portanto, a presenca de docentes iniciantes (com menos de seis anos de carreira) na amostra.

Esse dado, a primeira vista, sugere uma estabilidade relativa do corpo docente na
regido Sudoeste Paulista, 0 que contrasta com a alta rotatividade registrada em outras areas do
ensino medio, especialmente nas disciplinas de exatas e em escolas de regibes metropolitanas.
Segundo Bourdieu (1998), a permanéncia prolongada em uma funcéo tende a consolidar um
“habitus” profissional, ou seja, um conjunto de disposi¢des, valores e praticas que orientam a

acdo do professor em sala de aula. 1sso pode se refletir positivamente na conducéo das aulas

4 Houve dificuldades nas respostas ao questionario, pois alguns professores estavam receosos em responder, e
alguns, inclusive, se negaram.
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de Filosofia, na medida em que o docente acumula repertorio e experiéncia para lidar com
diferentes turmas e contextos.

Entretanto, é preciso relativizar o otimismo que esses numeros podem gerar. Uma
carreira longa nem sempre € sinbnimo de constante atualizacdo ou de préticas alinhadas as
demandas contemporaneas. Como alerta Freire (1996), o exercicio docente exige “permanente
formagdo”, sob risco de o educador cristalizar métodos e conteudos, afastando-se da realidade
e das necessidades do aluno. No caso da Filosofia, disciplina cuja esséncia € a
problematizacéo, essa desconexdo pode esvaziar a poténcia transformadora do ensino.

Outro ponto relevante é o cruzamento desses dados com a informacdo sobre a atuacdo
exclusiva em Filosofia — apenas 15,4% dos professores se dedicam exclusivamente a
disciplina. Ou seja, mesmo professores muito experientes acumulam fun¢Ges em outras areas,
0 que pode indicar uma precarizagdo do trabalho docente. A sobreposicdo de disciplinas
lecionadas é uma estratégia frequente da rede estadual para lidar com a falta de professores,
mas, como assinala Saviani (2008), ela pode gerar um “polivalente superficial”,
impossibilitado de aprofundar-se em uma area especifica.

A predominancia de profissionais experientes também deve ser discutida a luz do
contexto da Reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017). Essa legislacdo introduziu
mudancas estruturais que afetam diretamente a carga horaria e o0 espago curricular da
Filosofia. Professores com mais de dez anos de atuacdo vivenciaram, em sua trajetoria,
periodos de maior valorizacdo da disciplina e outros de forte ameaca a sua presenca
obrigatdria no curriculo.

Tal historico pode influenciar na postura critica que assumem frente as atuais reformas
e nas estratégias que utilizam para preservar a relevancia da Filosofia no cotidiano escolar.

Do ponto de vista da autonomia pedagdgica, um corpo docente mais maduro pode,
potencialmente, resistir com mais eficicia a orientacdes curriculares padronizadas que diluem
o contetdo filosofico. Duarte (2016) argumenta que a experiéncia docente, quando aliada a
uma solida formacdo tedrica, oferece melhores condicBes para interpretar e confrontar
politicas educacionais que desconsideram a dimensdo critica do ensino.

Por outro lado, a auséncia de professores jovens pode sinalizar problemas na
renovacdo da area. E possivel que as condicBes de trabalho e a carga horéaria reduzida da
Filosofia desestimulem novos licenciados a ingressar na rede publica, perpetuando um quadro
de envelhecimento profissional e, possivelmente, de afastamento de linguagens e préaticas
mais contemporaneas. Esse cendrio exige atencdo, pois, como ressalta Tomazetti (2017), o

didlogo intergeracional é essencial para que o ensino de Filosofia se mantenha vivo,
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dialogando tanto com tradicGes filos6ficas quanto com demandas sociais emergentes.

Além disso, a estabilidade profissional que os dados indicam ndo elimina a
precariedade estrutural. Muitos desses docentes atuam em escolas com infraestrutura limitada,
em turmas numerosas e com recursos didaticos insuficientes, fatores que podem neutralizar
parte das vantagens atribuidas a experiéncia. Esse paradoxo é recorrente no magistério
brasileiro: professores experientes que, apesar da vivéncia, enfrentam restricbes objetivas que
limitam seu potencial pedagdgico.

Assim, a andlise do tempo de atuacdo dos participantes desta pesquisa permite afirmar
que o ensino de Filosofia na regido Sudoeste Paulista esta, em grande medida, nas maos de
um corpo docente experiente e consolidado. Contudo, a longevidade profissional, embora
valiosa, ndo é garantia de inovacdo ou atualizacdo constante, e deve ser acompanhada de
politicas de valorizacdo, formacdo continuada e condigdes dignas de trabalho. Esses
elementos sdo fundamentais para que a experiéncia acumulada se traduza, de fato, em préaticas
pedagdgicas capazes de promover pensamento critico, autonomia intelectual e consciéncia de
classe, objetivos centrais desta investigacao.

A andlise da distribuicéo territorial dos docentes de Filosofia da Diretoria de Ensino
Sudoeste Paulista evidencia uma concentracdo significativa no municipio de Itararé (53,8%),

seguido por Itabera (23,1%) e outros municipios com participacdo equivalente (23,1%):

Quadro 2 - Municipios de atuacédo

Municipio Percentual (%6)
Itararé 53,8
Itabera 23,1
Outros 23,1

Fonte: autor (2025).

Essa configuracdo aponta para uma centralidade geografica que influencia ndo apenas
a alocacdo de recursos humanos, mas também as condi¢cGes materiais e pedagdgicas para a
realizacdo do trabalho docente. Tal panorama territorial precisa ser compreendido a luz das
contradicGes estruturais que marcam a educagdo publica brasileira, nas quais a localizac¢éo e o
acesso a recursos impactam diretamente a qualidade da formagéo ofertada.

A concentracdo em ltararé, evidenciada pelos dados, revela um polo de atuagdo que
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pode tanto favorecer articulagdes pedagogicas mais consistentes quanto reforgar
desigualdades entre municipios. Como aponta Gramsci (2000), a distribuicdo desigual de
recursos e de capital cultural no territorio € reflexo de uma hegemonia que se reproduz
também no espaco escolar, sendo necessario que a acdo pedagdgica considere as
especificidades locais para romper com essas assimetrias.

A presenca reduzida de professores em municipios menores pode levar a limitacéo de
projetos formativos e a auséncia de coletivos docentes estaveis. Essa fragmentacdo
compromete a continuidade de préticas criticas, tal como alerta Duarte (2016) ao defender que
a transformacdo pedagdgica requer estabilidade e vinculos sélidos entre educadores,
comunidade e projeto politico-pedagogico.

O fato de a maioria atuar em apenas uma escola (84,6%, segundo a analise
quantitativa) representa um potencial de maior envolvimento com a cultura escolar local e
com o seu projeto formativo.

No entanto, a precariedade estrutural, apontada na andlise critica, evidencia que a
simples presenca fisica ndo garante a efetividade de praticas emancipatorias, é preciso suporte
institucional e condi¢Ges materiais adequadas.

Essa realidade também dialoga com o conceito de “violéncia simbdlica” de Bourdieu e
Passeron (1970), pois a desigualdade na distribuicdo territorial dos docentes e recursos
legitima uma hierarquia entre escolas, naturalizando a diferenca de oportunidades
educacionais como algo inevitavel ou técnico, quando na verdade € produto de escolhas
politicas.

A sobreposicdo de funcdes e a polivaléncia forcada, apontada na analise geral dos
dados, tende a impactar mais fortemente escolas periféricas e distantes, onde a escassez de
docentes especializados leva a diluicdo da identidade profissional do professor de Filosofia.
Tal cenario se opde a nogdo de “intelectual organico” de Gramsci (2000), que pressupde
dominio tedrico solido para atuar como agente de transformacéo.

A centralidade de Itararé pode facilitar a implementacdo de formacdes continuadas e
projetos coletivos nesse municipio, mas, sem uma politica regional que alcance de forma
equitativa os demais territorios, ha risco de se reproduzir a légica excludente criticada por
Freire, na qual alguns contextos acumulam oportunidades e outros permanecem
marginalizados.

A precariedade dos recursos didaticos (76,9% apontam insuficiéncia) impacta de
maneira ainda mais intensa escolas localizadas fora dos polos centrais, dificultando a

aplicagdo de metodologias criticas e a realizagdo de atividades interdisciplinares. Saviani
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lembra que a pedagogia historico-critica depende de condi¢fes materiais que permitam
articular teoria e préatica de forma significativa.

A partir dessa leitura, percebe-se que qualquer proposta de fortalecimento do ensino
de Filosofia na regido precisa considerar a desigualdade territorial como um elemento
estruturante. IntervencGes formativas devem ser pensadas ndo apenas para o contexto central
de Itararé, mas de maneira descentralizada e equitativa, garantindo que todos os municipios
tenham condic@es reais de implementar préaticas pedagdgicas criticas e emancipadoras.

A andlise da quantidade de escolas em que cada docente atua permite compreender
aspectos relevantes da organizacdo do trabalho e da insercdo profissional dos professores de
Filosofia na regido pesquisada. Esse indicador revela ndo apenas a distribuicdo da carga de
trabalho, mas também o potencial de envolvimento com as comunidades escolares e a
possibilidade de participacdo efetiva na construcdo de projetos pedagogicos. Trata-se,
portanto, de um dado que contribui para avaliar como as condigdes objetivas de atuacdo
podem favorecer ou dificultar o desenvolvimento de praticas filosoficas criticas e

contextualizadas.

Quadro 3 - Numeros de escolas atendidas

Escolas atendidas Percentual (%6)
1 escola 84,6
2 escolas 15,4
3 ou mais 0,0

Fonte: autor (2025).

O dado de que 84,6% dos professores de Filosofia atuam em apenas uma escola revela
um cendrio de relativa estabilidade territorial na pratica docente. Esse fator, em tese, poderia
favorecer vinculos mais solidos com o projeto politico-pedagdgico, maior conhecimento da
comunidade escolar e continuidade em agdes formativas. Como lembra Newton Duarte, a
transformacdo critica da escola demanda tempo e insercdo consistente do professor no
cotidiano institucional, permitindo que ele se torne parte ativa na construcdo coletiva de um
projeto emancipador.

Por outro lado, é necessario considerar que essa estabilidade fisica ndo significa

automaticamente estabilidade pedagdgica ou valorizagdo profissional. Como apontam
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Bourdieu e Passeron (1970), o espaco escolar é atravessado por desigualdades estruturais e
por uma “violéncia simbdlica” que pode limitar a autonomia docente, mesmo quando ha
permanéncia prolongada em uma unidade. Assim, o fato de atuar em uma Unica escola pode
conviver com condicGes materiais precarias, pressdo por resultados e sobrecarga de tarefas
burocraticas, o que restringe o potencial critico da préatica educativa.

O percentual de 15,4% de professores que atuam em duas escolas indica uma parcela
do corpo docente que enfrenta deslocamentos fisicos, adaptacdo a diferentes culturas
institucionais e agendas pedagogicas, o que tende a fragmentar o trabalho e reduzir as
possibilidades de aprofundamento em projetos locais. Essa dindmica dialoga com o alerta de
Saviani (2008) sobre a necessidade de condi¢cdes objetivas para o trabalho educativo: sem
tempo e espago para planejamento coletivo, a articulagdo entre teoria e pratica fica
comprometida.

A inexisténcia de docentes atuando em trés ou mais escolas pode ser vista como um
avanco em relacdo a contextos de sobreposicdo extrema, comuns no passado. No entanto,
mesmo a atua¢do em uma unica unidade escolar ndo garante que o professor esteja inserido
em um ambiente propicio a Filosofia critica. Gramsci (2000) ressalta que a construcdo do
“intelectual organico” exige ndo apenas presenca, mas também inser¢do em um projeto
contra-hegemonico, que dialogue com a realidade local e com as demandas da classe
trabalhadora.

Além disso, é preciso considerar que a atuacdo concentrada em uma escola pode ser
um reflexo da propria organizacdo curricular pés-Reforma do Ensino Médio. A reducdo da
carga horéria da Filosofia, associada ao modelo de itinerarios formativos, restringe a presenca
da disciplina, o que explica em parte a auséncia de multiplas alocac6es por professor. Essa
reorganizacdo, como lembra Tomazetti (2017), ndo é neutra: ao marginalizar a Filosofia,
limita-se também a capacidade de o professor estabelecer multiplos espacos de intervencao
formativa.

Os dados reforcam ainda a importancia de politicas de valorizacdo e de formacéo
docente que aproveitem o potencial da atuacdo em uma unica escola para desenvolver praticas
pedagdgicas duradouras e coletivas. Como defende Freire (1974), o trabalho educativo
emancipador exige inser¢do critica, dialogo com a comunidade e compromisso com a
transformagdo social, elementos que s6 se concretizam se a estabilidade territorial for
acompanhada de condicGes estruturais e liberdade pedagdgica para que a Filosofia cumpra
sua funcdo formativa.

A identificacdo dos modelos de ensino em que os professores de Filosofia estdo
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inseridos permite compreender as condigdes pedagdgicas e institucionais que moldam a
pratica docente. A organizacdo curricular, a gestdo escolar e a concepcdo de educacdo que
orientam cada modelo influenciam diretamente a abordagem da disciplina, seja favorecendo

praticas criticas e reflexivas, seja reforcando perspectivas mais instrumentais e voltadas a

produtividade.
Quadro 4 - Modelo de ensino predominante
Tipologia das escolas de atuacdo docente Percentual (%6)
Programa de Ensino Integral (PEI) 76,9
Escola de Tempo Parcial 23,1

Fonte: autor (2025).

A predominancia do Programa de Ensino Integral (PEI) no contexto investigado revela
uma inser¢cdo majoritaria dos docentes de Filosofia em um formato escolar caracterizado por
metas, indicadores de desempenho e foco no protagonismo juvenil sob uma légica gerencial.
Segundo Duarte (2006), a educacdo estruturada a partir de objetivos utilitaristas tende a
reduzir o espaco da formacdo critica, subordinando o conhecimento a funcionalidade
imediata.

A Escola de Tempo Parcial corresponde ao modelo tradicional de organizacdo do
Ensino Médio na rede estadual paulista, no qual os estudantes permanecem na escola por um
periodo reduzido, geralmente em um dnico turno. Nesse formato, a estrutura curricular é
composta majoritariamente pelas disciplinas da base comum, com menor presenca de
componentes diversificados e menor controle gerencial sobre as praticas pedagdgicas.
Embora esse modelo possa oferecer maior flexibilidade didatica ao professor, a limitacdo da
carga horaria e a reducdo do nimero de aulas de Filosofia — especialmente apds a Reforma
do Ensino Médio — impdem restricdes significativas ao desenvolvimento de préaticas
filosoficas continuas e aprofundadas. Assim, a Escola de Tempo Parcial apresenta desafios
préprios, relacionados principalmente & escassez de tempo pedagdgico e a fragmentagéo

curricular.
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Embora o PEI prometa maior tempo de convivéncia escolar e oportunidades
formativas ampliadas, sua implementacdo frequentemente privilegia competéncias
socioemocionais e habilidades operacionais alinhadas ao mercado de trabalho. Como aponta
Saviani (2008), essa orientacdo desloca a educacao de sua fungdo humanizadora, afastando-a
da perspectiva histdrico-critica e da formagcao integral do sujeito.

Essa tensdo e particularmente visivel na Filosofia, cujo papel central é desenvolver a
reflexdo, a problematizacdo e a consciéncia histérica. No contexto do PEI, ha risco de que a
disciplina seja instrumentalizada para atender metas institucionais, como projetos pontuais de
protagonismo, mas desvinculados de uma base tedrica consistente. Gramsci (2000) adverte
que, sem o aprofundamento conceitual e a articulagdo com a realidade concreta, ndo se forma
o “intelectual organico” capaz de intervir criticamente na sociedade.

Por outro lado, o Escola de Tempo Parcial, presente em menor proporg¢do, ainda
preserva um formato curricular menos condicionado por metas gerenciais, o que pode permitir
maior autonomia na conducdo das aulas. Contudo, essa relativa liberdade pode ser limitada
pela escassez de tempo e recursos, como lembra Freire (1974), que ressalta a importancia de
condicbes concretas para que a pratica dialogica e problematizadora se desenvolva
plenamente.

A logica do PEI, fortemente vinculada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
favorece a padronizacdo de contetdos e metodologias, com énfase em competéncias e
habilidades. Tomazetti (2016) critica esse enquadramento por reduzir a Filosofia a um
componente de apoio a formacdo de competéncias, e ndo como campo autbnomo de
pensamento critico. Esse enquadramento curricular pode levar a uma “semiformagao” de
acordo com Adorno, onde o conteudo critico é diluido em praticas superficiais.

A intensificacdo do controle sobre o trabalho docente, caracteristica do PEI, tambem é
um ponto de atencdo. Bourdieu e Passeron (1970) argumentam que estruturas escolares
fortemente hierarquizadas e monitoradas tendem a reproduzir valores dominantes, limitando o
espaco para praticas contra-hegeménicas. No caso da Filosofia, essa limitacdo impacta
diretamente o potencial de questionamento e analise critica das relagdes sociais.

A presenca ampliada de horas-aula no PEI poderia, em tese, favorecer projetos
filosoficos interdisciplinares e aprofundados. No entanto, sem uma intencionalidade
pedagdgica orientada pela critica social, esse tempo extra pode ser absorvido por atividades
descontextualizadas, reforcando a fungdo adaptativa da escola ao sistema. Saviani (2008)
alerta que o tempo escolar sé se converte em formag¢do emancipadora quando articulado a

conteddos que expressem a totalidade historica.
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A adaptacdo do professor ao modelo, é outro ponto que deve ser observado. Muitos
docentes acabam internalizando a ldgica de resultados e desempenho, incorporando praticas
que visam atender as demandas institucionais mais do que as necessidades formativas dos
estudantes. Essa dindmica é descrita por Duarte (2006) como um desvio da funcdo social do
professor, que deixa de ser mediador critico para se tornar executor de programas
predefinidos.

Diante disso, a analise dos modelos de ensino sugere que o desafio central ndo esta
apenas na quantidade de tempo escolar ou na estrutura fisica, mas na orientacdo politica e
pedagogica que sustenta cada modelo. Para que a Filosofia cumpra sua funcdo formativa, é
necessario tensionar as estruturas do PEI e do Escola de Tempo Parcial, articulando praticas
que, como defende Freire (1974), partam da realidade concreta dos estudantes e promovam a
construcdo coletiva do conhecimento, contrapondo-se as tendéncias utilitaristas que hoje
permeiam a educacao.

A percepcdo que os docentes tém sobre a qualidade da educagdo publica estadual
constitui um indicador importante para compreender como avaliam as condi¢fes materiais,
pedagdgicas e politicas que influenciam seu trabalho. Essas avaliagdes, ao mesmo tempo em
que refletem experiéncias concretas nas escolas, também revelam a maneira como 0s

professores interpretam o papel e os limites da educacgdo na formacdo critica dos estudantes.

Quadro 5 - Avaliacao da educacéo publica estadual

Avaliacéo Percentual (%6)
Regular 46,2
Ruim 38,5
Péssima 154

Fonte: autor (2025).

A avaliacdo predominantemente negativa do sistema estadual de ensino remete ao
diagndstico de Adorno (2003) sobre a “semiformagdo”, na qual a escolarizagdo, embora
amplamente difundida, ndo promove efetivamente o pensamento autdnomo. No contexto
investigado, essa percepgdo sugere que a estrutura educacional vigente falha em oferecer
condicdes para que a Filosofia cumpra seu papel emancipador.

A avaliagcdo predominantemente negativa do sistema estadual de ensino remete ao
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diagnostico de Adorno (2003) sobre a “semiforma¢do”, na qual a escolarizagdo, embora
amplamente difundida, ndo promove efetivamente o pensamento autbnomo. No contexto
investigado, essa percepgdo sugere que a estrutura educacional vigente falha em oferecer
condicdes para que a Filosofia cumpra seu papel emancipador.

Essa visdo critica também dialoga com a anélise de Bourdieu e Passeron (1970) acerca
da reproducéo das desigualdades no espacgo escolar. Para os autores, a escola tende a legitimar
as hierarquias sociais ao apresentar como neutras praticas e conteddos que privilegiam o
capital cultural das classes dominantes. A insatisfacdo dos docentes indica que eles percebem,
ainda que de forma implicita, esse processo de reproducdo.

Essa visdo critica também dialoga com a analise de Bourdieu e Passeron (1970) acerca
da reproducéo das desigualdades no espaco escolar. Para os autores, a escola tende a legitimar
as hierarquias sociais ao apresentar como neutras praticas e conteudos que privilegiam o
capital cultural das classes dominantes. A insatisfacdo dos docentes indica que eles percebem,
ainda que de forma implicita, esse processo de reproducéo.

Gramsci (2000) oferece outra chave de leitura ao tratar da escola como campo de
disputa ideologica. A percepcdo negativa pode ser compreendida como reconhecimento de
que a orientacdo atual da politica educacional paulista se alinha mais a um projeto de
formacdo adaptativa ao mercado do que a construcdo de sujeitos criticos, distanciando-se da
concepcao de escola como formadora de “intelectuais organicos”.

No plano das condicdes objetivas, Saviani (2008) alerta que a pedagogia historico-
critica depende de recursos, tempo e estabilidade para se efetivar. A percepcdo de baixa
qualidade educacional provavelmente estd associada a problemas como infraestrutura
precaria, sobrecarga docente e auséncia de materiais — elementos que os préprios dados da
pesquisa ja evidenciaram como limitacdes recorrentes.

Freire (1974) complementa essa analise ao destacar que a educacdo que se afasta do
didlogo e da problematizacdo da realidade tende a se tornar um ato domesticador. Assim,
quando o professor avalia negativamente o sistema, muitas vezes esta sinalizando que a escola
ndo cria espacos efetivos para a participacdo critica e a valorizacdo das experiéncias dos
estudantes.

A nocdo de “semiformagdo” adornoiana ganha ainda mais forca diante de curriculos
que reduzem a Filosofia a um papel secundario ou meramente instrumental. Tomazetti (2016)
argumenta que a auséncia de uma abordagem filoséfica robusta impede a construcédo de uma
consciéncia ética e politica s6lida, reforcando um modelo de ensino voltado para a adaptacéo

e ndo para a transformacdo social.
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Além disso, Duarte (2006) lembra que a pratica docente esta profundamente
condicionada pelo contexto institucional. Professores que atuam em escolas marcadas por
controle excessivo, burocracia e imposicdo de metodologias padronizadas tém menos espaco
para desenvolver atividades criticas. 1sso pode explicar em parte a insatisfacdo generalizada
detectada nos dados.

Portanto, a avaliacdo negativa expressa ndo apenas frustracdes individuais, mas um
diagndstico coletivo de que a educacdo publica, na forma como esta organizada, ndo oferece
condicdes para uma formacdo critica integral. Reverter esse quadro exige, conforme
defendem Freire (1974) e Saviani (2008), ndo apenas investimentos estruturais, mas também
uma mudanca profunda na orientacdo pedagdgica, para que a escola recupere seu papel de
espaco de emancipacao e dialogo social.

A percepcéo docente sobre o valor que o Estado atribui a Filosofia no curriculo escolar
constitui um indicador significativo para compreender o lugar da disciplina nas politicas
educacionais atuais. Tal percep¢do nao se limita a uma opinido individual, mas reflete
experiéncias concretas de desvalorizacdo e marginalizacdo, que se articulam com a orientacao

politico-pedagdgica dominante e suas implicacdes para a formacao critica dos estudantes.

Quadro 6 - Importancia dada pelo estado a Filosofia

Percepgao Percentual (%6)
Pouco valorizada 69,2
Ignorada/marginal 30,8

Fonte: autor (2025).

O dado de que 69,2% dos professores percebem a Filosofia como pouco valorizada e
30,8% como ignorada ou marginalizada confirma o diagndstico de Saviani (2008) sobre a
reducdo das disciplinas formadoras no contexto das reformas educacionais. Para o autor, ao
privilegiar areas vinculadas a empregabilidade e a l6gica produtivista, o Estado relega ao
segundo plano o conhecimento critico, esvaziando o potencial emancipador da escola.

O dado de que 69,2% dos professores percebem a Filosofia como pouco valorizada e
30,8% como ignorada ou marginalizada confirma o diagndstico de Saviani (2008) sobre a
reducdo das disciplinas formadoras no contexto das reformas educacionais. Para o autor, ao
privilegiar areas vinculadas a empregabilidade e a l6gica produtivista, o Estado relega ao
segundo plano o conhecimento critico, esvaziando o potencial emancipador da escola.

Além dos percentuais, um professor destacou que “creio que o desinteresse dos alunos
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(ndo generalizado) se da pela propria falta de valorizagdo da rede”, evidenciando que a
percepcdo docente conecta a desvalorizacdo institucional a desmotivacao discente. Além dos
percentuais, um professor destacou que “creio que o desinteresse dos alunos (ndo
generalizado) se da pela propria falta de valorizacdo da rede”, evidenciando que a percepgao
docente conecta a desvalorizacéo institucional & desmotivacdo discente.

Essa marginalizacdo também é analisada por Tomazetti (2016), que identifica na
reorganizacdo curricular um processo de esvaziamento epistemolégico da Filosofia. A
disciplina, ao ser diluida ou substituida por componentes como “Projeto de Vida”, perde
espaco e profundidade, comprometendo sua funcdo de problematizar a realidade e
desenvolver a consciéncia ética e politica dos estudantes.

Gramsci (2000) oferece uma chave de leitura importante para entender essa
desvalorizacdo: trata-se de uma disputa pela hegemonia cultural no interior da escola. Ao
reduzir a Filosofia, o Estado enfraquece a formacao de “intelectuais organicos” das classes
trabalhadoras, privilegiando uma educacdo adaptativa as exigéncias do mercado e descolada
da analise critica das estruturas sociais.

Bourdieu e Passeron (1970) reforgcam essa compreensdo ao argumentar que o curriculo
ndo € neutro: ele seleciona e legitima determinados saberes em detrimento de outros. A
marginalizacdo da Filosofia, nesse sentido, é também um mecanismo de reproducdo
simbdlica, que valoriza conhecimentos instrumentais e desvaloriza saberes que poderiam
questionar as hierarquias existentes.

Para Freire (1974), a auséncia ou o enfraquecimento da Filosofia no curriculo
compromete a pedagogia do dialogo, ja que esta disciplina € um dos espacos mais potentes
para problematizar as contradi¢fes sociais e articular saberes com a experiéncia concreta dos
educandos. Sem esse espaco, a escola tende a reforcar a “educacdo bancaria”, centrada na
transmisséo acritica de contetdos.

Duarte (2006) lembra que a presenca efetiva da Filosofia no curriculo depende de
condicBes objetivas de trabalho, de carga horéria adequada e de autonomia pedagogica.
Quando o Estado desvaloriza a disciplina, restringe também o espa¢o para que o0s professores
desenvolvam préticas criticas, transformando-os em executores de contetdos superficiais ou
desconectados da realidade social dos alunos.

Assim, a percepcdo majoritaria de desvalorizacdo expressa mais do que um sentimento
de insatisfagdo: é a constatacdo de que ha uma politica educacional orientada para enfraquecer
disciplinas que estimulam o pensamento critico. Reverter esse quadro implica, como

defendem Saviani (2008) e Freire (1974), recolocar a Filosofia no centro do curriculo como
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parte de um projeto de educacdo integral, voltado para a formacdo de sujeitos historicos,
conscientes e capazes de intervir na transformacao da sociedade.

A percepcao dos docentes sobre as funcdes centrais da Filosofia na escola publica
revela ndo apenas um entendimento conceitual da disciplina, mas também o horizonte
politico-pedagdgico que orienta sua pratica. Ao apontarem majoritariamente para finalidades
emancipatorias, os professores reafirmam a relevancia da Filosofia como instrumento de

formacdo critica e de construgdo da autonomia intelectual dos estudantes.

Quadro 7 - Papel da Filosofia na escola publica

Funcao Percentual (%6)
Desenvolver pensamento critico 92,3
Promover autonomia intelectual 69,2

Fonte: autor (2025).

O fato de 92,3% dos docentes associarem a Filosofia ao desenvolvimento do
pensamento critico demonstra uma sintonia com a concepg¢do freireana de educacdo como
pratica da liberdade (Freire, 1996).

O fato de 92,3% dos docentes associarem a Filosofia ao desenvolvimento do
pensamento critico demonstra uma sintonia com a concepgdo freireana de educacdo como
pratica da liberdade (Freire, 1996). Para Freire, o papel do educador € criar condi¢cdes para
que os educandos leiam e interpretem o mundo, superando a passividade e assumindo-se
como sujeitos histdricos.

Da mesma forma, a promocao da autonomia intelectual, apontada por 69,2% dos
professores, dialoga com a perspectiva marxista segundo a qual a educacdo deve contribuir
para a formacao de sujeitos capazes de compreender e transformar a realidade (Marx, 1978).
A Filosofia, nesse contexto, ndo se limita a transmissao de teorias, mas atua como mediadora
na construcdo de uma consciéncia critica de classe.

Para Freire, o papel do educador é criar condicdes para que os educandos leiam e
interpretem o mundo, superando a passividade e assumindo-se como sujeitos histéricos.

Do mesmo modo, a promocdo da autonomia intelectual, apontada por 69,2% dos
professores, dialoga com a perspectiva marxista segundo a qual a educacdo deve contribuir
para a formacdo de sujeitos capazes de compreender e transformar a realidade (Marx, 1978).
A Filosofia, nesse contexto, ndo se limita a transmissao de teorias, mas atua como mediadora

na construcdo de uma consciéncia critica de classe. Essa compreensdo também aparece de
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forma concreta nas falas dos professores, como no relato: “costumo sintetizar as ideias em
consonancia com o conteudo abordado durante o bimestre para que os estudantes consigam
ampliar a visdo sobre os temas relacionados”. A fala demonstra a preocupacdo em articular
conceitos filoséficos ao cotidiano dos alunos.

Duarte (2006) reforga que a funcdo emancipadora da Filosofia exige uma mediagéo
consciente entre 0 conhecimento cientifico e as experiéncias concretas dos estudantes. Essa
mediacdo possibilita que 0 pensamento critico ndo seja apenas um exercicio abstrato, mas
uma pratica enraizada na realidade social, cultural e politica vivida pelos alunos.

Tomazetti (2016) observa que, para cumprir essas fungdes, a Filosofia precisa ser
tratada como espaco de problematizacdo das contradi¢cGes sociais e ndo como disciplina
acessoria. Isso significa que a préatica docente deve ir além da historia das ideias, articulando
conceitos e debates a experiéncia cotidiana, de modo a tornar o pensamento critico uma
ferramenta para a agéo.

A associagdo entre Filosofia e autonomia intelectual também encontra respaldo na
critica de Gramsci (2000) a educacéo voltada apenas para a adaptacdo. Para ele, o objetivo da
formagdo ¢ criar “intelectuais organicos” comprometidos com a transformacdo social. A
autonomia intelectual, nesse sentido, é resultado de um processo formativo que estimula o
questionamento e a construcdo de novos referenciais.

Contudo, como alerta Bourdieu e Passeron (1970), a funcdo critica da Filosofia so
pode ser exercida plenamente quando a escola rompe com 0s mecanismos de reproducédo
simbdlica que naturalizam as desigualdades. Isso implica criar condicdes estruturais e
culturais que permitam ao professor desenvolver praticas efetivamente emancipadoras,
fugindo da légica tecnicista e padronizadora.

Assim, a convergéncia para funcdes emancipatérias, evidenciada pelos dados, nao
apenas confirma o compromisso tedrico dos docentes com uma educacdo critica, mas também
aponta para um potencial de resisténcia no interior da escola publica. Reforcar esse papel
requer, como defendem Freire (1996) e Saviani (2008), que o ensino de Filosofia seja
garantido e valorizado como eixo estruturante da formacdo integral, contrapondo-se as
tendéncias de marginalizacdo da disciplina no curriculo.

Nesse mesmo sentido, as respostas abertas fornecidas pelos participantes do
questionario permitem aprofundar a compreensdo desse compromisso. Elas revelam como o0s
professores interpretam o lugar da Filosofia em sua pratica cotidiana, destacando tanto sua
relevancia formativa quanto os limites impostos pelas condi¢des estruturais e institucionais.

As estratégias apontadas pelos docentes para promover a autonomia intelectual
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indicam uma valorizacdo de préticas pedagogicas centradas no dialogo, na problematizacéo e
no confronto de perspectivas. Essas escolhas metodoldgicas revelam um alinhamento com
concepcdes criticas de educacdo, que compreendem o estudante como sujeito ativo no

processo formativo.

Quadro 8 - Estratégia para promocéao de autonomia

Estratégia Percentual (%)
Reflex&o sobre problemas cotidianos 84,6
Debate de ideias contraditérias 69,2

Fonte: autor (2025).

O destaque a reflexdo sobre problemas cotidianos (84,6%) esta diretamente ligado a
concepcao de Paulo Freire (1974), que defende uma educacdo ancorada na realidade vivida
pelos educandos. Ao partir das questdes concretas do cotidiano, o professor cria condigdes
para que o conhecimento escolar dialogue com as experiéncias prévias dos alunos, tornando a
aprendizagem significativa e socialmente situada.

O destaque a reflexdo sobre problemas cotidianos (84,6%) esta diretamente ligado a
concepcao de Paulo Freire (1974), que defende uma educacdo ancorada na realidade vivida
pelos educandos. Ao partir das questdes concretas do cotidiano, o professor cria condigdes
para que o conhecimento escolar dialogue com as experiéncias prévias dos alunos, tornando a
aprendizagem significativa e socialmente situada.

O debate de ideias contraditérias (69,2%) reforca o carater dialogico da pratica
filosofica, em consonancia com a proposta freireana de problematizacdo como método de
ensino. Esse tipo de estratégia ndo apenas desenvolve habilidades argumentativas, mas
também promove a abertura ao pensamento critico, uma vez que o estudante € instigado a
confrontar e reconstruir suas proprias concepcdes a luz de novas perspectivas.

O debate de ideias contraditérias (69,2%) reforca o carater dialogico da préatica
filos6fica, em consonancia com a proposta freireana de problematizacdo como método de
ensino. Esse tipo de estratégia ndo apenas desenvolve habilidades argumentativas, mas
também promove a abertura ao pensamento critico, uma vez que o estudante € instigado a
confrontar e reconstruir suas préprias concepcdes a luz de novas perspectivas. Esses dados se
refletem também no depoimento de um dos docentes, que afirmou: “gosto de conversar e
desenvolver ideias”, revelando que a interagao dialdgica em sala € considerada a principal via

para 0 desenvolvimento da autonomia intelectual.
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Duarte (2006) acrescenta que a mediacdo entre conteudo escolar e realidade social
deve ocorrer de forma intencional, articulando teoria e pratica para que a autonomia
intelectual ndo se restrinja a um exercicio formal, mas se torne uma competéncia efetiva para
compreender e transformar a realidade. Nesse sentido, tanto a reflexdo sobre problemas
cotidianos quanto o debate de ideias contraditorias funcionam como praticas que materializam
essa mediag&o.

Gramsci (2000) também reconhece no debate e na andlise critica do cotidiano um
caminho para formar “intelectuais organicos” capazes de atuar na transformagdo social. Para
ele, o confronto entre diferentes visdes de mundo € essencial para romper com a passividade
intelectual e para desenvolver uma consciéncia de classe politicamente engajada.

Tomazetti (2016) alerta, contudo, que tais praticas s cumprem plenamente seu papel
emancipador quando realizadas em um ambiente que valorize a escuta e a problematizacéo, e
ndo como atividades protocolares. A superficializacdo dessas estratégias, por exemplo,
quando debates sdo conduzidos sem profundidade tedrica — pode neutralizar seu potencial
critico e transformador.

Assim, a predominancia de estratégias dialogicas identificada nos dados representa
ndo apenas uma escolha metodologica, mas também uma postura politica do professor frente
ao ensino de Filosofia. Conforme defendem Freire (1974) e Saviani (2008), a promogéo da
autonomia intelectual exige praticas que reconhecam o estudante como sujeito histdrico e que
estabelecam um vinculo entre a experiéncia vivida, o conhecimento cientifico e a acéo
transformadora. Os desafios identificados pelos professores apontam para um quadro de

tensOes entre 0s objetivos declarados da educacdo e as condicdes concretas de trabalho

vivenciadas.
Quadro 9 - Principais desafios
Desafio Percentual (%)
Pressdo por contetidos utilitaristas 84,6
Caréncia de materiais didaticos 30,8
Falta de interesse dos alunos 23,1
Limitacdes na formacédo continuada 38,5

Fonte: autor (2025).

A “pressdo por contetidos utilitaristas” — isto é, a priorizacdo de saberes voltados
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exclusivamente para vestibulares, exames padronizados e indicadores de desempenho,
aparece como a questdo mais grave. Saviani (2008) identifica este fenGmeno como parte de
uma “pedagogia das competéncias” que desloca o foco da formag¢dao humana integral para o
atendimento das demandas imediatas do mercado.

A “pressdo por contetidos utilitaristas” — isto é, a priorizacdo de saberes voltados
exclusivamente para vestibulares, exames padronizados e indicadores de desempenho,
aparece como a questdo mais grave. Saviani (2008) identifica este fendmeno como parte de
uma “pedagogia das competéncias” que desloca o foco da formagdo humana integral para o
atendimento das demandas imediatas do mercado.

A caréncia de materiais didaticos, por sua vez, reforca a precarizacdo do trabalho
docente. Conforme lembra Duarte (2011), ndo basta atribuir ao professor a tarefa de
desenvolver pensamento critico se este ndo dispde de meios concretos para viabilizar
atividades significativas. A auséncia de materiais adequados € um obstaculo objetivo a
realizacdo de projetos interdisciplinares, leituras filosoficas aprofundadas e praticas
pedagdgicas inovadoras.

A caréncia de materiais didaticos, por sua vez, reforca a precarizacdo do trabalho
docente. Conforme lembra Duarte (2011), ndo basta atribuir ao professor a tarefa de
desenvolver pensamento critico se este ndo dispde de meios concretos para viabilizar
atividades significativas. A auséncia de materiais adequados é um obstaculo objetivo a
realizacdo de projetos interdisciplinares, leituras filosdficas aprofundadas e praticas
pedagdgicas inovadoras.

O desinteresse de parte dos estudantes, indicado por 23,1% dos docentes, ndo pode ser
lido isoladamente como desmotivacdo juvenil, mas como reflexo de um contexto escolar que,
muitas vezes, apresenta a Filosofia de forma descolada de suas experiéncias e necessidades.
Nesse sentido, a mediacdo proposta por Freire (1996), ancorada no dialogo e na
problematizacdo, torna-se fundamental para reconectar os conteidos ao cotidiano.

A disponibilidade de recursos para o ensino de Filosofia mostra-se profundamente
desigual: apenas 23,1% dos docentes afirmam ter materiais suficientes, enquanto 76,9%
declaram insuficiéncia. Esse dado revela uma precariedade estrutural que compromete
diretamente a pratica pedagogica, em especial no que se refere ao acesso a livros, textos
filosoficos, recursos audiovisuais e espagos adequados para atividades de debate e reflex&o.

Nas palavras de um dos professores, “sim, aqueles que sdo imprescindiveis para se
entender a dindmica do pensamento filosofico”, sinalizando que a énfase em contetudos

considerados praticos muitas vezes relega os fundamentos tedricos, fragilizando o sentido
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formativo da disciplina. De acordo com Saviani (2008), a qualidade do ensino est
indissociavelmente ligada as condi¢des materiais, pois & nelas que se concretiza a
possibilidade de uma prética educativa verdadeiramente formativa.

A caréncia de recursos reforca a critica de Adorno (2006) a “semiformagao”
(Halbbildung), segundo a qual a formac&o cultural e intelectual é reduzida quando o ambiente
escolar ndo oferece meios concretos para 0 pensamento critico se desenvolver. No caso da
Filosofia, isso é particularmente grave, ja que a disciplina depende de acesso a textos, obras
de referéncia e estimulos que ultrapassem o senso comum. Sem tais instrumentos, o trabalho
docente fica restrito a abordagens superficiais, muitas vezes moldadas por apostilas ou
materiais padronizados.

Esse cenario também se conecta a critica de Bourdieu e Passeron (1970) sobre a
reproducdo das desigualdades educacionais. A falta de recursos ndo é distribuida
aleatoriamente: tende a ser mais intensa em regides periféricas ou menos favorecidas
economicamente, como é o caso de parte do Sudoeste Paulista. Tal auséncia limita o capital
cultural dos estudantes, perpetuando um ciclo em que a escola pouco contribui para alterar a
posicao social de origem.

Newton Duarte (2006) defende que a formacdo docente deve articular teoria e pratica
de forma critica, evitando a fragmentacdo e a abordagem meramente técnica. Quando a
formacdo continuada se limita a orientagdes burocraticas ou superficiais, ela perde sua
poténcia transformadora.

Gramsci (2000) enfatiza que o professor ¢ um “intelectual organico” e, portanto, sua
formacdo continua deve fortalecer a capacidade de interpretar e intervir na realidade social.
Nesse sentido, a formacdo oferecida pelo Estado deveria ser espaco de aprofundamento
tedrico-metodoldgico, permitindo que o docente de Filosofia enfrente os desafios da
sobrecarga disciplinar, da desvalorizacdo institucional e das pressdes por conteddos
utilitaristas.

A participacdo em formacdo continuada também precisa ser compreendida a luz da
critica de Tomazetti (2016), que aponta a urgéncia de propostas alinhadas a realidade concreta
da escola publica. Ndo basta importar metodologias ou modelos prontos: é preciso que o
conteldo das formacgbes dialogue com a pratica cotidiana dos professores, considerando a
especificidade da Filosofia e sua funcdo de problematizagéo.

Passando para o papel transformador da Filosofia, os dados refor¢cam sua centralidade
na formacdo critica: 92,3% dos docentes indicam que a disciplina desenvolve pensamento

critico e 69,2% destacam que promove autonomia intelectual. Essa compreensdo estd em
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sintonia com a perspectiva freireana de educagdo como prética da liberdade (Freire, 1974), na
qual o didlogo e a problematizagdo da realidade constituem o ndcleo do processo formativo.

Para Paulo Freire (1974), a formacdo critica ndo é resultado automético da
escolarizagdo, mas fruto de uma pedagogia intencionalmente voltada para a conscientizagao.
Os professores pesquisados parecem compreender isso, pois apontam meios concretos para tal
desenvolvimento: reflexdo sobre problemas cotidianos (84,6%) e debate de ideias
contraditorias (69,2%). Ambas as praticas evidenciam uma Filosofia viva, que parte do
contexto do aluno e o instiga a pensar historicamente sobre sua realidade.

A articulacdo entre Filosofia e realidade concreta, como defendem Bittencourt (2015)
e Duarte (2006), é fundamental para evitar que a disciplina se reduza a mera histéria das
ideias, descolada das contradicbes sociais contemporaneas. Esse dado indica que os
professores do Sudoeste Paulista tém clareza sobre a funcéo social da Filosofia, mesmo em
um ambiente marcado pela precarizacao.

O desafio, no entanto, esta em viabilizar tais praticas num contexto de recursos
limitados e de sobreposicdo disciplinar. Saviani (2013) argumenta que a pedagogia histérico-
critica exige condicOes objetivas para que o conhecimento sistematizado seja socialmente
apropriado pelos estudantes. Quando o professor é impedido de acessar materiais, de
organizar debates ou de propor atividades mais complexas por falta de apoio institucional, o
potencial transformador da Filosofia € comprometido.

Adorno, em dialogo com Horkheimer, lembrava que a cultura e 0 pensamento critico
ndo se desenvolvem plenamente em ambientes que priorizam apenas resultados mensuraveis.
A pressao por conteddos utilitaristas, citada como um dos principais obstaculos, exemplifica
essa tensdo: a Filosofia é desafiada a sobreviver em um espaco curricular que muitas vezes
valoriza o pragmatismo em detrimento da reflexdo.

Mesmo diante dessas condi¢cdes adversas, ha um nucleo de resisténcia docente. O
reconhecimento do papel transformador da Filosofia por parte dos professores sugere que ha
um compromisso ético-politico com a formacdo integral do aluno, alinhado ao conceito
gramsciano de contra-hegemonia. Essa resisténcia € um ponto de partida estratégico para
iniciativas como o guia pedagogico proposto nesta pesquisa.

A baixa disponibilidade de recursos, portanto, ndo anula, mas condiciona a préatica
filosofica. Ela exige criatividade, colaboracédo e, sobretudo, respaldo institucional para que o
professor possa implementar préaticas dialdgicas e problematizadoras. Esse respaldo passa por
politicas publicas que valorizem a disciplina, garantam materiais € ampliem o acesso a

formacdes criticas e contextualizadas.
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Os resultados desta pesquisa compdem um quadro paradoxal. De um lado, ha um
corpo docente experiente — 61,5% com mais de dez anos de atuagcdo —, que demonstra
elevada clareza quanto ao papel critico e emancipador da Filosofia: 92,3% identificam o
desenvolvimento do pensamento critico como finalidade central e 69,2% enfatizam a
autonomia intelectual como horizonte formativo. De outro, a materialidade das condi¢cfes de
trabalho contraria essa intencionalidade: 76,9% declaram insuficiéncia de recursos e 84,6%
sentem-se pressionados por contetdos utilitaristas. A combinacdo entre maturidade
profissional e precariedade estrutural desenha a ldgica de “tensdo permanente” que atravessa a
disciplina.

Tal tensdo se intensifica no arranjo institucional. Todas as vinte escolas da Diretoria de
Ensino pesquisada operam sob o Programa de Ensino Integral (PEI), o que significa 100% de
adesdo a um modelo orientado por metas e competéncias. Embora o PEI prometa
protagonismo estudantil, a sua gramatica de desempenho tende a converter a formacdo em
mensuracdo, deslocando a Filosofia para zonas marginais do curriculo. Nesse ambiente, a
critica de Adorno a “semiformagdo” torna-se particularmente elucidativa: quando o saber é
instrumentalizado, o espaco para a reflexdo e a negatividade — dimensdes proprias da
experiéncia filoséfica — se contrai. A consequéncia ndo é apenas a reducdo de tempo ou de
contetdos, mas 0 empobrecimento da propria forma escolar em que a Filosofia pode existir.

A restricdo da disciplina a 12 série do Ensino Médio aprofunda esse quadro. Ao
circunscrever a presenca da Filosofia a um Unico ano, o sistema produz um efeito de
truncamento curricular, interrompendo processos formativos que, por natureza, requerem
continuidade e espessura temporal. A caréncia da 12 série no ensino noturno parcial exclui a
Filosofia desses itinerarios, reforcando assimetrias de acesso ao pensamento filosofico entre
estudantes com trajetorias escolares distintas®. A desigual distribuicdo do direito a Filosofia
ndo € neutra: historicamente, o0 noturno concentra estudantes trabalhadores e sujeitos
socialmente vulnerabilizados. Limitar-lhes o contato com a Filosofia funciona, ainda que
inadvertidamente, como dispositivo de reproducdo de desigualdades culturais e politicas.

A dimensdo territorial ajuda a enxergar as mediacdes concretas desse processo. A
concentracdo de escolas em Itararé (sete) e Itabera (cinco), ao lado de municipios com uma
Unica unidade (Bardo de Antonina, Bom Sucesso de Itararé, Coronel Macedo), sinaliza
ecologias escolares distintas, com capacidades desiguais de prover recursos, articular projetos

e sustentar praticas dialdgicas. O dado quantitativo ndo diz, por si, onde a Filosofia floresce

° Ha dificuldades impostas pelo Governo de SP para manter o ensino parcial noturno.
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mais; porém, indica que a politica pedagdgica precisa ser sensivel ao territério para nao
universalizar solugdes que, na pratica, atendem melhor as redes com maior densidade
institucional.

Nesse contexto, a insuficiéncia de recursos (76,9%) ndo se resume a um problema
logistico de aquisicdo de materiais. Ela incide diretamente sobre a forma de ensinar: restringe
0 acesso a textos filoséficos, empobrece a mediacdo didatica e reduz a possibilidade de
diversificar linguagens, o que forca a disciplina a adaptar-se a apostilas ou abordagens de
baixa complexidade conceitual. A pressdo utilitarista, por sua vez, opera como uma
racionalidade de governo do trabalho docente: ao exigir ‘“aplicabilidade” imediata e
“resultado” mensuravel, desautoriza tempos de problematizag¢do, leitura densa e debate,
pilares pelos quais 0s proprios professores dizem sustentar a formacao critica.

Apesar disso, os dados revelam persisténcia de praticas pedagdgicas dialogicas e
contextualizadas. A énfase na problematizacéo de situacfes do cotidiano e no confronto entre
ideias contraditorias indica que os docentes resistem a conversdo da Filosofia em aderego
curricular. Tal resisténcia é mais do que tatica: ela revela uma compreensdo substantiva do
lugar da disciplina na escola, afinada com uma concepcdo de educacdo como formacdo de
sujeitos capazes de compreender e transformar a realidade. Trata-se de uma aposta ético-
politica que, mesmo sob constrangimentos, procura manter vivo 0 nucleo racional e publico
da Filosofia.

A formacdo continuada entra nesse jogo como variavel estratégica. A participacao de
76,9% dos docentes em acgdes formativas sugere um campo de possibilidades, ainda
subaproveitado quando tais acdes se limitam a orientacGes procedimentais ou a atualizacéo
burocratica. Em vez de cursos voltados a “operacionalizagao” de competéncias, o cendrio
encontrado demanda percursos de estudo que articulem teoria e pratica, reforcem o dominio
conceitual e oferecam instrumentos para ler criticamente as politicas educacionais que
impactam o cotidiano escolar. Em outras palavras, a formacdo continuada precisa deixar de
ser um apéndice e tornar-se parte do proprio projeto intelectual da escola.

Diante desse conjunto, a sintese interpretativa aponta para uma agenda de
enfrentamento que ndo pode ser pensada em etapas isoladas. A melhoria das condigcdes
materiais ndo ¢ um “apoio” a Filosofia; ela ¢ a sua condigdo de possibilidade. Garantir acervo,
tempo estruturado de estudo, espacos para debate e acesso a materiais qualificados é viabilizar
que a disciplina cumpra aquilo que os docentes ja reconhecem como sua finalidade. Do
mesmo modo, sustentar praticas conectadas a realidade dos estudantes exige curriculos que

valorizem o trabalho com problemas socialmente relevantes, sem renunciar a densidade
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tedrica prépria do pensamento filosofico.

Nessa diregdo, reafirmar o carater emancipador da Filosofia ndo equivale a repetir
slogans sobre “pensar criticamente”, mas a proteger institucionalmente as condi¢des escolares
que permitem que a critica se exerca: tempo, textos, didlogo, controvérsia e avaliacdo que
reconheca processos de elaboracdo conceitual, e ndo apenas produtos padronizados. Ao
mesmo tempo, a formacgdo continuada precisa deslocar o foco do adestramento técnico para a
constituicdo do professor como sujeito epistémico e politico, capaz de interpretar e intervir no
curriculo, de mediar debates dificeis e de articular a Filosofia com outras areas sem dissolvé-
la em generalidades.

O que emerge, portanto, € um diagndstico que combina lucidez docente e limitaces
estruturais. H& consciéncia do que a Filosofia deve ser e ha disposi¢éo préatica para que ela o
seja; falta a arquitetura institucional que estabilize e amplifique essas iniciativas. Em um
territorio integralmente PEI, com presencga curricular comprimida na 12 série e exclusdes no
noturno, a politica pedagdgica precisa reabrir tempo e espaco para a Filosofia, redistribuindo
oportunidades formativas hoje concentradas. A sintese critica desta pesquisa, assim, nao
apenas descreve um estado de coisas: ela delineia as condic¢des sob as quais a Filosofia pode
deixar de “resistir” e passar a “existir” plenamente como experiéncia formativa no Ensino
Médio.

As consideracdes finais dos docentes reforcam a necessidade de ampliar a presenca da
disciplina no curriculo. Como destacou um professor: “voltar as aulas de filosofia para a
segunda série e terceira série do ensino médio, assim como de sociologia e impreterivelmente
de geografia que foram eliminadas da 3* série”. Outro docente enfatizou: “a Filosofia é
fundamental como ferramenta de emancipacéo e formacao cidadd, mas falta carga horéaria e
reconhecimento institucional”. Essas falas sintetizam o diagnostico recorrente de que a
disciplina, embora reconhecida em sua importancia, permanece marginalizada no arranjo

curricular.
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3PROPOSTA GUIA PEDAGOGICO

3.1 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO
PUBLICO

O ensino de Filosofia no Ensino Médio publico enfrenta desafios estruturais, desde a
reducdo de sua carga horéria até a marginalizacdo da disciplina em um curriculo cada vez
mais orientado por légicas utilitaristas e padronizadas. Essa conjuntura exige uma reinvencao
das préticas pedagdgicas, de modo que a Filosofia ndo apenas sobreviva no ambiente escolar,
mas cumpra seu papel formativo na construgdo de sujeitos criticos, autbnomos e conscientes
de sua realidade social. Este capitulo tem como objetivo discutir estratégias metodolédgicas
fundamentadas em pesquisas bibliograficas e em dados empiricos coletados junto a
professores da rede publica, visando subsidiar uma proposta de um guia pedagogico
contextualizado as necessidades regionais e aos desafios concretos enfrentados em sala de
aula.

A critica ao esvaziamento da Filosofia no Novo Ensino Médio (Barros, 2021) revela
um cenario em que a disciplina perde espaco para um modelo educacional que privilegia
habilidades instrumentais em detrimento da reflexdo critica. Diante disso, € urgente repensar
abordagens que rompam com a transmissdo passiva de contetdos e que, em seu lugar,
promovam o engajamento dos estudantes por meio de problematiza¢cdes vinculadas a suas
experiéncias cotidianas. A metodologia da problematizacdo (Horn; Mastey; Rezende, 2023)
surge como uma alternativa eficaz, permitindo que conceitos filoso6ficos sejam discutidos a
partir de questdes concretas, como desigualdade, ética nas redes sociais e relacdes de poder no
ambiente escolar.

A interdisciplinaridade também se configura como uma estratégia fundamental para
superar o isolamento da Filosofia no curriculo. Ao dialogar com disciplinas como Historia,
Sociologia e Arte, a Filosofia ganha relevancia pratica, demonstrando aos estudantes que o
conhecimento ndo € fragmentado, mas interconectado (Macedo, 2021). Essa abordagem
favorece uma compreensdo sistémica da realidade, essencial para o desenvolvimento do
pensamento critico.

O uso intencional de tecnologias digitais e elementos da cultura pop pode aproximar a
Filosofia do universo juvenil, desde que mediado por uma postura critica (Duque et al., 2023).
Podcasts, foruns online e andlises de séries e filmes podem servir como pontes entre o
pensamento filosofico tradicional e as linguagens contemporaneas, desde que ndo se limitem

ao superficial, mas aprofundem debates sobre ética, politica e identidade.
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Além disso, préticas como oficinas tematicas, escrita filosofica e saidas pedagdgicas
ampliam as possibilidades de aprendizagem significativa. A valorizagdo das vivéncias dos
estudantes, por meio de rodas de conversa e projetos que partam de suas realidades locais,
fortalece o protagonismo juvenil e a nogéo de pertencimento (Horn; Mastey; Rezende, 2023).
Essas estratégias contribuem para uma educacdo democratica, em que o conhecimento é
construido coletivamente e o aluno é reconhecido como agente de sua propria formagéo.

Este capitulo, portanto, busca articular reflexGes tedricas e dados empiricos para
fundamentar uma proposta pedagogica que responda as demandas especificas do ensino de
Filosofia na rede publica. Ao final, serd apresentado um guia pedagdgico orientador,
construido a partir das dificuldades relatadas por professores e do contexto local, com o
objetivo de fortalecer a disciplina como espaco de pensamento critico, autonomia intelectual e

consciéncia de classe.

3.2 GUIA PEDAGOGICO PARA O ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO
PUBLICO — REGIAO SUDOESTE PAULISTA

A elaboracdo do Guia Pedagdgico para o ensino de Filosofia no Ensino Médio da rede
publica da regido Sudoeste Paulista resulta da articulacdo entre o referencial teorico
desenvolvido ao longo desta pesquisa e a analise dos dados empiricos coletados por meio dos
questionarios aplicados aos professores participantes. Essa construcdo dialoga com a
necessidade de oferecer subsidios concretos para a pratica docente, fundamentados em
referenciais criticos que permitam problematizar a realidade educacional e social da regido.

Optou-se por tomar como eixo central de reflexdo a tradicdo marxiana, tendo em vista
sua atualidade na andlise das contradices do sistema capitalista, sua pertinéncia para
compreender os desafios vividos pelas escolas publicas e a riqueza de seu vocabulario
conceitual para a leitura critica da sociedade. Como observa Marx (2011), a educacdo nédo
pode ser compreendida de forma isolada, mas como parte das relacbes sociais de producédo
gue moldam a vida em comunidade. Todavia, é importante destacar que a escolha de Marx
ndo implica exclusividade teorica.

O guia reconhece a relevancia de outros autores que contribuem para a reflexdo critica
e emancipatoria, como Gramsci (2000), Freire (1974), Bourdieu e Passeron (1970) e
Tomazetti (2016), entre tantos outros que podem ser trabalhados em sala de aula. Assim, a
proposta que se apresenta ndo € prescritiva, mas aberta, visando fortalecer o ensino de
Filosofia como espaco de formacéo critica, ética e cidadd, em consondncia com as demandas

locais e com os fundamentos tedricos desta pesquisa.
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1. Principios norteadores

A partir da constatacdo de que 92,3% dos docentes consideram o pensamento critico a

funcéo central da disciplina, este guia se apoia em quatro pilares:

Formagdo critica como eixo: garantir que todo conteldo estimule a reflexdo
autonoma.

Contextualizacdo territorial: relacionar conteidos com a realidade socioeconémica e
cultural da regiéo.

Integracdo interdisciplinar: criar vinculos com outras areas para ampliar relevancia e
engajamento.

Aproveitamento criativo de recursos: desenvolver atividades de baixo custo que

mantenham profundidade conceitual.

2. Planejamento de aulas

Considerando que a disciplina € restrita a 1* série e que a carga horaria é reduzida,

recomenda-se:

Organizar o conteudo em quatro moédulos trimestrais, alinhando os temas do
Curriculo Paulista com problematicas locais (ex.: Etica — corrup¢do politica
municipal; Politica — participacdo em conselhos escolares; Conhecimento — fake
news regionais).

Iniciar cada unidade com uma questao-problema inspirada em situacdes do cotidiano
dos estudantes, conforme defendem Horn, Mastey e Rezende (2023).

Encerrar cada tema com uma sintese reflexiva, por meio de producdes escritas,

debates gravados ou podcasts.

3. Estratégias metodoldgicas alinhadas aos dados da pesquisa

Debates socraticos: responder a pressdao utilitarista (84,6%) com préaticas que
priorizam a argumentacédo e a reflexao.

Analise de cultura pop e midia: usar filmes, séries e musicas para conectar temas
filos6ficos ao universo juvenil, preservando o rigor conceitual (resposta a baixa

motivacao dos alunos apontada por 23,1%).
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e Projetos interdisciplinares: dialogar com Histéria e Sociologia para mostrar a
interconexdo do conhecimento, fortalecendo a relevancia pratica da disciplina
(resposta a percepcao de marginalizacéo por 69,2%).

e Oficinas e rodas de conversa: valorizar as vivéncias locais como ponto de partida
para temas filosoficos, fomentando protagonismo juvenil.

e Saidas pedagogicas: explorar espagos culturais e comunitarios da regido,
estabelecendo relacbes entre experiéncia e teoria (mesmo com recursos limitados,

aproveitando parcerias locais).
4. Uso de tecnologias e recursos de baixo custo

Considerando que 76,9% apontam falta de recursos, € essencial priorizar ferramentas
gratuitas:
e Plataformas como Padlet, Canva, Google Forms e Jamboard para organizacéo e

apresentacdo de ideias.

e Acesso a bibliotecas digitais gratuitas (Dominio Pablico, Scielo, Biblioteca Digital da

Unicamp).

e Murais filosoficos nas escolas, fisicos ou digitais, para exposi¢cao dos trabalhos dos

alunos.
5. Avaliacdo formativa

Para evitar reforcar l0gicas tecnicistas, recomenda-se avaliacdo processual:
e Portfélios que acompanhem a evolucdo argumentativa e reflexiva dos estudantes.
e Critérios claros que valorizem a capacidade de relacionar conceitos, dialogar com

diferentes pontos de vista e formular questdes relevantes.
6. Formacdao continuada e trabalho coletivo

Embora 76,9% participem de formacgoes, parte relata que ndo atendem as demandas da
disciplina. Assim, propde-se:
e Grupos de estudo regionais entre professores de Filosofia, para troca de praticas e
elaboracdo coletiva de materiais.
e Utilizagdo de encontros virtuais para socializar experiéncias e debater textos tedricos

relevantes.
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e Participacdo em redes e eventos académicos que fortalecam a identidade profissional

do docente de Filosofia.

7. Insercéo no contexto PEI

No PEI, a Filosofia pode ampliar seu alcance por meio de:

e Clubes juvenis com tematica filoséfica (ex.: “Filosofia e Cinema”, “Etica nas redes
sociais”, “Democracia e Escola”).

e Integracdo dos contetdos filosoficos as disciplinas eletivas e ao Projeto de Vida, para
evitar o isolamento curricular.
Criacdo de eventos internos como “Semana da Filosofia” com debates, exposi¢des ¢

rodas abertas a comunidade.
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CONCLUSAO

A presente dissertacdo teve como objetivo investigar o ensino de Filosofia na rede
publica estadual paulista, a partir das condi¢fes concretas de trabalho docente e das
transformacdes curriculares intensificadas nos altimos anos, especialmente ap6s a Reforma do
Ensino Médio. Inserido em um contexto de precarizacdo das Ciéncias Humanas, o0 ensino de
Filosofia tem sido progressivamente deslocado para posicdes periféricas no curriculo,
comprometendo sua funcdo critica e formativa.

A pesquisa de campo realizada junto a professores da Diretoria de Ensino de Itararé
evidenciou que a precarizacdo do ensino de Filosofia ndo se manifesta apenas na reducdo da
carga horéria da disciplina, mas também na polivaléncia docente, na instabilidade curricular e
no fortalecimento de modelos educacionais orientados por metas, indicadores de desempenho
e logicas gerenciais. O fato de apenas uma parcela reduzida dos docentes atuar
exclusivamente na disciplina de Filosofia revela um processo de fragmentacdo do trabalho
docente, resultado de politicas educacionais que priorizam a racionalizacdo de recursos em
detrimento da qualidade formativa.

Outro dado relevante refere-se as dificuldades enfrentadas na prépria realizacdo da
pesquisa, marcadas pela recusa de professores em responder ao questionario, motivada pelo
receio de exposicdo profissional. Esse fenbmeno ndo pode ser interpretado como um
obstaculo meramente metodolégico, mas como expressdo de um contexto institucional de
controle, vigilancia e responsabilizacdo individual do trabalho docente, que tende a silenciar
praticas reflexivas e investigativas no interior da escola publica.

A analise dos modelos de ensino predominantes, com destaque para o Programa de
Ensino Integral, permitiu compreender como a ampliacdo do tempo escolar ndo garante, por si
s0, uma formacgdo critica. Ao contrario, quando orientado por uma logica utilitarista e
performativa, esse modelo pode restringir a autonomia pedagoOgica e instrumentalizar
disciplinas como a Filosofia, subordinando-as a projetos de protagonismo juvenil
desvinculados de um aprofundamento tedrico consistente.

Diante desse cenario, a elaboracdo do guia pedagdgico constituiu-se como uma
resposta possivel as contradi¢cdes identificadas ao longo da pesquisa. Fundamentado em
referenciais marxianos e da pedagogia histérico-critica, 0 guia busca oferecer subsidios para
que professores de Filosofia desenvolvam préaticas pedagdgicas articuladas a realidade
concreta dos estudantes, reafirmando o papel da disciplina na formagdo da consciéncia critica,

da autonomia intelectual e da compreenséo das determinagdes sociais.
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E importante destacar que o guia ndo se propde a solucionar os problemas estruturais
do ensino de Filosofia, os quais sdo resultado de escolhas politicas e institucionais mais
amplas. Contudo, ao reconhecer os limites objetivos do trabalho docente e, simultaneamente,
afirmar suas possibilidades de resisténcia, a pesquisa contribui para o debate sobre a funcao
social da Filosofia na escola publica e sobre a necessidade de politicas educacionais
comprometidas com a formacao humana integral.

Conclui-se, portanto, que a defesa do ensino de Filosofia na educacdo basica nao se
restringe a preservacdo de uma disciplina no curriculo, mas envolve a disputa por um projeto
educacional que valorize o pensamento critico, a reflexdo histérica e a formacdo de sujeitos
capazes de compreender e transformar a realidade social. Nesse sentido, a Filosofia
permanece como um campo fundamental de resisténcia intelectual e pedagdgica frente as

tendéncias de mercantilizagdo e esvaziamento da educagdo publica.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE FILOSOFIA NA REDE
ESTADUAL DE SAO PAULO - REGIAO SUDOESTE PAULISTA

Este questionario integra uma pesquisa de mestrado que investiga o papel da Filosofia
no desenvolvimento do pensamento critico, autonomia intelectual e consciéncia de classe no
Ensino Médio publico paulista.

A Filosofia no Ensino Médio da rede publica estadual de S&o Paulo, forma estudantes

criticos e autbnomos? Uma proposta de guia pedagdgico.

Objetivo Geral

Este questionario tem como objetivo analisar como a disciplina de Filosofia pode atuar
como ferramenta de transformacéo social diante dos desafios impostos pela Reforma do
Ensino Médio (Lei 13.415/2017) e pela crescente digitalizacdo da educacéo, a0 mesmo tempo
em que busca compreender a percepc¢édo dos professores da rede estadual de S&o Paulo sobre o
ensino da disciplina, com foco no desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e da
consciéncia de classe dos alunos, identificando os principais desafios e propondo melhorias

para o fortalecimento do ensino de Filosofia no Ensino Médio.

Sua participacdo é fundamental para:
1. Identificar os principais desafios enfrentados pelos professores no ensino da Filosofia;
2. Mapear estratégias pedagogicas eficazes ja utilizadas em sala de aula;
3. Subsidiar a criacdo de um guia didatico voltado a realidade concreta dos docentes da

rede publica.

Publico-alvo: Professores de Filosofia atuantes na rede estadual de S&o Paulo, regido

Sudoeste Paulista.

Termo de Privacidade

Os dados coletados neste questionario terdo sua confidencialidade e privacidade
garantidas, conforme previsto na Lei Geral de Protecdo de Dados (LGPD - Lei n°
13.709/2018). As informagdes fornecidas serdo utilizadas exclusivamente para fins

académicos e de pesquisa, sem identificacdo individual dos participantes.
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Agradecemos sua colaboracéo nesta construgdo coletiva por um ensino de Filosofia mais

significativo!

SECAO 1: Dados Demogréficos e Profissionais
1. Nome: (opcional)

N

. Tempo de atuagdo como professor:
( ) Menos de 1 ano
()la5anos
()6al0anos
( ) Mais de 10 anos

w

Atua exclusivamente como professor de Filosofia?
( )Sim

() Né&o (se ndo, especifique quais outras disciplinas leciona)

4. Cidade em que atua:

o1

. Quantas escolas vocé atende?
() 1escola
() 2 escolas

( ) 3 escolas ou mais

6. Modelo de ensino em que atua: (marque todas que se aplicam)
() Escola de Tempo Parcial
( ) Ensino Fundamental Regular
( ) Ensino Médio PEI (Programa de Ensino Integral)
() Ensino Fundamental PEI
( ) EJA (Educacdo de Jovens e Adultos)
() Outros (especifique)
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SECAO 2: Percepcéo sobre o Ensino de Filosofia

1.

Como vocé avalia a educacdo publica na rede estadual de S&o Paulo atualmente?
( ) Excelente

( ) Boa

( ) Regular

( ) Ruim

() Péssima

Na sua opinido, qual é o principal papel da Filosofia no Ensino Médio da rede
publica? (Marque até 2 opgdes)

( ) Desenvolver pensamento critico

( ) Promover autonomia intelectual

( ) Discutir questdes sociais e politicas

( ) Preparar para o vestibular/ENEM

( ) Outro (especifique):

Como vocé percebe a importancia dada pelo Estado a disciplina de Filosofia na rede
estadual?

() Muito valorizada

( ) Valorizada, mas com limitacdes

( ) Pouco valorizada

( ) Ignorada ou marginalizada

Na sua pratica docente, como os alunos geralmente veem a importancia da Filosofia e
da Sociologia?

( ) Consideram essenciais para sua formacéo

( ) Demonstram interesse moderado

() Tém dificuldade em enxergar a relevancia

( ) Mostram total desinteresse

Em sua experiéncia, o ensino de Filosofia contribui para o desenvolvimento do
pensamento critico dos alunos?

Escalade 1 a5, onde 1 ="ndo contribui” e 5 = "contribui significativamente")

()1 ()2 ()3 ()4 ()5
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6. Qual é a principal forma pela qual o ensino de Filosofia promove autonomia
intelectual? (Marque a principal)
( ) Debate de ideias contraditorias
( ) Anélise de textos filosoficos classicos
( ) Reflex&o sobre problemas cotidianos

( ) Producéo de ensaios e argumentacdes

7. Como vocé aborda temas como consciéncia de classe e critica ao capitalismo em suas
aulas?
( ) De forma direta e explicita
( ) Contextualizando com autores criticos (Marx, etc.)
( ) De forma neutra, apresentando multiplas visdes

( ) Evito abordar por receio de conflitos

8. Qual é o principal desafio ao ensinar Filosofia na rede estadual? (Marque até 2
opcoes)
( ) Falta de interesse dos alunos
( ) Caréncia de materiais didaticos
( ) Pressd@o por contetdos utilitaristas (vestibular)
( ) Limitacdes da formacéo continuada

( )Outro (especifique):

9. Voce participa de atividades de formacao continuada relacionadas ao ensino de
Filosofia?
() Sim (descreva brevemente):
( ) Néo

10. Qual € o seu sentimento sobre o papel do professor de Filosofia na rede publica hoje?
( ) Motivado e valorizado
( ) Desafiado, mas comprometido
( ) Desestimulado pela desvalorizagdo

() Outro (especifique):
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11. Na sua opinido, o principal papel do professor de Filosofia no EM é:
( ) Formar cidad&os criticos
( ) Ensinar histdria da filosofia
() Preparar para exames externos

() Facilitar debates sobre ética e politica

12. O que mais falta para melhorar o ensino de Filosofia no Sudoeste Paulista?
(Marque até 2 opc¢oes)

() Mais formagé&o docente

(Cursos de atualizacdo e capacitacdo especifica em Filosofia)

( ) Melhores materiais didaticos

(Livros, recursos multimidia e conteudos contextualizados)

( ) Apoio da gestao escolar

(Valorizacéo da disciplina, espaco para projetos e carga horaria adequada)

( ) Integracdo com outras disciplinas

(Trabalhos interdisciplinares e conexfes com temas contemporaneos)

( ) Liberdade pedagdgica para adaptacéo ao contexto local

(Flexibilidade para ajustar conteudos e métodos a realidade dos alunos)

() Outro (especifique):

SECAO 3: Recursos e Materiais Didaticos
1. Vocé considera que possui recursos suficientes para o ensino de Filosofia?
() Sim

( ) Néo (quais faltam?):

2. Quais recursos sdo mais necessarios? (Marque até 2 opcées)
( ) Livros de filosofia atualizados
( ) Acesso a plataformas digitais
( ) Textos de autores classicos
() Materiais audiovisuais

() Outro (especifique):
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3. Como vocé usa 0s materiais disponiveis para promover pensamento critico?
( ) Leituras guiadas e debates
( ) Anédlise comparativa de ideias
( ) Producéo textual dos alunos
( ) Outro (especifique):

4. Vocé utiliza textos de autores classicos (Marx, Kant, Foucault, etc.)?
() Sim (como?):
( ) Néo

SECAO 4: Pensamento Critico, Autonomia e Consciéncia de Classe
1. Como vocé define "pensamento critico™” no ensino de Filosofia? (Marque a principal)
( ) Capacidade de questionar pressupostos
( ) Analise contextualizada de problemas
( ) Formulagao de argumentos logicos

() Outro (especifique):

2. A Filosofia contribui para a consciéncia de classe dos alunos?
() Sim, significativamente
( ) Parcialmente
() Pouco
( ) Néo

3. Qual estratégia mais incentiva a autonomia intelectual?
( ) Debates em sala
( ) Pesquisas orientadas
() Leituras filoséficas comentadas

( ) Outro (especifique):

4. Ja percebeu mudancas nos alunos apés discussdes sobre desigualdade?
() Sim (descreva):
( ) Néo

5. O potencial da Filosofia para transformar a realidade social é:
() Muito alto
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( ) Moderado
() Baixo
( ) Nulo

Consideracdes Finais
1. Ha algum outro aspecto relacionado ao ensino de Filosofia que vocé gostaria de
destacar?

(Resposta aberta)

2. Vocé gostaria de sugerir alguma mudanga ou melhoria no ensino de Filosofia na rede
estadual de S&o Paulo?

(Resposta aberta)
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APENDICE B - GUIA PEDAGOGICO - FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO PUBLICO
DO SUDOESTE PAULISTA, DESAFIOS E POSSIBILIDADES: UMA PROPOSTA DE
GUIA PEDAGOGICO CRITICO. - UMA PROPOSTA MARXIANA PARA A
PRATICA PEDAGOGICO EMANCIPADORA

APRESENTACAO

Caro professor, cara professora.

Este guia surge da escuta direta aos educadores de Filosofia da Diretoria Regional de
Ensino de Itararé, no sudoeste paulista. Quando nossa pesquisa revelou que 84,6% dos
docentes enfrentam pressdo por conteudos utilitaristas, enquanto 92,3% reconhecem que a
Filosofia deve desenvolver pensamento critico, compreendemos que existe uma contradicao
profunda no sistema educacional que precisa ser enfrentada coletivamente.

Vocé, que esté na sala de aula todos os dias, conhece melhor que ninguém os desafios
de ensinar Filosofia numa escola cada vez mais pressionada pelo mercado. Mas também sabe
que nossos estudantes do sudoeste paulista - precisam muito mais do que uma educacao
tecnicista. Eles precisam compreender o mundo em que vivem, questionar as injusticas que 0s
cercam e se reconhecer como sujeitos histdricos capazes de transforar sua realidade.

O sudoeste paulista, com suas contradicdes sociais evidentes, oferece um laboratorio
vivo para o pensamento filosofico. Nossa regido é hoje a maior produtora de soja do estado de
Sé&o Paulo, com produtividade média de 59,60 sc./ha, 18,06% acima da média nacional.

Ao mesmo tempo, abriga assentamentos historicos como o Pirituba, ocupado em 1984,
com cerca de 400 familias organizadas em agrovilas, e comunidades quilombolas como a
Fazenda Silvério, em Itararé, ainda em processo de regularizacao fundiaria.

Esta diversidade ndo € acidental - ela reflete as contradi¢fes do capitalismo brasileiro,
onde a modernizacdo convive com a exclusdo, onde a riqueza se concentra enquanto
comunidades tradicionais lutam por reconhecimento. Nossos alunos ndo precisam de

exemplos abstratos sobre desigualdade social: eles vivem isso cotidianamente.

PARTE | - REFLEXOES PARA O PROFESSOR: FUNDAMENTOS DA EDUCACAO
CRITICA

Capitulo 1: Compreendendo Nossa Posi¢do no Mundo

Antes de pensarmos em como ensinar nossos alunos a refletirem criticamente sobre
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sua realidade, precisamos n6s mesmos compreender nossa posi¢do no sistema educacional e
na sociedade. Karl Marx nos ensina que "néo € a consciéncia dos homens que determina o seu
ser, mas, ao contrario, € o seu ser social que determina sua consciéncia" (Marx, 2010, p. 47).
Isso significa que nossa forma de pensar e agir é profundamente influenciada pelas condi¢bes
materiais em que vivemos e trabalhamos.

Como professores da rede publica do estado de S&o Paulo (sudoeste paulista), fazemos
parte da classe trabalhadora. Nossa pesquisa mostrou que apenas 15,4% dos professores de
Filosofia da regido trabalham exclusivamente com essa disciplina — a maioria acumula outras
disciplinas, revelando a precarizacdo do trabalho docente (Frigotto, 2010; Saviani, 2012).
Além disso, 76,9% dos professores consideram insuficientes os recursos didaticos
disponiveis, enquanto trabalham principalmente no modelo PEI (Programa de Ensino
Integral), que intensifica as demandas sobre o educador (Duarte, 2006).

Essa condicdo ndo é acidental. Ela faz parte de um projeto de educacdo que busca
formar trabalhadores disciplinados e conformados, ndo cidaddos criticos e questionadores
(Freire, 1996; Adorno, 1995). A escola, dentro do sistema capitalista, cumpre uma fungéo
contraditéria: a0 mesmo tempo em que pode ser instrumento de emancipacdo, frequentemente
atua como aparelho de reproducdo da ideologia dominante (Althusser, 1985; Mészaros, 2008).

Marx nos ajuda a compreender essa contradi¢do atravées dos conceitos de infraestrutura
e superestrutura. A infraestrutura é a base econdémica da sociedade — as relacdes de producéo,
como o trabalho € organizado, quem possui 0s meios de producdo (Marx, 2013). No sudoeste
paulista, vemos isso claramente: a crescente demanda internacional (sobretudo da China) pela
soja tem despertado interesse dos produtores paulistas pelo cultivo do grdo, transformando
vastas areas em monoculturas voltadas a exportacdo (Conab, 2024; Oliveira, 2016; Delgado,
2012).

A agricultura familiar e os assentamentos de reforma agraria representam um modelo
alternativo (Alentejano, 2007; Stédile; Fernandes, 1999). O assentamento Luiz Davi de
Macedo, em Apiai, com 76 familias, trabalha em harmonia com a Mata Atlantica, produzindo
alimentos saudaveis sem uso de agrotoxicos. Ja o assentamento Pirituba, na regido de Itapeva,
com suas trés cooperativas distintas, desenvolve producdo coletiva e beneficiamento de graos
(Fernandes, 1996; MST, 2024).

A superestrutura — instituicfes politicas, juridicas, educacionais — se ergue sobre essa
base econbmica. A escola faz parte dessa superestrutura e ndo € neutra: serve para legitimar e
reproduzir as relacbes de producdo existentes ou pode ser espago de contestacdo e

transformacéo (Gramsci, 2000; Nosella, 2010).
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Newton Duarte, baseando-se em Gramsci, nos fala sobre a importéancia de formarmos
"intelectuais organicos da classe trabalhadora”. O intelectual organico ndo pretende
neutralidade, mas se reconhece como parte da luta social e coloca seu conhecimento a servigo

da transformacao da sociedade (Duarte, 2013; Gramsci, 2000).

Capitulo 2: A Pedagogia Histérico-Critica como Caminho

Demerval Saviani desenvolveu a pedagogia historico-critica fundamentada no
materialismo histdrico-dialético de Marx. Para Saviani (2011), a educacdo deve ser
revolucionaria no método e classica no contetdo. Revolucionaria porque busca transformar a
realidade, partindo das contradigdes sociais; classica porque valoriza o conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade. A pedagogia histérico-critica se organiza em
cinco momentos.

Primeiro momento: pratica social inicial. O ponto de partida é sempre a realidade
vivida pelos estudantes. No sudoeste paulista, isso significa considerar as experiéncias
concretas: filhos de pequenos e médios produtores que veem suas familias enfrentando a
concorréncia desleal do agronegocio; jovens de assentamentos que convivem com a luta pela
terra; estudantes de comunidades quilombolas e indigenas que enfrentam pressdes para
abandonar suas culturas (Thomaz Junior. 2002; Arruti, 2006).

Segundo momento: problematizacdo. A partir da pratica social, levantam-se questfes
relevantes. Por que a regido produz soja para exportacao enquanto importa alimentos basicos?
Por que existem tantas diferencas entre o agronegocio e a agricultura familiar? Como as
comunidades tradicionais resistem a pressao do capital?

Terceiro momento: instrumentalizacdo. Nesse estagio, apresentam-se conceitos
marxistas fundamentais que ajudam a decifrar a realidade: mais-valia, para entender a
exploracdo do trabalho; alienacdo, para compreender o estranhamento; ideologia, para
perceber como certas ideias servem a dominacdo (Marx; Engels, 2007).

Quarto momento: Os estudantes reelaboram sua compreensdo da pratica social,
superando o0 senso comum e alcan¢ando uma consciéncia critica (Duarte, 2006).

Quinto momento: pratica social final. Os estudantes retornam a pratica social com
compreensdo qualitativamente superior, podendo agir conscientemente para transforma-la
(Saviani, 2012).

Capitulo 3: Conhecendo Nossa Regido - Contradi¢cdes do Sudoeste Paulista
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Para desenvolver uma pratica pedagoOgica contextualizada, precisamos conhecer
profundamente nossa realidade regional. O sudoeste paulista espelha as contradi¢es do
capitalismo brasileiro de forma exemplar.

A érea cultivada com soja no estado de So Paulo expandiu de 580 mil hectares em
2001/2002 para 1,15 milhdo de hectares atualmente, com as regides sudoeste sendo as
principais produtoras (Companhia Nacional de Abastecimento, 2024). Esta expansdo ndo é
neutra: representa um modelo de desenvolvimento que prioriza a exportacdo de commodities
sobre a soberania alimentar.

O agronegdcio da soja funciona integrado ao mercado mundial. A crescente e
persistente demanda internacional, sobretudo da China, tem despertado interesse crescente
dos produtores paulistas. Essa integracdo subordinada ao mercado externo caracteriza o que
os economistas chamam de “reprimarizagdo” da economia, isto €, o retorno ao papel de
exportadores de matérias-primas (Delgado, 2012).

Paralelamente ao agronegocio, existe uma agricultura familiar resistente. Entre 11 e 12
mil familias integram as fileiras do MST no estado de S& Paulo, concentrando-se
principalmente nas regibes de Andradina e Pontal do Paranapanema (MST, 2024). O
assentamento Luiz Davi de Macedo, em Apiai, instalado em 6 mil hectares de mata atlantica,
foi criado dentro de um modelo de Projeto de Desenvolvimento Sustentavel (PDS), onde 76
familias cuidam da biodiversidade e produzem alimentos saudaveis. Este modelo contrasta
radicalmente com a monocultura: prioriza a diversidade, a sustentabilidade e a soberania
alimentar (Alentejano, 2007).

O assentamento Pirituba celebrou em 2024 seus 30 anos de resisténcia, com mais de
600 familias vivendo em seis agrovilas entre Itapeva e Itabera. A organizacdo em agrovilas
permite proximidade das casas, compartilhamento de tarefas e fortalecimento da vida
comunitaria (Stédile; Fernandes, 1999).

A regido abriga comunidades quilombolas que resistem ha séculos. O quilombo
Fazenda Silvério, em Itararé, tem processo de regularizacdo fundiaria aberto desde 2019,
evidenciando as dificuldades enfrentadas por essas comunidades para garantir seus direitos
territoriais (Almeida, 2008). No Brasil, de acordo com o Censo 2022, vivem 1.330.186
quilombolas, concentrados principalmente na Bahia (29,88%) e Maranhdao (20,24%). No
estado de S&o Paulo, existem 33 comunidades remanescentes de quilombos reconhecidas,
onde vivem cerca de 1,4 mil familias (IBGE, 2023).

A regido também abriga aldeias indigenas. Nossa pesquisa identificou cinco escolas



114

indigenas atendidas pela Diretoria Regional de Itararé, localizadas nos municipios de Bardo
de Antonina e ltaporanga, evidenciando a presenca significativa de povos originarios na
regido (Comissao Pro-indio de S&o Paulo, 2024).

A expansdo do agronegocio gera riqueza concentrada. S8 Paulo tem Valor Bruto da
Producdo (VBP) de R$ 142 bilhGes, com a cana-de-agticar como principal produto, mas essa
riqgueza ndo se distribui equitativamente (mapa, 2023). Os trabalhadores rurais enfrentam
condi¢des precarias: baixos salarios, jornadas exaustivas e exposicdo a agrotdxicos (Thomaz
Junior, 2002).

O modelo de monocultura também pressiona as comunidades tradicionais. O avanco
da soja e da cana-de-agucar sobre territorios quilombolas e indigenas representa uma forma de
violéncia simbolica e material, forcando o abandono de modos de vida tradicionais (Oliveira,
2016; Martins, 2010).

Capitulo 4: A Filosofia como Leitura Critica da Realidade

A Filosofia pode parecer distante da vida concreta dos estudantes, mas quando a
compreendemos como instrumento para decifrar a realidade, ela se torna profundamente
relevante. Marx nos ensina que “os filosofos se limitaram a interpretar o mundo de diferentes
maneiras; trata-se de transformé-lo” (Marx; Engels, 2010).

Na nossa regido, podemos usar 0 conceito marxista de valor para compreender a
estrutura produtiva. Uma lavoura de soja alcanca produtividade de 59,60 sc./ha na regido, mas
de onde vem esse valor? Marx (2013) explica que o valor das mercadorias deriva do trabalho
humano socialmente necessario para produzi-las.

A questdo fundamental é: se o valor vem do trabalho, por que o trabalhador rural que
produz a soja recebe muito menos que o valor produzido? Aqui se revela o conceito de mais-
valia: a diferenca entre o valor que o trabalhador produz e o valor que recebe como salario,
apropriada pelo proprietério da terra (Marx, 2013; Meszaros, 2008).

Por que nossa regido produz soja para virar racdo na China, em vez de produzir
alimentos para nossa populacdo? O fetichismo da mercadoria explica como as relagdes sociais
aparecem como relacGes entre coisas. Os precos no mercado internacional parecem ser
determinados por forgas naturais, quando na verdade refletem relagdes de poder (Marx, 2007,
Oliveira, 2016).

Marx (2010) identifica quatro formas de alienacdo: o trabalhador se aliena do produto

(ndo controla nem se beneficia do que produz); do processo (ndo decide como trabalhar); de
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sua esséncia humana (o trabalho vira sobrevivéncia); e dos outros trabalhadores (a competicéo
substitui a cooperagéo).

Podemos discutir isso a partir da realidade regional. O trabalhador que planta soja néo
decide o que plantar, como plantar, quando plantar. Ndo se beneficia do lucro da venda —
recebe apenas salario. O trabalho ndo é realizacdo pessoal, mas necessidade. E
frequentemente compete com outros trabalhadores pelo emprego (Thomaz Junior, 2002;
Martins, 2010).

A ideologia ndo e simplesmente um conjunto de ideias falsas, mas um sistema de
representacfes que justifica e mantém a dominacdo (Althusser, 1996; Marx; Engels, 2007).
Na nossa regido, € ideoldgica a ideia de que 0 agronegdcio representa o “progresso” e a
agricultura familiar o “atraso”. Essa ideia ignora os custos sociais e ambientais do
agronegocio e os beneficios da agricultura familiar (Fernandes, 1996; Stédile; Fernandes,
1999).

E ideoldgica também a crenca de que as desigualdades resultam apenas do “mérito”
individual. Um filho de grande produtor tem acesso a educacdo de qualidade, tecnologia,
crédito facilitado. Ja um filho de trabalhador rural precisa trabalhar desde cedo, estuda em

escolas precarias e ndo tem acesso aos mesmos recursos (Saviani, 2013; Friggoto, 2010).

Capitulo 5: Metodologia para o Ensino de Filosofia Critica

Vamos imaginar que queremos trabalhar o conceito de "valor" em Marx (2013). Em
vez de comecar abstratamente, partimos da soja produzida na regido. Por que a soja custa o
que custa? Quanto custa produzir uma tonelada? Quanto ganha o trabalhador? Quanto ganha o
proprietario? Quanto ganha o exportador?

N&o apresentamos a realidade como dada e imutavel. Questionamos: por que as coisas
sdo assim? Por que nossa regido produz commodities para exportacdo em vez de alimentos
para consumo local? Como isso afeta nossa soberania alimentar? Essa problematizacdo é
central no método da pedagogia historico-critica, defendida por Saviani (2008), pois a
educacdo deve partir da pratica social concreta para alcancar uma compreensao critica da
realidade.

Nada existe desde sempre. A concentracdo de terra ndo é fenbmeno natural, mas
resultado de politicas especificas (Oliveira, 2016). A expansao da soja € recente — no inicio da
década passada, a area cultivada somava pouco mais de 580 mil hectares (IBGE, 2020).

A expansdo da soja esta conectada com a demanda crescente da China, que por sua
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vez se relaciona com o crescimento da classe média chinesa e aumento do consumo de carne
(Delgado, 2012). Compreender essas conexdes ajuda os estudantes a perceberem que fazem
parte de um mundo interconectado, como lembra Harvey (2017) ao analisar a logica da
acumulacéo capitalista em escala global.

A compreensdo critica deve levar a acdo transformadora. Isso pode se manifestar na
participacdo no grémio estudantil, no envolvimento em movimentos sociais, na organizagéo
de atividades que valorizem a identidade regional ou no desenvolvimento de projetos
comunitarios, em sintonia com a defesa de Freire (1996), para quem a educacdo deve

promover conscientizacdo e pratica transformadora.

PARTE Il - ATIVIDADES PRATICAS: FILOSOFANDO COM A REALIDADE

Sequéncia Didatica 1: "Por que Plantamos Soja para Exportagdo?" - Materialismo Historico e
Dependéncia

Objetivos: Compreender as relacGes de producdo capitalistas; introduzir conceitos
de valor, trabalho e mais-valia; analisar a insercdo subordinada do Brasil na economia
mundial.

Duracéo: 6 aulas

Aula 1: Mapeando Nossa Producéo

Comecamos com uma investigacdo pratica. Os estudantes recebem dados reais: o
sudoeste paulista € uma das principais regides produtoras de soja do estado, com
produtividade de 59,60 sc./ha. Organizamos grupos para investigar:

° Grupo 1: O que se produz em nossa regido? (soja, milho, cana-de-acucar)

° Grupo 2: Para onde vai essa producao? (exportacao)

° Grupo 3: O que consumimos? (de onde vém os alimentos da nossa mesa?)

° Grupo 4: Quem sdo os proprietarios das terras? (grandes empresas, médios
produtores, pequenos agricultores)

Questdes problematizadoras:

° Por que produzimos racdo para porcos chineses em vez de feijdo para
brasileiros?

° Quem decide o que plantar em nossa regiao?

° Como isso afeta nossa alimentacdo e cultura?
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Aula 2: O Conceito de Valor em Marx

Com base na investigagdo anterior, introduzimos 0s conceitos marxistas. Pegamos
como exemplo uma saca de soja produzida na regido. De onde vem seu valor?

Atividade pratica: Calculamos o trabalho necesséario para produzir uma saca de
soja:

° Trabalho direto: plantio, cuidado, colheita

° Trabalho indireto: maquinas, fertilizantes, sementes, transporte

° Trabalho intelectual: pesquisa, desenvolvimento de variedades

Descobrimos que uma mercadoria simples incorpora trabalho de milhares de pessoas.
Mas surge a questdo: se o valor vem do trabalho, por que o trabalhador recebe muito menos
que o valor produzido?

Conceito-chave: Mais-valia - a diferenca entre o valor produzido pelo trabalhador e

seu salario.

Aula 3: Fetichismo da Mercadoria e Dependéncia

Por que os precos das commodities oscilam tanto? Por que nossa regido esta
subordinada as demandas externas? Aqui trabalhamos o conceito de fetichismo da
mercadoria.

Texto de apoio: Marx, O Capital, Capitulo 1 (adaptado para Ensino Médio)

As relacGes entre paises aparecem como relacdes entre mercadorias. O Brasil
"naturalmente” produz soja, a China "naturalmente”™ produz manufaturados. Essa
naturalizacdo oculta relagdes historicas de poder.

Atividade: Investigamos a histéria da soja no Brasil. Por que comecamos a plantar?

Que politicas incentivaram? Que grupos se beneficiaram?

Aula 4: Agricultura Familiar como Alternativa

Contrastamos o0 agronegdcio com experiéncias alternativas na regido. O
assentamento Luiz Davi de Macedo produz alimentos saudaveis em harmonia com a mata
atlantica. O assentamento Pirituba desenvolve producdo coletiva através de cooperativas.

Questdes:

° Que modelo de agricultura queremos?

° E possivel produzir alimentos saudéaveis de forma sustentavel?

° Como a organizacdo coletiva pode transformar a producgao?
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Atividade préatica: Se possivel, visita a um assentamento ou entrevista com

agricultor familiar da regido.

Aula 5: Soberania Alimentar como Projeto

Discutimos o conceito de soberania alimentar: o direito dos povos definirem suas
proprias politicas agricolas e alimentares. Contrastamos com seguranga alimentar (apenas
acesso aos alimentos).

Conceitos trabalhados:

° Soberania alimentar vs. seguranca alimentar

° Agricultura camponesa vs. agronegécio

° Sustentabilidade vs. produtividade

Aula 6: Sintese e Agdo

Os estudantes elaboram propostas concretas para transformar a agricultura regional:

° Politicas de apoio a agricultura familiar

° Programas de comercializacdo direta

° Educacao alimentar nas escolas

° Fortalecimento das cooperativas

Produto final: Manifesto dos estudantes sobre soberania alimentar no sudoeste
paulista.

Sequéncia Didatica 2: "Terra: Mercadoria ou Vida?" - Questdo Agréaria e Luta de Classes

Objetivos: Compreender a questdo agraria brasileira; analisar a concentracao
fundidria; discutir reforma agraria como necessidade histdrica.

Duracéo: 8 aulas

Aula 1: Quem é Dono da Terra?

Comecamos mapeando a estrutura fundiaria regional. Quantas propriedades existem?
Qual o tamanho médio? Como se distribuem?

Dados para analise:

° Assentamento Pirituba: 600 familias em area que antes era de um sO
proprietario

° Grandes propriedades do agronegdcio na regiao
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° Pequenas propriedades familiares
Problematizacdo: Por que a terra esta concentrada? Sempre foi assim? Como isso
afeta a vida das pessoas?

Aula 2: Histdria da Concentracao Fundiaria

Estudamos como se formou a concentracédo de terra no Brasil:
° Capitanias hereditarias

° Lei de Terras de 1850

° Imigracao européia subsidiada

° Modernizagdo conservadora

Conceito-chave: A terra como mercadoria vs. terra como meio de vida.

Aula 3: O MST e a Luta pela Terra

O assentamento Pirituba foi ocupado em 1984, antes da criacdo do MST. Estudamos
a trajetdria do movimento:

° Por que surgiu 0 MST?

° Como se organiza?

° Que conquistas obteve?

° Que resisténcias enfrenta?

Texto de apoio: Jodo Pedro Stédile, "A Questdo Agraria no Brasil" (trechos

selecionados)

Aula 4: Diferentes Modelos de Agricultura
Comparamos os modelos de producéo:
Agronegocio:

° Monocultura para exportacéo

° Alta tecnologia, poucos empregos

° Uso intensivo de agrotdxicos

° Concentracéo de renda

Agricultura Familiar/Assentamentos:

° Diversificacdo produtiva como no assentamento Luiz Davi de Macedo
° Producéo de alimentos para mercado interno
° Geracdo de empregos

° Sustentabilidade ambiental
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Aula 5: Comunidades Tradicionais e Territorio

Estudamos a resisténcia das comunidades quilombolas e indigenas:

° Quilombo Fazenda Silvério luta por regularizacdo desde 2019
° Aldeias indigenas da regido enfrentam pressdes territoriais

° Diferentes concepcdes de terra: propriedade vs. territorio
Conceito: Terra como territorio - espaco de vida, cultura, identidade.

Aula 6: Reforma Agraria como Projeto de Desenvolvimento

Discutimos a reforma agréria ndo apenas como distribuicdo de terra, mas como
modelo de desenvolvimento:

° Geracao de empregos no campo

° Producdo de alimentos saudaveis

° Preservacdo ambiental

° Fortalecimento da democracia

Dados: O governo atual tem sido questionado pelo MST sobre os ndmeros de
familias efetivamente assentadas, evidenciando os conflitos em torno das politicas de reforma

agraria.

Aula 7: Agronegocio e Poder Politico

Analisamos como o poder econémico se converte em poder politico:
° Bancada ruralista no Congresso

° Lobbies do agronegdcio

° Financiamento de campanhas

° Influéncia sobre politicas publicas

Conceito: Estado burgués - como o aparelho estatal serve aos interesses do capital.
Aula 8: Sintese - Que Campo Queremos?

Os estudantes debatem e elaboram propostas:

° Reforma agréaria é necessaria no século XXI1?

° Como democratizar o acesso a terra?

° Que politicas publicas fortalecem a agricultura familiar?

° Como enfrentar o poder do agronegécio?

Produto final: Projeto de lei de reforma agraria elaborado pelos estudantes.
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Sequéncia Didatica 3: "Trabalho no Campo: Dignidade ou Exploragdo?" - Alienagdo e
Consciéncia de Classe

Objetivos: Analisar as condicdes de trabalho rural; compreender a alienagdo do
trabalho; desenvolver consciéncia de classe.

Duracéao: 6 aulas

Aula 1: Mapeando o Trabalho Rural

Os estudantes investigam as condicdes de trabalho na regido:

° Entrevistam familiares e conhecidos

° Identificam diferentes tipos de trabalho: assalariado, familiar, cooperativo

° Mapeiam salarios, jornadas, direitos

Questdes: Qual a diferenca entre trabalhar para si e trabalhar para outro? Por que

alguns trabalhos sdo mais valorizados?

Aula 2: O Conceito de Alienacdo em Marx

Introduzimos as quatro formas de alienacao do trabalho:

1.  Alienacéo do produto: O trabalhador ndo se reconhece no que produz

2. Alienacdo do processo: N&o controla como trabalha

3. Alienacdo da esséncia humana: Trabalho vira apenas sobrevivéncia

4.  Alienacdo dos outros trabalhadores: Competicdo substitui solidariedade
Exemplos regionais:

° Trabalhador do corte de cana

° Operador de maquinas agricolas

° Técnico em agronegocio

Aula 3: Trabalho no Agronegdcio vs. Agricultura Familiar
Comparamos as experiéncias de trabalho:

Agronegdcio:

° Trabalho especializado e repetitivo

° Subordinacéo a ritmos e métodos impostos

° Exposicao a agrotoxicos

e  Inseguranca no emprego
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Agricultura Familiar/Assentamentos:

Organizacdo coletiva como nas cooperativas do Pirituba
Diversificagdo produtiva
Controle sobre o processo de trabalho

Vinculos comunitarios

Aula 4: Consciéncia de Classe no Campo

Estudamos como se forma a consciéncia de classe entre trabalhadores rurais:

[ ]
como tal)
([ ]

Da condigdo objetiva (ser trabalhador) a consciéncia subjetiva (reconhecer-se

Papel dos sindicatos e movimentos sociais

Importéncia da organizacao coletiva

Texto de apoio: Marx, "Manifesto Comunista” (trechos sobre formacdo da

consciéncia de classe)

Aula 5: Resisténcias e Organizacoes

Mapeamos formas de resisténcia na regido:

Sindicatos rurais
MST e sua organizacdo em assentamentos
Cooperativas de agricultura familiar

Movimentos de comunidades tradicionais

Conceito: Praxis - unido entre teoria e pratica na transformacéao da realiade.

Aula 6: Construindo Alternativas

Os estudantes elaboram propostas para humanizar o trabalho rural:

Cooperativismo como alternativa
Agroecologia e trabalho saudavel
Educacdo do campo

Organizacao sindical

Produto final: Carta dos direitos do trabalhador rural.

Sequéncia Didatica 4: "Comunidades Tradicionais: Resisténcia e Identidade" - Cultura e

Poder
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Objetivos: Compreender a resisténcia das comunidades tradicionais; discutir
relagOes entre cultura e poder; analisar diferentes modos de vida.

Duracéao: 6 aulas

Aula 1: Conhecendo Nossas Comunidade

Mapeamos as comunidades tradicionais da regido:

) Quilombo Fazenda Silvério em Itararé (processo de regularizacdo desde 2019)
° 5 escolas indigenas nos municipios de Bardo de Antonina e Itaporanga

° Comunidades caipiras tradicionais

° Assentamentos como espacos de reconstrucao cultural

Investigagdo: Como essas comunidades resistem? Que saberes preservam? Que

pressdes enfrentam?

Aula 2: Territorio e Identidade

Discutimos diferentes concepcgdes de terra:

° Terra como mercadoria (visdo capitalista)

° Terra como territorio (visdo das comunidades tradicionais)

° Terra como meio de producéo (visao da agricultura familiar)
Conceitos:

° Territorio: espaco de vida, cultura, identidade

° Identidade étnica: base para organizacao e acdo politica

° Resisténcia cultural: preservacdo de modos de vida

Aula 3: O Quilombo Fazenda Silvério - Estudo de Caso

Estudamos a trajetoria do quilombo local:

° Formacao histérica da comunidade

° Processo de reconhecimento (2019)

° Dificuldades para regularizacao fundiaria

° Pressbes do agronegacio sobre o territorio

Questdes: Por que demora tanto para regularizar? Que interesses se opdem? Como a

comunidade resiste?

Aula 4: Povos Indigenas e Colonizacéo

Analisamos a presenca indigena na regido:



124

° Aldeias Karugwa (Bardo de Antonina) e Tekoa Pora (Itaporanga)

° Impactos da colonizacédo e do agronegécio

° Luta por demarcacao de terras

° Preservacdo da cultura e da lingua

Conceito: Colonialismo - ndo apenas histérico, mas processo continuo de
dominacgéo.

Aula 5: Saberes Tradicionais vs. Conhecimento Cientifico

Problematizamos a hierarquia entre diferentes formas de conhecimento:

° Conhecimento indigena sobre plantas medicinais

° Saberes quilombolas sobre agricultura sustentavel

° Técnicas caipiras de preservacao de sementes

° Conhecimento cientifico do agronegdcio

Questdo central: Por que alguns saberes sdo desvalorizados? Como diferentes

formas de conhecimento podem dialogar?

Aula 6: Sintese - Diversidade como Riqueza

Os estudantes refletem sobre a importéancia da diversidade cultural:
° Como as comunidades tradicionais enriquecem nossa regido?
° Que licbes podemos aprender com elas?

° Como defender seus direitos?

Produto final: Documentario ou exposicdo sobre comunidades tradicionais da
regiao.

Sequéncia Didatica 5: "Estado e Poder: A Quem Serve a Politica?" - Superestrutura e

Hegemonia

Objetivos: Compreender o Estado como instrumento de classe; analisar a hegemonia
do agronegdcio; discutir democracia e participacao popular.

Duracéo: 8 aulas

Aula 1: Mapeando o Poder Local

Os estudantes investigam a estrutura politica regional:
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° Quem séo os prefeitos e vereadores?
° Que atividades econdmicas desenvolvem?
° Que grupos representam?

° Como se relacionam com o agroneg6cio?

Aula 2: O Conceito Marxista de Estado
Introduzimos a visdo marxista do Estado:

° Estado como "comité executivo da burguesia”

° Aparelhos repressivos vs. aparelhos ideologicos
° Estado burgués vs. Estado operéario

Texto de apoio: Marx e Engels, "Manifesto Comunista” (trechos sobre o Estado)

Aula 3: Hegemonia e Consenso

Estudamos o conceito gramsciano de hegemonia:

° Dominacéo nao apenas pela forga, mas pelo consenso
° Como o agronegocio constréi hegemonia

° Midia, educacao e senso comum

Exemplos regionais:

° Discurso do agronegécio como "modernizacdo”

° Desqualificacdo da agricultura familiar como "atraso™

° Invisibilizacdo das comunidades tradicionais

Aula 4: Politicas Publicas e Interesses de Classe
Analisamos as politicas publicas regionais:

° Incentivos fiscais para grandes empresas

° Investimentos em infraestrutura (para quem?)
° Politicas de crédito rural

° Programas sociais

Questdo: A quem beneficiam essas politicas? Como se decidem?
Aula 5: Participacdo Popular e Democracia
Discutimos diferentes concepgdes de democracia:

° Democracia liberal (formal)

° Democracia participativa (real)

° Experiéncias de participagdo popular
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Exemplos:
° Organizac¢dao em assentamentos do MST
° Conselhos participativos

° Movimentos sociais

Aula 6: Bancada Ruralista e Poder Econdmico

Estudamos como o poder econdmico se converte em poder politico:

° Financiamento de campanhas eleitorais

° Lobbies no Congresso Nacional

° Influéncia sobre politicas publicas

Dados: A bancada ruralista representa os interesses do agronegdcio no Congresso

Nacional, influenciando decisdes sobre reforma agraria, meio ambiente e direitos trabalhistas.

Aula 7: Movimentos Sociais como Contra-Hegemonia
Analisamos como 0s movimentos sociais constroem alternativas:
° MST e sua proposta de Reforma Agréaria Popular

° Movimentos quilombolas e indigenas

° OrganizacOes da agricultura familiar

Conceito: Contra-hegemonia - construcao de consenso alternativo ao dominante.

Aula 8: Sintese - Democratizando a Democracia

Os estudantes elaboram propostas para democratizar o poder:
° Como ampliar a participacéo popular?

° Como controlar o poder econémico na politica?

° Que mudangas sdo necessarias no sistema politico?

Produto final: Projeto de democratizacdo do poder local.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TRANSVERSAIS

1. Contextualizacdo Permanente
Todos os conceitos filoséficos devem ser apresentados em dialogo com a realidade do
sudoeste paulista. Quando discutimos mais-valia, usamos exemplos da producgdo de soja.

Quando falamos de alienacéo, analisamos o trabalho rural. Quando abordamos ideologia,
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examinamos os discursos sobre modernizacdo do campo.

2. Uso de Dados Reais

Trabalhamos sempre com informagdes concretas:

° Produtividade da soja: 59,60 sc./ha na regido

° Expansdo da area cultivada: de 580 mil para 1,15 milh&o de hectares
° Organizagdo do MST: 11-12 mil familias em S&o Paulo

° Comunidades quilombolas: 33 reconhecidas no estado

3. Articulagédo Local-Global
Mostramos como 0s processos locais se conectam com dindmicas globais:
° Demanda chinesa por soja e transformacéo da agricultura regional
° Politicas neoliberais e precarizacdo do trabalho docente
° Resisténcia das comunidades tradicionais como parte da luta global contra o

capitalismo

4. Pedagogia da Pergunta

Estimulamos constantemente o questionamento:
° Por que nossa regiao produz “ragdo” em vez de alimentos?
° Como se explica a concentracdo de terra?
° Por que as comunidades tradicionais sdo marginalizadas?

° Que alternativas sao possiveis?

5. Interdisciplinaridade Critica

Articulamos a Filosofia com outras areas:
° Histéria: formacdo da estrutura agréria brasileira
° Geografia: organizacdo territorial do agronegécio
° Sociologia: movimentos sociais e classes sociais

° Biologia: impactos ambientais da monocultura

6. Producdo Autoral dos Estudantes
Incentivamos a producéo criativa:
° Ensaios reflexivos sobre a realidade local

° Manifestos e cartas abertas
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° Documentarios sobre comunidades tradicionais
° Projetos de intervencéo social

° Anédlises criticas da midia regional

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EMANCIPADORA

A avaliacdo deve verificar ndo apenas a apreensdao de conteddos, mas o
desenvolvimento da consciéncia critica e da capacidade de acdo transformadora.
Critérios de Avaliac&o:
1. Compreensao Conceitual (25%o)

° Dominio dos conceitos marxistas fundamentais

Capacidade de explicar com clareza

Uso adequado do vocabulario filosofico
2. Analise Critica da Realidade (30%0)

° Identificacdo de contradicdes sociais
° Questionamento do senso comum
° Percepcdo das relacdes de poder

3. Contextualizacdo Local (25%0)

° Aplicacéo dos conceitos a realidade regional
° Compreensdo das especificidades locais
° Articulacdo entre local e global

4. Proposicao de Alternativas (20%o)

Elaboracédo de propostas transformadoras

Criatividade nas solucdes
° Viabilidade das propostas
Instrumentos de Avaliacéo:

Ensaios Reflexivos Os estudantes escrevem sobre temas como:

° "A soja e o futuro do sudoeste paulista”
° "Reforma agraria: necessidade ou utopia?"
° "Comunidades tradicionais: guardids de saberes"

Seminarios Tematicos Apresentacdes sobre:
° Experiéncias de agricultura alternativa
° Trajetorias de movimentos sociais

° Anaélise de politicas publicas regionais
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Projetos de Intervengdo Desenvolvimento de propostas concretas:
° Horta escolar agroecoldgica

° Feira de produtos da agricultura familiar

° Campanha de valorizagdo das comunidades tradicionais
Autoavaliacdo Critica Os estudantes refletem sobre:

° Mudangas em sua forma de pensar

° Impactos da aprendizagem em sua vida

° Compromissos assumidos com a transformagéo social
Avaliacdo Coletiva do Processo Toda a turma avalia:

° Metodologias utilizadas

° Relevéncia dos conteudos

° Dificuldades enfrentadas

° Sugestdes de melhoria

RECURSOS DIDATICOS E BIBLIOGRAFIA
Textos Bésicos para Estudantes:
1. Marx para Jovens
° MARX, Karl. "Manifesto Comunista” (versao adaptada)
° MARX, Karl. "O Trabalho Estranhado™ (trechos de Manuscritos Econdmico-
Filoséficos)
° MARX, Karl. "O Fetichismo da Mercadoria” (adaptacdo do Capital)
2. Pensadores Brasileiros
° FREIRE, Paulo. "Pedagogia da Autonomia™ (capitulos selecionados)
° FERNANDES, Florestan. "Capitalismo Dependente"” (trechos)
° MARTINS, José de Souza. "O Cativeiro da Terra" (sobre questdo agraria)
3. Autores Regionais
° Documentos do MST sobre Reforma Agraria Popular
° Relatos de liderancas quilombolas e indigenas
° Pesquisas sobre agricultura familiar na regido
Documentérios e Videos:
Questdo Agraria:
° "Terra para Rose" (sobre MST)
° "O Veneno esta na Mesa" (sobre agrot6xicos)

° "Desterro" (sobre conflitos agrarios)
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Comunidades Tradicionais:

° "Quilombo™ (sobre resisténcia quilombola)
° "Terra Vermelha" (sobre questdo indigena)
° "Sementes do Nosso Quintal” (sobre agricultura familiar)

Trabalho e Capitalismo:

° "Ilha das Flores™ (sobre desigualdade social)
° "Corumbiara™ (sobre violéncia no campo)
° "O Mundo Segundo a Monsanto" (sobre agronegdcio)

Sites e Recursos Digitais:
Dados Econdmicos:
° IBGE (dados sobre producéo agricola)
° INCRA (informacGes sobre assentamentos)
° CONAB (dados sobre commaodities)
Movimentos Sociais:
° Site do MST (mst.org.br)
° Comiss&o Pré-indio (cpisp.org.br)
° Via Campesina Brasil
Pesquisa Académica:
° Revista NERA (revista.fct.unesp.br/index.php/nera)
° Grupo DATALUTA (dados sobre conflitos agrarios)
° Laboratorio de Geografia Agraria (USP)

CONSIDERACOES FINAIS: EDUCACAO COMO PRATICA DA LIBERDADE

As propostas pedagdgicas apresentadas neste guia foram elaboradas a partir da
compreensdo de que o ensino de Filosofia, especialmente na escola puablica, encontra-se
inserido em um contexto marcado por precarizacdes estruturais, reducdo de carga horéria e
crescente instrumentalizacdo do curriculo. Diante desse cenario, 0 guia ndo se apresenta como
um manual prescritivo ou um conjunto fechado de atividades, mas como um instrumento de
apoio a pratica docente, orientado por uma perspectiva critica e dialdgica.

O material foi pensado para auxiliar professores de Filosofia do Ensino Médio —
particularmente aqueles que atuam em contextos de tempo parcial e em escolas inseridas em
modelos gerenciais, como o Programa de Ensino Integral — a desenvolver préaticas

pedagdgicas que articulem os conteudos filos6ficos com a realidade concreta dos estudantes.
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Parte-se do pressuposto de que a Filosofia s6 cumpre sua funcdo formativa quando promove a
problematizacdo da realidade social, histérica e politica, possibilitando aos estudantes a
construcdo de uma consciéncia critica sobre as condi¢cbes em que vivem.

As atividades e propostas aqui reunidas dialogam com referenciais marxianos e da
pedagogia histérico-critica, buscando favorecer o desenvolvimento da autonomia intelectual,
da reflexdo coletiva e da compreensdo das relacbes de poder, trabalho e desigualdade que
atravessam o cotidiano escolar e social. Nesse sentido, o guia valoriza o papel do professor
como mediador do conhecimento e como intelectual critico, reconhecendo sua autonomia
pedagogica e sua capacidade de adaptacdo das propostas as especificidades de cada contexto
escolar.

Reconhece-se, contudo, que a efetivacdo de praticas pedagdgicas criticas enfrenta
limites objetivos, como a escassez de recursos didaticos, a pressdo por resultados mensuraveis
e 0 controle institucional do trabalho docente. Esses limites ndo anulam a poténcia do ensino
de Filosofia, mas evidenciam a necessidade de estratégias que, mesmo em condicdes
adversas, reafirmem o carater formativo e emancipador da educacao.

Assim, este guia pedagdgico pretende contribuir para a construcdo de préaticas
educativas comprometidas com a formacdo humana integral, compreendendo a escola como
espaco de disputa de projetos e a Filosofia como campo privilegiado de resisténcia critica. Seu
uso pressupde reflexdo, adaptacdo e didlogo, reafirmando que a pratica pedagogica, quando
orientada pela critica social, pode abrir brechas para a transformacdo da realidade
educacional.

"Ninguém nasce feito: € experimentando-nos no mundo que nos nos fazemos.” - Paulo
Freire

Este guia pedagogico foi elaborado coletivamente, a partir da escuta dos professores
de Filosofia da regido, e deve ser permanentemente enriquecido pela pratica pedagdgica
critica e transformadora. A educacdo é um ato coletivo de criacéo - e este material é apenas
0 inicio de uma conversa que se prolonga em cada sala de aula, em cada encontro entre

educadores e educandos comprometidos com a emancipacdo humana.
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