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RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso busca uma abordagem reflexiva sobre a educa-
¢do em tempos de pandemia de Covid-19 e seus desdobramentos no processo de
aprendizagem de estudantes com transtorno do espectro autista (TEA). Trazendo uma
leitura sobre o impacto da pandemia na educacéo escolar e aimplantacao de sistemas
remotos de educacao por via de plataformas para aulas online. O texto também con-
tém uma breve apresentacao sobre o0 autismo em seu aspecto clinico, legal e educa-
cional, como também um relato pessoal de mée de estudante autista que vivenciou a
experiéncia da educacao escolar no periodo pandémico e o funcionamento das aulas
remotas. Por fim, este trabalho vem a considerar a importancia da escola para os
estudantes com TEA em seu modelo presencial, fortalecendo relagdes de incluséo,
socializacdo e insergao do autista no espaco vivido cotidianamente.

Palavras-chave: Educacao; Transtorno do Espectro Autista (TEA); Covid-19



ABSTRACT

This course completion work seeks a reflective approach to education in times of the
Covid-19 pandemic and its consequences in the learning process of students with au-
tism spectrum disorder (ASD). Bringing a rensino remoto emergencialing about the
impact of the pandemic on school education and the implementation of remote educa-
tion systems through platforms for online classes. The text also contains a brief presen-
tation about autism in its clinical, legal and educational aspects. As well as a personal
report from the mother of an autistic student who experienced school education during
the pandemic period and the operation of remote classes. Finally, this work considers
the importance of school for students with ASD in its face-to-face model, strengthening
relationships of inclusion, socialization, association and insertion of autistic people in
the space they experience on a daily basis.

Keywords: Education; Autism Spectrum Disorder (ASD); Covid-19



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

OMS Organizagdo Mundial da Saude
MEC Ministério da Educacéao e Cultura
TEA Transtorno do Espectro Autista

UNESCO Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a
Cultura



SUMARIO

INTRODUGAO........cooiiteeeteeeeeee ettt ee ettt aean et 07

1 TEA — TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA. ..coiiiiieteie e 13

1.1 As politicas de inclusdo dos estudantes com TEA narealidade escolar das
escolas publicas do estado de S80 Paulo.......cccccoeeviiiiiiiii 15

1.2 Professores de eduCagGa0 €SPECIal......cuuuieeeiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee e 17

1.3 Competéncias especificas ao professor especializado em educacéo espe-

(ol =1 TP PRI 18
2 EDUCACAO ESCOLAR NO PERIODO PANDEMICO E POS PANDEMICO....... 20
pZ AN o = o =0 | I VSRR 20

2.2 O periodo pandémico e suas implicac6es no sistema de ensino publico no
€Stad0 A€ SE0 PaAUIO...cco e 21

3 EDUCACAO E ESTUDANTES COM TEA EM TEMPOS DE
PANDEMIA e 26

CONSIDERAGOES.......oo ittt ettt ettt en et aeerenis 29

REFERENCIAS. ..o oot e e e e et e e et e e e e et e e e etre e e e ee e e ariie e 32



INTRODUCAO

O trabalho de conclusao de curso (TCC) que aqui apresento tem como objeto
de pesquisa, apresentar minha leitura sobre a educacéao escolar durante a pandemia
e suas implicagcbes sobre os estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

No processo de escrita, venho a reportar sobre o modelo emergencial de edu-
cacao remota implementado nas escolas publicas do estado de Sdo Paulo e sobre a
utilizacao de plataformas virtuais de acesso online.

Ressalto que neste trabalho n&o tenho o objetivo de adentrar em um campo
especifico de escolarizacéo, pois o foco sera abordar o modelo de ensino remoto e
sua funcionalidade, considerando as praticas de ensino e aprendizagem para com
criangas portadoras de Transtorno do Espectro Autista.

A opcao em pesquisar este eixo tematico vem de minha experiéncia enquanto
mae. Possuo dois filhos, uma adolescente com 18 anos e um garoto com 16, este
diagnosticado com TEA.

O cacula, hoje um garoto de um metro e oitenta e dois de altura, cursa o 1° ano
do ensino médio regular noturno e trabalha como estagiario no TRE de Sorocaba, na
func@o de auxiliar de escritorio. Desenvolve as tarefas escolares e empregaticias de
modo independente, desde o deslocamento no transporte publico até os afazeres a
ele delegado. Obviamente carrega consigo as especificidades referentes ao TEA.

Digo que ele tem vida normal como filho, estudante e trabalhador. Ele € cons-
ciente de sua especificidade e da maneira que o autismo o afeta. Trabalhamos esta
questdo de modo aberto e com naturalidade dentro de casa. Mas néo foi sempre as-
sim.

Na busca por entender sobre a condicdo de meu filho enquanto autista e de
como eu, enquanto mée, poderia trabalhar para auxiliar seu desenvolvimento humano,
social, estudantil e profissional, me levaram a trilhar o caminho da pedagogia, o0 que
foi um grande desafio e ao mesmo tempo um momento importante de descobertas,
pois ndo sabia, até entrar na UFSCAR, das possibilidades e olhares que me abririam
no decorrer de todo o processo.

O desejo de poder ajuda-lo da melhor forma possivel, para que ele pudesse
atuar produtivamente em sociedade e construir sua autonomia, veio do medo e da

incerteza em relacéo a seu futuro.



Desde seu primeiro ano de vida comecei a perceber peculiaridades que ele
tinha ao interagir com pessoas e objetos. Também notei suas expressodes e a forma
como reagia a estimulos externos e expressava sensacoes, sentimentos.

A forma que ele reagia a dor, se escondia, chorava muito e junto com isso as
dificuldades de coordenacdo motora fina, fala, sempre muito enérgico e ndo atendia
guando chaméavamos por ele, nos deixou em alerta. Comparavamos as dificuldades
dele com as da nossa filha, que era um pouco mais velha, e percebemos que algo nao
era compativel ao esperado para a idade dele.

Repassamos para o pediatra tudo o que notdvamos e foi nos indicado colocéa-
lo em uma creche, para vermos se ele se soltava e interagia. Foram 3 meses de afli-
¢ao, pois ele s6 chorava e os professores o chamavam de mimado, deixando-o sem-
pre excluido em um canto da sala.

Retornamos ao médico e dissemos que as dificuldades dele sé aumentaram
e que estava ficando agressivo com ele mesmo e com 0s outros ao redor. Fomos
encaminhados ao neurologista, fizemos muitos exames para descartarmos qualquer
tipo de doenca, foi quando no fim de dois meses de exames e retornos, o0 medico nos
disse que ele tinha TDAH e TEA. Foi bem dificil entendermos tudo, pois nunca tinha-
mos ouvido falar de autismo, e isso foi ha quasel4 anos atras, e ninguém que conhe-
ciamos sabia o que era. Mas como mae, ndo tinha duvidas de como agir, aceitar e
lutar pelo meu filho, para que ele tivesse o melhor desenvolvimento possivel dentro
da sua condigdo, ndo sabiamos o que iamos enfrentar, mas a aceitacao foi o primeiro
passo.

Fui a creche com o laudo médico e em duas semanas meu filho foi se trans-
formando, se jogava no colo da professora que o chamou, em outro momento, de
mimado. No fim do ano letivo ela veio falar comigo e pedir desculpas por nao ter tido
o cuidado de enxergar além, e que oficialmente ele era o primeiro aluno dela diagnos-
ticado e laudado como autista, e ela ja é professora ha 15 anos.

NOs anos seguintes nos preocupavamos em sempre manter ele em todas as
atividades possiveis, para ajuda-lo a socializar e a se desenvolver. Quando foi para
iniciar no ensino fundamental, tivemos a dificil escolha de colocé-lo em um ensino
regular ou em uma escola para criangas especiais. A psiquiatra nos alertou que na
escola especial poderiamos bloquear o desenvolvimento intelectual, motor e até
mesmo regredir no seu desenvolvimento, e ele estava com 6 anos, tinha ainda muita

dificuldade de fala, salivacao excessiva, se isolava, tomava medicamento para ajudar,



mas era bem complicado. A preocupacao de coloca-lo no ensino regular era para além
do bullying, mas também pensando nas dificuldades de acompanhamento da turma,
a falta de experiéncia da maioria dos professores e de como ele reagiria a toda a
pressdo. Apesar de ndo termos noc¢do do que iamos passar, optamos pela escola
regular.

Nos anos seguintes passamos por varias fases diferentes com ele. Confesso
gue foi bem dificil, pois dentro da sala de aula do ensino fundamental as dificuldades
motora, de concentracao e principalmente intelectual sempre foram os maiores desa-
fios, mas ele teve muito apoio e compreensao de varios amiguinhos que o ajudavam
muito, professores que se desdobravam em adaptar atividades e eu como mée fazia
meu papel em casa ajudando-o com as tarefas. Era bem dificil, pois ele era muito
disperso, mas aos poucos foi se desenvolvendo e queria acompanhar os colegas de
sala, se esforgcava bastante.

A interacdo social nos anos iniciais foi de longe a fase mais importante para
0 seu desenvolvimento, pois 0 contato com outras criancas desde o periodo da cre-
che, o ajudou a se constituir no que é hoje. Tinha as dificuldades, mas sempre come-
morava as vitérias, o simples fato de conseguir copiar a licdo que a professora pas-
sava na lousa era uma alegria so, as supera¢des vieram aos poucos, e nem tudo era
festa, mas os desafios vividos dentro da escola e no convivio direto com criancas da
mesma idade, o fortaleceu muito. Como também fortaleceu a aplicacdo de politicas
inclusivas para dentro do cotidiano escolar no qual estdvamos inseridos.

Tal como apresentam Wuo e Brito (2022, p. 1)

0 autismo assume um carater identitario, politico e social que
contribui para o desenvolvimento de propostas baseadas na
acessibilidade e na participacdo dos estudantes autistas, garan-

tindo sua permanéncia e aprendizagem nas instituicdes educaci-
onais.

Diante de tudo que passei sendo mée de uma crianga autista, e conhecendo
outras maes de autistas de varias faixas etarias, foi 0 que me inspirou para escrever
sobre as dificuldades vivenciadas e possiveis consequéncias do ensino remoto vivido
por todos, obrigatoriamente, durante o periodo pandémico, uma vez que para minha
familia, sem o apoio direto dos educadores, o convivio social e tudo mais, ndo consigo
imaginar como meu filho estaria hoje diante de todas as dificuldades e privagdes que

fomos obrigados a enfrentar.
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Acompanhei alguns amigos, pais de criangas autistas, e infelizmente na mai-
oria dos casos o desenvolvimento foi severamente prejudicado, pois era quase impos-
sivel acompanhar e criar uma rotina de estudos dentro de casa. A dificuldade para os
pais era enorme, pois nao tinham nenhuma experiéncia e para as criangcas em assi-
milar o proprio lar como um espaco escolar, o entendimento, o espaco inadequado, a
falta de apoio pedagogico, suporte psicoldgico, dentre outros aspectos, afetaram todo
um processo sensivel e delicado para a crianca autista e sua familia.

Toda minha experiéncia no decorrer dos anos, como méae e observadora, me
levou a querer saber quais caminhos teria que trilhar para conseguir entender mais e
ter um olhar mais centrado para poder me fortalecer e entender meu filho de forma a
ajuda-lo e me ajudar também, me fortalecer. Nao sabia o que era o autismo, em todos
0S seus parametros, e busquei conhecer para ajudar meu filho a explorar ao maximo
todas as suas possibilidades.

Neste contexto, venho apresentar neste texto, a experiéncia da vivéncia digital
do processo de educacéo escolar, questionando os desdobramentos deste periodo
de isolamento social, suspensao de aulas presenciais e propostas virtuais para estu-
dantes com Transtorno do Espectro Autista.

Sabemos que o longo periodo pandémico gerado pela covid 19, nos levou a
novos desafios sem precedentes, considerado as mudancas forcadas e decisdes to-
madas de ultima hora, as quais dependeram da colaboragcdo mutua de toda a popula-
céao.

Na area educacional ndo seguiu diferente, pois, além da adaptacao curricular,
de toda equipe pedagogica e de todo o esforco conjunto para que nossas criancas
sentissem 0 menos possivel as dificuldades, foi evidente, em meu olhar, que muitas
criancas passaram por periodos de grandes dificuldades na falta do contato social,
dificultando o desenvolvimento e a comunicacgao entre estudantes e professores.

As dificuldades para os pais também foram muitas, pois a adaptacéo de auxi-
liar o filho aos estudos de forma remota foram, para a grande maioria, um desafio.
Para muitos, os periodos auxiliando os filhos nas tarefas e afazeres escolares foi in-
tegral, mas também um momento de interagc&o familiar.

Houve um evidente distanciamento para com aqueles que nao dispunham do
acesso a tais tecnologias ou do acesso aos cuidados dos pais, no que se refere ao

acompanhamento da vida escolar do estudante no ambiente familiar.
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Os desafios para uma familia com uma crianga com autismo foram ainda mai-
ores, tanto para os educadores quanto para os pais. Acompanhei de perto as dificul-
dades de varios pais de autistas durante a pandemia, e por mais que os esforcos
fossem grandes, o prejuizo pela falta do contato com professores especialistas, auxi-
liando nos estudos é irreparavel, seguido da falta do convivio social, uma vez que
para o autista a inclusédo social é de grande ajuda para seu desenvolvimento.

Neste contexto, cabe questionarmos e pesquisarmos como foi pensado e arti-
culado todas essas questdes durante a pandemia, elencando as abordagens mais
vidveis para as questfes educacionais que foram decisivas durante quase dois anos
de recluséo social.

Minha experiéncia como mae de um autista, me levaram a abordar este tema
como uma forma de entender como foram decididos de forma emergencial os para-
metros educacionais que seriam decisivos para a efetivacdo do ensino remoto emer-
gencial para as criancas com autismo, dentro da rede publica de ensino.

Assim, no primeiro capitulo deste texto, trago elementos sobre o Transtorno
do Espectro Autista no campo clinico e educacional, recorrendo a fontes da Organi-
zacdo Mundial de Saude (OMS), Organizacao das NacOes Unidas para a Educacdo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e do Ministério da Educacéo (MEC), apresentando
caracteristicas de uma pessoa com TEA e politicas de educacdo especial adotadas
pela rede publica do estado de Sdo Paulo.

No segundo capitulo, qualitativamente abordo o ensino remoto na educagéo
durante o periodo pandémico, questionando a proposta do modelo governamental
de ensino remoto emergencial e a forma como foi aplicado. Amparada em autores do
campo da educacéao, destaco que o ensino remoto durante a pandemia acentuou as
desigualdades sociais, contribuindo na quebra dos lagos de afetividade entre os estu-
dantes e a instituicdo escolar . De um ponto de vista freireano, defender o espaco
escolar como um lugar de encontro e aproximacao é vital para o processo educativo
democratico e plural.

No terceiro capitulo, questiono a operacionalidade, funcionalidade e relevan-
cia do ensino remoto a educagédo escolar, com foco na implantacdo deste modelo para
as criancas com TEA.

Sendo o espago escolar e seu cotidiano, um ambiente deveras importante de

relacdes interpessoais, a dificuldade de socializagcdo e comunicacao interpessoal &
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uma das caracteristicas mais agudas para criangas com TEA, e neste quesito, a es-

cola tem um papel fundamental. E por este enredo que desenrolo estas linhas.
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1 TEA - TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Inicio este capitulo utilizando fontes da area da saude e psicologia, e como o
autismo vem sendo analisado na area clinica. Sao os diagnosticos clinicos que darao
os laudos onde educadores terdo suporte legal e direcao para o planejamento didatico
de cada estudante em suas especificidades.

Até pouco tempo o autismo foi tratado como doenca mental, sendo que ns
dias de hoje é considerado um disturbio do neurodesenvolvimento. O que altera todo
um modo de olhar o autista, exigindo a producao de estudos pedagdgicos, assim como

constantes revisdes de amparo legal e educacional.

[...] no modelo médico, encontram-se pesquisas que, embora
adotem os manuais médicos e as explicacdes genético-bioldgi-
cas para definir o autismo, centrado no déficit e nos prejuizos,
remetem as diferencas individuais e sociais, além de atribuir &
educacéo, o papel de contribuir para o desenvolvimento dos es-
tudantes com TEA (Wuo, Yaedu e Wayszceyk, 2019, p 102.).

Conforme Costa e Antunes (2018) o autismo esta enquadrado no Manual Di-
agnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSMV) como TEA — Transtorno do
Espectro Autista.

Os autores supracitados apontam haver uma grande amplitude e variedade
gue comprometem principalmente as areas de comunicacao, linguagem verbal e ndo
verbal.

Em geral, os autistas apresentam interesses restritos no que remete ao apego
a objetos e padrdes repetitivos de comportamento, como insisténcia em rotina cotidi-
ana, sabores, gestos, movimentos, expressoes de afetividade e amorosidade.

Também podem apresentar repeticées de movimentos e vocalizacbes em es-
tereotipia de repeticdes de fala, sons, movimentos manuais, fixagdo com brincadeiras
especificas e ou ordenacdo, olhar fixo e atencéo peculiar a determinados objetos, co-
res, ilustracgoes.

Costa e Nevas (2018) apontam para a necessidade de intervencdes individu-
alizadas, pois as pessoas diagnosticadas com TEA apresentam especificidades uni-
cas, cada uma delas com suas particularidades.

O espectro autista tende a se manifestar nos primeiros anos de vida, e em
geral essa observacao parte dos pais, professoras na fase escolar e ou profissionais

da saude, quando se deparam com atencdo ao comportamento da crianca. Logo,
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guanto mais cedo o diagndéstico, melhor as repostas as diferentes formas de trata-
mento especializado (Costa e Nevas, 2018).
Entre as caracteristicas atribuidas aos estudantes com TEA, destaco estas de
acordo com Rocha (2022):
Retrair-se e isolar-se das outras pessoas; Nao manter contato visual;
Resistir ao contato fisico; Resisténcia ao aprendizado; Ndo demonstrar
medo diante de perigos reais; Ndo atender quando chamada; Birras;
N&o aceitar mudancas de rotina; Usar as pessoas para pegar objetos;
Hiperatividade fisica; Agitacdo desordenada; Calma excessiva; Apego
e manuseio ndo apropriado de objetos; Movimentos circulares no

corpo; Sensibilidade a barulhos; Estereotipias; Ecolalias; Nao manifes-
tar interesse por brincadeiras; Compulsdo (ROCHA, 2022, p. 15).

Porém, estas observacfes de comportamento ndo sao unanimemente estipu-
ladas como regra irrefutdvel. Débora Kerches (2021), neuropediatra especialista em
TEA, em seu livio Compreender e acolher TEA na infancia e adolescéncia (2021),
aponta mudancas no Codigo Internacional de Doencas, onde o autismo antes classi-
ficado dentro do CID 10 (Transtornos Globais do Desenvolvimento), atualmente passa
a integrar a tabela do CID 11 (Disturbios do Neurodesenvolvimento).

Enquadrado no CID 10, o autismo integrava um grupo de ampla variedade de
deficiéncias, onde cada uma dessas deficiéncias e demais transtornos requerem um
tratamento especifico para cada necessidade, tendo em vista que cada um possui as
suas peculiaridades. Com a mudanca para o CID 11, pontua-se 0 comprometimento
especifico do desenvolvimento cognitivo quanto a comunicagéo social.

De origem multifatorial, o TEA ocorre com mais frequéncia em pessoas do
sexo masculino, com comprometimento até a idade adulta, com periodo inicial dos
sintomas desde o nascimento, sendo que antigamente o TEA era apenas classificado
em autismo infantil, atipico ou sindrome de Asperger e atrelado ao TDAH (Transtorno
Hipercinético).

Segundo Kerches (2021) acentua que esta adaptacdo de ambos ao CID 11
propde que o tratamento do TEA e TDAH complementam um ao outro em aspectos

de rastreamento de sinais e sintomas parecidos.

1.1 As politicas de inclusédo dos estudantes com TEA na realidade escolar das

escolas publicas do estado de Sdo Paulo
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Dentro da politica oficial em educacéo especial da rede publica do Estado de
Sao Paulo, conforme a proposta do Governo do Estado de Sédo Paulo para educacéao
especial (Governo do Estado De Sao Paulo 2016), a rede estadual paulista é pioneira
na implantacdo de politicas de atendimento educacional especializado aos alunos
com deficiéncias.

Englobando dentro do termo ‘deficiéncia’ os transtornos globais do desenvol-
vimento e as altas habilidades nas escolas publicas, sob responsabilidade do Nucleo
de Apoio Pedagdgico Especializado (CAPE), este é responsavel pela criacdo de um
sistema de apoio, em ‘reais’ oportunidades de inclusdo, “tornando a sociedade mais
equanime, menos segregadora e mais democratica” (Governo do Estado De Sao
Paulo, 2016, s/p).

O sistema de apoio assegurado dentro da proposta de educacéo especial
para a rede estadual de ensino, direciona a garantir desde o direito & matricula em
classes ou turmas do Ensino Fundamental ou Médio, a qualquer modalidade de en-
sino, até o Atendimento Pedagdgico Especializado — APE, na educacao também.

A Resolucdo 68/2017 em seus incisos 4° e 5°, dispbe diretamente ao estu-
dante em atendimento na rede publica estadual, apresentando que:

Artigo 4° - O Atendimento Educacional Especializado — AEE constitui
conjuntos de atividades, de recursos de acessibilidade e de estratégias
pedagdgicas eliminadoras de barreiras que possam impedir o desen-
volvimento da aprendizagem e a plena participacdo da pessoa com de-
ficiéncia em sua inser¢édo social, conforme descritas no artigo 2° da Lei
federal 13.146/2015. Artigo 5° - Os pedidos de autorizagdo para oferta
de Atendimento Educacional Especializado - AEE, sob a forma de Sala
de Recursos ou na modalidade itinerante, deverdo comprovar a exis-
téncia de demanda, e ser instruidos com: | - avaliacdo pedagdgica, re-
alizada por professor especializado, e psicoldgica do aluno, em caso
de deficiéncia intelectual; Il - laudo médico, no caso de deficiéncias au-
ditiva/surdez, fisica, visual, surdo cegueira, transtorno do espectro au-
tista e deficiéncia mdultipla e multipla sensorial; 1l - avaliacdo pedago-
gica realizada por professor especializado, complementada por avalia-
¢do psicoldgica, em casos de altas habilidades ou superdotacéo; IV -
parecer da equipe de Educacdo Especial da Diretoria de Ensino
(BRASIL, 2017, s/p).

Tais atribui¢coes legais, conforme nota oficial estadual, necessitam que as con-
dicbes de acesso e apoio a aprendizagem, bem como a sua continuidade, ocorra por
meio das Salas de Recursos, do Atendimento Itinerante, da Classe Regida por Pro-

fessor Especializado (CRPE) e da Classe Hospitalar.
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As salas de recursos, tal como reporta o texto oficial de 2016 para educagéo
especial na rede publica paulista, inclui as areas de deficiéncia auditiva, fisica, inte-
lectual, visual, maltipla ou TEA — Transtorno do Espectro Autista, e deve atender es-
tudantes matriculados em classe comum no contraturno, de acordo com sua necessi-
dade. Em nota da Resolugéao 68 de 12 de dezembro de 2017, o atendimento Educa-
cional Especializado - AEE, deve ser desenvolvido em Sala de Recursos, devida-
mente equipadas para oferecer todo o0 suporte necessario ao aluno.

Logo, refere-se a um espac¢o multifuncional dotado de equipamentos, mobili-
arios e materiais didaticos, visando o desenvolvimento de habilidades gerais e/ou es-
pecificas, que se viabilizam por acdes de apoio, de carater pedagdgico complementar
ou suplementar.

Logo, as salas de recurso ndo sao espacos de segregacao do estudante com
TEA, mas um espaco de apoio com materiais de suporte pedagdgico. Cada caso com-
porta sua especificidade. A presenca do estudante na sala de aula regular € vital para
a socializacao entre os demais

No entanto, o0 acompanhamento com um professor na sala de aula regular é
uma opc¢ao e nao uma obrigacdo. O estudante a partir de seu diagnostico e cognicao,
com o consentimento dos responsaveis, pode ou ndo requerer o acompanhamento
em tempo integral, em virtude do desenvolvimento de sua autonomia em sala de aula.

Segundo Souza (2022, p. 4-5),

[...] criangas com deficiéncia ndo sdo os “casos de inclusao”, nem as
criangas autistas sdo “anjos azuis”, pois sdo, antes de tudo, pessoas,
tém nomes, histérias, familias, pertencem a grupos sociais diversos e
vivem a condicao de deficiéncia de maneiras distintas. Na educacgéo
sdo sujeitos histéricos, sociais, de direitos, que brincam, pulam, nar-
ram, inventam, imaginam, criam, se expressam por meio de diversas
linguagens e produ-zem culturas infantis, tal como expresso na defini-
¢do de crian-¢cas apresentada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
da edu-cacéo (DCNEI) aprovadas no ano de 2009.

Cada caso deve ser atendido no acompanhamento do olhar clinico, pedag6-
gico e familiar em conjunto. Procurando oferecer ao estudante o espaco e o procedi-
mento didatico pedagdgico coerente as suas necessidades.

A publicacdo da Resolucdo SE 25/2016, deve, conforme nota oficial, garantir
aos estudantes da rede estadual condi¢des para a continuidade dos estudos realiza-
dos durante o periodo de impedimento da frequéncia do aluno a escola, por meio do

atendimento escolar domiciliar.
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Ja no atendimento itinerante, o professor especializado em Educacéo Espe-
cial desloca-se até a escola em que o aluno esta matriculado para oferecer o atendi-
mento de acordo com as necessidades daquele estudante.

Ha também a Classe Hospitalar, que é realizada em hospitais. Esse tipo de
atendimento é direcionado para o apoio pedagdgico aos alunos em tratamento de sa-

ude em funcéo de periodos longos de internacdo hospitalar.

1.2 Professores de educacgao especial

Dentro das exigéncias legais estabelecidas pela Resolucédo 68 de 12 de de-

zembro de 2017, estipula que:

Ao Professor Especializado para atuar na CRPE e na Sala de Recur-
sos, inclusive na modalidade itinerante, acompanhando, no caso da
Sala de Recursos, o educando pedagogicamente, em classe de ensino
regular, nos termos do artigo 15 desta Resolu¢do. Atuard cumprindo a
totalidade de 10 (dez) aulas, para cada turma, sendo 8 (oito) aulas,
para fins de acompanhamento dos alunos na Sala de Recursos, e 2
(duas) aulas para observacédo e/ou ao acompanhamento de alunos em
suas aulas regulares (BRASIL, 2017, s/p).

Os estudantes publico-alvo da Educacao Especial, matriculados em classes ou
turmas do Ensino Fundamental ou Ensino Médio, de qualquer modalidade de Ensino,
poderdo contar com profissionais que oferecam apoio as atividades escolares, cujo
disciplinamento sera objeto de regulamento préprio.

As acgles de caréater pedagodgico complementar, quando desenvolvidas em
Sala de Recursos, tal posta a resolucéo, tal como apresenta a nota oficial da Resolu-
¢a0 68/2017 (BRASIL, 2017), destinam-se aos alunos com deficiéncia e/ou com trans-
tornos do espectro autista — TEA e aquelas de carater suplementar, como apoio na

seguinte conformidade:

1. Com turmas formadas por até 7 (sete) alunos da prépria unidade
escolar ou de escolas diversas da rede estadual de ensino; 2. Em aten-
dimento individualizado ou em grupo de alunos com, no minimo, 2
(duas) e, no maximo, 3 (trés) aulas diarias, na conformidade das ne-
cessidades indicadas pela Avaliacdo Pedagégica, desde que ministra-
das no contraturno ao da frequéncia do aluno em classe/aulas do en-
sino regular, ndo podendo ultrapassar 8 (oito) aulas semanais. 3.
Quando o atendimento ocorrer na modalidade itinerante, as agdes de
carater pedagdgico complementar ou suplementar ocorrerdo, com tur-
mas formadas por até trés estudantes da prépria unidade escolar
(BRASIL, 2017, s/p).
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A Resolucdo 68! determina que na auséncia de docente para atuar na confor-
midade das hipoteses previstas nos incisos | a lll deste artigo, o atendimento podera
ser feito por professores de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, desde que ocorra na classe comum do ensino regular em que 0s
alunos estejam matriculados.

O atendimento individualizado ou em grupo de estudantes deve ocorrer com
no minimo 2 (duas) e no maximo 3 (trés) aulas diarias, de acordo com as necessida-
des indicadas pela Avaliacao Pedagdgica aplicada pela instituicao escolar e professo-
res de educacgédo especial, respaldados por laudo médico. As aulas podem ser aplica-
das no contraturno, em salas de recurso ou na sala regular com acompanhamento

especializado.

1.3 Competéncias especificas ao professor especializado em educacéo especial

A Resolucéo 68, de 12 de dezembro de 2017, atribui que compete aos pro-
fessores com especializacéo para atuacdo docente com estudantes com necessida-
des especiais de atendimento escolar, participar da elaboracao da proposta pedago6-

gica:

Realizar a avaliacdo pedagdgica inicial dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial, dimensionando a natureza e o tipo de atendi-
mento indicado, além do tempo necessario a sua viabilizagdo; orien-
tar e acompanhar a aprendizagem dos alunos das classes/aulas re-
gulares; elaborar relatério descritivo da avaliagdo pedagdgica; elabo-
rar e desenvolver o Plano de Atendimento Individualizado dos alunos
publico-alvo da Educacédo Especial, em parceria com suas familias e
demais professores; participar dos Conselhos de Classe/Ci-
clo/Ano/Série/Termo e das aulas de trabalho pedagoégico coletivo -
ATPC; oferecer apoio técnico-pedagdgico ao professor da classe do
ensino regular, indicando os recursos pedagoégicos e de acessibili-
dade, bem como estratégias metodologicas; manter atualizados os
registros de todos os atendimentos efetuados, conforme instrucdes
estabelecidas para cada area destinada ao publico alvo da Educagéo
Especial; orientar os pais ou responsaveis pelos alunos, bem como a
comunidade, quanto aos procedimentos educacionais e encaminha-
mentos sociais, culturais, laborais e de salde; participar das demais
atividades pedagdgicas programadas pela escola; orientar funciona-
rios, alunos e professores da escola para a promocéo da cultura edu-
cacional inclusiva (BRASIL, 2017, s/p).

1 SAO PAULO. Resolucdo SE no 68 de 12 de dez. 2017. Dispde sobre o atendimento educacional aos alunos,
publico-alvo da Educagdo Especiall, na rede estadual de ensino. Disponivel em
http://siau.edunet.sp.gov.br/ltemLise/arquivos/68 17.HTM?Time=15/01/2024%2013:20:57 . Acesso em: 28 de abr.
2022.
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Entre as disposicdes legais que destaco acima, procuro ressaltar aspectos
gue vao abordar a educacéao especial escolar no periodo pandémico e pos pandémico,
focando nos estudantes com TEA.

Busco atentar sobre os desdobramentos da pandemia sobre a educacéo e
mais adiante, de que forma as politicas publicas foram pensadas para as criancas
com TEA.
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2 EDUCACAO ESCOLAR NO PERIODO PANDEMICO

Neste capitulo busco trazer dados sobre a COVID-19 em escala global e na-
cional, bem como o ensino remoto emergencial em fontes da OMS e do Ministério da
Saude?, ressaltando os desdobramentos da COVID-19 no periodo pandémico e pés
pandémico na educacao escolar.

Referenciada em artigos cientificos e periédicos no campo da pedagogia, ob-
jetivo apontar as implicacbes da pandemia, as a¢cdes do poder publico no direciona-
mento das préticas de ensino tomadas diante o periodo de isolamento e como estas

afetaram direta e indiretamente a educacao no Brasil.

2.1 A pandemia

Segundo a OMS, a COVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo corona-
virus SARS-CoV-2. Os sintomas principais da doenca sao: febre, cansaco e tosse
seca, perda de paladar e olfato, congestéo nasal, conjuntivite, dores de garganta e de
cabeca, dores musculares e em juntas, também erupcao cutanea, nausea, vomito e
diarreia, calafrios e tonturas.

Trata-se de uma doenca grave e de rapido contagio via vias respiratorias. Da-
dos da Organizacdo Mundial da Saude® até o momento desta pesquisa, contabiliza-
ram mais de 663 milhdes de casos confirmados de contaminados, com mais de 6
milhdes e meio de vitimas fatais.

O ano de 2020 foi marcado pela pandemia da Covid-19. A velocidade com que
o virus se alastrou pelo planeta, segundo dados da ONU#, infectou mais de meio

bilh&o de pessoas e mais de seis milhdes de 6bitos ao redor do mundo.

2 MINISTERIO DA SAUDE. Coronavirus. s/d. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/coronavi-
rus. Acesso em: 24 de abr. 2022.

3 ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE - OMS. Histérico da pandemia de COVID-19. Escritério Regional para
as Américas da Organizagdo Mundial da Saude. Organizagdo Pan-Americana da Saude.s/d. Disponivel em:
/https:/lwww.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acesso em 24 de abr. 2022.

4 ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE. Histérico da pandemia de COVID-19. Organizagdo Pan-Americana da
Saude, 31 de dezembro de 2023. Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-
19. Acesso em: 12 de jan. 2023.
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No Brasil, o Ministério da Saude contabilizou 38.407.327 casos confirmados e
709.765 6bitos®. Medidas de quarentena foram implementadas para evitar a contami-
nacao.

Em janeiro de 2020, a OMS declarou a propagac¢éo do coronavirus como uma
Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII), o mais elevado
nivel de alerta.

Paises por todo o mundo decretaram leis de isolamento publico com restricdes
severas de circulacdo de pessoas, funcionamento de estabelecimentos comerciais,

instituicdes publicas e servigos.

2.2 O periodo pandémico e suas implicacdes no sistema de ensino publico no

estado de Sao Paulo

A politica de isolamento no estado de Sdo Paulo funcionou através da aplica-
¢cao de um periodo de quarentena, que vigorou de marco de 2020 a agosto de 2021,
regulamentada pelo decreto 64.881, de 22/3/2020.

Nas restricbes quanto ao modo de funcionamento de estabelecimentos, insti-
tuicOes e servicos, afetaram radicalmente o sistema de funcionamento das instituicoes
escolares, tanto no ensino publico quanto privado.

No caso das escolas publicas do estado de Sao Paulo, por meio do Decreto
n° 64.864, de 16/3/2020, instituiu a suspensédo das aulas entre 19 de marco de 2020
a 16 de agosto de 2021.

A Resolucdo Seduc, de 18/3/2020 — Homologacdo do ensino a distancia,
permitiu que atividades realizadas por meio de ensino remoto emergencial®, fossem
ofertadas para o ensino fundamental e médio em 685 municipios.

Para a Secretaria de Educacé&o do Estado de Sao Paulo (Seduc), por meio da
Coordenadoria de Informacao, Tecnologia, Evidéncia e Matricula (CITEM), desenvol-

veram a plataforma de ensino Centro de Midias SP (CMSP).

5 MINISTERIO DA SAUDE. Secretatia de vigilancia e satde e ambiente. Disponivel em: https://co-
vid.saude.gov.br/. Acesso em 12 de jan. 2023.

6 GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO. Resolugdo SEDUC - 18/03/2020. Disponivel em: https://www.edu-
cacao.sp.gov.br/confira-decretos-e-resolucoes-de-educacao-implementados-durante-pandemia/. Acesso em 12
de jam. De 2023.
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http://diariooficial.imprensaoficial.com.br/nav_v5/index.asp?c=4&e=20200317&p=1
http://diariooficial.imprensaoficial.com.br/nav_v5/index.asp?c=4&e=20200317&p=1
https://www.imprensaoficial.com.br/DO/BuscaDO2001Documento_11_4.aspx?link=/2020/executivo%20secao%20i/marco/19/pag_0018_0a82bd5d0fbe115a6a01b37f3c32f5cc.pdf&pagina=18&data=19/03/2020&caderno=Executivo%20I&paginaordenacao=100018
https://covid.saude.gov.br/
https://covid.saude.gov.br/
https://www.educacao.sp.gov.br/confira-decretos-e-resolucoes-de-educacao-implementados-durante-pandemia/
https://www.educacao.sp.gov.br/confira-decretos-e-resolucoes-de-educacao-implementados-durante-pandemia/
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Em nota publicada pelo Governo do Estado de S&o Paulo no site da 2020
Seduc’, o Centro de Midias SP foi

[...] criado especialmente para promover as aulas a distancia da
rede estadual. Sdo dois aplicativos, um destinado ao ensino in-
fantil e anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) e outro
para os anos finais do ensino fundamentas (6° ao 9) e ensino
médio. Os dois apps também contam com canal de formacédo de
professores e gestao e estdo disponiveis para sistemas Android
e iOS. Dentro do aplicativo também é possivel acessar o Google
Classroom. Quando o CMSP é utilizado pelo 4G os dados moveis
sdo custeado totalmente pela Seduc-SP, sem gastar a franquia
do usuario. O CMSP ainda conta com pagina no Facebook com
transmissdes ao vivo e canal no Youtube.

Como presente em nota oficial acima, as politicas sanitarias de isolamento,
nao so no Brasil, mas no mundo, abriram espaco para o desenvolvimento e implanta-
¢ao das tecnologias de informac&o em todos os setores da economia.

As redes de comunicagdo via internet e de telefonia mével foram amplamente
utilizadas nos mais diversos segmentos do mercado. Neste trabalho vamos atentar as
implicacdes no modelo de ensino remoto emergencial implementado nas escolas pu-
blicas do estado de Sao Paulo.

Primeiramente, trago Veloso e Mill (2020) para fundamentar que o modelo de
ensino por vias das tecnologias informacionais ndo vem a ser uma educacao a distan-
cia e sim uma oferta de ensino remoto emergencial.

Os autores apontam, em pesquisa realizada com diversos profissionais e pes-
guisadores que atuam na modalidade de ensino remoto emergencial, a necessidade
de um processo metodolégico, com preparacdo e ambientes tecnoldgicos viaveis,
numa relacdo de proximidade ou até mesmo exclusividade entre professores e estu-
dantes.

Com a exigéncia de regulamentacdes e aprovacao do Ministério da Educacao,
requer das instituicdes escolares normatizagcdes a avaliagdes externas e preparagao
de profissionais especializados para lecionar na modalidade ensino remoto emergen-

cial.

7 GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO. Aplicativos promovem inclus&o digital na rede estadual de ensino
de S&o Paulo. Secretaria da Educacao, 23 de maio de 2020. https://www.educacao.sp.gov.br/aplicativos-promo-
vem-inclusao-digital-na-rede-estadual-de-ensino-de-sao-paulo/. Acesso em 24 de jan. 2023.
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Vieira, Fonseca e Silva (2022), a partir da experiéncia de professores da edu-
cacao basica, apontam que o modelo de ensino digitalizado aplicado na educacao
béasica, difere do que Veloso e Mill (2020) definem como educacéo a distancia - ensino
remoto emergencial.

Em ensino remoto emergencial, a proposta vem em oferecer ao estudante a
formacdo em um campo especifico do conhecimento ou especializacdo em um ramo
profissional. Ja o ensino remoto - ER “os objetivos a serem atingidos, assim como os
principios de atuacdo e mediacdo, continuam sendo os mesmos de uma educagdo
presencial” (VIEIRA, FONSECA e SILVA, 2022, p. 3).

Para Saviani e Galvao (2021, p 34),

[...] o ensino remoto oferece pouca ou nenhuma alternativa ao
trabalho pedagogico, pois s6 é possivel na aula virtual, atividade
sincrona e assincrona, diante de uma série de dificuldades de
ordem tecnolégica e a “frieza” entre os participantes das ativida-
des em tempo real.

A palavra “frieza” destacada na citagao é de extrema importancia ao que venho
defender neste trabalho sobre a aplicabilidade do ensino remoto emergencial como
alternativa de garantia a continuidade do processo de educacéo escolar.

No ensino remoto, as aulas limitadas ao cumprimento de componentes curri-
culares, com professores e estudantes nao afeicoados ao uso de tecnologias midiati-
cas, até mesmo desprovidos de aparelhos compativeis, ou mesmo desprovidos de
aparelhos quaisquer para utilizacdo de plataformas online.

Neste caso adentrarmos as mudancas sociais ao que se refere a inter-relacdo
entre as pessoas e o distanciamento no convivio coletivo do cotidiano social.

Para Milton Santos (2011), a cultura local e suas multiplicidades sdo maneiras
de expor e contrapor as macros politicas hegemonicas oriundas de um processo per-
verso de globalizac&@o, sendo necessério perceber as marcas de corpos cansados e a
fragmentagcao do pensamento coletivo.

Milton Santos (2011) também aborda sobre o poder da proximidade entre as
pessoas, que reportando ao sociologo aleméo Georg Simmel (2005; 2010), vivenci-
ando entre situagOes de conflito, constroem lacos de pertencimento, fortalecendo a
unido e a coletividade.

Paulo Freire (2000) apresenta que liberdade é sendo o exercicio que da sen-

tido ao homem enqguanto ser social em um contexto coletivo. A liberdade ndo € um
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sonho ao vazio, € uma agao essencialmente espacial, especializada, sentida coletiva-
mente pelo sujeito inserido no mundo do conjunto de pluralidades, onde se é possivel
encontrar a singularidade.

O espaco vivenciado cotidianamente e sua gama de relacdes sociais sao as
bases para um ensinar que reconhece o valor de cada cultura. Ensinar o mundo a
partir do lugar, via uma concepcéao esteticamente politica.

A pedagogia na proposta de Paulo Freire (2000), pretende ser/estar impreg-
nada pelo lugar e toda sua “for¢ga”. O lugar é a referéncia com o mundo, com relagdes
de poder, mas também o espacgo de paixdes, manifestacfes de espontaneidade e
criatividade.

O lugar é a possibilidade do encontro com o outro. O exercicio da leitura do
mundo a partir do lugar da ao espaco pedagogico destaque as relagcbes sociais. Es-
paco do contato, do olhar, do medo e da ousadia, de luta e de esperanca.

Um destes lugares € o espaco escolar-sala de aula. Paulo Freire, traduz uma
educacao a partir dos lugares de vivéncia cotidiana, num processo de alfabetizacao e
praticas de ensino que tem a aproximar a relacdo entre as pessoas em meio ao es-
paco que vivem e compartilham experiéncias de vida que muito se assemelham.

Minha intencdo em trazer o gedgrafo Milton Santos e o educador Paulo Freire
para este trabalho é expor um paralelo entre o ensino remoto emergencial e suas
tecnologias com o ensino regular presencial.

Tenho a consciéncia de que considerando as politicas de isolamento, as tec-
nologias da informacao operadas por meio de plataformas online foram fundamentais
para a continuidade das aulas.

Porém, venho destacar que as aulas no modelo remoto resultaram no distan-
ciamento entre os estudantes e professores com o lugar, 0 espaco escolar como
ponto de encontro, como espaco de socializacao, interacao e questionamento. Tensi-
onar as especificidades da Educacéo, cuidar e educar no chéo da escola.

Oliveira, Lisboa e Santiago (2020) destacam que o afastamento social, ao qual
a humanidade foi submetida, provocou grandes transformacdes em diversos setores
da economia, levando a estagnac¢dao no setor industrial, comercial e de servicos. Entre
estas a educacéo.

As autoras descrevem que o isolamento levou ao aumento de neuroses e

psicoses, impactando pessoas no ambiente familiar e no trabalho.
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Este distanciamento nas rela¢fes sociais afeta os vinculos de afetividade dos
estudantes com o ambiente escolar, entre eles, com os professores e outros profissi-
onais envolvidos no trabalho educativo da escola fisica.

Principalmente no campo educacional, Niz e Tezani (2021) destacam que as
estratégias de ensino por meio das tecnologias digitais ndo estao totalmente acessi-
veis para todos os estudantes e professores.

Para Medeiros e Carvalho (2020), a educacédo basica durante a pandemia
acentuou as desigualdades sociais referentes a educacao publica, quando grande
parte dos estudantes ndo dispde dos meios informacionais para a pratica do ensino
remoto.

As pedagogas enfatizam que a instalacdo dos modelos de ensino remoto nas
redes publicas de ensino fomentou investimentos de interesse mercadoldgico, favore-
cendo empresas para o desenvolvimento e oferta destes servi¢os, sendo que 0s es-
tados nédo tiveram por acdo a distribuicdo de instrumentos basicos para a veiculacéo
do ensino online aos estudantes que nado dispunham de tais tecnologias. O que nos
leva a considerar a ocorréncia de um preocupante cenario de déficit no aprendizado
de milhares de estudantes.

Agora, vale-nos analisar quais seriam os desdobramentos para as criangas

com TEA dentro do quadro apresentado.
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3 EDUCACAO E ESTUDANTES COM TEA EM TEMPOS DE PANDEMIA:
PLATAFORMAS DE ENSINO REMOTO

Esse capitulo tem por objetivo atentar ao processo emergencial de platafor-
mas de ensino remoto, implantado nas escolas publicas do estado de Sao Paulo,
como alternativa a continuidade do processo educativo durante o periodo de isola-
mento.

A abordagem se dara diretamente a respeito dos estudantes com TEA, as
metodologias da educacéo especial, as necessidades e particularidades especificas
destes sujeitos.

Primeiramente, como ja foi abordado no segundo capitulo deste trabalho, pes-
soas com TEA apresentam interesses especificos, 0 que remete ao apego a objetos
e padrdes repetitivos de comportamento, tais como insisténcia em rotina cotidiana,
sabores, gestos, movimentos, expressoes de afetividade e amorosidade.

Logo, o suporte pedagogico para estudantes autistas requer um vinculo de
afetividade com o espaco escolar, com colegas de sala e professores, em destaque
ao profissional de educacéo especial ou professor cuidador.

Como suporte ao atendimento escolar para estudantes com TEA a Seduc,
como citado no primeiro capitulo deste texto, implantou as salas de recurso, atendi-
mento domiciliar, atendimento itinerante, atendimento hospitalar.

Com a politica de isolamento e o fechamento das escolas por um periodo de
guase dois anos, as politicas de suporte especificas foram canceladas até a suspen-
sao da quarentena escolar.

Rodrigues (2022, p. 2016) aponta que

[...] a experiéncia com as aulas remotas, por ocasido da Covid-
19, abre oportunidade para refletir sobre a diversidade com vistas
a incluséo e efetivacdo de direitos da pessoa com deficiéncia. O
tempo das experiéncias do cotidiano escolar vivido no dia a dia
da escola, no espaco da casa e entre seus colegas é aludido
neste artigo, na dimenséo dos modos de fazer no espaco escolar,
para erguer os fazeres no e com um momento nutrido por dores,
aflicbes, distanciamentos, afastamento dos afetos cotidianos o
gue sugere novos contornos para o momento atual e seu alcance
de aprendizados para o hoje.
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A autora supracitada traz em artigo uma pesquisa realizada a partir da relagéo
entre um estudante com TEA e sua avo6 durante o periodo de isolamento por quaren-
tena, devido a epidemia de covid-19, em uma cidade do interior de Sao Paulo.

Nesta, desenvolve em narrativa, a aproximacao entre o estudante e a avo
enguanto envolvidos na utilizagdo de meios informacionais de comunicagéo em edu-
cacao a distancia, na qual a relacdo de aprendizagem fez com que o estudante ensi-
nasse a avo a familiarizar-se com a linguagem e tecnologias informacionais, enquanto
a avo tratou de esmiucar o contetdo didatico para a linguagem do neto com TEA.

No texto de Rodrigues, ha um apontamento sobre o impacto socio interativo
do estudante com o mundo externo, alertando para a importancia das relacdes sociais
no espaco fisico do cotidiano escolar.

Este ponto é mais bem enfatizado por Barbosa, Figueiredo e Viegas (2020),
gue destacam que neste momento de reclusao, a intervencao das familias é impres-
cindivel para que seja possivel a reducédo dos impactos no comportamento dos autis-
tas, devido ao distanciamento social.

As mudancas foram muitas, e inesperadas, sem comunicacdes prévias. Lidar
com a interrupcdo abrupta das escolas, das clinicas, dos espacos de convivéncia,
entre outras rotinas sociais, e a quebra de vinculo com professores, terapeutas, foi
avassalador em muitos casos.

Tais mudangas, além do fantasma da possivel contamina¢cdo, geram com-
portamentos inconstantes, angustia e medo, principalmente para as pessoas que ne-
cessitam de cuidados especiais, em especial, os autistas.

A maneira e 0 tempo que as pessoas com autismo levam para processar as
mudancas de rotina e as informacdes, as vezes, € mais demorada e ha necessidade
de suporte para seu entendimento.

Os desafios que as pessoas com autismo enfrentam sdo muitos e englobam
uma gama de processos como: déficit na comunicacdo expressiva e/ou receptiva, di-
ficuldade na compreenséo do abstrato (ideias), comportamentos agressivos ou de au-
toflagelacdo, ocasionados por stress em razdo da ndo compreensdo do momento
atual vivido, podendo causar situacdes de ansiedade e depresséo.

Logo, tenho por hipétese que a politica de inclusédo dos estudantes com TEA
na escola tem resultados positivos, quando os colegas de classe tomam ciéncia de

suas particularidades, tomando a acado de medidores.
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Os estudantes, colegas de classe, assumem o papel de sujeito do processo
educativo, quando por meio destas acdes desenvolvem consciéncia do trabalho cole-
tivo. Ajudando uns aos outros, os estudantes com TEA agregam em sala de aula o
sentimento coletivo e a cooperatividade.

O ensino escolar presencial para um autista, significa a ampliacdo de seu
mundo, melhorando a autoestima e o sentimento de importancia dentro de um grupo
social. Diante da dificuldade extrema de comunicacdo com 0 outro e a vivéncia em

outros ambientes sociais (Costa; Picharillo; Elias, 2023).
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CONSIDERACOES

Dentro das caracteristicas apresentadas, a vivéncia no cotidiano da escola é
essencial para o desenvolvimento cognitivo e socioespacial do autista, por meio do
contato com o outro na dindmica do movimento escolar.

Alves (2016, p.54) destaca que 0s espacgos escolares assumem uma impor-

tante funcdo de socializacdo. Apesar de se apresentarem como um deposito

[...] anacromatico, volatil do contingente populacional improdu-
tivo, onde opera um sistema obrigatério de cinco a seis dias por
semana e de cinco a oito horas por dia, mas, sujeita a acdo con-
testatoria do aluno, agéo que ndo se exerce perante os meios de
comunicacdo de massa, que agem subliminarmente e impedem
qualquer resposta do receptor ao emissor da mensagem, dificul-
tando a emergéncia de antagonismos como até mesmo de ques-
tionamentos. Neste sentido, o ambiente escolar é um lugar de
comunicagdes horizontais e que pode ser, e s&0 em muitos ca-
so0s, palco de contestacao, interacdo e relacionamentos ndo ape-
nas entre os alunos, mas também da comunidade escolar.

A escola e seu cotidiano € o lugar do encontro com o outro e de experiéncias
oriundas do acontecimento. A imprevisibilidade do cotidiano vivido na escola € em si
uma rica variedade de conhecimentos.

Neste aspecto, 0 ensino escolar presencial para o estudante com TEA é
muito mais que absorver conteldos mascarados em competéncias e habilidades.
Toma o espaco de condicdo mor para a vida coletiva.

Dentro do espago escolar em seu movimento cotidiano, o estudante com
TEA esta diretamente envolto a este redemoinho coletivo do inesperado. Ajudando-o
a lidar com a espontaneidade do acontecimento.

Por mais que reconhecamos a rotina de uma escola em seu trabalho educa-
cional bancario (FREIRE, 1987), para os autistas, a riqueza da escola estad em seu
cotidiano vivido e sentido com o outro, no outro.

Em minha experiéncia enquanto mae de estudante com TEA, vejo em meu
filho sua dificuldade em expressar sentimentos como também reconhecer, perceber a
expressao de sentimentos nos outros.

Outro ponto bem evidente nele é a dificuldade de expressar-se para 0 outro
e também de estabelecer contato oral considerado simples, ou mesmo atender a uma

pessoa que chama no portéo, tal como um carteiro ou mesmo um vizinho.



30

Da mesma forma, ha a restricdo ao toque, ao contato fisico simples como um
aperto de mdo ou um abraco, mesmo entre pessoas proximas no convivio familiar.
Seu espaco é explicitamente reservado de modo quase exclusivo. Ou seja, as vezes,
apenas o0 ato se sentar ao seu lado, aproximar espontaneamente, observa-lo jogar
video game se torna um ato deveras invasivo de sua privacidade.

Na escola todas estas barreiras sdo quebradas em movimentos simples
como mudar de lugar, trabalhar em grupo, entrar na fila da merenda e ter a cada dia
um cardapio diferente. O contato fisico involuntario em uma aula de educacéo fisica
ou mesmo dentro da sala de aula sdo coisas que lentamente conduzem a experimen-
tacoes outras.

O ambiente fluido de cheiros, sons e expressdes favorecem a vivenciar a
dindmica espacial fora de casa. Estar junto a outras pessoas leva-o a aprender a lei-
tura facial, corporal do outro e do outro para com ele.

Tudo isso pode ser melhorado e potencializado quando h& na escola uma
acao inclusiva trabalhada com seriedade pelos educadores e para isso a participacao
ativa dos pais na escola € fundamental.

As medidas restritivas de circulacéo e de isolamento socioespacial tomadas
para reduzir o avango da Covid-19, seguido do modelo de ensino a distancia adotado
pela Secretaria de Educacédo do estado de S&o Paulo, demonstraram a meu ver, dois
aspectos de destaque.

Primeiro é que durante o periodo de quarentena, segundo Rodrigues (2022),
foi observado uma aproximacao do contato no grupo familiar, o que de certa forma
pbde aproximar pais e estudantes ao cumprimento das tarefas escolares. Bem como
a aproximacao para com as tecnologias da informacéo ao que se refere a educacao
escolar.

Segundo, levando em conta que a escola é para os estudantes com TEA um
espaco crucial do encontro com o outro, a educacdo no formato de ensino remoto
emergencial ndo teve serventia alguma, sendo o acumulo de informacdes via sistemas
de comunicacéo global e detrimento de uma desconexéo local (Bauman, 2007).

Para um autista, a educacao a distancia ndo comunica. Retira do estudante
a oportunidade de vivenciar novos acontecimentos e experimentacdes do cotidiano
escolar, como também a possibilidade do encontro com o outro, da imprevisibilidade

de situacdes outras.
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O movimento dinamico e imprevisivel do cotidiano escolar pode ser para o
autista um processo assustador. Por isso, 0 processo de interatividade do estudante
com TEA no ensino presencial € lento e as vezes até doloroso, tanto para o estudante
guanto para os pais, mas considerado de extrema importancia para o desenvolvi-
mento.

Dai a necessidade impar da participacdo dos pais no desenvolvimento e or-
ganizacao da acao inclusiva no espaco escolar. Logo, o espaco escolar em seu coti-
diano vivido, ndo apenas aproxima as pessoas diante do contetdo de estudo, mas
amplia as possibilidades de rela¢des das familias com a escola em agéo direta.

Em minhas consideracdes observo que o ensino remoto durante o periodo
pandémico ndo contribuiu e até mesmo trouxe prejuizos que julgo em certos aspectos
serem ainda mais significativos em estudantes TEA, em relacdo a estudantes nao
autistas.

Defendo que participacdo presencial do estudante com TEA enriquece o0 am-
biente escolar, ao passo que conduz a quebra de paradigmas e preconceitos, ampli-
ando os lagos de afetividade e coletividade entre as pessoas. Para mim, esta é a maior
riqueza do espago escolar em seu modelo de ensino presencial, onde opera a expe-

riéncia da vivéncia em um ambiente de cooperacéo e coletividade.
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