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RESUMO

A tematica desta pesquisa € a educacao profissional, cientifica e tecnoldgica no Brasil. Tem
como objeto de estudo a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT), instituida em 2008, vista a partir das pesquisas stricto sensu. A RFEPCT, por lei,
deve ofertar cursos diversos atuando desde a formacdo inicial de trabalhadores até a pds-
graduacao. Deve também ter suas atividades desenvolvidas na triade Ensino-Pesquisa-Extensao
e é composta por diversas instituicGes que totalizam 650 unidades e 9 polos de inovacéo (até
outubro de 2018). Diante deste contexto surgiram 0s seguintes questionamentos: como tém se
configurado as pesquisas stricto sensu a respeito das instituicdes da Rede Federal de Educacgéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no Brasil, a partir da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro
de 2008? Na triade do ensino, pesquisa e extensdo, qual vertente tem recebido mais destaque
nas pesquisas que abordem as instituicdes da RFEPCT? Dentre os diversos niveis de ensino
(superior, médio, técnico, formacdo inicial e continuada) que a Lei determina que essas
instituicbes atuem, quais tém recebido maior atencdo nos estudos desenvolvidos na pos-
graduacédo no Brasil, quando se trata das instituicbes da RFEPCT? As hipoteses apresentadas a
essas perguntas sdo: a) no ambito da triade do ensino, pesquisa e extensdo, o ensino tem maior
chance de receber atengé@o nas pesquisas sobre as instituicdes da RFEPCT, devido a origem das
instituicOes ter se dado a partir dessa vertente; b) por terem maior nimero de instituicGes e
campi e por serem uma institucionalidade recente, os Institutos devem receber maior atencéo
como objetos ou contextos de estudos das pesquisas; ¢) mesmo com a deliberacéo na legislacédo
da oferta de diversos niveis, a educacdo profissional técnica de nivel médio deve aparecer em
maior numero de estudos nas pesquisas stricto sensu que abordem as instituicdes da RFEPCT.
Com base nas questfes levantadas nesta pesquisa, 0 objetivo geral é apresentar um panorama
do campo de estudos stricto sensu da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica do Brasil no periodo de 2009 a 2018. Os objetivos especificos séo: a) analisar a
producdo sobre a educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES referentes as variaveis: areas de avaliacdo, género dos pesquisadores,
Instituicdo, Programa de pds-graduacdo (PPG), metodologias, participantes dos estudos,
agéncia financiadora, ano de defesa; b) identificar a presenca das instituicGes pertencentes a
Rede nas pesquisas elaboradas nesse campo; c) identificar em que medida as vertentes do
ensino, pesquisa e extensdo tém sido abordadas nos estudos sobre as instituicbes da Rede; d)
identificar em que medida os diversos niveis de ensino tem recebido atencdo quando se tratam
de pesquisas stricto sensu sobre a Rede ou suas instituicGes; ) mapear sistematicamente a
producdo cientifica stricto sensu sobre as instituicbes que compdem a RFEPCT. De acordo com
os critérios de selecdo, 38 teses foram selecionadas e analisadas. Os resultados obtidos foram:
as teses se desenvolvem em 32 programas de pos-graduacdo; ha prevaléncia de autoras e
orientadoras; as metodologias qualitativas estdo presentes na maioria dos estudos; os principais
participantes dos estudos sdo docentes; a principal agéncia financiadora é a CAPES; ha um
crescimento acentuado de producdes em 2018. As instituicdes que estdo em maior nimero de
estudos como lo6cus sdo os Institutos Federais; a vertente ensino é a mais abordada nas
pesquisas; o nivel de ensino mais abordado foi o superior, tendo prevaléncia 0s cursos de
licenciatura.

Palavras-chave: Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Instituto
Federal. CEFET. Colégio Pedro Il. Escolas técnicas vinculadas as universidades. Bibliometria.
Estado do conhecimento.



ABSTRACT

The theme of this research is professional, scientific and technological education in Brazil. Its
object of study is the Federal Network for Professional, Scientific and Technological Education
(RFEPCT), established in 2008, seen from the stricto sensu research. The RFEPCT, by law,
must offer different courses acting from the initial training of workers to post-graduation. It
should also have its activities developed in the Teaching-Research-Extension triad and is
composed of several institutions that total 650 units and 9 innovation hubs (until October 2018).
In this context, the following questions arose: how have stricto sensu researches been set up
regarding the institutions of the Federal Network for Professional, Scientific and Technological
Education in Brazil, based on Law No. 11,892, of December 29, 20087 In the teaching, research
and extension triad, which aspect has received more prominence in research that addresses the
RFEPCT institutions? Among the different levels of education (higher, secondary, technical,
initial and continuing education) that the Law determines that these institutions act, which ones
have received more attention in the studies developed in graduate studies in Brazil, when it
comes to the RFEPCT institutions? Our hypotheses for these questions are: a) within the scope
of the triad of teaching, research and extension, teaching has a greater chance of receiving
attention in research on the RFEPCT institutions, due to the origin of the institutions having
occurred from this aspect; b) because they have a greater number of institutions and campuses
and because they are a recent institution, Institutes should receive greater attention as objects
or contexts of research studies; c) even with the deliberation in the legislation of the offer of
several levels, the technical vocational education of medium level must appear in more number
of studies in the stricto sensu researches that approach the institutions of the RFEPCT. Based
on the issues raised in this research, the general objective is to present an overview of the stricto
sensu field of studies of the Federal Network of Professional, Scientific and Technological
Education in Brazil in the period from 2009 to 2018. The specific objectives are: a) to analyze
the production on professional, scientific and technological education in the CAPES Catalog of
Theses and Dissertations regarding the variables: assessment areas, gender of researchers,
Institution, Postgraduate Program (PPG), methodologies, study participants, funding agency,
year of defense; b) to identify the presence of institutions belonging to the Network in the
research carried out in this field; c) identify the extent to which teaching, research and extension
aspects have been addressed in studies on the institutions of the Network; d) identify the extent
to which the different levels of education have received attention when it comes to stricto sensu
research on the Network or its institutions; €) systematically map stricto sensu scientific
production on the institutions that make up the RFEPCT. According to the selection criteria, 38
theses were selected and analyzed. The results obtained were: the theses are developed in 32
graduate programs; there is a prevalence of authors and advisors; qualitative methodologies are
present in most studies; the main study participants are teachers; the main funding agency is
CAPES; there is a sharp growth in production in 2018. The institutions that are in the largest
number of studies as locus are the Federal Institutes; the teaching aspect is the most addressed
in research; the most approached level of education was higher, with the degree courses
prevailing.

Keywords: Federal Network of Professional, Scientific and Technological Education. Federal
Institute. CEFET. Colégio Pedro Il. Technical schools linked to universities. Bibliometrics.
State of knowledge.
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1 INTRODUCAO

A tematica desta pesquisa® ¢ a educacéo profissional, cientifica e tecnoldgica no Brasil
vista a partir dos estudos desenvolvidos em stricto sensu.

A Educacdo no Brasil se desenvolve por constantes mudangas em legislacdes e na
criacdo de instituices ao longo do tempo. Nessa dindmica tambem esta inserida a modalidade
educacéo profissional, foco da presente pesquisa.

Retomando os periodos colonial e imperial, em que a forca de trabalho empregada no
artesanato e na manufatura era essencialmente escravizada, quando era necessario um maior
namero de trabalhadores para grandes empreendimentos e atividades militares, os homens
livres, mas em condigdes socio-politicas frageis, eram coagidos pelo Estado a se tornarem méo
de obra e recebiam treinamentos nos arsenais militares, ao passo que medidas semelhantes eram
utilizadas com os 6rfaos e abandonados compulsoriamente enviados, primeiramente, para 0s
arsenais militares [Centros de Aprendizagem de Oficios], no periodo colonial e, apés a
independéncia, para as casas de educandos artifices, criadas pelos governos provinciais ao passo
que as instituicdes criadas por sociedades particulares [os Liceus de Artes e Oficios] atuavam
no aprimoramento de trabalhadores livres, de maneira ndo compulsoria (CUNHA, 2000a).

No periodo da Primeira Republica, dois processos sociais ocorriam: a industrializacéo
do pais e a urbanizacdo. Inseridos nesse momento estavam o contingente gerado pela abolicdo
da escraviddo e a chegada de imigrantes. A industrializacdo exigia qualificacdo dos
trabalhadores e, nesse contexto, em 1909 foram criadas 19 Escolas de Aprendizes e Artifices
pelo presidente Nilo Pecanha, em varios Estados.

Na Segunda Republica destaca-se a criacdo das leis organicas para o ensino secundario
e profissional que possibilitou a criacdo de instituicdes vinculadas a industria — Servico

Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), subordinado a Confederacdo Nacional da

! Notas sobre a escrita deste documento:

- Segue-se as normas da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) e optou-se por indicar as paginas
consultadas em cita¢Oes indiretas, tal como opcéo dada pela NBR 10520 de 2002, item 5.2. Desta forma, as
citacBes diretas estdo devidamente representadas pelo uso de aspas, quando até trés linhas, e pelo uso de recuos
com formatagdo do texto, quando maiores de trés linhas, seguindo a mesma norma. Cita¢Ges indiretas sem
indicacdo de pagina referem-se ao documento de modo mais geral ou & auséncia de péginas.

- Nas secdes textuais que seguem da Introducdo as Consideracfes Finais, nomes de aplicativos e programas de
computadores, titulos de publicages (nacionais ou internacionais), nomes de programas governamentais e
palavras estrangeiras ainda ndo incorporadas ao Vocabulério Ortogréfico da Lingua Portuguesa (VOLP) da
Academia Brasileira de Letras (ABL) foram grafadas em itélico, ao passo que as palavras estrangeiras
encontradas no VOLP, cuja a busca de palavras esta disponivel em http://www.academia.org.br/nossa-
lingua/busca-no-vocabulario, sdo grafadas em letras ndo itdlicas, conforme o contexto. Na secdo de
REFERENCIAS, algumas palavras cuja norma NBR 6023 "Informacéo e documentagdo — Referéncias —
Elaboragdo" da ABNT (2018) determina o uso de italico (por exemplo e-book) estdo grafadas conforme a norma.


http://www.academia.org.br/nossa-lingua/busca-no-vocabulario
http://www.academia.org.br/nossa-lingua/busca-no-vocabulario
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Industria (CNI). Posteriormente, com a mesma iniciativa, para os setores agricola, comercial (e
mais recentemente, transportes) foram criados outros servicos de aprendizagem. No &mbito da
educacao federal, as Escolas de Aprendizes e Artifices receberam as denominagfes de Escolas
Industriais e de Escolas Técnicas (BRASIL, 1943a).

Em 1961 a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) estabeleceu a equivaléncia entre o ensino
profissional e secundario e em 1997 o Decreto n° 2.208 (BRASIL, 1997a) estabeleceu que o
ensino técnico poderia ser cursado em conjunto (concomitante) ou a posteriori (subsequente)
ao ensino médio propedéutico (CANALLI, 2009).

J& ano de 2004, o Decreto n° 5.154 (BRASIL, 2004a) reintegra o ensino propedéutico e
técnico ao ensino médio, sem extinguir as possibilidades de concomitancia e subsequéncia.

Com relacdo a criagdo de instituicbes, a partir de 2008, 0 pais passou por acentuada
expansdo de entidades federais que oferecem educacao profissional através da instituicdo da
Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), por meio da Lei
n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008a).

A Rede contava, até Portaria n°® 598 de 2018 do Ministério da Educacdo (MEC)
(BRASIL, 2018a), com 650 campi ou unidades e 9 polos de inovacdo oficialmente
contabilizados e distribuidos pelo pais, pertencentes as seguintes instituicdes que a compdem:

- Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais (IF);

- Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR);

- Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFET) Celso Suckow da Fonseca
(CEFET-RJ) e de Minas Gerais (CEFET-MG);

- Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais (ETVS);

- Colégio Pedro II (CPII).

Com excecdo das escolas técnicas vinculadas as Universidades, todas as demais
instituicbes da RFEPCT possuem autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagdgica e disciplinar (BRASIL, 1978; 2004b; 2005a; 2008a; 2012a).

A Rede, cujas algumas instituicdes tiveram origem nas escolas técnicas e Centros
Federais de Educacdo Tecnolodgica que surgiram das Escolas de Aprendizes Artifices e Liceus
Industriais, tem como objetivos, conforme veremos nas se¢des a seguir, ofertar cursos de ensino
médio, técnico, educacdo de jovens e adultos (EJA) e superiores (graduacdes tecnologicas,
licenciaturas, bacharelados e pos-graduacdo lato sensu e stricto sensu) e atuar na triade Ensino-
Pesquisa-Extensdo, com foco no atendimento das particularidades locais e regionais de onde

estdo inseridas suas unidades, no caso de IFs, CEFETs e UTFPR.
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Para os IFs, instituicdes em maior nimero na RFEPCT, a legislacdo, em seus artigos 7°
e 8°, especifica que, no minimo, 50% das vagas ofertadas pelos IFs devem ser em "educacgdo
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para 0s
concluintes do ensino fundamental e para o publico da educagdo de jovens e adultos" (BRASIL,
2008a) e 20% das vagas devem ser em "cursos de licenciatura, bem como programas especiais
de formagdo pedagogica, com vistas na formacdo de professores para a educagdo baésica,
sobretudo nas &reas de ciéncias e matematica, e para a educacdo profissional” (BRASIL,
2008a). Ja os demais 30%, conforme o artigo 7°, podem ser ofertados em:

a) "cursos de formacdo inicial e continuada de trabalhadores™ para "a capacitacao, o
aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizacdo de profissionais, em todos 0s
niveis de escolaridade, nas areas da educacéo profissional e tecnologica™;

b) cursos superiores "de tecnologia visando a formacdo de profissionais para 0s
diferentes setores da economia”, "de bacharelado e engenharia, visando a formacéo
de profissionais para os diferentes setores da economia e areas do conhecimento”,
"de pds-graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e especializacdo, visando a
formacéo de especialistas nas diferentes areas do conhecimento”, "de p6s-graduacao
stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam para promover o
estabelecimento de bases sdlidas em educacéo, ciéncia e tecnologia, com vistas no
processo de geracgéo e inovacao tecnoldgica™;

c) "atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da educacao
profissional e tecnologica, em articulacdo com o mundo do trabalho e os segmentos
sociais", "com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos";

Com relacdo ao escopo “"Pesquisa” da triade, a Lei n°® 11.892/2008, no artigo 7°,
determina que os IFs devem se voltar para investigacbes aplicadas que estimulem o
"desenvolvimento de solucBes técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a
comunidade”. Para os CEFETs, UTFPR e CPII, as legislacdes preveem também atuacdes
semelhantes.

Constatados o0 expressivo numero de campi, as diversidades de formacdes ofertadas, de
contextos locais onde estdo inseridas as instituicbes da Rede e de atividades por elas
desenvolvidas (Ensino-Pesquisa-Extensdo), surgiram os seguintes questionamentos:

Como tém se configurado as pesquisas stricto sensu a respeito das instituicdes da Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no Brasil, a partir da Lei n® 11.892,
de 29 de dezembro de 2008?
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Na triade do ensino, pesquisa e extensdo, qual vertente tem recebido mais destaque nas
pesquisas que abordem as instituicdes da RFEPCT?

Dentre os diversos niveis de ensino (superior, médio, técnico, formacdo inicial e
continuada) que a Lei determina que essas instituicdes atuem, quais tém recebido maior atengéo
nos estudos desenvolvidos na pds-graduacdo no Brasil, quando se tratam das instituicdes da
RFEPCT?

Nossas hipoteses sdo:

a) No ambito da triade do ensino, pesquisa e extensdo, o ensino tem maior chance de
receber atencdo nas pesquisas sobre as instituicdes da RFEPCT, devido a origem
das instituicOes ter se dado a partir dessa vertente;

b) Por terem maior nimero de instituicGes e campi e por serem uma institucionalidade
recente, 0s Institutos devem receber maior atencdo como objetos ou contextos de
estudos das pesquisas;

c) Mesmo com a deliberacdo na legislacdo da oferta de diversos niveis, a educacao
profissional técnica de nivel medio deve aparecer em maior numero de estudos nas
pesquisas stricto sensu que abordem as instituicdes da RFEPCT.

Dessa forma, propde-se a elaboracéo de um estudo da producéo cientifica stricto sensu

a respeito da RFEPCT (compreendendo a Rede e suas institui¢des), buscando identificar as
caracteristicas dessas pesquisas atraves de estudos métricos da informacgdo, nomeadamente a
Bibliometria, e de analise de conteido com o objetivo de ampliar o conhecimento sobre esse
campo de estudo e verificar presenca da Rede, através de suas instituicdes, nas pesquisas de
pds-graduacio stricto sensu, divulgadas no Catdlogo de Teses e Dissertacdes (CTD)? da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

A CAPES é o 6rgdo responsavel pela avaliacdo da p6s-graduacao stricto sensu no Brasil.
Para tanto, os programas de pés-graduacdo devem manter um fluxo constante de informacoes
a respeito de suas dindmicas junto ao 6rgdo. Dentre as informaces exigidas, estdo as que se
referem aos trabalhos de conclusdo de doutorados e mestrados defendidos no Brasil. Os dados
bibliogréaficos desses trabalhos sdo disponibilizados para consulta atraves da internet pelo
Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES o que permite que esses dados possam ser
analisados a partir da Bibliometria e da Cientometria.

A Bibliometria e a Cientometria sdo abordagens tedrico-metodoldgicas para estudos

métricos da informacdo. MCGrath (1989) aponta que a Bibliometria pode ter como objeto de

2 Até o0 ano de 2016, quando foi iniciado o desenvolvimento desta pesquisa, 0 CTD denominava-se Banco de Teses
e Dissertagdes. Sua nomenclatura sofreu alteragdo a partir de 2017.
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estudos livros, documentos, artigos, revistas, artigos, autores e usuarios, avaliando nimeros de
empréstimos, de citaces e outros aspectos através de ranqueamento, frequéncia e distribuigéo.
J& a Cientometria, para 0 mesmo autor, trata de disciplinas, assuntos, areas e campos e aborda
varidveis voltadas para fatores que diferenciam as subdisciplinas (revistas, autores,
documentos). Spinak (1998) explica que a Cientometria se pauta no uso de métodos
matematicos e estatisticos para estudar as caracteristicas das pesquisas cientificas e pode ser
considerada uma ferramenta da sociologia da ciéncia.

A andlise de contetdo de Bardin (2016) se refere a um conjunto de procedimentos que
possibilitam explorar a comunicacdo em busca de aspectos pré ou pos-assimilidados pelo
pesquisador ou pesquisadora, permitindo a elei¢do de categorias.

A motivagdo para a pesquisa surgiu no desempenho da atividade de servidora de um
campus da RFEPCT e na atuagdo na comissdo que elaborou o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) do periodo 2014-2018 da unidade, momento onde foi constatada a
diversidade de interpretacdes da comunidade a respeito dos tipos de cursos que devem ser
oferecidos pela instituicdo (OLIVEIRA, G., CHAQUIME, 2015).

Essa pesquisa encontra justificativa na necessidade de conhecer o que se produz a
respeito da educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica, a partir da criacdo da Rede, tendo
em vista que em levantamentos bibliograficos realizados ndo foram encontradas pesquisas que
tenham os mesmos objetivos e enfoques metodologicos que aqui se propde para a tematica em
questdo, apresentados nas proximas secoes.

O periodo determinado para andlise sera do ano de 2009 a 2018, ja que a RFEPCT foi
instituida no dia 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008a).

Com base nas questBes levantadas nesta pesquisa, 0 objetivo geral é analisar o
panorama do campo de estudos stricto sensu da Rede Federal de Educacéao Profissional,
Cientifica e Tecnologica do Brasil desde a sua instituicao.

Como objetivos especificos, apresentamos:

a) tracar o percurso historico da Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
brasileira, a partir da pesquisa bibliogréfica e da analise de documentos e
legislacdes;

b) tracar o percurso histérico-conceitual da institucionalizacdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica;

c) mapear sistematicamente a producdo cientifica stricto sensu sobre as institui¢oes

gue compdem a RFEPCT;
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d) analisar a producdo sobre a educagdo profissional, cientifica e tecnoldgica no
Catélogo de Teses e Dissertacfes da CAPES referentes as variaveis: areas de
conhecimento, género dos pesquisadores, Instituicdo, Programa de p6s-graduagédo
(PPG), metodologias, participantes dos estudos, agéncia financiadora, ano de defesa;

e) identificar a presenca das institui¢cOes pertencentes a Rede nas pesquisas elaboradas
nesse campo;

f) identificar em que medida as vertentes do ensino, pesquisa e extensdo tém sido
abordadas nos estudos sobre as instituicdes da Rede;

g) identificar em que medida os diversos niveis de ensino tem recebido atencéo quando

se trata de pesquisa stricto sensu sobre a Rede ou suas instituicoes.

Dessa forma, este estudo esta dividido em 7 se¢des que se relacionam com os objetivos.
A primeira, Introducéo, onde apresentamos a tematica, objetivos e hipdteses. Na segunda secéo,
Fundamentos e Procedimentos Metodoldgicos, apresentamos os referenciais e métodos
utilizados para elaboracdo desta pesquisa. Na secdo 3, A Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica no Brasil, contemplamos o objetivo “a”, tracando percurso historico dessa
modalidade educacional no pais. O objetivo “b” foi atingido na secdo 4, A Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, ao passo que a subsecdo 4.3 Estudos
compreensivos sobre a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
abrangeu o objetivo “c”. Ja os objetivos “d”, “e”, “f” e “g”, estdo contemplados nas se¢des 5 e
6. Na secdo 7, sdo apresentadas as consideracfes sobre a pesquisa. O Quadro 1 demonstra a

relacdo de objetivos e secdes deste relatorio.
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Quadro 1 — Relagao entre o0s objetivos da pesquisa e a se¢es onde sdo explanados

Objetivos Secoes

a) tracar o percurso historico da 3 - A Educacdo Profissional, Cientifica e
Educacéo Profissional, Cientificae | Tecnoldgica no Brasil.

Tecnologica brasileira, a partir da
pesquisa bibliogréfica e da analise de
documentos e legislagdes;

b) tracar o percurso histérico-conceitual |4 - A Rede Federal de Educacgdo
da institucionalizacdo da Rede Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.
Federal de Educacéo Profissional,

Cientifica e Tecnoldgica;

C) mapear sistematicamente a producdo | 4.3 - Estudos compreensivos sobre a Rede
cientifica stricto sensu sobre as Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
instituigdes que compdem a e Tecnoldgica.

RFEPCT;

d) analisar a producdo sobre a educagdo | 5 - Mapeamento das teses sobre as
profissional, cientifica e tecnologica | instituicbes da RFEPCT;
no Catalogo de Teses e Dissertacfes
da CAPES referentes as variaveis: 6 — Analise de contetdo das teses.
areas de conhecimento, género dos
pesquisadores, Instituicdo, Programa
de pds-graduacéo (PPG),
metodologias, participantes dos
estudos, agéncia financiadora, ano de
defesa;

e) identificar a presenca das instituicbes | 5 - Mapeamento das teses sobre as
pertencentes a Rede nas pesquisas instituicbes da RFEPCT;
elaboradas nesse campo;

6 — Analise de contetdo das teses.

f) identificar em que medida as 5 - Mapeamento das teses sobre as
vertentes do ensino, pesquisa e instituicbes da RFEPCT;
extensdo tém sido abordadas nos
estudos sobre as instituicbes da 6 — Andlise de conteudo das teses.

Rede;
g) identificar em que medida os 5 - Mapeamento das teses sobre as

diversos niveis de ensino tem
recebido atencdo quando se trata de
pesquisa stricto sensu sobre a Rede
ou suas instituicdes.

instituicbes da RFEPCT;

6 — Analise de conteudo das teses.

Fonte: elaborado pela autora.
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2 FUNDAMENTOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A elaboracdo de um trabalho cientifico pressupde necessariamente o uso de metodologia
cientifica que permita sistematizar, embasar e testar os resultados das anlises, experiéncias e
consideragdes acerca de determinada realidade (FUJINO, 1993, p. 41).

Nesse sentido se faz necessario compreender os fundamentos tedricos que embasaram
a presente pesquisa, 0 que sera feito nas préximas subsecOes seguidas dos procedimentos
metodoldgicos aplicados.

2.1 Estudos métricos da informacéao

S&o chamados de estudos métricos da informacdo (EMI) os métodos e técnicas cujos
objetivos sdo elaborar indicadores de informacdo registrada em aspectos quantitativos,
buscando identificar o desenvolvimento de suas areas em diversas variaveis.

Esses estudos, segundo Noronha e Maricato (2008, p. 116) podem se desenvolver sobre
diversos pontos de vista a respeito dos rumos, execucao e a participacao da Ciéncia, Tecnologia
e Inovacdo "em escala internacional (através da comparacao entre dois ou mais paises), nacional
(entre dois ou mais estados), local (entre instituicbes de uma mesma cidade ou regido)”. Ainda
segundo 0s mesmos autores, esses conjuntos de apreciacdes podem ser divididos e
aprofundados,

surgindo novas varidveis e abordagens, por campo de atuagdo (linhas de pesquisa),
por pesquisadores (formagdo, titulagéo), por colaboracdo (trabalhos em coautoria,
sociabilidade entre os autores), assuntos, tipos documentais (periddicos, teses,
dissertacBes, eventos, etc.), instituicdes (universidades, centros de pesquisa,
empresas), departamentos, cursos, disciplinas, etc. (NORONHA; MARICATO, 2008,
p. 118).

Dentre as abordagens tedrico-metodoldgicas dos estudos métricos da informacao, estéo
a bibliometria, a cientometria, a informetria, a webometria, a patentometria e mais recentemente
tem-se o surgimento do termo altmetria, que permitem a elaboracéo de indicadores diversos.

A base desses indicadores é o estudo da producdo de conhecimento e informacao. Por
exemplo, a bibliometria, a cienciometria e a patentometria estdo diretamente relacionadas a
ciéncia e a inovacdo, jd a informetria, a webometria e a altmetria estdo relacionadas a
informacdo produzida na internet.

MCGrath (1989) traca algumas distin¢Oes entre as disciplinas: a bibliometria pode ter
como objeto de estudos livros, documentos, artigos, revistas, artigos, autores e USUArios,

avaliando nimeros de empréstimos, de citacGes e outros aspectos atraves de ranqueamento,
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frequéncia e distribuicdo. Ja a cientometria, para 0 mesmo autor, trata de disciplinas, assuntos,
areas e campos e aborda varidveis voltadas para fatores que diferenciam as subdisciplinas
(revistas, autores, documentos) ao passo que a informetria difere da cientometria pois leva em
conta a necessidade de medir a recuperacao, a relevancia e a revocacao.

Ainda sobre a cientometria, Spinak (1998, p. 143) explica que esta se pauta no uso de
métodos matematicos e estatisticos para estudar as caracteristicas das pesquisas cientificas e
pode ser considerada uma ferramenta da sociologia da ciéncia.

Utilizado com o mesmo sentido de cientometria, a palavra cienciometria também ¢é
encontrada na literatura (MACIAS-CHAPULA, 1998), mas Bufrem e Prates (2005, p. 13)
consideram que o termo scientometrics torna-se corretamente traduzido para o portugués como
cientometria, ja que o termo latino scientia da origem as palavras ciente, cientifico e cientista.

Quanto a webometria, esta utiliza as técnicas bibliométricas aplicadas a sites da internet,
estudando seus relacionamentos (BUFREM; PRATES, 2005, p. 15), a0 passo que a
patentometria aplica essas técnicas as patentes.

A seguir serdo apresentados 0s percursos histdricos da bibliometria e da cientometria.

2.1.1 Bibliometria

A palavra bibliometria, etmologicamente, segundo Bufrem e Prates (2005, p. 11), é a
unido de biblion, que representa livro e tem origem grega, com os termos latino metricus e
grego metrikos que denotam mensuracdo. Essa juncédo leva-nos a compreender a intengédo de
representar medida de livros e, por extensdo, medida de informacéo, ja que, conforme veremos,
essa compreensdo estd presente quando analisamos cronologicamente, através de alguns
autores, a origem dos estudos que envolvem a bibliometria desde o século XIX e a evolucdo do
termo ao longo do século XX.

Considerado por Sengupta (1992, p. 75-76) o primeiro uso de estatistica para analise de
dispersao de assuntos, as técnicas de mensuracdo de informacao comecaram a surgir em estudos
de bibliografias no final do século XI1X com Campbell (1896). Mas denominacfes para esse
tipo de estudo surgiram a partir de 1922 quando a expressao bibliografia estatistica foi utilizada
por Edward Wyndham Hulme (HULME, 1923), bibliotecario do Escritorio Britanico de
Patentes, ao se referir ao trabalho de Cole e Eales (1917), que analisaram a bibliografia mundial
sobre anatomia comparada do ano de 1550 até 1860, e também ao analisar, ele mesmo, a

producdo bibliografica cientifica mundial, entre anos de 1901 e 1913, através de estudos
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estatisticos do The International Catalogue of Scientific Literature, e a producdo de patentes
no Reino Unido e dos Estados Unidos relacionando a populagdo do pais.

Sem nomear a disciplina, em 1926, o matematico estadunidense Alfred James Lotka
elaborou o que é considerada a primeira Lei da bibliometria, voltada para avaliar a
produtividade de autores. Avaliando a lista de produgdes da area de Quimica relacionadas no
indice Chemical Abstracts do periodo 1907 a 1916 e a lista de producfes na area de Fisica
relacionada no Auerbach's Geschichtstafeln der Physik do ano de 1910, considerando apenas
os trabalhos que continham nomes de pessoas fisicas como autores, o pesquisador elaborou a
Lei do quadrado inverso onde determinou que a porcentagem de autores de uma area que
publicam um Unico item em um dado periodo de tempo € um nimero préximo a 60% (LOTKA,
p. 321-323).

Em 1934, o jurista belga e cocriador do Instituto Internacional de Bibliografia e do
Codigo de Classificagdo Universal, Paul Otlet, elaborou a primeira definicdo do termo
bibliometria (bibliométrie) em seu Tratado de Documentacdo (OTLET, 2018, p. 17-18), onde
dizia tratar-se da medida dos livros e documentos em termos de quantificacdo e medicao.

Nesse mesmo ano, surgiu a segunda Lei da bibliometria, formulada por Samuel Clement
Bradford (BRADFORD, 1985) que procurou estabelecer em critérios matematicos a
produtividade de periddicos em espacos de tempo sobre determinado assunto. Meadows (1999,
p. 222-223) explica que a Lei de Bradford ou Lei de dispersdo de Bradford preconiza que, de
maneira geral, a prevaléncia de assuntos especificos em periddicos se da em trés grupos: o
primeiro, chamado de nuclear, é 0 que contém os periddicos que possuem artigos pertinentes
ao assunto, que serdo em numero reduzido, o segundo grupo sera maior em numero de
periddicos, mas com prevaléncia moderada do assunto e o terceiro grupo contara com grande
numero de perioddicos, mas com eventual abrangéncia do assunto. Mais grupos de periddicos
podem ser associados a tematica de maneira proporcional a distancia do assunto, e assim
sucessivamente.

No ano 1935, o filélogo alemédo George Kingsley Zipf, radicado na Universidade de
Harvard, estabeleceu a terceira Lei da bibliometria. Nesta formulacédo, avaliou a frequéncia com
que palavras distintas apareciam em um texto, elaborando um indice decrescente dessa
frequéncia. A partir desse indice, Zipf identificou que a ordenacdo de cada palavra estabelece
uma relacdo com seu uso no texto, dessa forma, por exemplo, a posi¢do da segunda palavra
mais frequente, significara que € utilizada em metade das ocorréncias da palavra classificada
em primeiro e assim sucessivamente. Além disso, Zipf (1935, p. 20-48) também notou que as

palavras mais curtas ocorrem mais nos textos.
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Em 1948, o termo bibliotecometria (librametric) foi utilizado pelo matemaético indiano
Shiyali Ramamrita Ranganathan durante sua participacdo em evento da Association of Special
Libraries and Information Bureaux (Aslib) no Reino Unido, onde associou esse termo as
praticas de calculos estatisticos que vinha desenvolvendo, desde 1925, em estudos sobre
medidas relacionadas a biblioteca como circulagdo de livros, necessidade de funcionarios no
atendimento de biblioteca, assuntos abordados pelo acervo, entre outros aspectos, relatados em
artigo publicado originalmente em 1969 (RANGANATHAN, 1995).

Em 1952, na Franga, a expressao bibliografia estatistica (statistique bibliographique)
foi empregada por Victor Stanislas Adam Zoltowski (FONSECA E., 1973, p. 6), em um estudo
sobre a Bibliografia da Franca de 1812 a 1900, e afirmou ser esta uma ciéncia concreta
comparavel a demografia e permitindo conhecer o "mundo dos livros" (ZOLTOWSKI, 1986,
p. 82).

Em 1969, Pritchard (1969, p. 348) sugeriu 0 uso do termo bibliometria como uma
proposta de substituicdo ao termo ja mencionado, utilizado por Hulme em 1922, definindo
como "a aplicacdo de métodos matematicos e estatisticos aos livros e outros meios de
comunicagdo” (PRITCHARD, 1969, p. 349, traducdo nossa).

Hayashi (2007, p. 95) aponta que o objetivo da bibliometria ndo se reduz a uma lista de
referéncias de trabalhos, mas procurar demonstrar o “estado da arte e da evolucdo da ciéncia,
da tecnologia e do conhecimento™ tornando evidentes “"temas de pesquisa que entusiasmam 0s
pesquisadores”.

Conforme relatado até aqui, ao longo da primeira metade do século XX, nota-se que a
bibliometria seguiu sendo aplicada para conhecer a producdo de conhecimento registrado de
forma escrita, seja em livros, seja em artigos. Mais proximo da década de 1960 vai-se
percebendo a ampliacdo das andlises estatisticas em conjunto com formas de analises
sociologicas da ciéncia. Nesse contexto, as leis bases da bibliometria passaram a ser
amplamente analisadas, testadas e revistas por diversas pesquisadoras e pesquisadores e uma

nova terminologia foi surgindo, a cientometria.

2.1.2 Cientometria

O termo cientometria (naukometriya) tem seu primeiro uso associado ao russo Vassily
Vassilievich Nalimov quando publicou, em 1966, o artigo Quantitative methods of research of
scientific evolution no periddico Voprosy Filosofii, segundo Granovsky (1989, p. 9). Brookes

(2990, p. 34) e Sengupta (1992, p. 85) associam o termo a Gennadii Mikhailovic Dobrov e A.
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A. Karennoi quando o publicaram o capitulo The informational basis of scientometrics no livro
de A. I. Mikhailov (On theoretical problems of informatics) em 1969. Em 1969, o livro de
autoria de Nalimov e Mulchenko intitulado Naukometriya lzuchenie razvitiya nauki kak
informatsionnogo protsessa traduzido para o idioma inglés em 1971 sob o titulo Scientometrics.
Study of the Development of Science as an Information Process passou a ganhar notoriedade
juntamente com a publicacdo de Dobrov e Karennoi (1969).

O artigo de Nalimov de 1966 chamou a atencdo do inglés Derek de Solla Price por ter
este obtido resultados semelhantes em seus estudos (CHERNY; GILYAREVSKY, 2001, p.
160). Price, por sua vez, é considerado um dos principais nomes associados a cientometria e
desde 1941 vinha publicando estudos a respeito da producio cientifica®. Price é conhecido pela
elaboracdo de leis cientométricas como as de Frente de Pesquisa, Colégios Invisiveis,
Crescimento Exponencial, Elitismo, alem de ter efetuado a reviséo da Lei de Lotka (BRAGA,
1974, p. 155 - 165). Para Price a diferenca entre bibliometria e cientometria € que na primeira
é importante conhecer "sobre 0 nimero de autores, trabalhos, paises ou revistas que existem em
cada categoria de produtividade, utilidade ou o0 que mais desejarmos saber” (PRICE, 1976, p.
39) ja a segunda refere-se a "pesquisas quantitativas de todas as coisas relativas a ciéncia e
aquelas as quais se pode atribuir esse nome” (PRICE, 1969 apud PINHEIRO; SILVA G., 2008,
p. 5). A cientometria se dispde a elaborar indicadores de ciéncia que estejam relacionados a
producdo cientifica e aos seus aspectos e impactos sociais e econémicos.

Outro pesquisador que recebe destaque na cientometria € o Eugene Garfield, nascido
nos Estados Unidos. Sua notoriedade esta na cria¢do do Institute of Scientific Information (ISI)
em 1958 (TARGINO; GARCIA, 2000, p. 105) e do Science Citation Index (SCI), em
elaboracao desde 1950 e publicado pelo instituto em 1963 (CLARIVATE ANALYTICS, 2018),
atualmente o SCI pertente a empresa Clarivate Analytics. O indice se baseia em analisar as
citacbes em dado periodo de tempo, considerando que estas podem gerar um fator de impacto
que determinara a relevancia da publicacéo.

Outras métricas relacionadas a informacéo séo a informetria, a webometria, a altmetria

e a patentometria.

% Lista de bibliografia do pesquisador disponivel em http://garfield.library.upenn.edu/price/pricelistofpubs.pdf .
Acesso em 29 de dezembro de 2018.


http://garfield.library.upenn.edu/price/pricelistofpubs.pdf
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2.1.3 Big Data

Conforme podemos verificar, ha diversas modalidades de técnicas de mensuragdo da
informac&o, cada qual de acordo com o objetivo de estudo. Essas métricas, desde a invencdo
dos computadores, ganharam um incremento em suas capacidades de analises. Mais
recentemente temos visto o termo big data despontar nas andlises da informacéo cientifica,
inclusive no Brasil, como pode ser verificado em Mugnaini, Fujino e Kobashi (2017) em uma
publicacdo dedicada a tematica.

Big data tem sido o termo utilizado para designar o grande volume de dados que
surgiram desde a intensificacdo do uso de informac@es disponiveis via internet e suas formas
de coleta, analise e uso em tomadas de decisdo. Essas informagfes sdo de todo o tipo e por
serem em grande quantidade tem permitido extracdes e analises com diversos objetivos. No que
compete a informacéo cientifica, o uso de metodologias relacionadas a big data pode permitir
a analise de um nimero maior de informac6es auxiliando a tomada de decisdes e de incremento
ao conhecimento. Neste ponto, podemos verificar que um outro termo, datado anteriormente,
esta relacionado a grande quantidade de informacdo cientifica: o Big Science ja utilizado por
Price (1976), desde a década de 1960 quando explanou o exponencial crescimento da ciéncia
em termos de producao de informacéo e de seus agentes produtores.

As definicdes de big data carecem de consenso (WOLFRAM, 2017, p. 91), mas Barreto
(2014, p. 4) diz que o termo, apesar de ter aparéncia de um novo conceito, se refere a "uma
mudanca no modelo de formacdes dos estoques e fluxos da informacéo”, sendo utilizado "para
descrever o crescimento, a disponibilidade e o uso exponencial de informacdes digitais
estruturadas e ndo estruturadas”, tendo como caracteristicas o volume e a complexidade da
informacdo [multiplas fontes] e a "velocidade de ordenacao destes dados em uma superestrutura
de informacao"”. Adicionado a essas caracteristicas, e por causa delas, estd o fato de que essas
informacdes requerem estruturas computacionais especificas para serem processadas (SOUZA,
Renato; MARIA; BARACHO, 2013, p. 167). Dentre as estruturas especificas estdo as de
capacidade de coleta, processamento, armazenamento.

No ambito do big data, uma linguagem de programacdo computacional utilizada para
automatizacdo de processos e analises que envolvem grande quantidade de dados é a Python
que tem distribuicdo gratuita e estd em desenvolvimento desde a década de 1990. Essa
linguagem tem sido utilizada massivamente para trabalhar com estruturacdo e anélise de grande
guantidade de dados e possui uma ampla comunidade colaborativa de desenvolvedores e

divulgadores em nivel mundial que estudam e ampliam seu uso, incluindo a distribuigdo de
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cursos presencias e virtuais para aprendizagem oferecidos por universidades como, por
exemplo, a Universidade de Sdo Paulo (USP)* e o Instituto de Tecnologia de Massachusetts
(MIT)® e por grupos organizados como PylLadies®, que é um grupo de mulheres
desenvolvedoras e divulgadoras, organizadas em diversas cidades do mundo, e o Grupo de
Usuarios Python de Sdo Carlos’ (grupy-sanca) que também é uma comunidade formada de
maneira colaborativa com atuacdo na cidade de S&o Carlos — SP.

E nessa perspectiva que se insere parte da metodologia utilizada nesta pesquisa ao
propor a coleta de dados de certa variedade de fontes (Catalogo de Teses CAPES, Plataforma
Sucupira, dados cedidos pela CAPES), em conjunto com processamento computacional
elaborado pela pesquisadora. Ademais, também se utilizou a bibliometria e anélise de conteido
para contemplar 0s objetivos propostos na tese.

Neste capitulo, até esta subsecdo, procuramos descrever algumas métricas de
informacdo associadas a diversos tipos de informacgdo. Essas métricas de forma geral, ttém o
objetivo de permitir as analises de informacGes produzidas visando a trazer conhecimento e ou
auxiliar tomadas de decisGes. Em auxilio as métricas, temos algumas caracteristicas de big data,
conforme relatado. Os estudos métricos da informacéo (bibliometria) em associacédo a algumas
estruturas de big data foram utilizados nesta pesquisa como metodologia, com objetivo de
analisar a producao stricto sensu a respeito da Rede Federal EPCT. Também foi utilizada a
analise de conteddo proposta por Bardin (2016), técnica que sera explanada na proxima

subsecéo.

2.2 Analise de conteudo de Bardin (2016)

Com o objetivo de permitir analisar as comunicacdes através de um conjunto de
técnicas, a analise de contetdo (AC) de Bardin (2016), surge no contexto da sistematizacdo que
a autora organizou para tal feito. Bardin (2016, p. 15) diz que se trata de "um conjunto de
instrumentos metodologicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam
a ‘discursos’ (conteudos e continentes) extremamente diversificados", que tem em comum

"uma hermenéutica controlada, baseada na deducéo: a inferéncia”.

4 A USP disponibiliza o curso “Como Pensar Como um Cientista da Computagdo”, disponivel em
https://panda.ime.usp.br/pensepy/static/pensepy/.

> O MIT oferece o curso Introduction to Computer Science and Programming in Python disponivel em
https://ocw.mit.edu/courses/electrical-engineering-and-computer-science/6-0001-introduction-to-computer-
science-and-programming-in-python-fall-2016/#.

& Mais informagdes sobre o PyLadies em https://www.pyladies.com/.

7 Mais informagdes sobre o grupy-sanca em https://curso-intro-python.readthedocs.io/index.html.


https://panda.ime.usp.br/pensepy/static/pensepy/
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A AC de Bardin € composta de trés fases: pré-analise, exploracdo do material,
tratamento dos resultados. A pré-anélise consiste na escolha dos documentos a serem
analisados, na elaboracdo de hipdteses e objetivos da analise e na formulacéo dos indicadores
para "interpretagdo final" (BARDIN, 2016, p. [125]).

J4 a fase de exploracdo do material, conforme explica Bardin (2016, p. 131), consiste
em codificar, decompor e enumerar 0 material de acordo com a regras pré-formuladas. A
codificacdo, seguindo regras "precisas"”, permitira transformar os "dados brutos do texto" em
unidades de contetido que pode poderéo "servir de indices" (BARDIN, 2016, p. [133]).

A fase de tratamento e interpretacdo faz uso de operacdes estatisticas simples ou
complexas para "estabelecer quadros de resultados™" que apoiaram as inferéncias e possiveis
descobertas (BARDIN, 2016, p. [133]).

A AC pode ser feita com o apoio de computadores, conforme salienta Bardin (2016, p.
131, 174-198), auxiliando no tratamento e analise do texto e de dados, mas requerendo a
participacdo ativa da pesquisadora ou pesquisador nas etapas. Neste ambito, podem ser
utilizadas desde planilhas eletronicas até mesmo programas (softwares) de analise de dados
(LIMA; MANINI, 2016, p. 76).

Na presente pesquisa, optou-se por elaborar scripts em linguagem de programacéo
Python para coletar e organizar os dados referentes as producdes stricto sensu e utilizou-se
softwares de leitura texto (Microsoft Word, Foxit) e de planilha (Microsoft Excel) para analise

de dados e que auxiliaram a criacdo de categorias.

2.3 Procedimentos metodoldgicos desta pesquisa

Caracterizamos essa pesquisa como um estudo aplicado, descritivo e de abordagens
quantitativas e qualitativas. Este estudo é também uma pesquisa bibliografica e tem natureza
exploratéria.

Gil (2002) aponta que de acordo com 0s objetivos as pesquisas podem ser classificadas
em exploratdrias (cujos objetivos sdao ampliar o conhecimento sobre um problema), descritivas
(que buscam tracar relacGes entre variaveis) e explicativas (preocupam-se em identificar causas
para ocorréncia de fenébmenos). Marconi e Lakatos (2007) incluem também as pesquisas em
béasicas, aplicadas e historicas.

Quanto a natureza técnica, de acordo com Gil (2002), as pesquisas podem ser
bibliogréaficas, documental, experimental, ex-post facto, levantamento, estudo de caso,

pesquisa-acdo e pesquisa participante. No contexto desta investiga¢ao, destacamos as pesquisas
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aplicadas, exploratorias, descritivas e bibliogréficas, pois objetivamos obter informacgdes a
partir de dados bibliogréaficos que gerardo variaveis relacionadas resultando na amplia¢do do
conhecimento a respeito da tematica abordada. Definimos como metodologia desta pesquisa 0s
estudos bibliométricos, de carater quantitativos, além da analise de contetdo, de carater
qualitativo.

Para alcancar os objetivos geral e especificos, o0 percurso metodoldgico consistiu das

etapas descritas a seguir.

2.3.1 Elaborar as expressdes de busca e coletar resultados junto ao Catalogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES

O Catélogo de Teses e Dissertagdes da CAPES® é uma base de dados de informagdes
referenciais que permite consulta on-line dados sobre as teses e dissertagdes defendidas no
Brasil e, segundo a CAPES (2016), essas informacOes sdo fornecidas diretamente pelos
programas de pos-graduacao que sdo os responsaveis pela veracidade dos dados.

Ao efetuar uma busca no CTD, os resultados apresentam as seguintes informacdes sobre
as pesquisas: autoria, titulo do trabalho, data da defesa, tamanho do trabalho em quantidade de
paginas, curso, instituicdo de ensino, biblioteca depositaria e detalhes, essa ultima informacéo
é exibida quando ha dados na Plataforma Sucupira® (PS) referentes a tese ou dissertagdo, caso
ndo haja informacg6es complementares na PS, entdo “Detalhes” sera substituido pela informagao
"Trabalho anterior a Plataforma Sucupira”. A

Figura 1 apresenta o CTD.

Figura 1 - Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

E<3 BRASIL simplifique!  Participe  Acessoainformagio  Legislagio  Canais

Fale conosco Duvidas Servigo de informagdo ao Alto Tamanho Wit +
8 5 contraste A ‘ da fonte

frequentes cidaddo - SIC

m Catdlogo de Teses e Dissertagdes

nserir termo..
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Fonte: CAPES (2019)

8 Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

°® A Plataforma Sucupira é um sistema on-line de interagdo com os programas de poés-graduacgdo brasileiros,
pertencente a CAPES que também permite a consulta de dados diversos referente aos cursos de nivel stricto
sensu autorizados pelo 6rgdo. Esté disponivel em https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/
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Além do CTD da CAPES, hé& a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD), base de dados de informacGes a respeito das teses e dissertagdes brasileiras de
iniciativa do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). A BDTD é
uma base alimentada por meio de convenio com as instituicdes de ensino que permitem a coleta
dos metadados locais a respeito das teses e dissertacdes defendidas em seus programas. Dessa
forma, a BDTD do IBICT permite, por meio de um portal, a busca integrada em todas as
interfaces nativas das instituicdes colaboradoras, disponibilizando dados referenciais das teses
e dissertacdes e acesso aos portais nativos, o que pode, em muitos casos, representar 0 acesso
aos textos completos das pesquisas.

Nesta pesquisa, optou-se pela busca inicial no Catdlogo da CAPES pelo fato de
concentrar as pesquisas brasileiras de forma sistematica, ja que, tendo em vista os critérios de
avaliacdo dos programas de pés-graduacdo brasileiros pela CAPES, é necessario que estes
prestem contas das defesas ocorridas com maior celeridade, enviando informagdes ao 6rgéo. A
BDTD IBICT sera utilizada apenas para coletar os textos completos das teses e dissertagdes
selecionadas.

As expressdes para busca no CTD foram elaboradas tendo por objetivo recuperar teses
e dissertacdes sobre a Rede Federal EPCT. Desta forma, primeiramente identificamos as
instituicbes que compdem a Rede através da consulta as legislacdes (leis e portarias) que
delimitam sua estrutura, emitidas no periodo de 29 de dezembro de 2008 a 09 de outubro de
2018.

As buscas foram efetuadas na publicacdo Diario Oficial da Unido (DOU) e na pagina
on-line de busca de legislacdes disponibilizada pelo Palacio do Planalto, denominada Portal da
Legislagdo'®, momento em que foram identificadas 3 Leis (BRASIL, 2008a, 2012, 2013c) e 17
portarias (BRASIL 2009b, 2010a, 2010b, 2010c, 2013d, 2013e, 2013f, 2014b, 2014d, 2015b,
2015d, 2016a, 2016b, 2018a, 2018b, 2018c, 2018d) que criaram, associaram ou atualizaram a
relacdo de instituicdes e campi que compdem a RFEPCT.

O DOU ¢ acessivel através do portal on-line da Imprensa Nacional*! brasileira
(IMPRENSA NACIONAL, 2018) e, em sua Sec¢do 1, sdo publicados atos dos Ministérios de
Estado e da Presidéncia da Republica. Neste local, foram executadas as buscas pelas portarias

e ou legislagOes com as expressdes exatas "Lei n°® 11.892", "Lei no 11.892", "11.892", "Rede

10 Disponivel em: http://www4.planalto.gov.br/legislacao/
11 Disponivel em: http://www.in.gov.br/web/guest/inicio.


http://www.in.gov.br/web/guest/inicio
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Federal". A Figura 2'2 ilustra a pesquisa avancada disponivel no DOU, onde foram executadas

as buscas utilizando o recurso de periodo, ano a ano.

Figura 2 - Tela de busca avangada no Diario Oficial da Unido
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Fonte: Imprensa Nacional (2018).

Para acessar a pagina de buscas do DOU foi utilizado o navegador de internet Google
Chrome e utilizado o recurso "Fazer download" para efetuar o salvamento em formato Portable
Document Format (PDF) de cada pagina do Diario que continha os resultados de interesse da
pesquisa. Algumas portarias ou leis de extensdes foram publicadas em mais de uma pagina, o
gue gerou mais de um arquivo PDF para a mesma legislacdo. Dessa forma, para gerar um Unico
arquivo PDF, unificando as varias paginas de um mesmo resultado, utilizou-se a funcionalidade
"Unir" do programa computacional gratuito PDFSAM Basic. As legislacdes encontradas na
"Pesquisa de Legislacdo” do Portal da Legislacdo do Palacio do Planalto (ver Figura 3),
acessadas também através do Google Chrome, foram salvas utilizando a opcao "Salvar como
PDF" da funcionalidade "Imprimir" do navegador, gerando um arquivo para cada lei.

Ap0s as coletas de legislaces, 0s homes das instituicdes e de seus respectivos campi
foram copiados para uma planilha do aplicativo Microsoft Excel a fim de unificar as diversas
atualizacGes que houveram na composicdo da RFEPCT, chegando ao total de 650 nomes
diferentes para unidades dos IFs, CEFETs, CPIl e UTFPR, além de 30 nomes diferentes para
22 escolas técnicas associadas as universidades federais (UFAL, UFCG, UFMA, UFMG,
UFPA, UFPB, UFPel, UFPI, UFRN, UFRPE, UFRRJ, UFSM, UFTM, UFU, UFV, UFRR).

12 A imagem refere-se ao portal da Imprensa Nacional até o ano de 2018. A partir de 22/04/2019 o portal adotou
um novo projeto grafico para a busca.
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Figura 3 - Tela de busca do Portal da Legislacdo do Palacio do Planalto
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Fonte: [Palacio do] Planalto (2018).

Retomando o processo de busca pelas teses e dissertacdes, ao efetuar uma primeira
aproximacdo com a pagina do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES verificou-se que
seria invidvel a busca para cada uma das unidades devido a alta revocacdo que 0s termos traziam
pois, por exemplo, muitos nomes dos campi, Unidades de Ensino Descentralizadas (UNEDS)
ou polos sdo compostos pelo nome da cidade onde estdo localizados, dessa forma, utilizando
apenas 0 nome do campus como expressdo de busca (por exemplo, Sdo Carlos), muitos
resultados foram recuperados sendo que muitos deles em nada se relacionavam com instituicdes
da RFEPCT, o que exigiria um dispéndio de tempo maior para selecionar os que atendessem 0s
objetivos da tese. Ao testar 0 uso das siglas das instituicdes como expressao de busca, também
foi notado o alto nimero de resultados. Realizou-se diversos testes de expressdes, tendo por
base as portarias e o referencial tedrico desta pesquisa e chegou-se a algumas, apresentadas
adiante, que trouxeram maior precisdo aos resultados.

As buscas no CTD sdo feitas simultaneamente nos campos titulo, resumo, palavras-
chave, biblioteca, linha de pesquisa, area de conhecimento, programa, agéncia financiadora,
nivel e ndo possui 0 recurso de busca avangada, ndo sendo permitido escolher campos
especificos para busca ou como devem ser feitas buscas com operadores booleanos. Além disso,
os resultados de uma busca sdo apresentados em até 20 registros por pagina, ao passo que para
verificar as demais ocorréncias que excedam a esse nimero, € necessario avancgar a pagina e

ndo ha ferramentas proprias para extracao dos resultados.
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Dessa forma, para coleta-los, efetuamos a selecdo dos que eram mostrados a cada
pagina, utilizamos a fungdo "Copiar" e, posteriormente, "Colar" do sistema operacional,
lancando os resultados em um arquivo do programa Microsoft Bloco de Notas. Ao longo desse
trabalho, efetuado de maneira manual, a pagina do CTD apresentou instabilidade em diversos
momentos, obrigando-nos a reiniciar as buscas diversas vezes.

As tentativas de utilizacdo de operadores booleanos na expresséo de busca e das opgdes
de refino de resultados apresentadas no CTD para limitar o periodo, tornavam o trabalho de
busca e coleta ainda mais incipiente devido a instabilidade relatada. Aparentemente o uso de
operadores booleanos causava mais instabilidades no site ao avancar as paginas para coleta dos
resultados. Dessa forma, verificou-se que seria importante tornar esse trabalho mais eficiente o
que nos levou a busca de sites ou aplicativos que fizessem a coleta dos dados no CTD, mas que
ndo foram encontramos. Partimos, entdo para a elaboracdo de um script® em linguagem de
programacéo Python** a fim de automatizar a execucéo da busca e a coleta de resultados, técnica
também conhecida na area de Computa¢ao como “raspagem de dados”.

O script, denominado BuscaCTLGCapes.py, efetuava a leitura de um arquivo
(ExpressoesBuscalnicial.txt) de extensdo TEXTO (TXT), onde estavam relacionadas as
expressdes de busca com o termos que identificassem as instituicdes da RFEPCT e prosseguia
da seguinte forma: abria o navegador, localizava a pagina do CTD, interagia com a pagina de
busca, lancava uma expressdo de busca por vez, aguardava a apresentacdo dos resultados e 0s
coletava da mesma forma que a pesquisadora faria manualmente, porém de maneira a tratar os
eventuais erros que pagina do Catalogo exibisse, conseguindo efetuar a busca e a coleta de
maneira eficaz. Os resultados de cada uma das expressdes foram lancados pelo script em novo
arquivo TXT de maneira organizada, atribuindo a cada resultado um namero de controle que
foi util no momento de analisar os dados. Utilizou-se as expressdes de busca demonstradas na
Tabela 1.

13 Script € uma palavra de etimologia inglesa (MICHAELLIS..., 2019) utilizada na area de Informatica para se referir
ao conjunto de instrucdes que sdo executadas quando o script é compilado por uma linguagem de programacéo.

14 Python é o nome de uma linguagem de programagcéo gratuita, em desenvolvimento desde a década de 1990, que
tem sido utilizada massivamente para trabalhar com estruturacéo e analise de grande quantidade de dados. Mais
informagdes sobre a linguagem, ver em Python Software Foundation (2019).
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Tabela 1 - Expressdes de busca e quantidade de resultados encontrados no Catalogo de
Teses e Dissertacfes CAPES, periodo de 1987 a 20109.

Expressdo de busca

Quantidade de resultados encontrados para cada expressdo

"cefet" 3015
"CEFET" 3455
"Central de Ensino e Desenvolvimento" 5
"centro federal de educacdo tecn" 1864
"centro federal de educacao tecnoldgica" 573
"Centros federais de educacéo" 56
"Colégio Agricola" 125
"Colégio Pedro" 444
"Colégio Politécnico" 32
"colégio técnico" 119
"Colégio Técnico" 138
"Colégio Universitario" 31
"Conjunto Agrotécnico" 12
"Escola Agricola" 112
"Escola Agrotécnica” 249
"Escola de Enfermagem" 1371
"Escola de Musica" 838
"Escola de Salde" 98
"Escola de Teatro e Danca" 15
"Escola Técnica de Artes" 8
"Escola Técnica de Salde" 40
"ifet" 33
"Instituto fed" 359*
"instituto Fed" 359*
"Instituto Fed" 359*
"INSTITUTO FED" 569*
"INSTITUTO Federal" 4595*
"Instituto federal" 4597*
"instituto federal" 4610*
"Instituto Federal" 5947*
"Institutos Federais" 831
"Rede federal" 561*
"rede Federal" 562*
"rede federal" 615*
"Rede Federal" 688*
"Universidade Tecnoldgica Federal" 4339
"UTFPR" 5266
Total de resultados coletados 46890

Fonte: elaborado pela autora.

Observaces: a) *ndo ha informacéo sobre a diferenciacdo que o CTD faz entre expressdes em letras maidsculas
ou mindsculas, mas conforme se nota, ha tal distin¢do; b) as expressdes utilizadas foram testadas manualmente no
CTD; ¢) a quantidade total representa resultados eventualmente replicados por constar em mais de uma expressao.
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Importante frisar que o valor total de resultados indicado no Quadro 5 (46.890) nédo estdo

limitados ao periodo temporal determinado para esta pesquisa e representam que 0s termos

foram encontrados em quaisquer campos mencionados anteriormente, além de contar com

muitos registros replicados por serem resultados de expressdes diferentes, ja que, conforme

mencionado, ndo foi possivel o uso satisfatorio de operadores booleanos no CTD.

O processo de coleta levou cerca de 2 horas e 30 minutos até seu encerramento, 0 que

representa uma reducdo importante no tempo pois, em pesquisas desse tipo, autoras apontaram

que as coletas na BDTD foram executadas em dias ou em meses (SOUSA, 2019, p. 89;
MELLO, 2018, p. 56).
Os resultados sdo arquivados com os dados estruturados da seguinte forma e descritores:

a)
b)

c)

d)
€)
f)
9)

h)
i)
)

"Resultado: " = corresponde ao numero do resultado por expressao de busca;
"<NroControle: N>" = atribuido pelo script para identificar o registro de forma
Gnica com uma numeracao;

"Autoria: " = corresponde ao nome da autora ou autor da tese ou dissertacdo, na
forma sobrenome virgula nome;

"Titulo do trabalho: " = corresponde ao titulo e subtitulo da tese ou dissertacéo;

"Data Defesa: " = indica a data da defesa da tese ou dissertacéo;
"Tamanho: " = informa a quantidade de folhas do trabalho;
"Curso: " = contém informacdes sobre o tipo de curso (mestrado, doutorado,

profissional) e a area;
"Instituicdo de Ensino: " = indica a instituicdo onde a pesquisa foi apresentada;
"Biblioteca Depositaria: " = informa onde o trabalho foi depositado

"Link Sucupira: " = caso o trabalho esteja disponivel na Plataforma Sucupira,
contera o endereco on-line para consulta. Em caso de trabalhos anteriores ao ano de
2013, que ndo estdo disponibilizados pela CAPES na referida Plataforma, esse

descritor indicara a informacao "Trabalho anterior a Plataforma Sucupira”.

A Figura 4 ilustra exemplo de registros em arquivo.
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Figura 4 - Exemplos de registros no arquivo que contém os resultados das buscas

Resultado: 54. <NroControle: 54>

Autoria: PERUCCHI, VALMIRA.

Titulo do trabalho: Produgdo de conhecimento cientifico e tecnoldgico nos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia: uma investigacdo sobre a sua natureza, divulgacdo e aplicacdo

Data Defesa: 06/03/2015

Tamanho: 154 f.

Curso: Doutorado em CIENCIAS DA INFORMAGAO

Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA, Brasilia

Biblioteca Depositéria: http://repositorio.unb.br/

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf? popup
=true&id_trabalho=2336840

Resultado: 55. <NroControle: 55>

Autoria: LOUREIRO, RODRIGO NOGUEIRA ALBERT.

Titulo do trabalho: A GESTAO DA PROPRIEDADE INTELECTUAL NOS INSTITUTOS FEDERAIS: ACOES PARA CONSTRUGAOQ
DE UMA CULTURA DE PROPRIEDADE INTELECTUAL NO AMBITO DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIAE
TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO Sao Cristovao (SE) 2016

Data Defesa: 20/01/2016

Tamanho: undefined f.

Curso: Mestrado em Ciéncia da Propriedade Intelectual

Instituicdo de Ensino: FUNDACAQ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, S3o Cristovio

Biblioteca Depositaria: undefined

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup
=true&id_trabalho=3518668

Fonte: imagem elaborada pela autora.

2.3.2 Retirar resultados duplicados

Tendo em vista que as buscas para expressoes distintas apresentavam muitos resultados
repetidos, foi necessaria exclusdo dos registros duplicados apés a coleta. Para tal tarefa, a
pesquisadora elaborou um script (TiraDuplicidadePorRegistroCompleto.py) que, analisando
todos descritores, procura por registros exatamente iguais e mantém apenas um, o que resultou
na reducdo para 18.758 registros.

Esse script também tem por objetivo checar a eficacia da coleta a partir do script
BuscaCTLGCapes.py. Entdo, anteriormente a sua execucdo, foi lancada manualmente uma
busca no CTD com as expressdes constantes no arquivo de TEXTO utilizando os operadores
booleanos com a finalidade apenas de verificar a quantidade total de resultados que eram
trazidos pelo Catdlogo, j& que, conforme relatado anteriormente, o site apresentava
instabilidade para busca e coleta de resultados. Mas, apds a execucdo do script
TiraDuplicidadePorRegistroCompleto.py, conferiu-se a quantidade total de resultados que
permaneceu no arquivo com a quantidade de resultados obtidos no CTD e foram exatamente

iguais, 18.758 registros distintos.
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2.3.3 Limitar os resultados encontrados ao periodo de defesas de 2009 a 2018

Apos a retirada de registros replicados, foi preciso limitar os resultados ao periodo
objeto desta pesquisa. Dessa forma, elaborou-se um script (LimitaPeriodo.py) que tem por
objetivo analisar cada um dos registros recuperados e gerar um arquivo TXT apenas com
informacdes das teses e dissertacbes com a data de defesa dentro do periodo 2009 a 2018. Nesse
ponto, o nimero de registros reduziu para 14.169 dentro do periodo.

2.3.4 Efetuar busca dos resumos e dados complementares para os resultados

Com os resultados ja limitados ao periodo que compreende os anos de 2009 a 2018,
houve necessidade de encontrar os resumos e dados complementares para posteriormente
efetuar um novo refinamento dos resultados encontrados.

Dessa forma, utilizou-se dois caminhos, um para dados disponiveis na Plataforma
Sucupira, que correspondiam a 11.274 registros, e outro para os ndo disponiveis, no caso, 2.895
registros. Mas antes de abordar o processo como se deram essas coletas de dados, cabe uma
contextualizacdo: em 2017, diante da auséncia de informacOes sobre as teses e dissertacoes
anteriores a 2013 na Plataforma Sucupira, recorremos ao Servico de Informacgdes ao Cidadao
do Governo Federal solicitando a disponibilizacdo de dados a respeito desses trabalhos de
conclusdo, para o que tivemos uma resposta positiva da CAPES e nos foram disponibilizados
todos os dados destes entre 1987 e 2016. Recebemos esses dados em formato de banco de dados,
de forma que, utilizando o aplicativo Microsoft Access, 0s exportamos para novos arquivos com
extensdo TXT e codificacdo UTF-8.

Retomando, entéo, o processo de construcdo de um banco de dados com 0s resumos das
teses e dissertacdes, primeiramente optou-se por elaborar um script (BuscaSucupira.py) que
efetuasse a busca de dados na Plataforma Sucupira, ja que nesta ha informacdes
complementares as pesquisas registradas no CTD. Para tanto, o script efetuava a leitura de cada
um dos resultados disponiveis no arquivo de texto (aquele resultante da limitacdo do periodo),
sendo que, para os resultados que indicavam no descritor "Link Sucupira” o endereco on-line
para o trabalho na PS, era efetuada a abertura da pagina indicada no campo e a coleta dos dados
disponiveis gerando, ao final, um novo arquivo com os dados complementados pela PS,
permanecendo os demais registros também.

Esse arquivo foi submetido ao novo script (BuscaDadosCapesSIC2017.py), que

executou a busca de informagdes sobre resumos de teses e dissertacbes que ndo estavam
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disponiveis na PS, cuja indicacdo dessa condi¢do estava na informacéo "Trabalho anterior a
Plataforma Sucupira" do descritor "Link Sucupira®, o que ocorreu em registros cuja a data da
defesa estava compreendida entre 2009 e 2012.

Dessa forma temos a seguinte situacdo: o arquivo gerado apos a limitagdo de periodo
possuia 11.274 registros com indicagdo de link para informacdes na PS. Com a execuc¢do do
script BuscaSucupira.py, foram coletadas informagfes a respeito de 11.123 registros, ja que
151 resultados néo apresentaram informac6es na PS, mesmo contendo indicacdo de enderego
para a Plataforma. Além do descritor "Resumo”, a PS fornece informacdes a respeito de
palavras-chave, financiamentos da pesquisa, banca avaliadora, link para o arquivo do trabalho
completo (quando disponivel), projeto de pesquisa etc.

Ja a execucdo do script de busca junto aos dados fornecidos pela CAPES, doravante
denominados DadosSIC, ocorreu efetuando a localizagdo da informacao de nome completo do
autor e titulo da tese ou dissertacdo. Quando todos esses dados eram encontrados em um mesmo
registro dos DadosSIC, eram, entdo, coletadas as informacGes sobre resumos e demais dados.
Apos a coleta, foi gerado um arquivo com os resultados que apontaram que dois resultados
(controles 34202 e 34283) nao tiveram os dados titulo e nome encontrados ao mesmo tempo.
Ao conferirmos tais registros, verificamos que estavam presentes nos DadosSIC e ndo foram
encontrados devido a um caractere diferente no campo titulo ou autoria. Apds leitura dos
resumos destes, concluiu-se que ndo eram pesquisas referentes a instituicdes da RFEPCT.
Portanto, foram retirados e um novo arquivo foi criado pela pesquisadora, sem esses dois
registros. Dessa forma, o arquivo apds as coletas Sucupira e SIC continha 14.167 registros.

A Figura 5 demonstra como os registros com informag6es complementares da PS e dos

DadosSIC sdo apresentados no arquivo TXT.
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Figura 5 - Exemplo de registro em arquivo apos coleta informagdes na Plataforma

Sucupira e nos Dados SIC

Resultado: 4275. <NroControle: 39065>

Autoria: NATIVIDADE, JULIEUZA DE SOUZA.

Titulo do trabalho: ENSINO MEDIO INTEGRADO NO IFAM CAMPUS
PARINTINS: UMA ANALISE DO PROCESSO DE IMPLEMENTAGAO
DO CURSO TECNICO EM INFORMATICA

Data Defesa: 22/12/2016

Tamanho: 147 f.

Curso: Mestrado em EDUCAGCAO

Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS,
Manaus

Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DO AMAZONAS

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoC
onclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=414825
8

# = (INiCIO) DADOS COLETADOS DA
PLATAFORMA SUCUPIRA (INICIO)

Dados do Trabalhos de Conclusao

Instituicao de Ensino Superior: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS

Programa: EDUCAGAO (12001015001P0)

Titulo Sucupira: ENSINO MEDIO INTEGRADO NO IFAM CAMPUS
PARINTINS: UMA ANALISE DO PROCESSO DE IMPLEMENTAGAO
DO CURSO TECNICO EM INFORMATICA

Autor: JULIEUZA DE SOUZA NATIVIDADE

Tipo de Trabalho de Conclusdo: DISSERTACAO

Data Defesa: 22/12/2016

Resumo: Esta dissertagéo apresenta o resultado da pesquisa intitulada
Ensino Médio Integrado no IFAM/campus Parintins: uma analise do
processo de implementagao do curso de Informatica, 2007-2012, cujo
campo empirico € o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas (IFAM), especificamente o campus Parintins,
tendo como objetivo geral analisar o processo de implementagao do
Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio no IFAM -
Campus Parintins, 2007-2012. O referencial tedrico pesquisado, que
constitui a base do trabalho, contribuiu para elucidar a origem da Rede
Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT)
no inicio do século XX e seu processo de expansdo na atualidade.
Também subsidiou investigarmos a origem da formacao integrada e
EMI, concepgdes de formagédo humana integral, Ensino Médio
Integrado, os pilares conceituais e eixos estruturantes do EMI e a
concepgdo de Pedagogia das Competéncias, utilizando a produgéao
bibliografica, dentre outros, dos autores Acacia Kuenzer, Arminda
Mourao, Cunha, Dante Moura, Gaudéncio Frigotto, Gramsci,
Manacorda, Maria Ciavatta, Marise Ramos, Marx e Saviani. As
principais fontes de informacgao foram os questionarios aplicados aos
docentes e técnicos que fizeram parte das comissoes que (re)
estruturaram os Planos de Curso e aos servidores que fizeram parte de
alguma forma do processo de implementagao do curso investigado no
campus Parintins, além de documentos relacionados a Expanséo Il e a
implantagao do campus Parintins € implementagao do Curso Técnico
em Informatica Integrado ao Ensino Médio e os Planos de Curso
reestruturados em 2010 e 2012. A metodologia utilizada para a analise
dos dados foi a Analise Textual Discursiva (ATD), com base em Moraes
e Galiazzi (2011), adotando-se como categorias empiricas de andlise
Motivos da implementagao, Definigdo dos Planos de Curso, Concepgao
de formagao humana e Desafios. O estudo permitiu concluir, dentre
outros aspectos, que o curso de EMI de informatica foi implementado
no CPA pela necessidade de atender a legislagao e devido a sua
experiéncia na oferta do curso. Conclui, ainda, que a materializagao
dos principios que norteiam o EMI no processo de implementagao do
curso nao foram considerados e que algumas decisdes da gestao, bem
como questdes relacionadas a formacgao dos professores foram
elementos que impediram a materializagao desses principios.
Palavras-chave: Ensino Médio Integrado. Formagao Humana Integral.
Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.
Implantagdo do campus Parintins.

Palavras-Chave: ENSINO MEDIO INTEGRADO;FORMACAO HUMAN
INTEGRAL;REDE FEDERAL DE EDUCAGAO PROFISSIONAL
CIENTIFICA E TECNOLOGICA;IMPLANTAGCAO CAMPUS PARINTINS
Abstract: This dissertation presents the results of the research entitled
Integrated High School in the IFAM / Parintins campus: an analysis of
the implementation process of the Informatics course, 2007-2012,
whose empirical field is the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Amazonas (IFAM) , Specifically the Parintins campus,

with the general objective of analyzing the implementation process of
the Technical Course in Integrated Computer Science at the High
School in IFAM - Campus Parintins, 2007-2012. The researched
theoretical framework, which constitutes the basis of the work,
contributed to elucidate the origin of the Federal Network of
Professional, Scientific and Technological Education (RFEPCT) at the
beginning of the 20th century and its current expansion process. It also
subsidized investigating the origin of the integrated training and EMI,
conceptions of integral human education, Integrated Higher Education,
the conceptual pillars and structuring axes of the EMI and the
Pedagogy of Competences conception, using bibliographical production
among others by Acacia Kuenzer, Arminda Mourdo, Cunha, Dante
Moura, Gaudéncio Frigotto, Gramsci, Manacorda, Maria Ciavatta,
Marise Ramos, Marx and Saviani. The main sources of information
were the questionnaires applied to the teachers and technicians who
were part of the committees that (re) structured the Course Plans and
the employees that were part of some form of the process of
implementing the course investigated at the Parintins campus, in
addition to documents Related to Expansion Il and the implementation
of the Parintins campus and implementation of the Technical Course on
Integrated Computer Science for High School and Restructured Course
Plans in 2010 and 2012. The methodology used for the data analysis
was the Discursive Textual Analysis (ATD), with Based on Moraes and
Galiazzi (2011), adopting as empirical categories of analysis Reasons
for implementation, Definition of Course Plans, Conception of human
formation and Challenges. The study allowed us to conclude, among
other aspects, that the EMI computer course was implemented in the
CPA due to the need to comply with the legislation and due to its
experience in the course offer. It also concludes that the materialization
of the principles that guide EMI in the course implementation process
were not considered and that some management decisions as well as
issues related to teacher training were elements that prevented the
materialization of these principles. Keywords: Integrated High School.
Integral Human Formation. Federal Network of Vocational, Scientific
and Technological Education. Implementation of the Parintins campus
Keyword: INTEGRATED HIGH SCHOLL;INTEFRAL HUMAN
FORMATION;FEDERAL NETWORK OF VOCATIONAL, SCIENTIFIC
AND TECHONOLOGICAL EDUCATION;IMPLEMENTATION OF TEH
PARINTINS CAMPUS
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Paginas: 147

Idioma: PORTUGUES

Biblioteca Depositaria: UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
Autorizagao de divulgagao:

O trabalho possui divulgagédo autorizada

Anexo: ENSINO MEDIO INTEGRADO NO IFAM CAMPUS PARINTINS
UMA ANALISE DO PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DO CURSO
TECNICO EM INFORMATICA.pdf

Contexto

Area de Concentragdo: EDUCAGAO

Linha de Pesquisa: EDUCACAOQ, POLITICAS PUBLICAS E
DESENVOLVIMENTO REGIONAL

Projeto de Pesquisa: RECONSTRUGAO DOS CAMINHOS DA
EDUCAGAO PROFISSIONAL NO AMAZONAS

Banca Examinadora

Orientador: ARMINDA RACHEL BOTELHO MOURAO

Categoria:

DOCENTE - PERMANENTE

O orientador principal compds a banca do discente? Sim
Nome-->Categoria

SILVIA CRISTINA CONDE NOGUEIRA Participante Externo
MARCELO BASTOS SERAFICO DE ASSIS CARVALHO Participante
Externo

JOAO LUIZ DA COSTA BARROS Docente - PERMANENTE

SELMA SUELY BACAL DE OLIVEIRA Docente - PERMANENTE
Financiadores

Financiador - Programa Fomento--=Numero de Meses

FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL
SUP - Apoio a Pés-Graduacéo-->48

Vinculo

Tipo de Vinculo Empregaticio: Servidor Publico
Tipo de Instituigdo: Empresa Publica ou Estatal
Expectativa de Atuagao: Ensino e Pesquisa
Mesma Area de Atuagdo: Sim

(FIM) DADOS COLETADOS DA

PLATAFORMA SUCUPIRA (FIM)

Fonte: elaborada pela autora



46
2.3.5 Analisar e retirar registros com titulos duplicados

Posteriormente, analisando apenas o descritor "Titulo do Trabalho", foram identificados
16 pares titulos semelhantes para registros diferentes. Todos esses registros foram analisados e
identificou-se que se tratava de cadastros duplicados no Catadlogo CAPES com alguns dados
diferentes (como data de defesa ou autoria ou biblioteca depositéaria) que foram conferidos
permanecendo os 16 corretos, resultando em 14.151 registros no arquivo final. Os controles
retirados foram: 1270, 8397, 9267, 9667, 10013, 9514, 10144, 12782, 12994, 13023, 13441,
13528, 13161, 18972, 30501, 31042.

Tem-se, enfim, uma relacdo de registros que, caso o CTD permitisse uma busca
integrada, avangada e sem os erros relatados, seriam alcangados de maneira imediata.

Os registros foram refinados, de acordo com os critérios desta pesquisa, conforme
veremos nas proximas secOes, para identificacdo das teses e dissertacbes que abordam as

instituicOes da RFEPCT nas perspectivas desta pesquisa.

2.3.6 Selecionar os registros que atendem as perspectivas desta pesquisa

Seguimos, entdo, para a analise de resumos, titulos e palavras-chaves para verificar se
0s registros atendiam os objetivos desta pesquisa. Dessa forma, tendo em vista a quantidade de
informacdo a ser analisada, optou-se por fazer essa verificacdo de forma automatizada com o
uso de um novo script (AnalisaTtIResPC.py).

A checagem feita pelo script ocorreu verificando a ocorréncia de palavras de uma lista
elaborada pela pesquisadora, denominada lista de conceitos, nos descritores "Titulo do
trabalho:", "Resumo:", "Palavras-chave", “Projeto de Pesquisa:”, do arquivo obtido no passo
anterior, da mesma forma que uma busca avancada permitiria em diversos sistemas de busca.

Dessa forma, a primeira acdo executada foi identificar as teses e dissertacdes que
continham as palavras que se referiam a RFEPCT, aquelas utilizadas na busca inicial no CTD.
Porém, j& ndo era preciso 0 uso de tantos termos sinbnimos para busca, ja que o script foi
elaborado para desconsiderar diferencas de acentos, mailsculas e minusculas. Neste processo,
registros que nao continham a informacéo nos campos indicados foram retirados do arquivo
resultante, permanecendo 6.753, sendo 1.177 teses, 5.397 dissertacdes de mestrado académico
e 179 de mestrado profissional. A Tabela 2 - Quantidade de trabalhos encontrados no periodo
2009-2018 apresenta a quantidade de registros encontrados para cada expresséo de busca dentro
do periodo 2009-2018.
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Tabela 2 - Quantidade de trabalhos encontrados no periodo 2009-2018

Instituicdes Expressdes de busca Resultados
(que se almeja encontrar) utilizadas encontrados*

Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Centros fed 32
CEFET 496
centro fed 213

Colégio Pedro Il Colégio Pedro 273

Instituto Federal de Educacao Profissional,

Cientifica e Tecnol6gica Instituto fed 3807
Institutos fed 736
ifet 66

Rede Federal de Educacéo Profissional,

Cientifica e Tecnoldgica Rede Federal 603

Escola Técnica de Artes da UFAL Escola Técnica de Artes 8

Escola Técnica de Saude da UFCG

(Cajazeiras), da UFPB e da UFU Escola Técnica de Saude 28

Colégio Universitario da UFMA Colégio Universitario 21

Escola de Musica da UFPA e da UFRN Escola de Musica 182

Escola de Teatro e Danca da UFPA Escola de Teatro e Danca 9

Conjunto Agrotecnico (Visconde da Graca)

da UFPel Conjunto Agrotécnico 1

Colégio Agricola da UFPI (Bom Jesus,

Floriano, Teresina), da UFSM (Frederico

Westphalen), da UFRPE (Dom Agostinho

Ikas) e da UFPB (Vidal de Negreiros) Colégio Agricola 60

Colégio Técnico da UFPI (Agricola: Bom

Jesus, Floriano, Teresina), da UFMG, da

UFRRJ e da UFSM Colégio Técnico 79

Escola Agricola da UFRN (Jundiai) Escola Agricola 70

Escola de Enfermagem da UFRN (Natal)

(Escola de Enfermagem de Natal da UFRN

(1999/2008) = Escola de Enfermagem da

UFRN (05.2016) = Escola de Saude da

UFRN (12.2016)) Escola de Enfermagem 489
Escola de Saude 60

Escola Agrotécnica da UFRR Escola Agrotécnica 98

Colégio Politécnico da UFSM Colégio Politécnico 28

Centro de Formacao Especial em Salde da | Centro de Formacao Especial

UFTM em Saude 0

Central de Ensino e Desenvolvimento da Central de Ensino e

UFV Desenvolvimento 4
Universidade Tecnoldgica

Universidade Tecnoldgica Federal Federal 554
UTFPR 283

Total de registros distintos: 6.753

Fonte: elaborado pela autora.

Observacdo: * um mesmo registro pode apresentar resultado positivo para mais de uma expressao de busca.
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De posse desse banco de dados de registros possivelmente relacionados as instituicdes
da RFEPCT, procedemos a busca pelas componentes da triade, ensino, pesquisa e extensdo.
Identificamos 6.500 trabalhos, entre teses e dissertagdes, que traziam ao menos uma dessas
palavras em pelo menos um dos descritores "Titulo do trabalho:", "Resumo:", "Palavras-chave",
“Projeto de Pesquisa:”. Tendo em vista que a analise desse montante ndo seria possivel dentro
do prazo para o desenvolvimento desta pesquisa, optou-se por analisar apenas os trabalhos em
nivel doutorado. Essa escolha também se deve ao fato de que as pesquisas em doutoramento
devem apresentar trabalhos inéditos, ao passo que poderiam trazer informagdes mais amplas
sobre os temas por elas estudados. Ainda com essa restri¢ao, a reducdo contou com 1.121 teses,
novamente um ndmero expressivo que impediria a analise qualitativa dentro do prazo.

Tomamos entdo a decisdo de avaliar apenas as teses que trouxessem 0s trés termos no
mesmo registro, entendendo dessa forma, que ao trazer mencgéo aos trés termos, haveria uma
proximidade da pesquisa a ser analisada com os objetivos desta tese.

Dessa forma, encontramos 49 teses que mencionavam ‘“ensino”, “pesquisa’ e
“extensao” em seu escopo. Apos a leitura de seus resumos, chegamos ao numero de 40 teses
que correspondiam aos critérios: abordar instituicio da Rede e ter a data de defesa
compreendida entre os anos de 2009 a 2018. Uma dessas teses, apesar de abranger uma
instituicdo da Rede, abordava assunto referente ao ensino fundamental, que nédo faz parte das
caracteristicas da RFEPCT e foi retirada da analise, restando 39 teses no corpus de analise.
Essas constatacdes foram averiguadas a partir da leitura dos resumos.

Posteriormente, 0s arquivos com os textos completos de 36 dessas pesquisas foram
recuperados a partir da Plataforma Sucupira, da BDTD ou de repositérios das instituicbes onde
foram defendidas. Durante a leitura dos textos identificamos que uma tese fugia do escopo desta
pesquisa e foi retirada. O corpus final de analise foi de 38 teses e em conjunto com o0s dados
coletados no CTD e no DadosSIC permitiram elaborar as categorias e indicadores que serao

apresentados adiante.
2.3.7 Efetuar analise de contetdo dos registros

A andlise de conteddo dos registros foi empregada com o objetivo de identificar a
metodologia, financiamento, sujeitos, instituicdes, cursos e atividades investigadas. Nesse
momento foram atribuidas as categorias ensino, pesquisa e extensdo aos trabalhos analisados,
sendo considerados os seguintes critérios, conforme referencial teérico abordado nesta

pesquisa:
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- Ensino: pesquisas que mencionassem o estudo de curso regular ofertado em instituigao
da RFECPT, em ao menos um dos aspectos didaticos, pedagdgicos, curriculo ou sujeitos, desde
que oferecidos em uma instituicdo da RFECPT;

- Extensdo: estudos que abordassem atividades que envolviam cursos ndo regulares
(livres ou FIC), discentes egressos, eventos, prestacéo de servigos ofertados por instituicdo da
RFEPCT, conforme abordamos na se¢éo 4.2.3;

- Pesquisa: trabalhos que tratassem de aspectos relacionados ao fazer cientifico em
instituicdo da RFEPCT, ou seja, que representassem questionamentos com a vertente pesquisa
dentro da Rede. Destacamos que pesquisas que abordassem apenas 0 uso de dependéncias ou

equipamentos de uma instituicdo da Rede foram excluidas da analise.

2.3.7.1 Elaborar indicadores de contetdo

A partir da analise de contetdo, elaboramos os seguintes indicadores: vertente,
instituicdo da Rede, sujeitos estudados, tipo e nivel de ensino estudado, atividade ou perspectiva
estudada, relacdo de pesquisadores com a instituicdo pesquisada, que serdo apresentados na

secéo 6.
2.3.8 Elaborar indicadores bibliométricos das productes

Os indicadores bibliométricos escolhidos para analisar as teses e 0s locais de onde
foram obtidos sdo:

- Autoria: coletado do CTD;

- Instituicdo: coletado do CTD;

- Programa: coletado do CTD;

- Area do Programa: Plataforma Sucupira;

- Localizacdo geografica das instituicdes estudas: coletado a partir da analise de
contetido das teses;

- Ano de defesa: coletado do CTD;

- Género de pesquisadoras, pesquisadores, orientadoras, orientadores, coorientadoras e
coorientadores foi atribuido através da identificacdo contida nas teses (folha de rosto,
agradecimentos) ou Curriculo Lattes (CL).

- Financiamento da pesquisa: obtido através dos agradecimentos das teses ou no CL.

Os indicadores serdo apresentados na segéo 5.
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3 A EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA NO BRASIL

Nesta secdo buscamos atingir o objetivo de tracar o percurso histérico da Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica brasileira, a partir da pesquisa bibliografica e da analise
de documentos e legislaces. Dessa forma, abordamos os marcos histéricos e institucionais da
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica no Brasil.

Considerando a histdria da educacdo a partir dos tempos anteriores a chegada dos
portugueses ao Brasil, temos que 0s povos nativos do territério conduziam uma educacdo
essencialmente empirica e oral, ensinada através de rituais e mitos, permitindo assim a
perpetuacdo de suas vidas cotidianas (FUNARI, PINON, 2011, p. 66-70).

A esse respeito, Caleffi (2011, p. 41), ao descrever as sociedades que utilizam a
oralidade como meio de ensinar, aponta que a imitacdo dos adultos pelas criangas permite que
elas ensaiem e adquiram capacidades motoras que serdo utilizadas quando assumirem a
atividade. A respeito das histdrias contadas sobres os mitos, a autora (CALEFFI, 2011, p. 39)
pontua que é através deles que séo passados 0s conhecimentos necessarios que os individuos
precisam "saber para pertencer a uma determinada cultura™.

Saviani (2013, p. 38) reforca que a educacdo indigena se baseia em trés pontos: a
tradicdo, a acdo e o exemplo, sendo a tradicdo um “saber puro” que orienta as "agdes e
decisdes"; a acdo que faz o aprendizado pela pratica e 0 exemplo no qual todos deviam se portar
de forma a corresponder a tradicdo da tribo.

Com a chegada dos portugueses ao Brasil, 0s jesuitas se tornaram responsaveis pela
educacdo de 1549 (SAVIANI, 2013, p. 26) até meados de 1700, quando a Ordem da Companhia
de Jesus foi expulsa dos territorios portugueses por influéncia do Marqués de Pombal. Na
educacdo jesuita havia dois ambientes escolares: os de aldeias e os colégios. Nos aldeamentos,
0s jesuitas objetivavam a alfabetizacdo, catequizacdo de indigenas, além de ensinamentos de
oficios e outros relacionados a agricultura ao passo que nos colégios, educavam os filhos de
colonizadores, indigenas e escravizados (VEIGA, 2007, p. 60-61). A vinda dos Jesuitas
coincide com a criacdo do governo geral na coldnia, na pessoa de Tome de Souza.

Nos colégios jesuitas, "irméos coadjutores™ eram trazidos para o Brasil para ensinar seus
oficios aos escravizados e homens livres, estando presentes nesses ambientes as oficinas de
carpintaria (relacionada também a construcdo naval), ferraria, construcdo (pedreiros), pintura,
olaria, tecelagem e fiacdo, construcdo de barcos, instrumentos musicais, remédios (CUNHA,
2000b, p. 32-34). Mas o aprendizado de oficios, ndo se dava necessariamente em ambiente

escolar: na colbnia, tal aprendizado ndo seguia sistematiza¢Ges e ocorria no desempenho do
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trabalho, ao passo que os ajudantes ndo se configuravam em aprendizes pois aprendiam o oficio
de forma néo intencional (CUNHA, 2000b, p. 29).

Nos anos iniciais da presenca dos portugueses, percebeu-se a formacdo de uma
sociedade rural onde os artifices livres gozavam de algum prestigio junto ao senhorio, sendo
considerados uma classe intermediaria aos senhores e aos escravos, pois foram importantes para
a constituicdo das fazendas que requeriam méo de obra e materiais a serem obtidos internamente
para seu préprio funcionamento (FONSECA, C., 1961, v. 1, p. 12). Dessa forma, existiam
oficinas proximas a casa grande, onde eram fabricadas, por homens livres, ferramentas - que
tinham altos valores de venda - e materiais necessarios, além de serem também locais onde 0s
artifices transmitiam seus conhecimentos aos mais jovens, de maneira a atender as necessidades
do momento, mais uma vez, sem sistematizacgéo do ensino (FONSECA, C., 1961, v. 1, p.13).

Com a acumulacéo de capital gerada pela producéo de agucar, 0os senhores de engenho
se distanciavam financeiramente dos demais moradores de seus dominios e também expandiam
a utilizacdo de escravizados, fazendo com que os oficios manuais repassados a essa populacao
passassem a ser desprezados pelos demais (FONSECA, C., 1961, v. 1, p. 14), pois se buscava
evitar qualquer aproximacéo com a condicao de escravizado.

A col6nia foi construida essencialmente de mé&o de obra escravizada constituida de
nativos, nativas®® e também traficada do continente africano, sendo estimado o trafico de uma
populacédo de 1.895.500 pessoas, entre os anos de 1571 a 1780, conforme dados publicados em
1990 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ao passo que até 1855 foram
4 milhdes de africanos e africanas trazidos nessa condi¢do, segundo 0 mesmo Instituto (1990,
p. 60).

A guantidade reduzida de relatos a respeito da educacao da populacéo negra escravizada
na area de Historia da Educacdo brasileira foi notavel por muito tempo (CRUZ, 2005, p. 21;
FONSECA, M., 2007, p. 14-15), reduzindo sua perspectiva aquela que diz ser esta uma
populacdo impedida de acesso a educacdo. Mas a educacdo para escravizados e escravizadas
se dava na atuacdo de um aprendizado voltado para execucdo dos trabalhos aos quais eram
impelidos, ainda que dentro do dominio privado, aprendendo desde a infancia (para
escravizados e escravizadas nascidos no Brasil) com os adultos sobre os trabalhos e sobre sua
propria condicdo de escravo (FONSECA, M., 2002, p. 140-142). Cunha (2000b, p. 31-32)
destaca que na agroindustria agucareira a aprendizagem de escravizados e de homens livres se

dava no local de trabalho, sem padronizagdes ou regulamentos. Veiga (2007, p. 60) comenta

15 A respeito da utilizagcdo de mao de obra nativa, recomenda-se a leitura de Dornelles (2018).
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que escravizados pela Companhia de Jesus aprendiam oficios relacionados aos seus trabalhos
nas fazendas.

Oficios relacionados a mineracdo como ferraria, sapataria, alfaiataria, ourivesaria,
estavam presentes no periodo colonial. Nos locais onde a mineracdo era a atividade econdmica,
juizes eram responsaveis por avaliar e conceder habilitacdo a quem tivesse interesse em exercer
um oficio de pedreiro, pintor, ferreiro, carpinteiro, alfaiate. (CUNHA, 2000b, p. 37). Ocorria a
aprendizagem de oficio em casas de fundi¢do e moeda, sendo que a habilitacdo dos aprendizes
desses locais era concedida apds 4 ou 6 anos de desempenho (CUNHA, 2000b, p. 36).

Nesse contexto tinha-se a existéncia das corporacdes de oficio®® formadas por artesdos
que, embandeirados ou irmanados sob a "protecdo” de algum santo, se organizavam em normas
proprias e possuiam prerrogativa para executar e ensinar oficios, de acordo com as
regulamentac6es também advindas das camaras das vilas, que lhes determinavam o precgo que
podiam cobrar por seus produtos e elegiam os juizes de oficios que eram responsaveis por
atestar que aprendizes podiam se tornar oficiais e que oficiais podiam tornar-se mestres
(FONSECA, C., 1961, v. 1, p. 24-52; CUNHA, 2000b, p. 39-57).

A hegemonia do ensino académico no Brasil-colonia foi dos jesuitas mas outras ordens
religiosas também desenvolveram atividades relacionadas ao ensino no territorio, como 0s
franciscanos, que foram os primeiros religiosos a chegarem com o Portugueses e fundaram
internatos, conventos e aldeias onde catequisavam e ensinavam a ler indigenas e leigos; houve
também, ja a partir do mesmo seculo (XVI), a presenca de Carmelitas e de Beneditinos com
sedes em varios estados; os Oratorianos chegaram a col6nia a partir do século XVII; foram
criados seminarios pelos bispados em varios estados que objetivaram a instrucao de orféos e
filhos dos colonizadores (VEIGA, 2007, p. 64-66).

As mulheres ndo tinham acesso ao ensino da mesma forma que os homens. As poucas
gue obtinham alguma instrucdo a conseguiam se tornando reclusas em conventos portugueses
e, depois de 1677, em conventos brasileiros também?'’ (RIBEIRO, 2016, p. 87). A esse respeito
cabe a observacdo de Veiga (2007, p. 71) de que na historiografia o destaque sobre a educacéo

feminina [no periodo colonial] é dado as mulheres de classes endinheiradas, ja que considera

16 As corporagdes de oficio se desenvolveram no continente europeu a partir do século X1 (CUNHA, 2000b, p. 11)
e tiveram sua decadéncia a partir do século XVIII, sendo a Prussia o ultimo pais a extinguir essas organizacGes
em 1869 (CUNHA, 2000b, p. 13). Cunha (2000b, p.11-13) explica que houve uma distin¢do entre corporacdes
de oficio de artesdos (artes liberais) e de artifices (artes mecanicas). Os primeiros tinham prestigio e os segundos
tinham seus trabalhos considerados "vis".

17O primeiro convento brasileiro foi o de Santa Clara do Desterro fundado em 1678 (RIBEIRO, 2016, p. 87).
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que mulheres escravizadas, trabalhadoras ou de classe média ndo incorriam nos mesmos
acessos a educacao.

Com as reformas pombalinas, a partir de 1759 [a 1834 conforme Saviani (2013, p. 113)],
por determinacdo do Alvaré de 28 de junho do mesmo ano, foram fechados os colégios jesuitas
e implantou-se o sistema de aulas régias. Com a expulsdo dos Jesuitas, viu-se uma
desorganizagdo completa do sistema de ensino académico implantado por estes, cuja estrutura
abarcava uma pedagogia uniforme, com transi¢des entre os niveis escolares (ROMANELLL, p.
36) estabelecidas pelo Ratio atque Institutio Studiorum Societatis lesu.

A amplitude do sistema de aulas régias em terras brasileiras se deu apenas em 1772 com
a implantacdo do subsidio literario que permitiria a compra de livros para biblioteca publica,
criagdo de museu, de salas para experimentos de fisica, incentivos aos professores, entre outros
(CARVALHO, L., 1972, p. 128-135).

As aulas regias compreendiam aulas avulsas destinadas a educacéo de primeiras letras
e humanidades. Mesmo com as reformas pombalinas, frisa-se que iniciativas de ordens
religiosas continuaram a existir dentro dos preceitos do Alvara como o Seminario de Mariana
(MG), o Convento de Santo Anténio (RJ), Seminario de Olinda (PE) (SAVIANI, 2013, p. 108-
113).

Retomando a educacao para profissdes, a partir de meados de 1700, a¢bes do Reino de
Portugal comecam a ser notadas para apoiar a construcdo naval que era empregada no comercio
interno e na defesa militar. Nesse sentido, foram criados os Arsenais da Marinha do Para, em
1761, e do Rio de Janeiro, em 1763, que, em conjunto com o Arsenal da Bahia [existente desde
1651 (CABRAL, 2016)], aléem de darem suporte as necessidades de fabricacdo e manutencédo
relacionadas a atividade fim, também ensinavam essas atividades a seus aprendizes
(FONSECA, C., 1961, v.1, p. 80).

Nos arsenais da marinha figuravam os mestres, contramestres, mandadores, oficiais,
mancebos e aprendizes - sendo as trés primeiras categorias composta, inicialmente, por pessoas
formadas na Metrdpole - e a instrucdo era ofertada a homens livres e seus escravizados, a presos,
além de recrutados compulsoriamente pela patrulha do arsenal (FONSECA, C., 1961, v. 1, p.
81-82). Também foi no ano de 1763 que se encerram 0s governos gerais na colonia e o Brasil
torna-se a sede do vice-reino, transferindo a capital de Salvador para o Rio de Janeiro.

Em 1785, com o Alvara de 5 de janeiro (PORTUGAL, 1785) de D. Maria, rainha de
Portugal, a atividade fabril e manufatureira no Brasil foi proibida, sendo permitida apenas a
producdo téxtil que se destinasse a vestimenta de negros e uso agricola. Tal proibi¢do foi

revogada em 1° de abril de 1808, quando um novo alvara (BRASIL, 1891a) foi expedido por
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D. Jodo VI, principe regente, permitiu o estabelecimento de manufatura e fabricas de qualquer
género. No mesmo ano, ocorreu a transferéncia da sede do reino portugués para o Brasil com
a vinda da familia real apoiada pela Inglaterra, em fuga das incurs@es napolednicas a Portugal.

No bojo do referido Alvaréa de 1° de abril de 1808, no ano seguinte o principe regente
criou e subsidiou o Colégio das Fabricas ou Casa do Antigo Guindaste, no Rio de Janeiro
(BRASIL, 1891b). O Colégio concentrava artifices e aprendizes vindos de Portugal em 8
oficinas distribuidas em 10 unidades, mas sua existéncia findou-se em 1812 (CUNHA, 2000b,
p. 76-77).

Com relacdo a educacdo feminina, Silva M. (2011, p. 137) pontua que aumentou a
procura por preceptoras estrangeiras, houve também a criacdo de escolas para meninas, onde
inclusive, escravas e criadas poderiam ter algum acesso as aulas relacionadas aos seus trabalhos
domeésticos. O método mutuo ou lancasteriano passa a ser estudado pelo Conde da Barca, a
pedido de D. Jodo VI, com vistas a ser implantado no Brasil ainda durante a estada da familia
real na col6nia (VILLELA, 2016, p. 99).

Em 1808, ainda, foi criada a Impressdo Régia (BRASIL, 1891c), atualmente
denominada Imprensa Nacional. Na Decisdao n° 10 de 1811 (BRASIL, 1890a), foi criado o
"regulamento para aprendizes da Real Impressdo” que demonstra que na casa de impressao
também houve ensino de oficios.

Em 1810 foi criada a Companhia de Artifices (BRASIL, 1891d), anexa ao Arsenal Real
do Exército, no Rio de Janeiro. Tal Companhia tinha uma organizacdo militar com estrutura
hierarquica, uniformes e, de acordo com suas habilidades, o artifice receberia uma remuneracao
além do soldo, podendo ser um mestre ou contramestre de oficina que, nesses casos seria
graduado como sargento ou cabo de esquadra (BRASIL, 1891d). Em 1820, a Companhia
permitiu que artifices e aprendizes que nao pertenciam ao Arsenal pudessem também participar
das aulas de desenho (CUNHA, 2000b, p. 73).

Em 1812, em Minas Gerais, D. Jodo VI ordenou, por Carta Régia (BRASIL, 1890b)
criar uma escola/fabrica para serralheiros, oficiais de lima e espingardeiros para produzirem
fechos de espingardas, estas ultimas em producdo na capital, Rio de Janeiro. Tal escola ndo
perdurou, pois, seis meses apos a referida carta, um aviso determinou o ndo estabelecimento da
producdo em Minas (FONSECA, C., 1961, v. 1, p. 99).

Em 1818, apoiando a construcdo naval em estaleiros - do governo e particulares - que
tinha grande atividade na Bahia, o principe regente mandou instalar naquela localidade aulas

de desenho e figura para os projetistas navais e escultores (CUNHA, 2000b, p. 73-74).
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No mesmo ano, D. Jodo VI decretou a incorporacao do Seminario de S&o Joaquim - que
anos depois se tornou o Colégio Pedro Il - no Rio de Janeiro, ao patriménio da Coroa, com 0
objetivo de aquartelar a tropa do Exército que veio de Portugal, da qual fazia parte um "Corpo
de Artifices Engenheiros” (BRASIL, 1889a). Os seminaristas que queriam seguir na carreira
eclesiastica, foram transferidos para o Seminéario de S&o José e os demais podiam seguir como
aprendizes dos artifices engenheiros, recebendo meio soldo (BRASIL, 1889a). Segundo o
mesmo decreto, ainda era permitido que rapazes externos "de boa educacao" também pudessem
se inscrever para aprendizagem de oficios no Corpo de Artifices.

Em 1819, a Casa Pia de S0 José, na Bahia, passa a denominar-se Seminario de Orfaos
a partir de uma Carta Régia (BRASIL, 1889b) e recebeu aporte de dinheiro oriundo da loteria.
O destaque para essa instituicdo ¢ dado por Fonseca (FONSECA, C., 1961, v. 1, p. 104) por
considerar um marco na historia do ensino como primeira instituicdo de orfaos, no Brasil, a
relacionar oficio e desvalidos, 0 que se tornou uma caracteristica da educacao de oficio por
muitos anos no territorio.

O Seminério de Orfios, explica Cunha (2000b, p. 74), teve sua origem em 1798, quando
Joaquim do Livramento articulou uma campanha para recolhimento e educacgéo de criangas e,
com o apoio do Conde de Palma [governador da Bahia] e do clero, instalou um colégio onde
era ministrado o ensino de primeiras letras e, em parcerias com oficinas préximas ao local
[denominadas também de trens por serem oficinas militares que se destinavam ao conserto ou
confeccdo de materiais do Exército (FONSECA, C., 1961, v. 1, p. 103)], também ministrava
ensino de oficios. O Colégio funcionou precariamente em outros locais com a denominacéo de
Casa Pia de S&o José até a inauguracdo celebrada em 1825 ja no Seminario, quando passou a
denominar-se Casa Pia e Colégio de Orfios de S&o Joaquim'® (CUNHA, 2000b, p. 74). Para
Cunha (2000b, p. 74), é possivel que a Casa Pia de S&o José tivesse como modelo a Real Casa
Pia de Lisboa, que funcionava da mesma forma.

Fatos também relacionados a chegada da corte a col6nia séo as criacGes de diversos
cursos superiores neste territorio: em 1808 os cursos de engenharia da Academia Real da
Marinha, de Cirurgia da Bahia, de Cirurgia e Anatomia do Rio de Janeiro, de Economia na
Bahia; em 1809 o curso de Medicina do Rio De Janeiro; em 1810 o curso de engenharia da
Academia Real Militar, em 1812 de Agricultura da Bahia e de Laboratério de Quimica no Rio
de Janeiro; em 1814 o curso de Agricultura no Rio de Janeiro; em 1817 o Curso de Desenho
Técnico da Bahia (MENDONGA, 2000, p. 134). Destaca-se, conforme Cunha (2016, p. 152),

18 A histdria da Casa Pia de S&o José pode ser consultada em detalhes na pesquisa de Matta (1996).
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que houve cursos superiores durante a educacdo jesuitica como 0s cursos de Artes e de
Teologia, porém a educacao superior durante esse periodo foi proibida pela metropole.

O ensino comercial também tem seu marco com a chegada da familia real, ja que em
1809 foram criadas as aulas de Comércio incentivadas pela criacdo do Erario Régio e do
Conselho da Fazenda (GOMES JUNIOR, 2013, p. 152).

E também durante a estada da corte no Brasil que s&o criadas a Real Biblioteca (1810),
0 Jardim Botéanico (1810) e o Museu Nacional (1818). O periodo se destaca também pelas
manufaturas estatais como a fabrica de pélvora (em 1808, no Rio de Janeiro), usina de ferro
(em 1815, no Arraial do Tejuco [a cidade de Diamantina], em Minas Gerais); e pelas empresas
de economia mista como a usina de ferro de Ipanema (em S&o Paulo, em producéo desde 1814
e encerrada apos a Guerra do Paraguai) e a "fabrica patridtica” (a partir de 1812, em Congonhas
do Campo, em Minas Gerais), do mesmo material (CUNHA, 2000b, p. 64). A primeira fabrica
instalada ap0s o Alvara de 1° de abril de 1808 (BRASIL, 1808) foi em 1811 e produzia galdes
de ouro e de prata (FONSECA, C., 1961, v.1, p. 105).

Conforme nota-se, durante o periodo em que o Brasil foi sede do reino portugués, as
acOes emanadas do governo para o ensino de oficios tiveram relagdo direta com as forcgas
militares, sendo em alguns casos, fornecidas também por institui¢des particulares com fomento
real, mas ainda assim com apoio de oficinas militares, com exce¢do da oficina da Imprensa
Reégia.

Durante os séculos XVIII e XIX, além das aulas régias e demais iniciativas ja citadas,
existiram outras acdes de ensino como a escolarizacdo doméstica na qual professores pagos
pelos chefes de familia eram responsaveis por ensinar os filhos e, por vezes, vizinhos e parentes
dos contratantes, a ler, a escrever e a calcular (FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p. 21-22).

A corte retornou a Portugal em 1821 e em 1822 D. Pedro | declarou a independéncia do
Brasil. O periodo Brasil-império durou cerca de 67 anos até se tornar republica em 1889 e,
nesse periodo teve dois monarcas, D. Pedro I, que abdicou do trono em 1831, e D. Pedro I, que
se tornou imperador aos 5 anos, sendo o Brasil governado por regentes até que o monarca
atingisse sua maioridade em 1841.

Ainda sob D. Pedro I, foi elaborada a Constituicdo de 1824. Tal carta determinou a
extincdo das corporacdes de oficio (FONSECA, C., 1961, v. 1, p. 126) que, segundo Cunha
(2000Db, p. 52) ja estavam em decadéncia devido ao reduzido mercado interno, “as limitagdes
da economia colonial, os desincentivos resultantes do trabalho escravo e as restricdes da

ideologia econdmica liberal”, que prega o livre comércio.
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O inicio do periodo imperial ¢ marcado por uma “relativa estagnagdo da economia, com
a exaustdo das minas de ouro de Minas Gerais”, queda na venda de agtcar produzida no
Nordeste, quando comparada com periodos anteriores e incapacidade de competir com 0s
Estados Unidos na venda de algoddo nordestino (SCHWARTZMAN, 2012, p. 157).

Durante o periodo imperial, figurou a constitucionalidade da instrucéo publica gratuita.
A forma para propagacgao dessa instrucdo seria 0 uso do método matuo. Se anteriormente a
educacgéo se devia a partir da figura do professor, ainda que em turmas, mas interagindo de
forma individual com cada educando, no método mutuo o professor, através de seus monitores
(alunos mais avangados), ensina a toda a classe em um mesmo momento. Dessa forma, o
objetivo no uso desse método era que a instrugdo publica uniformizasse a educacao, reduzindo
custos e ampliando a quantidade de educandos assistidos. O método foi instituido em Lei sem
numeracdo publicada em 15 de outubro 1827 (BRASIL, 1828) que determinava a criacdo das
escolas priméarias em todas as provincias e nas quais 0 método deveria ser utilizado (VEIGA,
2007, p. 150).

A execucdo da medida ndo apresentou eficécia pois, conforme Veiga (2007, p. 150-
151), faltaram acfes que viabilizassem o funcionamento, com professores ndo preparados
adequadamente, falta de materiais, locais insuficientes e inadequados para aulas, auséncia de
condi¢des materiais das camadas pobres da populacdo para participar das aulas e a presenca de
trabalho infantil.

Desde a decada de 1830, o café passou a ser o principal produto agricola a ser exportado
pelo Brasil (CUNHA, 2000b, p. 82) e, nesta mesma década, a partir de 1834 [Ato Adicional de
1834, instituido pela Lei n° 16 de 12 de agosto do mesmo ano], a instrucao publica passou a
ficar a cargo das provincias, e se viu a continuidade de formas diversas para 0 ensino das
primeiras letras, como a educacdo domeéstica, colégios particulares, instituicbes mantidas por
ordens religiosas, por camaras municipais e por reparticbes militares para acolher 6rfdos ou
pobres (VEIGA, 2007, p. 161).

No ambito da educacdo secundaria, Ribeiro (2010, p. 33) informa que proliferaram as
"aulas avulsas e particulares para meninos", ""sem fiscalizacdo" e sem "unidade de pensamento”.
Na tentativa de organizar essa falta de estrutura, surgiram os liceus como o Ateneu do Rio
Grande do Norte (1825), o Liceu da Bahia e da Paraiba (1836) e o Colégio Pedro Il (Rio de
Janeiro, em 1837). Este Gltimo tinha o objetivo de ser modelo de ensino para as demais
instituicdes e provincias e, conforme relatado anteriormente, havia sido o Seminério de S&o
Joaquim, onde as tropas de D. Jodo VI foram aquarteladas e onde foram criadas oficinas e

aprendizagem de oficios.
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Para sanar os problemas com a preparagdo dos professores, a partir de 1835, algumas
provincias criaram as escolas normais, sendo a primeira em Niteréi (BASTOS, 2006, p. 43) e
as demais na Bahia (1836), Ceara (1845) e Sdo Paulo (1846) (RIBEIRO, 2010, p. 33). Os
professores formados para o0 ensino mutuo tinham o dever de vigiar e administrar: vigiar
educandos e monitores de ponto de vista do que se definia como moral & época e administrar
as frequéncias dos alunos (BASTOS, 2006, p. 44).

O método mutuo também foi utilizado para as iniciativas provinciais de ensino de
oficios que surgem a partir da década de 1840 nas denominadas casas de educandos artifices®®
(CASTRO; CASTELLANOS, 2006, p. 14), criadas nas capitais de 9 provincias entre 1840 e
1865. Essas casas eram criadas pelos presidentes das provincias através de leis aprovadas nas
assembleias legislativas e eram mantidas pelo Estado; seus alunos eram oOrfdos e pobres,
seguindo a forma como a educacao profissional vinha sendo conduzida; a disciplina empregada
era bastante rigorosa e a aprendizagem de oficios se dava em arsenais militares e em oficinas
particulares (CUNHA, 2000b, p. 113).

A primeira Casa de Educando Artifices se estabeleceu no Estado do Para em 1840,
sendo fechada em 1852, tendo sua decadéncia constatada a partir de 1850 (RIZZINI, 2004, p.
170). A Casa do Para surgiu em um periodo em que "produtos tradicionais da regido”, como
farinha de mandioca, peixes, couros, rede e piacaba eram os principais focos da industria, ainda
que ndo se possa restringir o surgimento da Casa aos produtos fabricados na regido, ja que
setores como comércio e servicos também demandavam méao de obra preparada e o
disciplinamento da populacdo a partir das criangas também estava entre os objetivos das
instituices desse tipo (RIZZINI, 2004, p. 162-163). Essa casa ressurgiu anos mais tarde (em
1872) como Instituto Paraense de Educandos Artifices e, em 1899, foi instalada em novo prédio.
Ja na Republica, recebeu 0 nome de Escola Profissional Lauro Sodré em 1949 (RIZZINI, 2004,
p. 170), atualmente é uma escola estadual do Para.

Na capital da provincia do Maranhdo, em 1842, a Casa de Educandos Artifices foi
instalada tendo se pautado pela Casa do Pard. Porém por seu desenvolvimento, tornou-se
modelo para demais casas sendo citada em documentos destas (CASTRO; CASTELLANOS,
2006, p. 7). A Casa manteve-se aberta até o ano de 1889 e, em 1910, seu edificio passou a
abrigar a Escola de Aprendizes Artifices do Maranhdo (RIZZINI, 2004, p. 170).

A provincia de Sdo Paulo criou a Casa de Educandos Artifices em 1844, sendo extinta,

por lei, em 1868, mas em 1874 surge o Instituto de Educandos Artifices. Conforme vemos em

19 Casa, Colégio e Estabelecimento sio também nomes atribuidos a esses internatos.
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Silva R. (2015, p. 220), a Casa de Educandos de Séo Paulo era inicialmente o Seminario de
Santana, que existia desde 1825, sendo este inaugurado em conjunto com a Roda dos Expostos
na cidade de Sdo Paulo.

Na provincia de Piaui, a Casa de Educandos Artifices foi instituida em 1847, [com seu
funcionamento iniciado em dezembro de 1849] e foi extinta em 1873 (FONSECA, C., 1961, v.
1, p. 59-61). Também criaram casas para educandos artifices as provincias de Alagoas (1854-
1858), Ceara (1856-1866), Amazonas (1858-1877;1882-1894), Rio Grande do Norte (1859) e
Paraiba (1865-1874) (RIZZINI, 2004, p. 170; LIMA, 2017, p. 1-11; LIMA, 2008, p. [48]).

As Casas de Educandos Artifices foram criadas para atender aos meninos. Mas existiram
casas de acolhimento para meninas em diversas localidades como o Colégio de Nossa Senhora
do Amparo, no Pard, antes denominado Casa das Educandas, em 1804, e que a partir de 1855
recebeu a denominag&o de Instituto Gentil Bittencourt (RIZZINI, 2004, p. 22; ALMEIDA, M;
PEREIRA; CHAQUIAM, 2016, p. 6); Casa de Educandas do Piaui (1851-1854)
(FERNANDES, 2018, p. 55-56); o Seminario Nossa Senhora da Gloria em S&o Paulo (1825-
1890, quando passou a denominar-se Educandario das Artifices) (SILVA R., 2011) entre outras.

Em 1854 foi promulgado o Decreto n°® 1331-A (BRASIL, 1854) que estabeleceu a
Reforma Couto Ferraz da instrugéo publica (SAVIANI, 2013, p. 130). O objetivo da Reforma
era atuar na provincia sede do governo, mas com vistas a ser replicada nas demais. Esta reforma,
entre outros disciplinamentos, determinava a ado¢do do ensino simultaneo [método criado por
La Salle, em onde um Unico professor ensina um mesmo contetdo a um grupo de aluno]. A
esse respeito, Bastos (2006, p. 47) informa que o que se constatou ndo foi a substituicdo do
método mutuo, mas sim a presenca dos dois métodos e, inclusive, uma utilizacdo conjunta dos
mesmos em alguns casos.

A Reforma de Couto Ferraz, nos artigos 62 e 63 também previa que 0S meninos que
estivessem em condicBes de mendicancia deveriam ser recolhidos em asilos onde receberiam a
instrucdo primaria e, apds a conclusdo desta etapa, seriam encaminhados para os arsenais do
exército ou da marinha ou para oficinas publicas ou particulares. A criacdo, na corte, do
primeiro asilo com esse propdsito ocorreu apds vinte anos da emissao do decreto, quando em
1874 foi a criada a casa de asilo que, regulamentada em 1875 (BRASIL, 1876), passou a ser
chamada de Asilo de Meninos Desvalidos (FONSECA, C., 1964, v. 1, p. 140).

Através do artigo 9° da regulamentacdo especifica do Asilo, o ensino profissional
ofertado na casa compreendia os oficios de encadernador, alfaiate, carpinteiro, marceneiro,

torneiro, entalhador, funileiro, ferreiro, serralheiro, surrador, correeiro e sapateiro.
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Em contraposi¢do ao fato de ter sido o Asilo criado para o ensino profissional de
meninos pobres, Cunha (2000b, p. 116) destaca que varias matriculas foram pleiteadas por
funcionarios de niveis mais baixos da corte e por pessoas das "classes médias empobrecidas"
para os filhos dessas categorias. O Asilo deixou de sé-lo na Republica e recebeu a denominacéo
de Instituto Profissional Jodo Alfredo (FONSECA, C., 1964, v. 1, p. 141).

Permanece, como vemos, a relagdo ensino de oficios e as camadas pobres da populagéo.
Fato ainda corroborado pelo regulamento que o Ministério da Marinha divulgou no Aviso n°
315 de 1857 (BRASIL, 1857a), que dizia, no artigo 5° que o recrutamento dos menores
aprendizes para o Arsenal da Marinha seria feito a partir das indicacdes das autoridades, para
orfaos e desvalidos, e de pais, para meninos pobres. Dessa forma, nota-se ainda um carater
correcional em tais locais de ensino de oficio.

No mesmo ano da publicacdo dessa Reforma Couto Ferraz, em 1854, foi criado o
Imperial Instituto de Meninos Cegos, atualmente conhecido como Instituto Benjamin Constant
(IBC) e, anos apos, foi criado o Instituto dos Surdos-Mudos, atualmente conhecido como
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), que tem sua data de inauguracdo considerada
para o dia 26 de setembro de 1857, conforme o Decreto n° 6.892 de 1908 (BRASIL, 1909a).
Essa data se relaciona a data do Decreto n® 939 (BRASIL, 1857b) que concedeu o subsidio
financeiro a instituicdo. No IBC eram ministradas oficinas de "tipografia e encadernacao” e no
INES eram ministradas oficinas de "sapataria, encadernacdo, pautacdo e douracdo”
(FONSECA, C., 1964, v. 1, p. 137).

Iniciativas particulares de ensino de oficios comecaram a surgir em 1858, com 0s
denominados Liceus de Artes e Oficios, criados nas provincias, na quantidade de 9, no periodo
entre 1858 e 1886, conforme Cunha (2000b, p. 122). Os locais e as entidades mantenedoras dos
liceus foram: Rio de Janeiro (1858), Sociedade Propagadora de Belas-Artes; Salvador (1872),
Associacdo Liceu de Artes e Oficios; Recife (1880), Sociedade dos Artistas Mecanicos e
Liberais; Sdo Paulo (1882), Sociedade Propagadora da Instrucdo Popular; Macei6 (1884),
Associacdo Protetora de Instrucdo Popular; Ouro Preto (1886), Sociedade Artistica Ouropretana
além dos localizados na cidade de Serro (em Minas Gerais, 1879), em Florianopolis (1883) e
Manaus (1884) (CUNHA, 2000b, p. 122).

Cunha (2000b, p. 134) destaca que as entidades mantenedoras dos liceus de Salvador e
de Recife contaram com a participagdo de artifices na sua composicao e era ofertado ensino
gratuito para os alunos que nao eram filhos de sécios.

Os liceus de Séo Paulo e do Rio de Janeiro ndo dispunham de oficinas inicialmente e,

no caso de Sdo Paulo, as aulas de oficios eram ministradas no Instituto de Educandos Artifices
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até o inicio do século XX (CUNHA, 2000b, p. 122-132). No liceu do Rio de Janeiro, as
mulheres passaram a contar com cursos a partir de 1881, onde havia, entre outras, aulas de
desenho, musica, "higiene doméstica" e "trabalhos com agulha™ (CUNHA, 2000b, p. 126).
Ainda segundo o pesquisador, os liceus receberam grande apoio do Estado ap6s proclamagéao
da Republica através de meios que facilitaram as doacfes para tais instituicdes (CUNHA,
2000b, p. 125-133).

Outra reforma proposta ainda no periodo imperial foi a de Ledncio de Carvalho, no
Decreto n° 7.247 de 1879 (BRASIL, 2019a), pela qual, o método incentivado para 0 ensino era
0 intuitivo. Nesse método o aprendizado se da pelo acompanhamento de ligdes. Saviani (2013,
p. 139) explica que o método nasce no bojo da revolucdo industrial quando os materiais
didaticos passaram a ser desenvolvidos em larga escala e difundidos da mesma forma. Esses
materiais sdo a base do metodo intuitivo, com destaque para o livro, que se torna fundamental
para o professor, na medida em que diz a este como deve proceder em suas aulas.

A Reforma de Ledncio também utilizou o termo "ensino livre™ para dar forma a atuacéo,
em vigor desde a Independéncia, de instituicbes particulares de ensino que atuavam no ensino
secundario de forma hegemdonica (SAVIANI, 2013, p. 140).

No que compete a educacao profissional, essa Reforma previa, no artigo 4° para o
segundo grau, a "pratica manual de oficios"” para meninos e "trabalhos de agulha™ para meninas
e, no art. 9° determinava a criacdo de escolas profissionais no municipio da corte e nos
municipios importantes de cada provincia.

D. Pedro Il criou e subsidiou com seus recursos duas escolas no municipio da corte,
ambas voltadas para o ensino de oficios: uma para a educacédo dos filhos de seus servidores, em
1882, denominada Escola Mista Imperial Quinta da Boa Vista e, outra, para os filhos dos
escravos libertos da corte, conhecida como Escola Mixta na Imperial Fazenda de Santa Cruz,
em 1885 (FONSECA, C., 1964, v. 1, p. 143; CUNHA, 2000b, p. 118).

O Decreto da Reforma de Lebdncio de Carvalho foi avaliado por comissdo na Assembleia
Legislativa. Tal comissdo tinha como participante Rui Barbosa que emitiu pareces e elaborou
um projeto para educacdo, que ndo teve seguimento, inclusive propondo a criacdo do Ministério
da Instrucdo Publica (MACHADO, 2006, p. 97-100).

Assim, até o fim do Império o que se nota sdo diversas iniciativas de educacdo
particulares e governamentais surgindo no &mbito das provincias para a educacdo geral e a
educacéo de oficios. Ao final do periodo Imperial, o Brasil apresentava um inicio de atividades
de manufaturas industriais, especialmente as que se relacionavam & producéo de café. E nesse

contexto que a Republica foi instalada e tal situa¢do influenciou a educacéo.
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No inicio da Republica, a partir de 1889, nota-se também continuidade de a¢bes pontuais
que tentavam instalar um sistema nacional de ensino no Brasil, ja que na primeira constituicao
promulgada durante a Primeira Republica, em 1891 (BRASIL, 1892a), conforme Cury (2009,
p. 21) destaca, a Unica mencdo a educacao nacional estava em estabelecer o ensino leigo em
instituicdes publicas de ensino.

Saviani (2013, p. 179-181) aponta que essa prerrogativa de laicizagdo do ensino em
conjunto com outras determinagdes como a de tornar os cemitérios laicos, de prevaléncia do
casamento civil sobre o religioso, de eliminacdo do direito dos religiosos ao voto e a eleicéo,
gerou uma reacdo da Igreja Catdlica no Brasil com atividades de divulgacdo de seus
posicionamentos na imprensa propria e na cria¢do de organizacdes que permitiu a continuidade
de sua atuacgéo politica.

Salienta-se que na primeira constitui¢do republicana ndo ha mencao explicita a respeito
da responsabilidade da educacéo, apenas indica que no municipio do distrito federal, caberia ao
Congresso legislar, entre outros assuntos, sobre o ensino superior que, nesse local, seria de
responsabilidade da Unido, conforme artigo 34 (BRASIL, 1892a).

A primeira republica foi marcada por reformas da educagdo no Distrito Federal que
tiveram o objetivo de serem replicadas pelos Estados, das quais sdo destacadas (SAVIANI,
2013, p. 165-170): Reforma Benjamin Constant (1890), Codigo Epitacio Pessoa (1901),
Reforma Rivadavia Correa (1911), Reforma Carlos Maximiliano (1915), Reforma Jodo Luiz
Alves/Rocha Vaz (1925).

Benjamim Constant foi um positivista?® militar do exército que também atuou em
escolas desse setor. Foi nomeado ministro da Guerra e ministro da Secretaria de Estado da
Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos pelo presidente Deodoro da Fonseca. Sua atuacao na
educacdo de ensino primario e secundario atraves do Decreto n° 981 de 1890 (BRASIL, 1890c)
- limitada ao Distrito Federal (Rio de Janeiro) mas com objetivo de ser modelo para os demais

estados - foi a introducédo dos estudos cientificos conciliados com estudos literarios (SAVIANI,

20 positivismo é uma teoria socioldgica elaborada pelo francés Auguste Comte, durante o século 19, logo apés
desdobramentos da Revolugdo Francesa e da Revolucdo Industrial. Comte foi o criador do termo sociologia, a
partir do conceito de fisica social, onde propunha a aplicagdo de “métodos cientificos para o estudo da sociedade”
(SILVA, S.; SANTQOS, Cleverson, 2019, p. 120). Comte, que era fisico, denominou de filosofia positiva aquela
que buscava utilizar leis gerais para explicar a sociedade (SILVA, S.; SANTOS, Cleverson, 2019, p. 120), pois
acreditava que havia uma légica comum a todas as disciplinas cientificas que, portanto, poderiam ser descritas em
“leis universais” que permitiriam também o estudo da sociedade, assim como nas ciéncias da natureza (SILVA,
S.; SANTOS, Cleverson, 2019, p. 121). A filosofia de Comte se pautava “na concepg¢do de que a sociedade somente
seria reorganizada se, primeiramente, houvesse uma reforma intelectual do homem, pela via tedrica, capaz de
fomentar naturalmente as praticas sociais” (SILVA, S.; SANTOS, Cleverson, 2019, p. 122). Para Comte, o
desenvolvimento natural das sociedades se dava em trés fases ou estados: o teoldgico ou ficticio, 0 metafisico ou
abstrato e o cientifico ou positivo (SILVA, S.; SANTOS, Cleverson, 2019, p. 123).



63

2009, p. 30). A escola modelo era o Colégio Pedro I, que neste decreto foi denominado Ginasio
Nacional, em alteracdo ao titulo de Instituto Nacional de Instru¢cdo Secundaria que lhe fora
atribuido na ocasido do Decreto n® 9 de 1889 (BRASIL, 1890d). O ensino secundario se
desenvolveria em funcdo do ensino superior, sendo obrigatdrio para ingresso neste Gltimo.
Bomeny (2010, p. [4]) destaca que a partir de Benjamim Constant ficou estabelecido o ensino
seriado no Brasil e que sua reforma permaneceu por nove anos no Congresso Nacional
recebendo modificacdes que a alteraram em demasia.

Epitacio Pessoa, no governo de Campos Salles, foi ministro da Justica e Negdcios
Interiores, pasta que passou a abarcar a educacdo a partir da Lei n° 23 de 1891 (BRASIL,
1892b). A reforma de Epitacio Pessoa foi instituida no Decreto n°® 3.890 de 1901 (BRASIL,
1901) denominado de Codigo dos Institutos Oficiais de Ensino Superior e Secundario e também
cunhou o ensino médio em funcdo do ensino superior e tornou equiparadas ao Colégio Pedro Il
[ainda Ginasio Nacional] todas as escolas particulares e estaduais (TOBIAS, 1986, p. 250). O
Codigo determinou a frequéncia obrigatéria dos alunos matriculados, extinguindo a
flexibilidade permitida desde Ledncio de Carvalho (SAVIANI, 2013, p. 169). Nesta legislacéo
figurou a criacdo da policia académica, exercida por todos os trabalhadores da instituicéo,
responsavel pela aplicacdo de medidas e sancGes disciplinares alunos.

A respeito da educacéo profissional, em 1906, com a criagdo do Ministério dos Negdcios
da Agricultura, Industria e Comércio pelo presidente Affonso Penna (BRASIL, 1906), esta
pasta se tornou responsavel por esse tipo de educacdo. Neste mesmo ano, na cidade do Rio de
Janeiro, ocorreu o Congresso de Instrucdo onde foi construido, por seus participantes, um
projeto para a educacdo profissional e apresentado ao Senado e Camara, onde se tornou um
anteprojeto de lei que ndo teve andamento nessas casas, mas possivelmente influenciou a
criacdo de escolas profissionais em 1909 (CUNHA, 2000a, p. 64-65).

Assim, em 1909, através do Decreto n® 7.566 (BRASIL, 1913a; 1913b; 1913c), o
presidente Nilo Pecanha criou as instituicGes denominadas Escolas de Aprendizes Artifices, na
quantidade de 19 unidades, distribuidas em diversos Estados, com exce¢do do Rio de Janeiro e
do Rio Grande do Sul, pois nesses estados ja havia escolas semelhantes®! e a lei determinava a
criacdo onde ndo houvesse. Essas escolas se destinavam a educacdo primaria e gratuita para

alunos que deveriam ter entre 10 e 13 anos para ingresso, sendo "preferidos os desfavorecidos

21 Nilo Peganha, antes de ser presidente do Brasil, havia sido presidente do Estado do Rio de Janeiro pelo periodo
de 1903 a 1906. Nesse periodo criou cinco escolas profissionais no Estado, sendo trés voltadas para oficio
manufatureiros, em Campos, Petrépolis e Niterdi, e duas para ensino agricola, em Paraiba do Sul e Resende
(CUNHA, 20004, p. 64).
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da fortuna”, conforme o artigo 6° (BRASIL, 1913), o que demonstra a permanéncia no
pensamento republicano das mesmas visdes dos periodos colonial e imperial a respeito desse
tipo de ensino. Fato também destacado por Nagle (2001, p. 212-213), ao afirmar que durante a
republica, até a criagdo do Servico de Remodelacdo do Ensino Profissional Técnico, nota-se 0
uso da mesma linguagem e propdsitos anteriores para 0 ensino técnico-profissional,
percebendo-se que mesmo na década de 1920, vérias instituicdes desse tipo de ensino
permaneceram como as do periodo imperial.

Cunha (20004, p. 67-70) aponta que as escolas de Nilo Pecanha foram instaladas nas
capitais dos estados, o que ndo garantiu a instalacdo no local mais adequado, ou seja, nem todas
as capitais eram locais populosos ou onde havia um setor fabril instalado ou em formagéo, como
era o caso de Minas Gerais e Santa Catarina. Outro ponto para a falta de adequacao das escolas
ao processo de industrializacdo do pais, esta no fato do predominio de oficinas para artesanato
(carpintaria, ferraria, funilaria, selaria, encadernagéo) e poucas para atividades manufatureiras
ou industriais, como a "mecéanica, tornearia e eletricidade™ (CUNHA, 2000a, p. 71). O
pesquisador também aponta que as escolas foram um fator de troca politica entre as oligarquias
que controlavam os estados e o governo federal, favorecendo as elites através de empregos nas
escolas, de vagas para alunos e no "aporte econdmico™ do "comércio local” (CUNHA, 2000a,
p. 72).

No contexto das Escolas das Escolas de Aprendizes Artifices, também foi criada uma
estrutura e regulamentacédo para Ensino Agronémico pelo Decreto n° 8.319 de 1910 (BRASIL,
1910), sendo este estruturado em ensino superior, ensino médio ou tedrico-pratico, ensino
pratico, aprendizados agricolas, ensino primario agricola, escolas especiais de agricultura,
escolas domésticas agricolas, cursos ambulantes, cursos conexos com 0 ensino agricola,
consultas agricolas e conferéncias agricolas.

Destacamos os aprendizados agricolas que foram instituicbes também ligadas ao
Ministério dos Negocios da Agricultura, Industria e Comércio e tinham como objetivo formar
trabalhadores para a agricultura “tendo como clientela privilegiada os filhos de pequenos
agricultores ou operarios agricolas” (NERY, 2009, p. 29). Oito anos mais tarde, em 1918, foram
criados os patronatos agricolas (BRASIL, 1919a), que além de ensino agricola, funcionaram
como instituicbes de “regeneragdo” para meninos desvalidos, tendo um “rigoroso codigo
disciplinar” (NERY, 2009, p. 28). Em 1934, os patronatos foram transformados em
aprendizados agricolas (BRASIL, 1935).

Em 1911, Rivadavia da Cunha Corréa era ministro do Interior do presidente Hermes da
Fonseca. Sua reforma, através do Decreto n° 8.659 de 1911 (BRASIL, 1911), criou a Lei
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Organica do Ensino Superior e do Fundamental na Republica, que implantou a desoficializacdo
do ensino sob a alegacdo de garantir a autonomia administrativa e didatica de qualquer
instituicdo de ensino, dessa forma, extinguiu a equiparacdo do ensino secundario ao CPII, aboliu
a emissdo de certificados, por esta instituicdo, a respeito do ensino secundario o que tornou a
exigéncia de comprovacdo de estudos nesse nivel desnecessaria, devendo as instituicGes de
ensino superior aplicar exames de admisséo; facultou as institui¢des publicas federais de ensino
a cobranca de taxas para discentes para que gerem seus proprios recursos mantenedores e
emissdo de titulos e diplomas (BOMENY, 2010). A mesma lei criou o0 Conselho Superior de
Ensino que tinha, conforme Cury (2009b, p. 727), a funcdo de regulacdo do ensino equiparada
as agéncias reguladoras atuais.

A reforma de Carlos Maximiliano em 1915, legislada pelo Decreto n® 11.530 (BRASIL,
1917), durante a presidéncia de Wenceslau Brés, reoficializou os ensinos, porém limitou a
equiparacdo do ensino secundario ao CPIl apenas para as instituiches estaduais. Ja as
instituicOes particulares de ensino superior dependeriam de uma avaliacdo do Conselho
Superior de Ensino para equipararem-se as instituicoes federais. Passou a exigir a comprovagao
de concluséo do ensino secundario e de exames para ingresso No ensino superior.

Em 1918 foi emitido o regulamento das Escolas de Aprendizes Artifices (BRASIL,
1919b) criadas em 1909. Até esse momento, conforme Nagle (2001, p. 214), essas instituicoes
eram assistenciais, seus cursos nao tinham programacéo regida por normas e seus professores
eram normalistas e mestres que atuavam em fabricas e oficinas, sem conhecimento teorico,
técnico ou formagdo pedagogica, processando 0 ensino de maneira imitativa.

Buscando superar a falta de formacéo de professores para o ensino de oficios, surgiu em
1917, a Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras, fundada por decreto pela prefeitura
do Distrito Federal [prefeito Amaro Cavalcanti], cujo funcionamento iniciou em 1919, ano em
gue também passou a ser subvencionada pelo Ministério da Agricultura, Industria e Comércio
(CUNHA, 2000a, p. 82-83), tendo em vista resolver um conflito entre o prefeito daquele ano,
Paulo Frontin, que alarmava o custo da escola ao Distrito Federal, e os defensores da
manutencdo do estabelecimento (FONSECA, C., 1961, v. 1, p. 586).

Inicialmente, a escola previa a formacado de "professores, mestres e contramestres para
0s institutos e escolas profissionais™ e de "professores de trabalhos manuais para as escolas
primérias" do Distrito Federal, portanto, restringia-se & formag&o circunscrita a docentes do
Estado do Rio de Janeiro e do municipio de sua localidade, ao passo que, com a mudanca de
esfera, sua atuacdo se ampliou para os professores das escolas criadas por Nilo Peganha
(FONSECA, C., 1961, v. 1, p. 586-587). Desde sua instituicdo até o ano de 1921, a Escola
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Wenceslau Bras, atendia ao publico exclusivamente masculino, com oficinas de trabalhos de
madeira, de metal, mecénica e eletricidade, porém, nesse ano as oficinas de bordados, costura
e flores artificiais foram abertas as alunas (CUNHA, 2000a, p. 83).

Em 1924, um novo regulamento retirou a "formacdo de contramestres e de professores
de trabalhos manuais" dos objetivos da escola, passando a mesma a atuar com o professorado
para as escolas de Nilo Pecanha (CUNHA, 2000a, p. 83). No mesmo ano foi fundada a
Associacao Brasileira de Educacdo que tera uma atuacao destacada no Manifesto dos Pioneiros
da Educagéo, a ser comentado adiante.

No ano posterior, a reforma de Rocha Vaz foi instituida no governo do presidente Artur
Bernardes pelo ministro da Justica e Negdcios Interiores Jodo Luis Alves. O Decreto n® 16.782-
A de 1925 (BRASIL, 1925) criou a disciplina de educagdo moral e civica, instituiu 6 anos de
curso para o0 ensino secundario, continuando a seriacdo da educacao brasileira ja em curso. A
aprovacao final no quinto ano dava o direito de pleitear a admissdo no ensino superior, apos
exame vestibular. Porém a aprovacao no sexto ano do ensino secundario dava direito a titulo de
bacharel em ciéncias e letras. A equiparacao de instituicdes privadas de ensino secundario ao
CPII continuou extinta, sendo concedida apenas as instituicbes mantidas pelos Estados.

As legislacdes da capital do pais apresentadas até este ponto tinham a intencéo de ser
modelo para os Estados, ja que a constituicdo de 1891 é omissa quanto a obrigacdes a respeito
dos ensinos primarios, até 1926, quando ocorrem alteragdes no artigo 34 por emenda (BRASIL,
1926). Mas pelas acOes efetivadas pelos Estados, compreende-se que o ensino primario ficou
sob a responsabilidade destes.

Além do Distrito Federal, o Estado de Sdo Paulo buscou implantar uma sistematizagéo
de ensino na Primeira Republica (SAVIANI, 2013, p. 171; BENCOSTTA, 2009, p. 69). Ja em
1890, através do Decreto n° 27 (SAO PAULO, 1890), Prudente de Moraes, entdo governador
do Estado, apresenta a reforma da escola normal elaborada por Rangel Pestana e Caetano de
Campos (SAVIANI, 2013, p. 171) que, assim como na escola normal do periodo do império,
pretendia a formacdo de professores para o ensino primario, mas dentro do método intuitivo e
tendo anexas a ela outras escolas chamadas de escolas modelos sendo uma para meninas e outra
para meninos, onde os professores em formacao podiam aplicar seus aprendizados.

E também no contexto desse modelo de formacéo de professores e em continuidade a
reforma anterior (REIS FILHO, 1995, p. 138) que uma nova reforma da instrugdo publica
paulista foi instituida e regulamentada pelo governador Bernardino de Campos com a Lei n° 88
e com o Decreto n° 144-B de 1892 (SAO PAULO, 1892a; 1892b) que, entre outras instrucdes,

estruturou o ensino primario paulista em preliminar e complementar. Essa reforma foi
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regulamentada por diversas outras legislagdes (SAO PAULO, 1893a, 1893b, 1894) que, entre
outros aspectos, em 1893 (SAO PAULO, 1893a) deram origem aos grupos escolares que foram
regulamentados em 1894 (SAO PAULO, 1894). Essas instituicdes se destinaram a agrupar as
diversas escolas de seus entornos em um mesmo estabelecimento com o ensino seriado e
agrupando meninas e meninos em uma localidade, ainda que separados em classes distintas. A
partir do modelo paulista de organizacdo da instru¢do publica outros estados seguiram a
implantagdo dos grupos escolares em seus territorios (SAVIANI, 2013, p. 174-175). Nas areas
rurais e nos bairros, as escolas isoladas coexistiam com os grupos escolares que privilegiavam
as areas urbanas, conforme Rosa de Souza (SOUZA, Rosa, 1998, p. 51). Esse modelo de ensino
primario foi substituido no Brasil em 1971 (VEIGA, 2007, p. 242).

No que compete a educacdo profissional, assim como o Distrito Federal, S&o Paulo,
dentre os estados da federacdo, seguiu a criacdo de uma rede de escolas sob comando de seu
governo, a partir de 1911 (CUNHA, 2000a, p. 142). As primeiras escolas foram criadas na
capital, sendo a de "artes industriais”, para o pablico masculino e a de "economia e prendas
manuais” para o publico feminino, ao passo que no ano de 1935 o estado ja contava com 10
unidades no total, distribuidas pela capital e interior (MANFREDI, 2002, p. 86).

No periodo da Primeira Republica os movimentos operarios e socialistas ganham forma,
atuando sobre a educacao. Saviani (2013, p. 182-184) destaca a criacdo de centros de estudos e
de escolas pelos anarquistas, como a Escola Libertaria Geminal, no bairro Bom Retiro em Séo
Paulo, em 1904, Escola Social da Liga Operaria em 1907, Escola Livre 1° de Maio em 1911 e
as Escolas Modernas. Na década de 1920, com a ampliacdo do movimento comunista, o Partido
Comunista Brasileiro passou a atuar através do lancamento de candidatos para cargos politicos
tendo como pauta na educacdo o apoio financeiro para que criancas pobres frequentassem
escolas, criacdo de escolas profissionais, melhoria do magistério, apoio as bibliotecas
(SAVIANI, 2013, p. 183).

Em 1927, o projeto de Fidelis Reis é aprovado no congresso nacional tornando
obrigatdrio o ensino profissional nas escolas mantidas pela Unido e no Colégio Pedro Il e seus
equiparados (CUNHA, 2000a, p. 209; BRASIL, 1928). A lei ndo teve efetividade, segundo
Cunha (2000a, p. 210) pois a aplicacdo de recursos foi insuficiente.

A Primeira Republica se desenvolveu na ebulicdo de diversos movimentos sociais, de
movimentos de migracdo para o Brasil devido a Guerra e a regimes totalitarios espalhados pela
Europa e de uma acumulacgdo de capital gerada, especialmente, pela produgéo cafeeira e sua
exportacdo. Essa acumulagdo proporciona condi¢Oes financeiras para a industrializagéo,

especialmente na regido sudeste do Brasil. O Estado de S&o Paulo passa a desenvolver sua
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malha ferroviaria e em conjunto, iniciam-se atividades de treinamento que véo influenciar a
criacdo de instituicOes de ensino profissional vinculadas a sindicatos patronais.

Nesse contexto, em 3 de novembro de 1930 instituiu-se o governo nacional de Getulio
Vargas, apés um golpe que resultou na deposi¢cdo do presidente Washington Luis e no
impedimento da posse do candidato aprovado nas elei¢cbes de mar¢o daquele ano, Julio Prestes.

O Decreto n° 19.402 (BRASIL, 1931a) criou o Ministério dos Negdécios da Educacéo e
Saude Publica, desvinculando parte da educacédo do Ministério dos Negdcios da Agricultura,
Industria e Comércio. O primeiro ministro da educacdo de Getulio Vargas foi Francisco de
Campos, que permaneceu no cargo de 1930 a 1932 (BRASIL, 2019b), quando emitiu
legislacOes, conhecidas como ‘Reforma Francisco Campos”, que atuaram sobre a criagdo do
Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 1931b), a organizacdo do ensino superior
(BRASIL, 1931c), a organizagdo da Universidade do Rio de Janeiro (BRASIL, 1931d), a
estruturacdo do ensino secundario (BRASIL, 1931e; 1932), que, até entdo, se realizava nos
Ccursos preparatdrios para exames para ingressar no ensino superior (GOMES, 2013, p. 65), o
retorno do ensino religioso aos cursos primario, secundario e normal (BRASIL, 1931f) e sobre
organizacdo do ensino comercial (BRASIL, 1931g). No que compete ao ensino profissional,
representado apenas pela profissdo de contador, essa reforma restringia o0 acesso ao posterior
nivel superior somente para o curso superior de finangas, antecipando um preceito que ficara
exacerbado na reforma empreendida pelo proximo ministro da Educacéo.

Saviani (2013, p. 196-197) destaca nessa Reforma a questdo do ensino religioso. Para o
pesquisador, a alianca entre Francisco Campos e a igreja catolica se deu por dois motivos, um
deles é a repeticdo de um precedente ja ocorrido na Franca no século X1X e o0 outro se deve ao
fato de que o reformista se alinhava ao autoritarismo que também expandia entre "lideres
intelectuais catolicos”. Entre 1932 e 1934 o Ministério foi conduzido por Belisario Pena e
Washington Pires (BRASIL, 2019b).

No ano de 1932 foi publicado o documento "Reconstrucdo Educacional no Brasil - Ao
Povo e ao Governo", conhecido como o "Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova"
(AZEVEDO et al., 1984). Esse propunha reformular a politica de educacdo no Brasil, foi
redigido por Fernando Azevedo e assinado por mais 25 intelectuais. A respeito da educacao
profissional, o "Manifesto" dedicou uma parte de seu texto a essa modalidade, argumentando
que a escola técnica profissional deveria se desenvolver na perspectiva do nivel secundario,
com variedade de cursos e escolas de “extracdo de matérias primas (escolas agricolas, de

mineracdo e de pesca),” de "elaboracdo das matérias primas (industriais e profissionais) e" de
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"distribuicdo dos produtos elaborados (transportes, comunicacdes e comércio)" (AZEVEDO et
al., 1984, p. 418-419).

Em 1934 uma nova Constituicdo (BRASIL, 1934) foi promulgada. Nesta carta, parte do
manifesto foi absorvida (LIBANEO, OLIVEIRA, J., TOSCHI, 2012, p. 177) e a educago
passou a figurar como obrigacdo da Unido, dos Estados e dos Municipios, tornando-se um
direito da populacdo brasileira através do Plano Nacional de Educacdo (PNE) que se
estabeleceu nessa lei (CURY, 2009a, p. 23), cuja as normas determinavam o ensino primario
integral, gratuito e obrigatorio; gratuidade extensivel ao ensino posterior ao primario;
"liberdade de ensino em todos os graus e ramos, observadas as prescri¢des da legislacao federal
e da estadual"; "ensino, nos estabelecimentos particulares, ministrado no idioma pétrio, salvo o
de linguas estrangeiras™; "limitacdo da matricula a capacidade didatica do estabelecimento e
selecdo por meio de provas de inteligéncia e aproveitamento, ou por processos objetivos
apropriados a finalidade do curso™; "reconhecimento dos estabelecimentos particulares de
ensino somente quando assegurarem a seus professores a estabilidade, enquanto bem servirem,
e uma remuneracao condigna” (BRASIL, 1934). Essa carta também determinou, no artigo 156,
o dispéndio de or¢camento pela Unido, Estados e municipios para efetivacdo do PNE.

Durante a permanéncia de Capanema, a pasta da Educacdo passou por uma
reformulacdo (BRASIL, 1937b) e determina uma nova nomenclatura para as Escolas de
Aprendizes Artifices e para a Escola Normal Wenceslau Bras: a partir de entdo denominadas
Liceus, que poderiam propagar o ensino profissional em "todos 0s ramos e graus”. Nessa nova
estrutura do Ministério da Educacdo (agora Ministério da Educacdo e Saude Publica), a
educacdo profissional dos ramos industrial e comercial passa a ser subordinada ao
Departamento Nacional de Educacdo, porém a educacdo agricola permanece vinculada ao
Ministério dos Negdcios da Agricultura.

E também durante o ministério de Capanema que s&o criados o Instituto Nacional de
Pedagogia (Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais - INEP - desde 1972), o Servico do
Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (atual Instituto do Patriménio Historico e Artistico
Nacional - IPHAN) (BRASIL, 1937b).

Em 1937, para manter-se na presidéncia do pais, Getulio Vargas efetuou um novo golpe
de Estado, tendo se apoiado, para tal, na ampla campanha contra 0 comunismo que ocorrera
entre 0s anos 1936 e 1937, e implanta uma nova Constituicdo (BRASIL, 1937a) dando inicio
ao Estado Novo, periodo durou até o ano de 1945. O ministro da Educagdo permanece 0 mesmo

nomeado em 1934, Gustavo Capanema, até o fim dessa fase do governo de Getulio Vargas.
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No artigo 129 da Constituicdo do Estado Novo é retomada a explicitacdo jaA mencionada
em outras legislacdes sobre o ensino profissional se destinar "as classes menos favorecidas" e
também previa que as indUstrias e as organizacdes sindicais criassem "escolas de aprendizes"
para os filhos dos operérios ou de associados. Outra legislacdo no periodo determina a criacao
de refeitdrios e de cursos de aperfeicoamento profissional para as empresas com mais de 500
funcionérios (BRASIL, 1939).

A partir de 1942 a educacéo profissional passa por uma transformacéo com a criagao do
Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios (SENAI?2 (BRASIL, 1942a) e a emissdo
das Leis Organicas do Ensino Industrial (BRASIL, 1943b) e do Ensino Comercial (BRASIL,
1943c). As escolas federais foram reorganizadas e passaram a ser denominadas Escolas
Técnicas e Escolas Industriais (BRASIL, 1943a) e um ensino semelhante ao que hoje
conhecemos como ensino medio integrado foi se implantando nestas a partir de 1942
(GARCIA; LIMA FILHO, 2004, p. 22).

O ensino secundario também foi organizado em uma lei orgénica que lhe atribuiu dois
ciclos: o ginasial e o colegial, sendo o primeiro de 4 anos de duracéo e, o segundo, 3 anos para
concluséo (BRASIL, 1943d). Esse ensino ndo era voltado para uma profisséo especifica, mas
prepararia as "individualidades condutoras” (BRASIL, 2019c), deixando claro o dualismo
presente na formacao de nivel médio.

Em 1944 o ensino agricola passa a ser subordinado a Superintendéncia do Ensino
Agricola e Veterinario (SEAV), dentro do Ministério da Agricultura (BRASIL, 1945).

Em outubro de 1945, Vargas foi deposto e novas leis organicas, emitidas em 1946,
organizaram o ensino primario (BRASIL, 1946a), ensino normal (BRASIL, 1946b) e o ensino
agricola (BRASIL, 1946¢). No mesmo ano o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC) (BRASIL, 1946d) e o ensino comercial em empresas foi regulamentado (BRASIL,
1946e).

A respeito das leis organicas para o ensino profissional, elas estabeleceram essa
modalidade como grau médio, prevendo exames e teste de aptiddo fisica e mental para ingresso
nos cursos. A permissao para egressos do segundo ciclo do ensino profissional ingressarem no
ensino superior restringia-se a cursos que fossem relacionados ao curso técnico concluido. Ja
para egressos do ensino secundario, o ingresso no superior poderia se dar em qualquer area. Em
sintese, as leis organicas emitidas entre 1942 e 1946 organizaram o percurso formativo em

ensino primario a ser cumprido entre 7 e 12 anos de idade e ensino médio em dois ciclos onde

22 A denominagdo Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial utilizada até os dias atuais foi atribuida no mesmo
ano de criacdo, através do Decreto-Lei n° 4.936 (BRASIL, 1943¢)
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se enquadram os cursos profissionais (normal, industrial, comercial e agricola) e o curso
secundario, sendo este Ultimo ndo restrito a producéo, o que faria com que sua conclusdo
permitisse 0 ingresso no ensino superior em qualquer area, ao passo que 0s cursos profissionais
permitiram o ingresso no ensino superior apenas na mesma area de formacgdo. Os cursos
profissionais eram categorizados em cursos de formagdo (que compreendiam o primeiro e
segundo ciclo do ensino médio), cursos de continuacgdo (para formacao rapida de primeiro ciclo)
e cursos de aperfeicoamento (que poderiam ser feito quando ja houvesse concluido apenas o
primeiro ciclo ou feito o curso completo).

As leis organicas dos ensinos industrial e agricola também tinham o objetivo de formar
professores para esses cursos, permitindo, dessa forma, a egressos do curso técnico, cursar 0
pedagdgico.

Uma nova constituicdo foi promulgada em 1946 onde ja ndo constava a distin¢do do
ensino profissional para as classes desfavorecidas (BRASIL, 1946f) e determinava um
percentual minimo de 10% do orcamento da Unido e de 20% do or¢camento dos Estados a ser
alocado para a educacao.

Os servigos nacionais de aprendizagem industrial e comercial criados ao longo da
década de 1940 buscaram através da utilizacdo de verba publica por empresas privadas ampliar
0 treinamento de mao-de-obra.

A partir do ano de 1950, varias equivaléncias no ensino foram autorizadas por lei ou
portaria. A Lei n® 1.076 determinou que o0s egressos dos primeiros ciclos dos cursos industriais,
comerciais e agricolas poderiam matricular-se no segundo ciclo do curso secundério (classico
ou cientifico), desde que sejam aprovados nos exames das disciplinas inerentes ao primeiro
ciclo deste. Uma outra inovacdo foi a permissdo de que egressos de cursos comerciais
prestassem vestibulares para cursos superiores de outras areas (BRASIL, 2019d).

Uma portaria do Ministério da Educacao equivaleu os cursos ofertados pelo SENAI ao
primeiro ciclo do ensino médio, podendo, portanto, os egressos matricularem-se em cursos do
segundo ciclo do mesmo ensino (CUNHA, 2005, p. 156).

Em 1953, a Lei n° 1.821 (BRASIL, 1953a) permitiu o ingresso no curso médio (segundo
ciclo) de egressos do primeiro ciclo deste e do primeiro ciclo dos cursos profissionais mediante
exames nas disciplinas necessarias. Permitiu também o ingresso em qualquer curso superior,
apos aprovacdo em vestibular, de egressos de qualquer curso médio (secundario ou técnico).
Porém o decreto que regulamentou essa lei, em seu artigo 5°, restringiu 0s cursos aos quais 0s
egressos de cada ramo poderiam dar continuidade aos estudos em nivel superior (BRASIL,

2019¢). No mesmo ano, com a criacdo do Ministério da Saude, uma nova nomenclatura se
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estabelece para a pasta da educacdo: Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) (BRASIL,
1953c), sigla que ndo mais sofreu alteracdo, ainda que em 1985 tenha sido criado o Ministério
da Cultura (BRASIL, 1985).

Em 1959 as escolas federais de ensino industrial se tornaram autarquias, ganhando
autonomia, e seus cursos técnicos passaram a ter duragdo minima de 4 anos (BRASIL, 1959a).
No mesmo ano, o Regulamento do Ensino Industrial determinou que 0s cursos tecnicos
noturnos tivessem duracdo minima de 5 anos (BRASIL, 1959b). No ano seguinte o
Regulamento passou por algumas alteragdes (BRASIL, 1960) que foram revogadas em 1991.

Em 1961 foi sancionada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei
n° 4.024 (BRASIL, 1961)?%. O ensino permaneceu com estrutura semelhante a determinada
pelas leis organicas da década de 1940, com a adicdo da educacdo pré-primaria para pessoas
com até sete anos, conforme artigo 23 da LDB. O grau priméario permaneceu atribuido as
pessoas acima de 7 anos, sendo obrigatorio a partir desta idade, inclusive requerendo
comprovacgOes de matricula por parte dos responsaveis pelas criangas quando ocupantes de
cargos publicos ou em empresas de economia mista. Caso a idade fosse maior de 7 anos, estava
prevista a criacao de classes especiais ou 0 curso supletivo.

Na LDB de 1961 o ensino médio compreendia dois ciclos, sendo o ginasial de 4 anos e
o colegial de, no minimo, 3 anos, abrangendo neste nivel os cursos secundarios, técnicos
(industrial, agricola e comercial) ¢ de “formagdo de professores” para ensino primario ¢ pré-
primario, requerendo a aprovacgdo em “exame de admissao” para ingresso na primeira série do
ginasial e a conclusdo deste para ingresso na primeira série do colegial. Era permitido o ingresso
no ensino superior a quem concluisse o ensino médio, em qualquer curso (BRASIL, 1961). A
mesma LDB ampliou a portaria do Ministério da Educacdo de 1950 sobre a equivaléncia de
cursos do SENAI E SENAC e permitiu a essas instituicdes a oferta de todo o ensino médio, ndo
apenas do primeiro ciclo deste.

Ainda na década de 1960, mais especificamente em 1963 foi criado o Programa
Intensivo de Preparacdo da Mao-de-Obra Industrial (PIPMO) pelo Decreto n°® 53.324
(BRASIL, 1964). Cunha (2005, p. 10) explica que o PIPMO foi baseado no método Training
Within Industry (TWI), criado nos Estados Unidos durante a Segunda Guerra Mundial para
“treinamento rapido de trabalhadores para industria bélica”. No Brasil, o Programa foi instalado
em ambito nacional através do referido decreto, mas sua aplicacdo inicial havia ocorrido no

estado de S&o Paulo, introduzido no Brasil através do convénio Ministério da Educacdo com a

23 Os conflitos a respeito da elaboragdo da LDB de 1961 estdo relatados em Saviani (2013, p. 277-310).
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Inter-American Foundation - [institui¢do vinculada ao governo dos Estados Unidos] - que criou
a Comissdo Brasileiro-Americana de Educacdo Industrial (CBAI) responsavel, entre outras
atribuicGes, pela implantagdo do método (CUNHA, 2005, p. 10). O PIPMO teve duragdo de
cerca de 20 anos, permanecendo durante a ditadura militar que se iniciou no golpe de Estado
executado no ano posterior ao da criagdo do Programa.

O referido Programa se desenvolveu atraves de convénios estabelecidos entre
instituices de ensino profissional como o Senai e as Escolas Técnicas Federais com cursos
rapidos e de “conteudo reduzido, pratico e operacional” (MANFREDI, 2002, p. 104) e, ao longo
de sua duracdo pertenceu ao MEC e, a partir de 1974, ao Ministério do Trabalho (CUNHA,
2005, p. 11). As atividades do Programa se intensificaram a partir de 1975 para atuar sobre as
obras governamentais de vulto como as voltadas para producéo e exploracdo do petréleo (no
Rio Grande do Sul, na Bacia de Campos, na Bahia e Sergipe); para construcéo da hidroelétrica
de Itaipu e dos polos agropecuarios e agrominerais da Amazonia (MANFREDI, 2002, p. 104;
CUNHA, 2005, p. 12). Cunha (2005, p. 12) destaca que o PIPMO deu treinamento a “mais de
2,6 milhdes de trabalhadores” durante sua existéncia.

Outro convenio com os Estados Unidos, ainda na década de 1960, foi o que que se
estabeleceu entre o Ministério da Agricultura e a United States Agency for International
Development (USAID)?*, em 1966 e marcou 0 ensino agricola com a proposta de introducéo
do sistema de escola-fazenda que passou a ser implantado em nivel nacional a partir de 1970,
conforme veremos adiante. Em 1967 o ensino agricola deixou o Ministério da Agricultura e
passou ao Ministério da Educacdo (BRASIL, 1967a; 1967b).

Nos anos finais da década de 1960 tem-se a Lei n° 5.465 de 1968 (BRASIL, 1968a) que
determina a reserva anual de 50% das vagas para agricultores, moradores em zonas rurais, ou
seus filhos, em estabelecimentos de ensino agricola, de ensino superior e médio, mantidos pela
Unido. Ja para agricultores ou seus filhos, residentes em area urbana sem estabelecimentos
ensino medio, era reservado o numero de 30% das vagas neste nivel de ensino, nas instituicdes

agricolas.

24 A Alianca para o Progresso constitui-se em um programa de “cooperagdo financeira e técnica” de origem
estadunidense com paises da América Latina, criado em 1961 pelo governo daquele pais tendo como érgao
desenvolvedor do Programa a USAID (NATIVIDADE, 2006, p. 1). No dmbito do Brasil, a USAID teve atuacao
em diversas areas, sendo intensa na educacdo (LIRA, p. 211-220). Em 1965, estabeleceu-se dentro do Ministério
do Planejamento o Conselho de Cooperagdo Técnica da Alianca para o Progresso (CONTAP) (NATIVIDADE,
2016, p. 4) e em 1966 foi criado o subprojeto CONTAP Il que estabeleceu o convénio entre o Ministério da
Agricultura e a USAID atuando especificamente no ensino agricola de grau médio (SOBRAL, 2009, p. 85;
NATIVIDADE, 2016, p. 4).
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No ano posterior da-se a autorizacdo para abertura dos cursos superiores de curta
duracdo nas escolas técnicas industriais federais, através do Decreto n°® 547 de 1969 (BRASIL,
1969). Esses cursos foram previstos na Reforma Universitaria (BRASIL, 1968b) promovida no
ano anterior, no artigo 23. Segundo Lira (2010, p. 97), a inclusdo do artigo 23 foi proposta pela
Confederag@o Nacional da Industria (CNI) para suprir a “formacdo de gerentes e tecnologos”
para posicdes “intermediarias de comando”.

O mencionado Decreto n® 547 de 1969 teve a fungdo de dar autonomia as escolas
federais na criagdo dos cursos superiores de curta duracgdo de engenharia industrial, pois, antes
da legislacdo, a Escola Técnica Federal do Rio de Janeiro foi a primeira a implantar um curso
superior desse tipo, ainda em 1966, elaborado em parceria com a Fundacao Ford e em convénio
com a Escola de Engenharia da Universidade Federal do Rio de Janeiro, cuja primeira turma
concluiu em 1969 (CUNHA, 2005, p. 208).

A Reforma Universitaria também previu que professores para o ensino secundario
deveriam ser habilitados em nivel superior e nesse sentido, nesse mesmo ano, foi criado o
Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacéo Profissional (CENAFOR)
pelo Decreto n® 616 (BRASIL, 1969). A finalidade desse Centro (conhecido também como
Fundacdo CENAFOR) era a formacdo de professores, técnicos e especialistas para o ensino
profissional, além de assistir tecnicamente, através de convénios, Orgdos de formacao
profissional, como as escolas federais, as redes estaduais desse tipo de ensino além do Senai e
Senac (CUNHA, 2005, p. 149; MACHADO, 2008, p. 12)%°.

Em 1971, a Lei n° 5.692 (BRASIL, 1971) uma nova LDB, que tratou dos ensinos
fundamental e médio, foi sancionada e 0 denominado ensino de primeiro grau se tornou a juncao
do ensino primario e do ensino ginasial, com duracdo de 8 anos, sendo obrigatdrio dos 7 aos 14
anos. Ja o ensino médio caracterizou-se pelo ensino de segundo grau que requeria a concluséo
do ensino de primeiro grau para ingresso e poderia ter duracdo de 3 a 4 anos, sendo permitido
ao egresso desse nivel 0 ingresso em cursos superiores.

Tanto no primeiro quanto no segundo grau a formagdo para o trabalho - “formacao
especial”, conforme artigo 5° da referida LDB de 1971 (BRASIL, 1971) - foi instituida sendo
gue os cursos deveriam contar em seu curriculo com a formacdo especial e educacdo geral,
conduzindo o primeiro grau para a iniciagdo e o segundo grau para a “habilitacao profissional”.
Dessa forma, a educacgdo profissional se tomou carater obrigatorio para o ensino de segundo

grau. A parte de formacgédo especial deveria ser elaborada pelos Conselhos Estaduais de

%5 O CENAFOR foi extinto em 1986 pelo Decreto n° 93.613 (BRASIL, 1986).
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Educacdo conforme as necessidades regionais. Cunha (2005, p. 182) aponta que o prestigio das
escolas técnicas industriais federais, resultante na empregabilidade de seus egressos, acabou
por tornéd-las o modelo de ensino profissional desta Lei. A isso somou-se a influéncia de
diretores que atuavam nas escolas industriais € no Departamento de Ensino Médio do MEC
(CUNHA, 2005, p. 183).

O artigo 45 da LDB de 1971 (BRASIL, 1971) destacou ainda mais explicitamente as
vantagens para as instituicGes particulares, que ja eram previstas na LDB de 1961, permitindo
que recebessem “amparo” publico de tipo financeiro e técnico quando necessario em
contrapartida de oferecerem matriculas gratuitas.

Alem disso, o artigo 46 da mesma lei permitia a concessao de bolsas de estudo a alunos
com aproveitamento académico e hipossuficiéncia financeira. Sobre esse ponto, havia também
os fundos publicos de camaras municipais e de assembleias legislativas que concediam bolsas
através de cotas vinculadas aos vereadores (VEIGA, 2006, p. 316).

O cunho privatista da educacgéo intensificou-se no regime militar, com a participacao
contundente de entidades representativas como a Associacdo de Educacdo Catdlica (AEC) e a
Federacdo Nacional dos Estabelecimentos de Ensino (FENEN) na elaboragédo da constituicao
de 1967 e da LDB de 1971 (LIRA, 2010, p. 104).

A esse respeito, Cunha (2005, p. 147) aponta que os donos de escolas particulares
tiveram ampla atuacdo no MEC e nos conselhos federal e estaduais de educacdo, o que produziu
“uma deliberada e bem orquestrada deterioragao da educagdo” nos ensinos de primeiro e
segundo graus publicos, fazendo com que as escolas publicas “técnicas” da rede federal, os
“colégio de aplicagdo de universidades e colégios militares” se tornassem procurados também
pela qualidade no ensino propedéutico.

Buscando compatibilizar o ensino agricola a LDB de 1971, o Departamento de Ensino
Médio do Ministério da Educacédo elaborou no mesmo ano o Plano de Desenvolvimento do
Ensino Agricola que estabeleceu, em nivel nacional, como proposta metodoldgica para esse
ensino, o sistema de escola-fazenda. O Plano foi tornado portaria em 1973, ap0s a cria¢do da
Coordenacdo Nacional do Ensino Agricola (COAGRI) (BRASIL, 1973) que, em 1975, passou
a denominar-se Coordenacdo Nacional do Ensino Agropecuario, mantendo a sigla (BRASIL,
1975). A COAGRI era responsavel por “proporcionar [...] assisténcia técnica e financeira a
estabelecimentos especializados em ensino agricola (BRASIL, 1973)”, o que, segundo Sobral
(2009, p. 89), revitalizou “o ensino agropecuario”, sendo “um marco na historia das Escolas
Agricolas”, ja que, “como 0rgdo autbnomo da administracdo direta, proporcionou profundas

transformagdes na administragdo e manutengdo de uma rede de 33 Escolas Agricolas Federais”.
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Destacamos que o0 ensino agricola federal e o ensino industrial federal seguiram caminhos
distintos ao longo do tempo, a partir da criagdo da COAGRI.

Veiga (2007, p. 315) explica que, com excegédo da formacdo profissional voltada para o
magistério, a LDB de 1971 ndo teve éxito na profissionalizacdo compulséria ja que ndo houve
a composi¢ao de estrutura adequada de “equipamentos, laboratdrios” e “maquindrios” entre
outros nas escolas publicas e nem nas escolas particulares devido aos custos elevados desses
recursos?,

Cunha explica que a Reforma havia se dado sob o argumento de que o crescimento da
industrializacéo exigia a formagdo ampla de mao de obra, mas, para o pesquisador, a intencao
era dar um propdsito finalistico ao ensino médio, diminuindo a pressdo por vagas no ensino
superior (CUNHA, 2005, p. 185-186).

Ja no ano de 1975, a Lei n° 6.297 (BRASIL, 1975) regulamentada pelo Decreto n°
77.463 (BRASIL, 1976b), estabeleceu a deducdo do lucro tributdvel para empresas que
desenvolvessem projetos proprios de formacéo profissional, aprovados pelo Conselho Federal
de Méo de Obra. Foi durante a decada de 1970 que o Ministério do Trabalho estruturou o
Sistema Nacional de Formacdo de Mao-de-Obra formado pelo PIPMO, pelo SENAI, pelo
SENAC e pelo recém-criado Servico Nacional de Formacdo Profissional Rural (SENAR)
(ELY, 1984). Este ultimo foi instituido pelo Decreto n° 77.354 de 1976 (BRASIL, 1976c) e
repassado a iniciativa privada a partir de 1991 (BRASIL, 1991).%".

A respeito do ensino superior, no que compete as escolas federais industriais, atravées de
um empréstimo que o governo fez junto ao Banco Mundial em 1971, cursos de engenharia
foram implantados nessas instituicdes do Rio de Janeiro, Minas Gerais e no Parana o que levou
a uma nova configuracdo das mesmas, sendo transformadas, as trés Gltimas, em 1978, em
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, através da Lei n® 6.545 (CUNHA; 2005, p. 208-
209; BRASIL, 1978). Na Bahia também houve a implantacdo de cursos superiores de curta
duracdo em instituicdo federal, antes mesmo da criacdo dos CEFETS, porém ocorreu com a
criacdo, por lei, do Centro de Educacdo Tecnoldgica da Bahia (CENTEC), em 1976 (BRASIL,
1976d), mesmo com a existéncia da Escola Técnica Federal no Estado. O CEFET da Bahia foi

instituido em 1993, através da transformacdo da Escola Técnica Federal e da incorporacdo do

%6 Cunha (2005, p. 189-206) relata a implantacdo da reforma, os motivos para ndo ter sido efetiva e alteracdo
determinada pela Lei n° 7.044 de 1982.

27 0 SENAR foi criado pelo mencionado decreto em 1976 vinculado ao Ministério do Trabalho. A partir do artigo
62 do Ato das Disposi¢Bes Constitucionais Transitorias (BRASIL, 1988), 0 SENAR passou a ser denominado
Servico Nacional de Aprendizagem Rural, deixando de pertencer ao Ministério do Trabalho e passando a compor
0 grupo de institui¢des costumeiramente denominado Sistema S, em conjunto com o Senai, Senac e outros,
conforme regulamentacéo dada por Lei n° 8.315 de 1991 e Decreto n° 566 de 1992 (BRASIL, 1991; 1992)



7

Centro de Educagdo Tecnoldgica da Bahia (BRASIL, 1993a). A lei de criacdo dos CEFETs
também permitiu a criacdo de cursos de pds-graduacdo, além da extensdo e pesquisa nessas
instituices. As caracteristicas dos CEFETs foram definidas 4 anos mais tarde, a partir do
Decreto n° 87.310 (BRASIL, 1982a).

J& o ensino agricola federal permaneceu funcionando de forma distinta ao ensino
industrial, pois foi desvinculado do mesmo Departamento dentro do Ministério em 1973,
conforme j& mencionamos. Dessa forma, enquanto algumas escolas de ensino industrial eram
autarquias e foram transformadas em Centros Federais, o ensino agricola foi unificado a partir
da nomenclatura: em 1979 as instituicGes de ensino agricola federais passaram a utilizar a
denominagdo Escola Agrotécnica seguida do nome do municipio onde estavam instaladas
(BRASIL, 1979).

A década de 1980 é marcada pelo processo de globalizacdo da economia tendo como
caracteristica a “intensificag¢do da aplicacao da tecnologia numa nova configuragao do processo
produtivo. A linha de montagem com a robotizacdo e a automacdo cede lugar a producéo
integrada” (SOBRAL, 2009, p. 91). Conforme Frigotto (2007, p. 1138) aponta, entre as décadas
de 1960 a 1980 as iniciativas de educacdo foram marcadas pela ideologia do capital humano,
caracterizada pela “a ideia da educag¢do como forma de integragdo, ascensdo e mobilidade
social”. Ou seja, a educacédo foi se atribuindo o peso de ser responsavel pela qualidade de vida
e prosperidade de cidadas e cidadaos.

Em 1982 que, ap0s diversos pareceres emitidos pelo Conselho Federal de Educacéo, a
LDB foi reformulada, pela Lei n° 7.044 (BRASIL, 1982b, LIRA, 2010, p. 85; MANFREDI,
2002, p. 106) e tornou facultativa a habilitacdo profissional de nivel médio, a critério dos
estabelecimentos de ensino.

No ambito politico, o Brasil passava pelo processo de transi¢ao da ditadura militar para
a implantacao de um regime democratico. Em 1985, ainda eleito de forma indireta, inicia-se o
governo civil do vice-presidente José Sarney, ja que Tancredo Neves, que havia sido eleito pelo
colégio eleitoral formado por deputados federais e representantes de assembleias legislativas
dos estados, faleceu antes de tomar posse.

No que diz respeito ao ensino profissional federal, dentro do | Plano Nacional de
Desenvolvimento da Nova Republica — 1986-89 (BRASIL, 1986a), foi criado o Programa de
Expansdo e Melhoria de Ensino Técnico (PROTEC) que pretendia implantar 200 escolas
técnicas industriais e agrotécnicas no pais, mas que contou com a construgdo efetiva de 16
novas escolas técnicas até 1989 (CUNHA, 2005, p. 149) e implantou convénios com prefeituras

para instalacdo de escolas agricolas de primeiro grau (SARNEY, 1987, p. 114-115).
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E no contexto do PROTEC que surgiram as Unidades de Ensino Descentralizadas
(UNEDs) das escolas técnicas e agrotécnicas federais e dos CEFETS, conforme Portaria n® 67
do MEC (BRASIL, 1987). Tais unidades passaram a seguir 0 modelo de expansdo de
universidades federais que utilizavam a forma de campi descentralizados, vinculados ao
campus original. No caso das UNEDs, elas foram utilizadas para ampliar a oferta de cursos,
conforme propunha o PROTEC, e estavam vinculadas as escolas técnicas e aos campi dos
CEFETSs.

Ainda em 1986 foi extintaa COAGRI em 1986 pelo Decreto 93.613 (BRASIL, 1986b),
passando o ensino agricola nivel médio a ser subordinado diretamente & Secretaria de Ensino
de 2° grau. Nesse mesmo decreto também foi extinto o CENAFOR.

O processo de “cefetizagao” das escolas industriais tem continuidade no ano de 1989
quando a Escola Técnica Federal do Maranhdo foi transformada em CEFET (BRASIL, 1989).

Em 1988 uma nova constituicdo brasileira foi promulgada e a educacdo gratuita foi
determinada como um direito de todos, conforme artigo 205 (BRASIL, 1988). Porém, a
estrutura da educacéo ficou delegada a LDB.

A partir da década de 1990, sobressaem as “teses [...] da sociedade do conhecimento, da

pedagogia das competéncias [...] e da empregabilidade” com

a crescente incorporacdo de capital morto com a ciéncia e tecnologia, como forcas
produtivas diretas, e a ampliagdo do desemprego estrutural e de um contingente de
trabalhadores supérfluos, as nogdes de sociedade do conhecimento, qualidade total,
cidaddo produtivo, competéncias e empregabilidade indicam que ndo ha lugar para
todos e o direito social e coletivo se reduz ao direito individual (FRIGOTTO, 2007,
p. 1138)

Em 1993, 34 anos ap0s as escolas técnicas industriais federais, sdo as escolas
agrotécnicas federais que, ao serem transformadas em autarquias, passam a contar com
autonomia administrativa, didatica e disciplinar (BRASIL, 1993b). No ano posterior, tais
escolas, em conjunto com as escolas técnicas federais e com os CEFETS, passaram a constituir
o Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica, pela Lei n° 8.948 (BRASIL, 1994). Esta lei
previa que as escolas técnicas vinculadas a Unido seriam transformadas em CEFETS
gradualmente, a partir de decretos individuais autorizando tal acdo. A mesma lei previa que
também fariam parte do Sistema as instituicdes de educacdo tecnoldgica dos Estados,
municipios e Distrito Federal e, eventualmente, instituicGes particulares.

Nessa década (1990), teve continuidade um amplo debate sobre a educagéo, que ja se
desenrolava desde a elaboragéo da Constituicdo de 1988 e agora se dava por conta da elaboragéo

da nova LDB, com a participacdo de sindicatos patronais e profissionais, de pesquisadores da
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area da educacdo, de organizaces cientificas e organizac@es sociais. Dessa forma, dois projetos
de LDB tramitaram no Congresso Nacional, um de relatoria do deputado federal Jorge Hage e
alinhado ao debate que vinha ocorrendo com a participacéo da sociedade e outro alinhado ao
executivo federal - na presidéncia de Fernando Henrique Cardoso -, de autoria do senador Darcy
Ribeiro. O projeto do senador foi aprovado em 1996, através da Lei n°® 9.394 (BRASIL, 1996),
com diversas criticas a seu conteido considerado vago, omisso e autoritario (ARANHA, 2006,
p. 325). Uma das exigéncias da LDB de 1996 era a apresentagcdo do Plano Nacional de
Educacéo, conforme previsto no artigo 214 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2019f),
pela Unido em colaboracdo com os demais entes federativos, no prazo de 1 ano apds sua sancao.
Porém, o novo PNE foi apresentado com atraso em 1998, a partir de dois projetos de lei, um da
Céamara dos Deputados e outro do executivo federal sendo que este dltimo influenciou o projeto
substitutivo do relator, Nelson Marchesan, (MILITAO, S.; MILITAO, A.; PERBONI, 2011, p.
893). Dessa forma, o PNE tornou-se a Lei n® 10.172 (BRASIL, 2001) e com vetos de Fernando
Henrique Cardoso que influenciaram de forma negativa o financiamento da educagéo
(SAVIANI, 2007, p. 1241). Esse primeiro PNE ap0s a democratizacao tinha como periodo de
vigéncia de 2001 a 2010.

A educacao profissional foi instituida como uma modalidade da Educacéo Brasileira na
LDB de 1996 sendo desenvolvida de forma articulada com o ensino regular. Nos paragrafos 2°
e 4° do artigo 36 da LDB, que tratou do curriculo do ensino médio, estabelecendo que a
formacéo geral poderia, facultativamente, ser integrada a habilitacdo profissional. Os artigos 39
a 42 disciplinaram que o acesso a educacdo profissional seria dado a egressos do ensino
fundamental, médio e superior, assim como aos trabalhadores jovens ou adultos (artigo 39); a
educacéo profissional poderia se dar em “articulagdo com o ensino regular” ou por educagao
continuada, seja no ambiente de trabalho ou em institui¢fes para esses fins (artigo 40) ao passo
que a certificacdo de conhecimentos adquiridos no trabalho também poderia ser requerida para
fins de titulacdo [até o nivel médio] (artigo 41); as escolas técnicas e profissionais, além de
cursos regulares deveriam oferecer cursos abertos a comunidade (artigo 42).

Conforme vimos anteriormente, 0s cursos superiores de tecnologia (cursos superiores
de curta duracéo) ja eram ofertados desde a década de 1970, mas a LDB de 1996 nao fez mencéo
a eles, nem mesmo quando abordou a educacdo superior no capitulo I1l. Mas em 1997, o
Decreto n° 2.208 (BRASIL, 1997a) trouxe consigo a estrutura de niveis da educagdo
profissional, onde o nivel superior passou a ser chamado de tecnolégico, conforme o inciso |11

do artigo 3°.



80

Tal decreto promoveu uma reforma da educacéo profissional e discriminou os objetivos
da educagéo profissional (artigo 1°), mencionou a articulagédo com o ensino regular (artigo 2°),
descreveu do que se tratava cada nivel de educagdo profissional e como deveriam ser
desenvolvidos (artigos 4° a 10). No que tange os cursos de nivel técnico, essa norma promoveu
a completa desintegracdo do ensino médio, ja que a profissionalizagdo poderia ocorrer de forma
concomitante ou posterior.

O decreto foi implantado por meio do Programa de Expanséo da Educacéo Profissional
(PROEP) que, com recursos advindos dos Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID),
do MEC e do Fundo de Amparo ao Trabalhador, despendeu cerca de 500 milhdes de doélares
para sua execucdo (LIMA FILHO, 2002, p. 293), sendo que 40% desses recursos seriam
destinados a rede federal e estadual de educacdo profissional e 60% para outras instituicoes
incluindo institui¢des privadas (LIMA FILHO, 2002, p. 272).

O impacto do PROEP na Rede Federal foi consideravel pois a fez desarticular o ensino
médio propedéutico e o profissional e desvinculou as instituicbes que ofertavam cursos
superiores plenos da Secretaria de Educacdo Superior do MEC, ficando todas vinculadas apenas
a Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica (LIMA FILHO, 2002, p. 287-288). O Programa
teve andamento até o ano de 2007 (BRASIL, 20073, p. 20)

Outra acdo em andamento a época, de iniciativa da Secretaria de Formacéo (SEFOR)
do Ministério do Trabalho, era o Plano Nacional de Qualificacdo do Trabalhador
(PLANFOR). O Plano, implementado a partir de 1996, com recursos do Fundo de Amparo ao
Trabalhador (FAT), “teve como objetivo principal o desenvolvimento de agdes de educagio
profissional, buscando contribuir para a reducdo do desemprego e subemprego da Populacédo
Economicamente Ativa (PEA)” (JORGE, 2010), através da articulacdo entre “institui¢des de
trabalhadores e patronais, organizacdes governamentais e ndo governamentais, escolas técnicas
e universidades, institutos de pesquisa” (LIMA FILHO, 2002, p. 273). O PLANFOR foi
encerrado em 2002 quando teve inicio o Plano Nacional de Qualificacdo (JORGE, 2010).

Em 1997, o Decreto n° 2.406 (BRASIL, 1997b), regulamentou a lei do Sistema Nacional
de Educacdo Tecnoldgica estabelecendo as finalidades, caracteristicas e objetivos dos centros
de educacdo tecnoldgica publicos e privados. Tais centros poderiam ofertar ensino profissional
nos niveis basico, técnico, superior, além de especializacdo e aperfeicoamento. Poderiam
também ofertar 0 ensino medio, de maneira ndo integrada e cursos de formacdo pedagdgica
para “disciplinas de educacao cientifica e tecnologica”. A pesquisa aplicada também poderia

ser realizada.
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Ainda em 1997, a Portaria n°® 646 do MEC (BRASIL, 1997c) veio regulamentar a
aplicagéo dos artigos 39 a 42 da Lei 9.394 de 1996 e do Decreto 2.208 de 1997 nos CEFETs e
Escolas Federais Técnicas, Agrotécnicas e nas vinculadas as universidades. Dessa forma,
estabeleceu o prazo de 4 anos para que estas institui¢coes se adaptassem as referidas normativas
e seu artigo 4° determinava que o ensino médio, desvinculado da educagdo profissional,
oferecido por essas instituicbes, poderia ter um nimero de vagas de no méximo 50% do total
que oferecido em cursos regulares, que eram integrados, do ano de 1997. Ou seja, essa portaria
reforcou a separacdo entre ensino médio e técnico nas instituicdes federais. Tal portaria foi
revogada em 2003 (BRASIL, 2003).

As escolas técnicas federais poderiam requerer a implantacdo de CEFETs mediante
submiss@o de projeto institucional ao MEC. Em caso de aprovacdo pelo Ministério, a
implantacéo seria efetivada por decreto. O projeto institucional para implantacdo de novos
CEFETSs deveria seguir as diretrizes da Portaria n® 2.267 de 1997 do MEC (BRASIL, 1997d)
onde, entre outros pontos, chama a aten¢do a necessidade de indicar “previsdo de aporte de
recursos financeiros a médio e longo prazos para atendimento ao projeto institucional,
especificando estratégias do incremento desses recursos, incluindo os oriundos de parcerias”.

Em 1998, uma nova limitacdo foi imposta a rede federal com a alteracdo da lei do
Sistema Nacional de Educacéo Tecnoldgica trazida pela Lei n® 9.649 (BRASIL, 1998): o artigo
3° da lei do Sistema passa a determinar que a expansdo das instituicdes federais de educacgéo
profissional somente ocorrera “em parceria com Estados, Municipios, Distrito Federal, setor
produtivo ou organizacfes nao-governamentais, que serdo responsaveis pela manutencgéo e
gestdao dos novos estabelecimentos de ensino”. E nesse contexto, a Escola Agrotécnica de
Petrolina - PE, foi a primeira Escola Agrotécnica federal transformada em CEFET, em 2001.
Entre o ano de 1909 e 2002, foram implantadas 140 unidades (entre campi e UNEDs) de
instituicOes federais de educacéo profissional (BRASIL, 2015a).

Os anos sob o governo federal presidido por Fernando Henrique Cardoso promoveram
uma estagnacdo na educacdo federal de modo geral. O projeto societario neoliberal que estava
em curso era o de promover uma reforma do Estado que privilegiasse a iniciativa privada na
prestacdo de servicos. A educacdo privada, desde o regime militar, vinha sendo incentivada e,
ainda que a Constituicdo de 1988 deixe claro que educacao € direito, a educacdo como servico
é que foi ganhando notoriedade. E preciso destacar que nesse periodo o Brasil, que ja vinha
desde a ditadura enfrentando problemas econémicos, recorreu algumas vezes a empréstimos do

Fundo Monetario Internacional. Esses empréstimos requeriam o cumprimento de metas que



82

passavam pela diminuicdo de gastos com a educacgéo e a implantacdo de sistemas de avaliagcdo
de desempenho.

Destaca-se também um trecho do diagndstico sobre educacdo profissional encontrado
no PNE 2001, penultimo ano do governo de Fernando Henrique Cardoso, que sintetiza a visao
que tal governo tinha sobre educacdo profissional puablica: considerava-se que o “maior
problema” das “escolas técnicas publicas de nivel médio, ¢ que a alta qualidade do ensino”
ofertada estava “associada a um custo extremamente alto para sua instalacdo e manuten¢ao”
(BRASIL, 2001).

Em 2003 inicia-se o governo federal de Luis Incio Lula da Silva. E uma proposta de
“conciliacdo de interesses de classes” se instala (ALMEIDA, 2017). Se instala também um
periodo de otimismo econémico, com inflacdo em controle, ampliacdo de programas de
transferéncia de renda. No @mbito da educacgdo, ocorre uma nova alteracdo na politica de
educacéo profissional que se inicia com a revogacdo do Decreto n® 2.208 de 1997 juntamente
com uma nova regulacédo dessa modalidade de educacao, ambas trazidas pelo Decreto n° 5.154
de 2004 (BRASIL, 2004a). O Decreto de 2004 permitiu a educacdo técnica integrada ao ensino
médio, na mesma instituicdo, apesar de manter a possibilidade de concomitancia e de
subsequéncia.

Em Decreto posterior, de nimero 5.159 (BRASIL, 2004c), constou uma incoeréncia
com a integracdo preconizada: a Secretaria de Educacdo Média e Técnica (SEMTEC) deixou
de existir e foram criadas a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC) e a
Secretaria de Educacdo Baésica (SEB), sendo a primeira responsavel pela e educacgédo
profissional e tecnologica e, a segunda, pelas politicas de educacéo infantil, fundamental e de
ensino médio. No mesmo ano, os CEFETSs foram organizados pelo Decreto n° 5.224 de 2004
(BRASIL, 2004b) e equiparados aos centros universitarios do Sistema Federal de Ensino
através do Decreto n° 5.225 de 2004 (BRASIL, 2004d).

Em 2005 foi alterada a forma de expansdo das instituicGes de educacdo profissional e
tecnoldgica federal: a Lei n® 11.195 (BRASIL, 2005b) determinou como preferencial, e ndo
mais exclusiva, a parceria necessaria para a implantacdo de novas unidades de ensino, tal acao
deu inicio ao Plano de Expansao da Rede Federal de Educacado Tecnologica (BRASIL, 20199)
que constou de trés fases: a Fase | (2005-2007) consistiu na criacdo de escolas técnicas e
agrotécnicas federais e de UNEDs em estados da federacdo que ainda ndo contavam com essas
instituicdes ou que as tinham em nimero pequeno resultando, entre outras a¢des, na publicacdo
da Lein®11.534 (BRASIL, 2007b); Fase Il (2007-2011) que resultou na instituicdo da RFEPCT
(BRASIL, 2008a) e implantagdo de 150 novas unidades; Fase 111 (2011-2014) que procurou
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implantar 208 novas unidades. A expansao seguiu apds 2014 e ate 2018 foram implantadas 650
unidades.

Uma nova instituicdo de educacdo profissional e tecnoldgica federal surgiu em 2005: a
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, originada da transformacdo do CEFET-PR em
UTF (BRASIL, 2005a). E este passou a ser 0 modelo de institui¢éo a ser almejado pelos demais
CEFETs (ORTIGARA, 2012, p.170).

Outra acdo desenvolvida a partir de 2005, foi o inicialmente denominado Programa de
Integracéo da Educacéo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educagéo de Jovens
e Adultos (PROEJA), quando instituido pelo Decreto Federal 5.478, de 24 de junho de 2005
(BRASIL, 2005c), que se restringiu a fomentar a oferta dessa integracdo no ambito dos
CEFETSs, ETFs, EAFs.

No ano seguinte (2006), a partir do Decreto Federal n° 5.840 de 13 de julho (BRASIL,
2006a), o decreto anterior foi revogado, e 0 PROEJA recebeu uma nova denominagéo
(Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos), tendo sua abrangéncia ampliada para nivel
nacional, passando a preconizar a integracdo dos niveis de ensino fundamental e médio ao
ensino profissional (de formacéo inicial e continuada ou técnico). Dessa forma, além das
instituicOes federais mencionadas no Decreto anterior, as instituicdes publicas municipais e
estaduais e as entidades privadas pertencentes ao "Sistema S" puderam participar com a oferta
de cursos e programas dentro do PROEJA, com a formacdo técnica integrada ao ensino
fundamental e ao ensino médio.

Uma sistematizacdo dos cursos de tecnologia surgiu através da publicacdo do Catalogo
Nacional de Cursos Superiores de Tecnhologia (CNCST) (BRASIL, 2006b). Tal documento foi
elaborado pelo MEC, apds construcdo coletiva mediante consulta publica, e apresentado ao
Conselho Nacional de Educacéo, que por meio da Camara de Educacdo Superior, 0 aprovou.
Dessa forma, o Catalogo foi disponibilizado pelo MEC através da Portaria n® 10 do MEC
(BRASIL, 2006c¢). O objetivo do CNCST ¢ orientar a oferta de cursos superiores de tecnologia
de forma a determinar parametros de carga horaria minima e infraestrutura para tais cursos em
nivel nacional. O CNCST ¢ atualizado conforme demanda.

O CNCST foi concebido em decorréncia do Decreto n° 5.773 de 2006 (BRASIL, 2006d)
que determinou sua criacdo para fins de reconhecimento e renovacdo de conhecimento de

cursos superiores de tecnologia®.

28 Mesmo com a revogacao do Decreto n® 5.773 de 2006, 0 CNCST permaneceu com os mesmos fins (BRASIL,
2017a).
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Ainda no ano de 2006, fomentadas pelo MEC, foram realizadas diversas conferencias
estaduais pelo Brasil a respeito da educacdo profissional que culminaram na | Conferéncia
Nacional de Educacao Profissional e Tecnoldgica, realizada de 6 a 8 de novembro daquele ano,
da qual participaram representantes do MEC e das redes privadas, federais, estaduais, além de
organizacOes ndo governamentais e sindicais para discutir a educacao profissional e tecnolégica
nacional?®.

No ano de 2007, inicia-se 0 segundo mandato de Luis Inacio Lula da Silva na
presidéncia da reptblica. Nesse mesmo ano, o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE)*®
foi apresentado pelo Ministério da Educacdo (BRASIL, 2008b), constituindo-se de um
documento de metas propostas pelo referido Ministério para todos os niveis de educacdo
desenvolvidos no Brasil. O PDE se materializou, em parte, por alguns decretos publicados em
24 de abril de 2007 (n° 6.093, 6.094, 6.095 e 6.096) que criaram a¢des em todos 0s niveis
educacionais. Especificamente sobre a educacdo profissional federal, o Decreto n° 6.095
(BRASIL, 2007c), estabeleceu diretrizes para que as instituicdes federais desta modalidade se
tornassem Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (sob a sigla IFETs no ambito
deste decreto), priorizando o ensino médio integrado.

A partir deste decreto, foi realizada uma Chamada Publica MEC/SETEC n° 002/2007
(BRASIL, 2007d) objetivando contar com a participacdo dos CEFETS, Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais e de Escolas Técnicas vinculadas a Universidade Federal em propostas
para tornarem-se IFETs. Nesse contexto, aderiram a Chamada 50 instituicdes (BRASIL, 2008c¢)
que posteriormente tornaram-se Institutos Federais.

Em compasso com o PDE, o ensino profissional integrado nas escolas estaduais também
foi incentivado pelo Programa Brasil Profissionalizado, criado através do Decreto n° 6.302 de
2007 (BRASIL, 2007d) que procurou disponibilizar recursos a partir de convénios com as redes
estaduais.

Ainda em 2007 foi criado o Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil — e-Tec Brasil,
pelo Decreto 6.301 (BRASIL, 2007e), que tinha como “finalidade fundamental de contribuir

para democratizar a oferta de cursos técnicos expandindo vagas e facilitando seus acessos pela

29 Os debates e discursos apresentados neste evento estdo disponiveis no sitio do Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (IPEA) em  http://www.ipea.gov.br/participacao/conferencias-2/570-1-conferencia-nacional-de-
educacao-profissional-e-tecnologica. Acesso em: 21 jan. 2020.

30 O PDE foi criado em 2007, porém ja estava em vigor o PNE 2001-2010. O PNE é instituido por lei, conforme
a Constituicdo Federal e a LDB, ao passo que o PDE se constituiu em um plano de a¢des que se aproxima de
algumas metas do PNE mas que deixa “a margem a maioria delas” (SAVIANI, 2007, p. 1240). A esse respeito,
destaca-se que, na visdo de Fernando Haddad, ministro da Educagdo de Lula, o PDE pretendeu colaborar com a
LDB e com o PNE dando-lhes a forma na acdo (HADDAD, 2008, p. 8).


http://www.ipea.gov.br/participacao/conferencias-2/570-1-conferencia-nacional-de-educacao-profissional-e-tecnologica
http://www.ipea.gov.br/participacao/conferencias-2/570-1-conferencia-nacional-de-educacao-profissional-e-tecnologica
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populacdo do interior do pais e das periferias das &reas metropolitanas das grandes cidades
brasileiras”, promovendo, em ambito nacional a “educag¢do profissional técnica na modalidade
a distancia por meio da ampliacdo da oferta de cursos técnicos de nivel médio publicos e
gratuitos, nas modalidades concomitante e subsequente ao ensino médio”, através da
colaboracgéo entre os entes federados (VELTEN; MACHADO, 2015, p. 56). Nesses sistemas
diversos cursos foram realizados, e no Estado de S&o Paulo, o CEFET-SP foi bastante atuante.

No ano posterior (2008), foi incluida na LDB a secdo IV Da Educacgdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, pela Lei n® 11.741 (BRASIL, 2008d) e, nesse mesmo ano, o resultado
da Chamada 002 foi transformado em parte do projeto de lei que tramitou com urgéncia,
finalizando na sancdo da Lei 11.892 (BRASIL, 2008a) que criou a Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica da qual fazem parte as instituicbes que se tornaram
Institutos Federais, 2 CEFETs que ndo aderiram a transformacdo, a UTFPR, as Escolas
Técnicas Vinculadas as Universidades e, num segundo momento, em 2012, o Colégio Pedro
1131, A composicdo da RFEPCT sera abordada na proxima segéo.

Dentro do limite temporal adotado nesta pesquisa, de 2009 a 2018 e apds a institui¢éo
da RFEPCT, outros fatos importantes recairam sobre suas instituicdes componentes, como a
execucdo de programas de atendimento a politicas publicas, a nova reforma do ensino médio,
0 corte de verbas.

Com relacéo aos programas de atendimento as politicas publicas, a RFEPCT desenvolve
desde sua instituicdo papel relevante na educacéo profissional e tecnoldgica, além da formacéo
de professores. Dessa forma, tem sido catalisadora de diversos programas em atendimentos as
politicas publicas dessas areas, como formacdo profissional rapida, pesquisa e inovacao
tecnoldgica, atuacdo com populacdes em situacao de vulnerabilidade social.

Em 2011 inicia-se o primeiro mandato presidencial de Dilma Rousseff e neste ano
instituiu-se o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) pela
Lei n® 12.513 de outubro de 2011 (BRASIL, 2011a). O objetivo deste Programa foi oferecer
cursos de formacao técnica, de formacao inicial, continuada e qualificacdo para trabalhadores,
estudantes de ensino médio da rede publicas ou bolsistas integrais da rede particular ou egressos
desse nivel e nessas condi¢des e beneficiarios de programas de transferéncia de renda. Os cursos
eram ofertados em parceria com instituicdes da RFEPCT, das redes estaduais e municipais de
educacdo profissional e tecnoldgica e instituicbes privadas desse tipo de ensino e de ensino

superior e os estudantes recebiam bolsa-formagdo para custear suas participagdes nos cursos.

31 A tramitagdo e debates que acompanharam a criagdo da RFEPCT estdo descritos em Costa e Marinho (2018).
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O PRONATEC?®? recebeu diversas criticas por seu carater de formacédo aligeirada.
Frigotto (2018, p. 145) aponta que 0 PRONATEC se tornou uma prioridade para o governo
federal e acabou por direcionar os recursos em formacGes rapidas em detrimento de uma
formacdo tecnoldgica e técnica, direcionando grande parte dos recursos deste Programa para a
iniciativa privada e para o Sistema “S” (FRIGOTTO, 2018, p. 145).

Para os cursos aligeirados, denominados cursos de formag&o inicial e continuada (FIC),
de 160 horas minimas, foi criado o Guia PRONATEC de Cursos FIC, em novembro de 2011,
onde estdo relacionados 0s cursos e seus parametros minimos que poderiam ser oferecidos pelos
conveénios e parcerias realizadas por meio do Programa (BRASIL, 2011b; 2011c).

No bojo do PRONATEC, outro programa foi ampliado para o pais: 0 Mulheres Mil,
criado pela Portaria n°® 1.015 de 2011 (BRASIL, 2011d), visou a “formagdo profissional e
tecnoldgica articulada com elevacdo de escolaridade de mulheres em situacdo de
vulnerabilidade social”. Este programa ja era realizado em parceria com o Canada entre 2007 e
2010 (BRASIL, 2008e), implantado inicialmente nos estados do Norte e Nordeste do Brasil. A
partir de 2011, o programa se expandiu para todo o pais e passou a ser desenvolvido
prioritariamente em instituicdes publicas de educacédo, em cursos FIC e cursos técnicos de nivel
médio.

A educacdo a distancia passou por uma alteracdo em 2011, quando a Rede e-Tec Brasil
foi instituida a partir da revogacdo do decreto de 2007 (BRASIL, 2011e; 2007¢e). Nessa nova
configuracdo, instituicdes da RFEPCT, do Sistema S e dos sistemas estaduais de educacéo
profissional compdem a Rede e-Tec, dessa forma, a parceria com 0s municipios se daria na
constituicdo de polos de apoio presencial em escolas municipais, 0 que difere da normativa
anterior, onde a interacdo entre municipios e MEC era direta.

Em articulacdo com o Ministério do Trabalho e Emprego, foi criada a Rede Nacional de
Certificacdo Profissional e Formacéo Inicial e Continuada (Rede CertiFIC), através da Portaria
Interministerial n°® 1.082 (BRASIL, 2009a). A finalidade da Rede CertiFIC € promover a
certificacdo formal de saberes adquiridos nas trajetdrias de trabalho e vida de trabalhadores
jovens e adultos, através da avaliacdo desses conhecimentos e, quando necessario, aplicacao de
cursos FIC a solicitantes. No caso das instituicdes da RFEPCT, os IFs sdo considerados
membros natos na oferta desta certificacdo, sendo responsaveis por sua implementacao nas suas

préprias instituicdes e nas demais por eles acreditadas.

32 Dados a respeito de recursos executados pelo PRONATEC no periodo de 2011 a 2017 estdo disponiveis no
Relatério de Avaliacdo da Execucdo de Programa de Governo n° 79 da Controladoria-Geral da Unido (CGU)
(BRASIL, 2018e).
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No ano de 2014, com atraso de 4 anos devido a tramitagcdo no Congresso Nacional, um
novo PNE é instituido pela Lei n°® 13.005 (BRASIL, 2014c). Nessa nova lei, com aplicacdo
prevista para o periodo 2014-2024, a educacao profissional € mencionada em 2 metas (10 e 11)
e faz parte de 21 estratégias distribuidas em 5 metas (3, 8, 10, 11, 15).

Em 2016, Dilma Rousseff foi deposta da presidéncia do pais em um processo de
impeachment questionavel quanto a sua motivacao. A partir de entdo, inicia-se 0 governo de
Michel Temer e a proposta de emenda constitucional, conhecida como PEC n° 241, na Camara
dos Deputados e PEC n° 55, no Senado, para limitar os gastos federais por 20 anos, de autoria
do poder executivo, é aprovada, como Emenda Constitucional n® 95/2016 (BRASIL, 2016c).

Dessa forma, a partir de 2017 os gastos federais estdo limitados ao orcamento do ano
anterior, acrescido de correcdo, que a partir de 2018 sera pelo indice Nacional de Precos ao
Consumidor Amplo (IPCA). No caso especifico de despesas com salde e educacdo, 0 ano base
sera o de 2018. Esse regime fiscal estabelece que mesmo que haja melhora econémica durante
0 periodo, o governo federal ndo poderd ampliar gastos em uma area sem efetuar cortes em

outras, impedindo a

manutencdo e expansdo dos servicos publicos, incorporacdo de inovagdes
tecnoldgicas, aumentos de remuneracdo, contratacdo de pessoal, reestruturacdo de
carreiras, o que se faz necessario em virtude do crescimento demogréfico, e sobretudo
em razdo dos objetivos e fundamentos constitucionais, que direcionam um projeto
constituinte de um Estado de Bem-Estar Social. O novo regime fiscal suspende, por
consequéncia, 0 projeto constituinte de 1988, e retira dos préximos governantes a
autonomia sobre o orgamento, salvo se houver, no futuro, em uma nova gestéo, outra
proposta de emenda constitucional em sentido contrario. Retira também do cidaddo
brasileiro o direito de escolher, a cada elei¢do, o programa de governo traduzido no
orcamento e, com isso, decidir pelas politicas puablicas prioritarias para o
desenvolvimento econémico (MARIANO, 2017, p. 261).

Outra medida impactante para a educacdo foi a reforma do ensino médio promovida
pela Medida Proviséria n® 746 de 2016 (BRASIL, 2016d) convertida na Lei n® 13.415 de 2017
(BRASIL, 2017b) e a Base Nacional Curricular Comum, estabelecida na Resolucdo n° 4 de
2018 do CNE (BRASIL, 2018e).

Essa legislacao definiu para o ensino médio e fundamental terdo uma carga horaria anual
de 800 horas, que no caso do ensino médio devera ser aumentada progressivamente até
completar 1400 horas anuais. No caso do ensino médio, nessa carga horéaria, estd incluida a
formacdo profissional que, a partir desta legislacdo, serd um dos possiveis itinerarios formativos
do ensino médio, denominado “formagéo técnica e profissional”.

Tal medida podera ter impacto negativo na formacdo integrada, com a reducdo das
disciplinas de formacdo geral obrigatorias e reducdo de carga horaria total, que até entdo se
pautava pela LDB de 1996, pela Lei 5.154 de 2004 (BRASIL, 2004a) e pela Resolucéo n° 04
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de 1999 da Camara de Educacgdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 1999),
que determinavam o minimo de 800 horas anuais para o ensino médio e 0 minimo entre 800 e
1200 horas para o ensino profissional, de acordo com o habilitacéo.

A Reforma estabelece que pessoas com “notorio saber” possam ser docentes. A
formacdo técnica do ensino médio integrado poderd possa vir a ser executada a partir do
reconhecimento de competéncias e em convénio com institui¢cdes “de notorio reconhecimento”.
Nesse sentido, uma acdo executada a partir dessa Reforma foi inserida no &mbito do
PRONATEC, denominada MEDIOTEC, criada em 2017 com o objetivo de oferecer ensino
técnico concomitante a discente do segundo ano do ensino médio regular de escolas publicas,
em parceria com institui¢ces privadas e publicas de ensino técnico.

Conforme vimos ao longo desta secéo, a educacéo profissional no Brasil se desenvolve
em caminhos de total distanciamento e parcial aproximagdo com a formagdo geral. Em
decorréncia de uma sociedade que se origina a partir da exploracdo da méo de obra escravizada
e de uma colonizacdo de exploracéo, cria-se uma resisténcia aos trabalhos manuais para que
pessoas livres se sintam distantes das pessoas escravizadas, tentando deixar clara sua distin¢éo
a essa classe. Na concepcdo da sociedade brasileira, essa formacdo se deu em carateres

assistencialista, compulsorio e correcional.
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4 A REDE' FEDERAL DE EDUCAC}AO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E
TECNOLOGICA

Esta secdo e suas subsecdes contemplam o objetivo de tracar o percurso historico-
conceitual da institucionalizagdo da RFEPCT.

A Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnol6gica foi instituida através
da Lei Federal n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, sancionada pelo entdo presidente Luiz
Inécio Lula da Silva. A tramitagdo no Congresso Brasileiro ocorreu por meio do Projeto de Lei
(PL) 3775/2008 na Camara dos Deputados (BRASIL, 2008f) e do Projeto de Lei da Camara
(PLC) n° 177, de 2008, no Senado Federal (BRASIL, 2008g). O PL mencionado foi de autoria
do Ministério da Educacdo, na pessoa do ministro Fernando Haddad e teve tramitacdo em
regime de urgéncia acatada pelo Congresso em suas duas casas.

Com sua sangéo, a referida Lei efetivou algumas acdes:

a) agrupou instituicdes federais de ensino: fazem parte da RFEPCT os Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (também conhecidos por Institutos Federais ou IFs),
Universidade Federal Tecnoldgica do Parand (UTFPR), o Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca, no Rio de Janeiro, (CEFET-RJ), o Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG) e as Escolas Técnicas
Vinculadas as Universidades Federais (ETV) e o Colégio Pedro Il (este dltimo inserido
na Rede a partir de 2012 (BRASIL, 2012a));

b) criou uma institucionalidade: Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia que
foram formados atraves da unificacdo ou transformacéo de algumas institui¢oes federais
de ensino;

c) determinou caracteristicas, finalidades, objetivos e estrutura que os IFs devem ter.

A criacdo dos IFs em 2008 foi na quantidade de 38 institui¢cbes, com origens e quantidades
iniciais de unidades conforme demonstra o Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada., onde t
ambém estdo indicados os quantitativos recentes de acordo com a Portaria n® 598 de 2018 MEC

(BRASIL, 2018a). A estrutura organizacional dessas instituicGes passou a contar com
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Reitorias®® e campi e algumas escolas técnicas vinculadas as universidades passaram a integrar

IFs encerrando o vinculo anterior®*.

Tabela 3 - Relagdo de Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia criados pela
Lei 11.892 de 2008 (BRASIL, 2008a) e campi atualizados até a Portaria n® 598 de 2018
do Ministério da Educacdo (MEC) (BRASIL, 2018a)

(continua)
ni Cidade sede | Quantidade | o - idade
nidade da N | Ori da Reitori inicial de d idad
Federacio ova nomenclatura rigem aReitoria | | ..- 0000 | deunidades

do Instituto em 2018
2008/2009
Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e | Transformacdo da Escola .
Acre Tecnologia do Acre | Técnica Federal do Acre Rio Branco 3 6
(IFAC)
Instituto Federal de Integracdo do Centro
Educacdo, Ciéncia e Federal de Educacéo
Alagoas Tecnologia de Tecnoldgica de Alagoas Maceid 8 16
Alagoas e da Escola Agrotécnica
(IFAL) Federal de Satuba
Instituto Federal de x
. Educacdo, Ciéncia e Tran§for.magao da Escola )
Amapé 640, . Técnica Federal do Macapéa 2 5
P Tecnologia do Amapé . P
Amapa
(IFAP)
Integracdo do Centro
Instituto Federal de Federal de Educacéo
Educacdo, Ciéncia e Tecnolbgica do
Amazonas Tecnologia do Amazonas e das Escolas Manaus 10 15
Amazonas Agrotécnicas Federais de
(IFAM) Manaus e de Sdo Gabriel
da Cachoeira
Integracéo das Escolas
Instituto Federal de | Agrotécnicas Federais de
. Educacéo, Ciéncia e Catu, de Guanambi x
Bahia Tecnologia Baiano | (Antdnio José Teixeira), Salvador 9 14
(IF Baiano) de Santa Inés e de
Senhor do Bonfim
Instituto Federal de Transformacédo do
. Educacéo, Ciéncia e Centro Federal de - o
Bahia Tecnologia da Bahia | Educagio Tecnoldgica Salvador 16 23
(IFBA) da Bahia
Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e | Transformacdo da Escola
Brasilia Tecnologia de Técnica Federal de Brasilia 5 10
Brasilia Brasilia
(IFB)

33 Para os IFs ndo é previsto o cargo de vice-reitor/a. Conforme a Secdo IV da Lei de criagdo da RFEPCT, a
estrutura organizacional nos cargos executivos superiores é composta de reitor/a e cinco pro-reitores/as. Cada
campus possui o cargo de diretor/a, estruturalmente subordinados as reitorias de cada IF (BRASIL, 2008). Porém
alguns Institutos Federais possuem ou possuiram em sua estrutura a vice-reitoria ocupada por servidora ou
servidor, como no Instituto Federal Sul-rio-grandense, no Instituto Federal do Parang, no Instituto Federal do Rio

Grande do Norte.
34 Vide Anexo Il da Lei 11.892/2008 (BRASIL, 2008a).



91

Tabela 3 - Relacéo de Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia criados pela
Lei 11.892 de 2008 (BRASIL, 2008a) e campi atualizados até a Portaria n® 598 de 2018
do Ministério da Educacdo (MEC) (BRASIL, 2018a)

(continua)
. Cidade sede Q_uz_m_tldade Quantidade
Unidade da . - inicial de .
~ Nova nomenclatura Origem da Reitoria . de unidades
Federacgéo do Instituto unidades em em 2018
2008/2009
Integracdo do Centro
Instituto Federal de Federal de Educacéo
Ceara Educagao_, Ciéncia e Tecnolodgica do C,ear_a e Fortaleza 12 3k
Tecnologia do Ceard | das Escolas Agrotécnicas
(IFCE) Federais de Crato e de
Iguatu
Integracdo do Centro
Instituto Federal de Federal de Educacéo
Espirito Educacdo, Ciénciae | Tecnologica do Espirito
Sgnto Tecnologia do Santo e das Escolas Vitoria 14 22**
Espirito Santo Agrotécnicas Federais de
(IFES) Alegre, de Colatina e de
Santa Teresa
Instituto Federal de Transformacédo do
- Educacéo, Ciéncia e Centro Federal de -
Goias . </ x o Goiania 8 14
Tecnologia de Goias | Educacdo Tecnoldgica
(IFG) de Goias
Integracdo dos Centros
Instituto Federal de Federais de Educacéo
- Educacéo, Ciéncia e Tecnoldgica de Rio - o
Goias Tecnologia Goiano | Verde e de Urutai, e da Goiania 5 13
(IF Goiano) Escola Agrotécnica
Federal de Ceres
Integracéo do Centro
Instituto Federal de Federal de, E_ducagao
MDA Tecnolbgica do
Educacdo, Ciéncia e x
« . Maranhdo e das Escolas x .
Maranh&o Tecnologia do o ; S&o Luis 18 28
N Agrotécnicas Federais de
Maranh&o ; ~ .
(IFMA) Cod~o, de _Sao Luis e de
S&o Raimundo das
Mangabeiras
Instituto Federal de Integragao dos Cent[os
A Federais de Educacédo
Educagdo, Ciéncia e Tecnoldgica de Mato
Mato Grosso | Tecnologia de Mato gica de v Cuiaba 10 19
Grosso e de Cuiabd, e da
Grosso L
(IEMT) Escola Agrotécnica
Federal de Céaceres
. Integracéo da Escola
|nStItUtE) Fed_gral_de Técnica Federal de Mato
Educacéo, Ciéncia e
Mato Grosso ; Grosso do Sul e da Campo
Tecnologia de Mato o 7 10
do Sul Escola Agrotécnica Grande
Grosso do Sul
(IFMS) Federal de_Nova
Andradina
Integracdo dos Centros
Instituto Federal de Federais de Educacéo
. Educacéo, Ciéncia e Tecnoldgica de Ouro
Minas ; - ; Belo o
Gerais Tecnologia (_je Minas | Pretoe de Bampm,_ e da Horizonte 6 19
Gerais Escola Agrotécnica
(IFMG) Federal de S&o Jodo

Evangelista
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Tabela 3 - Relacéo de Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia criados pela
Lei 11.892 de 2008 (BRASIL, 2008a) e campi atualizados até a Portaria n® 598 de 2018
do Ministério da Educacdo (MEC) (BRASIL, 2018a)

(continua)
ni Cidade sede | Quantidade | o - idade
nidade da N | Ori da Reitori inicial de d idad
Federacéio ova nomenclatura rigem aReitoria | o000 co | deunidades

do Instituto em 2018
2008/2009
Instituto Federal de Integracdo do Centro
Minas Educagéo_, Ciéncia e Federgl _de Educagé/o_ Montes
Gerais Tecnolc_)gla do Nprte Tecnolbgica de Japua_rla Claros 7 11
de Minas Gerais e da Escola Agrotécnica
(IFNMG) Federal de Salinas
Instituto Federal de Integracdo do Centro
Educacéo, Ciéncia e Federal de Educacéo
Minas Tecnologia do Tecnoldgica de Rio .
Gerais Sudeste dg Minas Pomba gda Escola Juiz de Fora 4 10
Gerais Agrotécnica Federal de
(IF Sudeste MG) Barbacena
Instituto Federal de Integracdo das Escolas
Minas Educagéc_), Ciénciae Agrotécniqas Federais de
Gerais Tecnologia do Sul de Inconfidentes, de Pouso Alegre 3 g**
Minas Gerais Machado e de
(IFSULDEMINAS) Muzambinho
Instituto Federal de Integracdo do Centro
Minas Educacdo, C_iéncia e Federal .de Educacdo
Gerai Tecnologia do Tecnolbgica de Uberaba Uberaba 4 9
erais in - o
Tridngulo Mineiro | e da Escola Agrotécnica
(IFTM) Federal de Uberlandia
Integracdo do Centro
Instituto Federal de Federal de Educacéo
. Educacdo, Ciénciae | Tecnoldgica do Parae )
Para Tecnologia do Para | das Escolas Agrotécnicas Belem 1 18
(IFPA) Federais de Castanhal e
de Maraba
Instituto Federal de Integracdo do Centro
Educacéo, Ciéncia e Federal de Educacéo
Paraiba Tecnologia da Tecnolbgica da Paraiba e | Jodo Pessoa 9 20**
Paraiba da Escola Agrotécnica
(IFPB) Federal de Sousa
Instituto Federal de x
. Educacéo, Ciéncia e Trgns_formagao_da E_scola .
Parana 2 . | Técnica da Universidade Curitiba 7 25
Tecnologia do Parana Federal do Paran
(IFPR)
Integracéo do Centro
Instituto Federal de Federal de, Educagao
A Tecnoldgica de
Educacéo, Ciéncia e Pernambuco e das
Pernambuco Tecnologia de Recife 9 16

Pernambuco
(IFPE)

Escolas Agrotécnicas
Federais de Barreiros, de
Belo Jardim e de Vitéria

de Santo Antdo
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Tabela 3 - Relacéo de Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia criados pela
Lei 11.892 de 2008 (BRASIL, 2008a) e campi atualizados até a Portaria n® 598 de 2018
do Ministério da Educacdo (MEC) (BRASIL, 2018a)

(continua)
. Cidade sede Q_uz_m_tldade Quantidade
Unidade da . - inicial de .
~ Nova nomenclatura Origem da Reitoria . de unidades
Federacgéo do Instituto unidades em em 2018
2008/2009
Instituto Federal de x
MDA Transformacao do
Educacéo, Ciéncia e
X x Centro Federal de .
Pernambuco | Tecnologia do Sertdo x e Petrolina 5 7
Educacdo Tecnologica
Pernambucano de Petrolina
(IF Sertdo-PE)
Instituto Federal de Transformacdo do
o Educacéo, Ciéncia e Centro Federal de .
Piaui ; L x L Teresina 11 20
Tecnologia do Piaui | Educacdo Tecnoldgica
(IFPI) do Piaui
Instituto Federal de x
Educacdo, Ciéncia e Transformagdo do
Rio de ! X Centro Federal de Rio de
. Tecnologia do Rio de x P . 8 15
Janeiro . Educacdo Tecnoldgica Janeiro
Janeiro de Quimica de Nilépolis
(IFRJ)
Instituto Federal de x
Educacéo, Ciéncia e Transformagdo do
Rio de T Centro Federal de Campos dos o
) Tecnologia x P 6 12
Janeiro - Educacdo Tecnoldgica Goytacazes
Fluminense de Camoos
(IFF) P
Instituto Federal de 5
MDA Transformacao do
. Educacdo, Ciéncia e
Rio Grande . ; Centro Federal de
Tecnologia do Rio x P Natal 11 21
do Norte Educacdo Tecnoldgica
Grande do Norte do Rio Grande do Norte
(IFRN)
Integracdo do Centro
Instituto Federal de Federa! d_e Educagdo
MDA Tecnolbgica de Bento
. Educacdo, Ciéncia e
Rio Grande . ; Goncalves, da Escola
Tecnologia do Rio i Porto Alegre 9 17
do Sul Técnica Federal de
Grande do Sul
(IFRS) Cangas_e da Escola
Agrotécnica Federal de
Sertdo
Instituto Federal de Integragdo do Cent~ro
A Federal de Educacéo
. Educacdo, Ciéncia e P A
Rio Grande . Tecnoldgica de Sdo .
Tecnologia : Santa Maria 7 11
do Sul . Vicente do Sul e da
Farroupilha | e
(IFFar) Escola Agrotécnica
Federal de Alegrete
Instituto Federal de x
A Transformacédo do
. Educacéo, Ciéncia e
Rio Grande . . Centro Federal de
Tecnologia Sul-rio- x o Pelotas 7 14
do Sul Educacdo Tecnoldgica
grandense de Pelotas
(IFSul)
Instituto Federal de Integracéo da Escola
Educacéo, Ciéncia e Técnica Federal de
Rondbnia Tecnologia de Rondonia e da Escola | Porto Velho 5 9
Rondénia Agrotécnica Federal de
(IFRO) Colorado do Oeste
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Tabela 3 - Relacéo de Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia criados pela
Lei 11.892 de 2008 (BRASIL, 2008a) e campi atualizados até a Portaria n® 598 de 2018
do Ministério da Educacdo (MEC) (BRASIL, 2018a)

(concluséo)

Quantidade

Unidade da Cidade sede inicial de Quantidade
~ Nova nomenclatura Origem da Reitoria . de unidades
Federacéo do Instituto unidades em em 2018
2008/2009
Instituto Federal de x
MDA Transformacao do
Educacéo, Ciéncia e
. . Centro Federal de .
Roraima Tecnologia de x L Boa Vista 3 5
Rorai Educagdo Tecnologica
oraima de Roraima
(IFRR)
Instituto Federal de x
M Integracdo das Escolas
Educacéo, Ciéncia e L .
Santa : Agrotécnicas Federais de
. Tecnologia - . Blumenau 6 15
Catarina ; Concérdia, de Rio do Sul
Catarinense e de Sombrio
(IFC)
Instituto Federal de x
MDA Transformacdo do
Educacdo, Ciéncia e
Santa . Centro Federal de o o
: Tecnologia de Santa x L Floriandpolis 13 23
Catarina . Educacéo Tecnoldgica
Catarina de Santa Catarina
(IFSC)
Instituto Federal de x
MDA Transformacao do
Educagdo, Ciéncia e Centro Federal de
Séo Paulo Tecnologia de Séo q x P S&o Paulo 22 40
Paulo E ucggaojecnciloglca
(IESP) e Séo Paulo
Instituto Federal de Integracdo do Centro
Educacdo, Ciéncia e Federal de Educacéo
Sergipe Tecnologia de Tecnolbgica de Sergipe e Aracaju 6 9
Sergipe da Escola Agrotécnica
(IFS) Federal de Séo Cristévao
Instituto Federal de Integracdo da Escola
Educacéo, Ciéncia e Técnica Federal de
Tocantins Tecnologia do Palmas e da Escola Palmas 6 11
Tocantins Agrotécnica Federal de
(IFTO) Araguatins
Total de Institutos Total de Total de
; . Total de . .
Federais em 2008: Reitorias: 38| C&MPpi em campi em
38 ) 2008: 312 2018: 595

Legenda: *A cidade de Valenga, na Bahia, possui um campus do Instituto Federal Baiano e um campus do Instituto
Federal da Bahia.
** Quantidade se refere aos campi e um Polo de Inovagdo.
Fonte: elaborado pela autora com informac6es do artigo 5° e Anexo | da Lei 11.892 (BRASIL, 2008a). As
quantidades iniciais de campi foram indicadas com informacdes da Portaria MEC n° 4 de 2009 (BRASIL, 2009b)
e as quantidades de campi em 2018 foram indicadas com informagdes da Portaria MEC n° 598 de 2018 (BRASIL,

2018a).

As demais instituicbes que fazem parte da RFEPCT e suas unidades iniciais estdo

relacionada no Tabela 4.
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Tabela 4 - Demais instituicbes que compdem a RFEPCT

(continua)
Quantidade de Quantidade de
Unidade da Instituics unidades/escolas unidades/escolas
x nstituicao o . s -
Federagdo técnicas vinculadas em | técnicas vinculadas em
2008/2009 2018
. . Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica de Minas
Minas Gerals Gerais (CEFET-MG) o 9
. Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Parana (UTFPR) 11 11
- - Centro Federal de Educacgéo Tecnoldgica Celso
Rio de Janeiro Suckow da Fonseca (CEFET-RJ) 8 8
Rio de Janeiro Colégio Pedro Il (CPII) 14* 14
Escola Técnica de Artes da Universidade Federal
Alagoas de Alagoas (UFAL) 1 !
Campina Escola Técnica de Salde de Cajazeiras da 1 1
Grande Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)
Maranhio Colégio Universitario da Universidade Federal do 1 1
Maranhdo (UFMA)
Minas Gerais Centro de Ensino e Desenvolvimento Agrério da 1 1
Universidade Federal de Vigosa (UFV)
Centro de Formagéo Especial em Salide da
Minas Gerais Universidade Federal do Triangulo Mineiro 1** 1
(UFTM)
Minas Gerais Colégio Técnico da Universidade Federal de Minas 1 1
Gerais (UFMG)
Minas Gerais Escola Técnica de Salde da Universidade Federal 1 1
de Uberlandia (UFU)
Pard Escola de Musica da Universidade Federal do Para 1 1
(UFPA)
Para Escola de Teatro e Danca da Universidade Federal 1 1
do Para (UFPA)
. Colégio Agricola Vidal de Negreiros da
Paraiba Universidade Federal da Paraiba (UFPB) ! !
Paraiba Escola Técnica de Satde da UFPB da Universidade 1 1
Federal da Paraiba (UFPB)
Colégio Agricola Dom Agostinho lkas da
Pernambuco Universidade Federal Rural de Pernambuco 1 1
(UFRPE)
Piaui Colégio Agricola de Bom Jesus da Universidade 1 1
Federal do Piaui (UFPI)
Piaui Colégio Agricola de Floriano da Universidade 1 1
Federal do Piaui (UFPI)
Piaui Colégio Agricola de Teresina da Universidade 1 1
Federal do Piaui (UFPI)
Rio de Janeiro Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do 1 1

Rio de Janeiro (UFRRJ)
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Tabela 4 - Demais instituicbes que compdem a RFEPCT
(concluséo)

Quantidade de Quantidade de
Unidade da Instituics unidades/escolas unidades/escolas
x nstituicao - . . -
Federagdo técnicas vinculadas em | técnicas vinculadas em
2008/2009 2018
Rio Grande do | Escola Agricola de Jundiai da Universidade Federal 1 1
Norte do Rio Grande do Norte (UFRN)
Rio Grande do | Escola de Enfermagem de Natal da Universidade 1 1
Norte Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)
Rio Grande do | Escola de Musica da Universidade Federal do Rio 1 1
Norte Grande do Norte (UFRN)
Rio Grande do Colégio Agricola de Frederico Westphalen da 1 Qe
Sul Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)
Rio Grande do Colégio Politécnico da Universidade Federal de 1 1
Sul Santa Maria (UFSM)
Rio Grande do | Colégio Técnico Industrial da Universidade Federal 1 1
Sul de Santa Maria (UFSM)
Rio Grande do Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca da 1 Qe
Sul Universidade Federal de Pelotas (UFPel)
Roraima Escola Agrotécnica da Universidade Federal de 1 1
Roraima (UFRR)
Total de unidades: 66 64

Legenda: * A partir de uma alteracdo na Lei 11.892, ocorrida em 2012, o Colégio Pedro 11 (CPII) passou a integrar
a Rede (BRASIL, 2012a).

** O Centro de Formacdo Especial em Salde (CEFORES) da UFTM teve sua denominacdo alterada em 2010 para
Centro de Educacio Profissional (UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO, 2018), mas as
portarias de atualizacdo da RFEPCT emitidas pelo MEC continuaram mencionando o nome inicial.

*** Quando a RFEPCT foi instituida, a Universidade Federal de Santa Maria contava com 3 ETVs. A partir de
2014, por meio da Portaria n° 1.075 do MEC, o Colégio Agricola de Frederico Westphalen foi incorporado ao
IFFar (BRASIL, 2014a).

Fonte: elaborado pela autora com informages do artigo 1°, 4° A, Anexo Il da Lei 11.892 atualizada em 2012
(BRASIL, 2008a) e Portaria MEC n° 598 de 2018 (BRASIL, 2018a).

**** O Conjunto Agrotécnico Visconde da Graga da UFPel foi incorporado ao IFSul em maio de 2010 (BRASIL,
2010a)

Nota-se que a RFEPCT tem uma composicao diversificada de instituicdes e, conforme
menciona o paragrafo Unico do artigo 1° da Lei 11.892, os IFs, UTFPR, CEFETSs e CPII sdo
autarquias federais com “autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagdgica e disciplinar” e sdo equiparadas as universidades federais em relacéo a regulacdo,
avaliacdo e supervisao das instituicdes e dos cursos de educacdo superior, segundo o paragrafo
1° do artigo 2° da Lei 11.892, para IFs e CPII, e segundo o paragrafo 4° do artigo 15 do Decreto
federal n°® 9.235 de 2017 (BRASIL, 2017a) para todas as instituicdes de RFEPCT. As ETVs séo
subordinadas as universidades com as quais mantém vinculo e, quando ofertam educacdo

superior, se inserem no referido paragrafo do Decreto 9.235 de 2017.
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Os IFs, de acordo com o artigo 2° da Lei 11.892 (BRASIL, 2008a), "séo institui¢fes de
educacao superior, basica e profissional e tecnoldgica, pluricurriculares" que tém estrutura
multicampi e podem ofertar esses ensinos tendo como base a “conjugagéo de conhecimentos
técnicos e tecnoldgicos com suas praticas pedagdgicas”, com autonomia para criar e extinguir
cursos dentro da area territorial e registrar diplomas de seus cursos, conforme o paragrafo 3° do
mesmo artigo. Além disso, o artigo 2°, paragrafo 2° atribui aos IFs "o papel de instituicGes
acreditadoras e certificadoras de competéncias profissionais".

As finalidades e caracteristicas dos IFs, definidas no artigo 6° e seus nove incisos da Lei
11.892 (BRASIL, 2008a), determinam que estas instituicbes devem:

| - ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional
e nacional;

Il - desenvolver a educacdo profissional e tecnolégica como processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solucGes técnicas e tecnoldgicas as demandas
sociais e peculiaridades regionais;

11 - promover a integracdo e a verticalizacdo da educacdo basica a educacdo
profissional e educacdo superior, otimizando a infra-estrutura fisica, os quadros de
pessoal e os recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento
das potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no @mbito de
atuacdo do Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e
de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito
critico, voltado a investigacdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias
nas institui¢des publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e atualiza¢do
pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

VII - desenvolver programas de extensdo e de divulgagao cientifica e tecnoldgica;

VIl - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnolégico;

IX - promover a producéo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais,
notadamente as voltadas a preservacdo do meio ambiente.

O artigo 7° com cinco incisos da mesma lei, diz que os IFs tém como objetivos:

I - ministrar educacéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacdo de jovens e adultos;

Il - ministrar cursos de formacéo inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializagdo e a atualizagdo de profissionais, em
todos os niveis de escolaridade, nas areas da educacédo profissional e tecnoldgica;
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111 - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas
e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios & comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da
educacdo profissional e tecnolégica, em articulagdo com o mundo do trabalho e o0s
segmentos sociais, e com énfase na produgdo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracgao de trabalho e renda
e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioeconémico local
e regional; e

VI - ministrar em nivel de educacéo superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacdo de profissionais para 0s
diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagdgica,
com vistas na formacéao de professores para a educagdo basica, sobretudo nas areas de
ciéncias e matematica, e para a educacéo profissional;

c) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacdo de profissionais para os
diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de pés-graduacéo lato sensu de aperfeicoamento e especializacdo, visando
a formacdo de especialistas nas diferentes areas do conhecimento; e

e) cursos de poés-graduacao stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam
para promover o estabelecimento de bases sélidas em educacdo, ciéncia e tecnologia,
com vistas no processo de geragao e inovagdo tecnoldgica.

Esses objetivos sdo complementados pelo artigo 8° que determina aos IFs o
cumprimento da oferta de cinquenta por cento de suas vagas aos cursos de educacéo profissional
técnica de nivel médio com prioridade para cursos integrados para egressos do ensino
fundamental e educacdo de jovens e adultos e da oferta de vinte por cento de suas vagas em
cursos de licenciatura e programas de formacéo pedagogica, buscando a formacédo docente para
educacdo bésica, com destaque para ciéncias e matematica, e para educacdo profissional
(BRASIL, 2008a).

Ja UTFPR, segundo o artigo 3° da Lei 11.892, é uma universidade especializada
(BRASIL, 2008a). Esse tipo de instituicdo é definida pelo artigo 52 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB) - Lei n° 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996) - como pluridisciplinar de
formacéo de profissionais de nivel superior e também deve atuar na extensdo, no "dominio
e cultivo do saber humano”, tendo como caracteristicas: a "producdo intelectual
institucionalizada mediante o estudo sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto
do ponto de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional ", segundo o inciso | do mesmo

artigo; ter no minimo um tergo do corpo docente portador de titulagdo em nivel mestrado ou
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doutorado, segundo o inciso Il; e ter atuacdo em regime integral de tempo por um terco do
mesmo grupo de servidores, conforme o inciso I11.

Além dessas caracteristicas, a UTFPR € regida pela Lei n°® 11.184 de 2005 que trata
especificamente de sua transformacdo de CEFET-PR para UTFPR e determina seus principios,
finalidades, objetivos. No que diz respeito aos seus principios, descritos no artigo 2° da referida
Lei (BRASIL, 2005a), a UTFPR deve reger-se com:

| - énfase na formacdo de recursos humanos, no ambito da educacéo tecnoldgica, nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, para os diversos setores da economia,
envolvidos nas praticas tecnoldgicas e na vivéncia com os problemas reais da
sociedade, voltados, notadamente, para o desenvolvimento socioeconémico local e
regional;

Il - valorizacdo de liderangas, estimulando a promocdo social e a formacdo de
cidaddos com espirito critico e empreendedor;

Il - vinculacdo estreita com a tecnologia, destinada a construcdo da cidadania, da
democracia e da vida ativa de criacdo e producéo solidarias;

IV - desenvolvimento de cultura que estimule as fungdes do pensar e do fazer,
associando-as as atividades de ensino, pesquisa e extensao;

V - integracdo da geracdo, disseminacdo e utilizacdo do conhecimento para estimular
o desenvolvimento socioecondmico local e regional;

VI - aproximacdo dos avancos cientificos e tecnolégicos com o cidaddo-trabalhador,
para enfrentar a realidade socioeconémica em que se encontra;

VIl - organizacdo descentralizada mediante a possibilidade de implantacdo de
diversos campi, inserindo-se na realidade regional, oferecendo suas contribuicoes e
servigos resultantes do trabalho de ensino, da pesquisa aplicada e extenséo;

VIII - articulaco e integracdo verticalizada entre os diferentes niveis e modalidades
de ensino e integracdo horizontal com o setor produtivo e 0s segmentos sociais,
promovendo oportunidades para a educagdo continuada;

IX - organizacdo dindmica e flexivel, com enfoque interdisciplinar, privilegiando o
didlogo permanente com a realidade local e regional, sem abdicar dos
aprofundamentos cientificos e tecnolégicos; e

X - maximizacdo quanto ao aproveitamento dos recursos humanos e uso da infra-
estrutura existente pelos diferentes niveis e modalidades de ensino.

O artigo 3° da Lei 11.184 (BRASIL, 2005a) diz que a UTFPR tem por finalidade:

| - desenvolver a educacdo tecnoldgica, entendida como uma dimensao essencial que
ultrapassa as aplicaces técnicas, interpretando a tecnologia como processo educativo
e investigativo para geré-la e adapté-la as peculiaridades regionais;

Il - aplicar a tecnologia compreendida como ciéncia do trabalho produtivo e o trabalho
como categoria de saber e producao; e

Il - pesquisar solucBes tecnoldgicas e desenvolver mecanismos de gestdo da
tecnologia, visando a identificar alternativas inovadoras para resolugdes de problemas
sociais nos ambitos local e regional.
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De acordo com o artigo 4° da mesma lei, os objetivos da UTFPR séo:

I - ministrar em nivel de educagao superior:

a) cursos de graduacdo e p6s-graduacdo, visando a formagdo de profissionais para as
diferentes areas da educacdo tecnoldgica; e

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagdgica,
com vistas a formacdo de professores e especialistas para as disciplinas nos varios
niveis e modalidades de ensino de acordo com as demandas de ambito local e regional;

Il - ministrar cursos técnicos prioritariamente integrados ao ensino médio, visando a
formagdo de cidaddos tecnicamente capacitados, verificadas as demandas de &mbito
local e regional;

11 - oferecer educacdo continuada, por diferentes mecanismos, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializagdo e a atualizacdo de profissionais, em
todos os niveis de ensino, nas areas da educacéo tecnoldgica;

IV - realizar pesquisas, estimulando atividades criadoras e estendendo seus beneficios
a comunidade, promovendo desenvolvimento tecnologico, social, econdémico,
cultural, politico, ambiental; e

V - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da
educacdo tecnolégica, em articulagdo com o setor produtivo e os segmentos sociais.

O CEFET-RJ e 0 CEFET-MG séo descritos no artigo 18 da Lei n® 11.892 (BRASIL,
2008a) como autarquias subordinadas ao Ministério da Educagdo (MEC), sendo instituicdes
pluricurriculares de ensino superior, voltadas para "oferta de educacdo tecnoldgica nos
diferentes niveis e modalidades de ensino". Essas instituicdes tém suas finalidades e objetivos
definidos na Lei n° 6.545 de 1978 (BRASIL, 1978) e pelo Decreto n° 5.224 de 2004 (BRASIL,
2004b). Neste ultimo também estdo descritas suas caracteristicas.

Pelo artigo 2° da Lei n® 6.545 (BRASIL, 1978), a finalidade dos CEFETSs é ofertar
educacdo tecnoldgica, ao passo que o mesmo artigo do Decreto n° 5.224 (BRASIL, 2004b) diz

que a finalidade dessas instituicdes é:

formar e qualificar profissionais no @&mbito da educacéo tecnoldgica, nos diferentes
niveis e modalidades de ensino, para os diversos setores da economia, bem como
realizar pesquisa aplicada e promover o desenvolvimento tecnoldgico de novos
processos, produtos e servigos, em estreita articulagdo com os setores produtivos e a
sociedade, especialmente de abrangéncia local e regional, oferecendo mecanismos
para a educacdo continuada.

A Lei de 1978 ndo menciona caracteristicas dos CEFETs, mas o Decreto n° 5.224

(BRASIL, 2004b), no artigo 3°, diz que estas compreendem a:

| - oferta de educacdo tecnoldgica, levando em conta o avango do conhecimento
tecnoldgico e a incorporacdo crescente de novos métodos e processos de produgdo e
distribuicdo de bens e servigos;

Il - atuagdo prioritaria na area tecnoldgica, nos diversos setores da economig;

111 - conjugacdo, no ensino, da teoria com a pratica;
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IV - articulagdo verticalizada e integracdo da educacdo tecnoldgica aos diferentes
niveis e modalidades de ensino, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia;

V - oferta de ensino superior de graduagdo e de pos-graduagdo na area tecnologica;

VI - oferta de formacdo especializada em todos os niveis de ensino, levando em
consideracdo as tendéncias do setor produtivo e do desenvolvimento tecnologico;

VII - realizagdo de pesquisas aplicadas e prestacdo de servicos;

VIl - desenvolvimento da atividade docente, abrangendo os diferentes niveis e
modalidades de ensino, observada a qualificagdo exigida em cada caso;

IX - utilizagdo compartilhada dos laboratorios e dos recursos humanos pelos
diferentes niveis e modalidades de ensino;

X - desenvolvimento do processo educacional que favorega, de modo permanente, a
transformacgdo do conhecimento em bens e servigos, em beneficio da sociedade;

X1 - estrutura organizacional flexivel, racional e adequada as suas peculiaridades e
objetivos;

X1l - integracdo das acOes educacionais com as expectativas da sociedade e as
tendéncias do setor produtivo.

No paragrafo Unico deste mesmo artigo € flexibilizada a oferta de ensino superior e de
poOs-graduacao em area tecnologica ao apontar que, "verificado o interesse social e as demandas
de &mbito local e regional, poderd o CEFET, mediante autorizacdo do Ministério da Educacao,
ofertar os cursos previstos no inciso V fora da area tecnoldgica”.

A respeito dos objetivos, o artigo 2° da Lei 6.545 (BRASIL, 1978) diz: no inciso | alineas
a e b que os cursos em grau superior devem ser "de graduacdo e pos-graduacao lato sensu e
stricto sensu, visando a formacdo de profissionais e especialistas na area tecnologica”; e "de
licenciatura com vistas a formacao de professores especializados para as disciplinas especificas
do ensino técnico e tecnoldgico”; no inciso Il da mesma Lei esta o objetivo de "ministrar cursos
técnicos, em nivel de 2° grau, visando a formacéo de técnicos, instrutores e auxiliares de nivel
médio"; o inciso 11l aponta o objetivo de "ministrar cursos de educacdo continuada visando a
atualizacdo e ao aperfeicoamento de profissionais na area tecnoldgica” e o inciso IV aponta que
devem "realizar pesquisas aplicadas na area tecnoldgica, estimulando atividades criadoras e
estendendo seus beneficios a comunidade mediante cursos e servigos" (grifos nosso).

Na Lei 5.224 (BRASIL, 2004b) os objetivos dessas instituicdes, descritos pelo artigo 4°,
séo:

I - ministrar cursos de formag&o inicial e continuada de trabalhadores, incluidos a
iniciacdo, o aperfeicoamento e a atualizagdo, em todos os niveis e modalidades de
ensino;

Il - ministrar educagdo de jovens e adultos, contemplando os principios e praticas
inerentes a educagdo profissional e tecnoldgica;
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I11 - ministrar ensino médio, observada a demanda local e regional e as estratégias de
articulagdo com a educacdo profissional técnica de nivel médio;

IV - ministrar educacéo profissional técnica de nivel médio, de forma articulada com
0 ensino médio, destinada a proporcionar habilitagdo profissional para os diferentes
setores da economia;

V - ministrar ensino superior de graduagdo e de pos-graduacéo lato sensu e stricto
sensu, visando a formacao de profissionais e especialistas na area tecnolégica;

VI - ofertar educacdo continuada, por diferentes mecanismos, visando a atualizagéo,
ao aperfeicoamento e a especializacdo de profissionais na area tecnolégica;

VII - ministrar cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacédo
pedagdgica, nas areas cientifica e tecnolégica;

VIII - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de soluges
tecnologicas de forma criativa e estendendo seus beneficios a comunidade;

IX - estimular a producdo cultural, o empreendedorismo, o desenvolvimento cientifico
e tecnologico e o pensamento reflexivo;

X - estimular e apoiar a geragdo de trabalho e renda, especialmente a partir de
processos de autogestdo, identificados com os potenciais de desenvolvimento local e
regional;

XI - promover a integracdo com a comunidade, contribuindo para o seu
desenvolvimento e melhoria da qualidade de vida, mediante acGes interativas que
concorram para a transferéncia e aprimoramento dos beneficios e conquistas auferidos
na atividade académica e na pesquisa aplicada.

Os CEFETSs também possuem organizacdo descentralizada ao passo que prevé em suas
estruturas a diretoria de unidade de ensino, conforme consta no artigo 14 da Lei n° 5.224
(BRASIL, 2004b). Para esses Centros, a legislacdo ndo explicita a palavra extensdo, mas a
leitura do inciso XI do artigo 4°, permite inferir que este € um dos objetivos dessas institui¢oes.

Ja as escolas técnicas vinculadas as universidades, tém em sua defini¢do a dedicacéo
principal a ofertar ensino profissional técnico de nivel médio, conforme artigo 4° da Lei 11.892
(BRASIL, 2008a). N&do ha outras especificacdes a essas entidades na legislacao federal. De fato,
essas instituicdes tiveram suas origens distintas, precedentes a Lei 11.892 de 2008. Em alguns
casos foram criadas pelas universidades as quais estdo vinculadas e em outros foram
incorporadas pelas instituicdes. Ha escolas que ofertam o ensino superior e pds-graduacéo além
do ensino médio e técnico. As ETVs sdo subordinadas as universidades as quais estdo
vinculadas, portanto a criacdo de cursos, orcamento financeiro e outros aspectos estdo
condicionados aos 6rgdos superiores das universidades, em um funcionamento diverso daquele
apresentado pelas demais instituicdes que compdem a RFEPCT no que diz respeito a

autonomia.
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O Colégio Pedro Il também é membro da RFEPCT desde a alteracdo da Lei 11.892 em
2012 (BRASIL, 2008a; 2012a). Sua origem remonta ao periodo imperial quando, em 2 de
dezembro de 1837, em homenagem ao aniversario de 12 anos do imperador Dom Pedro II, o
ministro do Império, Bernardo Pereira de Vasconcelos, solicitou ao Regente Marques de Olinda
(Pedro de Aradjo Lima) a mudanca do Seminario de Sdo Joaquim (antigo Colégio dos Orfos)
para 0 nome da instituicdo que se manteve até a atualidade (COLEGIO PEDRO II, 2016). O
CPII tornou-se autarquia em 1967, através do Decreto-lei federal n® 245 (BRASIL, 1967) que
foi revogado pela Lei 12.677 (BRASIL, 2012a).

Conforme define o artigo 4°-A e seu paragrafo Unico da Lei de criagdo da RFEPCT
(BRASIL, 2008a; 2012a), o CPIl é uma instituicdo de ensino "especializada na oferta de
educacdo basica e de licenciaturas”, "pluricurricular e multicampi”, sendo equiparada "aos
institutos federais™ no que diz respeito a autonomia e a "utilizagcdo dos instrumentos de gestéo
do quadro de pessoal e de acdes de regulacdo, avaliagdo e supervisdo das instituicdes e dos
cursos de educacao profissional e superior”. Esta equiparacdo também deve se dar na estrutura
e organizacao, conforme complementa o artigo 13-A da mesma lei.

Os cursos oferecidos atualmente sdo em ensino infantil, ensino fundamental, ensino
médio regular, ensino médio integrado ao ensino técnico, ensino medio integrado a Educacéo
Profissional para Jovens e Adultos (PROEJA) (COLEGIO PEDRO II, 2018a) e pés-graduacio
lato sensu e stricto sensu (COLEGIO PEDRO II, 2018b).

A legislacéo federal ndo atribui detalhadamente principios, finalidades, caracteristicas,
objetivos ao CPII, mas o estatuto da instituicdo, aprovado pela Portaria MEC n° 1.316 de 2012
(BRASIL, 2012b; alterada por COLEGIO PEDRO I1, 2014a; retificada por COLEGIO PEDRO
I1, 2014b) aponta essas informacg6es. Dessa forma, o CPII apresenta no artigo 3° da Resolucdo
n° 24 de 2014 (COLEGIO PEDRO I1, 2014b) seus principios:

I - compromisso com a justica social, com a equidade, com a cidadania, com a ética,
com a transparéncia e a gestdo democratica;

Il - verticalizagdo do ensino e sua integracdo com a pesquisa e a extensdo;

Il - compromisso com a formagdo profissional, com a producdo e a difusdo do
conhecimento;

IV - inclusdo de pessoas com deficiéncias e necessidades educacionais especiais; e

V - natureza puablica, gratuita e laica da educacéo, sob a responsabilidade da Uni&o.

A mesma Resolucdo (COLEGIO PEDRO I1, 2014b) aponta, no art.? 4, como finalidades

e caracteristicas do CPII:
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| - ofertar educagdo basica, educacao profissional de forma articulada com a educagao
basica e ensino superior na area de educacdo e de formacdo de profissionais da
educacdo, em todos 0s seus niveis e modalidades, formando e qualificando cidadéos
com vistas a atuacdo nos diversos setores da sociedade organizada e na vida
profissional;

I1 - desenvolver a educagdo basica, profissional e superior como processos educativos
e investigativos;

111 - promover a integracdo dos diferentes niveis de educacéo e modalidades de ensino
ofertados;

IV - constituir-se em campo de experiéncia e em centro de exceléncia na oferta de
educacdo basica e do ensino superior na area de educacdo e de formacgdo de
professores;

V - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de todas as
disciplinas que integram a composicéo curricular da educacéo basica, oferecendo
capacitacdo técnica e atualizacdo pedagdgica aos profissionais de educacéo das redes
publicas de ensino;

VI - desenvolver programas de extenséo e de divulgacéo social, cientifica e cultural;

VII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producéo cultural, a criatividade e o
desenvolvimento social e cientifico; e

VIII - promover praticas democraticas, de justica social, de exercicio da cidadania e
de preservacdo do meio ambiente.

Paragrafo Unico. Para a realizacdo de suas finalidades, o Colégio Pedro Il podera
firmar acordos com outros estabelecimentos de ensino e institutos técnico-cientificos,
bem como com entidades e organizacdes publicas e privadas.

J& os objetivos sdo descritos no artigo 5° (COLEGIO PEDRO II, 2014b):

I - ministrar todas as etapas da educa¢do basica, mantendo, no desenvolvimento de
sua acdo académica, a prioridade para os ensinos fundamental e médio;

Il - ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio, integrada & educagéo
bésica, para concluintes do ensino fundamental e para o publico da educac&o de jovens
e adultos, preservando o perfil de ensino humanistico da Instituicéo;

111 - promover pesquisas aplicadas na area de educacéo e de formacg&o de professores,
estimulando o desenvolvimento de solug@es sociais e educacionais;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da
educacdo basica, profissional e de formacéo de professores, com énfase na produgéo,
no desenvolvimento e na difusdo de conhecimentos cientificos e sociais, objetivando
atender as demandas da sociedade;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a emancipacao do cidaddo na
perspectiva do desenvolvimento cultural, socioeconémico e cientifico;

VI - difundir, através de publicacBes, os resultados obtidos no aprimoramento de
métodos e técnicas de ensino; e

VII - ministrar, em nivel de educacéo superior:

a) cursos de licenciatura com vistas a formacao de professores para a educacao béasica
e demais profissionais da educacao;

b) cursos de Pds-Graduagdo lato sensu de aperfeicoamento e especializa¢do, visando
a formacdo de especialistas na area de educagao e de formacéo de professores; e
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c) cursos de Pds-Graduacao stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam
para promover o estabelecimento de bases sélidas em educacdo, com vistas ao

processo de atualizacdo e melhoria da formacdo dos profissionais da educagao.

Paragrafo Ginico. O COLEGIO PEDRO Il podera receber professores visitantes para
ministrar disciplinas constantes dos cursos a que se refere o inciso VII deste artigo,
bem como cursos de especializacdo sobre assuntos pedagogicos, educacionais ou

culturais.

Os pontos em comum das instituicdes da RFECPT pelas legislacGes que as regem sdo

descritos no Quadro 2 - Principios, finalidades, caracteristicas ou objetivos compartilhados

entre instituicbes da RFEPCT:

Quadro 2 - Principios, finalidades, caracteristicas ou objetivos compartilhados entre
instituicdes da RFEPCT

Principios/Finalidades/Caracteristicas/Objetivos IFs | UTFPR | CPIl | CEFETs | ETVs
E autarquia detentora de autonomia; X X X X
Deve desenvolver a educacao profissional como processo X X
educativo e investigativo; (ensino e pesquisa)
Deve desenvolver a educacéo tecnolégica como um processo
educativo e investigativo de geracao e adaptacdo de solucdes as X X
particularidades regionais (pesquisa e extensao)
Tem estrutura multicampi %35
E instituicio de ensino superior (ensino) X
Deve ministrar cursos de formacdo continuada em todos os niveis X X X
de escolaridade (ensino e extensdo)
Deve ministrar cursos de formacéo inicial e continuada de
trabalhadores em todos os niveis de escolaridade (ensino e X X
extensao)
Deve ministrar educacéo de jovens e adultos (ensino) X X
Deve ministrar ensino médio prioritariamente integrado ao ensino X X X
técnico (ensino)
Deve ofertar atividades de extensdo (extensao)
Deve ofertar cursos técnicos de nivel médio (ensino) X
Deve ofertar ensino superior para formagao de professores X X X X
(ensino)
E pluricurricular
Deve realizar pesquisa aplicada (pesquisa) X
Universidade ou equiparadas as universidades no que compete a x X X X
regulacdo, avaliacdo e superviséo da educagdo superior;
Verticalizacdo do ensino (ensino) X X X X

Fonte: elaborado pela autora com informagdes das legislagdes (BRASIL, 1978; 2004b; 2005a; 2008a; 2012b;

2017a).

O principal ponto em comum entre as instituicbes que compdem a RFEPCT esta no fato

de que todas devem ofertar o ensino técnico, sendo prioritaria a forma integrada com o ensino

3% Os CEFETSs possuem em sua estrutura a Diretoria de Unidade de Ensino que esta atribuida a cada unidade de

ensino diversa daquela onde esta a Diretoria-Geral.
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médio aplicadas nos IFs, no CPIl e na UTFPR. A formacdo continuada esti presente nos
objetivos dos IFs, UTFPR e CEFETSs. A extensdo € mencionada na legislagdo dos IFs, CPII,
UTFPR e CEFETSs. A realizacdo de pesquisa também esta presente nas normativas do IFs, CPII,
UTFPR e CEFETSs.

Dessa forma, nota-se que a maioria das instituicdes da RFEPCT preveem atuacdo na
triade do ensino-pesquisa-extensdo, conforme preconizado pela Constituicdo Federal
(BRASIL, 2019f) e ratificado no capitulo IV da LDB (BRASIL, 1996) para a educacdo
superior. O fato do CPIl, UTFPR, IFs, CEFETs atuarem na verticalizacdo do ensino, pode
apontar para um avango no ensino técnico com essas caracteristicas advindas do ensino
superior.

Destacamos que, ainda que a autonomia seja prerrogativa das instituicdes pertences a
Rede, o modelo de expansao para todas elas deve seguir os parametros dos IFs, conforme artigo
15 da Lei n°® 11.892 (BRASIL, 2008a). A respeito da expansdo das instituicdes, houve um
expressivo aumento de unidades ao longo do periodo abordado nesta pesquisa: de 378 em 2009
(BRASIL, 2009b) para 659 em 2018 (BRASIL, 2018a).

4.1 A Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica da Rede Federal

Nas secdes anteriores apresentamos alguns fatos que compuseram historia da educacéo
para o trabalho no Brasil, na perspectiva das politicas governamentais. Ao longo da pesquisa
bibliografica para desenvolvimento desta pesquisa, nos deparamos com uma variedade de
expressdes utilizadas para nomear esse tipo de educacdo como ensino de oficios, formacéo
profissional, educacdo profissional, ensino profissional, ensino de profissfes, aprendizagem
profissional, aprendizagem de oficios, aprendizagem compulsoéria (FONSECA, S., 2013, p. 17-
18), educacdo artesanal, educacdo manufatureira, educacédo industrial (CUNHA, 2000, p. 2-3),
educacdo tecnoldgica (CUNHA, 2005), educacdo politécnica (SAVIANI, 2003), educacao
profissional, cientifica e tecnoldgica (BRASIL, 2008a) entre outras.

Consideramos que o ponto em comum dentre os termos € a centralidade da categoria
trabalho. Tal categoria permite inferir a similaridade entre eles, pois todas essas expressdes
buscam referir-se a um tipo de educacdo em que se aprenda algo a ser aplicado no desempenho
de atividade laboral, ndo deixando de lado o fato de que a educacgdo geral também é afeta a essa
atividade. A categoria trabalho que propomos é compreendida a partir de Marx (2013, p. 255-
258) como a agdo humana, antecipadamente pensada, sobre a natureza a fim de transforma-la

para produzir sua existéncia.
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Ao longo do tempo, a produgdo da existéncia humana passou pelo “comunismo
primitivo”, pelo “modo de producao asiatico”, pelo “modo de producao [...] escravista”, pelo
“modo de producao feudal” e pelo “modo de produgdo capitalista” (SAVIANI, 2003, p. 133).
A partir do modo de producdo é que entendemos a educacdo pois, conforme Saviani (2003, p.
133), a formacdo humana o acompanha. Nesse sentido, buscamos compreender as tipologias
educacionais que compdem a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

O termo educacao profissional (EP) passou a figurar nas politicas publicas a partir da
LDB de 1996 - Lei n® 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996). Militdo M. (2000, p. 133) explica que
anteriormente era utilizada a expressdo formacao profissional, sendo que a EP esta relacionada
a “preparagdo de especialistas, de profissionais, de diferentes niveis” e a mudanga para essa
terminologia busca, “em tese”, distanciar-se do sentido de “saber fazer” e aproximar-se da
“formacao do sujeito histérico”. Mas Ferreti (2010) alerta que o que se depreende da legislagao,
na pratica, ¢ a permanéncia da énfase no “saber fazer”, pois o parecer da Camara de Educacgéo
Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) permitiu a permanéncia da “formagao
por competéncia” e das modalidades de ensino concomitantes e subsequente, no caso do ensino
de nivel médio.

E a partir dessa complexidade que compreendemos a educacdo profissional. Com
idearios de uma formacao de qualidade versus uma formacéo rapida. A vemos como um tipo
de educacdo que ora € colocada a disposi¢do do mercado, procurando formar “mais
rapidamente” profissionais que atendam as suas necessidades com cursos rapidos,
concomitantes, subsequentes, ora essa educacdo € aproximada da educacdo geral ou
propedéutica, busca de um ensino integrado. E também caracterizada por ocorrer em diversos
niveis, ainda que de maneira tacita tenha se estabelecido no Brasil a compreensdo de que a
educacdo profissional se relaciona com a educacéo basica.

No que diz respeito a educacéo cientifica, vemos que ela tem se apresentado como um
termo polissémico abarcando, entre outros aspectos, desde a educacdo para compreender a
ciéncia (alfabetizacdo cientifica e ou letramento cientifico) até a educacdo através do fazer
cientifico (educacao para ciéncia, educacao como principio pedagdgico).

Do ponto de vista da educacdo para compreender a ciéncia, temos que alfabetizacdo
cientifica se refere a um “dominio da linguagem cientifica” ao passo que o letramento cientifico
vai abranger o dominio da linguagem e a compreensao social da préatica cientifica (SANTOS,
W., 2007, p. 479). Na perspectiva da compreensdo da ciéncia, a educacdo cientifica também
esta relacionada a um campo de estudos denominado Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

Nesse campo a educacao cientifica é abordada do ponto de vista da democratizacdo do acesso
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ao conhecimento cientifico e dos beneficios gerados pela ciéncia, aléem do reconhecimento de
seus impactos na vida de cidadas e cidadaos, permitindo a participacdo nos debates sobre a
ciéncia, entendendo a mesma como uma atividade ndo neutra.

A educacdo cientifica enquanto principio pedagdgico aponta para processo de aquisi¢do
de conhecimento que ocorre dentro de certa estrutura cientifica, ou seja, aos discentes séo
apresentados os preceitos do fazer cientifico de acordo com os niveis de maturidade escolar.
Dessa forma, a educacdo cientifica enquanto educacdo para a ciéncia propde que a educagdo
escolar capacite discentes a compreender como se desenvolve o labor cientifico (epistemologia
e préaticas) e utilizem essa compreensdo nos seus processos de aprendizagem (SANTOS, W.,
2007; DRIVER et al., 1999).

Ja a educacdo tecnologica, do ponto de vista da politica pablica, entendemos como
aquela que, no Brasil, é implantada a partir da década de 1960 ao empregar a formacao rapida
a cursos superiores de engenharia industrial e de tecnologia. Nesse contexto, 0s cursos de
tecnologia surgiram, de maneira geral, dissociados da extens&o e da pesquisa®, “constituindo
um modelo de ensino superior de baixo custo, alternativo ao modelo universitario” (GARCIA;
LIMA FILHO, 2004, p. 24) e que visava, entre outros, a alguns objetivos: atender a uma
demanda crescente que ansiava por acesso a cursos superiores € a necessidade de “formar
jovens para enfrentar o processo de desenvolvimento urbano e industrial que ocorria”
(BRANDAO M., 2006, p. 3), além de tentar diminuir a busca por cursos plenos (CUNHA,
2005, p. 206).

Nesse ponto cabe uma observacgéo a respeito do conceito de educacdo tecnologica em
Marx: o ensino tecnologico, que por vezes figura na obra de Marx como politécnico (SAVIANI,
2003, p. 145), prevé “uma formacao unificadamente tedrica e pratica” que se opoe “a divisao
originaria entre trabalho intelectual e trabalho manual, que a fibrica moderna exacerba”
(MANACORDA, 2007, p. 48). Na concepcao de Saviani (2003, p. 140), a politecnia esta
relacionada “ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam
o processo de trabalho produtivo moderno”. Em suma, a educagdo tecnologica ou politécnica é
“aquela que oferece os fundamentos cientificos gerais de todos os processos de produgdo e das
diferentes dimensodes da vida humana” (FRIGOTTO, 2007, p. 11). Portanto, com a afirmagéo

de Garcia e Lima Filho mencionada anteriormente, temos um ensino tecnoldgico contraditorio,

36 A partir da criagdo dos CEFETs em 1978, a extensdo e a pesquisa passaram a fazer parte das prerrogativas dessas
instituicoes.
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pois 0s cursos de tecnologia, se originarios de uma visdo omnilateral®’ de educagéo, deveriam
se pautar pela unificacdo entre o saber cientifico, o saber pratico e a compreensao de si como
ser social.

Mas tal separagdo possivelmente tenha origem na polissemia dos diversos termos
utilizados na constitui¢do “dos sistemas e politicas educacionais, especialmente a partir do final
do século XVIII”, de “Estados liberais ou autoritarios”, em “diversas nag¢des, constituiram-se”,
sob diversos nomes, “modelos de educacdo para os trabalhadores” que tinham como ““traco
distintivo [...] [a] dualidade do sistema educacional que [...] era[...] a expressdo da dualidade
estrutural que caracteriza as sociedades capitalistas marcadas pela divisao social do trabalho”
(LIMA FILHO; CAMPELLO, 2009).

A partir do que discorremos acima, vemos que, no inciso Il do paragrafo 2° do artigo 39
da LDB de 1996, em redacdo dada pela Lei n°® 11.741 (BRASIL, 2008d), a educagéo
profissional técnica de nivel médio faz parte da educacdo profissional e tecnoldgica e, a esse
respeito, tem-se que o Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio (BRASIL, 2007a, p. 24) também admite que a educacao
tecnoldgica/politécnica concebida para o nivel médio se distancia daquela descrita por Saviani
(2003) por falta de condicdes materiais de implantacdo, mas que se colocou em pratica, desde
o Decreto n° 5.154 de 2004 (BRASIL, 2004a), uma solucao transitoria “de média ou longa
duragdo” de integracdo entre ensino médio e técnico que aponta para dire¢do da educagdo
politécnica.

Dessa forma, nossa compreensdo de uma educacao profissional, cientifica e tecnologica
(EPCT) se da a partir da perspectiva da criacdo da Rede Federal EPCT e nesse sentido,
compreendendo a Rede como uma politica publica de educacao, consideramos a EPCT federal
brasileira como aquela que busca formar cidadds e cidaddos em diversos niveis de
aprendizagem, para a atividade laboral e, tendo em vista os principios, objetivos e finalidades
da RFEPCT, busca, em tese, uma formacéao aproximada daquela formacao tecnologica ja que o
ensino, a pesquisa e a extensdo sdo caracteristicas indissociaveis, a0 menos em tese, de suas

instituicBes, ao menos até o ano de 2016, antes da reforma do ensino médio.

4.2 Ensino, Pesquisa e Extensdo na Rede EPCT

37 Omnilateralidade, conforme Sousa Junior (2009) apesar de néo ter sido precisamente definido por Karl Marx,
aparece em sua obra como a nogéo de “ruptura com o homem limitado da sociedade capitalista”, de forma “ampla
e radical”, o que lhe permitiria compreender-se como um ser social que atua nos “campos da moral, da ética, do
fazer prético, da criacdo intelectual, artistica, da afetividade, da sensibilidade, da emogdo”, entre outros.
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Conforme exposto anteriormente, ensino, pesquisa e extensdo fazem parte das
legislagOes de quatro dos cinco tipos de instituicdes que compdem a RFEPCT mas, conforme
veremos, é possivel inferir que todas as instituicbes componentes podem atuar nas trés
vertentes. A possibilidade de atuar além do ensino foi herdada das universidades para quem o
carater indissociavel dessa triade € legislado na Constituicdo de 1988 (BRASIL, 2019f).

Nas subsec¢des que seguem, abordaremos como essa atuacdo se estabelece na Rede
Federal EPCT.

4.2.1 Os ensinos ofertados pela RFEPCT

Ao longo da secdo em que indicamos os caminhos tomados pela politica de estado
acerca da educacéo profissional, algumas no¢oes dos tipos de ensino ofertados pelas instituicoes
que compdem a RFEPCT estavam presentes. De fato, pudemos verificar na secdo sobre a
RFEPCT que a caracteristica comum a todas as suas instituicdes é a oferta do ensino técnico,
que nos casos dos IFs e UTFPR, deve ser preferencialmente na forma integrada ao ensino
médio, para os CEFETS, a palavra articulacdo € que estabelece relagdo entre um e outro, ja para
as ETVs ndo ha especificacdo.

A educacdo escolar no Brasil estd dividida em dois niveis: a educacdo bésica e a
educacdo superior. A RFEPCT, no ambito da educagdo basica, oferta cursos de educacao
infantil até o ensino médio.

A educacdo infantil - que ndo sdo objeto desta pesquisa — e fundamental — que sera
abordada adiante na forma de educacdo de jovens e adultos - estdo presentes no Colégio Pedro
I1, ainda que ndo mencionada como uma especificidade da RFEPCT, a oferta desses cursos na
instituicdo é finalidade anterior a Rede e permanece até os dias atuais, garantida pela a
autonomia da autarquia. Apenas para ilustrar a importancia desses cursos, de acordo com a
Plataforma Nilo Pecanha (PNP)%, em 2017, o CPIl possuia total de 172 matriculas® pré-
escolares distribuidos em dois campi, 3.610 matriculados no ensino fundamental | em 5 campi
e 5.034 matriculas no ensino fundamental Il em 6 campi.

O ensino médio ¢é definido na LDB (BRASIL, 1996) como aquele que tem por

finalidade:

38 A Plataforma Nilo Pecanha, acessivel em http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/, foi instituida em 2018 pelo
MEC (BRASIL, 2018i) e concentra dados a respeito da RFEPCT. Os dados da UTFPR, até 2018, ndo compdem a
PNP.

39 A PNP informa que considera no niimero de matriculas cada aluno que teve a matricula ativa em ao menos um
dia do ano analisado e que um mesmo aluno pode estar matriculado em mais de um curso.


http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/
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I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condic6es
de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

111 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Alem dessas caracteristicas, o ensino médio deve observar ainda as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio do CNE (BRASIL, 2018j).

Na RFEPCT, o ensino médio propedéutico em 2017 correspondeu a 7.276 matriculas
em 33 cursos, em um levantamento realizado pela Plataforma Nilo Pe¢anha (2018) junto aos
IFs, CEFETs e ETVs, de um total de 1.031.798 matriculas em todos os cursos ofertados por
estas instituicoes.

Ja educacéo profissional técnica de nivel médio pretende preparar para o “exercicio de
profissdes técnicas” e pode ser desenvolvida, em relacdo ao ensino medio, de forma articulada,
em cursos integrados na mesma instituicdo, ou concomitantes aos cursos medios na mesma
instituicdo ou em instituigdo distinta, devendo observar os “objetivos e definigdes” das
“diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo” CNE (BRASIL, 2008d). Os cursos
profissionais técnicos também podem ser realizados subsequentes ao médio. Diplomas de
ensino medio ou técnico integrado ou concomitante ddo aos seus portadores a habilitacdo para
seguir em estudos superiores.

Uma das diretrizes do CNE (BRASIL, 2012c) a respeito do ensino técnico € a que dispde
sobre o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio (CNCT), onde ha a relacéo de
Ccursos possiveis para este tipo de ensino, ainda que seja possivel a inclusdo de novos, de acordo
com os critérios estabelecidos. O Catalogo apresenta 0s cursos por eixos tecnoldgicos e
disciplina e carga horaria, infraestrutura minima, possiveis certificacdes intermediarias, quando
permitidas, e assuntos relacionadas a profissdo em formacao.

Como ja abordado anteriormente, o ensino médio passou por uma reformulacdo em
2016/2017 que reduziu as disciplinas obrigatorias do nicleo comum, instituiu a Base Nacional
Comum Curricular e o itinerario formativo. Tais medidas sdo repudiadas pelo Foérum de
Dirigentes de Ensino do CONIF porque “fragiliza o ensino médio na medida em que torna
obrigatorio somente as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemética e Lingua Inglesa” ao

passo a “Base Nacional Comum Curricular - BNCC do ensino médio [...] deturpa a ideia de
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formagdo humana integral e reforca a légica da fragilizagdo do ensino, implicita na Lei n°
13.415” (FORUM DE DIRIGENTES DE ENSINO..., 2018, p. 3). Mas 0 mesmo documento
aponta que, permanecer com a integracao no ensino médio, da maneira como hoje se desenvolve
na RFEPCT, ndo contraria a Lei, “embora conceitualmente [...] oposto [ao] modelo implicito”
nela.

Os dados de matriculas em 2017 na PNP (2018), demonstram que o ensino técnico, nos
IFs, CEFETs e ETVs, ocorre nas trés formas previstas na legislagdo: integrado (223.893),
concomitante (70.771) e subsequente (253.154).

A educacao profissional técnica é um dos tipos de cursos abrangidos pela modalidade
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), sendo que a EPT se integra aos “diferentes niveis
e modalidades de educagdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (BRASIL,
1996). No ambito dessa modalidade, estdo também abarcados os cursos de formacdo inicial e
continuada (FIC) ou qualificacdo profissional e de educacdo profissional tecnologica de
graduacdo e pos-graduacdo. Tais cursos podem ser desenvolvidos no ensino regular ou no
trabalho.

Ainda acerca da educacéo basica, a LDB prevé a modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos, destinada as pessoas que ndo puderam acessar ou concluir os estudos de ensino
fundamental ou médio na idade indicada na legislacdo. Na RFEPCT essa modalidade de ensino
ocorre no formato integrado ou concomitante ao ensino técnico ou a qualificacdo profissional
(formacéo inicial e continuada — FIC). Tais cursos sdao conhecidos como PROEJA, quando
relacionado ao ensino médio, e PROEJA-FIC quando relacionado ao ensino fundamental.

Os dados de 2017 da PNP (2018), para apresentam que foram ofertados 30 cursos
PROEJA — FIC integrados, que contaram com 1.077 matriculas. Ja os cursos PROEJA
integrado ao ensino técnico foram na ordem de 285 e tiveram 15.725 matriculas.

No que compete ao ensino superior, segundo a LDB (BRASIL, 1996), suas finalidades
sdo:

I - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercéo
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formacéo continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicagdes ou de outras formas de comunicacao;
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V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que véo
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer com
esta uma relacdo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participacédo da populacdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnologica geradas na instituicao.

VIII - atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educagdo basica,
mediante a formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas
pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de extenséo que aproximem os dois
niveis escolares.

Esse ensino pode ser ofertado em cursos sequenciais, cursos de graduagdo, cursos de
pos-graduacao (que podem ser mestrados, doutorados, especializacdo, aperfeicoamento, desde
que restritos a diplomados em graduacao anterior) e cursos de extensdo. A educagao superior e
a educacéo profissional tecnoldgica de graduacdo e pds-graduacdo sdo regidas pelas mesmas
regras no que compete a validade dos diplomas e as acbes de regulacdo, apesar de serem
abordadas em partes distintas da LDB, o que leva a uma aparente dualidade, ja constada pela
historia da criacdo dos cursos de tecnologia.

Na RFEPCT ambas séo ofertadas, ja o ensino superior ofertado na RFECPT abrange 0s
cursos superiores de tecnologia (CST) e, tendo em vista as normativas atribuidas aos IFs,
CEFETs, UTFPR e CPII, também ha bacharelados, licenciaturas — que visam a formacéo de
professores nas areas de ciéncias - e pds-graduacdo. Segundo a PNP, em 2017 eram ofertados
685 cursos de tecnologia, com 91.855 matriculas; 494 cursos de bacharelado, com 86.468
matriculas; 669 cursos de licenciatura com 82.858 matriculas.

A pés-graduacdo, conforme relatado, se refere a cursos stricto sensu, que abrangem 0s
cursos de mestrado e doutorado, e lato sensu, dos quais fazem parte os cursos de especializacao.
Os cursos de mestrado e doutorado devem ser autorizados pela CAPES e ter nota maior que 2
nas avaliaces executadas pela mesma Coordenacgdo. Ja os cursos de especializacdo devem ter
duracdo minima de 360 horas e seguir demais critérios da Resolucdo n® 1 de 2007 e n° 5 de
2008 do CNE (BRASIL, 2007f, 2008h). Segundo o CNE, cursos de aperfeicoamento nao sdo
considerados lato sensu (BRASIL, 2007f). Na RFEPCT em 2017, para IFs, CEFETs e CPII,
segundo a PNP (2018), foram ofertados 31 cursos de mestrado, com 2.690 matriculas; 75 cursos
de mestrado profissional, com 2.695 matriculas; 7 cursos de doutorado, com 403 matriculas e

413 cursos de especializacdo lato sensu, com 32.453 matriculas.
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4.2.2 A Pesquisa na Rede Federal de Educacgéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica

A pesquisa cientifica no Brasil teve inicio em ambiente paralelo ao do ensino, conforme
ocorreu em outros paises. Enquanto col6nia de Portugal, por aqui foram desenvolvidas
expedicdes exploratorias vindas de outros paises que tinham por objetivo angariar informacdes
antropoldgicas e também sobre minerais, natureza e geografia que resultaram na utilizacdo da
flora, a fauna e o conhecimento dos povos originarios no desenvolvimento da ciéncia europeia
(SCHWARTZMAN, 2012, p. 157-158).

Com a vinda da corte portuguesa, além da criacdo de alguns cursos superiores, algumas
instituicdes foram criadas como a Biblioteca Nacional, Jardim Botanico, o Museu Nacional, o
Laboratorio Quimico-Pratico (1812). Durante o Império existiram instituicbes de ensino
superior, mas a ciéncia deu seus primeiros passos no Brasil a parte da educacéo, atraves dos
diversos institutos que se voltam para pesquisas astronémicas, como o Observatorio Nacional
(1827), e agricolas como o Imperial Instituto Bahiano de Agricultura (1850), o Instituto
Pernambucano de Agricultura (1859), o Instituto de Agricultura Sergipano (1860), o Instituto
Fluminense de Agricultura (1860) e o Instituto Rio-Grandense de Agricultura (1861), a Imperial
Estacdo Agronémica de Campinas, em 1887 (atualmente Instituto Agronémico de Campinas).
Os institutos agrondémicos tinham por objetivo, entre outros, criar escolas agricolas, efetuar a
introducao de “maquinas e instrumentos agricolas” e elaborar estudos, “através de comissoes
técnicas”, que permitissem conhecer “as causas permanentes ou transitorias da decadéncia da
agricultura” (IMPERIAL..., 2019).

Nos anos finais de seu periodo, o Império criou as Inspetorias de Salde nas provincias
e apos a Proclamacdo da Republica, foram criados diversos servigos sanitarios e institutos nos
Estados que tinham como objetivo controle, através de vacinas e soros, de epidemias de peste
bubdnica, célera, febre amarela, variola e outras que naquele tempo se alastravam pelos centros
urbanos. Nesse contexto, surgiram o Instituto Bacteriologico (atualmente Instituto Adolpho
Lutz, SP), em 1899, o Instituto Soroterapico Federal (atualmente Fundacdo Oswaldo Cruz, RJ),
em 1990; o Instituto Serumtherapico (atualmente Instituto Butantan, SP), em 1901, entre outros.

A relacdo entre ensino e pesquisa estava em debate ao longo da transi¢cdo Império-
Republica e foi se estabelecendo lentamente a partir da década de 1930 com a adoc¢do do modelo
alemdo de universidade, o qual conta uma faculdade de filosofia, ciéncias e letras, que deveria
servir de preparo para a pesquisa. Porém, o que ocorreu, de inicio, foi a utilizacdo desta

faculdade para formacdo de professores e a reunido de faculdades profissionais permaneceu sob
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a universidade, sendo notada também a continuidade na criacdo de instituicGes de pesquisa
extra ou parauniversitarias (PAULA, 2009, p. 73)*.

A pesquisa no pais passou a ganhar contornos de politica publica a partir da criacao de
duas instituicdes em 1951: o Conselho Nacional de Pesquisas, que desde 1974 é denominado
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e a Campanha
Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, que desde 1964 denomina-se
Coordenacédo do Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

O CNPq iniciou suas func¢des buscando apoiar o desenvolvimento de pesquisas na area
atbmica e posteriormente passou a atuar nas politicas nacionais de ciéncia e tecnologia de
maneira geral. Ja a CAPES, iniciou a sua trajetoria fomentando a formacéo de pessoal de nivel
superior através de bolsas e apoio a criacdo de programas stricto sensu. A partir dessas
instituicOes, de instituicdes privadas e de 6rgdos de fomento estaduais, a pesquisa cientifica tem
se desenvolvido no Brasil.

No ambito da educacéo profissional, cientifica e tecnoldgica, o primeiro curso stricto
sensu iniciou em 1988, no anterior CEFET-PR, atual UTFPR, e quando a RFEPCT foi
instituida, j& havia 26 cursos deste tipo nos CEFETSs/IFs e UTFPR (SOUZA, Ruberley, 2017,
p. 105; UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA, 2017). Até dezembro
de 2019, havia um total de 150 programas stricto sensu na RFEPCT, conforme consulta a
Plataforma Sucupira. Tais programas sdo avaliados pela CAPES assim como todos o0s
programas stricto sensu em funcionamento no Brasil. Recebem bolsas e demais verbas para
manutencdo dos cursos.

Além das bolsas de pesquisas que seguem para a pos-graduacdo, ha modalidades de
bolsas para graduacdo e ensino médio denominadas de bolsas de iniciacdo cientifica. Essas
bolsas sdo incentivadas por programas como os do CNPq: Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC), Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo em
Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovacdo (PIBITI), Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC-EM).

O fomento a “produgo académico-cientifico-cultural” na Rede Federal EPCT também
tem feito parte dos orcamentos das instituicdes, apoiando a¢bes como: pagamento de bolsas
com recursos orcamentarios, incentivo a participacdo de discentes, servidoras e servidores das
categorias técnico-administrativa e docente em eventos e publicagdes; subsidios financeiros a

projetos de pesquisa para aquisi¢do de materiais (PLESE; SCHENKEL, 2017, p. 88).

40 Paula (2009, p. 74) aponta que uma excecdo esta na Universidade de Sdo Paulo, fundada em 1934, que buscou
se aproximar da concepcéo ensino-pesquisa oriundo da modelo alemao de universidade.
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Para além dessas formas de apoio, os Institutos Federais, na perspectiva de atender aos
arranjos produtivos locais (APL)*, a partir de 2013, passaram a contar com a possibilidade de
criar polos de inovacgdo destinados “ao atendimento de demandas das cadeias produtivas por
Pesquisa, Desenvolvimento e Inovacdo (PD&I) e a formacdo profissional para os setores de
base tecnologica” (BRASIL, 2013a).

A primeira autorizacdo para criagdo de polos ocorreu em 2015 (BRASIL, 2015b), com
5 unidades e, até o ano de 2018, a RFEPCT contava com 9 polos de inovacéo localizados no
Instituto Federal Fluminense, Instituto Federal Goiano, Instituto Federal Sul de Minas, Instituto
Federal da Bahia, Instituto do Ceara, Instituto Federal do Espirito Santo, Instituto Federal de
Minas Gerais, Instituto Federal da Paraiba e Instituto Federal de Santa Catarina.

Ainda no ano de 2015 foram estabelecidas “as diretrizes e o0s principios de
funcionamento dos Polos” (BRASIL, 2015¢) que determinam, entre outras indicagdes, a
atuacdo dos polos em consonancia com atividades de ensino, garantindo a participacdo de
discentes nos projetos, apesar de ndo se constituirem unidades de ensino. Devem também
“desenvolver competéncias de prospeccdo, captacdo e gestdo de recursos financeiros extra
orcamentarios”. Além disso, todo o IF que possuir polo de inovacao deve “fomentar a cultura
de inovagdo em todas as suas unidades administrativas” ¢ “nas cadeias produtivas com as quais
se relaciona”. A constituicdo desses polos ocorreu por intermédio da Empresa Brasileira de
Pesquisa e Inovacéo Industrial (EMBRAPII?*?, de forma que também foram denominados de
“unidades EMBRAPII”, atuando cada qual segundo suas areas de pesquisa.

Outro incentivo a pesquisa aplicada e a extensdo tecnoldgica se deu nas chamadas
publicas MEC/SETEC/CNPq n° 94/2013 e CNPg-SETEC/MEC N © 17/2014 (CONSELHO
NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICO, 2013, 2014),
anteriores a criacdo dos polos de inovagdo, que tinham como alvo a interacdo entre 0s
pesquisadores vinculados aos CEFETS, IFs, CPIl e ETVS e 0 setor produtivo através de projetos
cooperados que visassem ao atendimento de demandas deste.

No primeiro edital, cujo montante disponibilizado para distribui¢do era de 20 milhdes

de reais, 633 projetos foram submetidos, 569 considerados elegiveis e 286 pactuados, com

41 Arranjos produtivos locais sio definidos como “aglomeragdes territoriais de agentes econdmicos, politicos e
sociais - com foco em um conjunto especifico de atividades econdmicas - que apresentam vinculos mesmo que
incipientes” (LASTRES; CASSIOLATO, 2003, p. 3).

42 A EMBRAPII, cuja razdo social é denominada Associacio Brasileira de Pesquisa e Inovagdo Industrial, é uma
organizacao social, nos termos da Lei n® 9.637 de 2009, qualificada como tal pelo Decreto Federal sem nimero de
2 de setembro de 2013. Essa organizagao, cujo contrato de gestdo se estabeleceu com o Ministério da Ciéncia e
Tecnologia e com o MEC e com tem a finalidade de intermediar projetos de “pesquisa, desenvolvimento e
inovagdo [...] para setores industriais por meio da cooperacdo” entre empresas e “instituigdes de pesquisa
tecnologica” (BRASIL, 2013b).
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aportes financeiros entre R$ 34.620,00 e R$ 2.689.186,77, distribuidos entre IFs, CEFET-MG,
Escola Técnica vinculada a Universidade Federal de Santa Maria e Escola Técnica vinculada a
Universidade Federal de Minas Gerais (BRASIL, 2015?, p. 14-15).

J& para o segundo edital, com montante de 40 milhdes de reais, ainda ndo ha dados
publicados apresentando os resultados, mas segundo Machado, Murta e Leé&o (2017, p. 84), a
procura por esse edital foi maior, contando com 1.474 projetos submetidos, porém houve queda
em relacdo a proporc¢do de projetos aprovados, que foram 472, entre IFs, CEFET e ETV.

Os IFs, CEFETs, UTFPR, além das universidades as quais as escolas técnicas estdo
vinculadas, possuem cada qual, o Ndcleo de Inovagdo Tecnoldgica ou unidade administrativa
similar que deveria, até o ano de 2018 (BRASIL, 2005d):

I - zelar pela manutencdo da politica institucional de estimulo a protecdo das criacoes,
licenciamento, inovagdo e outras formas de transferéncia de tecnologia;

Il - avaliar e classificar os resultados decorrentes de atividades e projetos de pesquisa
para o atendimento das disposi¢es da Lei n® 10.973, de 2004;

111 - avaliar solicitacdo de inventor independente para adocdo de invengdo na forma
do art. 23 deste Decreto;

IV - opinar pela conveniéncia e promover a protecao das criacdes desenvolvidas na
instituicdo;

V - opinar quanto a conveniéncia de divulgacdo das criagbes desenvolvidas na
instituicdo, passiveis de protecédo intelectual; e

VI - acompanhar o processamento dos pedidos e a manutencdo dos titulos de
propriedade intelectual da institui¢&o.

A partir de 2018, um novo decreto revogou o anterior e nao trouxe especificacdes para
os NIT (BRASIL, 2018h).

Nesse contexto, vemos que as instituicbes da RFEPCT sdo politicas publicas de
educacdo, mas também de pesquisa e inovacao, contando com aporte de recursos federais e dos

Estados para fomento dessas atividades em todos 0s niveis de ensino.

4.2.3 A Extensdo na Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica

Ensino, pesquisa e extensao sao a triade componente das universidades brasileiras desde
a Constituicao de 1988 (BRASIL, 2019f), mas a primeira horma que previu a extensao como
uma das atividades do ensino superior foi o decreto sobre o sistema universitario do Brasil
(NOGUEIRA, 2005, p. 18), de n® 19.851 de 1931 (BRASIL, 1931c) e, posteriormente, a LDB
de 1961 (BRASIL, 1961). A partir da LDB de 1996 (BRASIL, 1996), a extens&o se estabeleceu

com uma das finalidades da educacéo superior.
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Em um retrospecto da educagdo superior no Brasil, temos que 0s primeiros cursos
superiores no Brasil surgiram no inicio da col6nia de Portugal, mas foram extintos por ordem
da metrdpole, ao passo que apenas com a transferéncia da sede do reino para a colbnia, em
1808, tiveram inicio novos cursos, na verdade catedras isoladas, que algum tempo depois se
reuniram em escolas, academias e faculdades, sendo que, até o fim do Império os cursos
superiores eram estatais (CUNHA, 2016, p. 152-154).

A criacdo de cursos superiores a partir de 1808 no Brasil é considerada tardia em
comparacdo a outros paises do continente Americano invadidos na mesma época, pois
territorios espanhdis como a Republica Dominicana, Pert, México, Colombia, Cuzco (Peru),
Cuba, Chile tiveram universidades criadas em 1538, 1551, 1553, 1662, 1692, 1728 e 1738
respectivamente (GOMES, 2002).

A partir da Republica, a Constituicdo de 1891, permitiu a criacdo de instituicOes
privadas (BRASIL, 1892a) que surgiram por iniciativas confessionais e de “elites locais”
(MARTINS, 2002, p. 4). Nesse contexto, as universidades que surgiram eram uma reunido de
cursos ja existentes. A primeira universidade brasileira foi criada em Manaus, pela iniciativa
privada, em 1909, persistindo até 1926 com os cursos de engenharia, direito, medicina, farméacia
e odontologia, permanecendo, apos esse periodo, a faculdade de direito que foi encampada pela
Universidade Federal do Amazonas, em 1962 (CUNHA, 2016, p. 162).

Em 1912, foi criada uma universidade em Curitiba (de origem privada mas com
subsidios do governo estadual, que posteriormente foi incorporada pela Universidade Federal
do Parand, em 1950), em 1920 foi criada a Universidade do Rio de Janeiro (pelo governo
federal, posteriormente Universidade do Brasil e, em 1965, Universidade Federal do Rio de
Janeiro) e, em 1927, foi criada uma universidade em Belo Horizonte (CUNHA, 2016, p. 163).

A primeiras iniciativas de extensao surgiram com a Universidade Popular da Paraiba
(1913) e a Universidade Popular de Sao Paulo (1912), vinculada a Universidade de Sao Paulo
(criada em 1911 por iniciativa privada). A extensdo oferecida por esta era de cunho positivista,
divulgadora da cultura da elite (MELO NETO, 2002, p. 9), que ndo atraiu o interesse das classes
populares, ja os temas eram distantes dos problemas existentes no cotidiano “das massas”
(NOGUEIRA, 2005, p. 16).

A origem da extensdo universitaria remete ao século XIX quando, na Universidade de
Cambridge, em 1871, docentes passaram a ofertar seus cursos de “Literatura, Ciéncias Fisicas
e Economia Politica” em “diferentes regides e segmentos da sociedade”, ao passo que, na
Universidade de Oxford, “quase ao mesmo tempo” eram ofertadas atividades voltadas as

regides pobres (MIRRA, 2009, p. 77).



119

Posteriormente essas atividades se difundiram em outras universidades europeias e
estadunidenses, mas com uma distin¢do: naquelas a iniciativas de levar os conhecimentos da
universidade partiu de grupos desvinculados do Estado e enquanto nestas, essas a¢Ges foram
estimuladas por ele, configurando-se neste pais, como atividades de prestacdo de servi¢os
(MELO NETO, 2002, p. 8).

Na América Latina, a extensao universitaria partiu de movimento sociais, especialmente
0 Movimento pela Reforma Universitaria de Cérdoba, na Argentina, em 1918, no qual
estudantes daquela cidade enfatizaram, “pela primeira vez, a relagdo entre universidade e
sociedade” materializada em “propostas de extensdo universitaria que possibilitassem a
divulgacao da cultura a ser conhecida pelas ‘classes populares’ e passou a ser uma também a
“concepcao de extensdo universitdria” que “permeou” a “Unido Nacional dos Estudantes”
(UNE) criada no Brasil em 1938 (MELO NETO, 2002, p. 9). Para o Movimento de Cérdoba, a
“extensao se desenvolve como uma tentativa de participacao de segmentos universitarios nas
lutas sociais, objetivando transformacgoes na sociedade” (MELO NETO, 2001, p. 49).

No Brasil, conforme mencionamos, em 1931 foi estabelecido o Decreto n° 19.851 que
instituiu o Estatuto das Universidades Brasileiras e a extensdo universitaria passou a ser prevista
em legislacédo, chegando até a LDB de 1996. O primeiro Decreto, no artigo 42, apontava que a
extensao seria “efetivada por meio de cursos e conferéncias de carater educacional ou utilitario”
(BRASIL, 1931c). Na LDB de 1961, a extensdo apenas € mencionada como uma das
modalidades de cursos que poderiam ser oferecidos pelas instituicdes de ensino superior
(BRASIL, 1961), a esse respeito, Nogueira (2005, p. 20) aponta que o movimento estudantil
foi responsavel pela realizacdo de acgdes extensionistas, ainda que ndo vinculadas as
universidades.

Durante a ditatura militar, em 1968, uma nova legislacédo educacional (BRASIL, 1968b)
permaneceu indicando que as atividades de extensdo se estabelecem sob as vertentes europeia
e americana de oferecimento de cursos e de prestacdo de servicos, destacando o assistencialismo
como principal acdo, onde tem-se, como exemplo, o Projeto Rondon (NOGUEIRA, 2005, p.
23).

A partir da década de 1980 os movimentos sociais retomam destaque e a extensao
novamente ganha espaco nos debates sobre universidade, ocorrendo o | Encontro Nacional de
Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras, em 1987, que criou 0 Forum
Nacional de Pro-reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileira (FORPROEX),

organizacgéo que desde entdo busca conceituar e institucionalizar a extensao (BRASIL, 2018g).
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Para a Politica Nacional de Extensdo Universitaria do FORPROEX, a extensdo
universitaria € “um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que
promove a interacdo transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade”
(FORUM DE PRO-REITORES DAS INSTITUICOES PUBLICAS DE EDUCACAO
SUPERIOR BRASILEIRAS, 2012, p. 28).

Para Aradjo M. (et al., 2011, p. 7), a extensdo universitaria:

promove uma troca de saberes entre Universidade e a sociedade, uma vez que busca
nessa sociedade os problemas eminentes e as solugdes que a populacdo emprega
diante deles e ao retorno a Universidade deve promover sua retroalimentacdo para
novos conhecimentos e pesquisas, com vistas a colaborar na solugéo das dificuldades,
participando efetivamente da realidade social.

Essa perspectiva vai ao encontro da critica que Freire faz ao uso da palavra extensao
dizendo que esta pode representar um movimento quase estatico, pois a acdo de estender estaria
em simplesmente substituir um conhecimento por outro nos espectadores, ao passo que
comunicacgdo implicaria uma acao reflexiva efetiva entre o saber e 0s espectadores, ou seja,
proporcionaria um conhecimento que requereria “uma presenga curiosa dos sujeitos em face do
mundo” (FREIRE, 1992, p. 26-27).

Para a LDB de 1996 (BRASIL, 1996), a extensdo, como finalidade da educacéo
superior, deve ser “aberta a participacdo da populagdo, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na
instituicao”.

A extensdo, a partir de 2009, passa a ser incentivada com aporte de recursos para bolsas,
quando a Lei n® 12.155 (BRASIL, 2009c), em seus artigos 9° a 14 passam a prever o pagamento
desse tipo de verba a docentes e discentes participantes de projetos. A concessao prevista nessa
Lei foi regulamentada pelo Decreto n° 7.416 de 2010 (BRASIL, 2010).

No ambito da educacao profissional e tecnoldgica, a atividade de extensdo foi atribuida
inicialmente aos CEFETs em 1978 (BRASIL, 1978). Posteriormente a palavra extensdo foi
omitida da legislacdo destes Centros (BRASIL, 1993a), reduzindo a ministracdo de cursos de
educacdo continuada. Mas em 2004, quando a organizacdo dos CEFETSs foi disposta, 0 inciso
XI do artigo 4° determinou como objetivo a promogdo da “integracdo com a comunidade [...]
mediante a¢des interativas que concorram para a transferéncia e aprimoramento dos beneficios
e conquistas auferidos na atividade académica e na pesquisa aplicada” (BRASIL, 2004d).

Com a criagéo dos CEFETS, as dire¢des dessas institui¢es se reuniram e deram origem
ao Conselho do Diretores de Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica (CONCEFET) em
1999 - em substituicdo ao Conselho de Diretores das Escolas Técnicas Federais (CONDITEC)
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- e, dentro desse Conselho, foi instituido o Forum de Dirigentes de Extensdo (FORDIREX) com
atribuicdes de delinear a extensao nos Centros Federais.

No contexto da instituicdo da RFEPCT, a Lei 11.872 de 2008 (BRASIL, 2008a)
determinou a extensdo como finalidades e objetivos dos Institutos Federais, ao passo que 0s
CEFETSs de Minas Gerais e do Rio de Janeiro, o Colégio Pedro Il e a UTFPR, conforme ja
abordamos na secao 4, também devem prever agdes de extensdo de acordo com suas legislagdes.
Nesse sentido, apenas as ETVs ndo apresentam imposicao generalizada para tal acdo, porém ao
considerarmos que as universidades que as subordinam devem atuar na extensao, é possivel
inferir que essa vertente possa fazer parte das a¢des das ETVs.

E também a partir da instituicio da RFEPCT que 0 CONCEFET, em 2009, torna-se 0
Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (Conif) e 0 FORDIREX se transforma em Forum de Pro-reitores de Extensé@o ou
Cargos Equivalentes das Instituicdes da Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (FORPROEXT).

A partir do FORPROEXT, a extensao realizada pela RFEPCT, denominada “extensao
profissional, cientifica e tecnoldgica” ou “extensao tecnologica” (XAVIER et al., 2013, p. 15-
16), ¢ definida como “um processo educativo, cultural, politico, social, cientifico e tecnoldgico
que promove a interacdo dialogica e transformadora entre as instituicdes e a sociedade, levando
em consideragao a territorialidade”, “em articulagdo com o ensino e a pesquisa, contribuindo para o
processo formativo do educando” (FORUM DE PRO-REITORES DE EXTENSAO OU
CARGOS EQUIVALENTES..., 2015).

O FORPROEXT (2015) também define 5 tipos de a¢des de extensdo tecnologica:

Programa: conjunto articulado de projetos e outras agdes de extensdo,
preferencialmente de carater multidisciplinar e integrado a atividades de pesquisa e
de ensino, envolvendo a participacéo de discentes.

Projetos: conjunto de atividades processuais continuas (minimo de trés meses), de
carater educativo, cientifico, cultural, politico, social ou tecnol6gico com objetivos
especificos e prazo determinado que pode ser vinculado ou ndo a um programa,
envolvendo a participacéo de discentes.

Curso: acdo pedagogica de carater tedrico e pratico, presencial ou a distancia,
planejado para atender as necessidades da sociedade, visando o desenvolvimento, a
atualizacdo e aperfeicoamento de conhecimentos, com critérios de avaliacdo
definidos.

Cursos Livres de Extensdo: cursos com carga horaria minima de 8 horas e
inferior a 40 horas.

Cursos de Formagéo Inicial e Continuada (FIC): também denominados Cursos
de Qualificagdo Profissional. Esses cursos podem se apresentar de duas formas:
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a) Formacdo Inicial: voltado para estudantes que buscam qualificacdo,
possuem carga horaria igual ou superior a 160 horas;

b) Formacdo Continuada: voltado para aqueles que ja possuem
conhecimento e atuacdo na 4area, e buscam atualizacdo e/ou
aprofundamento de conhecimentos, possuindo carga horaria minima de 40
horas.

Evento: acdo que implica na apresentacdo e/ou exibicdo publica, livre ou com
clientela especifica, com o envolvimento da comunidade externa, do conhecimento
ou produto cultural, artistico, esportivo, cientifico e tecnologico desenvolvido,
conservado ou reconhecido pela instituigéo.

Prestacdo de Servicos: conjunto de a¢des tais como consultorias, laudos técnicos, e
assessorias, vinculadas as areas de atuacdo da instituicdo, que ddo respostas as
necessidades especificas da sociedade e do mundo do trabalho, priorizando iniciativas
de diminuicdo das desigualdades sociais.

Além dessas, FORPROEXT (2015) considera o estagio e o acompanhamento de
egressos como atividades que envolvem a Extensao.

Considerando as particularidades da extensdo atribuida a educacdo profissional,
cientifica e tecnoldgica e da extensdo atribuida as demais instituicdes e tendo em vista a Lei n°
13.005 de 2014 (BRASIL, 2014c) que aprovou o PNE 2014-2021, ao final do ano 2018, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), através da Camara de Educacdo Superior, procurou
estabelecer um “marco regulatério” para a “extensdao na educacao superior” no Brasil, dessa
forma, aprovou as Diretrizes para a Extensdo na Educacao Superior Brasileira (BRASIL, 2018f,
p. 49) que determina a relacéo entre as atividades de extensdo e os cursos de graduacdo. Para o
CNE, a

Extensdo na Educagdo Superior Brasileira é a atividade que se integra a matriz
curricular e & organizacdo da pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar,
politico educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove a interagdo
transformadora entre as instituicbes de ensino superior e os outros setores da
sociedade, por meio da producdo e da aplicagdo do conhecimento, em articulagio
permanente com o ensino e a pesquisa (BRASIL, 2018f, p. 49).

Em suas diretrizes, considera como atividades extensionista 0s: programas institucionais
e de natureza governamental, projetos, cursos, oficinas, eventos e prestacdo de servicos,
devendo tais atividades estarem atribuidas a 10% da carga horéria total dos cursos de graduacéo
(BRASIL, 2018f, p. 50).

Consideramos que tal medida procura finalmente unificar, de modo pratico, a extensao
na educacdo superior independentemente do tipo de curso de graduacdo. Unifica também o

conceito de extensdo atribuido & educacéo superior e a educacéao tecnoldgica.
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4.3 Estudos compreensivos sobre a Rede Federal de Educacgéo Profissional, Cientifica e

Tecnoldgica

Trazemos nesta secdo o0 objetivo de mapear sistematicamente a producdo cientifica
stricto sensu sobre as instituicfes que compdem a RFEPCT.

Estudos que objetivam elaborar um panorama de pesquisas desenvolvidas em area ou
campo do conhecimento ou assunto através das publicacdes referentes a estes em dado limite
de tempo tém sido denominados de muitas formas dentre as quais encontra-se 0s termos "estado
do conhecimento", "estado da arte", "estudo bibliométrico”, "mapeamento bibliométrico",
"mapeamento bibliografico”, "revisdo sistematica de literatura”, "mapeamento sistematico"
entre outros. A distingdo dentre os termos é ténue e estd em maior ou menor medida relacionada
aos documentos ou publicacdes que séo analisadas e as variaveis que se almeja obter.

Romanowski e Ens (2006, p. 39) trazem uma distin¢do ao afirmarem que estado da arte
se refere ao estudo das diversas produgdes publicadas em uma area ao passo que estado de
conhecimento objetiva o estudo de um tipo de producdo da area escolhida. Ainda segundo as
autoras (2006, p. 40), apontando uma afirmacéao de Brand&o Z., Baeta e Rocha (1986), o termo
estado da arte surgiu de uma traducéo literal do idioma inglés.

Os estudos denominados bibliométricos podem ser similares aos estudos de estado da
arte ou estado do conhecimento, com a distin¢do da terminologia (bibliométrico) se referir
utilizacdo leis elaboradas pela Bibliometria. Os estudos bibliométricos, assim como os demais
estudos que propdem o inventario de producgdes, podem restringir-se a uma area, a um tipo de
publicacdo e a outras variaveis, ou serem mais abrangentes.

A revisdo sistematica de literatura (RSL) é um termo inicialmente utilizado em
pesquisas na area de salde ja que teve origem na Medicina Baseada em Evidéncia (SAMPAIO;
MANCINI, 2007, p. 84). O objetivo desse tipo de levantamento é apontar o que se produziu
sobre determinado assunto utilizando uma metodologia sistematica, ou seja, de maneira
objetiva, pretende-se identificar as producdes e seus resultados.

Kitchenham (2004, p. 1-2) aponta como razfes mais comuns para realizar a revisao
sistematica: resumir as evidéncias que existem sobre um tratamento ou tecnologia, por
exemplo; identificar lacunas que possam existir na pesquisa atual; fornecer um contexto para
posicionar de forma adequada novas pesquisas.

O mapeamento sistematico da literatura (MSL), conforme Petersen, Vakkalanka e
Kuzniarz (2015, p. 1), se assemelha & RSL no que diz respeito a busca e selecdo da literatura,

mas difere nas metas e abordagens de andlise, estando o MSL, em prioridade, relacionado a
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estruturar uma area de pesquisa. Os autores também apontam para que as questdes de pesquisas
que orientam os dois tipos de estudos sdo diferentes, sendo mais gerais no MSL com objetivos
de apontar tendéncias de pesquisas, por exemplo, no periodo, assuntos abordados, ao passo que
as RSLs buscam reunir evidéncias (PETERSEN; VAKKALANKA; KUZNIARZ, 2015, p. 2).

Conforme justificamos anteriormente, desde a elaboracdo do projeto desta pesquisa
identificou-se a auséncia de estudos stricto sensu que objetivassem analisar a producdo
cientifica a respeito da Rede Federal EPCT. Para evidenciar a afirmacédo, elaborou-se um
mapeamento sistematico de literatura a partir de uma adaptacdo dos passos indicados por
Petersen, Vakkalanka e Kuzniarz (2015) que foram aplicados para levantamento de artigos.
Dessa forma, elaborou-se o seguinte protocolo, aplicando ao universo de teses e dissertagoes
que compdem o Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES:

a) Questdo de pesquisa: Ha estudo stricto sensu a respeito da producéo cientifica
sobre a RFEPCT? (O objetivo é verificar se existe producéo stricto sensu que tenha
analisado a producdo cientifica que aborde especificamente a RFEPCT sem
restringir a uma instituicao).

b) Procurar:

e Definir a base de dados para consulta: Catalogo de Teses e Dissertacdes
CAPES.

e Definir expressao de busca com base na estratégia PICO (sigla em inglés
para Population, Intervention, Comparison, Outcomes, respectivamente,
Populacdo, Intervencdo, Comparacdo, Resultados. A definicdo dessas
caracteristicas do estudo auxilia a elaboracdo da expressdo de busca.):
Como o estudo foi desenvolvido no CTD CAPES, a populacao, que seria
composta pelas instituicdes da Rede Federal EPCT ndo foi utilizada na
busca, neste momento. Foi utilizada na etapa “c”. A intervencéo que
neste mapeamento poderia ser entendida como o tipo de estudo, orientou
a criacdo das expressdes para as diversas nomenclaturas que os estudos
de producdes podem ter. A comparacdo ndo € relevante neste
mapeamento. Os resultados dos estudos ndo sdo relevantes para este
mapeamento. Palavras-chave para busca: Andlise bibliogréfica,
Anélise bibliométrica, Analise da produgdo, Andlise das producdes,
Anélise de producgdo, Analises da producdo, Analises das producdes,
Anélises de producédo, Analises de produgdes, Estado da arte, Estado de

arte, Estado de artes, Estado de conhecimento, Estado do conhecimento,



125

Estados de arte, Estados de artes, Estudo bibliogréafico, Estudo
bibliométrico, Estudo métrico da informacdo, Estudo meétrico de
informacdo, Estudos bibliograficos, Estudos métricos da informacéo,
Estudos métricos das informacdes, Estudos métricos de informacéo,
Estudos métricos de informagBes, Mapeamento bibliogréfico,
Mapeamento bibliométrico, Mapeamento da produgdo, Mapeamento das
producGes, Mapeamento de producdo, Mapeamento sistematico,
Mapeamento sistematicos, Mapeamentos bibliométricos, Mapeamentos
bibliograficos, Mapeamentos da producao, Mapeamentos das producoes,
Mapeamentos de producdo, Mapeamentos sistematico, Mapeamentos
sistematicos, Producdo de conhecimento, Producdo do conhecimento,
Produgdes de conhecimento, Produgfes do conhecimento, Revisdo
bibliografica, Revisdo da literatura, Revisdo de literatura, Reviséo
sistematica, Revisdes bibliografica, Revisdes bibliograficas, Revisdes da
literatura, Revisdes das literaturas, Revisdes de literatura, Revisdes de
literaturas, Revisdes sistematica, Revisdes sistematicas. (A respeito das
palavras-chave, cabe salientar que o CTD CAPES apresenta uma
instabilidade na busca de expressdes de buscas complexas utilizando
operadores  booleanos. Nesse sentido, utilizou-se o0  script
BuscaCTLGCapes.py elaborado pela pesquisadora, cujo funcionamento
estd descrito na subsecdo 2.3.1, efetuando buscas com cada uma das
expressdes indicadas, de forma que foram coletados 42769 registros,
muitos replicados, com informacgdes sobre autoria, titulo, instituicdo,

nivel, data da defesa, endereco para producédo na Plataforma Sucupira).

c) Selecdo dos registros: os critérios de selecdo dos registros (inclusdo/excluséo)
foram: estar escrito em lingua portuguesa; abordar os termos que tratam sobre a
RFEPCT e instituicdes que a compdem nos campos titulo e ou resumo e ou palavras-
chave. Os campos resumo e palavras-chave foram preenchidos através da coleta
desses  dados  efetuada com  os  scripts  BuscaSucupira.py e
BuscaDadosCapesSIC2017.py ambos elaborados pela pesquisadora e cujos

processamentos estdo descritos no capitulo 2.3.4. Foram retirados registros
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replicados. Para analisar os resumos, palavras-chave e titulos com os termos®
(denominados conceitos) que se referem a RFEPCT e suas institui¢des, foi utilizado
o script AnalisaTtIResPC.py, elaborado pela pesquisadora, descrito na sec¢éo 2.3.6,
reduzindo o nimero de registros para 7160. Apds esta reducdo, os dados foram
langados em planilha do Microsoft Excel e, em uma andlise efetuada pela
pesquisadora dos titulos das producbes e dos conceitos inseridos pelo script
AnalisaTtIResPC.py, foram retirados todos os registros que ndo abordassem a
andlise da producéo stricto sensu sobre a RFEPCT ou suas instituicdes. Os resumos
das producbes foram consultados quando titulo ou conceitos ndo eram suficientes
para deciséo de retirada ou permanéncia. Destaca-se que entre 0s termos procurados
pelo script, estdo os termos educacgéo profissional e ensino profissional.

d) Analisar e apresentar os estudos que permaneceram na selecéo: apos a selecéo,
permaneceram 8 estudos que serdo apresentados a seguir. Dois estudos nao
possuiam o texto completo disponivel on-line, foram analisados pelos resumos
recuperados. Os demais estudos estavam disponiveis nos repositorios das
instituicOes de origem e foram lidos na integra.

Os estudos encontrados no mapeamento foram analisados a fim de identificar seus

objetivos, instituicdo objeto e resultados obtidos. No Quadro 3 séo apresentados os dados sobre

autoria, titulo, data da defesa, nivel, curso e instituicdo dos estudos selecionados.

43 Os termos buscados nos registros coletados foram: CEFET, Central de Ensino, Central de Ensino e
Desenvolvimento Agréario, Centro Feder, Centros Feder, Colégio Agricola, Colégio Pedro, CP 2, CP Il, CP2,
Colégio Polit.cn, Colégio Técn, Colégio Universitério, Conjunto Agrotécn, Escola Agr, Escola de Enfermagem,
Escolas de Enfermagem, Escola de Musica, Escolas de Musica, Escola de Saude, Escolas de Salde, Escola de
Teatro e Danca, Escolas de Teatro e Danga, Escola Feder, Escolas Feder, Escola publica, Escolas Publica, Escola
Técn, Escolas Técn, Escola Técnica de Arte, Escola Técnica de Salde, Escolas Agr, Federa, IFET, instituto feder,
institutos feder, PAlo de Inovacdo, Rede Feder, Rede publica feder, RFEPCT, Universidade Tecnoldgica, UTFPR,
Centro de Formacao Especial, Centro de Educagdo Profissional, Ensino Prof, Educacéo Prof. O script mencionado
efetua busca desconsiderando acentos e cedilhas. Alguns termos foram utilizados na forma de seus radicais ou
parte das palavras para efetuar analises mais abrangentes pelo script (por exemplo, o termo Técn).
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Quadro 3 - Estudos selecionados no mapeamento sistematico

Ordem Autoria Titulo Data defesa Nivel - Curso Instituicdo
O estado do conhecimento da producéo
cientifica sobre a Educac&o Profissional
integrada & Educacéo de Jovens e Adultos no
&mbito do Projeto Mestrado em Centro Federal de Educagéo
Viana, Danielle | 008/PROEJA/CAPES/SETEC (2007 - Educacéo Tecnolbgica de Minas Gerais
5609* | Fernandes 2011)* 01/02/2012 Tecnoldgica - Belo Horizonte
O curriculo em foco no @mbito de um
programa nacional de pesquisa sobre Mestrado em Centro Federal de Educacao
Aradjo, educagdo profissional integrada a educacéo Educacéo Tecnolégica de Minas Gerais
6544* | Abelardo Bento | de jovens e adultos (2007-2011)* 01/09/2012 Tecnolbgica - Belo Horizonte
Caetano, Silvia | A producéo do conhecimento sobre o
Horwat de PROEJA: analise de disserta¢ces produzidas Mestrado em Universidade Estadual do
13115 | Morais no estado do Parana (2008-2013) 17/03/2014 Educacéo Oeste do Parana - Cascavel
Educacédo profissional e tecnoldgica:
Cantuario, tendéncias analiticas na producdo da pds-
Janaina Neves graduacdo, stricto sensu, em servico social, Mestrado em Pontificia Universidade
7669 | Estrela de situados na regido Centro-Oeste 27/03/2015 Servico Social Catolica de Goias - Goiania
Melo, Marli Educacéo profissional, cientifica e Doutorado em Universidade Catdlica de
6812 | Alves Flores tecnoldgica: concepcdes e tendéncias tedricas | 19/12/2016 Educacéo Brasilia
Silva, Caio Produgdo académica sobre Educagdo de Mestrado em Universidade Federal de Sdo
9284 | Cabral da Jovens e Adultos (2000-2010) 23/08/2018 Educacéo Paulo - Guarulhos
Morais, Erika Educacéo profissional, cientifica e
Cristina tecnoldgica: uma construcéo do estado do Mestrado em Pontificia Universidade
7646 | Rodrigues de conhecimento 24/09/2018 Educacéo Catoélica de Goias - Goiania
Mestrado
Educacéo politécnica no Brasil: Profissional em
contribuigdes para um estado da arte no Educacéo
Mota, Josiany periodo de 1990 a 2017 a partir do estudo do Profissional em | Fundagéo Oswaldo Cruz
3592 | Dantas da Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES 30/10/2018 Salde (FIOCRUZ)

Legenda: * texto completo indisponivel on-line.
Fonte: elaborado pela autora.

Na pesquisa de mestrado de Viana D. (2012), indisponivel on-line, identificamos pela

leitura do resumo que o objetivo foi elaborar um estudo das teses e dissertacdes defendidas no

periodo de janeiro de 2007 a marco de 2011 no Programa de P6s-graduacdo (PPG) em Educacéo
da Faculdade de Educacdo (FaE) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e no

Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Tecnoldgica do CEFET-MG. Os trabalhos finais

analisados estavam inseridos no campo da Educacdo Profissional Integrada a Educagdo de
Jovens e Adultos, dentro do Projeto 008/PROEJA/CAPES/SETEC*, do qual os dois programas

4 O Projeto 008/PROEJA/CAPES/SETEC refere-se a uma das propostas aprovadas no Edital PROEJA-

CAPES/SETEC n° 03/2006 (COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL
SUPERIOR; MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006). O inicialmente denominado Programa de Integragio da
Educacéo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA), quando
instituido pelo Decreto Federal 5.478, de 24 de junho de 2005 (BRASIL, 2005c), se restringiu a fomentar a
oferta dessa integracdo no ambito dos CEFETS, ETFs, EAFs. Em 2006, a partir do Decreto Federal n® 5.840 de
13 de julho (BRASIL, 2006) , que revogou o decreto anterior, 0 PROEJA recebeu a nova denominacéo
(Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de
Educacédo de Jovens e Adultos), teve sua abrangéncia ampliada para nivel nacional e passou a preconizar a
integracdo aos niveis de ensino da formacao inicial ao ensino médio. Dessa forma, além das institui¢des federais
mencionadas no Decreto anterior, as instituigdes pablicas municipais e estaduais e as entidades privadas
pertencentes ao "Sistema S" puderam participar com a oferta de cursos e programas dentro do PROEJA, com a
formagdo técnica integrada ao ensino fundamental e ao ensino médio. No esteio do PROEJA reformulado pelo
Decreto 5.840 (BRASIL, 2006), foi lancado em outubro de 2006 o Programa de Apoio ao Ensino e a Pesquisa
Cientifica e Tecnoldgica em Educacdo Profissional Integrada & Educacdo de Jovens e Adultos, em autoria
conjunta entre a CAPES e a SETEC/MEC. O Programa, objeto do Edital PROEJA-CAPES/SETEC n° 03/2006
(COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR; MINISTERIO DA
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fizeram parte. A pesquisadora utilizou procedimentos tipicos dos estudos de estado da arte ou
estado do conhecimento, mas o resumo coletado ndo menciona quais foram esses
procedimentos. Ainda como metodologia foi utilizada a analise de contetido. Foram analisadas
o total de 35 trabalhos sem a distingdo de quantidades em cada nivel. Aponta que os trabalhos
desenvolvidos no &mbito do Projeto 008 abordaram diversas tematicas relacionadas a PROEJA
e apontaram a integracdo complexa e relevante entre os dois tipos de educacdo (a Educacéo
Profissional e a Educacao de Jovens e Adultos).

A auséncia do texto completo ndo permitiu identificar se a pesquisa de Viana D. (2012)
aborda demais pesquisas que tenham a RFECPT como objeto ou parte do estudo e o resumo
néo trouxe dados suficientes para esta compreensao.

O estudo elaborado por Aradjo A. (2012), também indisponivel on-line, foi
desenvolvido dentro do mesmo Projeto 008/PROEJA/CAPES/SETEC mencionado por Viana
D. (2012). O objetivo da pesquisa de mestrado foi apresentar, no &mbito do curriculo da
PROEJA, 61 dissertacOes e 8 teses desenvolvidas dentro dos programas de pds-graduacao
participantes do Edital PROEJA-CAPES/SETEC n° 03/2006 (COORDENACAO DE
APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR; BRASIL, 2006). Utilizou
procedimentos de pesquisas do tipo estado da arte ou estado do conhecimento. Aponta como
resultado que a tematica do curriculo tem centralidade na maioria das pesquisas estudadas. Os
trabalhos também abordaram os limites e as possibilidades da integracdo das duas tipologias de
educacdo, barreiras no planejamento de cursos, formacao de professores, producéo de material
didatico para discentes desta modalidade, pesquisa-acdo em curriculos para esta modalidade de
ensino.

Assim como o anterior, este resumo ndo permitiu identificar se foram analisadas
pesquisas sobre a RFEPCT. A opcdo por manter as duas pesquisas nesta revisao de literatura se
deu por considerar as prerrogativas do referido Edital PROEJA-CAPES/SETEC n° 03/2006
(COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR;
BRASIL, 2006, p. 2) que, dentre seus objetivos especificos, aponta para a promocdo de
integracdo de instituicdes que ofertem ensino superior e atividades em PROEJA, caracteristica
estas relacionada as instituicdes da RFEPCT. Destacamos que o programa onde Araujo A.
(2012) e Viana D. (2012) desenvolveram suas pesquisas pertence ao CEFET-MG, uma
instituicdo da RFEPCT.

EDUCACAO, 2006), objetivou a implantacio de cooperagdes académicas para fomentar a producao cientifica
e tecnoldgica e formacdo de pos-graduados em Educacdo Profissional integrada & Educacdo de Jovens e
Adultos. A duracgdo do Edital se deu do ano de 2006 a 2011.
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A pesquisa de Caetano (2014) analisa 9 dissertagdes dos PPGs em Educagéo do Estado
do Parana que abordam o PROEJA. As dissertacfes analisadas sdo resultantes de pesquisas
desenvolvidas dentro do projeto interinstitucional "Demandas e Potencialidades do PROEJA
no Estado do Parand" celebrado entre a Universidade Federal do Parana, a Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana e a Universidade do Oeste do Parand, sendo este projeto uma
das propostas contempladas no Edital PROEJA-CAPES/SETEC n° 03/2006. As categorias de
andlise escolhidas por Caetano (2014) sdo trabalho como principio educativo, curriculo
integrado, politica de implementacéo e evasao e avaliacao e visavam a responder qual a medida
dessas, enquanto os pressupostos politicos, econémicos e sociais, eram consideradas nas
pesquisas sobre o PROEJA. As dissertacfes foram analisadas em seus textos completos, mas
ndo e mencionada a metodologia. A pesquisadora aponta como resultado que o PROEJA suscita
um debate para alem da aparente juncéo dos ensinos medio, profissional e educacéo de jovens
e adultos. A perenidade do PROEJA apontada como diretriz na LDB traz consigo um carater
ambiguo pois a0 mesmo tempo que procura garantir a permanéncia dessa oferta de educacao
aos jovens e adultos como compromisso de nagdo, também pode indicar que a existéncia de
condicdes que fardo com que os individuos ndo consigam se escolarizar na idade correta.
Aponta que a categoria trabalho no PROEJA é considerada de maneira geral, ou seja, como
mundo do trabalho e, por esse motivo, ndo se consolida, ja que ndo se integra educacéao
necessaria ao aluno enquanto trabalhador. Conclui que o PROEJA em sua pratica se distancia
do que estd apontado nos documentos que lhe ddo diretriz. Indica que, para a classe
trabalhadora, 0 PROEJA trouxe como ganhos a formacéo politica de educadores atraves dos
debates sobre o curriculo, a possibilidade de trabalhadores e de jovens e adultos concluirem o
ensino médio e ter uma formacéao que possa inseri-los no mercado do trabalho e de prosseguir
com estudos em outros niveis; a abertura de concurso publico para professores. Como limites
do PROEJA, aponta a carga horaria interdisciplinar, a formacao de professores para atuar nesse
tipo de ensino.

Nessa pesquisa foram analisadas producdes a respeito do PROEJA, ndo foram
abordadas, especificamente, instituicdes da RFEPCT.

Cantuario (2015) elaborou a pesquisa de mestrado analisando a producéo stricto sensu
em Servico Social de PPGs, desta area, localizados na regido Centro-Oeste do Brasil, que, na
época da pesquisa contava com trés programas (3 cursos de mestrado e 1 curso de doutorado).
Seu objetivo foi verificar as teses e dissertacGes relacionadas a temética da educacdo
profissional e tecnoldgica (EPT), buscando identificar como foram desenvolvidas as pesquisas

e quais énfases e objetos da tematica EPT foram abordados. Como hipbtese apontou que a



130

expansdo da EPT e da pds-graduacdo no pais em conjunto com mudancgas na organizacao do
trabalho ganhou relevancia no campo do Servico Social. Menciona que a escolha da
investigacdo na regido e nos programas mencionados se deu por conta do aumento na oferta de
cursos e de matriculas nestes no Centro-Oeste. Considera que o aumento é decorrente do salto
de 11 para 64 campi de Institutos Federais na regido, entre 2003 e 2014. Do universo de 337
trabalhos de conclusdo defendidos nos trés programas, 6 abordavam a tematica da EPT. Em seu
estudo, Cantuéario (2015), que analisou os trabalhos de forma integral, indica que 5 pesquisas
se deram em estudo de caso, sendo que estas tiveram como objeto ou local de estudo instituigcdes
da RFEPCT (4 em Institutos Federais localizados no Estado de Goias e uma sobre o CEFET da
Bahia, que neste caso foi anterior a promulgacdo da Lei 11.892 (BRASIL, 2008a). Uma
pesquisa se caracterizou como pesquisa social e foi desenvolvida em uma institui¢ao religiosa.
Todos os pesquisadores tinham formagdo em Servico Social e atuavam nas instituigdes que
pesquisaram. As categorias elencadas por Cantuario (2015) para analise foram reestruturacao
produtiva e a organizacdo do trabalho no campo da educacdo profissional e tecnologica, a
educacdo e dualidade estrutural e as politicas sociais e assisténcia estudantil.

Como resultados aponta para que o capitalismo contemporaneo e o mundo do trabalho
atuam além do "universo empresarial" (CANTUARIO, 2015, p. 86) interferindo na atuag&o do
assistente social e trazendo consequéncias paraa EPT. Evidencia que a educacéo se desenvolve
influenciada pela "ordem capitalista” (CANTUARIO, p. 87), tentando atender as exigéncias
desta. Aponta que as definicbes de EPT, enquanto suas compreensdes e politica educacional
dos anos 1990 permaneceram dominantes na primeira década dos anos 2000.

Em sua pesquisa de doutorado, Melo (2016) estudou 28 teses de doutorado de varias
areas como Educacdo, Economia, Administracdo, Engenharia entre outras, em busca das
compreensdes de educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica a partir da leitura integral
desses trabalhos, visando a identificar o distanciamento entre estudos e politicas publicas para
a educacdo. O periodo compreende os anos de 2004 a 2014. A metodologia utilizada foi a
analise de contetido de Bardin (2011), o esquema paradigmatico de Gamboa (1987; 2015) que
compreende a identificacdo dos aspectos técnico-instrumental, metodoldgico, teorico,
epistemologico, l6gico-gnosioldgico, pressupostos ontoldgicos. Aponta que também utilizou a
"estratégia” estado da arte (MELO, 2016, p. 141) para os aspectos bibliograficos dos trabalhos
pesquisados. Apds a analise de categorias que buscavam compreender as concepc¢des de
educacéo geral, EPCT, tedrico-metodologicas para a EPCT, beneficios dos arranjos produtivo
locais, tendéncias teoricas, os resultados foram que a dicotomia esta presente nas concepcdes

historicas da educacdo geral e da EPCT pois ao passo que 0s pesquisadores compreendem o
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contexto dialético dos tipos de educacdo a partir da influéncia da politica, também tém
inclinacBes favoraveis a que os alunos escolham se querem continuar 0s estudos em ensino
superior ou irem para o mercado de trabalho, quando egressos de curso técnico. Melo (2016, p.
197) aponta ainda que quando os trabalhos abordam a superacéo da dualidade entre educacao
geral e EPCT, eles caminham para a politecnia o que conflita com a formag&o unilateral. Os
autores mais citados pelos pesquisadores sao 0s que valorizam os saberes nos espagos escolares.
Constatou que a formagéo docente ainda carece de "dindmicas e apoio" para se ampliar.

A tese ndo aborda especificamente a RFEPCT. Mas alguns dos trabalhos estudados
trazem debates especificos sobre suas instituicdes, o que consideramos ter possibilidade de
influenciar a pesquisa de Melo (2016).

Silva, Caio (2018), em seu mestrado, analisou 75 resumos de teses e dissertagdes sobre
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) produzidas entre 2000 e 2010, em PPGs em Educacao
nota 5 ou superior na CAPES. Dessas 75 pesquisas, analisou 10 integralmente que abordavam
0 PROEJA, entre 2008 e 2010. As producdes foram coletadas pelo autor a partir de um banco
de dados elaborado anteriormente pelo grupo de pesquisa ao qual esta vinculado. As pesquisas
analisadas estdo concentradas em PPGs da regido Sul, Sudeste e Nordeste do Brasil. O objetivo
foi compreender a visdo académica sobre o PROEJA. As categorias de analise dos trabalhos
sobre EJA foram analise e avaliacdo de programas e projetos de alfabetizacdo, alternativas
pedagdgicas para EJA, analise e avaliacdo de programas e projetos de educacdo profissional,
educacdo e trabalho, EJA em regime de privacdo de liberdade, Financiamento da EJA,
Formacdo de professores para EJA, Movimentos sociais e a luta pelo direito a educacéo,
Politicas publicas para EJA e gestdo escolar. Ja as categorias de analise sobre o PROEJA foram:
PROEJA no [Estado do] Espirito Santo, PROEJA no [Estado do] Parana, PROEJA no [Estado
do] Rio Grande do Sul. Como resultados, identificou que ha despreparo por parte de
profissionais que atuam sobre essa modalidade, preconceito sobre a populagéo alvo deste tipo
de ensino, reproduzindo esteredtipo e desigualdade social. Assim como Melo (2016),
identificou o distanciamento entre as diretrizes e as praticas do PROEJA.

A pesquisa de Silva, Caio (2018) nao aborda especificamente a RFEPCT, mas algumas
pesquisas que ele analisa, especialmente as ligadas ao PROEJA, se desenvolveram no ambiente
de instituicdes da Rede, o que podemos considerar como uma variavel determinante para os
resultados obtidos.

Morais E. (2018), pesquisou em nivel de mestrado em Educacao, através da metodologia
do Estado do Conhecimento, o campo da Educacg&o Profissional, Cientifica e Tecnoldgica por

meio das dissertacGes defendidas em PPGs em Educacéo de trés universidades catélicas da
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Regido Centro-Oeste do Brasil, no periodo que compreendeu 1999 a 2016. Foram analisadas
37 dissertacOes a partir da leitura de resumos, das introdugdes, das consideracOes finais e
referenciais tedricos. Os trabalhos foram coletados nos repositérios das universidades as quais
0os PPGs estavam vinculados. As categorias de analise foram palavras-chave [temaética],
métodos e técnicas, categorias [abordadas nos trabalhos pesquisados] (MORAIS, E., 2018, p.
109-110), referencial tedrico. Como resultados identificou que, no universo pesquisado, EP esta
presente em um namero reduzido de trabalhos. Identificou que os estudos abordam as relacfes
entre a EP e 0 modo de producdo capitalista, que a educacgéo profissional relacionada ao ensino
médio é bastante abordada e que as tematicas de politica publica e sistema educacional tem
relevancia. Do ponto de vista metodolégico, a abordagem de analise qualitativa ocorre na
maioria dos estudos, tendo a entrevista em segundo lugar, a pesquisa bibliografica em terceiro
seguida da concepcdo do materialismo historico dialético. A categoria Trabalho esta presente
em 50% dos trabalhos analisados. A respeito dos resultados apontados nas pesquisas analisadas
por Morais E. (2018, p. 132), foram identificadas questdes relacionadas a fragilidade da EP
ocasionada pelo antagonismo da concepg¢des de educacdo tecnica e geral, a dependéncia
institucional da EP de politicas pablicas para tal modalidade, a imposicéo as instituicdes dessas
politicas sem efetivamente superar a situacéo de estratificacdo social e a constatacdo de atuacao
de agentes que buscam a superacdo da dualidade histdrica na EP e educacéo geral.

Morais E. (2018) ndo aborda especificamente a RFEPCT, mas algumas pesquisas
analisadas pela autora tratam de instituicdes da Rede.

Na pesquisa de Mota (2018), o objetivo foi abordar a educacdo politécnica no Brasil
mapeando a producao de teses e dissertacdes produzidas de 1990 a 2017. Foram analisadas 151
pesquisas, cujos metadados foram obtidos em buscas junto ao catalogo de teses e dissertacdes
da CAPES. Utilizou a andlise de contetido de Bardin (2016) como metodologia. As pesquisas
foram desenvolvidas em 17 Estados, abrangendo todas as regides geograficas do Brasil. A
maioria das pesquisas foi desenvolvida em PPGs das areas de Ciéncias Humanas. A analise de
resumos foi elaborada em uma amostra de 72 trabalhos. Os resumos foram analisados a partir
das categorias: Politicas Publicas, Experiéncias, Educacdo Integrada ao Ensino Médio,
Politecnia nas Diferentes Areas e Tendéncias Contrapondo a Politecnia. Os resultados obtidos
sdo que a politecnia é abordada na maioria das pesquisas, sendo este tema distribuido em todas
as regides geograficas. Aponta que a partir dos anos 2000 o tema politecnia teve um crescimento
de interesse nas pesquisas, possivelmente motivado pelo Decreto n° 5.154 (BRASIL, 2004a)
que possibilitou a oferta de ensino integrado ao ensino profissional. Ao passo que algumas

pesquisas revelaram a permanéncia dos interesses do mercado na oferta de cursos técnicos, ha
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outras pesquisas demonstrando que os interesses dos trabalhadores também podem ser
direcionadores de politicas educacionais.

O estudo de Mota (2008) nédo teve como objeto a RFEPCT, mas a politecnia. Porém
algumas pesquisas analisadas pela autora trouxeram instituigdes da Rede como parte do estudo.

Conforme relatado nas pesquisas, a RFEPCT é abordada de maneira indireta. A partir
desse mapeamento sistematico, pudemos perceber que a proposta que colocamos para nossa
pesquisa tem um carater ainda ndo abordado nos estudos de estado de conhecimento que
utilizam a producgdo stricto sensu.

Dessa forma, a resposta para o questionamento que orientou 0 mapeamento apontado
neste capitulo é que a RFEPCT ainda ndo foi alvo de pesquisas stricto sensu enquanto objeto

de estudo de um estado do conhecimento.
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5 MAPEAMENTO DAS TESES SOBRE AS INSTITUICOES DA RFEPCT

Conforme indicado na se¢do introdutdria deste relatorio, o objetivo geral desta pesquisa
é analisar o panorama do campo de estudos stricto sensu da Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica do Brasil desde a sua instituicdo. Nesta secdo, buscamos
atingir os objetivos de analisar a producdo sobre a educacdo profissional, cientifica e
tecnoldgica no Catalogo de Teses e Dissertaches da CAPES referentes as varidveis: areas de
conhecimento, género dos pesquisadores, Instituicdo, Programa de pds-graduacdo (PPG),
metodologias, participantes dos estudos, agéncia financiadora, ano de defesa; identificar a
presenca das instituicbes pertencentes a Rede nas pesquisas elaboradas nesse campo. Dessa

forma, seréo apresentados os indicadores bibliométricos elaborados para as teses analisadas.

5.1 Distribuicédo temporal das teses

Um dos objetivos desta pesquisa se estabeleceu em indicar a evolugdo da producéo a
respeito das instituicbes da RFEPCT. No periodo de 2009 a 2018, dentro do escopo deste

estudo, a producdo a respeito da Rede esta distribuida conforme o Gréafico 1.

Grafico 1 — Evolucéo temporal das teses
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Fonte: elaborado pela autora.

Ao passo que nos anos de 2009 e 2010 ndo houve producdo doutoral sobre a RFEPCT,
cogita-se como possivel explicacdo para tal auséncia o fato de a RFEPCT ter sido instituida ao
final de 2008 (em 29 de dezembro), o que pode ter influenciado que novos estudos doutorais so

se estabelecessem a partir de 2009, tendo os resultados primeiros resultados defendidos a partir
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de 2011 e 2012, considerando que os dois primeiros anos do periodo (2009 e 2010) podem ser
vistos como uma fase de transi¢do das antigas instituicGes para a Rede, periodo em que se
buscava compreender os parametros trazidos pela criacdo dos IFs, ja que estes se originaram
das antigas instituicoes.

As pesquisas tém um crescimento em 2015 com uma queda em 2016 para uma nova
ascensdo em 2017 e destaque para um aumento de 75% em 2018 em relacdo ao ano anterior.
Esse crescimento no Gltimo ano pode estar relacionado a dois fatores: o aumento de servidores
admitidos na expansdo da Rede Federal (quantitativo abordado na secdo 6.2) e o
estabelecimento da Rede que ja figura 10 anos de existéncia.

5.2 Instituicdes, Programas de Pos-graduacao e distribuicdo geografica das pesquisas

As teses foram desenvolvidas em 26 instituicbes diferentes, sendo 8 instituicbes
privadas e 19 instituicOes publicas. Tabela 5 a seguir demonstra as instituicbes onde as teses

foram defendidas.

Tabela 5 — Relacéo de instituicfes privadas e publicas onde as teses foram defendidas
(continua)

Quantidade de
teses defendidas

Tipo de instituicdo Instituicdo, Cidade

Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, Belo
Horizonte

Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo
Universidade Catélica do Salvador, Salvador

Privada Universidade Cruzeiro do Sul, S&o Paulo

Universidade da Regido de Joinville, Joinville
Universidade Salvador, Salvador

Universidade Sao Francisco, Itatiba

Universidade Tuiuti do Parana, Curitiba

Subtotais InstituicOes privadas: 8

Universidade de Brasilia, Brasilia

Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro
Universidade Estadual de Campinas, Campinas

Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho,
Marilia

Universidade Federal da Bahia, Salvador

Universidade Federal de Campina Grande, Campina Grande
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Tabela 5 — Relacdo de instituicdes privadas e publicas onde as teses foram defendidas
(concluséo)

Tipo de instituicdo Instituicdo, Cidade t(egszzgggei%eigaes
Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba* 2
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte 1
Publica Universidade Federal de Pelotas, Capdo do Le&o 1
Universidade Federal de Rond6nia, Porto Velho 1
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis 4
Universidade Federal do Amazonas, Manaus 1
Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria 1
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro 1
Universidade Federal do Para, Cuiaba* 1
Universidade Federal do Parana, Curitiba 1
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal 1
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre 1
Subtotais Instituigdes publicas: 19 27
Totais Instituicdes: 27 38

*Programa interinstitucional entre UFMT, UFPA e Universidade do Estado do Amazonas (UEA), sendo a
coordenacdo vinculada a UFMT.
Fonte: elaborado pela autora.

Nota-se que as institui¢des publicas concentram 73,7% do numero de defesas (n=28)
sendo a Universidade Federal de Santa Catarina a que possui maior numero de trabalhos (n=4).
Essa instituicdo, localizada na regido Sul do Brasil, foi fundada em 1960 e possui 5 campi
distribuidos pelo Estado. O Programa da UFSC que mais concentrou pesquisas foi o de
Educacédo Cientifica e Tecnologica, que pertence a area de avaliacdo de Ensino da CAPES, e
contou com 2 trabalhos. Os demais Programas de P6s-graduacao onde as teses foram defendidas

estdo na Tabela 6.

Tabela 6 - Nimero de teses defendidas por Area de Avaliacéo e Programas de pos-
graduacao

(continua)
Programa de Pos- Quantidade
graduacdo em Area de Avaliagdo de teses Instituicao
Universidade Federal do Estado do
Artes Cénicas Artes 1 Rio de Janeiro, Rio de Janeiro
Universidade Federal da Bahia,
Mdsica Artes 1 Salvador
Ciéncias da Informacdo Comunicacdo e Informacéo 1 Universidade de Brasilia, Brasilia
Educacdo Educacdo 1 Universidade de Brasilia, Brasilia
Universidade Estadual de Ponta
Educacdo Educacdo 1 Grossa, Ponta Grossa
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Tabela 6 - Nimero de teses defendidas por Area de Avaliagéo e Programas de pos-

graduacio
Universidade Federal de Minas
Educacéo Educacéo 1 Gerais, Belo Horizonte
Universidade Federal de Pelotas,
Educacéo Educacéo 1 Capéo do Ledo
Universidade Federal de Santa
Educacéo Educacéo 1 Catarina, Floriandpolis
Universidade Federal do Amazonas,
Educacéo Educacéo 1 Manaus
Universidade Federal do Espirito
Educacdo Educacéo 1 Santo, Vitdria
Universidade Federal do Rio Grande
Educacdo Educacéo 1 do Norte, Natal
Universidade Tuiuti do Parana,
Educacdo Educacéo 1 Curitiba
Universidade Estadual de Campinas,
Educacdo Educacdo 2 Campinas
Universidade Estadual Paulista Julio
Educacdo Educacdo 2 de Mesquita Filho, Marilia
Educacéo Educacéo 2 Universidade S8o Francisco, Itatiba
Educacéo (Psicologia da Pontificia Universidade Catélica de
Educacdo) Educacdo 1 S8o Paulo, Sdo Paulo
Educagéo Cientificae Universidade Federal de Santa
Tecnoldgica Ensino 2 Catarina, Florianépolis
Educacdo em Ciéncias e 2 para Universidade Federal de Mato
Matematica - UFMT - Grosso, Cuiaba / 1 para Universidade
UFPA - UEA Ensino 3 Federal do Par4, Cuiabd
Universidade Cruzeiro do Sul, Sdo
Ensino de Ciéncias Ensino 3 Paulo
Ensino, Filosofia e Historia Universidade Federal da Bahia,
das Ciéncias Ensino 1 Salvador
Interdisciplinar
Desenvolvimento Regional | (Multidisciplinar I: Meio Universidade Federal de Rondbnia,
e Meio Ambiente Ambiente e Agrarias) 1 Porto Velho
Interdisciplinar
(Multidisciplinar 1l: Sociais Universidade Federal do Rio Grande
Informatica na Educacao e Humanidades) 1 do Sul, Porto Alegre
Interdisciplinar
Politicas Publicas e (Multidisciplinar 1l: Sociais Universidade do Estado do Rio de
Formacdo Humana e Humanidades) 1 Janeiro, Rio de Janeiro
Interdisciplinar
(Multidisciplinar 1V: Salde Universidade da Regido de Joinville,
Salde e Meio Ambiente e Bioldgicas) 1 Joinville
Pontificia Universidade Catdlica de
Letras Linguistica e Literatura 1 Minas Gerais, Belo Horizonte
Universidade Federal do Parana,
Letras Linguistica e Literatura 1 Curitiba
Desenvolvimento Regional | Planejamento Urbano e
e Urbano Regional / Demografia 1 Universidade Salvador, Salvador
Planejamento Territorial e | Planejamento Urbano e Universidade Catolica do Salvador,
Desenvolvimento Social Regional / Demografia 1 Salvador
Universidade Federal de Santa
Saude Coletiva Saude Coletiva 1 Catarina, Floriandpolis
Universidade Federal de Campina
Ciéncias Sociais Sociologia 1 Grande, Campina Grande
Total: 38

Fonte: elaborado pela autora
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As teses foram desenvolvidas em 32 programas distintos, sendo os relacionados a area
de avaliacdo de Educacdo aqueles que mais concentraram pesquisas (n=14), representando
36,8%, seguidos dos programas na area de avaliacdo de Ensino, que representaram 23,7% das
pesquisas (n=9). Os programas de pds-graduacdo nas areas de Artes, de Linguistica, de
Planejamento Urbano e Regional/Demografia e Interdisciplinar (Multidisciplinar 11: Sociais e
Humanidades) tiveram 2 trabalhos cada, ao passo que programas das areas Comunicacdo e
Informacdo, Interdisciplinar (Multidisciplinar I: Meio Ambiente e Agrérias), Interdisciplinar
(Multidisciplinar 1V: Saude e Biologicas) tiveram 1 pesquisa apenas. Essa diversidade de areas
dos programas demonstra que varias perspectivas tém interessado aos estudiosos da RFEPCT
e tal diversidade pode encontrar razdo na amplitude de finalidades e objetivos da Rede,
conforme vimos anteriormente.

Ao verificar a distribuicdo por Estado da Federacéo, nota-se que o Estado de Sao Paulo
€ 0 que possui 0 maior numero de trabalhos defendidos. Também € o que possui 0 maior nimero
de programas de pés-graduacédo (Grafico 2). Tal fato também encontra respaldo na constatacao
de que, segundo a PS (2019), esse também € o Estado que mais possui programas, com 941
deles, sendo que a quantidade de cursos de doutorados € de 1.227 académicos e 19 doutorados

profissionais.

Grafico 2 — Namero de teses e Programas de Pds-graduacéo por Estado
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Fonte: elaborado pela autora.
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Em uma anélise por regido geogréfica, o Sudeste concentra o maior nimero de

programas, conforme vemos na Tabela 7.

Tabela 7 — Quantidade de teses por regido geogréafica brasileira

Regido Qgiggrdaargzsde Quantidade de teses Porcen;zgljregg?éeodefesas
Centro-Oeste 3 5 13,2%
Nordeste 6 6 15,8%
Norte 2 2 5,3%
Sudeste 10 15 39,5%
Sul 10 10 26,3%
Totais 31 38 100%

Fonte: elaborado pela autora.

Ha uma coincidéncia entre a quantidade de defesas por regido e a quantidade de
programas autorizados pela CAPES no Brasil. Segundo a Plataforma Sucupira (2019), as
regides apresentam as seguintes quantidades de programas de pés-graduacdo, em ordem
decrescente: Sudeste: 2007 programas, Sul: 996, Nordeste: 963, Centro-oeste: 392, Norte: 283.

A distribuicdo de programas de pds-graduacéo pelas regides do Brasil tem sido alvo de
politicas publicas que visam a diminuicdo das diferencas de investimento em pesquisa. A
ampliacéo de oferta de cursos de po6s-graduacao no pais faz parte do Plano Nacional de Pos-
graduacdo 2010-2020 da CAPES (2010). O diagnostico inicial desse plano indicava que até
2009, a regido Sudeste concentrava 50% dos cursos em nivel mestrado, 56% dos cursos de
mestrado profissional e 59% dos cursos de doutorado, seguida da regido Sul com 20 %, 20% e
19% respectivamente. Ja a regido Nordeste apresentava 18% dos cursos de mestrado, 15% de
mestrado profissional e 14% de doutorado. A regido Centro-Oeste representava 7%, 7% e 5%
dos cursos de mestrado, mestrado profissional e doutorado, respectivamente, ao passo que a
regidao norte contava com 5% dos mestrados, 3% dos mestrados profissionais e 3% dos
doutorados do pais. Podemos considerar um crescimento amplo no periodo 2010-2020, saindo
do total de 2.719 programas em 2009 para 4.641 em 2019, mas ainda se observa a distribuicdo
desigual do nimero de programas nas regides Sudeste, Sul e Nordeste com as regides Norte e
Centro-Oeste.

Outros estudos constataram a disparidade entre 0 nimero de pesquisas nas regifes

Sudeste-Sul e outras regides, como Ramos (2017) que, ao estudar a educacdo de surdos em
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pesquisas stricto sensu, apontou para uma concentracdo das teses e dissertacbes no Sul e
Sudeste, no periodo de 2010-2014. Bem como Sousa (2019), em pesquisa sobre o tema do
letramento em teses e dissertacdo, caracterizou a distribui¢cdo concentrada no Sudeste e no Sul.

J& Frigotto et al. (2018), em capitulo a respeito da producéo cientifica stricto sensu sobre
os IFs na perspectiva da implantacao/institucionalizacdo entre outros aspectos destes, apontou
que a maioria dos estudos se localizou em instituicdes do Sudeste, seqguida da regido Centro-
Oeste.

5.3 Autoria, orientacgéo e género

Identificamos a prevaléncia feminina na autoria das teses, com um numero de 25
pesquisadoras, ao passo que 13 pesquisadores sdo do sexo masculino. J& a orientacdo da
pesquisa foi desenvolvida por 26 mulheres e 12 homens. A relacdo entre orientadoras e
orientandos se estabelece na quantidade de 7 homens orientados por mulheres, ao passo que 19
pesquisadoras receberam orientacdo feminina. Ja os orientadores, tutelaram 6 mulheres e 6
homens (Tabela 8). A respeito da coorientacao, apenas duas teses tiveram coorientadores, sendo
uma orientacdo feminina com coorientagdo masculina e autoria feminina, em outra orientador,

autor e coorientador eram masculinos.

Tabela 8 — Relacdo de género orientacdo x autoria

Género Orientagao Autoria feminina Autoria masculina Totais
Feminina 19 7 26
Masculina 6 6 12

Totais 25 13 38

Fonte: elaborado pela autora

E notéria a prevaléncia de mulheres pesquisadoras e orientadoras nos dados
encontrados. O estudo de género na ciéncia tem mostrado um crescimento na participacao
feminina, conforme Hayashi et al. (2007), em estudo sobre a participacdo de mulheres nos
grupos de pesquisas descritos no Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPq, onde se constatou
tal crescimento, mas também apontou que é preciso avangar na ocupagdo de mulheres “em
postos de maior prestigio”. Em recente estudo na area de Ciéncias Exatas e da Terra a partir do
Curriculo Lattes, Tuesta et al. (2018) identificaram a existéncia de 27.334 homens e 13.548
mulheres com curriculos cadastrados. Notaram o crescimento da produgdo cientifica de

mulheres autoras, mas constataram que em todas as subareas a quantidade de homens prevalecia
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sobre a de mulheres. Ou seja, € notavel o crescimento da participacdo das mulheres na ciéncia,
mas € preciso que politicas publicas atuem na ampliacdo desse numero, atraves de distribui¢do
igualitaria de recursos a projetos de mulheres e homens, apoio as pesquisadoras gestantes e
maées que nesses periodos, muitas vezes, precisam se afastar das atividades cientificas e podem
eventualmente diminuir a produgédo temporariamente, mas deveriam ter essa situagdo pontuada

em critérios de disputas por recursos.

5.4 Financiamento das pesquisas

Buscamos identificar se as pesquisas receberam algum financiamento para seu
desenvolvimento e constatamos que em 52,6% (n=20) das pesquisas ndo houve mengéo a apoio
de qualquer tipo. 4 teses mencionaram que houve a concessao de afastamento remunerado de
suas atividades laborais para que pudessem executar 0s estudos. Houve pesquisas que tiveram
apoio de mais de uma agéncia ou instituicdo. A relacao de concessoes e tipos de apoio recebido

estdo apontadas na Tabela 9.

Tabela 9 — Fomento as pesquisas
Instituicdes fomentadoras Numero de pesquisas fomentadas
CAPES 7

CAPES, CNPq, FAPERO
CAPES, FAPEMA, IFMA (afastamento
remunerado)

CAPES, FAPEMIG

CAPES, IFSP

CAPES, IFSP (afastamento remunerado)
CAPES, IFCE

CEFET

FAPEAM, IFAC (afastamento remunerado)
IFBaiano (afastamento remunerado)

IFRO

IFSULDEMINAS

Total de pesquisas fomentadas 18
Legenda: Fundacéo de Amparo ao Desenvolvimento das AcGes Cientificas e Tecnologicas e a Pesquisa
de Rondonia (FAPERO); Fundagdo de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico do Maranhdo (FAPEMA); Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(FAPEMIG); Fundacao de Amparo & Pesquisa do Estado do Amazonas — (FAPEAM).
Fonte: elaborado pela autora.
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No Brasil, diversas agéncias de fomento disponibilizam auxilios financeiros para o
desenvolvimento de pesquisas. Dentre as tipologias de apoios tem-se a bolsa de pesquisa
concedida de acordo com critérios das agéncias, para 0s varios niveis de estudo ou de atuacéo

na pesquisa. Nas teses analisadas, 47,4% (n=18) apontaram ter recebido algum tipo de apoio
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para o desenvolvimento da pesquisa. O destaque fica paraa CAPES que apoiou exclusivamente
7 pesquisas e coapoiou outras 7, participando de 77,8% (n=14) das teses que receberam
fomento. Agéncias de fomento estaduais tiveram participacdo em 22,2% (n=4), sempre em
coparticipacdo. Constata-se também o apoio das instituicdes de origem dos pesquisadores com
afastamento remunerado encontrado em 4 teses (22,2% das que receberam apoio). Outras 4
mencionam apoio da instituicdo de origem, mas ndo esclarecem de qual tipo.

Ao considerarmos as informacdes do Geocapes (2019) a respeito da concessao de bolsas
de doutorado pleno notaremos que, no periodo 2009 a 2011, houve um incremento da CAPES
para essa modalidade de auxilio subindo de 17.873 bolsas disponibilizadas em 2009, passando
por 26.108 bolsas em 2011 e chegando em 44.478 concessfes em 2018. Essa constatacao
demonstra que houve incentivo, mas conforme dados apontados nesta pesquisa, a maioria dos
estudos seguiu sem apoio, refletindo o que outros estudos ja demonstraram de que 0 apoio a
formacéo de pesquisadores ndo chega a todas pesquisas desenvolvidas na pds-graduagdo no
Brasil (SOUSA, 2019, p. 116; MELLO, 2018, p. 80).
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6 ANALISE DE CONTEUDO DAS TESES

Nesta secdo e em suas subsecdes, buscou-se atingir os objetivos de identificar a presenca
das instituicOes pertencentes a Rede nas pesquisas elaboradas nesse campo; de identificar em
que medida as vertentes do ensino, pesquisa e extensdo tém sido abordadas nos estudos sobre
as instituices da Rede e de identificar em que medida os diversos niveis de ensino tem recebido
atencdo quando se trata de pesquisa stricto sensu sobre a Rede ou suas institui¢des. Para tanto,
a partir dos textos completos das teses efetuamos a andlise de contetdo. Trés teses ndo tiveram
seu conteudo disponibilizado e foram analisadas a partir do resumo para identificacdo de
informacdes a respeito dos sujeitos, instituicdo pesquisada, curso abordado, metodologia,
instrumentos de pesquisa utilizados. Além disso, os estudos foram categorizados segundo o
escopo ensino, pesquisa ou extensdo abordados. Dessa forma, nas proximas subsecOes

apresentaremos esses dados.

6.1 Vertentes abordadas nas teses

Procuramos identificar as teses quanto a vertente da triade ensino, pesquisa e extens&o.
Para tal categorizacdo efetuamos a leitura de 36 teses e de 2 resumos em busca dos objetivos e
resultados alcancados. A categoria ensino identifica as teses que abordem aspectos relacionados
aos cursos regulares, conforme caracteristicas tracadas na secdo 4.2.1. Dessa forma, foram
classificados nessa categoria os trabalhos que tragam debates a respeito do curriculo, da relagcdo
ensino-aprendizagem, de sujeitos discentes e docentes em relagdo aos cursos regulares.

As teses na categoria pesquisa foram identificadas a partir dos objetivos de compreender
essa atividade ou sua estrutura nas instituicdes da Rede, de acordo com o que identificamos na
secdo 4.2.2. Ha teses que abordam mais de uma vertente, mas foram classificadas de acordo
com a proximidade dos objetivos aos escopos da triade identificados na secdo 4 e subsecoes.

Para categorizar os trabalhos na vertente da extensdo, foram levadas em conta as teses
gue objetivassem compreender a atuacdo das instituicbes em suas comunidades externas, 0
atendimento aos arranjos produtivos locais, 0s cursos de extensdo, a atuacdo de egressos,
conforme caracteristicas abordadas na secao 4.2.3.

No escopo do ensino, foram categorizadas 28 teses (73%), que abordaram aspectos
relacionados a categoria docente do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (EBTT), ao
curriculo dos cursos regulares (ensino médio integrado, ensino técnico, licenciatura, ensino

superior, lato sensu), implantagdo de cursos superiores, questdes de ensino-aprendizagem.
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Na categoria pesquisa, 2 teses (5%) foram classificadas. Uma delas abordava a
iniciacdo cientifica no ensino médio e outra abordou qual a tipologia de pesquisa desenvolvida
nos IFs segundo os modelos de Stookes e de Bush.

J& na perspectiva da extensdo 8 teses (21%) foram classificadas, pois debatiam o
estudo de arranjos produtivos locais, atividades de extensdo para promog¢do da diversidade
étnico-racial, inclusdo digital, a insercdo de egressos de cursos regulares, a relacdo ensino
aprendizagem na perspectiva de um curso de extensao.

De acordo com os critérios de estudo de egresso ou que envolvam cursos de extensdo,
trés teses poderiam ser enquadradas em “extensédo e ensino” mas foram enquadradas no ensino
devido aos objetivos abrangerem questdes relacionadas a esse escopo. De toda a forma, a
vertente ensino conta com o maior nimero pesquisas, 0 que confirma a hipdtese a) de que essa

seria a vertente mais abordada em pesquisa sobre as instituicbes da RFEPCT.

6.2 Relacao pesquisador-instituicéo e instituicbes pesquisadas

A relacéo entre 0s autores e autoras das pesquisas e as instituicdes que foram locus de
estudo se destacou nas analises das teses. ldentificamos que apenas 1 pesquisador e 1
pesquisadora ndo tinham relacdo de trabalho com alguma instituicdo da Rede. Ou seja, 94,7%
(n=36) dos autores tinham alguma proximidade com a instituicdo estudada.

No Quadro 4 apresentamos as instituicfes da Rede que foram abordadas nas pesquisas

e as instituicbes de atuacao dos autores durante o desenvolvimento de suas pesquisas.

Quadro 4 - relacéo do pesquisador com a RFECPT X vertentes abordadas nas teses X
instituicdo pesquisada (continua)

Atuacdo do/a
pesquisador/a na Instituicdo pesquisada
RFEPCT

Docente EMUFPA EMUFPA
Docente IFSul IFSul (Pelotas, Camagquéd)
Docente IFPA IFPA (Belém)
Docente IFC IFC (Camborit)
Docente
IFSULDEMINAS IFSULDEMINAS (Machado)
Docente CEFET-MG CEFET-MG
Docente IFG IFG (ndo menciona campus)
Sem relacdo com a
RFEPCT 2 Institutos Federais (ndo identificados)
Docente IFPR IFPR

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Os motivos para a expressiva proximidade dos pesquisadores com as instituicoes podem
ser explicados pelo anseio em compreender a instituicdo onde atuam e pela existéncia de
incentivos a formacdo promovidos pelas instituicbes de origem. Perucchi (2015, p. 123)
constatou em sua pesquisa junto aos docentes pesquisadores dos IFs que, dentre os estimulos
apontados para 0 desenvolvimento de pesquisas (“necessidades da carreira académica” —
“promocao, premiagdo” - ¢ “necessidades da regiao” — “comunidade e empresas”), a carreira
académica aparece como 0 mais forte.

A carreira docente EBTT e a carreira Técnica-administrativa na RFEPCT possuem
incentivos a qualificacdo de servidores. Servidores das duas carreiras estdao submetidos a Lei n°
8.112 (BRASIL, 1990) que em seu artigo 96-A disciplina a possibilidade de afastamento
remunerado das atividades laborais, no interesse da administracdo do orgao vinculado, para a
participacdo em Programa de Pos-graduacéo stricto sensu. Além disso, também ha a legislacao
dos planos de cargos das duas categorias que indica 0s percentuais de incentivo financeiro para
servidores portadores de titulos (BRASIL, 2005¢; 2008i).

O Quadro 5 também demonstra que as instituicdes mais abordadas sdo os IFs, com
presenca em 89,5% (n=34) das teses, confirmando a segunda hipdtese desta pesquisa. Essa
participacdo ampliada pode encontrar causa no fato de os IFs serem em maior nimero de
instituicOes e campi que as demais instituicbes da Rede, dentro do periodo estudado. O CEFET-
MG é abordado em 7,9% (n=3) e a Escola de Musica da UFPA (EMUFPA) em 2,6% (n=1).
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Quadro 5 - relacéo do pesquisador com a RFECPT X vertentes abordadas nas teses X
instituicdo pesquisada

Atuacédo do/a
pesquisador/a na Instituicdo pesquisada
RFEPCT
Docente IFCE IFCE (Fortaleza, Crato, lguatu)
Pedagoga IFC IFC (Rio do Sul)
Docente IFES IFES
Docente IFSC IFSC
Docente IFCE IFCE (Fortaleza)
Docente IFBA IFBA (Salvador)
Docente IFMA IFMA (S&o Luis - Monte Castelo)
Docente CEFET-MG CEFET-MG
Docente IFAC IFAC (Cruzeiro do Sul)
IFRJ (VVolta Redonda, Nilépolis, Rio de Janeiro e
Docente IFRJ Avrraial do Cabo)
Docente IFSP IFSP (campus ndo mencionado)
Docente
IFSULDEMINAS IFSULDEMINAS (Machado)
Docente IFC IFC (Camburiu, Videira, Blumenau)
Docente IFBaiano IFES, IFBA
Docente IFTM IFTM (ltuiutaba)
IFRO (Ariguemes, Ji-Parand, Colorado do Oeste,
Docente IFRO Porto Velho Calama)
Docente IFMA IFMA (S&o Luis)
Docente IFRO IFRO (Porto Velho - Calama)
Docente IFPR IFPR (Curitiba)
Docente IFSP IFSP (S0 Roque)
Docente IFC IFC (Rio do Sul)
Docente IFBA IFBA (Catu)
Sem relacdo com a IFMG, IFNMG, IFSULDEMINAS, IF Sudeste MG,
RFEPCT IFTM
Docente CEFET-MG CEFET-MG
Docente IFRO IFRO (9 campi)
Pedagoga IFSP IFSP (Reitoria e 28 campi)
IFPB (Jodo Pessoa - Pré-reitoria de Extensédo e
Docente IFPB Cultura)
Bibliotecéria - IFPB Todos os IFs
Docente IFC IFC (Rio do Sul)

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Os IFs, até Portaria n° 598 de 2018 (BRASIL, 2018a), somavam 38 instituicdes,
distribuidas em 595 campi e 9 polos de inovacdo. Os CEFETs de Minas Gerais e do Rio de
Janeiro contavam com 17 UNEDs. o Colégio Pedro Il possuia 15 campi, a UTFPR contava com
11 campi e as Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades somavam 22 unidades. A respeito

das ETVs, houve uma diminui¢do no numero de unidades entre a lei de criacdo e a Portaria de
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2018 porque duas delas foram incorporadas aos IFs, o que ocorreu com o Colégio Agricola de
Frederico Westphalen da UFSM, que foi atribuido ao IFFar em 2014 (BRASIL, 2014a) e 0
Conjunto Agrotécnico Visconde da Graga da UFPel que em 2010 passou a compor o IFSul
(BRASIL, 2010a).

A quantidade de servidores administrativos e docentes nos IFs ao final de 2018 era da
ordem de 40.462 docentes (destes 4.196 eram substitutos) e de 32.250 técnico-administrativos
(TAs) efetivos (PLATAFORMA NILO PECANHA, 2019). Em comparagdo com as demais
instituicdes componentes da RFEPCT tais nimeros representam que 82% (n=32.250) de
servidores administrativos e 84,4% (n= 40.462) de docentes estdo alocados nos IFs. NaTabela

10 apresentamos os totais por instituicoes.

Tabela 10 — Relagéo entre servidores (docentes e administrativos) e instituicdes da

RFECPT
Instituicdo Docentes Técnico-administrativos
Quantidade % Quantidade %
UTFPR 2.777 5,8% 1.195 3,3%
E%E/Z,Eg;'” 4.724 9,8% 3.023 8,3%
IFs 40.462 84,4% 32.250 88,4%
Total 47.963 100,0% 36.468 100,0%

Fonte: elaborada pela pesquisadora com informac@es da PNP (2019) e UTFPR (2019).

As teses elaboradas por servidores da Escola de Musica da UFPA e do CEFET-MG

representam, respectivamente, 2,6% (n=1) e 7,9% (n=3) das 38 pesquisas analisadas.

6.3 Sujeitos participantes das pesquisas

As pesquisas abordaram diversos grupos de sujeitos, compreendendo servidores
docentes, discentes, gestores (coordenadores de curso, pro-reitores), egressos, servidores
técnico-administrativos, pais/responsaveis por discentes e comunidade externa. Ha estudos que
abordaram mais de uma categoria de sujeitos. Na Tabela 11 apresentamos 0s principais sujeitos

participantes dos estudos.

Tabela 11 — Sujeitos participantes das pesquisas

Sujeitos Quantidade de pesquisas
Docentes 22
Discentes 16
Gestores 5
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Discentes egressos 4
Técnico-administrativos 3
Comunidade externa 2
2

2

Pro-reitores de extensao
Chefes de departamentos
Outros* 22

Total 78

*QOutros sujeitos que foram mencionados sem repeticdo
(em apenas em uma tese).
Fonte: elaborada pela autora.

Trés teses ndo apresentaram sujeito de pesquisa, pois pautaram-se na analise de
documentos institucionais (COUTO, 2018; BRANDT, 2018; SANDESKI, 2016).

Os sujeitos docentes das instituicdes sdo 0s que contam com maior nimero de
participacao nas pesquisas, seguidos dos sujeitos discentes, gestores e egressos. 18 (64,3%) de
28 pesquisas do escopo ensino contaram com a participacdo de docentes, 13 (46,4%) pesquisa
dessa vertente tiveram a participacdo de discentes e 3 (10,7%) abordaram egressos. Nas
pesquisas sobre extensdo, 2 (25%) de 8 pesquisas tiveram docentes como participantes e duas
tiveram discentes como participantes. A vertente pesquisa contou com os sujeitos discentes em

1 tese e com sujeitos docentes nas 2 teses classificadas nessa perspectiva.

6.4 Cursos e niveis abordados nas pesquisas de ensino

Este item visa testar a hipdtese de que os cursos de nivel médio seriam os mais
abordados em pesquisas sobre as instituicbes da Rede. A identificacdo desses cursos nas
pesquisas foi efetuada a partir da leitura completa. O objetivo era verificar se o curso era locus
de estudo ou objeto. Por exemplo, ha teses em que o curso ndo é objeto de estudo, mas os
sujeitos da pesquisa pertencem a um curso em questdo, dessa forma, o curso foi contabilizado.
Ha pesquisas em que o curso ndo era relevante para o estudo e outras pesquisas abordavam

mais de um curso. A Tabela 12 demonstra os cursos abordados nas pesquisas.

Tabela 12 — NUmero de cursos abordados como l6cus ou objeto de estudo nas pesquisas

Tipo de curso Quantidade de teses % do corpus
Curso livre (até 40 horas - Extensdo) 1 2,6%
Curso Superior de Tecnologia 1 2,6%
Ensino Médio 1 2,6%
Ensino Médio Integrado 6 15,8%




149

Ensino Superior 2 5,3%
Ensino Técnico 2 5,3%
Formacéo Inicial e Continuada 1 2,6%
Licenciatura 12 31,6%
Total de pesquisas que abordam cursos 26 68,4%
N&o mencionam curso 12 31,6%

Fonte: elaborado pela autora.

Conforme mencionamos na se¢do 4.2.1, para a LDB (BRASIL, 1996) o ensino médio é
etapa final da educacdo bésica e a modalidade educacgdo profissional técnica de nivel médio
pode ser ofertada de forma articulada ou subsequente a ele. Nesse sentido, temos as seguintes
formas de ensino médio: o ensino médio propedéutico (na Tabela 12 referido como ensino
médio), o ensino médio propedéutico integrado ao ensino técnico (na Tabela 12 referido como
ensino médio integrado), o ensino médio concomitante ao ensino técnico e o ensino técnico
subsequente a conclusdo do ensino médio propedéutico (na Tabela 12 referidos como ensino
técnico). As instituicbes da RFEPCT podem ofertar todas essas formas, mas com prioridade
para o ensino integrado.

Uma de nossas hipoteses sugeria que a educacao profissional técnica de nivel médio
apareceria em maior nimero de estudos nas pesquisas stricto sensu que abordassem as
instituicOes da RFEPCT. A Tabela 12 refuta a nossa terceira hipotese. Os cursos mais abordados
nas pesquisas sdo de licenciaturas, ocorrendo em 31,6 % (n=12) das teses, ao passo de cursos
de ensino médio integrado e de ensino técnico sdo abordados em 15,8% (n=6) e 5,3% teses
(n=2), o que computa 21,1% (n=8) do total de trabalhos analisados. Considerando-se as
licenciaturas e outros cursos superiores, 39,4% (n=15) teses abordaram o nivel de educacéo
superior. Portanto, contemplando o objetivo de identificar qual o nivel de ensino mais abordado,
indicamos o nivel superior.

Uma possivel razao para o destaque que os cursos de licenciaturas tiveram no corpus de
analise esta no estimulo que esses cursos receberam no PNE 2001-2010 (BRASIL, 2001), no
PDE 2007 (BRASIL, 2008b) e PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014c). O PDE 2007 ja apontava
para que a futura criacdo dos IFs seria também para dar conta da formacdo de professores, o
que ficou assegurado na lei de criagdo em 2008 (BRASIL, 2008a), o PNE 2001 indicava que as
instituicGes publicas de educacéo superior deveriam generalizar esse tipo de formacao e no PNE
2014 a formacdo e a valorizacdo da carreira de professores constam em 6 das 20 metas
(MORAIS, J.; HENRIQUE, 2017, p. 270). As teses sobre licenciaturas estdo em maior numero

no ano de 2018, com 6 trabalhos, 0 que pode estar relacionado especialmente ao Gltimo PNE.
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Outra possivel razdo pode estar no nimero de campi que os IFs possuem, caracterizando a
interiorizacdo de suas presencas, 0 que permite a formagdo de professores em larga escala
nacional (QUEIROZ, 2014, p. 3).

Mas em contraponto, segundo a PNP (2019), os cursos com mais matriculas no ambito
dos IFs, ETVs, CEFETs e CPIl em 2018 foram os cursos técnicos. Esses cursos representaram
~51,9% das matriculas naquele ano, seguidos dos cursos superiores com ~29,5%, dos cursos de
qualificacdo (FIC) com 12,7% e dos cursos propedéuticos com ~1,6% das matriculas. As
licenciaturas contaram com 89.753 matriculas, 0 que corresponde a ~33,1% dos cursos
superiores (bacharelado, licenciatura e CST). As matriculas nos cursos de bacharelado
corresponderam a ~35,5% e 0s CST corresponderam a ~31,4%.

Os dados da UTFPR ndo sao contabilizados pela PNP. Essa Universidade atualmente
oferta apenas um curso de nivel médio e de forma integrada.

Na Tabela 12, todos os cursos de licenciatura estudados/abordados séo de pesquisas cuja
instituicdo locus € um Instituto Federal. Conforme a lei de criagdo dos IFs, essas instituicdes
devem atender ao percentual de oferta de 20% das matriculas em cursos de licenciatura. Pelos
debates observados nas teses analisadas, estes cursos tém despertado o interesse de
pesquisadores em quesitos varios, como curriculo, atividade de ensino-aprendizagem, formagéo

de licenciandos, absorcéo de egressos.

6.5 Metodologias e instrumentos de pesquisas utilizados

As pesquisas cientificas segundo Gil (2002) podem sem classificadas, quanto aos
objetivos em exploratdrias, descritivas e explicativas. Quanto ao tipo de analise, as pesquisas
podem ser classificadas em qualitativas ou quantitativas. Em ambos os casos (objetivo ou tipo
de analise), os enquadramentos nao sdo excludentes. Dessa forma, é possivel ter pesquisas
mistas do ponto de vista dos objetivos e das analises.

Definindo as tipologias mencionadas temos que as pesquisas exploratdrias tem por
objetivo “proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a tornd-lo mais
explicito” (GIL, 2002, p. 41). As pesquisas descritivas buscam primordialmente descrever
“caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de
relagdes entre variaveis” (GIL, 2002, p. 42). Pesquisas explicativas objetivam “identificar os

fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendémenos” (GIL, 2002, p.
42).
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As pesquisas qualitativas se pautam pelas analises nas quais 0 pesquisador gera o
significado para os dados coletados, ao passo que a pesquisa quantitativa os dados sdo cotejados
com variaveis, em relacGes estabelecidas pelo pesquisador (CRESWELL, 2007, p. 25-27).

Nos estudos analisados as abordagens qualitativas sdo mencionadas em 27 teses. N&o
h& teses com abordagem quantitativa exclusivamente, mas 2 teses mencionam 0 uso de
abordagem mista (qualitativa-quantitativa). 9 pesquisas ndo mencionam a abordagem. Com
relacdo aos instrumentos técnicos, 0s 4 mais mencionados séo: entrevista (25), analise/pesquisa
documental (22), questionario (18), observacéo (6).

A proximidade dos pesquisadores e pesquisadoras com as instituicbes pode justificar os

interesses em abordagens qualitativas e o uso de entrevistas.

6.6 O que dizem as teses?

Nesta secdo buscamos apontar resultados das teses analisadas, a fim de caracterizar o
que foi abordado em cada categoria onde inserimos os trabalhos. Desse modo, buscamos
destacar os aspectos que compreendemos estarem proximos as caracterizacfes das atividades
desenvolvidas pela RFEPCT. N&o empreendemos a anélise critica dos trabalhos, pois ndo ¢
objetivo desta pesquisa. Apenas buscamos discorrer sobre seus contetdos. As teses

correspondentes ao descrito estdo indicadas através do numero de controle entre parénteses.

6.6.1 As teses sobre ensino

As teses sobre ensino destacaram aspectos em relacdo a implantacdo de cursos, ao
curriculo dos cursos, aspectos de ensino-aprendizagem, melhoria da formacdo ofertada,
verticalizacdo do ensino, avaliacdo do ensino superior, avaliacdo do ensino médio,
transversalidade de temas com destaque para a Educacdo Ambiental, os impactos sobre a
atividade dos docentes EBTT da RFEPCT e impactos que a educacdo integrada integral tem na
vida de discentes.

O conceito de tecnologia foi abordado em contraponto a proposta de ensino de um IF e
de documentos que embasam a RFEPCT e constatou-se que estes, enquanto normativas, em
sintonia com o conceito de desenvolvimento, amanualidade e tecnologia de Alvaro Vieira Pinto

(2005)*, para quem, segundo o autor da tese analisada, “a concepcio da tecnologia constitui o

45 Alvaro Vieira Pinto formou-se em medicina em 1932 e lecionou por anos Historia da Filosofia na Faculdade
Nacional de Filosofia (hoje Universidade do Federal do Rio de Janeiro) mas permaneceu até 1951 também sendo
pesquisador da &rea médica. Foi diretor do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), vinculado ao
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meio para alcangar um determinado fim de humanizagao e diminui¢do das contradigdes” e nessa
perspectiva, “um projeto nacional de desenvolvimento, ancorado em uma base educacional
tecnoldgica, s6 pode ser viabilizado pelo pensamento critico utilizando-se da analise dialética”
(SANDESKI, 2016), porém, na perspectiva da execucao, a politica que o Instituto Federal
representa se mostra compromissada com o mercado de trabalho (SANDESKI, 2016). Nessa
reflexdo, é possivel retomar a constatacéo que ja destacamos na sessao 4.1 sobre a conceituacdo
da EPT da Rede Federal, de que o que se tem em curso ndao € uma educacao
tecnoldgica/politécnica concebida para superacao das estruturas sociais capitalistas (BRASIL,
2007a, p. 24).

De forma geral, no &mbito do IFSul, os curriculos dos cursos tém priorizado a dimenséao
ensino e a compreensao da extensdo e pesquisa assemelha-se ao contexto universitario, o que
para 0 autor da pesquisa, € incondizente com a educacéo profissional (ARAUJO, Jair, 2013).
Essa pesquisa apontou que nos documentos institucionais do MEC consideram a dimenséo
ensino consolidada na RFEPCT, mas o pesquisador considera que € tal afirmacéo néo é cabivel,
pois hd uma variedade de ensinos ofertados na Rede que estdo ainda em busca de
estabelecimento (ARAUJO, Jair, 2013, p. 243-244).

6.6.1.1 Ensino Médio e Ensino Técnico

Nas pesquisas sobre o ensino médio, questdes que envolviam a leitura e a escrita foram
abordadas, trazendo como resultado que € preciso ampliar a reflexdo de escola e da sociedade
a respeito do baixo nivel de posicionamento autoral dos discentes (SANTOS, Cristiane, 2015).
Outro aspecto estudado no ensino aprendizagem para o ensino medio foi relacionado ao Teatro
(SOARES, 2017), cujos resultados ndo foram explicitados em resumo. O ensino médio também
foi abordado a partir do curriculo, com a busca da identidade deste ensino do ponto de vista da
formacéo profissional, sem resultados indicados em resumo (CONTENTE, 2012).

Outro aspecto diz respeito a qualidade do ensino médio, onde foram identificados quais
fatores internos e externos podem interferir no desempenho. Os fatores externos identificados
sdo os recursos financeiros, especialmente os repassados a programas, que sofrem atrasos; o
indicador de nivel socioeconémico; a participacdo da familia e o Sistema Nacional de Avaliacdo

da Educacdo Superior. Ja os fatores internos estdo representados pela gestdo institucional, o

Ministério da Educagdo e Cultura, na década de 1960 tendo sido chefe do Departamento de Filosofia deste mesmo
Instituto de 1955 a 1962 (SANDESKI, 2016). Em sua obra intelectual trabalhou teméticas relacionadas a educacéo,
ciéncia, universidade, sociedade, desenvolvimento, nacionalismo, tecnologia entre outras (SANDESKI, 2016).
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engajamento dos docentes, a carga horéria dos docentes e os cursos ofertados (SANTOS, N.,
2018).

A forma integral do ensino integrado também foi abordada, com a constatacdo de que é
positiva do ponto de vista da aprendizagem discente, mas que é preciso uma adequacao espacial
do campus onde ocorre, sob o risco de potencializar aspectos que se assemelham aos

encontrados no enclausuramento, como angustia, soliddo, tédio e cansago (SILVEIRA, 2017).

6.6.1.2 Ensino Superior

As pesquisas sobre o ensino superior abrangeram questdes de curriculo, ensino-
aprendizagem e sistema de avaliacdo. Sobre este aspecto, foi considerado que o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES) nédo contribui para a avaliagao dos IFs,
pois estas instituicbes tém como vocacdo majoritaria a oferta de ensino técnico (VIANA, M.,
2017).

Na licenciatura, assuntos relacionados a Educacdo Ambiental foram abordados e
considera-se que a tematica esta contemplada nos curriculos dos cursos de maneira geral e é
aplicada de diversas formas, como tema transversal ou como uma disciplina ou contetdo de
uma disciplina. Porém houve consideracGes de que é preciso ampliar a tematica nos documentos
pedagdgicos e nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo. (MIYAZAWA, 2018; SANTOS,
Rita, 2015). A mesma tematica foi estudada para curso de graduacdo em geral e para a gestdo
e aponta fragilidade enquanto politica institucional (HEIDEMANN, 2017).

Ainda sobre a licenciatura, pesquisas investigaram recursos didaticos variados para
formacdo de futuros professores. Os resultados apontaram que a aplicacdo dos recursos
favoreceu a formacéo dos licenciandos (GIL, R., 2013; LISBOA, 2017; BARROS, 2018; DIAS,
2018). Mas houve também ponderacGes a respeito dos formadores de licenciados que mesmo
apontando o uso de praticas pedagdgicas diferenciadas, ainda percebem influéncia das
concepcOes pedagdgicas tradicionais como memorizagdo, repeticdo, treinamento, exercicios,
“predilecdo dos contetidos técnicos” e da “racionalidade técnica” (SOUZA, F., 2017).

Outro aspecto da licenciatura foi o da sua expansdo a partir dos IFs e ndo pelas
Universidades. E apontado que isso se deu “diante das dificuldades que o sistema do capital
tem encontrado para fazer com que as universidades federais se conformem as suas demandas
mais imediatas” (TAVARES, 2014). Também ¢ indicado que a implantacdo dos cursos de
licenciatura ocorre de forma a atender demandas locais socioeconémicas e que nao ha

distingBes entre os cursos de universidades tradicionais e dos IFs (PENHA, 2018). H4 também
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indicacdo dos fatores que atuam para a precarizacdo da formacéo de professores: a precarizacéo
da carreira do docente formador, a falta de estrutura fisica do campus, a gestdo e a falta de um
curriculo estruturado (ARAUJO, José, 2018).

A partir do curriculo, houve analise de curso de licenciatura onde se constatou lacunas
a respeito da integracdo com atividades de pesquisa e extensdo e entre 0s componentes
curriculares (BRANDT, 2018).

Os cursos superiores de modo geral sdo estudados também na perspectiva dos docentes
atuantes neste nivel e em suas abordagens que fazem sobre os impactos da ciéncia e da
tecnologia do ponto de vista social em suas atividades de docéncia (FRONZA, 2016). A
ressignificacdo da temética de Saide Ambiental a partir da educacdo foi abordada em uma
pesquisa, com aplicagdo em cursos superiores e técnicos (QUANDT, 2014).

A respeito da educacdo Lato Sensu, de forma especifica, esta foi debatida no ambito de
projeto pedagogico de um curso e na promocao de habilidades e competéncias em Tecnologias
da Informacéo e Comunicagéo de discentes ao que se constatou que o projeto pedagogico ndo
contempla a integracdo e as habilidades e competéncias ndo sdo desenvolvidas formalmente
pelo curso (LACERDA, 2015).

6.6.1.3 Atividade docente

A intensificacdo ou precarizacdo do trabalho de docente EBTT foi destacada em varios
estudos tanto em IFs quanto em CEFET, que constataram a existéncia dessa condi¢do, com
aproximacdes e distanciamentos da estrutura da carreira do docente de magistério superior (que
atua nas universidades federais) (FLORO, 2016; SILVA, K., 2018). Os estudos demonstraram
que a intensificacdo do trabalho pode comprometer a satde dos docentes além de colocar em
risco a qualidade do ensino ao fazer com que esses profissionais tenham de escolher uma
atividade central deixando outras em segundo plano, por conta da sobrecarga de demandas
(COUTO, 2018). A necessidade de transitar entre 0s varios niveis da educacdo ofertada pelas
instituicbes da RFEPCT, ocorre sem que haja preparo dos docentes (ARAUJO, José, 2018;
CARVALHO, R., 2014). Os sentidos de ser professor EBTT tem respaldo na palavra desafio
com a conotacdo de qualidade (JARDIM, 2018).

6.6.2 As teses sobre pesquisa
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Duas teses foram enquadradas na categoria pesquisa. Cada qual abordou aspectos
distintos da pesquisa desenvolvida no ambito da RFEPCT. Na primeira, de 2015, a pesquisadora
objetivou compreender como se dava o fazer cientifico de docentes-pesquisadores atuantes nos
IFs. A partir da andlise do Curriculo Lattes de docentes dos Institutos de todo o pais e de
aplicacdo de questionarios, identificou que esses pesquisadores tém preferéncia por divulgar
suas pesquisas em “apresentacao de trabalhos”, considerado um modo informal de divulgagao.
Esses sujeitos se sentem estimulados a fazer pesquisa pelas possibilidades de promogéo na
carreira académica. Os tipos de pesquisa que desenvolvem tém prevaléncia na forma integrada,
ou seja, que “contribuem para o avango do conhecimento a0 mesmo tempo em que tém
aplicagdes praticas” (PERUCCHLI, 2015, p. 125). Além desses resultados, a autora constatou
que os pesquisadores tém conhecimento da existéncia do NIT, coordenagdo ou departamento
de pesquisa em suas instituicdes mas ela conclui que essas estruturas ndo sdo atuantes como
determina a Lei n° 10.973 de 2004 (BRASIL, 2004e). Outra constatacdo esta na concordancia
dos pesquisadores de que os departamentos ou coordenacgdes de pesquisa cumprem seu papel
em alguns aspectos. A relacdo dos IFs com empresas e governos € constatada na proporgao
maior de interagcBes com as empresas publicas do que privadas (PERUCCHI, 2015).

Na segunda tese, de 2017, a pesquisadora buscou identificar as contribuicdes que a
iniciacdo cientifica (IC) no ensino medio traz para a formacéo dos estudantes do IFC Campus
Rio do Sul. A partir do referencial tedrico e entrevistas e questionarios aplicados aos docentes
orientadores e discentes egressos da IC, constatou que a maioria dos sujeitos considerou que a
IC contribui para aumento da autonomia, para a integracdo entre as disciplinas, entre pesquisa,
teoria e pratica e entre ensino, pesquisa e extensdo, poucos sujeitos destacaram a IC com o
cunho meritocratico, mas varios apontaram a IC como componente curricular para formacéo
para o trabalho (OLIVEIRA, F., 2013).

6.6.3 As teses sobre extensao

As teses sobre extensdo examinaram a oferta de curso de formacdo continuada de
professores da rede pablica, com vistas a compreensao de questdes sobre Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade. Como resultado, apresentaram que ha mudancas na atitude de professores apds a
conclusdo do curso (LEITE, 2016). As pesquisas também buscaram identificar se os IFs
atendiam aos arranjos produtivos locais ou se tinham potencial para fazé-lo (MENEZES, 2011).
Nesse quesito também, houve estudos que objetivaram estabelecer quais eram esses APLS
(FRANZIN, 2017).
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Outro aspecto abordado pelos pesquisadores é se as atividades de extensdo planejadas
em documentos institucionais tém sido desenvolvidas, ao que se constatou que ha um
distanciamento entre o planejado e o executado, ao passo que o atendimento de politicas
publicas governamentais tem prevalecido na oferta de cursos de extensdao (GERALDO, 2015).
Nas ac¢des voltadas a inclusdo digital, ha constatacdo semelhante (RODRIGUES, 2018).

A extensdo também foi abordada a partir de sua contribuicdo para a promocao da
diversidade étnico-racial e nesse quesito foi constatado que ha acbes sobre essa tematica na
atividade de extensdo da RFEPCT (SILVA, Caroline, 2018)

A insercdo de egressos do ensino médio integrado é outro aspecto abordado nas
pesquisas categorizadas como extensdo, que demonstraram que muitos egressos nao Sao
efetivados na area de formacéo, se caracterizando como desempregados, mas em sua maioria,
tais egressos deram prosseguimento aos estudos em nivel superior (SILVA, E., 2018).

Atividades de ensino-aprendizagem na extensao estdo contempladas nas pesquisas que

trouxeram como resultados a confirmacédo da validade de seus intentos (MARQUES, 2018).

6.7 Analise dos resultados

As teses analisadas a respeito das instituicbes da RFEPCT demonstraram que seus
pesquisadores possuem VAarios questionamentos sobre as instituicdes. Em nossa pesquisa,
procuramos abordar os aspectos do ensino, pesquisa e extensdo, o que leva a um esfor¢o
consideravel para fazer tal categorizacao de pesquisas apresentadas em diversas areas de estudo.
Tambem foi elevado o exercicio enquadrar as pesquisas em apenas uma categoria da triade, ja
que adotamos como critério de selecdo aquelas que abordassem o0s trés termos em seus
metadados de busca. A distribuicdo feita nessas categorias ndo pretende de forma alguma ser
engessada, baseia-se em critérios estabelecidos pela pesquisadora com relacdo aos objetivos,
sujeitos estudados e resultados alcangados.

Na vertente pesquisa da triade, vimos que as teses procuraram compreender qual
percurso de docentes-pesquisadores no ambito dos IFs. Os dados demonstraram que, de modo
geral, h4 uma estrutura de apoio minima para o desenvolvimento dessa atividade nessas
instituicbes. Também foi destacada a importancia da iniciacdo cientifica no ensino médio.

--—> relacionar as pesquisas sobre trabalho docente com as fases da expansao

--> relacionar as pesquisas encontradas com as fases da expansao da rede

Interessante que em contrapartida aos pontos positivos elencados pelas teses a respeito

da vertente pesquisa, temos o trabalho docente sendo apontando como precarizado em mais de
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uma tese. O fazer docente na RFEPCT suscita muitos debates por ser muito amplo e recente, ja
que a categoria professor EBTT foi criada em julho de 2008 (BRASIL, 2008i). Compreendemos
que a busca pela identidade do docente EBTT é de suma importancia para o desenvolvimento
da RFEPCT e que € necessario que se estabelece condi¢des de trabalho adequadas para evitar
queda de qualidade nos cursos e atividades das instituicdes da Rede.

No aspecto do ensino, além das condi¢des de trabalho docente, as teses trouxeram temas
que debatem os curriculos dos cursos. Vimos que ha a busca pela proximidade da educacgédo
profissional a uma educacao tecnoldgica enquanto educacdo ominilateral. O distanciamento da
RFEPCT da educacdo tecnoldgica (politécnica) apontado pela pesquisa mencionada é indicado
por Frigotto (2018) e Lima Filho e Campello (2009) e como vimos é caracteristico do tipo de
educacéo profissional adotado no Brasil desde os anos 1990.

As teses também demonstraram que os docentes, categoria que representa a maioria dos
pesquisadores, tem se preocupado com suas atuacdes, com as questdes didaticas relacionadas
aos cursos onde atuam, em todos 0s niveis. Varias pesquisas se pautaram em estudos a respeito
da relacdo ensino-aprendizagem.

Ainda que apenas uma tese tenha abordado a questdo, é importante destacar que a ha
uma preocupacao com o bem-estar dos discentes de tempo integral e a pesquisa deixou claro
que, do ponto de vista pedagogico é importante essa forma de organizacdo do tempo, mas é
preciso que as instituices estejam com seus espacos fisicos adequados ao atendimento dos
alunos desses cursos. Esse debate se faz bastante atual ndo apenas para a RFEPCT mas para a
educacdo brasileira como um todo. E notério que a ideia “escola em tempo integral” vem sendo
alardeada como uma das solucdes para o0s problemas educacionais brasileiros, mas € preciso
ponderar sobre qual estrutura essa escola se formara. O que se caracteriza como tempo integral
no ambito dessa “politica”? No ambito dos IFs, a pesquisa citada j4 identificou necessidades de
adequacao estrutural.

O curriculo das licenciaturas e questionamentos a respeito da implantacédo desse tipo de
curso em instituicdes que ndo tem histdrico sequer de cursos superiores, como diversas escolas
técnicas federais, também foi pontuado pelos pesquisadores da Rede. A licenciatura, no ambito
dos IFs tem uma determinacdo de oferta por lei. Os CEFETSs, CPIl e UTFPR também precisam
formar professores para a educacdo tecnoldgica ou basica, entdo a preocupacdo dos
pesquisadores esté calcada nas diretrizes da maioria das instituicbes da RFEPCT.

No que tange o ensino médio, € interessante constatar que no ambito do ensino, pesquisa
e extensdo, eles representaram um namero pequeno de pesquisas desenvolvidas. 1sso mostra

que a compreensdo que se tem da atuacdo na triade estd enraizada na concepgdo do ensino
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universitario. Isso pode ter razdo do ponto de vista de que, apesar de terem previsdo de atuacdo
na triade desde a década de 1970, com oscilacbes da legislacdo, os CEFETs tinham pouca
atividade nesse sentido, conforme j& abordamos. Entdo, a nocéo de atuacdo em ensino, pesquisa
e extensdo para a RFEPCT pode ser considerada recente e ainda em processo de implantacéo.

A respeito da extensdo, observamos também que alguns pesquisadores se dedicaram a
compreender a atuacdo de suas instituicdes em atendimento aos APLs. Nesse destacamos a
pesquisa de Franzin (2017) que buscou mapear 0os APLs do Estado de Rondénia. A atuacdo
junto as comunidades locais é prerrogativa dos IFs e ndo foram encontrados indicadores de
como esse atendimento tem ocorrido. Outro destaque estd no curso de extensdo ofertado a
professores de escolas publicas com vista a formacgdo continuada desses, também prerrogativa
dos CEFETSs, IFs e UTFPR.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao empreendermos este estudo objetivamos compreender como se dava a pesquisa
stricto sensu a respeito das instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional Tecnoldgica
no periodo de 2009 a 2018. Nosso recorte se pautou pelas pesquisas de doutoramento no escopo
do ensino, pesquisa e extenséo.

Consideramos que 0s objetivos propostos foram alcangados a medida que na se¢do 5
efetuamos a analise da producdo sobre a educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica no
Catalogo de Teses e DissertacGes da CAPES referentes as variaveis: areas de conhecimento,
género dos pesquisadores, Instituicdo, Programa de pos-graduacdo (PPG), metodologias,
participantes dos estudos, agéncia financiadora, ano de defesa. Na secéo 6.2 identificamos a
presenca das instituicbes pertencentes a Rede nas pesquisas elaboradas. Na secdo 6.1
identificamos em que medida as vertentes do ensino, pesquisa e extensao tém sido abordadas
nos estudos sobre as instituicdes da Rede. A identificacdo dos diversos niveis de ensino
abordados esta contemplada na secdo 6.4. O mapeamento sistematico da producéo cientifica
stricto sensu sobre as instituicdes que compdem a RFEPCT foi apresentado na secéo 3.2.4.

No que diz respeito ao referencial tedrico, foi importante compreender que ensino,
pesquisa e extensdo no ambito da RFEPCT se distinguem daquilo que se realiza nas
universidades. Primeiro porque as instituicbes da Rede tiveram origens distintas das
universidades. E nasceram com o proposito de atender uma populacdo em situacdo de
fragilidade social ou na situacdo correcional. Isso, somado ao fato de que o ensino dito erudito
esteve apartado da maioria da populacdo desde a vinda dos portugueses. Essas escolas,
originadas conceitualmente muito antes do decreto de Nilo Pecanha, como nos mostrou Cunha
(2001), vem ao longo do tempo fazendo aquilo que mais tem necessitado, resistir. No contato
com Cunha e Fonseca C. foi possivel compreender por que os servidores dessas instituicoes,
em grande parte, tem uma sensacdo de orgulho em suas atuacdes. Em tempos de ataques
constantes ao que é publico, ao que funciona, ainda que com evidentes necessidades de
melhoria, isso pode ser um ponto de apoio a continuar “resistindo”.

No que compete aos resultados obtidos apés as analises temos que duas hipoteses foram
comprovadas e uma refutada: a hipotese de que no ambito do ensino, pesquisa e extensao seriam
contabilizadas em maior nimero as pesquisas sobre o ensino e a hipétese de que os IFs seriam
as instituicbes mais abordadas nos estudos se comprovaram. J& hipotese de que o ensino técnico
seria 0 mais abordado foi refutada, pois o curso mais abordado foi o de licenciatura. Esse fato

se destaca pois 0 ensino técnico é o curso que ja existia nas instituicdes que deram origem a
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Rede. Mas pelo que se depreende das analises das teses, as licenciaturas tém sido estudadas por
serem um tipo de curso novo nas instituicdes, que ndo era oferecido em quantidade antes da
criacdo da Rede. Em algumas instituigdes anteriores nem mesmo existiam cursos superiores.
Entdo os cursos de formacado de professores tém despertado investigagdes necessarias para suas
efetivacoes.

Com relacdo aos indicadores bibliométricos elaborados, destacamos o crescimento
acentuado das producdes no ultimo ano do periodo estudado. Isso mostra que ao menos desde
2014 tem crescido ainda mais o interesse por conhecer as instituicdes de ensino que se
distribuem por todas as regiGes do Brasil. Os programas da area de avaliacdo de Ensino e de
Educacdo foram os que mais apresentaram pesquisas sobre as instituicdes da RFEPCT. Mas ha
uma diversidade de programas onde estas pesquisas se desenvolveram.

Os indicadores de contetdo revelaram que, mesmo com a multiplicidade de instituicoes
abordadas, muitas delas instaladas em regifes distantes entre si, ha alguns temas de pesquisa
aproximados, 0 que demonstra que apesar das distancias e possiveis diferengas regionais
socioeconémicas, essas instituicdes, em alguma medida, enfrentam situacdes semelhantes,
como o caso das teses a respeito da precarizacdo do trabalho docente.

De forma geral, podemos apontar que os indicadores nos permitiram compreender que
0s pesquisadores que se interessam pela RFEPCT enquanto objeto de estudo tem macicamente
relacdo com as instituices. Os temas pesquisados tentam responder a questdes de cunho laboral
de seus investigadores. Docentes sdo a maioria dos pesquisadores que tem RFEPCT como
objeto. Apesar de 0 ensino ser a atividade de origem das instituicdes da RFEPCT ele ainda ndo
esta consolidado e suscita analises cientificas.

Como limitacdes dessa tese, apontamos que algumas instituicdes pertencentes a Rede
ndo constaram nas teses analisadas: a UTFPR e demais ETVs.

Como estudos futuros, recomenda-se a exploracdo do material obtido a partir da coleta
de dados junto ao CTD da CAPES a fim de conhecer outros aspectos do que se produziu sobre
a RFEPCT.
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APENDICE A - Relacéo das teses analisadas

Coleta 54:

PERUCCHI, Valmira. Producéo de conhecimento cientifico e tecnoldgico nos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia: uma investigacdo sobre a sua natureza,
divulgacao e aplicacdo. 2015. Tese (Doutorado em Ciéncia da Informacao) — Universidade
de Brasilia, Brasilia-DF, 2015. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2336840. Acesso em: 18 mar. 2019.

Autoria: PERUCCHI, VALMIRA.

Titulo do trabalho: Producéo de conhecimento cientifico e tecnoldgico nos Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia: uma investigacao sobre a sua natureza, divulgacéo e
aplicacao

Data Defesa: 06/03/2015

Curso: Doutorado em Ciéncias da Informacao

Instituicdo de Ensino: Universidade de Brasilia, Brasilia

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2336840

Coleta 2888:

LACERDA, Juarez Marques de. Habilidades e Competéncias em Tecnologias da
Informacéo e Comunicacao: uma pesquisa em uma turma de pos-graduacao Lato Sensu.
2015. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias) — Universidade Cruzeiro do Sul, S&o Paulo,
2015. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2886624. Acesso em: 18 mar. 2019

Autoria: LACERDA, JUAREZ MARQUES DE.

Titulo do trabalho: Habilidades e Competéncias em Tecnologias da Informacéo e
Comunicagdo: uma pesquisa em uma turma de pds-graduacdo Lato Sensu

Data Defesa: 19/06/2015

Curso: Doutorado em ENSINO DE CIENCIAS

Instituicdo de Ensino: Universidade Cruzeiro do Sul, Sdo Paulo

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2886624

Coleta 3028: (texto completo indisponivel)

LEITE, Rosiane Resende. Formacédo Continuada para Professores de Biologia sobre
Natureza da Ciéncia e Tecnologia (NdC&T) e Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).
2016. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias) — Universidade Cruzeiro do Sul, Sdo Paulo,
2016. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhnoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4179128. Acesso em: 18 mar. 2019
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Autoria: LEITE, ROSIANE RESENDE.

Titulo do trabalho: Formagdo Continuada para Professores de Biologia sobre Natureza da
Ciéncia e Tecnologia (NdC&T) e Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)

Data Defesa: 12/08/2016

Curso: Doutorado em ENSINO DE CIENCIAS

Instituicdo de Ensino: Universidade Cruzeiro do Sul, Sdo Paulo

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4179128

Coleta 6274

COUTO, Mabel Rocha. Novas formas de intensificacdo do trabalho docente: um estudo
sobre a implementacdo de politicas de regulacdo do trabalho do professor no ensino
profissional. 2018. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Estadual de Campinas,
2018. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6359741. Acesso em: 18 mar. 2019

Autoria: COUTO, MABEL ROCHA.

Titulo do trabalho: Novas formas de intensificacéo do trabalho docente: um estudo sobre a
implementacao de politicas de regulacao do trabalho do professor no ensino profissional

Data Defesa: 26/02/2018

Curso: Doutorado em Educacéo

Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual de Campinas, Campinas

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6359741

Coleta 9418:

GERALDO, Romario. A extensdo nos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais. 2015. Tese (Doutorado em Educacéo) — Universidade Federal
de Minas Gerais, 2015. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3253341. Acesso em: 18 mar. 2019

Autoria: GERALDO, ROMARIO.

Titulo do trabalho: A extensdo nos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Minas Gerais

Data Defesa: 31/07/2015

Curso: Doutorado em Educacéo

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3253341

Coleta 9474:
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SANDESKI, Vicente Estevam. O conceito de tecnologia em Alvaro Vieira Pinto e suas
implicagdes para a educacéo profissional: uma abordagem dos Institutos Federais. 2016.
Tese (Doutorado em Educacédo) - Universidade Tuiuti do Parana, Curitiba, 2016. Disponivel
em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4828275. Acesso em: 18 mar. 2019.

Autoria: SANDESKI, VICENTE ESTEVAM.

Titulo do trabalho: O conceito de tecnologia em Alvaro Vieira Pinto e suas implicacdes para a
educacéo profissional: uma abordagem dos Institutos Federais

Data Defesa: 28/11/2016

Curso: Doutorado em Educacéo

Instituicdo de Ensino: Universidade Tuiuti do Parand, Curitiba

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4828275

Coleta 9480:

FRANZIN, Sergio Franciso Loss. Modelo de gestéo, tecnologia e politicas publicas: o
IFRO e o desenvolvimento regional em Réndonia. 2017. Tese (Doutorado em
Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente) - Universidade Federal de Rondo6nia, Porto
Velho, 2017. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5186510. Acesso em: 18 mar. 2019.

Autoria: FRAZIN, SERGIO FRANCISCO LOSS.

Titulo do trabalho: MODELO DE GESTAO, TECNOLOGIA E POLITICAS PUBLICAS: O
IFRO E O DESENVOLVIMENTO REGIONAL EM RONDONIA

Data Defesa: 22/09/2017

Curso: Doutorado em DESENVOLVIMENTO REGIONAL E MEIO AMBIENTE
Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Rondonia, Porto Velho

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5186510

Coleta 9611:

SILVEIRA, Adriana Gomes. Marcos do tempo integral nas juventudes: um estudo de caso
em um Instituto Federal do Espirito Santo. 2017. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdria. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5655361. Acesso em: 18 mar. 2019.

Autoria: SILVEIRA, ADRIANA GOMES.

Titulo do trabalho: MARCAS DO TEMPO INTEGRAL NAS JUVENTUDES: UM ESTUDO
DE CASO EM UM INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

Data Defesa: 14/12/2017

Curso: Doutorado em Educacéo


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5655361
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5655361

203

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5655361

Coleta 9652:

ARAUJO, Jair Jonko. Novos sentidos das politicas curriculares para a Educacéo
Profissional no Instituto Federal Sul-Rio-Grandense. 2013. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Universidade Federal de Pelotas, 2013. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=132160. Acesso em: 18 mar. 2019.

Autoria: ARAUJO, JAIR JONKO.

Titulo do trabalho: NOVOS SENTIDOS DAS POLITICAS CURRICULARES PARA A
Educacdo PROFISSIONAL NO INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE

Data Defesa: 25/09/2013

Curso: Doutorado em Educacéo

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Pelotas, Capdo do Ledo

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=132160

Coleta 9706:

MENEZES, Maria Arlinda de Assis. Educacgéo Profissional, Agricultura familiar e
desenvolvimento regional e urbano: o Instituto Federal de Educacdo Baiano Campus Catu.
2011. Tese (Doutorado em Desenvolvimento Regional e Urbano) — Universidade de Salvador,
Salvador, 2011. Disponivel em: https://tede.unifacs.br/handle/tede/156. Acesso em: 18 mar.
2019.

Autoria: Menezes, Maria Arlinda de Assis.

Titulo do trabalho: Educacdo PROFISSIONAL, AGRICULTURA FAMILIAR E
DESENVOLVIMENTO REGIONAL E URBANO: O INSTITUTO FEDERAL DE Educagdo
BAIANO CAMPUS CATU.

Data Defesa: 01/08/2011

Curso: Doutorado em DESENVOLVIMENTO REGIONAL E URBANO

Instituicdo de Ensino: Universidade Salvador, Salvador

Link Sucupira: Trabalho anterior a Plataforma Sucupira.

Coleta 9759:

QUANDT, Fabio Luiz. Saude, ambiente e seus sentidos: a reconstrucdo narrativa com
protagonistas do Instituto Federal Catarinense em Camboril (SC). 2014. Tese (Doutorado em
Saude Coletiva) — Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2014. Disponivel
em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1481913. Acesso em: 19 mar. 2019.

Autoria: QUANDT, FABIO LUIZ.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=132160
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=132160
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1481913
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1481913
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Titulo do trabalho: Saude, ambiente e seus sentidos: a (re)construcdo narrativa com
protagonistas do Instituto Federal Catarinense em Camboriu (SC)

Data Defesa: 21/10/2014

Curso: Doutorado em SAUDE COLETIVA

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1481913

Coleta 9812:

HEIDEMANN, Andrea. Ambientalizagdo curricular nos cursos de graduacéo do Instituto
Federal de Santa Catarina. 2017. Tese (Doutorado em Salde e Meio Ambiente) —
Universidade da Regido de Joinville, 2017. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5970392. Acesso em: 19 mar. 20109.

Autoria: HEIDEMANN, ANDREA.

Titulo do trabalho: Ambientalizacdo Curricular nos Cursos de Graduacgédo do Instituto Federal
de Santa Catarina

Data Defesa: 30/11/2017

Curso: Doutorado em SAUDE E MEIO AMBIENTE

Institui801¢do de Ensino: Universidade da Regido de Joinville, Joinville

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5970392

Coleta 9831:

VIANA, Marcia de Negreiros. Repercussdes do SINAES no Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara. 2017. Tese (Doutorado em Educacéo) —
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Marilia, 2017. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5007458. Acesso em: 19 mar. 2019.

Autoria: VIANA, MARCIA DE NEGREIROS.

Titulo do trabalho: REPERCUSSOES DO SINAES NO INSTITUTO FEDERAL DE
Educacio, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA

Data Defesa: 25/01/2017

Curso: Doutorado em Educacéo

Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (MARILIA),
Marilia

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5007458

Coleta 10087:
FLORO, Elisangela Ferreira. Gerencialismo educacional e precarizagdo do trabalho
docente no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara. 2016. Tese


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5970392
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5970392
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5007458
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5007458
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(Doutorado em Educacdo) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Marilia,
2016. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3734680. Acesso em: 19 mar. 20109.

Autoria: FLORO, ELISANGELA FERREIRA.

Titulo do trabalho: GERENCIALISMO EDUCACIONAL E PRECARIZAQAO DO
TRABALHO DOCENTE NO INSTITUTO FEDERAL DE Educagéo, CIENCIAE
TECNOLOGIA DO CEARA

Data Defesa: 24/06/2016

Curso: Doutorado em Educacéo

Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho ( MARILIA),
Marilia

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3734680

Coleta 10425:

CARVALHO, Renato de Magalhdes. As condicdes do trabalho docente no Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais — Campus Machado:
em foco os professores de Matematica e Informatica. 2014. Tese (Doutorado em Educacéao) —
Universidade Séo Francisco, Itatiba, 2014. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1027765. Acesso em: 19 mar. 2019.

Autoria: CARVALHO, RENATO MAGALHAES DE.

Titulo do trabalho: AS CONDICOES DO TRABALHO DOCENTE NO INSTITUTO
FEDERAL DE Educagio, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SUL DE MINAS GERAIS -
CAMPUS MACHADO: EM FOCO OS PROFESSORES DE MATEMATICA E DE
INFORMATICA

Data Defesa: 04/06/2014

Curso: Doutorado em Educacéo

Instituicdo de Ensino: Universidade Sao Francisco, Itatiba

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1027765

Coleta 12348:

SANTOQOS, Cristiane Alvarenga Rocha. Entre vozes do leitor e as vozes do discurso: a busca
de posicionamentos autorais em praticas de leitura. 2015. Tese (Doutorado em Letras) —
Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2015. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2367537. Acesso em 19 mar. 2019.

Autoria: SANTOS, CRISTIANE ALVARENGA ROCHA.
Titulo do trabalho: ENTRE AS VOZES DO LEITOR E AS VOZES DO DISCURSO: a busca
de posicionamentos autorais em praticas de leitura


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1027765
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1027765
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2367537
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2367537
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Data Defesa: 23/04/2015

Curso: Doutorado em LETRAS

Instituicdo de Ensino: Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, Belo Horizonte
Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2367537

Coleta 12547: (texto completo indisponivel)

SOARES, Michele. Criacéo e apreciagdo no ensino do Teatro: procedimentos artisticos
pedagogicos no IFTM/Campus ltuiutaba. 2017. Tese (Doutorado em Artes Cénicas) —
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2017. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5056457. Acesso em: 19 mar. 2019.

Autoria: SOARES, MICHELE.

Titulo do trabalho: CRIACAO E APRECIACAO NO ENSINO DO TEATRO: Procedimentos
Artisticos Pedagogicos no IFTM/CAMPUS ITUIUTABA

Data Defesa: 20/02/2017

Curso: Doutorado em Artes Cénicas

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5056457

Coleta 13127:

GIL, Rita Sidmar Alencar. Formacao de professores de Matematica: conexdes didaticas
entre Matematica, Histdria e Arquitetura. 2013. Tese (Doutorado em Educacéo) —
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2013. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=313555. Acesso em: 19 mar. 2019.

Autoria: GIL, RITA SIDMAR ALENCAR.

Titulo do trabalho: FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA: CONEXOES
DIDATICAS ENTRE MATEMATICA, HISTORIA E ARQUITETURA

Data Defesa: 30/08/2013

Curso: Doutorado em Educacéo

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=313555

Coleta 13810:

LISBOA, Eliana Alcantara. Insercéo da interdisciplinaridade na formacéo de
licenciandos em Fisica. 2017. Tese (Doutorado em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias)
— Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2017. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5809426. Acesso em: 18 mar. 2019.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=313555
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=313555
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5809426
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5809426
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Autoria: LISBOA, ELIANA ALCANTARA.

Titulo do trabalho: INSERQAO DA INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMAQAO DE
LICENCIANDOS EM FiSICA

Data Defesa: 04/12/2017

Curso: Doutorado em ENSINO, FILOSOFIA E HISTORIA DAS CIENCIAS

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal da Bahia, Salvador

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5809426

Coleta 13841:

SOUZA, Fabio Lustosa. Praticas de formacao de professores de Quimica: entre o dito e 0
prescrito. 2017. Tese (Doutorado em Educagdo em Ciéncias e Matematica) — Universidade
Federal do Mato Grosso, Cuiabg, 2017. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5393400. Acesso em: 18 mar. 20109.

Autoria: SOUZA, FABIO LUSTOSA.

Titulo do trabalho: PRATICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA:

Entre o Dito e o Prescrito

Data Defesa: 12/06/2017

Curso: Doutorado em Educacio EM CIENCIAS E MATEMATICA - UFMT - UFPA - UEA
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, Cuiabé

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5393400

Coleta 13870:

TAVARES, Moacir Gubert. A constituicdo e a implantacéo dos Institutos Federais no
contexto da expansao do Ensino Superior no Brasil: o caso do IFC — Campus Rio do Sul.
2014. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta
Grossa, 2014. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1372040. Acesso em: 19 mar. 20109.

Autoria: TAVARES, MOACIR GUBERT.

Titulo do trabalho: A constituicdo e a implantacdo dos Institutos Federais no contexto da
expansdo do Ensino Superior no Brasil: 0 caso do IFC — Campus Rio do Sul

Data Defesa: 31/10/2014

Curso: Doutorado em Educacéo

Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhnoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1372040


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5809426
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5809426
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5393400
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5393400
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5393400
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5393400
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1372040
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1372040
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1372040
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1372040
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Coleta 13925:

FRONZA, Katia Regina Koerich. Repercussdes sociais decorrentes do avanco cientifico e
tecnoldgico: manifestagdes curriculares resultantes da intervencdo docente. 2016. Tese
(Doutorado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) — Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2016. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3659194. Acesso em: 19 mar. 20109.

Autoria: FRONZA, KATIA REGINA KOERICH.

Titulo do trabalho: REPERCUSSOES SOCIAIS DECORRENTES DO AVANCO
CIENTIFICO E TECNOLOGICO: MANIFESTAQ()ES CURRICULARES RESULTANTES
DA INTERVEN(;AO DOCENTE

Data Defesa: 18/03/2016

Curso: Doutorado em Educacdo CIENTIFICA E TECNOLOGICA

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3659194

Coleta 14013:

OLIVEIRA, Fatima Perez Zago de. Pactos e impactos da iniciacéo cientifica na formacéo
dos estudantes do Ensino Medio. 2017. Tese (Doutorado em Educacéo Cientifica e
Tecnoldgica) — Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2017. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5011886. Acesso em: 19 mar. 20109.

Autoria: OLIVEIRA, FATIMA PERES ZAGO DE.

Titulo do trabalho: PACTOS E IMPACTOS DA INICIACAO CIENTIFICA NA
FORMACAO DOS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

Data Defesa: 10/03/2017

Curso: Doutorado em Educacdo CIENTIFICA E TECNOLOGICA

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5011886

Coleta 14505:

ARAUJO, José Julio Cesar do Nascimento. A precarizacdo da formacéo de professores
para a Educacéo Basica no Instituto Federal de Ciéncia, Educacdo e Tecnologia do Acre
— Campus Cruzeiro do Sul. 2018. Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade Federal
do Amazonas, Manaus, 2018. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6340479. Acesso em: 19 mar. 2019.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3659194
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3659194
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3659194
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3659194
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5011886
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5011886
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5011886
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5011886
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6340479
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6340479
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Autoria: ARAUJO, JOSE JULIO CESAR DO NASCIMENTO.

Titulo do trabalho: A precarizacdo da formacédo de professores para a Educacéo Bésica no
Instituto Federal de Ciéncia, Educacéo e Tecnologia Do Acre — Campus Cruzeiro do Sul

Data Defesa: 05/03/2018

Curso: Doutorado em Educacéo

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Amazonas, Manaus

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6340479

Coleta 15004:

SILVA, Katia Correia da. Professor-Flexivel no ensino verticalizado do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — IFRJ: um olhar sobre a Rede
Federal de Educacéo Técnica e Tecnologica em tempos de acumulacgéo flexivel. 2018. Tese
(Doutorado em Politicas Publicas e Formacdo Humana) — Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2018. Disponivel em:
http://www.bdtd.uerj.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=13479. Acesso em: 11 abr. 20109.

Autoria: SILVA, KATIA CORREIA DA.

Titulo do trabalho: Professor-Flexivel no ensino verticalizado do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — IFR: um olhar sobre a Rede Federal de
Educacdo Técnica e Tecnoldgica em tempos de acumulacao flexivel

Data Defesa: 05/04/2018

Curso: Doutorado em POLITICAS PUBLICAS E FORMACAO HUMANA

Instituicdo de Ensino: Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6680580

Coleta 18113:

PENHA, Maranei Rohers. A implantacéo e implementacéao de licenciaturas de Ciéncias
da Natureza no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia de Rondénia —
IFRO. 2018. Tese (Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Matematica) — Universidade
Federal do Mato Grosso, Cuiaba, 2018. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7465779. Acesso em: 18 mar. 2019.

Autoria: PENHA, MARANEI ROHERS.

Titulo do trabalho: A IMPLANTACAO E IMPLEMENTACAO DE LICENCIATURAS DE
CIENCIAS DA NATUREZA NO INSTITUTO FEDERAL DE Educacio, CIENCIAS E
TECNOLOGIA DE RONDONIA — IFRO

Data Defesa: 19/11/2018

Curso: Doutorado em Educagio EM CIENCIAS E MATEMATICA - UFMT - UFPA - UEA
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO, Cuiaba


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6340479
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6340479
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6680580
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6680580
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7465779
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7465779
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Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7465779

Coleta 18178:

SILVA, Caroline Felipe Jango da. Extensdo e diversidade étcnico-racial no IFSP:
caminhos para construcdo de uma educacao antirracista. 2018. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2018. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7360404. Acesso em: 18 mar. 20109.

Autoria: SILVA, CAROLINE FELIPE JANGO DA.

Titulo do trabalho: EXTENSAO E DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL NO IFSP:
CAMINHOS PARA CONSTRUQAO DE UMA Educacdo ANTIRRACISTA

Data Defesa: 06/12/2018

Curso: Doutorado em Educacéo

Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual de Campinas, Campinas

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7360404

Coleta 18365:

BARROS, Luciana Silva Aguiar Mendes. Poéticas da criacdo: uma proposta para uso as
praticas colaborativas na criacdo de objetos tecno/estéticos em ambientes educacionais. 2018.
Tese (Doutorado em Informatica na Educacdo) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2018. Disponivel em: https://lume.ufrgs.br/handle/10183/188214. Acesso em:
19 mar. 2019.

Autoria: BARROS, LUCIANA SILVA AGUIAR MENDES.

Titulo do trabalho: POETICAS DA CRIACAO: UMA PROPOSTA PARA USO DAS
PRATICAS COLABORATIVAS NA CRIACAO DE OBJETOS TECNO/ESTETICOS EM
AMBIENTES EDUCACIONAIS

Data Defesa: 21/06/2018

Curso: Doutorado em INFORMATICA NA Educagéo

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6608024

Coleta 18819:

JARDIM, Anna Carolina Salgado. Representacgdes sociais de professores e gestores sobre
“ser professor” no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia. 2018. Tese
(Doutorado em Educagdo: Psicologia da Educacdo) — Pontificia Universidade Catolica de S&o


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7465779
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7465779
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7360404
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7360404
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7360404
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7360404
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/188214
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6608024
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6608024
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Paulo, Séo Paulo, 2018. Disponivel em: https://tede2.pucsp.br/handle/handle/21351. Acesso
em: 19 mar. 20109.

Autoria: JARDIM, ANNA CAROLINA SALGADO.

Titulo do trabalho: REPRESENTAQC)ES SOCIAIS DE PROFESSORES E GESTORES
SOBRE “SER PROFESSOR” NO INSTITUTO FEDERAL DE Educagao, CIENCIA E
TECNOLOGIA

Data Defesa: 04/07/2018

Curso: Doutorado em Educacdo (PSICOLOGIA DA Educagéo)

Instituicdo de Ensino: Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, Sdo Paulo

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6384943

Coleta 18836:

RODRIGUES, Nadja da Nobrega. Entre discursos e praticas: a inclusdo digital e as
desigualdades sociais. 2018. Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais) — Universidade Federal de
Campina Grande, Campina Grande, 2018. Disponivel em:
http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/xmlui/handle/riufcg/4735. Acesso em: 21 jun. 2019.

Autoria: RODRIGUES, NADJA DA NOBREGA.

Titulo do trabalho: ENTRE DISCURSOS E PRATICAS: A INCLUSAO DIGITAL E AS
DESIGUALDADES SOCIAIS

Data Defesa: 27/07/2018

Curso: Doutorado em CIENCIAS SOCIAIS

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Campina Grande, Campina Grande

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7398136

Coleta 19050:

DIAS, Daniela Augusta Guimaraes. A pratica como componente curricular no processo de
formacéo do professor de Computacéo. 2018. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Universidade Sdo Francisco, Itatiba, 2018. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7126875. Acesso em: 21 jun. 2019.

Autoria: DIAS, DANIELA AUGUSTA GUIMARAES.

Titulo do trabalho: A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NO PROCESSO
DE FORMACAO DO PROFESSOR DE COMPUTACAO

Data Defesa: 27/11/2018

Curso: Doutorado em Educacéo

Instituicdo de Ensino: Universidade S&o Francisco, Itatiba


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6384943
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6384943
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7398136
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7398136
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7126875
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7126875
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Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7126875

Coleta 19408:

SILVA, Enio Gomes da. Contribuic6es do Instituto Federal de Rondonia em qualificacédo
e formacdo: um estudo dos egressos do curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino
Médio do Campus Calama. 2018. Tese (Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Matematica)
— Universidade Federal do Mato Grosso, Cuiabd, 2018. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7137119. Acesso em: 21 jun. 2019.

Autoria: SILVA, ENIO GOMES DA.

Titulo do trabalho: CONTRIBUICGES DO INSTITUTO FEDERAL DE RONDONIA EM
QUALIFICACAO E FORMACAO: UM ESTUDO DOS EGRESSOS DO CURSO
TECNICO EM QUIMICA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO DO CAMPUS CALAMA
Data Defesa: 07/12/2018

Curso: Doutorado em Educagio EM CIENCIAS E MATEMATICA - UFMT - UFPA - UEA
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO, Cuiaba

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7137119

Coleta 19545:

MARQUES, Anderson Nalevaiko. Praticas translingues e colaborativas em um curso de
Inglés. 2018. Tese (Doutorado em Letras) — Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2018.
Disponivel em: https://hdl.handle.net/1884/58289. Acesso em: 21 jun. 2019.

Autoria: MARQUES, ANDERSON NALEVAIKO.

Titulo do trabalho: Praticas translingues e colaborativas em um curso de Inglés

Data Defesa: 26/06/2018

Curso: Doutorado em LETRAS

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Parana, Curitiba

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6324440

Coleta 19822:

BRANDT, Andressa Graziele. Professores no Instituto Federal Catarinense: uma analise
acerca do curso de Pedagogia. 2018. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Federal
de Santa Catarina, Floriandpolis, 2018. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7375826. Acesso em: 18 mar. 2019.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7126875
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7126875
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7137119
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7137119
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7137119
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7137119
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6324440
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6324440
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7375826
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7375826
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Autoria: BRANDT, ANDRESSA GRAZIELE.

Titulo do trabalho: PROFESSORES NO INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE: UMA
ANALISE ACERCA DO CURSO DE PEDAGOGIA

Data Defesa: 28/11/2018

Curso: Doutorado em Educacéo

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7375826

Coleta 19825:

MIYAZAWA, Gloria Cristina Marques Coelho. A inser¢do da temética ambiental no curo
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Séo Paulo, Campus Sdo Roque. 2018. Tese (Doutorado em Ensino de
Ciéncias) - Universidade Cruzeiro do Sul, S&o Paulo, 2018. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7226516. Acesso em: 18 mar. 2019.

Autoria: MIYAZAWA, GLORIA CRISTINA MARQUES COELHO.

Titulo do trabalho: A INSERCAO DA TEMATICA AMBIENTAL NO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DO INSTITUTO FEDERAL DE
Educagio, CIENCIAS E TECNOLOGIA DE SAO PAULO, CAMPUS SAO ROQUE

Data Defesa: 01/12/2018

Curso: Doutorado em ENSINO DE CIENCIAS

Instituicdo de Ensino: Universidade Cruzeiro do Sul, S&o Paulo

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7226516.

Coleta 30951:

SANTOQOS, Nilton de Santana dos. Fatores enddgenos e exdgenos que afetam o desempenho
de Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia: os casos da Bahia e do Espirito
Santo. 2018. Tese (Doutorado em Planejamento Territorial e Desenvolvimento Social) —
Universidade Catolica do Salvador, 2018. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6316332. Acesso em: 18 mar. 2019.

Autoria: SANTOS, NILTON DE SANTANA DOS.

Titulo do trabalho: FATORES ENDOGENOS E EXOGENOS QUE AFETAM O
DESEMPENHO DE INSTITUTOS FEDERAIS DE Educagio, CIENCIA E TECNOLOGIA:
OS CASOS DA BAHIA E DO ESPIRITO SANTO

Data Defesa: 25/01/2018

Curso: Doutorado em PLANEJAMENTO TERRITORIAL E DESENVOLVIMENTO
SOCIAL

Instituicdo de Ensino: Universidade Catdlica do Salvador, Salvador


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7375826
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7375826
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7226516
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7226516
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7226516
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7226516
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6316332
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6316332
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Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6316332

Coleta 31077:

SANTOS, Rita Silvana Santana dos. Olhares a respeito da educagido ambiental no
curriculo de formacao inicial de professores. 2015. Tese (Doutorado em Educacao) —
Universidade de Brasilia, 2015. Disponivel em:
https://repositorio.unb.br/handle/10482/18618. Acesso em: 18 mar. 2019.

Autoria: SANTOS, RITA SILVANA SANTANA DOS.

Titulo do trabalho: Olhares a respeito da educacdo ambiental no curriculo de formacéo inicial
de professores

Data Defesa: 22/04/2015

Curso: Doutorado em Educacéo

Instituicdo de Ensino: Universidade de Brasilia, Brasilia

Link Sucupira:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3323772.

Coleta 34751: (texto completo indisponivel)

CONTENTE, Alexandre Lucas do Carmo. Da escola que temos a escola que queremos:
problemas, perspectivas e desafios para a Escola de Mdsica da UFPA em um olhar a partir do
curriculo. 2012. Tese (Doutorado em Musica) — Universidade Federal da Bahia, 2012.

Autoria: Contente, Alexandre Lucas do Carmo.

Titulo do trabalho: Da escola que temos a escola que queremos: problemas, perspectivas e
desafios para a Escola de Musica da UFPA em um olhar a partir do curriculo

Data Defesa: 01/07/2012

Curso: Doutorado em Mdusica

Instituicdo de Ensino: Universidade Federal da Bahia, Salvador

Link Sucupira: Trabalho anterior a Plataforma Sucupira.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6316332
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6316332
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3323772
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3323772

