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RESUMO

Esta dissertagcdo teve como objetivo: identificar e analisar o que estudantes de Ensinos
Fundamental (Anos Finais) e Médio compreendiam sobre violéncias simbdlicas, com
reflexdo sobre a violéncia em trés planos: na sociedade, na escola e nas relagdes
interpessoais. A hipOtese era que estudantes percebem — quando existe didlogo e
esclarecimentos — a importancia de refletirem sobre violéncias nos espacos da escola, e
isso possibilita uma convivéncia mais acolhedora, com prevengdo de conflitos. Do
contrario — sem reflexdes sobre a violéncia simbdlica —, pouco saberiam dizer sobre o
assunto. Foi realizada em uma Escola Estadual de Ensino Integral do interior do estado
de Séo Paulo e caracterizou-se como uma pesquisa-intervencdo de carater qualitativo
exploratdrio. A compreensédo dos discentes foi analisada por meio das fabulas, segundo
analise do contetdo. Concluiu-se que: mesmo ndo tendo compreensdo da violéncia
simbolica, os estudantes — depois dos exercicios propiciados na disciplina eletiva com
espacos de dialogos e explicacbes sobre varias questdes que ndo compreendiam —
comegaram a enxergar as violéncias, principalmente, a simbdlica, de outra forma. Na
moral das Fabulas, averiguou-se a discriminacao e preconceito de raca, etnia, e beleza,
demonstrando que os estudantes entenderam a violéncia simbdlica. Em contrapartida,
apontaram que romper com esses padrdes é algo complexo e dificil. E visivel que
alunos jovens possuem expectativas de serem aceitos pelos grupos, por vezes, sentem
dor e necessidade de aceitacdo, que faz o discente rejeitar quem ele é, e se tornar o que o
grupo gostaria que ele fosse. Devido a complexidade do tema é indispensavel o
investimento, em politicas pablicas, e também, em pesquisas e intervengdes, para que se
possa pensar estratégias e metodologias capazes de atuar de forma contextualizada e
compromissada com a prevencdo das violéncias, e assim, resgatar a funcdo
socializadora da escola.

Palavras-chave: Violéncias; Violéncias Simbolicas; Estudantes de Ensinos
Fundamental (Anos Finais) e Médio; Fabulas.



ABSTRACT

This work aimed to identify and analyze what Middle School and High School students
understood about symbolic violence, with reflection on violence in three planes: in
society, school and interpersonal relationships. The hypothesis was that the students
realize — when there is dialogue and clarifications — the importance of reflecting on
violence in the school environment, and this allows a more welcoming coexistence,
preventing conflicts. Otherwise — without reflections on symbolic violence — just a little
would be said about the subject. It was held in a full-time public school in the interior of
the State of S&o Paulo and was characterized as an intervention research of an
exploratory qualitative character. The students' understanding was analyzed through
fables, according to the analysis. It was concluded that: even though they did not have
understanding of symbolic violence, students — after exercises provided in elective
discipline with open dialogue and explanations of various issues they did not understand
— began to see violence, especially symbolic, with another view. In the moral of the
fables, discrimination and prejudice of race, ethnicity and beauty were investigated,
demonstrating that students understood symbolic violence. On the other hand, they
pointed out that breaking with these patterns is something complex and difficult. It is
clear that young students expect to be accepted by groups, feeling pain and the need for
acceptance, which makes the student reject who she/he is, and become what the group
would like her/him to be. Due to the complexity of the theme, investment is
indispensable in public policies and also in research and interventions, so that strategies
and methodologies capable of acting in contextualized and commited way can be
thought of together with the prevention of violence, and then, rescue the socializing
function of the school.

Keywords: Violence; Symbolic Violence; Middle School and High School Students;
Fables.
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SECAO 1 - INTRODUCAO

A origem desta dissertacdo estd relacionada as indagacdes e angustias que
vivenciei ao longo da graduacdo em Licenciatura em Pedagogia. Durante os estagios
nas escolas, presenciei situagcbes que me instigaram a pesquisar sobre o tema
“violéncias” as suas causas e consequéncias como, por exemplo, o envolvimento de
jovens em conflitos com a justica e suas relaces dentro da escola, entre outros, as
punicdes escolares.

Neste periodo, percebi situagdes de conflitos gerados por intolerancia e falta de
atencdo dispensada aos educandos quando solicitavam informacgfes aos gestores e
professores; outros por haver discordancias na forma de pensar entre 0s pares.
Presenciar esses conflitos me causou certo mal estar, pois as situacfes de violéncias
eram diferentes do periodo em que eu cursei 0s anos finais do Ensino Fundamental
(Ginasio), decada de 1970, no qual, as relagbes entre professor aluno eram focadas no
ensinar e aprender. O Brasil, nesse periodo, estava sendo regido por um governo
antidemocrético, conservador, sob a égide do regime militar, e a escola estadual, na qual
eu estudava, as aulas aconteciam sem grandes debates, os conteidos eram transmitidos
sem questionamentos; os professores conseguiam ministrar as aulas, pois havia a
exigéncia dos corpos ddceis, como diria Foucault, era muito forte.

Nesta trajetoria de buscas, tive oportunidade de aprofundar estudos teéricos
sobre a temética, com leituras de livros, textos e artigos produzidos pelos pesquisadores
da Educacdo que atuam dentro das escolas abordando o tema violéncias.

A violéncia € um fenbmeno histdrico, por isso existem varias pesquisas com
analises concluidas e em curso, assim como autores que estudam os tipos e as variadas
formas em que elas ocorrem. Suas manifestagcdes, geralmente, sdo evidenciadas pela
midia (televisdo, internet, jornais) e podem ocorrer em qualquer contexto social,
inclusive na escola.

A violéncia escolar sempre traz conotagdes proprias a sua realidade, por isso,
para Abramovay (2002), as violéncias simbdlicas e psicoldgicas sdo aquelas que mais
deveriam ser focalizadas no ambiente escolar. Segundo Debarbieux (2001), é
importante que se estude as percepcdes de atores escolares sobre a tematica, como

forma de enfrentamento e resolucdo de problemas diarios. Para Odalia (2004), nem
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sempre a violéncia se apresenta como um ato, como uma relagdo, como um fato
identificavel. Ao contrario, ela se torna mais préxima da realidade, isto é, um ato cujo
cerne passa despercebido. Perceber um ato violento requer do sujeito um esforco para
superar sua aparéncia de rotina que, geralmente, é naturalizado.

Corroborando com o pensamento desses e de varios autores que esta pesquisa-
intervencdo foi desenvolvida, com o titulo de “Violéncias Simbdlicas retratadas por
Fabulas: espacos de didlogo em uma Escola Estadual de Ensino Integral”. Objetivou
identificar e analisar o que estudantes de Ensinos Fundamental (Anos Finais) e Médio
compreendiam sobre violéncias simbdlicas’, com reflexdo sobre a violéncia em trés
planos: na sociedade, na escola e nas relacfes interpessoais.

Buscaram-se respostas para questbes, como: o que 0s alunos entendiam sobre
violéncia simbdlica? Como os estudantes compreendem as violéncias simbdlicas depois
de participarem das oficinas de experimentacdo? Quais eram as percepcfes mais
evidentes em suas producdes escritas, como as fabulas?

A hipotese que tinhamos era que estudantes percebem — quando existe didlogo e
esclarecimentos — a importancia de refletirem sobre violéncias nos espacos da escola, e
isso possibilita uma convivéncia mais acolhedora, com prevencdo de conflitos. Do
contrario — sem reflexdes sobre a violéncia simbdlica —, pouco saberiam dizer.

Foram priorizadas as interagdes com maior presencga de didlogo, com intencéo
de valorizar as intervengdes, em funcdo da validade dos argumentos. A pratica do
dialogo difere das interacdes nas quais predominam relacdes de poder. Para Tavares dos
Santos (2009), o poder esta presente nas relacdes de producdo do social, e quando
praticado em excesso pode acionar a violéncia.

Segundo Dani (2008), a violéncia na escola é uma maneira inadequada para lidar
com os conflitos por estar relacionada a atitudes coercitivas, autoritarias e impositivas,
com impossibilidade de solucionar impasses escolares de forma assertiva.

Para que o didlogo e a interacdo acontecessem utilizamos a perspectiva teorica
da comunicacdo ndo violenta desenvolvida por Rosenberg (2006). A técnica nos ajudou
a reformular a maneira pela qual nos expressamos e ouvimos 0s outros, orienta-nos a
dialogar com honestidade e clareza, ao mesmo tempo em que damos aos outros a
atencdo respeitosa e empatica (ROSEMBERG, 2006, p.21-22).

! Violéncia Simbélica sera explicitada, posteriormente, neste estudo, segundo BOURDIEU (2011).
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A partir das fabulas escritas pelos estudantes, foram analisadas, na perspectiva
de Bardin (1977), a compreensao e os sentimentos que ficaram evidentes. Este estudo
passou pelo Comité Etico da UFSCar, Plataforma Brasil, com o processo n°
16312119.9.0000.5504.

Esta dissertacdo foi composta e dividida em secfes, que se inicia com esta
Introducdo, como sendo a primeira secdo, em que se apresentam as justificativas,
objetivos, metodologia e hipoteses da pesquisa.

Na segunda secdo, conceituamos a violéncia no seu sentido amplo, e a violéncia
escolar; a funcdo integradora da escola; o estudante jovem e a violéncia nas relacGes
sociais e na escola; a perspectiva da violéncia simbolica e suas consequéncias na escola;
0 papel socializador da escola; a escola que temos e a que queremos.

Na terceira secdo, apresentamos a abordagem metodologica da pesquisa-
intervengdo desenvolvida com estudantes dos Ensinos Fundamental Anos Finais e
Médio (idades entre 11 a 17 anos) de uma Escola Estadual de Ensino Integral no interior
paulista. Abordamos em trés subitens: o planejamento; as oficinas de experimentacdes;
e 0 desenvolvimento.

Na quarta secdo, explicitamos as duas categorias de anlises, conforme a
compreensdo dos estudantes: Violéncias simbdlicas nos relacionamentos sociais e
escolares; e Violéncias simbolicas nos relacionamentos interpessoais e subjetivos.

Finaliza-se essa investigacdo com algumas consideracfes a respeito dos dados
obtidos e das discussdes levantadas pelas Fabulas, com a intencdo de promover

reflexdes sobre as perspectivas a respeito das violéncias.
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SECAO 2 - VIOLENCIAS: DEFINICOES E CONCEITOS

Na secdo 2, evidenciamos o referencial tedrico, dando foco nas violéncias com
perspectiva na subjetividade (relagdes interpessoais), na escola e na sociedade. Buscou-
se referendar autores e suas pesquisas a respeito do tema, com o intuito de atingir o
objetivo desta dissertacdo, que foi investigar como estudantes dos Ensinos Fundamental
(Anos Finais) e Médio compreendem as violéncias simbolicas, bem como identificar
como elas ocorrem.

Para facilitar a leitura, esta secdo estd dividida em trés partes: a primeira
contém as bases que fundamentam os conceitos sobre violéncias, com foco nas
violéncias sociais (extramuro da escola); a segunda as violéncias escolares (intramuros),
com pesquisas que evidenciam os seus significados e suas consequéncias. Na terceira
parte, abordamos os referenciais sobre as violéncias simbolicas, com foco nas violéncias
intersubjetivas, nas relagdes interpessoais.

A forma como dividimos as violéncias (fragmentadas) intentou apenas uma
melhor compreensdo sobre o assunto, tendo em vista que os diversos tipos de violéncia
ocorrem dentro e fora da escola, em a¢des que, muitas vezes, independem da instituicéo.
Os estudantes, em geral, estdo em contato com varias situacdes de violéncias: na
sociedade — incluindo o mundo virtual —; no ambiente escolar; no local em que vivem
(familiares; amigos, entre outros); nas interagdes sociais (relacionamentos); e sabemos

que isso acontece de forma concomitante e de maneira complexa.
2.1. Violéncias na perspectiva social: extramuro escolar

De acordo com Wacquant (2012), parte da sociedade mundial esta estruturada
pela politica neoliberal, que tem suas caracteristicas polarizadas entre um modelo
econdémico hegemonico, ou seja, total e incontestavel superioridade ancorada por
variantes do dominio de mercado, além da relacdo de poder de um sujeito sobre o outro.

O autor (2012) néo trata especificamente da realidade brasileira, mas aborda as
concepcdes do Estado neoliberal, utilizando os Estados Unidos da América como
exemplo. Segundo o Wacquant (2012), a politica neoliberal prioriza e coloca a saude do

mercado econdmico acima do bem-estar de seus cidaddos. Nesse sentido, ele enfatiza
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que ndo é prioridade para o Estado neoliberal garantir os direitos aos cidaddos que
sofrem com desemprego, fome, falta de assisténcia médica e outros, o que resulta no
aumento das situacdes de violéncias.

Vaérios indices de pesquisas como Abramovay, Waiselfisz, Andrade & Rua
(2004); Adorno, Bordini & Lima (1999) revelam que a violéncia vem se tornando
crescente entre adolescentes e jovens, tornando-os vitimas e protagonistas de agdes
violentas. Em geral, violéncia é conceituada como um ato de brutalidade, fisica e/ou
psiquica contra alguém e caracteriza relages interpessoais descritas como de opressao,
intimidacdo, medo e terror.

Em suas mdltiplas formas de manifestacdo, a violéncia deve ser compreendida
sempre como um fenémeno social, de acordo com Campos, Torres e Guimardes, 2004;
Moser, 1991; Velho, 2000, ela existe num determinado contexto e se efetiva na relacéo
com o outro.

Apesar da complexidade de delimitagdo conceitual, parece ser consensual entre
0s pesquisadores, tanto nacional quanto internacional Michaud (1989); Velho (2000);
Wierviorka (1997), dentre outros, entendem a concepcdo de violéncia como fendmeno
multifacetado, sendo que este assume formas e sentidos variados, conforme o momento
historico e a cultura em que é produzido.

Por exemplo, para Michaud (1989), quando se caracteriza uma atitude como
violenta, significa que alguém atribui um sentido a uma acéo ocorrida, como fazer uma
dendncia ou acusacdo. Portanto, a expressdo violéncia estd impregnada de valores
positivos e negativos, e carrega em sua concepcao a ideia de transgressdo da ordem, ou
a contrariedade de regras socialmente estabelecidas. Para o autor (1989), a violéncia é
percebida porque possui uma atuagao: pois ha necessidade de acdo para que possamos
Ihe atribuir um valor.

[...] hé& violéncia quando, numa situacdo de interacdo um ou Varios
atores agem de maneira direta ou indireta, macica ou esparsa,
causando danos a uma ou mais pessoas em graus varaveis, seja em sua
integridade fisica, seja em sua integridade moral, em suas posses, ou
em suas participagdes simbdlicas e culturais (MICHAUD, 1989, p.
11).

O Centro Internacional de Investigacdo e Informacdo para a Paz (CIIP, 2002),
vinculado a Universidade para a Paz das Nagdes Unidas identificou praticas

consideradas violentas, agrupando-as em cinco tipos basicos: 1) Violéncia coletiva,
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quando é produzida coletivamente, ou por meio de grupos significativamente
importantes que participam ativa e declaradamente da violéncia direta. Como exemplo,
temos as praticas resultantes de uma guerra. 2) Violéncia institucional ou estatal,
quando resulta de praticas de instituicfes legitimadas para o uso da forca. De acordo
com Weber (1982) essas praticas sdo exercidas pelo Estado, que é o detentor do
monopolio do uso da violéncia legitima, “O Estado € aquela comunidade humana que,
dentro de determinado territorio — este, o ‘territorio’, faz parte de suas caracteristicas —
reclama para si (com éxito) o monopoélio da coagdo fisica legitima” (Weber, 1982, p.
98). Abrange as tecnologias de destruicdo e 0s processos armamentistas.3) Violéncia
estrutural, quando € instituida dentro da estrutura social, considerada por lanni (1973), a
forma que a sociedade se organiza “ O arranjo no qual os elementos da vida social estdo
ligados” (IANNI, 1973, p. 35). Sdo as praticas denominadas, de desigualdade social,
Nelas estdo inseridos os recursos distribuidos desigualmente e o poder desigual de
decisdo sobre essa distribuicdo. 4) Violéncia cultural, quando é praticada de forma
individual ou coletiva exercida por meio da diferenca para inferiorizar ou desconhecer a
identidade do outro. As praticas de discriminacdo contra individuos ou grupos, as
violéncias de género e as acbes contra 0 meio ambiente. E, finalmente, a 5) violéncia
individual, quando se manifesta de um modo interpessoal. Sdo incluidos aqui “[...] os
chamados fendmenos de seguranca civil, tais como as violéncias de anarquias,
domeéstica e contra as criangas” (CIIIP, 2002, p. 34), e dentro destas estdo os fendmenos
da violéncia comum (ndo organizada) e a organizada, como, por exemplo, o
narcotrafico.

Ao evidenciar a definicdo de Michaud (1989) com o agrupamento realizado pelo
Centro Internacional de Investigacdo e Informacdo para a Paz (CIIIP, 2002),
percebemos a existéncia de um dano? em comum — com envolvimento de sujeitos,

grupos, organizacdes e Estado — e este pode implicar em elementos que compem

2 Dano significa qualquer prejuizo causado, intencionalmente, a determinada pessoa, com a violagdo do
seu direito patrimonial, em consequéncia de destruicdo, inutilizacdo ou deterioracdo da coisa que lhe
serve de objeto, ou de lesdo fisica que lhe advenha por ato imputéavel de outrem (C.C., arts. 159 e 1.518).
Qualquer mau apreciavel produzido pelo delito (C.P., art. 163, paragrafo Gnico). O dano civil ou criminal,
diz-se: simples, qualificado, iminente ou atual, efetivo, potencial, material ou patrimonial, fortuito, e real.
Disponivel em <https://www.tjap.jus.br/portal/65-tjap/corregedoria/servicos/164-dicionario-

Juridico.html> Acesso em 05 de setembro de 2017.


https://www.tjap.jus.br/portal/65-tjap/corregedoria/servicos/164-dicionario-Juridico.html
https://www.tjap.jus.br/portal/65-tjap/corregedoria/servicos/164-dicionario-Juridico.html
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praticas definidas como violéncia, como: corpos, sentimentos, posses, distribuicdo de
recursos, direitos, género, etnia, ética, poder, dentre outros.

E de praxe a sociedade, tradicionalmente, vincular atos violentos apenas a
existéncia de dano fisico, mas para Michaud (1989) existe uma amplitude de
significados atribuidos as violéncias. Ao relaciona-los como um dano, ou seja,
ferimento, ofensa, estrago, prejuizo e podem envolver configuracdes diversas, o autor
afirma ser impossivel separar a palavra do contexto em que é proferida, pois
compreender as violéncias implica referenciar valores e normas, além de considerar as
singularidades de cada situacéo.

Arendt (1983) percebe as dindmicas das violéncias como um fenémeno que esta
vinculado ao poder, relacionado a dimensédo de liberdade e capacidade de agir com 0s
outros. O poder estd constituido na condicdo humana e, também, no espacgo publico,
visto que suas relacfes acontecem o tempo todo (ARENDT, 1983).

Verifica-se em estudos de Andrés (2012), com base em conceito de Arendt, que
as violéncias séo descritas como fendmenos ou instrumentos de coagdo, e constituem-se
em recursos para uma dada autoridade (ou entidade), exercer uma forma de poder.

O fendmeno da violéncia parece ocorrer sempre que ocorrem certas
condigBes propicias, tais como: perda de autoridade ou certas
transformacGes nas tradicionais relagdes de poder. Assim, um Estado
soberano detém absoluto e exclusivo acesso e controlo e uso dos
meios de violéncia — 0s quais, via de regra, incide sobre duas grandes
areas de seguranca: a esfera da ameaca interna (tribunais e forcas
policiais) e a esfera da ameaca externa (forcas armadas) (ANDRES,
2012,p.6e7).

Segundo Andrés (2012), Hannah Arendt ndo conceituou o fendmeno das
violéncias como na maioria das outras ciéncias — psicologia, antropologia, sociologia,
biologia, fisiologia, —, devido a natureza particular do préprio fenbmeno e, também,
porque essas areas do conhecimento objetivavam analisar as violéncias no ambito da
esfera do sujeito, diferentemente do ambito da autora, esfera do publico e politico.

(...) ambito da instrumentalizacdo da violéncia para servir
determinados fins politicos, Arendt refere, a titulo de exemglo, 0 caso
paradigméatico dos movimentos revolucionarios (ANDRES, 2012,

p.7).
Arendt (1983) buscou diferenciar os conceitos de poder e de violéncia, alertando
que é importante perceber os fendBmenos politicos, como, por exemplo, o de tirania e

democracia — formas extremas de poder.
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A violéncia pode ser considerada um instrumento de dominagdo, um fendmeno
que ndo reconhece o outro, isto é, existe a negacdo da dignidade humana, a auséncia de
compaixao e a falta de alteridade, que acarretam danos fisicos, psicoldgicos e/ou sociais
aos sujeitos de uma sociedade (ARENDT, 1983). De acordo com a autora, ao
observarmos as causas das violéncias encontramos a diminuicdo do poder, seja

individual, coletiva ou institucional. Para Arendt (2004),

[...] a habilidade humana ndo apenas para agir, mas também para agir em
concerto. O poder nunca é propriedade de um individuo; pertence a um grupo
e permanece em existéncia apenas enquanto 0 grupo se conserva unido.
Quando podemos dizer que alguém estda ‘no poder’ na realidade nos
referimos ao fato que ele foi empossado por certo nimero de pessoas para
agir em seu nome [...] sem um povo ou grupo ndo ha poder (ARENDT, 2004,
pp.60 e 61).

Arendt (2004), também, define a autoridade como fundamental em qualquer
relacionamento — ndo apenas nas relaces humanas — sendo imprescindivel nas
instituicOes, sejam elas representadas por pessoas ou por cargos. Quando ndo existe o
esclarecimento de como séo as regras de uma organizacao, isto é, quando falta o diadlogo
na sociedade, as relacbes de poder e autoridade tornam-se complexas, tensas e
conflituosas.

Outro conceito no &mbito internacional é de Wieviorka (2007), quando esclarece
que um dos fatores que intervém na violéncia contemporanea ¢ a globalizacdo®, pois, ela
corresponde a dupla compreenséo do tempo e do espaco. Para o autor (2007), o fato das
informag0es circularem com mais rapidez e serem armazenadas e consultadas em todos
os momentos, “faz com que os discursos de 6dio possam circular apesar das proibigdes
morais ou juridicas e alimentar campanhas que podem assumir um aspecto violento”
(WIEVIORKA, 2007, p. 1150).

Wieviorka (2007) redimensiona o conceito de violéncia dentro do atual estado
de globalizagdo mundial, como: intolerancia politica e religiosa; terrorismo; conceitos

de desenvolvimento e de subdesenvolvimento; crise internacional; politicas assistenciais

® Globalizacido — O modo capitalista de producdo entra em uma época propriamente global, e ndo apenas
internacional ou multinacional. Assim, o mercado, as forcas produtivas, a nova divisdo internacional do
trabalho, a reproducéo ampliada d o capital desenvolvem-se em escala mundial. Portanto, globaliza¢do
pode assim ser definida como a intensificacdo das relagBes sociais em escala mundial, que ligam
localidades distantes de tal maneira que acontecimentos locais sdo modelados por eventos ocorrendo a
muitas milhas de distancia e vice-versa. ianni-octavio-teorias-da-globalizac-o.pdf. Disponivel em:

< http://noosfero.ucsal.br/articles/0010/5206/ianni-octavio-teorias-da-globalizac-o.pdf> Acesso em: 05 de
setembro de 2017.


http://noosfero.ucsal.br/articles/0010/5206/ianni-octavio-teorias-da-globalizac-o.pdf
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de organismos internacionais; narcotrafico; novas conceitua¢@es culturais e sociais entre
outros sdo temas contemporaneos que estabelecem um novo paradigma do fendmeno
violéncia.

Outra perspectiva € do socidlogo Honneth (2003), que ndo tem estudos
especificos sobre o conceito de violéncia, mas nos ajuda a entender que o néo
reconhecimento social pode criar conflitos sociais ou ameagas ao bom convivio, pois o
outro ndo é reconhecido e nem respeitado em suas singularidades.

Ao desenvolver sua teoria social, Honneth (1991; 2003) percebeu que, assim
como Habermas — na Teoria da A¢do Comunicativa (TAC) — a importancia do
investimento no dialogo com a tradicdo intelectual que o antecede. O autor sabia que
tanto para Maquiavel quanto para Hobbes, o homem estava envolvido pela: “convic¢ao
filoséfica de que o campo da acao social consiste numa luta permanente dos sujeitos
pela conservagdo de sua identidade fisica” (HONNETH, 2003, p. 33). Para o autor
(2003), essa percepcdo fez com que Hegel criasse uma ruptura com a tradicdo da
filosofia politica de seu tempo e desse outro sentido ou perspectiva para se compreender
os conflitos sociais no mundo moderno.

Com base tedrica em Hegel, Honneth apontou para a intersubjetividade existente
na vida comunitaria, como uma importante fonte de formacdo do sujeito na e para a
vida coletiva. Ainda fundamentado em Hegel, Honneth (2003) contempla a eticidade
como algo a ser partilhada intersubjetivamente nas relacdes sociais a partir de trés
esferas de reconhecimento: afeto, Direito e estima social. Sao estas trés dimensdes que
correspondem a processos intersubjetivos decorrentes de trés diferentes modos de se
reconhecer o outro como um seu igual nas esferas afetiva, juridica e social.

A dimensdo do afeto — sentimentos de amor, que s&o compreendidas como
experiéncias de ligacdes emotivas fortes; do Direito — para além do campo de interesses
individuais, por meio de norma universal que reconhece todos igualmente; e da estima
social — a dignidade.

Honneth (2003), também recorre ao pensamento de Winnicott (1896-1971),
quando esse autor descreveu as relacdes entre a mae e o filho, e a construcdo da
autonomia deste que caracteriza as relagdes de reconhecimento. Referindo-se a primeira

dimensdo, a da afetividade, foi que Honneth percebe que as relagbes amorosas
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permitiam que os sujeitos se percebessem em seus desejos e caréncias pelo outro como
relacdo de dependéncia.

Dessa forma, foi com a ajuda de Winnicott que Honneth (2003) pbde fazer a
sistematizacdo e verificar como formas de desrespeito podem tornar a experiéncia do
ndo reconhecimento um motivo para o desencadeamento de conflitos sociais. O
reconhecimento da autonomia do outro, portanto, € uma condi¢do absolutamente
necessaria no processo de construcdo do autorespeito e autoestima. Para o autor (2003),
a nocao tradicional de respeito se vincula ao status social, o que significa reconhecer os
fatores distintivos dos sujeitos, isto €, suas particularidades. Diferentemente, a dimenséo
da dignidade propagada pela universalizagdo dos direitos, reconhece que todo o sujeito
é digno de ser respeitado.

Honneth (2003) retoma a analise de Marshall (1967) para evidenciar 0 processo
de desenvolvimento da universalizacdo dos direitos que se caracterizou como uma luta
social por reconhecimento, amparada no principio de igualdade politica de todos 0s
membros da comunidade. Os direitos politicos e sociais se originaram das lutas surgidas
das classes tradicionalmente desprivilegiadas, tendo como ndcleo a exigéncia de que as
diferencas econémicas ndo poderiam ser obstaculo a participacdo politica dos cidadaos.
Segundo o direito, a participacdo politica, que € o exercicio da autonomia politica estava
ligada a capacidade de agir, e ndo ao fator econdmico. Tal perspectiva propiciou o
reconhecimento de que havia necessidade de formacdo cultural e certa seguranca
econbmica para a atuacdo dos sujeitos na vida social. O que permitiu que a luta por
direitos politicos se somasse também a luta por direitos sociais.

No que se refere a terceira dimensdo do reconhecimento, a solidariedade social,
Honneth (2003) partindo de Hegel e de Mead compreendeu que os fundamentos da
solidariedade moderna eram as relacBes simétricas entre os membros de uma
coletividade humana qualquer. Nesse sentido, a simetria deveria ser compreendida
como a potencialidade de que um sujeito qualquer, teria possibilidade de ver suas
qualidades e singularidades reconhecidas como importantes e validas para a reproducao
de sua sociedade. Nessa perspectiva, a solidariedade seria expressa na simetria entre
sujeitos que se consideravam reciprocamente em seus distintos modos de vida.

Para Honneth, o reconhecimento do outro pode criar condi¢cbes para que

conflitos sociais ndo sejam interpretados como ameagas ao bom convivio, antes
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possibilitem que o outro seja reconhecido em suas singularidades, e por elas seja
respeitado.

As relacGes nascidas das lutas sociais propiciam o desenvolvimento de
solidariedade entre os sujeitos (HONNETH, 2003) e essa era aplicavel a formacéo dos
diversos e diferentes grupos sociais nascidos das experiéncias de resisténcia comum
contra as repressdes e opressdes de natureza politica, ja que a luta por objetivos comuns
pressupunha reconhecimento das capacidades e qualidades que singularizam os sujeitos
em sua existéncia social.

Segundo Gomes (2017), o reconhecimento do outro cria condigbes para que
conflitos sociais ndo sejam interpretados como intimidagdes ao bom convivio, ao
contrario deve possibilitar que o outro seja reconhecido em suas particularidades, e seja

respeitado. Segundo o autor (2017):

Para Honneth (2003), ha conflitos sociais nas sociedades ocidentais
modernas e, ao contextualizarmos o Brasil, percebemos que eles sdo
relativos a diferentes questdes, como a étnico-racial; o preconceito de
género; a discriminacdo por escolha sexual; o assedio fisico, moral e
sexual; exploragdo de trabalho infantil e mesmo condi¢des analogas a
escraviddo; precarizacdo das condigBes de trabalho; demissdes em
massa; perda de postos de trabalho; degradacdo ambiental; furtos;
assaltos; trafico de drogas; entre outros tipos de conflitos, que sdo
problemas e estdo presentes na sociedade e, consequentemente,
aparecem refletidos no cotidiano escolar brasileiro (GOMES, 2017, p.
79).

A experiéncia de reconhecimento propicia o dialogo entre as subjetividades ou a
formacéo da intersubjetividade. Essa interagdo entre os sujeitos fortalece o processo de
formacédo de identidade daquele sujeito que reconhece e que é reconhecido nos seus
ambientes de convivio (familia, grupos sociais, escola, igreja, entre outros.), entre 0s
quais, destacamos nesta dissertacao a escola.

Com o proposito de definir as violéncias nesta dissertacdo, buscamos, também,
autores brasileiros que tratassem do tema. De acordo com Andrade (2018), a palavra
violéncia tem sua raiz no latim*, violentia que significa forca fisica e vigor. A autora
explicita que, a violéncia alcanca esses significados ao transpor os limites estabelecidos

socialmente, ou alterar acordos e regras que coordenam as relagdes em sociedade.

% O latim é uma lingua pertencente ao grupo italico da grande familia das linguas indo-europeias. Falado
na cidade de Roma e na provincia do Lé&io, noséculo I acC. r:
<http://latim.blogspot.com/2005/05/origem-do-latim-e-sua-evoluo.html> acesso em 02 de fev. de 2020.


http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_I_a.C.
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Violéncia, para Velho (2000), ndo é sé a agressdo fisica, ela esta relacionada as
diferencas sociais entre 0s sujeitos de uma sociedade, nas relacdes de interagéo e tensdo.
A ideia de interacdo estd fundamentada na nocdo do outro como ator que possui
interesses, perspectivas e valores, mas sé existe interagdo se houver uma justica comum
a todos. Por isso, a importancia do poder publico em negociar as desigualdades sociais
baseada na justica e equidade, levando em conta que as normas juridicas devem ser
iguais a todos.

Velho (2000) aborda em seus estudos que as sociedades tradicionais possuiam
estruturas de dominagdo na familia ou nos clds, diferentemente de hoje, baseada na
individualidade. Nas sociedades ocidentais modernas, os valores voltados para o sujeito
enfraqueceram as formas tradicionais de dominacdo, com tensdes entre valores
hierarquicos em detrimento ao individual. Neste sentido, o individualismo ganha forca,
principalmente, no capitalismo®, e suas desigualdades geraram e geram a violéncia.

Segundo Bauman (1999)°, a globalizacdo tem transformado a forca de trabalho,
0s pobres e os desabilitados em refugo humano. A globalizacdo é distinguida pela
compressdo do tempo e do espaco, pois as iniciativas acontecem, na maioria, com a
comunicacdo instantanea, a atividade econémica que dispensa raizes firmemente
fincadas nas localidades etc. Existe um contraste entre a segunda revolucéo industrial e
o0 desenvolvimento econémico da segunda metade do século XIX na Europa e nos EUA,
iSso porque antes as massas pobres eram um exército industrial de reserva; e, hoje,
temos o refugo humano, o que para o autor (1999) significa sujeito dispensavel, pobres
que ndo contribuem com nada para a sociedade, para a classe burguesa um desperdicio
em recursos financeiros de politicas sociais.

O refugo global estd no mundo, nas ruas brasileiras, nas gangues de adolescentes
gue gueimam carros nos subdrbios de Paris, nos soldados das redes de distribuicdo de
drogas na América, nos refugiados albaneses na Italia ou nos massacres em Ruanda. A

globalizacdo tem garantido uma vasta capacidade de agir a distancia para alguns e para

°0 Capitalismo é um sistema em que predomina a propriedade privada e a busca constante pelo lucro e
pela acumulacdo de capital, que se manifesta na forma de bens e dinheiro. Apesar de ser considerado um
sistema econdmico, o capitalismo estende-se aos campos politicos, sociais, culturais, éticos e muitos
outros, compondo quase que a totalidade do espaco geografico. Disponivel em: <
https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/geografia/o-que-e-capitalismo.htm> Acesso em 02 de fevereiro
2020.

® BAUMAN, Zygmunt, Globalizagdo - As Consequéncias Humanas. Trad.de Marcus Pechel. Rio de
Janeiro, Jorge Zahar Editor, 1999.


https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/geografia/o-que-e-capitalismo.htm
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0s pobres ou "consumidores falhos", como denomina Bauman (1999), sobra apenas o
lugar de plateia desqualificada. Nesse quadro, com a globalizagdo, aqueles que sdo
descartaveis tém suas situacdes pioradas, pois ela tem aumentado a distancia entre os
que fazem parte da sociedade, daqueles que nao fazem.

Dois pdlos tornam-se distintos: de um lado as classes privilegiadas
economicamente se refugiam em condominios fechados, com carros blindados,
tecnologias de segurancas etc.; do outro lado, ha um aumento aprecidvel de sujeitos
pobres atingidos pela legislacdo criminal, sendo designados as prisdes.

O controle social ocorre ndo mais como um pandptico, segundo Michel Foucault
(2002), visto que na modernidade para o autor a prisdo associa-se a domesticacdo dos
sujeitos para 0 mundo do trabalho, com normas e comportamentos dirigidos, o
disciplinamento. Atualmente, segundo Bauman (1999), o panoptismo ndo existe mais, e
no seu lugar estd a iniciativa voluntaria de consumidores que se conformam com o
controle de bancos de dados mundiais — ndo fixados em local nenhum.

Com a globalizagdo, ha o aumento das relages a distancia, menos visibilidade
de administradores econdémicos, falta de territorialidade no cultivo da riqueza. A
perspectiva ndo é mais de supervisdo, mas sim de limpeza, de eliminar a impureza
social por meio de prisdes-caixdes high tech’. A sina de sujeitos sem riquezas, excluidos
da sociedade, é o lixo, assim como os aparelhos elétricos que apresentam defeito, pois
conserta-los fica mais caro que comprar um novo.

Para Lipovetsky (2007), a compulsdo pelo consumo como objeto de desejo, na
sociedade capitalista, acabou conduzindo que a classe social menos favorecida
economicamente deseje poder adquirir produtos. Neste sentido, na impossibilidade de
adquiri-los pode haver aumento de situagcbes com delinquéncia, violéncia ou
criminalidade em jovens.

Outras autoras que possuem 0 mesmo ponto de vista sdo Salles; Fonseca e Adam

(2016), em que a violéncia estd ligada a anseios, conquistas de posses e produz na

" Bauman da exemplo da prisio de Pelican Bay, na Califérnia, como o novo tratamento dos
"consumidores falhos". Ali se faz a experiéncia pioneira do encarceramento high-tech. Os prisioneiros
ficam em celas sem janelas, ndo trabalham, ndo tém acesso a recreacdo, 0s guardas comunicam-se através
de alto-falantes e raramente sdo vistos. Para o autor, as celas poderiam ser tidas como caixdes. Na
exclusdo absoluta os presos nao sao submetidos a nada, ndo ha qualquer intencdo de correcdo, integracéo,
manutencdo ou reforgo de minimos lagos humanos e sociais. Este € o laboratdrio de processamento do
refugo humano em teste, ja que a sociedade ndo tem mais interesse em reeducar para o trabalho, para a
produtividade ou para a disciplina.
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sociedade violéncias sociais relacionadas a privagdes dessas conquistas, devido a
auséncia de oportunidades sociais e econémicas, ou mesmo de elevacdo do seu prestigio
social. Esta situacdo, para as autoras, no Brasil, tem desencadeado sentimentos que
impulsionam os sujeitos as violéncias.

Segundo os autores Silva e Castro et.al (2010), o desenvolvimento econémico e
tecnoldgico, contemporaneo, somados a globalizacdo disponibilizou o acesso a bens
sociais a uma camada maior da populagao, desencadeando uma cultura de desigualdade,
acentuando a competicdo e dilacerando o vinculo entre 0 eu e o outro. Esses fatores
atrelados a organizacdo espacial das cidades produziram-se espagos urbanos
fragmentados e segmentados: centro deteriorado, bairros periféricos e carentes. Essa
formatac&o resultou em um cenério visivel de distin¢do entre a populacdo de baixa e a
de alta renda, ou seja, ricos e pobres, condominios fechados, e territérios controlados
pelo crime organizado.

Para Tavares dos Santos (2009), as novas questdes sociais, 0os fendbmenos da
violéncia passam a disseminar-se. Para o autor, a violéncia pode ser compreendida a
partir da no¢do da microfisica da violéncia e baseia-se na microfisica do poder, de
Foucault, ou seja, “de uma rede de poderes que permeia as relagdes sociais, marcando
as interagdes entre os grupos, as categorias ¢ as classes sociais” (p.24).

No Brasil, a violéncia esta presente nos diversos espacos da sociedade, ela ocupa
lugar de destaque na vida cotidiana das pessoas e ndo pode ser considerada uma marca
da sociedade contemporanea. Ela existe desde que existe a humanidade, portanto, é
definida por Tavares dos Santos (2009) como um fendmeno cultural e histdrico. O autor
(2009) enfatiza que, as praticas de violéncia surgem como efeito de processos de
fragmentacdo social, exclusdo econdémica e social, de diferentes grupos da sociedade
contemporanea. Por consequéncia, as interacdes entre 0s sujeitos passam a ser marcadas
por estilos violentos de sociabilidade.

A sociedade brasileira parece aceitar a violéncia, ou submete-se “incorporando-a
como pratica social e politica normal e coletiva” (TAVARES DOS SANTOS, 2009, p.
25). A constituicdo e organizacdo social do Brasil contribuem para a manifestacdo da
violéncia de formas e em circunstancias diferentes. Para o autor (2009), a violéncia esta
nas relagdes sociais, e se manifesta pelo uso real, ou virtual da forga ou coercao

impedindo o reconhecimento do outro — pessoa, classe, género ou raca. A violéncia
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causa danos, e se esculpe ao oposto das possibilidades da configuracdo de uma
sociedade democratica.

Devido as mudancas culturais e transformacdes do sistema de valores e das
relacdes sociais aumentam-se as tensdes sociais, isto &, o que geralmente era resolvido
com acordos e negociac@es, hoje, encontra na violéncia fisica ou verbal uma tendéncia
predominante, abarcada por Njaine e Minayo (2003) como uma forma de “comunicagdo
urbana”.

Abramovay (2006) se refere a violéncia como um fendmeno social, pelo fato da

mesma, expressar-se e ser compreendida de multiplas formas.

Apresentar um conceito de violéncia requer certa cautela, isso porque
é, inegavelmente, algo dindmico e mutavel. Suas representacdes, suas
dimensdes e seus significados passam por adaptacfes a medida que as
sociedades se transformam. A dependéncia do momento histérico, da
localidade, do contexto cultural e de uma série de outros fatores lhe
atribui um carater de dinamismo proprio dos fendmenos sociais
(ABRAMOVAY, 2006, P.53).

Além das questBes contemporaneas, discorrer sobre a violéncia compreende
entender, também, as origens histéricas do Brasil, pois o assunto faz parte da
constituicdo do nosso pais e comeca com o regime politico colonial (1530-1822). De
acordo com Andrade (2018), nessa época, a violéncia se destaca no exterminio
indigena, no racismo da escraviddo e na subjugacdo das mulheres. Esses foram
territorios marcados pelas relacdes de dominacdo a exemplo das revoltas e rebelides,
tais como a Revolta dos balaios (1838 a 1841), Cabanagem (1835 e 1840), Sabinada
(1837 a 1838) e a Guerra dos Farrapos (1822-1889). O processo de dominagéo perpassa
pelo periodo de inicio da industrializacdo e urbanizacdo (1889-1930), no qual os
coronéis eram detentores do poder. Os mesmos pautavam o poder na violéncia contra as
populacdes do campo, aumentando assim, a desigualdade social, a pobreza, e dessa
forma, intensificando a violéncia.

Até mesmo com a Constituicdo de 1988 — a Constituicdo Cidadad — pautada nos
direitos humanos, teve seu periodo histérico marcado pelos protestos, pela
desigualdade, a pobreza e a violéncia (ANDRADE, 2018, p.2). Conforme explicitado
até aqui, a autora (2018) reitera que a historia do Brasil pode ser contada pela violéncia,

pois diante dos fatos, o passado e o presente, a respeito, entrelacam-se.
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O Brasil, portanto, € um pais onde a violéncia atravessa toda a sua
historia. Nessa perspectiva, o0 desrespeito ao outro e as regras de
convivio social constituem uma pratica comum em todas as camadas
da nossa sociedade. A proliferacdo da violéncia ndo representa assim,
uma mera consequéncia da criminalidade, mas esboca, antes de
qualguer coisa, a estrutura constitutiva da sociedade brasileira. Este
quadro possibilitou, ao longo da nossa histéria, a consolida¢éo de uma
cultura que usa a violéncia como forma de resolugdo de conflitos e
para a manutencgéo das relagtes de poder (ANDRADE, 2018, p. 2).

Segundo Misse (1999), conceituar o fenémeno da violéncia é um desafio, visto
que “[...] ndo existe violéncia, mas violéncias, multiplas, plurais, em diferentes graus de
visibilidade, de abstragdo e de defini¢do de suas alteridades” (MISSE, 1999, p. 38). O
autor (1999) refere-se as violéncias como a representacdo de um poderoso fantasma
social, ndo somente ao seu crescimento quantitativo, a sua crescente abrangéncia e
diferenciacdo, mas também as representac@es de seus tipos sociais, de sua localizagdo
urbana, de sua historia, de seus motivos e do que é necessario fazer para destrui-lo.

Refiro-me, por conseguinte, as mudancas nha sociabilidade que
acompanham essas representaces e a definicdo de seus principais
estimulante em ciclos distintos: a desordem puUblica, a montante de
saques e assaltos, a subversdo e sua repressao, as mortes no transito,
as incivilidades e, desde os anos 70, a montante de agressdes, de
feridos e de mortos decorrentes das tensdes internas a varios mercados
ilicitos, e das tensdes desses mercados com as praticas policiais
operadas na sua repressdo ou resultantes da interligacdo clandestina
com suas redes, que alcancara plena visibilidade publica no tréfico
varejista de drogas nas favelas, conjuntos habitacionais e outras areas
de pobreza urbana da periferia do Rio de Janeiro, de Sdo Paulo e de
outras capitais brasileiras a partir dos anos 80 (MISSE, 1999, p.46).

Para Misse (1999), o que resulta desse amontoado social da violéncia s&o linhas
de acéo que realiza incoerentemente uma valorizacdao pessoal do uso, ou da ameaca de
emprego da forca fisica, num movimento parecido aquele através do qual a forca de lei
estabelece o seu poder de definicdo da situacdo. Esse processo é socialmente
fragmentado e fortemente individualizado, resultando em uma reciprocidade negativa,
baseada em relagdo de forga, mas que também descontrola e provoca as irracionalidades
passionais como, por exemplo, a raiva, odio, ira, inveja, crueldade, e as paix0es
(MISSE, 1999, p. 50-51).

As éreas consideradas por Misse (1999) de pobreza urbana sdo as localizadas

nas periferias das cidades brasileiras, nas quais se concentra grande diversidade cultural.
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Para Faria (1999), estas regides receberam muitas pessoas e familias de outros Estados a
procura de trabalho nas capitais brasileiras, na década de 1970 e 1980.

De acordo com Faria (1991), em consequéncia a0 movimento de migracdo®, a
sociedade contemporanea urbana brasileira é resultado do processo de urbanizacdo e
mudanca dos ultimos trinta anos.  Apresentava-se, estruturalmente, como uma
sociedade complexa, em seu contexto espacial e ocupacional, sendo a mesma,
socialmente diversificada, unificada, mas heterogénea, segmentada e, sobretudo,
profundamente desigual (FARIA, 1991, p. 105).

Neste sentido, para Paixdo (1983), os movimentos migratérios concentram
massas isoladas, carentes de controle social nas periferias dos centros urbanos, sob
condig0es de extrema pobreza e desorganizagéo social. O migrante quando escolhe uma
regido de destino com cultura diferente da sua, tem a esperanca de ser acolhido.

Outras autoras, Camargo e Herédia (2018), também realizaram estudos sobre o
tema e explicitam que o acolhimento depende da posi¢do que as pessoas do local tém
quando se defrontam com a experiéncia migratdria e a cultura do outro. Segundo as
autoras (2018) nem sempre o acolhimento acontece com hospitalidade, podem ocorrer
conflitos oriundos da disputa pelo espaco, ou ainda pelo choque de culturas que pode
acabar em agressfes tanto morais, quanto fisicas [xenofobia, preconceito, racismo]
(CAMARGO E HEREDIA, 2018, p. 392-393).

A partir das leituras de Erving Goffman (2012), acerca das interacdes face a
face, percebe-se a perspectiva de que ha muito mais em uma relacéo entre dois sujeitos
do que é presenciado. O autor entende que existem contextos que estdo envolvidos
diretamente e indiretamente, por isso cada situacdo deve ser analisada sempre de forma
mais profunda.

Na sala de aula, por exemplo, as relagdes entre professor e aluno; aluno e aluno,
entre outras estdo o tempo todo desafiando os educadores a entender o que de fato
ocorre em cada uma delas. Neste sentido, um educador deve buscar investigar e
perguntar a todos os envolvidos quais sdo as causas do que esta acontecendo, sem tirar
conclusbes precipitadas, em prol de apreender os pretextos e contextos de cada

circunstancia para evitar erro de juizo. O comum €é naturalizar e prejulgar determinadas

80 termo migragdo pode ser entendido como o movimento e a realocacéo de pessoas de uma regido para
outra (MUNIZ, 2009).
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coisas em vez de outras ao invés de tentar analisar o contexto como um todo, visto que
0s preconceitos sdo derivados da experiéncia social.

Os estudos de Erving Goffman (2007) ndo sdo voltados para o ambito
educacional, mas é possivel associar seus conceitos com a educacdo. O autor possui
como foco a “micro interagdo”, € se preocupa com o contexto de um pequeno grupo
num dado momento e espaco. Para Goffman ha uma teoria de palco social, em que 0s
atores (sujeitos) desempenham seus papéis. Segundo Goffman:

O individuo influencia 0 modo que os outros o verdo pelas suas agoes.
Por vezes, agira de forma teatral para dar uma determinada impressao
para obter dos observadores respostas que lhe interesse, mas outras
vezes poderd também estar atuando sem ter consciéncia disto. Muitas
vezes ndo sera ele que moldard seu comportamento, e sim seu grupo
social ou tradicdo na qual pertenca (GOFFMAN, 2007, p. 67).

O dubio, segundo o autor (2007), € que cada sujeito possui sua propria
interpretacdo do que estd acontecendo, por isso corre o risco de errar na interpretacao.
Em sala de aula, dois alunos podem brincar em uma situacao aparentemente agressiva,
chamando atencédo e confundindo aqueles que estdo presentes na situacao.

Segundo Campos & Guimarées (2003), as violéncias vao se tornando banais e
rotineiras ao serem transmitidas incessantemente pelas midias e meios de comunicagao
e, neste contexto, hd uma naturalizacdo e generalizacdo dessas violéncias em seus
aspectos, fatos e caracteristicas.

Essas diversidades sociais e culturais se culminam nos espagos escolares, o que

abordaremos no topico a seguir.

2.2. As violéncias escolares: suas causas e consequéncias

Nos Ultimos anos, as sociedades de varios paises tém sido surpreendidas com
noticias na midia e redes sociais referentes as manifestagdes de violéncias dentro dos
espacos escolares. No Jornal Brasil®, em 1999, foi noticiado o atentado ocorrido na
escola de Columbine (EUA), com quinze mortos e 24 feridos; em 2019, houve o

episodio violento na Escola Estadual Professor Raul Brasil, em Suzano, na Grande de
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Sao Paulo, no qual resultou em dez mortos e onze feridos; também foi divulgado o
ocorrido no Colégio Goyases, em Goiania, quando o adolescente de 14 anos assediado
por bullying matou dois colegas de 13 anos e feriu outros com a arma da mée, policial
civil (BRASIL, 2019, p.s/n).

Essas ocorréncias vém chamando, cada vez mais, a atencdo de estudiosos e
pesquisadores no sentido de compreender a procedéncia e o que suscita os estudantes ao
cometimento da violéncia.

Para a pesquisadora e doutora em antropologia, Ana Lia Kornblit (2008), os atos
agressivos vém ocorrendo em circunstancia da fragmentagéo e desigualdade social que
se encontra nos espacos escolares. Quando ha aumento entre pares, ha paralelamente a
necessidade de afirmacdo a propria identidade em contraposicdo aos demais, ou ao
proprio grupo no qual o aluno pertence. A pesquisa realizada por Kornblit elabora dois
aspectos que influenciam na construcdo do clima social nas escolas: uma relacao
professor-aluno (incluindo o potencial grau de autoritarismo envolvido na relagéo) e a
sentimento de pertenga (em oposi¢do ao individualismo e isolamento). Os resultados
obtidos no estudo mostram que, a medida que o clima social das instituicdes escolares
piora, os episodios de violéncia aumentam, e vice-versa. A autora constata que, “a
auséncia do sentimento de pertenca, os alunos ndo se sentem parte do grupo sentindo-se
como estranhos e inimigos” (KORNBLIT, 2008, p. 11).

Segundo Charlot (2002), socidlogo francés, os professores e a opinido publica
pensam a violéncia como sendo algo novo, mas historicamente, ela ndo € tdo nova, pois
no século XIX, na Franca ocorreram explosdes violentas em algumas escolas de 2°
Grau. Segundo o autor (2002), j& na época surgiam formas de violéncias graves, como:
homicidios, estupros, agressdes com armas. Além disso, 0s estudantes envolvidos com
violéncias eram cada vez mais jovens; com aumento de casos de “intrusdes externas”,
em que grupos de discentes ajustavam contas dentro da escola, com disputas e acertos
que tinham origem nos bairros. Charlot ainda identificou em seus estudos que docentes
e 0 pessoal administrativo da escola eram submetidos a atos de violéncias repetidos,
cuja acumulacdo produzia um estado de sobressalto.

Ao desenvolver suas pesquisas, Charlot (2002) conceitua trés tipos de violéncias
escolares, com o intuito de compreendé-las de forma didatica: violéncias na, da e a

escola. A violéncia na escola “é aquela que se produz dentro do espago escolar, sem
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estar ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar” (CHARLOT, 2002, p.
434). E o caso, por exemplo, de um grupo de jovens que entra na escola para acertar
contas de disputas que sdo ligadas a questdes do bairro, sendo que a escola torna-se
apenas o local da briga ou da violéncia — poderia ter acontecido em qualquer outro
lugar.

A violéncia a escola esta ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar.
E o caso, por exemplo, de alunos que picham a escola com palavrdes, destroem
mobiliario, atacam os professores ou os insultam. Geralmente, esses estudantes visam
agredir diretamente a instituicdo, ou aqueles que a representam.

Com relacéo a violéncia da escola, Charlot (2002) explicita:

Uma violéncia institucional, simbdlica, que os préprios jovens
suportam através da maneira como a instituicdo e seus agentes 0s
tratam (modos de composicdo das classes, de atribuicdo de notas, de
orientacdo, palavras desdenhosas dos adultos, atos considerados como
injustos e racistas...) (CHARLOT, 2002, p. 435).

De acordo com Charlot (2002), entre os anos de 1950 e 1960, as relagdes entre
os alunos eram bastante grosseiras dentro dos estabelecimentos de ensino profissional
na Franca, assim, se a violéncia na escola ndo era um fendmeno novo, entretanto as
formas de manifesta-las eram consideradas novas.

Também, Dubet (2003) reitera em sua pesquisa, que apds a década de 1960, na
Franca, a massificacdo da educacgéo, advinda da ideia de igualdade de oportunidades e
de justica, cria nova imagem da escola, visto que esta, agora ndo era mais neutra, ao
contrario, participava do processo de exclusdo de estudantes, agravando a desigualdade
social.

Estudos realizados por Montoya (2002), também na Franga, constatam que a
violéncia nas escolas era tratada como um assunto complexo. A partir da década de
1970, as desordens nas escolas transformaram-se em questdes sociais, mas sem solucoes
possiveis. Apenas na década de 1990, com o impacto de diferentes incidentes escolares
retratados pela midia, houve preocupacdo e mobilizacdo do poder publico e de
estudiosos académicos.

Para Dubet (2003), a escola torna-se mecanismo de exclusdo, ou de incentivo

para a vida profissional e social do aluno. Assim, quando o discente é excluido da
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escola acaba tendo mais agravantes em sua vida socioeconémica. Ao contrério, quando
ela 0 ajuda, também aumentam suas chances profissionais e de mercado de trabalho.

[...] é possivel ver bem como a escola desempenha um papel
autdbnomo na formacao dos mecanismos de exclusdo, uma vez que 0
aluno de meio favorecido que fracassa na escola € ameacado de
exclusdo, enquanto o bom aluno de meio desfavorecido vé aumentar
suas chances de insercdo profissional [...] (DUBET, 2003, p.35).

A questdo para o autor (2003), ndo € so reconhecer quem foi o aluno excluido,
mas entender os processos que levaram tal exclusdo a acontecer e os efeitos da mesma
sobre o estudante. Aqui, a exclusdo pode acontecer tanto com alunos que tém
dificuldades de aprendizagens quanto com aqueles que séo superdotados.

Um fator negativo, para Dubet (2003), é compreender a escola apenas como
meritocratica, pois desta forma, acaba somente ordenando, classificando os sujeitos em
funcdo de seus meéritos intelectuais e/ou cognitivos. Neste sentido, a meritocracia
padroniza os estudantes, dando-lhes o0 mesmo valor, dando acesso ao sucesso escolar
com as mesmas ferramentas para todos. Com esta postura, a escola ndo reconhece as
diferencas dos discentes e, consequentemente, dificulta a sua trajetdria escolar
(DUBET, 2003).

A auséncia de valorizagdo do sistema com relacdo a subjetividade e as
experiéncias de exclusdo, propiciam um desencanto daqueles que fracassam, j& que cada
um €é responsavel por sua propria educacdo. Para o autor (2003), esses estudantes
malsucedidos descobrem que seus esforcos ndo sdo o suficiente para serem
considerados bons alunos. A partir dai, eles decidem ndo progredirem em suas
aprendizagens, ao invés disso, afastam-se de tudo relacionado as préticas escolares.

Essa situagdo cria um sistema de violéncias progressivas, alcangando o &pice
com brigas, insultos e roubos. As violéncias originam-se pela exclusdo escolar; pela
falta ou excesso de regras; pela indisciplina ndo controlada, entre outros. Por vezes, 0s
alunos sentem que o seu fracasso escolar representa falta de dignidade, isso acaba
revertendo-se em sentimento de rejei¢do, provocando mais violéncias (DUBET, 2003).

H& um fator social, preponderante no entendimento de Funk (2002), que
desperta a violéncia entre os jovens, a violéncia no espacgo escolar. Conforme o autor
(2002), em meados de 1990, seus estudos criaram varias escalas (local e regional) para

compreender melhor as diferentes definicbes que englobavam agressdes e violéncias.
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Com base nesses dados, 0 autor conceitua quatro tipos de transgressdes e/ou situacdes
violentas: o primeiro, as mentiras e xingamentos; o segundo, as brigas; o terceiro, 0
vandalismo; e, 0 quarto, as ameacas envolvendo armas ou assédio sexual. Dos quatro
tipos apontados pelo autor, o0 primeiro — mentiras e Xingamentos — é 0 que mais aparece
no ambiente escolar, principalmente, a falta de respeito entre alunos e professores
(FUNK, 2002).

Em suas pesquisas, o autor (2002), elenca fatores especificos que influenciam os
jovens a fazer uso das violéncias, como: tracos individuais de personalidade; ambiente
familiar; grupo de pares; escola e exposi¢cdo a midia, dentre outros. Na opinido dos
professores, os alunos tornam-se violentos por causa dos grupos transgressores e a
exposicédo de filmes de terror e de agdo, nos quais os alunos tem contato. Na perspectiva
dos estudantes, segundo o autor: “os alunos ddo clara énfase a natureza expressiva da
violéncia, como uma maneira de obter atenc¢ado e estima” (FUNK, 2002, p. 143).

No Brasil, os primeiros estudos sobre violéncia, no ambito escolar, surgem na
década de 1980. De acordo com Salles et al. (2016), as principais manifestacdes de
violéncia eram depredac@es, furtos e invasfes praticados por pessoas que nao tinham
vinculo formal com a escola. Esses fatos geraram inseguranca provocando reclamacdes
dos dirigentes escolares perante 0s 6rgdos responsaveis pela preservacdo patrimonial.
Em resposta, e na tentativa de sanar o problema, o poder publico tomou medidas
preventivas nas unidades escolares: elevacdo dos muros, grades nas janelas,
policiamento externo (SALLES et al., 2016, p. 45).

Segundo Salles et al. (2016), na década de 1990, outros estudos revelaram que as
violéncias intramuros sucediam de violéncias presentes no cotidiano social de criangas e
jovens. Constataram que as manifestacdes violentas se estabeleciam por conta de
diferentes fatores: inseguranca; trafico de drogas; instabilidade social; falta de
perspectiva dos alunos quanto ao futuro; dimenséo das escolas — nimero de alunos por
sala; experiéncias vividas pelo alunado fora da escola, dentre outros. Para alunos e
professores, “(...) a percep¢do de inseguranga esta relacionada a multiplicidade e a
repeticdo das microagressdes, que contribuem para a degradacdo do clima escolar”
(SALLES et al, 2016 p.48).

Para as autoras (2016), existe o reconhecimento de quatro categorias de

violéncias no ambiente escolar: as incivilidades (humilhag&o do outro, racismo, falta de
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respeito e indiferenca); os comportamentos antissociais (pequenas delinquéncias); as
manifestagdes de bullying (agressdo entre pares que se manifesta, repetida e
ostensivamente, por meio de ameacas e humilhacdes, cujo alvo é um individuo ja
estigmatizado); e, a violéncia simbdlica (SALLES et al, 2016 p.50-51).

Segundo as autoras (2016):

A explicagdo da violéncia esta diretamente relacionada ao clima e a
organizacdo da escola. A violéncia é explicada por regras, normas,
formas de imposicdo da disciplina, relacionamentos interpessoais,
critérios para formacdo de classes, tamanho da escola, caracteristicas
da equipe escolar e da populacdo atendida, relagdo entre docentes e
alunos. O pressuposto é que hd menos vitimas de violéncia quando as
regras sdo claras e justas, a coesdo de equipe é grande, as expectativas
dos docentes e dos alunos sdo grandes, existe um sentimento de
pertencimento dos docentes e dos alunos a comunidade escolar, e
instaura-se a mediagdo de conflitos para modificar as I6gicas de acao
(SALLES et al, 2016, p.56).

Para Tavares dos Santos (2009, p.12), a escola é uma instituicdo compostas por
diversos atores, agentes e grupos sociais, portanto € um espaco no qual, estdo presentes
os conflitos e préaticas das violéncias.

De acordo com Gomes (2017), as diferentes formas de violéncia acometidas no
ambiente escolar surgem com a falta do dialogo e com a incapacidade dos sujeitos em
desenvolver a negociacdo. Dessa forma, a falta espacos democraticos no ambiente
escolar oportuniza o surgimento de conflitos, resultando em violéncia por ndo serem
mediados adequadamente. Por vezes, confundem-se violéncias com conflitos, o que nao
é correto.

Chrispino (2007) afirma que “os conflitos sdo manifestagdes necessarias e
fundamentais para o desenvolvimento dos relacionamentos entre os sujeitos”. No
mesmo sentido, Gomes (2017) faz elucidacdes sobre os conflitos:

Sdo de vital importancia social, pois que ajudam a regular as relagdes
sociais, propicia a que se veja o mundo pela 6tica do outro; viabiliza o
reconhecimento das diferencas que ajudam a definir e redefinir
identidades dos envolvidos; os conflitos permitem ainda que se
perceba o olhar do outro; a sua racionalizacdo e estratégias de
cooperacdo social. Nessa perspectiva, o0s conflitos propiciam
oportunidades de crescimento e amadurecimento social (GOMES,
2017, p. 59).

Assim, os conflitos sempre existiram e continuardo a existir nos espagos

escolares, pois do contrario ndo teremos uma escola democratica, que respeita e ouve
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diferentes formas de pensamentos. O problema é quando estes conflitos ndo sdo
dialogados e acabam convergindo-se em violéncias. A auséncia de reconhecimento do
outro, o respeito pelas diferencas, sdo as causas das violéncias.

Outra preocupacdo de autores como Campos, Torres & Guimardes (2004),
Velho (2000) e Zaluar (1999), é que a violéncia tornou-se parte da sociedade e uma
consequéncia disso é a sua banalizacdo. De acordo com esses autores, as mudancas
culturais, as transformac@es do sistema de valores e das relagdes sociais contribuiram
para essa naturalizacdo ou banalizacao das violéncias.

Pesquisas com jovens e adolescentes, desenvolvidas pelos autores Campos &
Guimardes (2003), detectaram o0 aumento de casos onde acontecem assassinatos e
brutalidades, muitas vezes, motivados por razdes flteis, além de serem destaques em
programas televisivos. Assim, infelizmente, atos e situacbes que envolvem a
agressividade, sdo tidos, cada vez mais, como comuns, naturais, banais, o que vem
tirando a violéncia da excepcionalidade, para torna-la algo do cotidiano.

As noticias veiculadas aos meios de comunicagdo e redes sociais, sobre 0s
diversos tipos de violéncia, tanto na sociedade brasileira quanto fora dela, referem-se
também, as praticadas dentro das escolas. De acordo com Rosa, Matheus e Pierin
(2018), a escola € um espaco em que criangas e adolescentes cometem agresses
verbais, fisicas, pichagdes, e bullying.

Para Oliveira e Martins (2007), as manifestacGes de violéncia por meio do
comportamento dos alunos desestabiliza 0 ambiente fazendo com que os professores
sintam-se pertencentes a uma realidade insuportavel.

Os professores sentem-se desorientados diante deste cendrio caotico
ou entdo, se colocam numa postura de indiferenca, na qual, tanto eles,
professores, bem como os alunos, estdo sendo violentados diante de
suas vontades e necessidades (OLIVEIRA E MARTINS, 2007, p.95).

Na tentativa de disciplinar os alunos em casos de conflitos dentro da escola, 0s
educadores estabelecerem regras, controles, punicdes.

Ao praticar atos de controle, abafa-se o que a violéncia est,
ferozmente, tentando falar em suas multiplas manifestacGes: desde a
arquitetura da escola que é detonada pelos alunos até as relagoes
aluno/aluno, aluno/professor e aluno/funcionéario sdo envolvidos pela
agressividade e violéncia (OLIVEIRA E MARTINS, 2007, p.95).
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De maneira geral, a violéncia no ambito escolar se manifesta em uma afirmagao
de poder sobre o outro e a conquista desse poder é o que gera as diversas formas de
violéncia. Suas ocorréncias, muitas vezes, sdo consequéncia de praticas cotidianas de
discriminacdo, preconceito, de crise de autoridade do mundo adulto ou da fraca
capacidade demonstrada pelos profissionais de criar mecanismos justos e democréaticos
de gestéo da vida escolar (ROSA; MATHEUS; E PIERIN. 2018).

De acordo com as autoras (2018), a violéncia se enquadra em varias
especificidades, sendo elas: o desrespeito, a negacdo do outro, a violacdo dos direitos
humanos que se soma a miséria, a exclusdo, a corrupcdo, ao desemprego, a
concentracdo de renda, ao autoritarismo e as desigualdades presentes na sociedade
brasileira.

Segundo Rosa (2017), a violéncia escolar também incorpora diferentes
perspectivas, dentre elas: a violéncia explicita, podendo ser definida como agresséo
entre sujeitos e a violéncia simbdlica, que se manifestam por meio de regras, habitos
culturais e normas de uma sociedade desigual. Geralmente, as violéncias acometidas
dentro das escolas sdo aquelas institucionalizadas, sobretudo por meio de suas regras,
normas de funcionamento e relacdes burocraticas e politicas, reproduzindo as estruturas

sociais injustas, classificadas como violéncias institucionais (MINAYO, 2003).

2.3. As violéncias simbolicas e as relacdes subjetivas

A violéncia simbolica foi conceituada pelo socidlogo Francés Pierre Bourdieu, e
0 mesmo expde como ela ocorre;

[...] violéncia suave, insensivel, invisivel as suas proprias vitimas, que
se exerce essencialmente pelas vias puramente simbdlicas da
comunicacdo e do conhecimento, ou, mais precisamente, do
desconhecimento, do reconhecimento ou, em Ultima instancia, do
sentimento (BOURDIEU, 2003, pp. 7-8).

A violéncia simbolica é entendida por Bourdieu como uma prética sutil e de
dificil percepcéo, pois ela por meio de coercdo institui dominacdo de um sujeito sobre o
outro, “pelo fato de serem, na verdade, a forma incorporada da estrutura da relacdo de
dominacdo” (BOURDIEU, 2001, p. 206).
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Para Santos (2019), a definicdo de violéncia simbolica é de uma a¢do ou prética
quase que imperceptivel e naturalizada. O autor (2019) elucida que “a perspectiva
bourdieusiana se refere as acdes em que ndo ha aparente imposi¢do da dor fisica, mas
uma dimensdo de dor moral e psicologica” (p. 23). O autor (2019) entende que a
violéncia simbdlica pode acontecer por meio de apelidos pejorativos ou formas de
humilhacéo que antecedem atos de forca fisica.

Segundo Abramovay (2002), violéncia simbdlica constitui-se de abuso de poder
por meio de uma autoridade e mediante uso de: simbolos, comunicacdo verbal, e
institucional como: discriminacdo, marginalizacdo, e praticas de submisséo utilizadas
pelas instituigoes.

Por ser sutil, a violéncia simbdlica ocorre de formas variadas e com
significacbes que o sujeito da a sua realidade (se apresentando como inquestionaveis),
mas nem sempre 0 que ocorre corresponde ao que de fato se apresenta no mundo social.
Muitas vezes, certos aspectos sdo questionaveis por representar uma constru¢do socio
historica, um poder simbdlico. Este é descrito sinteticamente da seguinte forma.

O poder simbdlico como poder de construir o dado pela enunciacéo,
de fazer ver e fazer crer, de confirmar ou de transformar a visdo do
mundo e, desse modo, a acdo sobre 0 mundo, poder quase méagico que
permite obter o equivalente daquilo que é obtido pela forga (fisica ou
econdmica) gracas ao efeito especifico de mobilizacao, sé se exerce se
for reconhecido, quer dizer, ignorado como arbitrario. Isto significa
que o poder simbdlico ndo reside nos «sistemas simbdlicos» em forma
de uma «illocutionary force», mas que se define numa relagdo
determinada — e por meio desta — entre 0s que exercem o poder € 0S
gue Ihe estéo sujeitos (BOURDIEU, 2007b, pp. 14 e 15).

Entende-se que o poder simbolico é exercido com a cooperacdo e conivéncia dos
sujeitos subordinados, pois eles o constroem como um poder real, aderindo a l6gica
discursiva gue integra a moral e consequentemente, a reproducdo do consenso e ordem
social instituida. Sendo assim, o poder simbdlico viabiliza e legitima o exercicio de
outras formas de poder, por meio do obscurecimento da realidade.

Bourdieu (2011) concebe e associa a violéncia simbdlica com a ideia de poder,
principalmente, quando se enfatiza a possibilidade de imposic¢do de vontade, desejo ou
projeto de um sujeito sobre o outro.

Para Santos; Biasoli e Coito (2012), o poder sobre o outro acontece quando a

relagdo esta legitimada, a mesma se institui como regra orientadora de conduta entre 0s
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sujeitos. Porém ¢é a problematizacdo em torno dos diferentes interesses que determina se
uma relacdo € legitima ou ndo. Para os autores (2012), quando ha diferentes interesses, e
0s sujeitos almejam obediéncia e poder (no sentido de impor a prépria vontade numa
relacdo social), se desenrolam lutas e conflitos — esses sdo elementos inerentes a vida
sociocultural. Essa disputa gera um processo de dominacdo, no sentido de uma ordem
simbolica de significacdo a ser validada.

Referente as praticas humanas (lutas, conflitos, poderes), Bourdieu & Passeron

I sobretudo essa

(2014) entendem que elas encontram-se imersas em uma ordem socia
categoria especifica de préaticas inerentes ao mundo académico, no qual, além de repetir
0 esquema de diferenciacdo social mantem a condigdo de privilégio da elite (grupo em
situacdo privilegiada economicamente).

Para Bourdieu e Passeron (2014), essa condicdo de privilégio esta relacionada ao
acesso a cultura e ao nivel de educacdo do sujeito. A reproducdo da cultura € um
processo social no qual passa de geracdo para geracdo, por meio das grandes instituicoes
sociais, que o autor (2014) projeta e conceitua como sendo as escolas. O sujeito detentor
de um nivel maior de escolaridade acumula maior capital cultural. O sistema de
oportunidades, de meritocracia e justica social reproduz e legitima as desigualdades
sociais, pois nele se mantem os privilégios sociais.

Segundo os autores (2014), o sujeito é caracterizado por uma bagagem
socialmente herdada. Essa bagagem é constituida de componentes objetivos externos,
como por exemplo: o capital econémico tomado de bens e servicos; o capital social,
aquele constituido pelas relagdes sociais que sdao mantidos pelas familias; e o capital
cultural intelectualizado (titulos escolares). O capital cultural favorece o desempenho
escolar, facilita a aprendizagem dos conteudos e cddigos escolares. As referéncias
culturais, e o dominio da lingua culta trazidos de casa facilitariam na aprendizagem
escolar e servem como ponte entre 0 mundo, familiar e a cultura escolar. Portanto, a
posse do capital cultural favoreceria o éxito na aprendizagem e melhor desempenho nas

avaliacoes.

19°F o conjunto de normas, instituicdes e costumes que regulam a vida dos individuos em suas relacdes de
ordem juridica, social e moral de uns para com os outros e entre eles e 0 governo, em qualquer momento
de uma sociedade politicamente organizada e policiada.
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/297045/ordem-social- acesso em 05/05/2019.
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De acordo com Bourdieu e Passeron (2014), o sistema de avaliacdo escolar
(prova escolar), ndo significa apenas a verificagdo da aprendizagem, ela é também, um
julgamento cultural e moral dos alunos. E cobrado do aluno um estilo elegante de falar e
escrever (um padrdo), de se comportar cumprindo as regras, e isso sO é possivel aos
sujeitos que foram socializados previamente nesses padrdes de valores.

O capital cultural é entendido aqui por Hey e Catani e Medeiros (2017) como
sendo aquele institucionalizado, que é consolidado em titulos, diplomas, certificados
escolares, que agem como atestados de formacdo cultural. Nessa perspectiva, 0S
mesmos autores (2017) apontam o sistema de ensino como reprodutora e conservadora
da estrutura cultural social, e das relagdes de forca e simbdlicas entre classes.

Autores como Tiradentes (2015), Guimardes; Junior Oliveira (2014) dedicam-se
aos estudos sobre as violéncias simbdlicas. Esses pesquisam sobre a violéncia simbdlica
na escola e sua funcdo legitimadora — disseminar um padrdo Unico de ensino e
aprendizagem —, além de conservadora social, impondo, principalmente, a meritocracia
para legitimar as desigualdades no ambito escolar.

De acordo com Oliveira; Santos e Santos (2017), o professor, muitas vezes, com
certa naturalidade corrobora com o fortalecimento da desigualdade social dentro da sala
de aula, quando enaltece e valoriza as criangas que ele pressupde ter determinadas
qualidades e competéncias. Para os autores (2017), essas qualidades e competéncias sdo
adquiridas na esfera familiar e social da crianca, como valores, padrdes de
comportamentos e regras. Esses mesmos padrdes comportamentais e regras sociais
estdo internalizados no professor, dessa maneira, demonstra sua satisfagdo de autoridade
na relacdo com esse aluno, pois tem o feedback esperado. Ao contrério,
comportamentos considerados incorretos e inadequados sdo repudiados e estabelecem
divisdes no interior da sala de aula pautada em hierarquias. Para Bourdieu (2015), trata-
se de “uma agressdo simbolica que se observam em todas as situagdes” (p. 219).

No espaco escolar, assim como nas relaces entre 0s sujeitos € comum observar
as expressdes do que é certo e errado, do que é bom e ruim, do sujeito capaz e o
incapaz. Segundo Machado (2005), as fronteiras entre essas consideracdes do que é
natural ou ndo, sdo definidas de acordo com as normas sociais, 0 que acarreta pouca

tolerdncia para a indefinicho e para a ambiguidade. A autora exemplifica as
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consideracdes do que € natural “de que o sexo ¢é, desde sempre, marcado pelo género’
(MACHADO, 2005, p. 254). Assim como, elucida o ndo natural.

Existem elementos que demonstram como, no manejo médico dos
corpos intersex, ha uma espécie de aproximagdo entre a nocdo de
“natural” e aquilo que ¢ considerado “ideal” de corpo dentro das
normas sociais. Ja a definicdo do “ndo natural” cola-se, com muita
facilidade, a de “desvio” ou “anomalia” (MACHADO, 2005, p. 254).

Nessa mesma direcdo, Rosa e Brito (2009) fazem um comparativo da violéncia
simbolica em outras circunstancias: 0s recém-chegados brancos e negros, numa
organizagdo de maioria branca e os heteros e homossexuais, numa organizagdo de
maioria heteronormativa. A Idgica da violéncia simbdlica reside em conservar padrdes
dominantes e manter a estabilidade, “assegurando a dominag@o por parte daqueles que
ocupam posicdes consagradas nesses espacos descritos e, com isso, subjugar aqueles
que nele se inserem, ou seja, as minorias'” (ROSA e BRITO, 2009, p. 640).

Vérias sdo as pesquisas que apontam a ocorréncia da violéncia simbolica nas
relagOes interpessoais, seja entre alunos e professores, ou entre pares. Na pesquisa
desenvolvida por Lobato e Souza Placco (2007), as mais recorrentes sao as relacionadas
ao desrespeito com o professor, no qual aparecem atitudes de rebeldia, apresentados
como: “insultos, ameagas de provocar danos ou de violar a integridade fisica ou moral
desses profissionais” (LOBATO e SOUZA PLACCO, 2007, p. 77).

Quanto a discriminagdo e ao preconceito, as autoras (2007) elucidam que
existem casos de preconceitos contra negros e aqueles que ndo possuem os padrbes
estéticos vigentes. Existe também discriminacdo socioeconémica, ou seja, com alunos
mais pobres, bem como a discriminacgéo intelectual, tanto com alunos muito estudiosos,
guanto com aquele em maiores dificuldades de aprendizagem.

De acordo com a pesquisa desenvolvida por Lobato e Souza Placco (2007),
observou-se também a discriminacdo com relacdo aos colegas considerados fora do
padréo de beleza, raga, “contra negros e aqueles que ndo possuem os padrdes estéticos
vigentes” (p.78). Para Lobato e Souza Placco (2007), “essas ocorréncias geram um
clima de inseguranca, tensdo e estresse constantes para professores, corpo técnico,

funcionarios e para os proprios alunos” (pp.78 € 79).

1 As minorias seriam grupos que dispdem de pouco poder e, por isso, ficam na dependéncia de grupos
com mais poder na sociedade: a maioria (ALVES; GALEAO-SILVA, 2004).
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No documento normativo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, atribui a capacidade dialégica como algo que
deve ser estimulado nas escolas. O documento, nesse contexto, propde:

[...] que os estudantes desenvolvam a capacidade de estabelecer
didlogos — entre individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas
nacionalidades, saberes e culturas distintas -, elemento essencial para
a aceitacdo da alteridade e a adog¢do de uma conduta ética em
sociedade. Para tanto, define habilidades relativas ao dominio de
conceitos e metodologias prdprios dessa area (BRASIL, 2017, p. 561).

Nesse contexto, desenvolver a capacidade do estudante para o dialogo com o
outro, para mediacdo, contribui para a desnaturalizacdo de praticas de violéncias entre
discentes, ao mesmo tempo em promove reflexdes sobre evidencias e complexidades do

fendmeno. A funcdo socializadora da escola, neste sentido, torna-se fundamental.
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SECAO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta se¢do, subdivida em trés partes, apresenta-se: primeiro, o universo da
pesquisa, com esclarecimentos referentes a legislagdo das Escolas de Tempo Integral do
Estado de Sao Paulo e da Escola Arquiduquelz. Em um segundo momento, a coleta de
dados; e, na terceira parte, a op¢do de analisar esses dados pela anélise de contetido
segundo Bardin (1977).

De acordo com Becker (2015), ndo existe uma unica forma certa de fazer
pesquisa, por isso tivemos que assumir um tipo de caminho metodoldgico para escrever
sobre os dados coletados, e posteriormente analisa-los. Para o autor (2015):

Os escritores consideram a organizacdo do texto um problema
também, porque imaginam que apenas uma das maneiras é a certa.
N&o se permitem ver que todas as varias maneiras de organizacdo em
que conseguem pensar tém algum mérito e que nenhuma é perfeita.
Quem acredita na perfeicdo platbnica ndo gosta de concessdes
pragmaticas e s6 as aceitam quando a realidade os obriga a isso — por
exemplo, a necessidade de terminar um artigo ou uma tese (BECKER,
2015, p. 58).

Esta investigacdo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de carater
exploratorio, tem como objeto de estudo as violéncias, € como objetivo identificar e
analisar o que estudantes de Ensinos Fundamental (Anos Finais) e Médio
compreendiam sobre violéncias simbdlicas, com reflexdo sobre a violéncia em trés
planos: na sociedade, na escola e nas relacfes interpessoais.

Para Bogdan e Biklen (1994), a investigagdo qualitativa constitui-se em coleta
de dados relativos as pessoas, conversas, locais, dentre outros. Os resultados ndo
necessitam ser comprovados por hipoteses ou quantificar variaveis, mas busca
compreender os diversos fendmenos e suas complexidades. A pesquisa qualitativa,
segundo Creswell, € um meio para explorar e para entender o significado que 0s sujeitos
ou grupos atribuem a um problema social ou humano. Os dados sdo tipicamente
coletados no ambiente do participante e “a analise dos dados indutivamente construida a
partir das particularidades para o0s temas gerais e as interpretaces feitas pelo
pesquisador acerca do significado dos dados” (CRESWELL, 2010, p. 26). A abordagem

exploratéria é utilizada por se tratar principalmente de técnicas de pesquisas qualitativa

12 Nesta investigacdo, chamamos a Escola Estadual de Ensino Integral de “Escola Arquiduque”, nome
ficticio.
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baseadas em observacdes e entrevistas, de acordo com Silva e Menezes (2005), estas
formas permitem explorar um problema de forma mais complexa, com vistas a torna-lo
explicito ou a construir hipdteses, e assim, estimular a compreensao.

Ao descrever como pesquisadores realizam pesquisas de campo, Becker (2015)
relata que,

[...] é tipico que tenham problemas em estabelecer e manter relagbes
com pessoas que lhes permitam observar o que querem por um longo
periodo de tempo. Os obstaculos e adiamentos, enquanto vocé negocia
tais arranjos, podem desanimar. Mas o0s pesquisadores de campo
experientes sabem que as dificuldades fornecem pistas importantes
sobre a organizacdo social que querem entender (BECKER, 2015, p.
62).

O primeiro passo foi identificar 0 “campo” no qual se intencionava pesquisar 0s
estudantes. Bourdieu (1987) conceitua “Campo” como o espago onde os sujeitos atuam
e se desenrolam seus conflitos. Para o autor o que determina a vida em um campo € a
acao dos individuos e dos grupos, constituidos e constituintes das relagdes de forca.
(Bourdieu, 1987, p.124).

De acordo com Flick (2009, p. 109), “o termo genérico campo pode designar
uma determinada instituicao”, no caso desta pesquisa é a instituicdo escolar. O Grupo de
Estudo e Pesquisa em Educacdo, Subjetividade e Cultura (GEPESC), do qual eu faco
parte, teve a possibilidade de desenvolver uma extensdo universitaria em uma escola
Estadual de Ensino Integral.

Dessa forma, este estudo teve uma parte empirica realizada em uma Escola
Estadual de Ensino Integral, localizada no interior do estado de S&o Paulo, durante o
ano de 2018. No periodo de dois semestres foi possivel cultivar relacGes de respeito,
reciprocidade e conquistar a confianca dos estudantes participantes. Como a extensao
estava planejada para ocorrer uma vez na semana foi possivel criar uma relagdo de
confianca, rompendo algumas barreiras que, geralmente, acontecem entre alunos e
pesquisadora em estudos empiricos com discentes de Ensinos Fundamental (Anos
Finais) e Médio.

Para obter um vinculo com os participantes e construir relagdes de respeito,
reciprocidade, bem como conquistar a confianca deles foi necessario entender suas

atitudes e concepcdes. Toda a comocdo da vida na adolescéncia € considerada por



42

Aberastury e Knobel (1981) como normal e a presenga de um equilibrio estavel nesse
periodo seria anormal.

[...] Podemos aceitar que a adolescéncia é mais do que uma etapa
estabilizada, €& processo de desenvolvimento. Deve, portanto,
compreender-se para situar seus desvios no contexto da realidade
humana que nos rodeia (ABERASTURY e KNOBEL, 1981, p.9).

Os autores (1981) elucidam que se pode observar que nossa sociedade projeta
suas proprias falhas nos excessos da juventude, responsabilizando-os pela delinquéncia,
pela aderéncia as drogas, pela prostituicao, ou seja, por todas as condutas consideradas
inadequadas (p.11).

De acordo com Aberastury e Knobel (1981), o estudo dos conflitos que surgem
na transformacdo de crianca para adulto, nas relacdes entre adolescentes, familia e
sociedade, tem centralizado apenas nos adolescentes. Portanto, com um enfoque
incompleto, pois ndo se leva em consideracdo o outro lado do problema, “a
ambivaléncia ¢ a resisténcia dos pais em aceitar o processo de crescimento”.

O problema mostra assim, o outro lado, hoje disfarcado como
adolescéncia dificil, incompreensiva, hostil e inexoravel, frente a onda
de crescimento, lucida e ativa, que lhe imp&e a evidéncia de alguém
gue quer atuar sobre o0 mundo e modifica-lo sob a acdo de sua prépria
transformacédo (ABERASTURY e KNOBEL, 1981, p.16).

Os adolescentes consideram a busca pela identidade um dos problemas centrais,
segundo Aberastury e Knobel (1981), vivemos em um mundo de tensdo e ansiedade, no
qual a estabilidade ¢ o clima necessario para que o ser humano se desenvolva
normalmente. Desta feita se faz necessario recorrer a todos 0s conhecimentos sobre o
homem e aplica-los para encontrar a melhor forma de resistir as angustias de hoje
incluindo os diversos graus de transformagdo: “da sociedade tradicional a sociedade
moderna, técnica ou industrializada, ou de um mundo rural a adapta¢do dos avangos do
industrialismo e da urbanizagdo” (ABERASTURY e KNOBEL, 1981, p.90).

Para Larson e Wilson (2004), a transicdo no desenvolvimento desses
adolescentes envolve mudancas fisicas, cognitivas, emocionais e sociais, e assume
formas variadas em diferentes cenarios sociais, culturais e econdémicos.

Borges e Alencar, 2014, explicitam que muitos autores da é&rea do
desenvolvimento humano caracterizam a fase da adolescéncia como o periodo

compreendido entre 12 e 20 anos de idade. Nesta fase 0 adolescente comeca a aceitar 0s
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papeis adultos. A fase da adolescéncia € considerada, portanto, 0 momento do ciclo
vital, no qual se d& a construcio da identidade™, a consolidacdo da personalidade, a
ampliacdo e diversificacdo da rede de relagbes sociais, a definicdo ou adogdo dos
valores sociais e morais, e a mudanca na autoimagem (BORGES E ALENCAR, 2014,
p.4).

Segundo Papalia; Olds e Feldmam (2009) a adolescéncia é uma construcao
social:

Nas sociedades pré-industriais, as criangas entravam no mundo adulto
qguando amadureciam fisicamente ou quando comegavam um
aprendizado vocacional. Somente no século XX a adolescéncia foi
definida como um estagio distinto da vida, no mundo ocidental. [...]
Hoje a adolescéncia é global. [...] A puberdade* comeca mais cedo do
gue antes, e 0 ingresso em uma profissdo acontece mais tarde,
frequentemente exigindo periodos mais longos de educacdo ou
treinamento vocacional para preparar para as responsabilidades
adultas (PAPALIA; OLDS e FELDMAM, 2009, p.419).

Nesse contexto em que os adolescentes permanecem por periodos mais longos
dentro do ambiente escolar, Papalia; Olds e Feldmam (2009) enfatizam que as relacdes
entre os adolescentes estdo constituidas na forma de amizades, grupos, e turmas.
Geralmente nas amizades tendem a escolher amigos que sdo iguais a eles em género,
raca, etnia e outros aspectos. Os grupos se assemelham pelas caracteristicas de suas
formagdes, tais como, vizinhanca, perfil étnico, status dos colegas, capacidades,
interesses ou estilos de vida. As turmas, geralmente sdo constituidas por jovens da
mesma idade, género e etnia, na afinidade social, na popularidade e condicéo social. Os
membros com status mais alto sdo lideres reconhecidos, e com a Gltima palavra sobre
quem esta dentro e quem esta fora, formando uma estrutura hierarquizada de poder.

Com os estudos realizados constatou-se que as relagdes acontecem dentro de
uma estrutura hierarquizada, com manifestacdo de poder, na qual os adolescentes
passam por transformagdes e pressdes, sendo possivel o acometimento de atos

violentos. Neste sentido, os ateliés foram pensados priorizando o didlogo entre todos 0s

13 Segundo Erikson (1968), uma concepgdo coerente do eu, formada por metas, valores e crencas, com as
quais uma pessoa é fortemente comprometida. O esfor¢o para encontrar o sentido do eu faz parte de um
processo saudavel que se constrdi nas conquistas da confianca, autonomia, iniciativa e diligéncia e
prepara os fundamentos para lidar com os desafios da vida adulta.

4 Processo pelo qual uma pessoa alcanca a maturidade sexual e a capacidade de reproducéo.
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participantes, respeitando suas caracteristicas e o universo escolar no qual estdo

inseridos.

3.1. Universo da Pesquisa: Conhecendo a Institui¢cdo Escolar

A escola esta localizada em uma cidade de médio porte do interior paulista e faz
parte do Programa Ensino Integral sob a responsabilidade da Secretaria Estadual de
Educacao do Estado de Sdo Paulo. As instituicdes escolares que compdem o Programa
estdo alicercadas nas Diretrizes de Ensino Médio periodo Integral (BRASIL, 2012) e
priorizam os contedos académicos e socioculturais. Suas vivéncias estdo direcionadas
para a qualidade de vida e o olhar atento no processo das mudangas sociais.

De acordo com o Censo Escolar (BRASIL, 2019), a Instituicdo participante
contempla 27 colaboradores, atende em média 340 estudantes, sendo 211 alunos do
Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9° ano), 129 do Ensino Médio, e sete alunos da
educacao especiais que nao dependem de infraestrutura especifica. A estrutura fisica da
escola ndo é acessivel aos portadores de deficiéncia, pois ndo possui rampas de acesso
para cadeirantes, piso sinalizado para deficiente visual, sanitarios adaptados, e sala de
atendimento especial, dentre outros.

Esta estabelecido nas Diretrizes do Programa de Ensino Integral instituido pela
Lei Complementar n° 1.191, de 28 de dezembro de 2012, que, por meio de acbes
programadas, as escolas participantes do programa devem promover a melhoria da
qualidade do ensino ministrado nas escolas paulistas. Estas agfes programadas
considerardo as especificidades e peculiaridades das unidades escolares que integram o
sistema estadual de ensino. O Programa Ensino Integral é destinado a alunos do ensino
fundamental e médio, das escolas publicas estaduais, objetivando a formacdo de
individuos autdnomos, solidarios e produtivos, ampliando suas perspectivas de auto
realizacdo.

A educacéo de ensino integral oportuniza o acesso a diversos recursos culturais,
além de uma metodologia dos processos de ensino e aprendizagem que valorize a
diversidade e utilizacdo de novas tecnologias. Dentre as prioridades das Instituicdes que
participam do programa estdo, os conteudos académicos, os contetidos socioculturais

com um olhar voltado as constantes mudancas sociais.
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Além das aulas que constam no curriculo escolar, as a¢gdes programadas visam
desenvolver as habilidades dos alunos que irdo apoia-los no planejamento e execugéo do
seu Projeto de Vida®™.

[...] meio de motivar os alunos a fazerem um bom uso de suas
oportunidades educativas. Aos educadores cabe a tarefa de apoiar o
projeto de vida de seus alunos e garantir a qualidade dessas acGes
(BRASIL, 2012, p. 18).

As instituicdes de ensino mediante conteddo pedagdgico, método didatico e
gestdo curricular e administrativa proprios, buscam novas metodologias, adotando
modernos modelos pedagdgicos, como instrumento de planejamento, acompanhamento

e avaliacdo das atividades realizadas na comunidade escolar.

3.2. Disciplina Eletiva e Oficina de Experimentacdo: Recolhimento dos
Dados

A Escola Arquiduque se norteia pelas Diretrizes do Programa de Ensino Integral
estipulado pela Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de S&o Paulo (SEE/SP), que
desenvolve, “projetos e agdes que asseguram as condi¢des de melhoria da qualidade de
ensino ¢ cumprimento da sua politica educacional” (BRASIL, 2012, p. 9). Com a
instituicdo inserida nesse programa foi possivel propor no 1° e no 2° semestres de 2018
a disciplina eletiva: “Desafios da juventude: violéncias, conflitos e incivilidades”.

O Programa de Ensino Integral estd baseado no artigo 26 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional 9394/96, e faculta ao curriculo uma parte diversificada que
possibilita a escola ofertar varias opcGes de disciplinas eletivas durante um semestre.
Elas abrem espacos para a diversificagdo das experiéncias escolares, no qual os alunos
podem vivenciar a interdisciplinaridade e o aprofundamento de estudos. Por meio delas,
é possivel o desenvolvimento das diferentes linguagens, plastica, verbal, matematica,
grafica e corporal, além de proporcionar a expressdo e comunicacdo de ideias e a
interpretacéo e a fruicdo de produgdes culturais.

A disciplina eletiva “Desafios da juventude: violéncias, conflitos e incivilidades”

foi oferecida em parceria com o Departamento de Educacdo (DEd) da Universidade

5 Na matriz curricular, os alunos tém orientacio de estudos, preparacdo para o mundo do trabalho e
auxilio na elaboracdo de um Projeto de Vida. Além das disciplinas obrigatérias, eles contam também com
disciplinas eletivas, que sdo escolhidas de acordo com seu objetivo.



46

Federal de Sdo Carlos (UFSCar), como extensdo Universitaria. Teve como objetivo
geral analisar os discursos e identificar elementos constitutivos do referencial estético,
linguistico e artistico em processos criativos, nos produtos escritos e audiovisuais feitos
pelos estudantes que abordassem as tematicas de quatro tipos de violéncias: simbdlica,
verbal, fisica e psicoldgica. Ela foi desenvolvida por meio de Oficina de
Experimentagdo (OE) com intencdo de fazer os alunos vivenciarem experiéncias na
pratica para refletirem sobre suas convivéncias na escola.

A pesquisa foi realizada com duas turmas separadamente, no primeiro grupo
participaram 35 estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais e no segundo, com 36
alunos do Ensino Médio, sendo que a primeira turma aconteceu no 1° semestre de 2018
e, a segunda, no 2° semestre, visto que qualquer disciplina eletiva s6 poderia ser
propiciada durante um semestre. A carga horéaria total foi de 25 horas, distribuidas em
15 encontros semanais por semestre (15 encontros por semestre, 30 no ano letivo). As
Oficinas de Experimentacdo foram realizadas as quintas-feiras, com a duragdo de uma
hora e 40 minutos por encontro, no periodo matutino. Cada turma de alunos também foi
dividida em quatro grupos, conforme os tipos de violéncias: fisica, verbal, psicologica e
simbolica, com uma facilitadora em cada grupo. Assim, em cada pequeno grupo havia
de 7 a 8 estudantes, com a intengdo de facilitar a participagéo.

Durante o desenvolvimento da disciplina eletiva, estabeleceu-se um dialogo de
boa convivéncia, respeitando todas as falas de forma igualitaria. Segundo Stremel
(2014), o acordo estabelecido em conjunto estimula a participacdo de todos (0 que
fortalece o sentimento de pertencimento) e permite que os objetivos e importancia das
regras fiquem claros e ganhem sentido.

Como j4 foi dito, o estudo foi aprovacio no Comité de Etica em Pesquisa. Esse
consentimento se da por meio de assinaturas do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecimento (TCLE — anexo 1) e Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE
—anexo 2).

Apesar de serem abordados os quatro tipos de violéncias na disciplina eletiva,
nesta investigacdo foram analisados apenas as questdes referentes a violéncia simbdlica.
Durante o semestre, as oficinas de experimentacdo eram desenvolvidas em trés

exercicios correspondentes a: sociedade, escola e relagfes interpessoais.
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Os exercicios tiveram inspiracdo no “Caderno do Inventar com a Diferenca —
cinema, educagdo e direitos humanos” (MIGLIORIN, et al., 2016). Para o autor:

Com estes cadernos imaginamos ser possivel um trabalho
colaborativo, sem competi¢do, atento ao outro, aberto as diferencas e
aos modos de vida que constituem as nossas comunidades, em suma:
concentramo-nos em processos do cinema com a educacdo em que 0
direito a diferenca seja estimulado construindo o que nos mantém
juntos: a possibilidade de criarmos coletivamente (MIGLIORIN, et
al., 2016, p.12).

A relevancia dos exercicios estava em agucar a capacidade de criacdo dos alunos
em transmitir seus pensamentos e sentimentos, as emocdes sentidas quando acometidas
as violéncias. O trabalho foi construido de maneira colaborativa e contribuiu muito para
a investigacgéo, visto que houve confianga dos alunos em manifestarem, o que, e como,
aconteciam as violéncias. Para esta pesquisa foi importante, em especial, compreender
as suas percepcOes sobre a violéncia simbolica. Nas oficinas de experimentacdo, sempre
havia um inicio com uma dindmica de roda de conversa, na qual os alunos relatavam e
debatiam sobre suas experiéncias e opinides relacionadas a essa violéncia.

Nos primeiros trinta minutos, os estudantes refletiam sobre as consequéncias das
praticas relacionadas ao tema. Em seguida, apresentava-se 0 exercicio a ser executado
com regras estabelecidas pela pesquisadora. Cada exercicio tinha uma finalidade
especifica, ou produzia-se material audiovisual (por meio do celular), ou género textual
(fabula, poesia, contos.). Para cada exercicio, também, eram organizadas as tarefas de
cada aluno, conforme as regras, como: definicdo do enredo; do diretor de cena; dos
participantes; da producdo de figurino (se houvesse). No caso das fabulas, os discentes
deveriam criar a histdria e os animais que participariam do enredo.

Ao final de cada exercicio, ou o0 audiovisual gravado era assistido por todos, ou
0 género textual era lido em voz alta.

Cada aluno foi protagonista e observador do contexto em que estavam
estimulados a pensar e criar, assim como de ter oportunidade de perceber os colegas de
turma de maneira diferente. A disciplina eletiva potencializou a capacidade reflexiva e
abertura para didlogo entre os participantes referentes aos assuntos transversais, esses
momentos de integracdo e organizacdo possibilitaram novos olhares, além de momentos

de conversas e reflexdes sobre as violéncias.
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Os trés exercicios (na sociedade, na escola, nas relacdes internacionais)
desenvolvidos durante a disciplina eletiva oportunizaram importantes reflexdes sobre as
violéncias: 1) Violéncia simbdlica na sociedade: apresentamos algumas fotos retiradas
da internet, que evidenciavam a acéo do exército brasileiro, no Rio de Janeiro, em 2018,
periodo denominado intervengdo do exército nas comunidades carentes. Varias fotos
tinham situacbes em que os soldados do exército revistavam mochilas de criangas
uniformizadas a caminho da escola, ou pessoas subindo o morro onde moravam, tendo
que parar para tirar fotos de celulares de soldados para serem identificadas como
moradores e ndo bandidos. Os alunos foram divididos em duplas e escolheram algumas
fotos que caracterizavam a violéncia simbolica. Depois de observarem as imagens
escolhidas e discutirem sobre este tipo de violéncia velada, criaram e elaboraram um
roteiro, que foi gravado por eles de um telejornal. O objetivo da reportagem era
identificar violéncias simbolicas na sociedade.

2) Violéncia simbolica na escola: cada aluno do grupo pode descrever alguma
violéncia simbdlica que aconteceu na sua vida escolar, isto é, algo que observou, ou
participou, ou percebeu, ou vivenciou etc. De todas as narrativas contadas, o grupo
escolheu um acontecimento especifico para retratar em forma de fabula. Essa fabula —
tendo os personagens caracterizados por animais e sendo encerrada com um contexto
moral — foi elaborada e narrada com comego, meio e fim.

3) Violéncia simbdlica e nas relagdes interpessoais: iniciou-se com dialogo entre
os alunos que refletiram sobre relagdes (relacionamentos) entre pessoas e a violéncia
simbdlica. Ao socializar os acontecimentos entre eles, escolheram dois casos mais
intensos e criaram uma peca de teatro mudo. O dialogo foi transmitido através de

gestos, mimica e letreiros explicativos. As atividades foram gravadas em video.

3.3. O material de analise: as fabulas

Por meio das oficinas de Experimentacdo que desenvolvemos durante o ano
letivo de 2018, pudemos coletar dados das vozes e das experiéncias de estudantes dos
Ensinos Fundamental (Anos Finais) e Médio. Os alunos tiveram a possibilidade de
participar do processo e das producdes de cada exercicio proposto, compreendendo

melhor (por meio da reflexdo do grupo sobre violéncias simbdlicas) como foram suas
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vivéncias, até entdo. A dindmica de planejar e produzir um produto para 0s exercicios
auxiliaram nas habilidades de criar um conteddo (produto), partilhar e discutir sobre
experiéncias, e de escrever géneros textuais e/ou filmar audiovisuais.

As producdes, nessa disciplina, tiveram o objetivo de estimular os estudantes na
percepcdo de espacos de socializacdo, as questbes de reproducdo das desigualdades
sociais, e explicitagfes sobre conflitos que, geralmente, tém origem em preconceitos e
discriminacdes.

Para esta investigacdo, foram analisadas 13 fabulas — elaboradas pelos alunos
das duas turmas durante a disciplina eletiva.

O que motivou a escolha do género fabulas foi a disciplina eletiva estar acoplada
a disciplina Lingua Portuguesa na area de conhecimento Linguagem e CAdigos.

A preferéncia por esse género discursivo esta atrelada ao pensamento de Wall
(2009), que se deve priorizar o ensino dos géneros discursivos e té-los como principais
objetivos da Lingua Portuguesa, antes mesmo do ensino da gramatica. O trabalho com
0s géneros textuais, também sdo sugeridos nos Parametros Curriculares Nacionais, e
devem ser feitos, tanto orais, quanto escritos, desta forma, o aluno tera o verdadeiro
dominio da lingua. De acordo com Wall (2009), é evidente que:

Torna-se mais importante do que enfatizar as regras gramaticais da
lingua desde o inicio da alfabetizacdo, é proporcionar aos alunos
atividades significantes, partindo dos conhecimentos que 0os mesmos
ja possuem, no caso da linguagem de cada um, para entdo iniciar o
estudo da norma culta e sua gramatica (WALL, 2009, p. 990).

O estudo do género “fabula” visa proporcionar o desenvolvimento da percepc¢ao
das intengbes do autor considerando que uma narrativa, também é explicita ou
implicitamente perpassada por meio de um argumento. Neste sentido, a produgédo da
fabula pelos alunos, possibilitard a articulacdo da linguagem, da visdo e possivel
conhecimento do aluno com o contetido tematico, a violéncia simbolica.

Segundo Geraldi (1984) a linguagem € vista como uma forma de interacéo entre
0S sujeitos, e “envolve tanto uma ‘concepcdo de linguagem’ quanto uma postura
relativamente & educacdo” (p.42), desse modo, assim como os géneros textuais, a
linguagem esté vinculada a vida social e cultural das pessoas.

De acordo com Marcuschi (2008), [...] “os géneros textuais s@o fendmenos
historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social” (p.19).
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Para Bakhtin (2003), [...] “A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo
infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana” (p.
262).

As pesquisas linguisticas de orientacdo bakhtiniana tém demonstrado que a
atuacdo dos professores, quando feita, pela perspectiva de géneros textuais, ndo sé
amplia, diversifica e enriquece a capacidade dos alunos de produzir textos orais e
escritos, mas aprimora a capacidade de recepcdo, isto &, de leitura, audicdo,
compreensao e interpretacdo dos textos.

Desse modo, a necessidade do trabalho docente voltado a leitura e producéo de
textos se realizar dentro de uma concepcdo discursiva sociointeracionista € fundamental,
ja que, atualmente, ndo se tém alunos passivos ou meramente receptores de contedos.

Para Papert (1994 apud COUDRY; FREIRE, 2005, p.16), a aprendizagem €é de
fato significativa quando o contetdo aprendido ganha um sentido do ponto de vista
cognitivo (considerando 0 que ja se sabe a respeito do assunto), afetivo (sendo a
aprendizagem dirigida internamente em funcdo de um interesse pessoal, condizente com
a historia de vida do sujeito), social (dada a relevancia que o sujeito confere ao
conhecimento) e cultural (considerando a insercao de tal aprendizado em um conjunto
de sistemas e valores historicamente construido pela comunidade da qual o sujeito
participa). Em outras palavras, um determinado contetido é aprendido quando é usado,
testado, reaplicado a outros contextos, compartilhado com seus pares - pelo exercicio da
linguagem - possibilitando seu entendimento.

O exercicio da linguagem ou a interlocucdo - compreendida como espaco de
producéo de linguagem e de constituicdo de sujeitos (GERALDI, 1997), contribui para
a aprendizagem dos envolvidos em dado contexto. O ponto de vista de um aprendiz
serve de contraponto a outro, levando este Gltimo a rever o que ja sabe e 0 que esta
pensando naquele momento. Dai a importancia da escola como um forum privilegiado
para a socializagdo de saberes do vivido a serem confrontados com saberes
historicamente sistematizado, veiculados por ela e que se cruzam - dialogicamente - em
sala de aula.

Esse didlogo necessario em sala de aula é uma pratica discursiva
(MAINGUENEAU, 1987/1989), isto é, uma situacdao de uso efetivo da linguagem da

qual participam pessoas (alunos e professores) que tém uma lingua comum, fazendo uso
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de diferentes géneros de discurso (BAKHTIN, 1992), como o dialogo, as narrativas, 0s
relatos, que s@o formas estabilizadas pelo uso e relacionam aspectos sociais e textuais
do discurso.

Tais interacdes sdo possiveis porque interpretadas a partir de diferentes sistemas
de referéncia, ou seja, conjuntos de conhecimentos organizados, elaborados
historicamente, que funcionam de modo que ndo seja necessario “ir ao mundo” para
interpretar o que se diz e 0 que se escreve (FRANCHI, 1977/1992 apud COUDRY;
FREIRE, 2005, p.17), entre eles os proprios contetdos escolares - que podem, entéo, ser
aprendidos pela primeira vez e/ou ampliados e reformulados continuamente.

Para Coudry e Freire (2005, p.17), esses sistemas resultam do trabalho
ininterrupto dos falantes - envolvendo linguagem e cérebro - que organizam de certo(s)
modo(s) o mundo (a cultura, a ciéncia, a arte, as relagbes sociais), sendo, pois, de
natureza historica. Na escola assim concebida se cruzam historias pessoais € historias de
diferentes tempos e culturas, lugar de encontro da memoria pessoal e da memdria
discursiva™ (MAINGUENEAU, 1987/1989), em meio a diferentes praticas sociais que
caracterizam o seu tempo, e que promovem a construcdo autbnoma e abrangente de seus
alunos. Pelo exercicio da linguagem - pela oralidade e pela escrita, a escola é lugar de
retificagdo do vivido.

Assim, fica clara a nogdo de que os Pardmetros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa — PCNs (2001) visam ao objetivo de construir nos alunos a
capacidade de leitura e escrita ativas, de modo a situarem-se nos mais diversos
contextos de comunicacao e interacdo com 0s géneros textuais, utilizando-se de tais
conhecimentos para uma vivéncia social atuante, como participantes ativos sobre os
mais variados discursos que os rodeiam. Pois, 0 aluno esta inserido em um contexto
linguistico no qual ele também € protagonista do saber.

A proposta dos Ateliés tem a pretensdo de despertar também a curiosidade sobre
as condigdes sdcio-historicos, como também, proporcionar a formulagdo de nogdes
sobre 0 género em questdo.

De acordo com Viveiros (s/d, p.64), as pesquisas de orientacdo bakhtiniana

compreendem que a atuacdo de professores com 0s géneros textuais diversificam e

16 Conceito: Meméria Dircursiva: trata-se de uma meméria histérica, ndo psicolégica, que se refere a um
conjunto de  “formulagdes que se  repetem, recusam e  transformam outras
formulagdes”(MAINGUENEAU, 1987/1989).
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enriquecem a capacidade dos alunos em produzir textos orais e escritos, surtindo efeitos
benéficos de leitura, audicdo, compreensdo e interpretacdo de texto. No momento da
producdo dos textos, orais e escritos, 0s alunos aprendem a estrutura e o sentido dos
mesmos.

Portella (2003) expde o pensamento do grande fabulista Jean de La Fontaine ao
se referir as duas partes que constituem as fabulas: o corpo e a alma. “O corpo ¢
representado pela narrativa que trabalha as imagens e da forma sensivel as ideias gerais.
A alma s3o exatamente as verdades gerais corporificadas na narrativa” (PORTELLA,
1893, p.121). O autor (2003) elucida que ha, também, os elementos componentes no
enunciado, como os elementos da narrativa, o titulo, e a moral da histdria.

A fabula pode ser escrita em verso ou prosa, possui uma moral, 0s protagonistas
sdo representados por animais simbolizando com suas caracteristicas as virtudes e
defeitos dos homens, € transmitida por uma narrativa curta e estrutura dramatica.

O género fabula é construido por histérias geis, curtas, bastante
simbdlicas, falando das/criticando as atitudes humanas ou
aconselhando as pessoas. Pode ser escrito em prosa ou em Vversos.
Suas personagens [...] sdo tipicas, isto €, representam alguma
atitude/caracteristica humana-virtudes e defeitos. Textos deste
género exibem/mostram, quase sempre, apds a conclusao ou desfecho,
uma moral da histéria. (PERFEITO; NANTES; & FERRAGINI,
2014, p. 3).

Portella (1983) fala que “a preferéncia por animais deve-se, sem duvida, ao fato
de que seus caracteres, qualidades e temperamento sdo sobejamente conhecidos, ndo
sendo entdo necessaria a prévia descrigdo destes animais” (p. 135).

Isto significa ao tratar-se de certo animal nas fabulas, este j& estd associado a
uma caracteristica, uma representacdo; por exemplo, a raposa liga-se sempre a astucia; a
cobra liga-se a maldade; o ledo liga-se a majestade dentre outros.

Para o autor (1983), as associacOes estabelecidas nas fabulas como: as
caracteristicas, as qualidades etc. ndo tém fundamentacdo em conhecimentos cientificos,
mas apenas observagdes populares. Para Portella (1983), “os animais da fabula nio
foram criados para determinar qualidades humanas, se bem que este ponto de vista seja
muito difundido e mesmo defendido pelas mais recentes pesquisas sobre fabulas” (p

136). Um animal pode representar varias qualidades, como por exemplo: o lobo, em
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uma fabula representa a prepoténcia e em outra, representa a ansia de liberdade, amor a
vida livre.

Para o autor (1983), a fabula deve relacionar-se com a vida, por que ela deve
executar a verdade e similaridade, entre a vida e a realidade, o que é real, plastica,
objetiva. As imagens empregadas devem do mesmo modo ser de facil percepcao para
que o leitor relacionar a fabula e a propria vida, tirando dela o proveito em forma de
padrdo de comportamento. A fabula tem finalidade eminentemente didatica, simples e
objetiva.

[...] "A vida é uma luta", "Viver é lutar", "Struggle for Live" séo
sentencas criadas para caracterizar a insatisfacdo do homem e seu
esforco permanente em busca da felicidade terrena. E porque cada
qual busca sua prdpria felicidade, a satisfacdo de seus préprios desejos
e paix0es, inevitavelmente entrard em choque com o seu semelhante,
resultando dai o conflito de que se serve a literatura para criar o
drama, o conto, a fabula, a novela, o romance (PORTELA, 1983, p.
128).

A fébula é a representacdo de um drama, por isso fez parte dos conflitos e
violéncias simbolicas vivenciadas, ou observadas pelos alunos participantes dos ateliés.
Com as fabulas concluidas foi possivel identificar algumas concepgdes de alunos com
relacdo ao tema, e o que compreendiam por violéncias simbolicas.

As escritas das fabulas, produzidas pelos alunos foram o material de analise,
assim, utilizou-se a analise do conteldo, na perspectiva de Bardin (1977), para
categorizarmos as percepc¢des dos estudantes.

A andlise de contetido é uma técnica utilizada como instrumento de andlise das
comunicagfes. Segundo Bardin (1977), é um conjunto de instrumentos de cunho
metodologico em constante aperfeicoamento, que se aplica aos discursos (contedos e
continentes) extremamente diversificados. Para a autora (1977), uma analise de
contetdo ndo deixa de ser uma andlise de significados, ao contrério, ocupa-se de uma
descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteido extraido das comunicacdes e
sua respectiva interpretacdo. A andlise de conteudo procura conhecer aquilo que estd
por tras do significado das palavras, “a analise de conteudo é uma busca de outras
realidades através das mensagens” (BARDIN, 1977, p. 44).

De acordo com Bardin (1977), a analise de contetido é realizada em diferentes

fases e organizam-se em torno de trés polos cronoldgicos; o primeiro polo é a pre-
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analise que se refere & organizacdo do material. Essa organizagdo tem por objetivo
sistematizar as ideias preliminares e esta dividida em quatro etapas: a) leitura flutuante -
é contato com os documentos coletados, o entendimento do material para realizar a
escolha dos documentos. b) escolha dos documentos e dados a serem analisados
considerando as regras estabelecidas por Bardin (1977), sendo elas: a Exaustividade
(levar em conta todos os corpus da pesquisa) — Representatividade (efetuar uma
amostra representativa do universo da pesquisa, em caso de numero elevado de dados)
— Homogeneidade (os documentos devem ser homogéneos e obedecer a critérios de
escolhas) — Pertinéncia (verificar se a fonte documental corresponde adequadamente
ao objetivo suscitado pela anélise). c¢) delimitacdo do que sera analisado - formulagao
das hipoteses e dos objetivos. d) referenciacdo dos indices e elaboracéo de indicadores:
interpretar o material coletado. e) determinacdo de indicadores por meio de recortes de
texto nos documentos de analise. O segundo polo cronologico é a exploragdo do
material, com a definicdo de categorias, ldentificacdo das unidades de registro, das
unidades de contexto nos documentos. O terceiro polo é o tratamento dos resultados,
nesta etapa os resultados sdo tratados, é nela que ocorre a condensacao e a énfase das
informacdes para analise, resultando nas interpretacdes inferenciais. E 0 momento de
intuicdo, de andlise reflexiva e critica.

Andlise de contetdo foi realizada com o auxilio do software IRaMuTeQ
(Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires)
na versao 0.7 alpha 2. Esse software foi criado no ano de 2009 por Pierre Ratinaud, é
gratuito de codigo aberto, licenciado por GNUGPL (v2) (General Public
License; Licenca Publica Geral, designacdo da licenca de software), que usa 0 ambiente
estatistico do software R. O software possibilita a realizacdo de analise textual, essa
analise de dados trata especificamente de material verbal transcrito, textos produzidos
em diferentes contextos. De acordo com Camargo e Justo (2013), o software comecou
ser utilizado no Brasil no ano de 2013 e pode trazer muitas contribui¢des aos estudos
em ciéncias humanas e sociais, que tém o conteido simbdlico proveniente dos materiais
textuais como uma fonte importante de dados de pesquisa (CAMARGO e JUSTO 2013,
p. 513).

Segundo Camargo e Justo (2013), o programa informéatico IRaMuTeQ permite

realizar as diferentes analises textuais desde as simples, como a lexicografia basica
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(célculo de frequéncia de palavras), até analises multivariadas (classificagdo hierarquica
descendente, andlises de similitude). “Ele organiza a distribuicdo do vocabulario de
forma facilmente compreensivel e visualmente clara (analise de similitude e nuvem de
palavras)” (CAMARGO e JUSTO, 2013, p. 515).

3.3.1. Amostra da pesquisa

As amostras coletadas totalizaram 13 fabulas representando situacoes
vivenciadas, ou experienciadas pelos alunos nas relacdes interpessoais, na escola e na
sociedade, conforme quadros abaixo. Diante das amostras, foi realizado o primeiro polo
cronoldgico que, segundo Bardin (1977), é a organizacao do material, a leitura e escolha
do material a ser analisado.

Quadro 1: Criacdo das fabulas de alunos do Ensino Médio

Titulos das fabulas —— Ensino Médio Em grupo / Individual
01 O Jodo de Vento Grupo
02 Os sem comida Grupo
03 Ararinha Azul Grupo
04 A coelhinha e 0 sapo Grupo

Quadro 2: Criacédo das fabulas de alunos do Ensino Fundamental (anos finais)

Titulos das Fabulas —— Ensino Fundamental Em grupo / Individual
05 A Histéria da Pigtigresa Grupo

06 Réberta Grupo

07 Titi: O Passarinho Perdido Grupo

08 O Cavalo e 0 Porco Individual

09 O Rei Ledo Individual

10 Aluno ndo colocou titulo (fabula A) Individual

11 Escola dos Animais Grupo

12 Chegada do Inverno Grupo

13 Alunos ndo colocaram titulo (fabula B) Grupo

O segundo polo cronoldgico é a exploracdo do material com a definicdo de
categorias, nesse momento os dados sao inseridos no programa IRaMuTeQ para iniciar
as etapas das analises que o software permite. O programa faz a leitura do texto e a
partir disso, o sistema utiliza-se de um dicionario de termos, que deve ser sempre
atualizado pelo usuério, para classificar as palavras de acordo com o tipo gramatical, as

palavras sem flexdes, suas variantes e sua frequéncia de ocorréncia (anexo).
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Dentre as analises, o sistema fornece um conjunto de palavras organizadas e
apresentadas com tamanhos diferentes em forma de nuvem, quanto maior, mais
importancia ela detém no corpus textual. De acordo com Salviati (2017), a analise em
forma de nuvem ¢ bastante simples e interessante, na medida em que possibilita rpida
identificacdo das palavras-chave, e a visualizagdo de seu contedo, pois as palavras
mais importantes estdo no centro da Nuvem.

Figura 1: Imagem fornecida pelo IRaMuTeQ
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Fonte: Elaboracdo da pesquisadora

Dentre as andlises realizadas, uma das mais importantes do IRaMuTeQ € o
Dendograma — Método Reinert, nela o software processa o texto de modo que possam
ser identificadas classes de vocabularios que permitem inferir quais sdo as ideias
principais dos corpus textual (SALVIATI, 2017, p. 21).

A figura abaixo explicita a analise de Similitude, esta é baseada na teoria dos
grafos cujos resultados auxiliam no estudo das relagdes entre objetos de um modelo
matematico e ligacdo entre palavras. A partir dessa analise e da ocorréncia entre as
palavras, é possivel inferir a estrutura de construcdo do texto e os temas de relativa
importancia (SALVIATI, 2017, p. 25).
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Figura 2: Fornecido pelo sistema IRaMuTeQ
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Fonte: Elaborag8o da pesquisadora

Com o objetivo de maior abrangéncia do entendimento referente ao explicitado
nas fabulas relacionado aos sentimentos, foi utilizado o software SAP HANA Verséo:
2.00.033.00.1535711040 e Licenciada para a empresa brasileira cuja Razdo Social é
Predify Me (Micro Empresa) — 1 das 6 Startups a possuirem certificagio SAP na
América Latina. O sistema é uma ferramenta analitica de alto desempenho e foi
desenvolvido para aplicativos analiticos que podem ser implementados em alta
velocidade. Em 2011, O SAP HANA foi apresentado como banco de dados, em 2013
transforma-se em plataforma e ja inclui as funcionalidades mais comuns como a analise
de texto.

O processo consiste em extrair sentimentos por meio de um conjunto de regras
que atendem ao solicitado pelo usuario. A configuracdo envolve analise linguistica
complexa e correspondéncia de padrdes que inclui o processamento de partes da fala,
padrdes sintaticos, negacdo e assim por diante, para identificar os padrfes a serem
extraidos.

Assim como o IRaMuTeQ, o Sistema SAP HANA utiliza-se de um dicionario de
palavras-chave usados para identificar e classificar sentimentos, que também podem ser

personalizados de acordo com as necessidades.
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Para a realizacdo da analise, foram inseridas as 13 fabulas no Sistema e a anélise
foi realizada de forma individual (apéndice). Essa configuracéo fornece a capacidade de
identificar relacionamentos funcionais (gramaticais) entre elementos em uma sentenca
de entrada (por exemplo, Assunto; Objeto Direto).

Na realizacdo da Extragdo de fatos a Analise de sentimentos é caracterizada
como sentimentos positivos e negativos e extracdo de tdpicos e o reconhecimento do
idioma do texto é automatico e realizado de acordo com o idioma de entrada. O
programa realiza a quebra do texto de entrada em segmentos de um ou mais paragrafos
e frases completas para um processamento mais eficiente (Apéndice).

Marcagéo de parte da Narrativa — A identificagdo das partes do discurso das
palavras, por exemplo, substantivo ou verbo. Onde o decorrente pode produzir varios
resultados (ambiguidade), a marcacdo por parte do discurso seleciona um resultado,
com base no contexto circundante. Na anélise, a palavra pode ser provocada a encontrar
e retornar ao seu caule, como por exemplo, em vez da forma redundante lidar com
moer, triturar, chdo, e assim por diante, todas essas formas de origem pode ser
reconhecido como variantes do Unico verbo moagem. A terra (chdo) também pode ser
um substantivo cujo significado ndo tem nenhuma relacdo com o verbo moer.

Um assunto do predicado é o assunto de um verbo vinculado, como "ser" ou
"parecer", no entanto, seu governador ndo é o verbo, mas o objeto nominal ou adjetivo
do verbo. Seu objetivo é estabelecer uma relacdo direta entre os elementos de conteldo,
ignorando o verbo de ligagdo semanticamente desinteressante. Ao fazer isso, 0 assunto
do predicado constitui o Unico papel gramatical, entre os apoiados, em que o governador
ndo e um verbo.

Nas analises das fabulas, identificamos as ocorréncias de sentimentos ambiguos
nas correlacfes com advérbios (ndo €), um adjetivo (muito triste, muito medo), adjetivo,

verbo, advérbio, e verbo (idiota eu acho muito divertido).

Quadro 3: Dados fornecidos por SAP HANA

FRASES ANALISES

A Réberta foi embora muito triste Sentimento
Triste Sentimento Negativo Forte

Nao fique triste, ra Sentimento
Ndao fique Sentimento Negativo Fraco
Triste Sentimento Positivo Fraco

Ser diferente ndo é um problema Sentimento
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Problema Sentimento Positivo Fraco

ele achava uma brincadeira idiota Sentimento
Idiota Sentimento Negativo Forte

Os seus servos tinham muito medo Sentimento
Medo Sentimento Negativo forte
Gostava Sentimento Negativo Forte

isso muito chato Sentimento
Chato Sentimento Negativo Forte

O terceiro polo é o tratamento dos resultados, nesta etapa é realizada a
categorizacdo analise reflexiva e critica, conforme os resultados explicitados nos
graficos e tabelas gerados pelos softwares.

De acordo com Carlomagno e Rocha (2016), cada pesquisa tem seus objetivos e
0 conjunto de categorias deve responder a questdo de pesquisa. Os autores (2016)
apontam cinco aspectos fundamentais para a criagdo da categorizacgéo e a classificacéo:

a) € preciso existir regras claras sobre os limites e definicdo de cada
categoria; b) as categorias devem ser mutuamente exclusivas (0
gue estd em uma categoria, ndo pode estar em outra); c) as
categorias devem ser homogéneas (ndo ter coisas muito diferentes
entre si, no mesmo grupo); d) é preciso que as categorias esgotem
0 contetido possivel (ndo sobrem contetidos que ndo se encaixem
em alguma categoria); e) é preciso que a classificacdo seja
objetiva, possibilitando a replica¢do do estudo (CARLOMAGNO
e ROCHA, 2016, p. 184).

Segundo Bardin (1977), esses procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteldo sdo necessarios para que se determinem as percepgdes dos
diferentes participantes acerca da violéncia e das experiéncias no ambiente escolar, na
sociedade e interpessoais, e assim, possibilitar o levantamento de eixos de analise e
interpretacdo dos resultados por categorias tematicas.

Foram selecionados trechos das fabulas que remetiam as recorréncias como
representacdes dos participantes em relagdo ao tema estudado. De acordo com Minayo
(2001), essa tabulacdo de dados em pesquisa qualitativa é fundamental para a
compreensdo de fendbmenos multideterminados e contribui para a validade externa da
pesquisa.

Segundo Dani (2008), os conflitos sdo oportunidades de aprendizagem, de
conhecimento de si e do outro, do exercicio do dialogo e da democracia. Outro aspecto

destacado pela autora (2008) é que os conflitos sempre vém acompanhados de uma
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carga emocional, sendo assim, os sentimentos também precisam ser acolhidos e
considerados no momento da problematizacao.

De acordo com Tognetta (2003), no que se refere aos sentimentos, deve-se
buscar a compreensdo do que leva o sujeito a experimentar tal emocéo, construindo,
assim, a capacidade de autoconhecer-se. A mesma autora (p.118) afirma que:
“autoconhecer-se significa tomar conhecimento de seus proprios gostos e sentimentos,
aquilo que Ihe confere prazer, que o faz sentir alegre, triste, aquilo que causa magoa ou
admiragdo”. O sujeito ao adquirir a capacidade de autoconhecimento torna-se possivel,
também, desenvolver a capacidade de autodominio, ou seja, aprender lidar com “os
desejos, a controlar a propria raiva” (TOGNETTA, 2003, p.119). Aprender a lidar com
0s sentimentos significa ndo reprimi-los, mas sim saber expressa-los de outra forma que
ndo seja atraves da violéncia.

Nesse sentido, com as analises das fabulas, identificou-se e, ao mesmo tempo,
reconheceram sentimentos que afloravam em situagdes de conflito, o que, também,
possibilitou aos alunos compreenderem as suas causas, assim como as razfes de seus
pares. Revelou-se que o0s estudantes reconheciam as violéncias nas relacdes

interpessoais, principalmente, entre aluno — aluno e professor — aluno.
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SECAO 4 — ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, analisam-se os dados coletados com base nos referenciais teoricos,
com foco nos objetivos propostos. Buscou-se entender por meio das fabulas elaboradas
pelos estudantes quais eram suas concepcdes sobre violéncias, e em especifico sobre a
simbdlica.

Faz-se necessario ressaltar que ao tentar separar os diferentes tipos de violéncias
para analise, nem sempre isso foi possivel devido as interligagfes que ocorriam entre as
violéncias, locais em que aconteciam e as formas como os discentes obtinham contato.

A escolha das fabulas como instrumento metodoldgico foi um meio encontrado
para se aperceber de como os alunos compreendiam a violéncia simbdlica em espagos
da sociedade, escola e relacBes interpessoais. Foi possivel criar uma relacdo de
confianca em que estudantes puderam falar sem receio, e desse clima, emergiram suas
percepcoes.

Importante dizer também que, todos os alunos — que participaram de grupos na
eletiva, Ensinos Fundamental e Médio — ndo sabiam responder o significado da
violéncia simbdlica. Ao iniciar as conversas, eles tinham a percepcao de que a violéncia
simbolica era uma violéncia utilizada por simbolos como, por exemplo, Xxingar
(desagradar) alguém com algum gesto ou desenho (sem usar as palavras). Essa
concepgdo foi atribuida devido & ligacdo do significado que obtinham da palavra
“simbolica” (utilizagdo de simbolos), pois nunca tinham ouvido falar de tal violéncia.

A definicédo de violéncia simbdlica, para Santos (2019), é de uma agéo ou pratica
quase que imperceptivel e naturalizada, ela acontece nos espacos escolares por meio de
apelidos pejorativos ou formas de humilhacdo — geralmente antecedem as violéncias
fisicas —, por isso a auséncia de discussdes e esclarecimentos dos tipos de violéncias,
principalmente, a simbdlica, ja representa uma violéncia escolar, um indicativo a ser
contextualizado nesta pesquisa.

Ao evidenciar as 13 fabulas e a moral de cada dessas historias, percebemos o
universo de possibilidades que tinhamos para as analises por isso, levando em conta a
Figura 2, com o grafico do IRaMuTeQ e o Quadro 3 com dados do SAPE HANA teve

inicio uma grande trajetoria.
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A primeira visdo ao olhar a Figura 1, com a imagem do IRaMuTeQ, é a palavra
“nao”. E, ndo € por acaso que essa palavra ¢ destaque em quantidade significativa para o
software. Além do “nao”, as palavras: “diferente”; “escola”; “mais”; “dia”; “apelido”;
“animais” também s3ao encontrados com realce. Na Figura 2, observam-se as
ramificacdes de varias palavras a partir do “ndo”, como: “dizer”; “estar”; “escola” e
“muito”.

Segundo Bardin (1977), “a analise de conteudo é uma busca de outras
realidades através das mensagens” (p. 44). O terceiro polo, como é chamado
metodologicamente pela autora, € o tratamento dos resultados, em que ocorre a
condensacao e a énfase das informacdes para anélise, 0 momento de intui¢do, de andlise
reflexiva e critica.

Ao recapitular a hipdtese desta dissertacdo — estudantes percebem quando existe
o dialogo, ou esclarecimentos sobre violéncias nos espacos da escola, e isso possibilita
uma convivéncia mais acolhedora, com prevencdo de conflitos — foi comprovada pelas
analises das fabulas e pelas experiéncias nos ateliés, visto que suas percepc¢des eram
amplas sobre o assunto e, realmente, com a comunicacdo mais assertiva —
principalmente nos relacionamentos — tanto nas questdes sociais como nas subjetivas,
acontecia menos conflitos no &mbito escolar.

A palavra “ndo” representou algo importante para a compreensdo de como

99, ¢

pensavam 0s estudantes, visto que o ndo esta relacionado ao “ndo dizer”; “nao estar”;
“ndo escola”; “ndo muito”. O “ndo” representa a falta de didlogo, de ser ouvido, pois o
“ndo” representou a negativa, o corte, a autoridade hierarquica que existe na escola

Ao observar 0 Quadro 3 com dados do SAPE HANA, percebeu-se o retrato de
dois sentimentos que aparecem nas fabulas de forma significativa e que sdo
antagobnicos: feliz e triste. Ao rever as palavras que mais se destacaram nas 13 fabulas,
encontramos: “triste”, como a primeira; incluindo as palavras “tristeza e sofrer”. Em
segundo, ficaram evidentes as palavras: “bela, belo”, e “bonito”. Logo depois as
palavras “amizade” e “feliz”, incluindo “alegre”.

Na moral das historias, nas fabulas, assim como nas relacdes entre 0s sujeitos é
comum observar as expressdes do que € certo e errado, do que € bom e ruim, do sujeito

capaz e 0 incapaz, visto que vivemos em uma sociedade binaria. Segundo Machado
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(2005), as fronteiras entre essas consideracdes do que é natural sdo definidas de acordo
com as normas sociais, assim como ela elucida o ndo natural.

Ao verificar as fabulas e suas morais de historia, fica explicito que os estudantes
abarcaram o “dizer” ou “ndo dizer” como algo que estava sendo imposto. Ou, eles
revelam ter que “estar” ou “ndo estar” com alguém, ou outra pessoa.

Essa dualidade aparece em varias fabulas em que o sujeito deve escolher o que
“quer ser” e/ou, o que “quer fazer” nas relagdes existentes entre as pessoas. Por ser um
publico jovem traz, também, caracteristicas de fabulas que colocam seus personagens
em situacBes de mudancas, isto é, vocé pode dizer, ou ser, ou fazer, ou estar de forma
diferente do padréo estipulado.

A aparéncia, isto ¢, o “ser diferente”, ou ter um status diferente, nos parece ser
uma percepc¢do de estudantes que entendem a padronizacdo nos espacos da sociedade,
ou da escola, ou nas relacGes interpessoais. Essas relagbes foram demonstradas nas
fabulas de forma explicita, ou, muitas vezes, de maneira implicita.

A partir deste terceiro polo, segundo Bardin (1977), tracamos duas categorias de
analises, conforme a compreensdo dos estudantes: Violéncias simbolicas nos
relacionamentos sociais e escolares; e Violéncias simbdlicas nos relacionamentos

interpessoais e subjetivos.

4.1. Violéncias simbélicas nos relacionamentos sociais e escolares

Para Bourdieu (2011), o poder simbolico é exercido com a cooperacdo e
conivéncia de sujeitos subordinados, com a reproducdo do consenso e a ordem social
instituida. Nesse sentido, ao legitimar um exercicio de poder também se oculta a
realidade. Associar a violéncia simbolica com a ideia de poder, para o autor (2011),
significa impor uma vontade, isto é, impor o desejo de um sujeito sobre o outro.
Bourdieu (1993) afirma que aqueles que detém o poder também tém condicBes sociais
privilegiadas como 0 acesso a cultura e a educacdo. Dessa forma, o sujeito detentor de

um nivel maior de escolaridade acumula maior capital cultural®’.

" Hey e Catani (2017) entendem capital cultural como sendo aquele institucionalizado, que é consolidado
em titulos, diplomas, certificados escolares, que agem como atestados de formacéo cultural.



64

Segundo Santos (et.al. 2012), a problematizacdo em torno dos diferentes
interesses que determina se uma relagdo é legitima ou ndo, é que estabelece essas
relaces de poder.

Para Michaud (1989), a violéncia simbolica aparece quando sdo estipulados
valores, padronizagdes entre outros. — algo que promove uma ofensa ou dano na vida de
um sujeito, palavras proferidas de maneira que ferem —, com a percepgdo de que muito
mais do que uma agressao fisica ou verbal, o sujeito se sente violentado por ndo ser
respeitado por aquilo que ele é.

Conforme Arendt (2004), o poder nunca é somente de um sujeito, mas pertence
a um grupo, e é ele quem determina e conserva os valores e padrGes que devem ser
legitimados. Sem essa legitimagdo do grupo, a violéncia simbdlica ndo existe como
poder.

Verificou-se na moral da Fabula 8: “O lixo de um € o tesouro do outro”, que
aquilo que aparentemente parece feio, sujo e ruim para um aluno pode significar muito
para outros, isto é, um tesouro precioso. Assim, o lixo pode ser tesouro para um grupo
ou alguns sujeitos que institucionalizaram o que representa algo podre e sem valor, de
algo importante e raro. A visdo de que sdo as pessoas que estabelecem essas regras ficou
clara na moral da historia, demonstrando que os estudantes entenderam a violéncia
simbolica. Mas, a0 mesmo tempo, compreendeu-se que romper com esses padroes é
algo complexo e dificil, como vemos na Fabula da Raberta:

Em um dia ensolarado, em um lago, havia uma ra.

Quando ela avistou do outro lado um sapo, e querendo fazer amizade,
se aproximou dele e disse:

- Oil Eu sou a Raberta! E vocé, como se chama?

O sapo respondeu:

- A, Vocé parece ser nojenta! Vai embora!

A Réberta foi embora muito triste. Foi conversar com seu amigo grilo
para desabafar e contar o que havia acontecido.

O grilo disse;

- Nao fique triste, ra! Ser diferente ndo é um problema!

A Raberta ficou bem depois dessa conversa com o grilo, e decidiu
nao ligar mais para as opiniées dos outros.

(Fabula: Réaberta)

Ou, na moral da historia da fabula O Rei Ledo:

Nunca julgue os outros pela aparéncia (moral de duas Fabulas:
Chegada do inverno e O Rei Ledo).
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Mesmo com a recusa ou exclusdo de um tipo padronizado, apareceu na escrita
das fabulas uma visdo de sujeitos que querem quebrar os paradigmas, como Jodo de
Vento que quer ser diferente e feliz na sua diferenca:

Jodo de Barro, porém priorizou seus valores e escolheu ndo ser igual a
todos e continuou seguindo feliz sua vida de aventura (Fabula: O Jodo
de Vento).

A maioria das fabulas revelou uma linguagem sobre a violéncia simbolica como
aquela que esta configurada nas relagOes sociais, atraves de preferéncias, de padrdes
estipulados e refusa daquilo que ndo foi estabelecido por um grupo. Em vérias fabulas
os discentes mencionam ocorrer a violéncia quando existem caracteristicas de sujeitos
diferentes, como acontece com a discriminacgéo e preconceito de raca, etnia, beleza etc.

Como ja foi dito, Rosa e Brito (2009) perceberam em seus estudos, como a
escola conserva padrées dominantes e mantém a estabilidade do status quo®®, ou seja, a
intencdo de manter o cenario atual, por isso em uma organizagdo de maioria branca, por
exemplo, os negros ainda vivenciam discriminacao. Isso apareceu nas fabulas:

Chegando a escola, todos estranharam por sua cor, pelo fato de que
neste Reino todos eram vermelhos. Apos alguns dias comegaram a
apelida-la de Acre por conta do seu lugar de origem (Fabula:
Ararinha Azul, grifos nossos).

Além da questdo de cor, raca, surgiu outra questao, relacionada aos movimentos
migratérios. Conforme j& vimos, Paixdo (1983) discute em suas pesquisas, a
problematica do migrante que nem sempre € acolhido na cidade que escolheu como
destino, ao contrario pode ser apelidado ou discriminado pela sua origem. A situacdo
especifica da Ariranha Azul, na verdade, tinha um motivo claro que era de um aluno do
grupo ter mudado a pouco tempo do estado do Acre para Sdo Paulo. Assim como
apontou a autora (1983), a sua cidade natal Ihe rendeu um apelido, do qual o estudante
afirmou ndo gostar.

Para Camargo e Herédia (2018), o acolhimento acontece conforme a experiéncia

migratoria e o conhecimento da cultura do outro, isto €, nem sempre ocorre com

18 Status Quo ou Statu quo é uma expressdo do latim que significa “estado atual”. O status quo esta
relacionado ao estado dos fatos, das situacdes e das coisas, independente do momento. O termo status quo
é geralmente acompanhado por outras palavras como manter, defender, mudar e etc. Disponivel em:
https://www.significados.com.br/status-quo/
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hospitalidade, podendo incidir conflitos oriundos da disputa pelo espaco, ou ainda pelo
choque de culturas, o que propicia as violéncias simbdlicas, e fatalmente, as fisicas.

Outra preocupacao evidente foi a discriminacdo entre 0s personagens devido aos
padrdes de beleza estabelecidos:

Em certo dia, dois animais estavam passeando pela Floresta e
acabaram encontrando outro animal e ele ndo era um animal téo
bonito quanto eles, e eles comegaram a zombar desse animalzinho
(Fabula A, sem nome).

Para Lobato e Souza Placco (2007), esse tipo de situacdo que gera inseguranca,
tensdo e estresse nos jovens faz parte da convivéncia social, e é incrivel perceber que
em quase todas as fabulas, essa padronizacdo da beleza ou estereétipos delineados
emergem nas narrativas e na moral da historia.

Aos estudantes jovens resta atender ao maximo as expectativas dos grupos, com
expectativa de serem aceitos. O sofrimento sempre acompanha essa refutacdo, devido
ao fato de se sentirem “estranhos”, “anormais”, ou fora do que foi determinado. Uma
dor e uma necessidade de aceitacdo, que faz o discente rejeitar quem ele é, e se tornar o
gue o grupo gostaria que ele fosse.

O problema para Dubet (2003), ndo é so reconhecer quem esta sendo excluido,
mas entender os processos que levaram a exclusdo acontecer e os efeitos da mesma
sobre o estudante. Essa perspectiva é vista em vérias fabulas:

O problema ndo é ser diferente, o problema é tratar diferente (moral
da Fabula: Os sem comida, grifos nossos).

Na moral da Fabula “Os sem comida”, fica evidente que o ser diferente nem
sempre significa um problema, mas o ser aceito, sim. A questdo esta na maneira como
sou tratado: excluido ou, ndo, no grupo.

Segundo Kornblit (2008), a auséncia de sentimentos positivos e do consenso faz
com que os conflitos acontecam, uma sensagdo de ser estranho e/ou inimigo dos outros,
propiciando falta de pertencimento do grupo. Os diferentes e fora dos padroes também
sdo descartados de fazer parte do grupo, isto é, a violéncia simbdlica aparece na forma
como sdo tratados os excluidos:

Certo dia, em uma floresta, os animais perceberam a presenca de um
individuo estranho e desajeitado. Naquela semana eles se uniram para
colher frutos, pois estava chegando o inverno e o pato, gentilmente, se
ofereceu para ajuda-los. Os animais rindo recusaram, pois achavam
gue o pato iria atrapalhar (Fabula: Chegada do Inverno).
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A auséncia de valorizacdo do sistema com relacdo a subjetividade e as
experiéncias de excluséo, propiciam um desencanto daqueles que fracassam, ja que para
o0 Estado (ou a escola — que representa uma instituicdo) cada um é responsavel pela sua
prépria educacéo.

Esse tipo de tratamento inclui a auséncia de respeito, uma das especificidades da

violéncia, alem da negacgéo do outro e da violacao dos direitos humanos.
Aceite as diferencas e todos deverdo ser respeitados por elas (moral
da Fabula: Ararinha azul, grifos nossos).

A violéncia, para Arendt (1983), nega a dignidade humana, a auséncia de
compaixao e a falta de alteridade, que acarretam danos fisicos, psicoldgicos e/ou sociais
aos sujeitos de uma sociedade. Um fenbmeno que nao reconhece o outro.

Mesmo sem estudos sobre a violéncia, como ja foi dito, Honneth (2003), trata o
ndo reconhecimento social como ameaga ao bom convivio, devido a essa auséncia de
reconhecido e de respeito das singularidades. Apesar das particularidades, o
reconhecimento social, vinculado ao status social, deve ser garantido pela
universalizacdo dos direitos humanos — com o principio de que todo sujeito é digno de
ser respeitado. Os maus tratos ou a falta de reconhecimento social, conforme o autor
(2003), retira do sujeito a confianga em si mesmo, uma lesdo moral — privagdo de
direitos ou exclusdo social —, somada a desvalorizagdo social — perda do
reconhecimento por suas propriedades e capacidades —, que o leva para uma morte
social — privacao de direitos ou exclusdo social — e, a vexacdo — degradacéo cultural.

Em movimento ao contrario, a interacdo entre os sujeitos fortalece o processo de
formacdo de identidade, e a existéncia do dialogo intersubjetivo promove o
reconhecimento social, com possibilidades do sujeito se conhecer e se aceitar como e.

No Brasil, como ja foi dito, onde a violéncia fez parte da sua histéria (com a
escravidao, principalmente), o desrespeito ao outro e as regras de convivio social
constituem uma pratica comum. Para Andrade (2018), a histéria brasileira foi
consolidada por uma cultura que usa a violéncia como forma de resolucéo de conflitos e
manutencéo das relacdes de poder.

Ainda, segundo Campos & Guimardes (2003), as violéncias tém ocupado
destaque nas midias e nos meios de comunicacdo do Brasil, naturalizando-as em seus

aspectos, fatos e caracteristicas. Os destaques em programas televisivos e 0 aumento de
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casos de assassinatos, brutalidades, muitas vezes, motivados por razdes futeis, sao tidos,
cada vez mais, como comuns, naturais, banais, o0 que vem tirando a violéncia da
excepcionalidade, para torna-la algo do cotidiano.

Infelizmente, essas diversidades sociais e culturais se culminam no espaco
escolar, isto é, estdo presente no cotidiano da escola. Sem refletir sobre essas
problematicas ou sem perspectivas de Politicas Publicas que tentam inverter este
quadro, dificilmente teremos a diminuicao das violéncias escolares.

Outra perspectiva importante percebida nas fabulas foi a ocorréncia do bullying
como pertencente ao contexto da violéncia simbdlica.

Ele ndo gostava desse apelido, um dia ele até tentou pedir para nunca
mais o chamar desse apelido. Mas depois de um tempo ele percebeu
que todo mundo o chamava de branquinho, ele viu que isso se
naturalizou porgue todo mundo esqueceu o0 home dele (Fabula A,
sem nome, grifos nossos).

Para Fante (2005), como ja foi dito, vitimas de bullying sentem medo em reagir
contra seus agressores.

Segundo Lobato e Souza Placco (2007), varias sdo as pesquisas sobre violéncia
simbolica nas relagfes interpessoais, seja entre alunos e professores, ou entre pares. As
mais recorrentes séo relacionadas ao desrespeito com o professor, no qual aparecem
atitudes de rebeldia, apresentados como: “insultos, ameagas de provocar danos ou de
violar a integridade fisica ou moral desses profissionais” (LOBATO e SOUZA
PLACCO, 2007, p. 77).

Conforme Oliveira; Santos e Santos (2017), o professor, por vezes, colabora
com o fortalecimento da desigualdade social, quando enaltece um estudante com
determinadas qualidades e competéncias adquiridas na sua esfera familiar e social. Para
Bourdieu (2015) trata-se de “uma agressdo simbolica que se observam em todas as
situagoes” (p. 219). Esses mesmos padrfes comportamentais e regras sociais promovem
o feedback'® esperado pelo docente, que quando ndo acontecem sdo repudiados e
punidos, proporcionando divisdes na sala de aula pautada em hierarquias.

As diversas manifestacfes e sentimentos abarcados até o momento, nessa
dissertacdo, promovem a recorréncia do fendmeno violéncia, por meio da falta de

didlogo, a indiferenca, ou seja, a falta do olhar para o outro.

19 Feedback é uma palavra inglesa que significa realimentar ou dar resposta a uma determinado pedido ou
acontecimento. Disponivel em: https://www.significados.com.br/feedback/
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4.2. Violéncias simbdlicas nos relacionamentos interpessoais e subjetivos

Percebeu-se, ao analisar as violéncias simbolicas nos relacionamentos
interpessoais, que 0s estudantes as reconheciam, principalmente, entre aluno-aluno e
professor-aluno. Houve também o afloramento de sentimentos em situacdes de conflito,
0 que, também, possibilitou aos alunos compreenderem as suas causas, assim como as
razdes de seus pares.

Rogers (1959) trouxe a educacéo, essa contribuicdo da integracdo da emocéo a
dimensdo racional. Em situacdo de sala de aula, a visdo global do aluno ajuda nas
relacbes que estabelece com suas emogdes, sentimentos, valorizando o componente
afetivo e, consequentemente, enriquecendo o relacionamento interpessoal.

Para Morin (2000), a integracdo entre razdo e emocdo, esta na distincdo entre
racionalizacdo e racionalidade. Para o autor, a racionalizacdo ignora 0s seres, a
subjetividade, a afetividade e até mesmo a vida irracional. Segundo o autor:

(...) a racionalidade deve reconhecer a parte de afeto de amor e de
arrependimento. A verdadeira racionalidade conhece os limites da
I6gica, do determinismo e do mecanicismo, sabe que a mente humana
ndo poderia ser onisciente, que a realidade comporta mistério... E ndo
s6 critica, mas autocritica. Reconhece-se a verdadeira racionalidade
pela capacidade de identificar suas insuficiéncias. (MORIN, 2000, p.
23)

Segundo Mahoney (1994), a contribuicdo da psicologia humanista para a
questdo da emocdo e da acdo pedagdgica na infancia estd no contato direto do sujeito

com o seu ser emocional que tem um papel de grande relevancia:

A despeito dessa dificuldade tedrica (integra¢do da dimenséo afetiva a
dimensdo racional), as proposicdes de Rogers ligadas a Educacdo
tiveram 0 mérito de trazer para a acdo pedagogica a crianga e seus
sentimentos, fazendo deles o ponto central para se entender 0 processo
de aprendizagem. Forcou, assim, a visualizacdo do aluno por outra
perspectiva que ndo apenas a cognitiva (MAHONEY, 1994, p. 68).

Na Fabula do “Jodo de Vento” aparece um aspecto relacionado aos jovens, em
geral, que é gostar de aventuras. Jodo um passaro aventureiro (representa um sujeito que
gosta de arriscar) que adora viajar, e este sentimento enaltece algo muito positivo nesta
Fabula. Desta forma, aparece um autoconceito positivo em que o ser aventuroso, isto é,

um ser que busca a descoberta torna-se fascinante, livre.
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Giavoni & Tamayo (2003), conceituam o autoconceito, como algo concebido
pelo sujeito em que este realiza e/ou entende sobre si, a partir de sua interacdo com o
meio social. Neste caso, esta autoconstrucdo € um espelho das percepc@es, hipoteses e
fantasias que o jovem realiza a respeito da influéncia que a sua opinido exerce sobre os
outros e vice-versa, adicionados a um autosentimento (altivez ou desonra) fruto desta
interacdo social.

Segundo Costa (2002), o autoconceito pode ser abordado por meio do seu
aspecto multidimensional, da organizacéo hierarquica de suas dimensdes e da influéncia
da interacéo social na origem, estruturacéo e desenvolvimento do mesmo, lidando com
seus varios componentes bem como suas inter-relacoes.

A importancia do estudo do autoconceito na juventude e adolescéncia esta
relacionada com a competéncia de prever as diversas atitudes em diferentes contextos
de vida, entre eles o escolar, j& que se pressupde que os estudantes "que possuem
elevada autoestima sdo mais capazes de implementar com sucesso outros aspectos de
seus autoconceitos" (LASSANCE, 2005, p. 43-44).

No caso da Fabula do “Jodo de Vento”, verifica-se que 0s jovens estudantes
finalizam a fabula com uma moral da:

N&o deixe que a sociedade te torne um Jodo de Barro se vocé é um
Jodo de Vento. (Moral da Fabula: O Jodo de Vento. Grifos nossos).

De forma geral, foi observado que os estudantes apresentam um autoconceito
positivo, quando estes escrevem a Fabula “Jodo de Vento” e criam o personagem de um
“passaro aventureiro”, alguém arrojado, destemido, alguém que pode constituir-se
importante e utilizar esta perspectiva como mecanismo protetor contra adversidades.

Segundo Sapienza & Pedromonico (2005), o autoconceito positivo propicia o
desenvolvimento da resiliéncia no sujeito, de forma que este se sinta resguardado contra
experiéncias estressantes.

Mas, em compensagdao quem “tira a liberdade”, ou tenta influenciar o “passaro
Jodo” ¢ a escola. A Fabula traz uma histéria em que a escola tenta mudar os valores,
transformé-lo em Jodo de Barro, o que causou a sua indignagdo, pois preferiu “nao ser
igual aos outros” e ser feliz em sua vida, “mesmo sendo diferente”.

Para Faria (2005), o autoconceito para os adolescentes pode subestimar as suas

capacidades e, desta forma, aparecem as expectativas negativas acerca de suas
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realizacOes futuras, o grau de exigéncia de tarefas e de realizacdo exigidos pela escola,
traz formas negativas de pressdo, com desvalorizacdo de si proprio.

De acordo com Da Cunha, Sisto e Machado (2006), o autoconceito escolar trata
de questdes relativas as relacOes interpessoais que acontecem no ambiente escolar,
como: ter lideranca; ser visto como um estudante esperto que possui um bom
conhecimento; ter a aceitacdo dos colegas em suas colocages, entre outros, tudo isso
faz com que discente tenha autoconceito no sentido positivo, ou no negativo.

Outra perspectiva de violéncia simbolica nas relacdes interpessoais apareceu na
relacdo entre professor-aluno, como vemos na Fabula “A coelhinha e o sapo”:

Em um belo dia a coelhinha foi para escola, onde teve uma aula de
ciéncias com a professora raposa. E a professora disse:

- Hoje teremos uma atividade em dupla, nada mais e nada menos.

A com a coelhinha se sentou com seu amigo sapo, porém eles ndo
entenderam uma das perguntas e chamaram a professora, mas ela fez
como se ninguém tivesse chamado ela, e foi ajudar os outros alunos,
deixando-os se virarem sozinhos. E mesmo sem ajuda da senhora
raposa, eles conseguiram tirar a melhor nota da sala.

Moral da histéria: mesmo sem ajuda dos outros, vocé deve demonstrar
o melhor de si (Fabula: A coelhinha e 0 sapo).

Como ja vimos na Secdo Il, Charlot (2002), conceitua a violéncia da escola
como aquela que a instituicdo escolar exerce sob os alunos, e a Fabula traz uma
caracteristica que nos faz refletir sobre como os estudantes, por vezes, se sentem
sozinhos ou sem a ajuda do professor em suas atividades escolares. A moral da Fabula
demonstra isso bem forte, pois independente da ajuda do docente, o aluno deve dar o
melhor de si. Uma visdo de superagdo das condi¢Ges que sdo dadas aos jovens
estudantes na escola.

Outro ponto de vista de violéncia simbolica da escola, configurada nas relacdes

entre professor-aluno foi a Fabula “Escola dos animais”:

Um dia na escola Bicholandia, na aula do professor Corujdo de
Teodoro foi a atividade em grupo, entdo o funddo da sala se juntou, os
integrantes do grupo era o ledo, cobra, porco, elefante, vaca, girafae o
hipop6tamo, o lider do grupo era o bicho-preguica. Entdo comegaram
a atividade, mas o lider ndo passava os comandos certos, era pura
zoacao. Com todo esse barulho o professor ja estava sem paciéncia e
deu uma olhada cinica ao grupo e os mandou para a dire¢do. Levaram
suspensdo e ficaram uma semana suspensos.

Moral da histdria: violéncia gera violéncia e toda acdo tem uma
consequéncia (Fabula: Escola dos animais).
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Como vimos na Secdo Il, Lobato e Souza Placco (2007), apontam a ocorréncia
da violéncia simbolica nas relagBes interpessoais, seja entre alunos e professores, ou
entre pares, sendo que as mais comuns sdo relacionadas ao desrespeito com o professor,
no qual aparecem atitudes de rebeldia.

A Fabula, escrita por estudantes, indica que usar a violéncia para acabar com a
violéncia € no minimo, um paradoxo. Neste sentido, pensar nas puni¢des e humilhacdes
que estudantes passam na escola significa refletir sobre as violéncias simbdlicas que
podem ocorrer em seus espacos. Assim, as consequéncias — citadas da moral da historia
— estdo ligadas as questdes de punicdes recebidas pelos erros cometidos, mas também
podem indicar consequéncias da violéncia da escola, como algo que marcar a vida de
um aluno de forma devastadora.

Segundo Dubet (2003), como vimos na Sec¢éo I, quando ndo ha valorizacdo da
instituicdo com relagéo a subjetividade e as experiéncias de exclusdo de alunos, estes se
desencantam, sentindo-se malsucedidos, pois sabem que seus esfor¢cos nunca superam
as expectativas de docentes, educadores, em geral. Este autoconceito dificulta a
progressao de suas aprendizagens. As violéncias originam-se pela exclusdo escolar; pela
deficiéncia ou exagero de regras; pela indisciplina incontrolada; entre outros.

Na Fabula “Os sem comida” aborda-se a discriminagao:

Era Uma Vez uma macaquinha que estava levando sua vida
normalmente até que uma reviravolta muito grande aconteceu: um
incéndio na floresta onde morava. Para sobreviver, a macaquinha
precisou sacrificar sua pata para conseguir sair do fogo e isso trouxe
sequelas, tanto para seu fisico quanto ao seu emocional. Ja era dificil
se adaptar ao novo estilo de vida com todas as adversidades, ademais,
quando os seus semelhantes passaram a discriminar suas diferencas
sem levar em consideracdo tudo o que ela teve que sofrer para
sobreviver até 0 momento.

Devido a queimada na floresta, toda a vegetacdo rasteira foi
consumida pelo fogo e os animais que a discriminaram comegaram
a passar fome, ficando apenas a macaquinha com capacidade de
subir até o topo e se alimentar. Contrariando as expectativas, ao
invés do rancor, a macaquinha subiu e buscou o alimento para
todos que, muito agradecidos, passaram a trata-la de modo
diferente.

Moral da histéria: O problema néo € ser diferente, o problema é tratar
diferente (Fébula: Os sem comida. Grifos nossos).

A Fabula traz a questdo da discriminacdo do diferente, exatamente como
Bourdieu (2011) concebe e associa a violéncia simbolica, principalmente, quando ha

imposicdo de vontade, desejo ou projeto de um sujeito sobre o outro.
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Esta relacdo interpessoal, para Santos; Biasoli e Coito (2012) configura-se no
poder que um sujeito exerce sobre o outro, quando a relagdo esta legitimada, ela vira
regra orientadora de conduta entre os sujeitos. Essa disputa provoca um processo de
dominacdo, no sentido de uma ordem simbdlica de significacdo a ser validada. No caso
da macaquinha (sujeito) da Fabula, ela demonstra ser superior aos seus algozes,
“contrariando as expectativas”, devido a sua bondade, generosidade em buscar alimento
para todos.

Neste contexto, vé-se, também, a capacidade dos estudantes para o dialogo com
0 outro, para mediacdo, desnaturalizando uma pratica de violéncia, a0 mesmo tempo em
promove reflexdes sobre evidencias e complexidades do fendmeno. Neste sentido, a
funcéo socializadora da escola, torna-se fundamental.

Ja na perspectiva da Fabula “Titi: O passarinho perdido” percebe-se as relagfes
interpessoais entre os alunos:

Era uma vez um passaro filhote chamado Titi, que caiu do ninho e
acabou se perdendo da méde. A partir disso, ele comecou a sentir triste,
sozinho e revoltado.

Ele foi em busca de amigos, mas ndo sabia como se enturmar com 0s
demais, por isso bicava a todos.

Ninguém queria ficar perto dele, e cada vez mais ele se sentia
sozinho. Um dia, chegou perto dele um lindo beija-flor tentando fazer
amizade de forma diferente, deu a ele amor, carinho, compreensao e
atencéo.

Por causa desta amizade conseguiu se enturmar e mudar 0 seu
jeito agressivo de ser.

Moral da histéria: Faca para 0s outros, 0 que gostaria que fizessem
com vocé (Fabula Titi: O passarinho perdido. Grifos nossos)

E visivel que as relaces entre os estudantes nem sempre sdo amenas. A Fabula
do passarinho perdido contribui para este entendimento, pois existe a exclusdo do
sujeito por ndo ser compreendido, e como consequéncia ele vive na solidao. Os proprios
discentes apontam para uma solucdo: amor, carinho, compreensdo e atencéo.
Sentimentos nobres de valor sentimental que pode resolver o problema.

Segundo Martinelli (2009), existe inimeras possibilidades de interacGes
interpessoais na escola, e estas acabam sendo influenciadas por uma série de
circunstancias. Na sala de aula, alguns alunos sdo mais aceitos que outros, 0 que 0sS
levam a demonstrarem grande numero de competéncias cognitivas e sociais, com

resultados de atitude mais amigéveis e afetuosos. Ao contrério, quando o discente se
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sente ou se percebe rejeitado ou abatido por seu professor ou colegas, em suas
capacidades e qualidades, ele pode desenvolver um sentimento de inferioridade,
comprometendo também a interacdo com aqueles que estdo ao seu redor.

Nas investigacOes de Martinelli (2009), foi comprovado que estudantes com
percepcdo positiva de seus docentes também eram mais aceitos por seu grupo de
amigos, diferentemente, daqueles tinham uma percepc¢ao negativa, pois eram rejeitados
duplamente: pelo professor e pelos colegas de sala.

Para a autora (2009), o aluno apresenta dificuldades em desempenhar bem suas
funcdes sociais quando estd sujeito a sofrer consequéncias emocionais que podem
resultar em uma baixa autoestima ou mesmo em uma percepgdo negativa de si mesma.
O estudo aponta para urgéncia de considerar as relagdes sociais estabelecidas na escola,
com mais preocupacdo e reflexdo sobre a importancia dessas relacdes no contexto do

processo ensino e aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Encerra-se este estudo com o tdpico das consideragdes finais com a certeza de
que a amplitude do assunto deixa espaco para futuras investigacGes, além da
possibilidade de outras perspectivas serem aprofundadas, algo que ndo foi possivel
devido & propria natureza de um trabalho escrito, a quest&o do limite de tempo.

Ao finalizar esta dissertacdo, retoma-se o objetivo deste trabalho que foi:
identificar e analisar o que estudantes de Ensinos Fundamental (Anos Finais) e Médio
compreendiam sobre violéncias simbdlicas, com reflexdo sobre a violéncia em trés
planos: na sociedade, na escola e nas relagfes interpessoais.

A nossa hipétese, desde o inicio, era que estudantes percebem — quando existe
dialogo e esclarecimentos — a importancia de refletirem sobre violéncias nos espacos da
escola, e isso possibilita uma convivéncia mais acolhedora, com prevencao de conflitos.
Do contrario — sem reflexdes sobre a violéncia simbdlica —, pouco saberiam dizer sobre
0 assunto.

Esta hipdtese foi comprovada, pois mesmo ndo tendo compreensdao absoluta
(esclarecimento mais profundo) da violéncia simbdlica, o que se percebeu foi que
depois dos exercicios propiciados na disciplina eletiva, isto é, apos terem participado
dos ateliés em um espaco de didlogo e explicacGes sobre varias questdes que ndo
compreendiam, os discentes comegcaram a enxergar as violéncias, principalmente, a
simbdlica, de outra forma.

A principio, como ja foi dito antes, nenhum dos alunos — que participaram de
ateliés na disciplina eletiva — sabia responder o que compreendiam sobre violéncia
simbolica. Ao iniciar as conversas, eles tinham a percepcao de que a violéncia simbdlica
era uma violéncia utilizada por simbolos, pois nunca tinham ouvido falar ou pensando
sobre tal violéncia.

Ao evidenciar as 13 fabulas e a moral de cada dessas histdrias, percebemos o
universo de possibilidades, e a primeira visdo ao olhar a imagem do IRaMuTeQ, ¢ a
palavra “ndo”. Depois apareceram palavras, como: “diferente”; “escola”; “mais”; “dia”;
“apelido”; “animais”, entre outras.

A imagem da palavra “ndo” em destaque auxiliou a compreensdo de como

pensavam 0s estudantes, visto que esse “ndo” estava relacionado, com: “ndo dizer”;
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99, ¢

“ndo estar”; “ndo escola”; “ndo muito”. O “ndo” representa a auséncia de dialogo, de
ndo ser ouvido, representou a falta de oportunidade de estudantes participarem com
deliberacdo na escola, um lugar, como diria Foucault, disciplinador.

Na moral das historias, nas fabulas, assim como nas relacdes entre os sujeitos é
comum observar a caracteristica de uma sociedade binéria, e isso é comprovado com
estudos de Machado (2005), em que as consideragdes do que é natural sdo definidas de
acordo com as normas sociais, assim como ela elucida o néo natural.

Essa dualidade aparece em varias fabulas em que o sujeito deve saber escolher,
ao mesmo tempo, 0s personagens vivenciam situacdes de mudancas, isto é, vocé pode
dizer, ou ser, ou fazer, ou estar de forma diferente do padréo estipulado.

A visdo de que sdo 0s sujeitos sociais que estabelecem os padrées estipulados
ficou clara na moral da histéria — como acontece com a discriminacdo e preconceito de
raca, etnia, beleza —, demonstrando que os estudantes entenderam a violéncia simbolica.
Em contrapartida, compreendeu-se que romper com esses padrfes é algo complexo e
dificil.

E visivel que alunos jovens possuem expectativas de serem aceitos pelos grupos,
o sofrimento sempre acompanha essa refutacdo, devido ao fato de se sentirem
“estranhos”, “anormais”, ou fora do que foi determinado. Uma dor e uma necessidade
de aceitacdo, que faz o discente rejeitar quem ele é, e se tornar 0 que 0 grupo gostaria
que ele fosse.

Essa negacdo da dignidade humana, para Arendt (1983), torna a violéncia algo
sem compaixdo e alteridade, provocando danos fisicos, psicoldgicos e/ou sociais aos
sujeitos de uma sociedade.

Nos estudos de Martinelli (2009), o aluno tem dificuldades em desempenhar
bem suas fungBes sociais quando esta sujeito a sofrer consequéncias emocionais que
podem resultar em uma baixa autoestima ou mesmo em uma percep¢do negativa de si
mesmo. O estudo aponta para urgéncia de considerar as relagdes sociais estabelecidas
na escola, com mais preocupacdo e reflexdo sobre a importancia dessas relagdes no
contexto do processo ensino e aprendizagem.

O aluno que possui elevada autoestima é mais capazes de implementar com
sucesso outros aspectos de seus autoconceitos. Neste sentido, as Fabulas revelaram que

usar a violéncia para acabar com a violéncia € no minimo, uma contradigdo. As
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consequéncias da violéncia da escola pode ser algo que marcar a vida de um aluno de
forma assustadora. Esta violéncia da escola foi demostrada quando nas Fabulas
aparecem personagens que se sentem sozinhos ou sem a ajuda do professor em suas
atividades escolares.

No caso da Fabula que tinha o personagem da macaquinha, observou-se que 0s
alunos querem ser superior aos seus algozes, “contrariando as expectativas”. Neste
contexto, houve a pretensdo destes estudantes em abrir-se para o dialogo com outros,
para mediacdo, com o objetivo de desnaturalizar as violéncias, e resgatar a funcéo
socializadora da escola.

Devido & complexidade do tema é indispensavel o investimento, ndo somente,
em politicas publicas, mas, também, em pesquisas e intervencfes, para que se possa
pensar estratégias e metodologias capazes de atuar de forma contextualizada e
compromissada com a prevencdo das violéncias. Faz-se necessario o fortalecimento de
acoes que ajudem a promover a garantia de direitos de adolescentes e jovens, com foco
na diminuicdo das desigualdades, das discriminac¢des e das violéncias, em que grupos
pobres, no Brasil, estdo sujeitos cotidianamente.

Ainda, € relevante acrescentar a importancia de intervencGes em instituicdes
escolares como esta que foi realizada por meio de uma pesquisa-intervencao, em que a
Universidade adentra nas escolas de Educacdo Béasica, com o propoésito de propiciar o

dialogo, ouvir mais discentes e educadores.
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(APENDICE A)
FABULAS DO ENSINO MEDIO
Fabula 1 EM - O Jodo de Vento

Esse é Jodo de Vento, um passaro aventureiro que adora viajar e conhecer
lugares novos. Um dia propuseram a Jodo de Vento que frequentasse a escola de Ensino
Integral para que pudesse adquirir conhecimentos novos. Empolgado com o convite,
Jodo nédo pensou duas vezes e logo Comegou a frequentar as aulas.

Apos alguns dias na Escola, Jodo de Vento percebeu que os conhecimentos que
Ihe proporcionaram ndo eram o que ele esperava, e sim algo totalmente diferente da sua
esséncia.

Quando terminou seus estudos, Jodo de vento foi influenciado a se tornar um
Jodo de Barro, porém priorizou seus valores e escolheu ndo ser igual a todos e

continuam seguindo feliz sua vida de Aventura, mesmo sendo diferente de todos.

Moral da histéria: Ndo deixe que a sociedade se torne um Jodo de Barro se vocé é um

Jodo de Vento.

Féabula 2 EM Os sem comida
Era Uma Vez uma macaquinha que estava levando sua vida normalmente até
gque uma reviravolta muito grande aconteceu: um incéndio na floresta onde morava.
Para sobreviver, a macaquinha precisou sacrificar sua pata para conseguir sair do fogo e
isso trouxe sequelas, tanto para seu fisico quanto ao seu emocional. Ja era dificil se
adaptar ao novo estilo de vida com todas as adversidades, ademais, quando 0s seus
semelhantes passaram a discriminar suas diferengas sem levar em consideracgdo tudo o
que ela teve que sofrer para sobreviver até 0 momento.
Devido a queimada na floresta, toda a vegetacdo rasteira foi consumida pelo
fogo e os animais que o discriminaram comecaram a passar fome, ficando apenas a
macaquinha com capacidade de subir até o topo e se alimentar. Contrariando as
expectativas, ao invés do rancor, a macaquinha subiu e buscou o alimento para todos
que, muito agradecidos, passaram a trata-la de modo diferente.

Moral da historia: O problema néo é ser diferente, o problema é tratar diferente.
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Fabula 3 EM - Ararinha Azul

Era uma vez uma ararinha azul, que veio de um Reino tdo distante chamado
Acre. Ela precisou migrar para o reino Sao Paulo, no intuito de melhorar seus estudos e
sua moradia.

Apos sua chegada, teve dificuldades para se adaptar, tanto na cultura quanto nos
estudos e amizades. Chegando na escola, todos estranharam por sua cor, pelo fato de
que neste Reino todos eram vermelhos. Apds alguns dias comegaram a apelida-la de
Acre por conta do seu lugar de origem.

A ararinha Azul se sentiu incomodada pelo apelido que deram para ela, com isso
alguns amigos perceberam sua tristeza e decidiram tomar uma atitude, certas ararinhas
foram conversar com as outras que estavam falando do apelido para resolverem esta
questdo de desconforto.

Depois da conversa, reuniram-se e fizeram uma grande amizade respeitando seu
lugar de origem e suas diferencas.

Moral da historia: Aceite as diferencas e todos deverdo ser respeitados por elas.

Fabula 4 EM - A coelhinha e 0 sapo
Em um belo dia a coelhinha foi para escola, onde teve uma aula de ciéncias com
a professora raposa. E a professora disse:
- Hoje teremos uma atividade em dupla, nada mais e nada menos.
A com a coelhinha se sentou com seu amigo sapo, porém eles ndo entenderam
uma das perguntas e chamaram a professora, mas ela fez como se ninguém tivesse
chamado ela, e foi ajudar os outros alunos, deixando-os se virarem sozinhos. E mesmo

sem ajuda da senhora raposa, eles conseguiram tirar a melhor nota da sala.

Moral da historia: mesmo sem ajuda dos outros, vocé deve demonstrar o melhor de si.
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FABULAS ENSINO FUNDAMENTAL 8° E 9° ANO

Fabula 5 — EF - A Historia da Pigtigresa

Em um dia ensolarado, com uma brisa quente uma porca chamada Pigteodora
estava se preparando para seu primeiro dia de aula.

Ela chegou a escola alegre, empolgada, mas percebeu que os alunos e
professores eram tigres e o diretor um le&o.

Pigteodora tentou se enturmar, mas ninguém a aceitou por ser diferente de todos
os alunos da escola.

A partir deste dia ela s foi vista de tigre, para ndo ser excluida.

Ela passou a se tornar um tigre e ser excluida da prépria familia.

Com tristeza no coracdo... Dividida pela vontade de ser popular ou ser aceita em
casa, ela escolhe viver com sua familia e passar a ser ela mesma.
Moral da historia: tem tanta gente com vergonha de ser o que € por causa de gente

sem vergonha!

Fabula 6 — EF — Raberta

Em um dia ensolarado, em um lago, havia uma ré.

Quando ela avistou do outro lado um sapo, e querendo fazer amizade, se
aproximou dele e disse:

- Oi! Eu sou a Raberta ! E vocé, como se chama?

O sapo respondeu:

- A, Vocé parece ser nojenta! Vai embora!

A Raberta foi embora muito triste. Foi conversar com seu amigo grilo para
desabafar e contar o que havia acontecido.

O grilo disse;

- Né&o fique triste, rd! Ser diferente ndo é um problema!

A Raberta ficou bem depois dessa conversa com o grilo, e decidiu ndo ligar mais
para as opiniGes dos outros.

Moral da historia: Seja como vocé € e ndo mude por ninguém.
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Fébula 7 — EF - Titi: O Passarinho Perdido

Era uma vez um passaro filhote chamado Titi, que caiu do ninho e acabou se
perdendo da mae. A partir disso, ele comecou a sentir triste, sozinho e revoltado.

Ele foi em busca de amigos, mas ndo sabia como se enturmar com os demais,
por isso bicava a todos.

Ninguém queria ficar perto dele, e cada vez mais ele se sentia sozinho.

Um dia, chegou perto dele um lindo beija-flor tentando fazer amizade de forma
diferente, deu a ele amor, carinho, compreensao e atencéo.

Por causa desta amizade conseguiu se enturmar e mudar 0 Seu jeito agressivo de
ser.

Moral da historia: Faca para os outros, o que gostaria que fizessem com vocé.

Fébula 8 — EF - O Cavalo e o Porco
Um belo dia tinha um porco brincando na lama, mais tarde chegou o cavalo, e
ficava julgando o porco, pois ele achava uma brincadeira idiota, e entdo o porco disse:
- Vocé pode achar idiota eu acho muito divertido.

Moral da histéria: O lixo de um é o tesouro do outro.

Fabula 9 — EF - O Rei Ledo
Em uma bela selva, o Rei Ledo comandava tudo, o pai dele tinha deixado o reino
para ele. Os seus servos tinham muito medo do ledo, pois seu pai era muito bravo, e por
esse fato, eles julgavam o novo Rei.
Mas ndo era bem assim, ele s6 queria 0 bem para a selva e para seus servos!

Moral da historia: Nao julgar pela aparéncia.

Fébula 10 — EF - Aluno n&o colocou nome
Em certo dia, dois animais estavam passeando pela Floresta e acabaram
encontrando outro animal. Ele ndo era um animal tdo bonito quanto eles, por isso
comecaram a zombar desse animalzinho. Mas, percorrendo o caminho aconteceu um
imprevisto e esses animais precisaram do animal que eles zombaram, sé que o animal

n&do quis ajudar os dois.
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Moral Da historia: Nao faca com ninguém o que ndo quer que facam com vocé, pois o

mundo d& volta e vocé um dia precisara dessa pessoa.

Fabula 11 — EF - Escola dos Animais

Um dia na escola Bicholandia, na aula do professor Corujao de Teodoro foi a
atividade em grupo, entdo o funddo da sala se juntou, os integrantes do grupo era o leéo,
cobra, porco, elefante, vaca, girafa e o hipop6tamo, o lider do grupo era o bicho-
preguica. Entdo comecaram a atividade, mas o lider ndo passava os comandos certos,
era pura zoacdo. Com todo esse barulho o professor ja estava sem paciéncia e deu uma
olhada cinica ao grupo e os mandou para a direcdo. Levaram suspensdo e ficaram uma
semana suspensas.

Moral da historia: violéncia gera violéncia e toda acao tem uma consequéncia.

Fabula 12 — EF - Chegada do Inverno

Certo dia, em uma floresta, os animais perceberam a presenca de um individuo
estranho e desajeitado. Naquela semana eles se uniram para colher frutos, pois estava
chegando o inverno e o pato, gentilmente se ofereceu para ajuda-los. Os animais rindo
recusaram, pois achavam que o pato iria atrapalhar.

Mais tarde, o pato ainda triste, percebeu que a frente fria se aproximava mais
rapidamente e correu para avisar 0s outros. Os animais desesperados nao sabia 0 que
fazer, entdo pediram sua ajuda. O pato animado resolveu ajudar e criou uma invencao
que colhia os frutos rapidamente.

Moral Da histéria: Nunca julgue os outros pela aparéncia.

Fabula 13 — EF - Aluno n&o colocou nome
Era uma vez, um coelho chamado coelho que seu apelido era branquinho. Ele
ndo gostava desse apelido, um dia ele até tentou pedir para nunca mais o chamar desse
apelido. Mas depois de um tempo ele percebeu que todo mundo o chamava de
branquinho, ele viu que isso se naturalizou, porque todo mundo esqueceu 0 seu nome.
Ele até pediu para seus pais tentarem falar com outros animais dizendo que o

coelho ndo gostava desse apelido.
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Os pais do coelho foram até a escola e falaram com o diretor da Escola pedindo
gue os animais ndo chamassem mais desse apelido, porque o coelho achou isso muito
chato. Entdo os pais do coelho deram um sermé&o nos outros animais.

Moral Da historia: Néo pratique violéncia alguma com quem néo fez nada para voceé.



(APENDICE B)

Figura 1 Frequéncia de palavras fornecidas pelo IRaMuTeQ

rma Freq. Tipos
de a1 pre
o 78 art_def
a 70 pre
e 62 conj
ser 43 VEr_SUp
que 36 pro_rel
um 33 art_def
se 31 pro_per
uma 30 art_def
em 29 pre
para 29 pre
nio 27 adwv
com 25 pre
ele 23 pro_per
SEu 20 pro_pos
por 12 pre
sua 16 pro_pos
dia 15 nom
anirmal 14 nom
ir 14 vEr_sup
todo 14 pro_ind
ela 13 pro_per
cutro 13 pro_ind
vocé 13 pro_per
dguia 12 nom
fazer 10 VET_SUp
ter 10 VEr_SUp
diferente 9 adj
escola 9 nem

Figura 2 Frequéncia de palavras fornecidas pelo IRaMuTeQ

ma Freg. {%5 Tipos
estar 9 ver
muito 9 adv
coelhe 8 nem
dizer 8 ver
isso 8 pro_ind
mais 8 adv
mas 8 conj
passar 8 ver
apelido 7 nom
ficar 7 ver
VEZ 7 nem
ajudar ] ver
até ] adwv
comegar ] ver
farmiga ] nem
perceber ] ver
professor ] nom
quando ] adv
achar 5 WEr
amigo 5 nom
amizade 5 nem
chamado 5 adj
charnar 5 WEr
chegar 5 ver
dar 5 ver
entdo 5 adwv
esse 5 pro_dem
julgar 5 ver
mesmo 5 adi



Figura 3 Frequéncia de palavras fornecidas pelo IRaMuTeQ

rma Freq. ‘Q& Tipos
wvoar 4 ver
acontecer 3 ver
ajuda 3 naom
algum 3 pro_ind
aluno 3 nom
aparéncia 3 nom
apos 3 pre
arara 3 nom
atividade 3 nom
belo 3 adj
bem 3 adv
Cconseguir 3 ver
deixar 3 ver
depois 3 adv
diferenca 3 nom
enguanto 3 conj
enturmar 3 ver
esposo 3 nom
estudo 3 nom
Eu 3 pro_per
feliz 3 adj
fémea 3 nom
gostar 3 ver
grilo 3 nom
haver 3 VEI_Sup
levar 3 ver
lugar 3 nom
mundo 3 nom
nada 3 adv

Figura 4 Frequéncia de palavras fornecidas pelo IRaMuTeQ

rma Freq. < Tipos
pequenc 3 ad]
problema 3 nom
quanto 3 pro_ind
rede 3 nom
resolhver 3 wer
raberta 3 nr
sapo 3 nom
sentir 3 wer
sozinho 3 adj
sG 3 adj
tanto 3 pro_ind
tigre 3 nom
wida 3 nom
wvicléncia 3 nom
_ e 2 nr
acabar 2 wer
aceitar 2 wer
acre 2 nom
adaptar 2 wer
afogar 2 wer
algo 2 adwv
aproximar Z wer
assim 2 adw
avistar 2 wer
azul 2 nom
branco 2 adj
brave 2 adj
busca 2 nom
casal 2 nom



Figura 5 Frequéncia de palavras fornecidas pelo IRaMuTeQ

rma Freq. ‘{_}5 Tipos
causa 2 nom
cagador 2 nom
colher 2 ver
conhecimento 2 nom
contar 2 Ver
CONVErsa 2 nom
conversar 2 ver
decidir 2 ver
dever 2 VEr_sup
diretor 2 nom
diregdo 2 nom
discriminar 2 ver
embora 2 adv
enselarado 2 ad)
escolher 2 ver
excluir 2 Ver
familia 2 nom
fato 2 nom
foge 2 nom
formigua 2 nr
frequentar 2 ver
fruto 2 nom
gente 2 nom
grande 2 ad]
idiota 2 ad)
jodo 2 nom
jodo_de_barro 2 nr
ja 2 adv
lago 2 nom

Figura 6 Frequéncia de palavras fornecidas pelo IRaMuTeQ

rma Freq. ‘{_}5' Tipos
ligar 2 wer
licer 2 nem
melhor 2 adj
mudar 2 ver
nunca 2 adv
onde 2 pro_int
origem 2 nem
partir 2 ver
perto 2 adv
pigteodora 2 nr
poder 2 VEr_Sup
porque 2 adv
pousar 2 ver
preccupade 2 adj
passaro 2 nom
guente 2 ad)
rapidamente 2 adv
raposa 2 nam
rei 2 nom
rd 2 nem
saber 2 ver
cala 2 nom
selva 2 naom
semana 2 nom
SEMVO 2 nem
sim 2 adv
sohreviver 2 ver
subir 2 ver
tarde 2 adv



Figura 7 Frequéncia de palavras fornecidas pelo IRaMuTeQ

ima Freq. @ Tipos
ternpo 2 nom_sup
tirar 2 VEr
tristeza 2 nom
tudo 2 ady
vender 2 Ver
vergonha 2 nom
zombar 2 ver
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(APENDICE C)

Quadro de Classe de palavras fornecido pelo software IRaMuTeQ

Classe 1—16,3

iiE Loncoraancia - LIasse | - [} Fas

**%% *fab_08 *ent_1 *constr 4

urn belo dia tinha um porco brncando na lama mais tarde chegou o cavalo e ficava julgando o porco pois ele achava uma brincadeira idiota e entéio
o porco disse vocé pode achar idiota eu acho muito divertido o lixo de um € o tesouro do outro

**%% *fab_09 *ent_1 *constr 4
em uma bela selva o rei ledo comandava tudo o pai dele tinha deixado o reino para ele os seus servos tinham muito medo do ledo pois seu pai era
muito bravo e por esse fato eles julgavam o novo rei

#*#% *fab 09 *ent_1 *constr 4

mas ndo era bem assim ele 56 queria o bem para a selva e para seus servos ndo julgar pela aparéncia
#*x% *fab_13 *ent_1 *constr_3

o0s animais desesperados ndo sabiam o que fazer entdo pediram sua ajuda o pato animado resolveu ajudar e criou uma invengdo que colhia os frutos
rapidamente nunca julgue os outros pela aparéncia

¥ Concordinaa - Classe 1 - u X

e tah 13 *ent 1 *constr 3

35 animais desesperados ndo sabiam o que fazer entdo pediram sua ajuda o pato animada resolveu ajudar e criow uma invengZo que colhia os frutas
-apidamente nunca julgue os outros pela aparéncia

sk tfal 00 *ent 1 *eo istr 4

Tias ndo era bem assim ele 50 queria o bem para a selva e para seus servos ndo julgar pela aparéneia

Classe 2 — 25,81

#*#+ *fab 11 *ent_1 *constr 4

quando pousou na terra viu a formiga se afogando a tirou do lago e a ajudou a se secar com suas asas quentes e aconchegantes a pequena ficou
muito feliz e se tornou amiga da aquia

#=%% *fab_11 *ent_1 *constr 4

vendo o desespero de uma aguia agitada a formiga resolveu ajudar enquanto o cagador amarrava a rede a formiga a mordeu bravo o cagador gritou
de dor a aguia se aproveitando do alvorogo escapou porém ndo voou para cima

**** *fab_11 *ent_1 *constr 4

__¢ela € s6 um ser insignificante gldria ndo ligue para ela __pare com isso eu vou ajudar sim e assim a dguia fémea desceu do céu em busca da
pequena formiga

Classe 3-22,6
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¥ Concordancia - Classe 3 — O X

Eeey

EmH

as

24, CONhecimentos que lhe proporcionaram ndo eram o que ele esperava e sim algo totalmente diferente da sua esséncia

cert
frut um certo dia dois animais estavam passeando pela floresta e acabaram encontrando outro animal e ele ndo era um animal tdo bonito quanto eles
**+les comegaram a zombar desse animal

= *faly 03 *ent_2 *constr 3
apc

ela

i *fab_01 *ens_2 *constr 3

polgado com o convite jodo ndo pensou duas vezes e logo comegou a frequentar as aulas apas alguns dias na escola jodo_de_vento percebeu que

= *faly 10 *ent_1 *constr 4

65 alguns dias comegaram a apelida_la de acre por conta do seu lugar de origem a arara azul se sentiu incomodada pelo apelido que deram para
| com iss0 alguns amigos perceberam sua tristeza e decidiram tomar uma atitude

& Concordancia - Classe 3 =* u X

w#s* *fab 01 *ens_2 *constr_3

empolgado com o convite jodo ndo pensou duas vezes e logo comegou a frequentar as aulas apos alguns dias na escola jodo_de_vento percebeu q
os conhecimentos que lhe proporcionaram ndo eram o que ele esperava e sim algo totalmente diferente da sua esséncia

*#%% *fab_13 *ent_1 *constr 3

certo dia em uma floresta os animais perceberam a presenca de um individuo estranho e desajeitado naquela semana eles se uniram para colher
frutos pois estava chegando o inverno e o pato gentilmente se ofereceu para ajuda_los

##s= *fab 03 *ent_2 *constr 3

apo6s alguns dias comegaram a apelida_la de acre por conta do seu lugar de origem a arara azul se sentiu incomodada pelo apelido que deram para
ela com isso alguns amigos perceberam sua tristeza e decidiram tomar uma atitude

Classe 4—-19,4
% Concordingia - Classe 4 - 0o X

#aus 2fah 07 *ent_1 *constr 3

era uma vez um passaro filhote chamado titi que caiu do ninho e acabou se perdendo da mae a partir disso ele comegou a sentir triste sozinho e
revoltado ele foi em busca de amigos

kais &fal 07 *ent_1 *constr 3

mas ndo sabia como se enturmar com o5 demais por isso bicava a todos ninguém queria ficar perto dele e cada vez mais ele se sentia sozinho

B Concordancia - Classe 4 - O X

2% *fab 13 *ent_1 *constr_3

35 animais rinco recusaram pois achavam que o pato iria atrapalhar mais tarde o pato ainda triste percebeu que a frente fria se aproximava mais
‘apidamente e carreu para avisar os outros

xd *fah 06 *ent_1 *constr 3

2 vocé como se chama o sapo respondeu __al vocé parece ser nojenta vai embora a riberta foi embora muito triste foi conversar com seu amigo
grilo para desabafar e contar o que havia acontecido

ik *fah 06 *ent_1 *constr 3

3 grilo disse __ndo fique triste rd ser diferente ndo é um problema a rdberta ficou bem depois dessa conversa com o grilo e decidiu ndo ligar mais
Jara as opinides dos outros seja como vocé é e ndo mude por ninguém

ik *fab 07 *ent_1 *constr 3

sra uma vez um passaro filhote chamado titi que caiu do ninho e acabou se perdendo da mée a partir disso ele comegou a sentir triste sozinho e
‘evoltado ele foi em busca de amigos
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® Concordancia - Classe 4 - O

#4x% *fab 07 *ent_1 *constr 3
era uma vez um passaro filhote chamado titi que caiu do ninho e acabou se perdendo da mde a partir disso ele comegou a sentir triste sozinho e
revoltado ele foi em busca de amigos

##%% *fab_07 *ent_1 *constr_3

mas ndo sabia comao se enturmar com os demais por isso bicava a todos ninguém queria ficar perto dele e cada vez mais ele se sentia sozinho

B Concordincia - Classe 4 -

#x&% *fab_06 *ent_1 *constr_3

e vocé como se chama o sapo respondeu __ai vocé parece ser nojenta vai embora a raberta foi embora muito triste foi conversar com seu

grilo para desabafar e contar o que havia acontecido
##%% *fab_07 *ent_1 *constr_3

era uma vez um passaro filhote chamado titi que caiu do ninho e acabou se perdendo da mie a partir disso ele comegou a sentir triste soz

revoltado ele foi em busca de amigos

Classe 5-16,1

P Concordancia - Classe 5 - O x

#*x% *fab_14 *ent_1 *constr_3

os pais do coelho foram até a escola e falaram com o diretor da escola pedindo que os animais ndo chamassem mais desse apelido porque o coelho
achou isso muito chato entdo os pais do coelha deram um sermdo nos outros animais

#*x% *fab_14 *ent_1 *constr_3

era uma vez um coelho chamado coelho que seu apelido era branco ele ndo gostava desse apelido um dia ele até tentou pedir para nunca mais
chamar ele desse apelido

#*x% *fab_14 *ent_1 *constr_3

mas depois de um tempo ele percebeu que todo mundo chamava ele de branco ele viu que isso se naturalizou porque todo mundo esqueceu o nome
dele ele até pediu para seus pais tentarem falar com outros animais dizendo que o coelho ndo gostava desse apelido

#*x% *fab 04 *ent_2 *constr 3

a coelha se sentou com seu amigo sapo porém eles ndo entenderam uma das perguntas e chamaram a professora mas ela fez como se ninguém
tivesse chamado ela e foi ajudar os outros alunos os deixando se virarem sozinhos

¥ Concorddncia - Classe 3 - (] IS

#=2% *fab_14 *ent_1 *constr_3

era uma vez um coelho chamado coelho que seu apelido era branco ele ndo gostava desse apelido um dia ele até tentou pedir para nunca mais
chamar ele desse apelido

#=2% *fab_14 *ent_1 *constr_3

mas depois de um tempo ele percebeu que todo mundo chamava ele de branco ele viu que isso se naturalizou porque todo mundo esqueceu o nome
dele ele até pediu para seus pais tentarem falar com outros animais dizendo que o coelho ndo gostava desse apelido

#=%% *fab_14 *ent_1 *constr_3

o5 pais do coelho foram até a escola e falaram com o diretor da escola pedindo que os animais ndo chamassem mais desse apelido porque o coelho
achou isso muito chato entdo os pais do coelho deram um sermo nos outros animais
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¥ Concordancia - Classe 5 — [} X

#a%% *fab_14 *ent_1 *constr 3

era uma vez um coelho chamado coelho que seu apelido era branco ele ndo gostava desse apelido um dia ele até tentou pedir para nunca mais
chamar ele desse apelido

#ax% *fab 14 *ent_1 *constr 3

mas depois de um tempo ele percebeu que todo mundo chamava ele de branco ele viu que isso se naturalizou porque todo mundo esqueceu o nome
dele ele até pediu para seus pais tentarem falar com outros animais dizendo que o coelho ndo gostava desse apelido

#x2% *fab 14 *ent_1 *constr 3

05 pais do coelho foram até a escola e falaram com o diretor da escola pedindo que os animais ndo chamassem mais desse apelido porque o coelho
achou isso muito chato entdo os pais do coelho deram um sermdo nos outros animais

B Concordancia - Classe 5 - O X

==== *fab_02 *"ent_2 *"constr 3

era uma vez uma macaca gue estava levando sua vida normalmente até que uma reviravolta muito grande aconteceu um incéndio na floresta onde
morava para sobreviver a macaca precisou sacrificar sua pata para conseguir sair do fogo e isso trouxe sequelas tanto para seu fisico quanto ao seu
emocional

#=x% *fab_03 *ent_2 *constr_3

era uma vez uma arara azul que veio de um reino muito distante chamado acre ela precisou migrar para o reino sdo paulo no intuito de melhorar seus
estudos e sua moradia

#8 Concorddncia - Classe 3 - (] S

#=x% *fab 14 *ent_1 *constr_3

mas depois de um tempo ele percebeu que todo mundo chamava ele de branco ele viu que isso se naturalizou porgue todo mundo esqueceu o nome
dele ele até pediu para seus pais tentarem falar com outros animais dizendo que o coelho ndo gostava desse apelido

#=x% *fab 14 *ent_1 *constr_3

os pais do coelho foram até a escola e falaram com o diretor da escola pedindo que os animais ndo chamassem mais desse apelido porque o coelho
achou isso muito chato entdo os pais do coelho deram um serm3o nos outros animais
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FAB. | TRECHO INGLES Portugués
1 Jodo Person Pessoa
1 um passaro aventureiro que adora | Sentiment Sentimento
viajar
1 passaro aventureiro Topic Tépico
1 adora StrongPositiveSentiment Sentimento
Positivo Forte
1 viajar Topic Topico
1 lugares novos Noun_Group Grupo Nome
1 conhecimentos novos Noun_Group Grupo Nome
1 Jodo Person Pessoa
1 Jodo ndo pensou duas vezes Sentiment Sentimento
1 Jodo Topic Tépico
1 pensou duas vezes WeakPositiveSentiment Sentimento
Positivo Fraco
1 Escola Person Pessoa
1 feliz sua vida de aventura Sentiment Sentimento
1 feliz WeakPositiveSentiment Sentimento
Positivo Fraco
1 vida de aventura Topic Tdpico
2 a macaca precisou sacrificar sua | Sentiment Sentimento
pata para conseguir sair do fogo
2 macaca Topic Tépico
2 sacrificar WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco
2 pata para conseguir sair do fogo Topic Tépico
2 dificil Sentiment Sentimento
2 dificil MinorProblem Problema
Pequeno
2 novo estilo Noun_Group Grupo Nome
2 discriminar suas diferengcas sem | Sentiment Sentimento
levar em consideracéo
2 discriminar WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco
2 diferencas sem levar em | Topic Tépico
consideracao
2 sofrer WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco
2 sofrer Sentiment Sentimento
2 0S animais que o discriminaram Sentiment Sentimento
2 animais Topic Tépico
2 animais Unambiguous_Profanity Pejorativo
2 discriminaram WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco
2 Contrariando as expectativas Sentiment Sentimento
2 Contrariando WeakNegativeSentiment Sentimento

Negativo
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Fraco
2 expectativas Topic Tépico
2 agradecidos Sentiment Sentimento
2 agradecidos StrongPositiveSentiment Sentimento
Positivo Forte
2 modo diferente Noun_Group Grupo nome
3 arara azul Noun_Group Grupo Nome
3 distante chamado Acre Noun_Group Grupo Nome
3 Séo Paulo Locality Localizagdo
3 dificuldades Sentiment Sentimento
3 dificuldades MinorProblem Problema
Pequeno
3 amizades Sentiment Sentimento
3 amizades WeakPositiveSentiment Sentimento
Positivo Fraco
3 Acre Region/Major Regido/Estado
3 A arara azul se sentiu incomodada | Sentiment Sentimento
pelo apelido
3 arara azul Topic Tépico
3 arara azul Noun_Group Grupo Nome
3 incomodada WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco
3 isso alguns amigos perceberam sua | Sentiment Sentimento
tristeza
3 amigos Topic Tdpico
3 tristeza WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco
3 apelido para resolverem esta | Sentiment Sentimento
questdo de desconforto
3 apelido para resolverem esta | Topic Tépico
questdo
3 desconforto WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco
4 um belo dia a coelha Sentiment Sentimento
4 belo WeakPositiveSentiment Sentimento
Positivo Fraco
4 dia a coelha Topic Tépico
4 a melhor nota da sala Sentiment Sentimento
4 melhor StrongPositiveSentiment Sentimento
Positivo Forte
4 nota da sala Topic Tépico
5 dia ensolarado Noun_Group Grupo Nome
5 brisa quente Noun_Group Grupo Nome
5 porca chamada Noun_Group Grupo Nome
5 Pigteodora Prop_Misc Amalgama
5 primeiro dia Noun_Group Grupo Nome
5 escola alegre Organization/Educational Organizacao

Educacional
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5 escola alegre Sentiment Sentimento

5 escola Topic Tépico

5 alegre WeakPositiveSentiment Sentimento
Positivo Fraco

5 Pigteodora Prop_Misc Amalgama

5 prépria familia Noun_Group Grupo Nome

5 tristeza no coragéo Sentiment Sentimento

5 tristeza WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco

5 coragao Topic Tépico

6 dia ensolarado Noun_Group Grupo Nome

6 amizade Sentiment Sentimento

6 amizade WeakPositiveSentiment Sentimento
Positivo Fraco

6 Oi Organization/Commercial Organizacao
Comercial

6 Réberta Prop_Misc Amalgama

6 nojenta Unambiguous_Profanity Pejorativo

6 nojenta Sentiment Sentimento

6 nojenta StrongNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Forte

6 A Raéberta foi embora muito triste Sentiment Sentimento

6 Raberta Prop_Misc Amalgama

6 Raberta Topic Tdpico

6 triste StrongNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Forte

6 Né&o fique Sentiment Sentimento

6 Néo fique WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco

6 triste Sentiment Sentimento

6 triste WeakPositiveSentiment Sentimento
Positivo Fraco

6 Ser diferente ndo é um problema Sentiment Sentimento

6 Ser diferente Topic Tdpico

6 problema WeakPositiveSentiment Sentimento
Positivo Fraco

6 Raberta Prop_Misc Amaélgama

6 ligar Sentiment Sentimento

6 ligar MinorProblem Problema
Pequeno

7 Titi Prop_Misc Amélgama

7 perdendo da mae Sentiment Sentimento

7 perdendo StrongNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Forte

7 mae Topic Tdpico

7 triste, sozinho e revoltado Sentiment Sentimento

7 triste WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo

Fraco
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7 sabia Sentiment Sentimento

7 sabia WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco

7 um lindo beija_flor tentando fazer | Sentiment Sentimento

amizade

7 lindo beija_flor Topic Tdpico

7 amizade WeakPositiveSentiment Sentimento
Positivo Fraco

7 forma diferente Noun_Group Grupo Nome

7 amor, carinho, Sentiment Sentimento

7 amor Topic Tépico

7 carinho WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco

7 causa desta amizade Sentiment Sentimento

7 causa Topic Tépico

7 amizade WeakPositiveSentiment Sentimento
Positivo Fraco

7 jeito agressivo Noun_Group Grupo Nome

8 Um belo dia Sentiment Sentimento

8 belo WeakPositiveSentiment Sentimento
Positivo Fraco

8 dia Topic Tépico

8 uma brincadeira idiota Sentiment Sentimento

8 brincadeira Topic Tépico

8 idiota StrongNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Forte

8 idiota Unambiguous_Profanity Pejorativo

8 achar idiota eu acho muito divertido | Sentiment Sentimento

8 achar idiota Topic Tépico

8 idiota Unambiguous_Profanity Pejorativo

8 divertido StrongPositiveSentiment Sentimento
Negativo
Forte

9 uma bela selva Sentiment Sentimento

9 bela WeakPositiveSentiment Sentimento
Positivo Fraco

9 selva Topic Tépico

9 Rei Title Titulo

9 Ledo Person Pessoa

9 Os seus servos tinham muito medo | Sentiment Sentimento

9 Servos Topic Tépico

9 medo StrongNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Forte

9 novo Rei Noun_Group Grupo Nome

10 certo dia Noun_Group Grupo Nome

10 animais Unambiguous_Profanity Pejorativo

10 Floresta Prop_Misc Amalgama

10 animal Unambiguous_Profanity Pejorativo

10 um animal tdo bonito Sentiment Sentimento
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10 animal Topic Tépico

10 animal Unambiguous_Profanity Pejorativo

10 bonito WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco

10 animal Unambiguous_Profanity Pejorativo

10 animais Unambiguous_Profanity Pejorativo

10 animal Unambiguous_Profanity Pejorativo

10 0 animal ndo quis ajudar Sentiment Sentimento

10 animal Topic Tépico

10 animal Unambiguous_Profanity Pejorativo

10 ajudar MinorProblem Problema
Pequeno

11 escola Bicholandia Organization/Educational Organizacéo
Educacional

11 Teodoro Person Pessoa

11 cobra Unambiguous_Profanity Pejorativo

11 vaca Unambiguous_Profanity Pejorativo

11 comandos certos Noun_Group Grupo Nome

11 pura zoagdo Sentiment Sentimento

11 pura WeakPositiveSentiment Sentimento
Positivo Fraco

11 z0agao Topic Topico

11 esse barulho Sentiment Sentimento

11 barulho WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco

11 cinica Sentiment Sentimento

11 cinica WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco

11 uma semana Time_Period Periodo  de
Tempo

12 animais Unambiguous_Profanity Pejorativo

12 a presenca de um individuo | Sentiment Sentimento

estranho e desajeitado

12 presenca de um individuo Topic Tépico

12 estranho WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco

12 gentilmente Sentiment Sentimento

12 gentilmente WeakPositiveSentiment Sentimento
Positivo Fraco

12 Os animais rindo recusaram Sentiment Sentimento

12 animais Topic Tépico

12 animais Unambiguous_Profanity Pejorativo

12 recusaram StrongNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Forte

12 0 pato iria atrapalhar Sentiment Sentimento

12 pato Topic Tdpico

12 atrapalhar MinorProblem Problema
Pequeno

12 0 pato ainda triste Sentiment Sentimento
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12 pato Topic Tépico

12 triste WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco

12 frente fria Noun_Group Grupo Nome

12 animais Unambiguous_Profanity Pejorativo

12 O pato animado Sentiment Sentimento

12 pato Topic Tépico

12 animado WeakPositiveSentiment Sentimento
Positivo Fraco

13 gostava desse apelido Sentiment Sentimento

13 gostava WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco

13 apelido Topic Topico

13 animais Unambiguous_Profanity Pejorativo

13 o coelho ndo gostava Sentiment Sentimento

13 coelho Topic Topico

13 gostava WeakNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Fraco

13 diretor da Escola Title Titulo

13 animais Unambiguous_Profanity Pejorativo

13 iSS0 muito chato Sentiment Sentimento

13 iSS0 TopicPro ?

13 chato StrongNegativeSentiment Sentimento
Negativo
Forte

13 chato Unambiguous_Profanity Pejorativo

13 animais Unambiguous_Profanity Pejorativo
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(APENDICE E)
Quadro 4: Dados fornecidos por SAPE HANNA de cada fabula

Fabula 1

um passaro aventureiro que adora Viajar .........c.cccoeveeiveseeseennnnn Sentimento

AUOTA ot Sentimento positivo forte

JO&0 NA0 PENSOU AUAS VEZES .....vevveiveeiecitee ettt Sentimento

PENSOU UAS VEZES ......veeveeveieesiieieesie sttt Sentimento Positivo Fraco

feliz sua vida de aVentura..........ccoceveieiiniene e Sentimento

FRIIZ s Sentimento Positivo Fraco
Fabula 2

a macaca precisou sacrificar sua

pata para conseguir sair do f0g0........ccccevviriiie i, Sentimento

SACTTTICAT ...t Sentimento Negativo Fraco.

AIFICH e Sentimento

AIFICH e Problema Pequeno

discriminar suas diferencas sem levar

€M CONSIABIAGAD ...ttt sentimento

ISCHIMINGL ... Sentimento Negativo Fraco

SOTTEI . Sentimento Negativo Fraco

0S animais que 0 diSCrimINAram ..........ccccceevieieeieeie e e see e Sentimento

AISCIIMINATAM ... Sentimento Negativo Fraco

Contrariando as eXPeCtatiVasS..........ccevvereerieeieeieeie e sieesee e Sentimento

CONEFAMIANGAO ... Sentimento Negativo Fraco

AQFAdECIUOS ...t Sentimento

10 =10 [=Tod o [0 R STS Sentimento Positivo Forte
Fabula 3

IfiCUlades ......ccoeiieiiice e Sentimento

IfICUIdAdES ... Problema Pequeno

AMIZAUBS. ..ttt e e nnae s Sentimento

AMIZAAES. ...ttt Sentimento Positivo Fraco

A arara azul se sentiu incomodada pelo apelido............ccccevvenene Sentimento

INCOMOAATA ...ccvviiiiecce e Sentimento Negativo Fraco

isso alguns amigos perceberam sua tristeza..........cccoceeveverveneenne. Sentimento

L1 15 4 SRS Sentimento Negativo Fraco

guestao de desSCONTONTO ........cccceevieiieiieceee e Sentimento

AESCONTOMO . Sentimento Negativo Fraco
Fabula 4

um belo diaa coelha ..o Sentimento

DEIO Sentimento Positivo Fraco

amelhor nota da sala ......cccccevveiieiii i Sentimento

MEINOT ...t Sentimento Positivo Forte
Fabula 5

ESCONR AIEGIE... e Sentimento

1 [=T o | =T USSR Sentimento Positivo Fraco

triStEZA NO COMAGAD ....vevvveerieie et Sentimento

EMISTEZA ... Sentimento Negativo Fraco

Fabula 6
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YN 417410 [ Sentimento
YN 4T 74= 1o [T Sentimento Positivo Fraco
N (o] 1=] ] - VUSRS Sentimento Negativo Forte
A Raberta foi embora muito triSte ........eeevvveevviiiee e, Sentimento
QLI ] (=SSR Sentimento Negativo Forte
NEO TIQUE. ... Sentimento
NEO FIQUE....ee ettt Sentimento Negativo Fraco
B 13 (TR Sentimento
B 1) (=TT Sentimento Positivo Fraco
Ser diferente ndo é um problema............cccocoveiiiiiiiiii Sentimento
ProBIBMA ......eveee it Sentimento Positivo Fraco
LIgAT e Sentimento
LIgAT e Problema Pequeno
Fabula 7
perdendo da mée Sentimento
PEITENTO. ...t Sentimento Negativo Forte
triste, SOZINN0 € reVOIAdO.........oveeieeeeiee et Sentimento
ISR et Sentimento Negativo Fraco
Y- 0 - R Sentimento
SADIA ... Sentimento Negativo Fraco
um lindo beija_flor tentando fazer amizade ..........c...cccccvevveneen. Sentimento
e 0172 Lo [T Sentimento Positivo Fraco
L0 0] B o: 11 0] 110 TR Sentimento
CANMNNO . Sentimento Negativo Fraco
CaUSA dESTA AMUZATE ......oevveeeeee ettt Sentimento
e 072 Lo [ Sentimento Positivo Fraco
Fabula 8
(0L I o 1= [0 T o [T R Sentimento
BEIO ...t Sentimento Positivo Fraco
uma brincadeira idiota...........ocovvveiiiiiiiie e Sentimento
1o Lo v LSRR Sentimento Negativo Forte
achar idiota eu acho muito divertido ............ccceeeiviiiei e, Sentimento
[0 Lo ] v LSRR Pejorativo
(o TRV =] AT [ Y Sentimento Positivo Forte
Fabula 9
UMA DEIA SEIVA ...vvviiiiiiiiiiiie et Sentimento
DBIA. ... Sentimento Positivo Fraco
Os seus servos tinham muito Medo .........ccoveevvveeiiiieee e, Sentimento
T Lo USRS Sentimento Negativo Forte
Fabula 10
um animal tA0 DONIO.......eevviiiiieiiec e Sentimento
DONITO .o Sentimento Negativo Fraco
0 animal N80 qUIS QJUAT..........coooieiieiiereee e Sentimento
Y8 o - S USSR Problema Pequeno
Fabula 11
[OLU T W40 (o7 (o S PRPP Sentimento
PUFE .ttt nr e Sentimento Positivo Fraco
€SSE DATUINO.....eeiiiieiic e Sentimento
DATUINO ... Sentimento Negativo fraco
(o710 [or: R Sentimento




110

(o110 o7 DS USRUPRTRRTRN Sentimento Negativo Fraco
Fabula 12

a presenca de um individuo estranho e desajeitado ..................... Sentimento

BSITANNO ... Sentimento Negativo Fraco

GENEIIMENTE. ..o Sentimento

OENEIMENTE. ... Sentimento Positivo Fraco

Os animais riNdo FECUSAIaM ........cceveereereeieeieeneeeieeie e eee e Sentimento

RECUSAIAM ......eeiiiiieriiee ettt ettt Sentimento Negativo Forte

0 pato iria atrapalnar.........c.ccccceviiriiie i Sentimento

ALFAPAINAY ... Problema Pequeno

0 Pato AINA FISIE ...vvee e e Sentimento

EFISTE et Sentimento Negativo Fraco

O pato aNIMAAO .....ccveieiiiciie e Sentimento

ANIMAUO.....ccuiiiiecc e Sentimento Positivo Fraco
Fébula 13

gostava desse apelido ........cccevveviiiec i Sentimento

0 [0 1S] - V7 TSP Sentimento Negativo Fraco

0 COEINO N0 GOSTAVA .....evveieecieccie e Sentimento

001 - V7 USSR Sentimento Negativo Fraco

ISSO MUITO CNALO ...t Sentimento

ChaLO. ..o Sentimento Negativo Forte
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(ANEXO 1)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Resolugéo 466/2012 do CNS)

A PESQUISA-INTERVENCAO NA ESCOLA: CONVIVENCIA§ E
VIOLENCIAS NOS ENSINOS FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS) E MEDIO

Prezado (a) senhor (a) XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX, o (a) participante
XXXXXXXXXXXXXX, sob sua responsabilidade, esta sendo convidado (a) como
voluntario (a) a participar da pesquisa intitulada “PESQUISA-INTERVENCAO NA
ESCOLA: CONVIVENCIAS E VIOLENCIAS NOS ENSINOS FUNDAMENTAL
(ANOS FINAIS) E MEDIO”. A investigacio se destina a analisar as perspectivas de
estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais sobre os diferentes tipos de violéncias —
fisica, verbal, psicoldgica e simbdlica —, relacionadas a trés aspectos: no mundo, na
escola e nas relagOes interpessoais. A importancia deste estudo é verificar as relagdes
que os estudantes estabelecem com os meios de expressao audiovisual conhecidos, tais
como o cinema, a televisao e as plataformas digitais, e investigar o carater educacional
destes dispositivos nos seus processos de criacdo artistica e refletir sobre tematicas que
se relacionam com as violéncias. O estudo sera feito da seguinte maneira: os estudantes
realizardo alguns exercicios criados pelos préprios pesquisadores e desenvolvidos em
encontros chamados de Ateliés ou Oficinas de Experimentacdo. Para esta pesquisa
adotaremos os seguintes procedimentos:

« O participante voluntario da pesquisa, a partir de um esclarecimento total da
pesquisa de forma adequada a seu entendimento, no horario das disciplinas eletivas
realizadas na Escola Estadual Conde do Pinhal, no periodo regular de aulas do 1° e 2°
semestres de 2019.

« As oficinas acontecerdo em periodos a serem definidos pela escola e
consistirdo na realizacdo de exercicios simples de criacdo artistica, fotografica e
cinematogréfica.

* A coleta dos dados dessa pesquisa sera feita por meio do armazenamento das
imagens e videos produzidos pelos estudantes e do preenchimento das fichas de
observacdo de pesquisa, que tém por objetivo informar o pesquisador sobre as
referéncias utilizadas pelo estudante na criagcdo de suas obras e a intepretacdo que ele e
seu grupo dao a elas.

* A coleta de dados também podera ser feita através de filmagens e depoimentos
gravados e relatos sobre o processo de criacdo e interpretacdo das obras. Caso
necessario, poderdo acontecer entrevistas individuais ou grupos focais.

Informamos que as imagens e depoimentos ndo serdo utilizados com qualquer
finalidade comercial ou publicitaria, ficando seu uso restrito a analise e interpretacdo
por parte dos pesquisadores e podendo ser empregadas na exposicao do relatério final
desta pesquisa em eventos de natureza académica, artigos cientificos e de divulgacéo
artistico-cultural, e no desenvolvimento de materiais didaticos que subsidiem o
cumprimento da Lei 13.006/14 e/ou abordem a temaética das violéncias.

As perguntas constantes nas fichas de observacdo ndo serdo invasivas a
intimidade dos participantes, entretanto, esclarecemos que a participagdo na pesquisa
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pode gerar eventual desconforto como resultado da exposicdo de opiniGes pessoais a
respeito da producdo das obras por parte do grupo participante. Diante dessas situacdes,
0s participantes terdo garantida a liberdade de ndo responder e/ou de interromper sua
participacdo na atividade, quando as considerarem de teor constrangedor. Em tais
situacOes serdo retomados 0s objetivos a que esse trabalho se propde e os beneficios que
a pesquisa possa trazer. Caso seja necessario, 0s pesquisadores poderdo contar com a
orientacdo e recomendacdo dos profissionais especializados e servigos da escola, no
sentido de sanar conflitos desta natureza e garantir o bem-estar de todos o0s
participantes.

As obras produzidas pelo grupo poderdo conter imagens e relatos dos
participantes das Oficinas de Experimentacdo Audiovisual, ficando este registro
autorizado pela assinatura do presente Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Da mesma forma, existem riscos provenientes da exposi¢do do aluno por meio da
divulgacdo indevida, por parte dos préprios estudantes, de fotografias e filmagens
realizadas pelos mesmos durante sua participagdo nas oficinas. No sentido de evitar tal
exposicdo indevida, os participantes se comprometem, a partir da assinatura deste
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, a ndo divulgar o material produzido
nos Ateliés ou Oficinas de Experimentacdo em meios externos aos objetivos da presente
pesquisa e se responsabilizam pela guarda do mesmo.

A participacao nesta pesquisa podera trazer beneficios aos estudantes, no sentido
de introduzi-los aos principios basicos da realizacdo artistica, fotogréfica e
cinematografica, bem como aos fundamentos da interpretacdo e da critica estética e o
trabalho com alguns exercicios que possibilitam reflexdo sobre tematicas estabelecidas,
como as questdes das violéncias no mundo, na escola e nas relagdes interpessoais. Os
beneficios proporcionados a escola se relacionam ao acesso a subsidios teoricos e
praticos para o trabalho pedagdgico com imagens e sons em espacos formativos,
podendo servir de amparo ao desenvolvimento de todas as disciplinas curriculares.

Informamaos, ainda, que a participacdo nesta pesquisa é voluntaria e ndo havera
compensacdo em dinheiro pela participagdo. A qualquer momento o(a) estudante
participante pode solicitar o cancelamento de sua participagdo sem maiores
necessidades de justificativa. Da mesma forma, o(a) senhor(a) responsavel pelo(a)
estudante pode retirar seu consentimento para a participacdo do estudante. A recusa de
qualquer uma das partes ndo implicara prejuizo de qualquer natureza, em relacdo aos
pesquisadores ou a instituicdo de ensino.

Todas as informacdes pessoais obtidas através da pesquisa serdo confidenciais,
sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso
haja mencéo a nomes, a eles serdo atribuidos codigos e/ou codinomes ficticios.

Solicitamos sua autorizagdo para gravacdo em &udio das entrevistas, grupos
focais, dos encontros do grupo e da presenca de um relator nesses encontros coletivos.
As gravac0es realizadas durante as Oficinas poderdo ser transcritas pelos pesquisadores
e revisadas por um profissional. E garantido o direito a indenizac&o por qualquer tipo de
dano comprovadamente resultante da participagcdo na pesquisa se ocasionado por parte
dos pesquisadores envolvidos.

Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por voceé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e 0 enderego do pesquisador principal. Vocé podera
tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participa¢do agora ou a qualquer momento.
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Se vocé tiver qualquer problema ou duvida durante ou ap6s a participacdo na
pesquisa poder4 comunicar-se com o Departamento de Educagdo pelo telefone (016)
33518365 ou se dirigir ao Departamento de 2% a 6° feira em horario comercial e procurar
pela pesquisadora responsavel, Profa. Dra. Maria Cecilia Luiz. VVocé receberd uma
copia deste termo onde consta o telefone e o endereco dos pesquisadores principais,
podendo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria
de Pos-Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na
Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP
— Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico: cephumanos@ufscar.br

Pesquisadora Responsavel: Profa. Dra. Maria Cecilia Luiz

Endereco: Universidade Federal de Sdo Carlos, Centro de Educacéo e Ciéncias
Humanas, Departamento de Educacdo — Rodovia Washington Luiz, Km235, CEP-
13565-905 — Caixa Postal 676 — S&o Carlos — SP

Contato telefénico do pesquisador responsavel: (016) 33518365

e-mail: cecilialuiz@ufscar.br

Sédo Carlos, 7 de maio de 2019.

Nome por extenso do Responsavel Assinatura do Responsavel

Profa. Dra. Maria Cecilia Luiz
Pesquisadora responsavel Assinatura da Pesquisadora
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(ANEXO 2)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
(Conselho Nacional de Saude, Resolucdo 466/2012/Resolucao 510/2016)

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario do projeto de pesquisa
“PESQUISA-INTERVENCAO NA ESCOLA: CONVIVENCIAS E VIOLENCIAS
NOS ENSINOS FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS) E MEDIO”, sob
responsabilidade da pesquisadora Profa. Dra. Maria Cecilia Luiz. O estudo sera
realizado com cameras fotograficas ou aparelhos celulares para realizacdo de pequenos
exercicios, gravacao de entrevistas e preenchimento de fichas de observacéo.

O estudo se destina a pesquisar referéncias de criacdo artistica e debater temas
relevantes a convivéncia escolar e violéncias. Havera possibilidade de desconforto
como resultado da exposi¢do de opinides pessoais a respeito da producdo das obras por
parte do grupo participante. Diante dessas situacOes, vocé tera garantida a liberdade de
nédo responder e/ou de interromper sua participacdo na atividade. Em tais situacdes serdo
retomados 0s objetivos a que esse trabalho se propde e os beneficios que a pesquisa
possa trazer.

Os seus pais (ou responsaveis) autorizaram voceé a participar desta pesquisa, caso
vocé deseje. Vocé ndo precisa se identificar e esta livre para participar ou ndo. Caso
inicialmente vocé deseje participar, posteriormente vocé também estd livre para, a
qualquer momento, deixar de participar da pesquisa. O responsavel por vocé também
podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento.

Vocé ndo tera nenhum custo e podera consultar o(a) pesquisador(a) responsavel
em qualquer época, pessoalmente ou pelo telefone da instituicdo, para esclarecimento de
qualquer duvida. Todas as informagbes por vocé fornecidas e os resultados obtidos
serdo mantidos em sigilo, e estes poderdo ser empregadas na exposi¢édo do relatério final
desta pesquisa em eventos de natureza académica, artigos cientificos e de divulgacao
artistico-cultural, e no desenvolvimento de materiais didaticos que subsidiem o
cumprimento da Lei 13.006/14 e/ou abordem a tematica das violéncias no mundo, na
escola e nas relacdes interpessoais. VVocé serd informado de todos os resultados obtidos,
independentemente do fato de estes poderem mudar seu consentimento em participar da
pesquisa. Vocé ndo tera quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre 0s eventuais
resultados decorrentes da pesquisa. Este estudo é importante porque introduzird os
estudantes participantes aos principios basicos da producdo artistica, fotografica e
cinematogréfica, bem como aos fundamentos da interpretagdo e o trabalho com alguns
exercicios possibilitardo reflexao sobre tematicas relacionadas as violéncias.

Diante das explicacOes, se vocé concorda em participar deste projeto, forneca os
dados solicitados e coloque sua assinatura a seguir.

, de de

Estudante Participante

Pesquisadora Responsavel: Profa. Dra. Maria Cecilia Luiz



