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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso teve como objetivo verificar
como ocorre a educacado brasileira para estudantes com deficiéncia e
vulnerabilidade social, matriculados na educagdo basica. Partindo de uma
perspectiva critica e reflexiva, o estudo busca compreender de que forma a
vulnerabilidade social intensifica os processos de exclusdo educacional e como a
formagdo docente pode contribuir para a efetivagcdo de praticas pedagogicas
verdadeiramente inclusivas. O trabalho foi desenvolvido por meio de uma pesquisa
bibliografica e qualitativa, com base em artigos cientificos, legislagdes e documentos
oficiais publicados entre 2015 e 2025. Foram analisadas produg¢des que abordam a
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, o
papel da escola publica e a atuagdo docente frente as desigualdades estruturais e
sociais que permeiam o contexto educacional brasileiro. Os resultados obtidos
evidenciaram que, embora o Brasil possua um arcabouco sdlido voltado a incluséo,
ainda ha um grande distanciamento entre o que esta previsto nas legislagdes e a
realidade vivenciada nas escolas. A pesquisa aponta que a falta de formacéao
continuada dos professores, auséncia de infraestrutura adequada, escassez de
recursos pedagogicos e a fragilidade das politicas intersetoriais sao fatores que
comprometem a efetividade da inclusdo. Além disso, a analise mostra que o
neoliberalismo e a Ilbégica capitalista contribuem para a manutengdo de
desigualdades educacionais, uma vez que a educacédo de qualidade segue sendo
privilégio das classes sociais mais favorecidas.

Palavras-chave: Educagao Especial; Educagao Basica; Vulnerabilidade Social;

Estudante com Deficiéncia.



INTRODUGAO

O cenario brasileiro € marcado por elevados indices de vulnerabilidade social
e extrema pobreza, afetando milhares de pessoas em todo o territério nacional. A
acentuada desigualdade social, resultante da ma distribuicdo de renda e da
escassez de recursos essenciais, contribui para a exclusdo de grande parte da
populagdo, que permanece a margem da sociedade. Essa realidade torna-se ainda
mais alarmante quando se observa a situacdo das criangas. De acordo com o
relatério Pobreza Multidimensional na Infancia e Adolescéncia no Brasil, publicado
pelo UNICEF (2023), aproximadamente 28,8 milhdes de criangas e adolescentes
viviam em condigao de pobreza no pais.

Esses indicadores evidenciam ndo apenas a condi¢do de criangas que vivem
abaixo da linha da pobreza, mas também apontam para a recorrente violacdo de
direitos fundamentais, os quais deveriam ser assegurados desde a primeira infancia.
De acordo com dados preliminares do Censo Demografico do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), mais de 1,7 milhdo de criancas estavam fora da
escola em idade escolar obrigatéria no ano de 2022. Dentre essas, seis em cada
dez pertenciam a familias com renda per capita de até meio salario-minimo. Tais
numeros confirmam que a exclusdo escolar atinge, de forma mais acentuada,
aqueles que ja se encontram em contextos de vulnerabilidade social.

Essas evidéncias reforcam que a exclusdo escolar incide, sobretudo, sobre
aqueles ja inseridos em contextos de vulnerabilidade social. Nesse sentido, é
fundamental destacar que essa condi¢cdo tende a se agravar consideravelmente
entre criangas e adolescentes com deficiéncia, grupo frequentemente negligenciado
no sistema educacional. Apesar do acesso e a permanéncia na escola serem
garantidos por lei desde os primeiros anos da educagdo basica, uma parcela
significativa desses estudantes permanece fora das institui¢des de ensino.

Diante do exposto, justifica-se a escolha deste tema pela relevancia social e
educacional que ele representa, sobretudo no contexto de uma sociedade marcada
pela desigualdade. Além disso, a exclusdo escolar de pessoas com deficiéncia,
especialmente quando associada a condi¢ao de vulnerabilidade social, revela uma
falha estrutural que compromete os principios de equidade e inclusdo previstos nas

diretrizes educacionais brasileiras. Compreender os fatores que levam a evasao ou a



nao insercdo dessas criangas na escola é essencial para promover mudancas
significativas nas politicas publicas e nas praticas pedagdgicas.

A presente pesquisa esta organizada em cinco tépicos. O primeiro apresenta
a analise quantitativa dos textos estudados. O segundo tépico desenvolve a analise
qualitativa, estruturada em quatro eixos principais: o primeiro discute a influéncia do
capitalismo e do neoliberalismo no aumento da desigualdade social, fundamentado
na perspectiva do materialismo historico-dialético; o segundo aborda a
vulnerabilidade social e seus impactos no processo educacional brasileiro; o terceiro
trata da educacgao inclusiva, com énfase nas legislagdes que propdem assegurar 0s
direitos das pessoas com deficiéncia no contexto nacional; e o quarto discute a
formacdo de professores como elemento central para o processo de inclusao
escolar. Por fim, apresentam-se as consideragdes finais do estudo e as referéncias

utilizadas.

Objetivo geral: Verificar como as produgcdes académicas apresentam a relagao
entre educacao inclusiva e vulnerabilidade social para estudantes com deficiéncia

matriculados na educacao basica brasileira.

Objetivos especificos:
e Identificar os impactos do capitalismo e do neoliberalismo na desigualdade
social;
e Reconhecer os impactos da vulnerabilidade social no processo educacional;
e Compreender o papel da legislagao na proteg¢ao dos direitos das criangas com
deficiéncia;

e Discutir a influéncia da formagao docente na educacao inclusiva.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma revisao sistematica da literatura, cujo
objetivo principal foi identificar, selecionar, analisar e sintetizar os principais estudos
que abordam o acesso a educagao de criangas e adolescentes com deficiéncia em
situacdo de vulnerabilidade social, com foco especial naquelas matriculadas na
educacado basica no contexto brasileiro. De acordo com Gil (2019), a revisao

sistematica consiste em um tipo de pesquisa que se baseia na identificagdo, analise



e interpretacdo de estudos ja publicados sobre determinado tema, permitindo ao
pesquisador reunir evidéncias confiaveis e sintetizar o conhecimento existente de

forma organizada.

2.1 Bases de Dados, Periodo e Descritores Utilizados

A pesquisa bibliografica foi realizada na base SciELO e no Portal de
Periodicos da CAPES, plataformas reconhecidas pela abrangéncia e qualidade das
publicagcdes cientificas em ambito nacional. O periodo considerado para a coleta dos
artigos foi entre os anos de 2015 e 2025. Foi utilizado o recorte temporal de dez
anos com o objetivo de analisar o cenario brasileiro apds a criacdo do Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que entrou em vigor em 6 de julho de
2015. Essa delimitacao permite embasar os estudos a partir das transformacoes
ocorridas nas politicas publicas posteriores a implementagdo da lei, assegurando
maior relevancia e atualidade as analises realizadas.

Para a construcdo da estratégia de busca, selecionaram-se descritores
alinhados aos objetivos do estudo, baseando-se em termos controlados e livres,
assim como em sinbnimos e termos correlatos. Os descritores foram combinados
com operadores booleanos (AND, OR) para refinar os resultados. A seguir, sdo
apresentados os descritores utilizados e o total de artigos encontrados e

selecionados para analise.

SciELO

e Educacdo inclusiva AND Acesso Escolar - 10 artigos encontrados (2
selecionados);

e FEducacdo inclusiva AND Legislacdo - 14 artigos encontrados (3
selecionados);

e Vulnerabilidade social AND Abandono Escolar - 5 artigos encontrados (1
selecionados);

e FEducacédo AND Capitalismo - 61 artigos encontrados (4 selecionados);

e Formacao de Professores AND Educacéao Inclusiva - 19 artigos encontrados

(3 selecionados);



A combinacao dos descritores e a aplicacado dos filtros resultaram em um total
inicial de 109 artigos encontrados na base de dados da SciELO, conforme detalhado

no Grafico 1.

Figura 1 — Distribuicdo dos artigos pesquisados por descritores, conforme buscas
realizadas nas bases SciELO (2015 — 2025).

FORMAGAO DE
PROFESSOR AND
EDUCAGAQ INCLUSIVA

EDUCAGAO AND 17,4%
CAPITALISMO
9.2% EDUCAGAO
’ INCLUSIVA AND
ACESSO ESCOLAR
12,8%
EDUCACAOQ AND
LEGISLAGAO

VULNERABILIDADE
SOCIAL AND
ABANDONO ESCOLAR

Fonte: elaboragao propria.

Legenda: Grafico ilustrando a quantidade de artigos encontrados por descritores na Base
SciELO - Educagéo inclusiva AND Acesso Escolar (10), Educacdo inclusiva AND
Legislagdo (14), Vulnerabilidade social AND Abandono Escolar (5), Educagdo AND
Capitalismo (61), Formagao de Professores AND Educacao Inclusiva (19).

Portal de Periédicos da CAPES

e Educacado inclusiva AND Acesso Escolar - 77 artigos encontrados (3
selecionados);

e Educacédo inclusiva AND Legislacgdo - 83 artigos encontrados (2
selecionados);

e Vulnerabilidade social AND Abandono Escolar - 9 artigos encontrados (1
selecionados); ARTIGO ESPELHADO

e Educacédo AND Capitalismo - 443 artigos encontrados (4 selecionados);



e Formacao de Professores AND Educagao Inclusiva - 366 artigos encontrados

(4 selecionados);

A seguir, é possivel observar que a combinagao dos descritores e a aplicagéo
dos filtros resultaram em um total de 978 artigos encontrados na base de dados
CAPES, conforme detalhado no Gréfico 2.

Figura 2 — Distribuicdo dos artigos pesquisados por descritores, conforme buscas
realizadas na bases Periodicos da CAPES (2015-2025).

FORMAGAO DE
PROFESSOR AND
EDUCAGAO INCLUSIVA

EDUCAGCAO AND 37,4%
CAPITALISMO
7.9% EDUCAGAO
! INCLUSIVA AND
ACESSO ESCOLAR
8,5%
EDUCAGAO AND
LEGISLAGAO

VULNERABILIDADE
SOCIAL AND
ABANDONO ESCOLAR

Fonte: elaboragao propria.

Legenda: Grafico ilustrando a quantidade de artigos encontrados por descritores na Base de
Periddicos da CAPES - Educacao inclusiva AND Access Escolar (77), Educagao inclusiva
AND Legislacao (83), Vulnerabilidade social AND Abandono Escolar (9), Educagdo AND
Capitalismo (444), Formagéao de Professores AND Educacgéao Inclusiva (366).

2.2 Estratégia de Busca

A busca no portal SciELO foi realizada a partir dos seguintes filtros: artigos
brasileiros, produzidos no Brasil, publicados em lingua portuguesa e no periodo dos

ultimos dez anos. Como resultado, foram identificados 109 artigos, dos quais 13



atenderam integralmente aos critérios estabelecidos e foram selecionados para
analise.

No portal de periédicos da CAPES, os filtros selecionados foram: artigos
revisados por pares, de producdo nacional, em acesso aberto, pertencentes a area
de Ciéncias Humanas, publicados em lingua portuguesa nos ultimos dez anos. Essa
busca resultou em 978 artigos, dos quais 13 foram selecionados por atenderem aos
critérios. O levantamento bibliografico foi realizado utilizando as seguintes
combinagcdes de termos, aplicadas no campo titulo, resumo e palavras-chave dos
artigos:

e ("Educacao Inclusiva" AND "Acesso Escolar")

e ("Educacao Inclusiva") AND (“Legislacao")

e (“Vulnerabilidade Social’) AND ("Abandono Escolar")
e (“Educacado” AND “Capitalismo)”

e (“Formacéo de Professores AND “Educacgao Inclusiva”®)

Foram utilizados os operadores booleanos para ampliar ou restringir a busca

conforme o tema, além de filtros por idioma portugués, e periodo (2015 - 2025).

2.3 Processo de Selegao dos Estudos

A selecao dos estudos seguiu um protocolo metodoldgico estruturado em trés
etapas sequenciais, com o objetivo de assegurar a qualidade, a relevancia e a
coeréncia tematica das publicagdes incluidas na revisao sistematica.

Inicialmente, foram identificados 1.087 artigos a partir da combinagado dos
descritores previamente definidos. Nessa etapa, realizou-se a analise dos titulos e
resumos, considerando a pertinéncia dos estudos ao tema central, educacao
inclusiva de criancas e adolescentes com deficiéncia em contextos de
vulnerabilidade social. Apds essa triagem, foram selecionados 26 artigos para
compor a amostra final. Foram excluidas as produgdes irrelevantes e aquelas cujo
acesso ao texto completo ndo estava disponivel, bem como as que nao abordavam
especificamente a tematica relacionada a criangas e adolescentes na educagéao
basica.

No portal de Periédicos CAPES foi identificada uma quantidade maior de

artigos em comparagao a base de dados SciELO. Contudo, a maioria ndo atendia
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aos critérios de inclusdo estabelecidos. Na busca pelo descritor “vulnerabilidade
social AND capitalismo”, por exemplo, embora tenham sido encontrados mais artigos
na CAPES do que na SciELO, tratava-se de produgdes irrelevantes ao escopo da
pesquisa. O unico artigo selecionado com as palavras chaves “vulnerabilidade social
AND capitalismo" nessa base coincidia com um ja encontrado na SciELO,
caracterizando-se, portanto, como duplicado.

As combinagdes de descritores que apresentaram maior numero de
resultados em ambas as bases de dados foram “educagdo AND capitalismo” e
“formacao de professores AND inclus&o”, conforme demonstrado nos graficos acima.
Entretanto, o numero de artigos efetivamente selecionados foi reduzido, visto que
muitos nao se adequavam ao foco da investigacao.

No caso de “formacdo de professores AND inclusdo”, grande parte das
publicacdes abordava a formacdo de docentes, mas nao incluia tantos aspectos
relacionados a educacao especial. J& a combinacdo “educacao AND capitalismo”
apresentou diversos estudos sobre o sistema capitalista em geral, mas poucos

discutiam de forma direta sua insercao no contexto educacional brasileiro.

2.4 Critérios de Inclusao e Exclusao

Critérios de Inclusao:

e Artigos originais de pesquisa nacionais e revisdes tedricas que abordam a
educacao inclusiva de criancas e adolescentes com deficiéncia em situagao
de vulnerabilidade social;

e Publicagdes disponiveis em texto completo na lingua portuguesa,;

e Publicados entre 2015 e 2025;

e Estudos que envolvam a faixa etaria de 0 a 18 anos;

e Estudos que apresentem abordagem qualitativa ou quantitativa coerente com
os objetivos do estudo;

e Artigos revisados por pares, produgdo nacional, acesso aberto e na area de

ciéncias humanas.

Critérios de Exclusao:
e Producbes secundarias como resumos expandidos, editoriais, cartas,

comentarios e relatos de experiéncia sem rigor cientifico;
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e Estudos com foco exclusivo em aspectos biomédicos ou clinicos sem relacéo
direta com a educacao inclusiva ou vulnerabilidade social;

e Trabalhos sem acesso ao texto completo;

e Estudos cujo recorte populacional ndo contempla criangas ou adolescentes
em situacao de vulnerabilidade social;

e Pesquisas realizadas em outros paises e outro idioma que nao seja

portugués.

2.5 Analise e Sintese dos Dados

Os dados extraidos dos 26 artigos selecionados foram organizados em
planilha eletrbnica padronizada, contendo campos para: autor(es), ano de
publicacao, objetivo do estudo, metodologia utilizada, populagéo estudada, principais
resultados e conclusoes.

A anadlise qualitativa foi realizada por meio da técnica de analise de conteudo
tematica, o que possibilitou identificar, categorizar e interpretar os principais achados
sobre inclusdo escolar, vulnerabilidade social, politicas publicas e praticas
pedagogicas. Complementarmente, os dados quantitativos sobre a produgao
cientifica foram apresentados em graficos e tabelas para demonstrar tendéncias,
lacunas e distribuicdo tematica dos estudos.

Para contextualizar o cenario socioecondmico e educacional das criangas e
adolescentes com deficiéncia no Brasil, foram consultados dados secundarios
oficiais do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), proporcionando embasamento tedrico e

pratico adicional.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na sequéncia, os resultados serédo apresentados e discutidos sob duas linhas
de analise. A primeira, quantitativa, aborda os quesitos percentuais de
representatividade das produgdes selecionadas, e a segunda, qualitativa, aborda os
resultados encontrados nas producgdes selecionadas frente a produgao tedrica da

literatura adotada para este trabalho.



3.1 Analise Quantitativa
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A analise sistematica da literatura resultou na identificacdo de 26 estudos publicados entre 2015 e 2025, distribuidos entre

as bases de dados SciELO (n=13) e no Portal de Periddicos da CAPES (n=13). Os resultados foram organizados em trés tabelas,

conforme a origem da base, seguidas da apresentagao de trés graficos tematicos.

A Tabela 1 apresenta os principais estudos identificados na base SciELO, com detalhamento de autor, ano, titulo,

metodologia, principais objetivos e conclusoes.

Tabela 1 — Estudos Selecionados da SciELO (2015 - 2025)

Autor
Marian Avila de Lima e
Dias

Simone Conceicao
Rosa

Patricia Ferreira
Andrade

Lidia Mara Fernandes
Lopes Tavares

Larissa Medeiros
Marinho dos Santos

Maria Nivalda Carvalho
Freitas

Ano

2015

2016

Titulo Metodologia

Os professores e a
educacéo inclusiva:
identificagao dos fatores
necessarios a sua
implementagao

Pesquisa quantitativa

A Educacgao Inclusiva:
um Estudo sobre a
Formacao Docente

Pesquisa quantitativa

Principais Objetivos e Conclusées

A pesquisa objetivou identificar fatores
considerados necessarios para a
implementacéo da educacéo inclusiva
ligados aos professores e sua
atuacao.

A lacuna na formacgéao de professores
€ apontada por varios autores como
uma das dificuldades mais
significativas para a efetivagéo do
processo de inclusao.



Marcio Pochmann

Eliza Bartolozzi Ferreira

Madalene Isabel
Mariussi

Maria Lourdes Gisi

Ana Maria Eyng

Diana Villac Oliva

Cesar Augusto Alves
da Silva

Marcos Cezar de
Freitas

Rosangela Nezeiro da
Fonseca Jacob

2016

2016

2016

2018

2019

Escolarizagdo de jovens
e igualdade no exercicio
do direito a educagao no
Brasil: embates do inicio
do século XXI

A Escola como Espaco
para Efetivagao dos
Direitos Humanos das
Pessoas com Deficiéncia

Barreiras e recursos a
aprendizagem e a
participacao de alunos
em situagao de inclusao

Educacédo e nao
emancipacao: os limites
objetivos da educacéao
escolar no capitalismo
industrial contemporaneo

Inclusdo educacional de
criancas com
deficiéncias: notas do
chao da escola

Pesquisa qualitativa

Pesquisa quantitativa

Pesquisa qualitativa

Pesquisa qualitativa

Pesquisa qualitativa
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A pesquisa busca examinar a
concepgao das politicas de
democratizacio da escolarizagao dos
jovens, desenvolvida no inicio deste
século.

Estudo a educacéo em direitos
humanos como estratégia para o
respeito aos direitos das pessoas com
deficiéncia.

O acesso a escola regular para
pessoas com deficiéncia € um ganho
na histéria da educacéo.

No entanto, barreiras a aprendizagem
e a participacao dificultam o cotidiano
escolar dos alunos em situagao de
incluséo.

A pesquisa busca analisar a
necessidade da educacédo escolar
para o desenvolvimento do ora
vigente modo de producédo capitalista
industrial.

O texto destaca barreiras sociais,
culturais e econ6micas que afetam a
inclusao escolar.



Carlos Felipe Nunes
Moreira

Benedito de Jesus
Pinheiro Ferreira

Giovani Ferreira
Bezerra

Débora Dainez

Ana Luiza Bustamante
Smolka

Flavia Faissal de Souza

Ana Carolina Ramos

Erika Souza Leme

Monica dos Santos
Toledo

2019

2019

2020

2022

2024

2024

Disputas
politico-econémicas em
torno da democratizacao
educacional brasileira no
século XXI

Educacéo publica como
direito social: desafios
para a construcdo de um
sistema articulado no
Brasil

A Politica Nacional de
Educacgao Especial na
Perspectiva da
Educacéo Inclusiva: a
Problematica do
Profissional de Apoio a
Inclusdo Escolar como
um de seus Efeitos

A dimenséo constitutiva
do meio: implicacdes
politicas e praticas em
educacéao especial

Abandono e evasao
escolar sob a dtica dos
sujeitos envolvidos

Pedagogia colaborativa:
interconexdes entre
formacéao e agao docente
com vistas a incluséo

Pesquisa qualitativa

Pesquisa quantitativa

Pesquisa qualitativa

Pesquisa qualitativa

Pesquisa quantitativa

Pesquisa quantitativa

Refletir se, atualmente, a pratica
social em defesa da politica de
educacdo no Brasil, sob as atuais
condi¢des impostas pelo capitalismo,
adquire ou n&do um novo sentido
critico.

Reflexao sobre os desafios colocados
para a efetivacdo de uma praxis
educativa radicalmente voltada a
emancipacdo humana.

Retomar e analisar a caracterizagao
desse profissional com base nas
orientacdes governamentais e nos
documentos legais emanados logo
ap6s a publicacio da Politica
Nacional de Educacéo Especial.

Como a definicdo das politicas e a
legislacdo vigente em educacéao
especial integram a ambiéncia
sociocultural e afetam as relacbes e
as posigdes sociais dos sujeitos
envolvidos no interior da escola.

A pesquisa busca refletir sobre as
concepgoes relativas ao abandono e a
evasao escolar por parte de agentes
publicos que atuam junto a populagao
juvenil.

Refletir sobre o processo formativo de
professores na perspectiva
colaborativa e seus possiveis
impactos na inclusdo em Educacgéo.

14



A Tabela 2 resume os dados extraidos dos dois artigos selecionados na base de Periédicos da CAPES

Tabela 2 — Estudos Selecionados da Base CAPES (2015-2025)

Autor Ano

Adriana Fratoni dos

Santos

2016
Roberta Negrao de
Araujo
Rosalba Maria
Cardoso Garcia 2016
Luana Leal Ribeiro

2019

Renata Maldonado
da Silva

Titulo Metodologia

A formacgao de
professores para a
educagao inclusiva:

um olhar critico Pesquisa qualitativa

Politicas inclusivas na
educacao: reflexdes
acerca do
neoliberalismo na
terceira via do Brasil

Pesquisa qualitativa

A educacéo especial
nas politicas
educacionais
brasileiras: Uma
abordagem histérica

Pesquisa qualitativa

Principais Objetivos e Conclusdes

O estudo discute a formacao inicial
dos docentes que atuardo nos anos
iniciais do ensino fundamental.

A pesquisa busca entender as
politicas na perspectiva inclusiva que
estdo em desenvolvimento no Brasil
nos ultimos anos a partir da insergao
escolar gradativa produzida
conforme as necessidades do
mercado.

O estudo busca entender
historicamente como a
escolarizacédo de pessoas com
deficiéncia foi ofertada de forma
precaria e segregada dos discentes
considerados “normais”.

15



Juciara Inacio dos
Santos

Lazaro Heleno
Santos de Oliveira

Jéssica Alves Inacio 2020
dos Santos

Joicielly Franga

Bispo

Maria José de Brito
Araujo
lago Sales de Paula

Maria da Conceigao
Marques de Souza 2020
Pollyana Furtado

Machado Anute

Suelen Aparecida

Felicetti

Irinéa de Lourdes 2020
Batista

A pratica inclusiva no
processo de
educagao de criangas
deficientes

A educacéo brasileira

na mira do capitalismo
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O estudo conclui que é essencial a
implementacéo das praticas
inclusivas no ambito escolar para
uma educagao mais democratica
entre as diferentes necessidades de
cada estudante.

A pesquisa busca entender o modo
como essas relagdes afetam o
campo educacional e a forma como
a precarizacao e a desvalorizagao
docente estao a favor do capitalismo.

Os professores de diferentes niveis
de ensino nem sempre estao
preparados para lidar com as
especificidades de aprendizagem
evidenciadas na Educacéo Inclusiva
(El') de alunos com deficiéncias.
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Pesquisa qualitativa

O texto tem por objetivo demonstrar
como as Politicas Publicas de
Educacgao Especial na perspectiva
Inclusiva vém acontecendo na
pratica escolar.

A reflexao objetiva pensar como se
constitui os direitos e condicdes
estabelecidas pelos planos
educacionais no que se refere aos
estudantes com deficiéncia.

Este escrito teve por objetivo
investigar acdes que vém sendo
desenvolvidas na promogao da
educacao inclusiva na formacao
continuada em municipios
brasileiros.

O presente estudo versa sobre as
dificuldades e os desafios dos
professores das classes comuns ao
incluir Estudantes Publico Alvo da
Educacéo Especial.
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A crise estrutural do
capital e as
estratégias neoliberais
na educacéao basica
publica brasileira

Pesquisa qualitativa

Fonte: Elaboragao propria das tabelas com base na revisao sistematica.

A pesquisa busca entender como as
politicas publicas destinadas a
inclusao escolar s&o essenciais para
que se desenvolvam acgdes e
estratégias que contemplem a
mudanca estrutural e pedagdgica
das escolas, a fim de atender as
pessoas com deficiéncia.

O percurso deste artigo ampara-se
no investimento dialégico do trabalho
e da educacgao como frutos da
historia humana, oriundos de suas
necessidades e adaptacdes sociais e
naturais.

Neste ensaio, é apresentada a crise
estrutural do capitalismo e as
estratégias neoliberais para a
superacgdo da crise e a retomada da
economia, protagonizada pelo
grande capital e mediada pelo
Estado brasileiro.
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Os trabalhos de Freitas e Jacob (2019), Olivia (2016), Loureiro e Silva (2021)
e Santos (2023) oferecem contribuicdes cientificas fundamentais para compreender
como as politicas educacionais impactam e moldam o acesso de alunos em situagao
de vulnerabilidade a educacio. Esses estudos também demonstram de que forma a
legislacdo assegura que todas as criangas estejam matriculadas e frequentem a
educacgao basica, independentemente de sua condicido econémica. Além disso, os
autores discutem o direito a educacdo inclusiva para criancas com deficiéncia,
amparado pela legislagéo e pelas garantias do Estado Democratico de Direito.

No mesmo sentido, pesquisas como as de Pochmann e Ferreira (2016), Silva
(2018), Moreira (2019), Benatti, Teruya e Francisco (2023), Pereira, Borba e Lopes
(2021), provenientes das bases SciELO e CAPES, destacam a influéncia do
capitalismo na formacdo da sociedade e na estrutura escolar. Esses estudos
contribuem para reduzir a lacuna entre teoria e pratica, além de impulsionar a
formulacdo e a implementacdo de politicas publicas mais adequadas ao contexto
educacional brasileiro. Nesse contexto, ressalta-se a necessidade urgente de
desenvolver politicas integradas que combatam as desigualdades e promovam
ambientes escolares mais inclusivos e acessiveis, além de capacitar os profissionais
da educacdo para lidar com as demandas especificas dessas criancas, como
defendem Felicetti e Batista (2020).

A Figura 3 apresenta a distribuicdo tematica predominante nos artigos
analisados. As tematicas Inclusdo Escolar (41,4%), Vulnerabilidade Social (31%),
Deficiéncia e Educagao (27,6%), destacam-se pela maior predominancia. Essa
constatagao revela-se de extrema relevancia para a pesquisa cientifica, uma vez
que direciona a investigagdo para aspectos socioculturais e institucionais que

demandam maior atengao.

Figura 3 — Temas Predominantes nos Artigos Selecionados
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DEFICIENCIA E

EDUCAGAQ
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ESCOLAR

27,6%

VULNERABILIDADE
SOCIAL

Fonte: Elaboracéo prépria.

Legenda: Gréfico ilustrando a quantidade de temas predominantes nos artigos encontrados
por descritores na Base de Periodicos da CAPES e SciELO - Inclusdo Escolar (11),
Deficiéncia e Educacéo (8) e Vulnerabilidade Social (7).

A Figura 4, a seguir, apresenta a categorizagdo dos artigos segundo sua
relevancia critica, destaca que os estudos possuem alta relevancia tedrico-pratica
por articularem fundamentos sélidos com impacto social efetivo, tal classificacdo
evidencia a qualidade e aplicabilidade das pesquisas, sendo fundamental para a
consolidacdo do conhecimento e para o desenvolvimento de politicas publicas
fundamentadas em resultados confiaveis.

As bases de dados revelam uma convergéncia tedrica e empirica que
fortalece o conhecimento cientifico no campo da inclusdo. A constatagcdo de
consenso sobre a necessidade de politicas publicas intersetoriais, que integrem,
educacao e assisténcia social, destaca-se como um ponto crucial para orientar
estudos futuros e a implementagdo de praticas inclusivas eficazes, conforme
evidenciado nos estudos de Bezerra (2020), Benevides (2022) e Costa (2022) que
documentam os desafios enfrentados por familias em contextos de extrema
desigualdade social na garantia do direito ao acesso escolar.

Além disso, o estudo de Ramos (2024) enfatiza o papel da familia como fator

protetivo e elemento central de resiliéncia e da luta contra a evasao escolar de
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criangcas com deficiéncia em situagdo de vulnerabilidade. Essas descobertas
possuem grande relevancia, pois apontam para dimensdes sociais e familiares que

devem ser priorizadas em programas de inclusao escolar.

Figura 4 — Grau de Relevancia Critica dos Estudos

ACESSO A
EDUCACAO

25%
20% DESIGUALDADES
SOCIAIS
10%
POLITICAS PUBLICAS
5 10%
INCLUSAO
EDUCACIONAL
FORMAGAOQ
DOCENTE

Fonte: Elaboragao propria.

A Figura 5 reforga que 50% (13) dos artigos foram selecionados na base de
periddicos da CAPES e os outros 50% (13) na base da SciELO, resultando em 26
artigos nos ultimos 10 anos. Essa constatagao representa um ponto estratégico para
a pesquisa cientifica, pois indica a expansdo do campo de estudos e a valorizagao
da producdo nacional, essencial para o desenvolvimento de politicas e praticas que
atendam as demandas locais com rigor académico. Ressalta-se, portanto, o papel
fundamental dessas bases na democratizacdo do acesso ao conhecimento cientifico

e na promog¢ao da diversidade epistemoldgica.

Figura 5 - Distribuicdo dos Estudos por Base de Dados (2015 — 2025)
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SciELO 50% 50% Cere

Fonte: Elaboragao prépria com base na revisao sistematica nas bases SciELO e CAPES.

Legenda: Gréfico ilustrando a quantidade de estudos encontrados na base de dados SciELO
(16) e CAPES (16).

Quanto a abordagem metodoldgica, a Figura 6 evidencia a prevaléncia de
estudos qualitativos. Essa metodologia € fundamental para aprofundar o
entendimento das experiéncias vividas por criangas e familias em contextos de
vulnerabilidade. A relevancia metodoldgica desses estudos reside na valorizagao da
escuta sensivel e da ética, indispensaveis para a construgcédo de praticas inclusivas
embasadas em evidéncias qualitativas de qualidade. Ao mesmo tempo, destaca-se
também a importancia dos estudos quantitativos, que contribuem ao oferecer dados
objetivos e comparaveis, permitindo identificar padrées dos fendmenos e fortalecer a

estatistica das analises.

Figura 6 — Tipos de Metodologia Utilizados nos Estudos Selecionados
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ESTUDOS
QUALITATIVOS

76,9%

23,1%

ESTUDOS
QUANTITATIVOS

Fonte: Elaboragao prépria a partir da analise metodolégica dos 26 estudos incluidos na
revisao

Legenda: Gréfico ilustrando a quantidade de estudos qualitativos (20) e quantitativos (6).

Ainda se destaca uma lacuna importante na produgdo de estudos
longitudinais que evidenciam a auséncia de avaliacbes de longo prazo sobre os
desdobramentos da inclusao (ou sua auséncia) na trajetoria de jovens e adultos com
deficiéncia. Essa lacuna representa um desafio significativo para a pesquisa
académica, pois limita a capacidade de formular politicas sustentaveis e baseadas
em evidéncias ao longo do tempo, indicando uma &rea prioritaria para futuros
estudos cientificos. A superagao dessa lacuna é imprescindivel para compreender o
impacto duradouro das intervengdes e garantir o desenvolvimento pleno dos sujeitos
incluidos.

Portanto, os dados aqui discutidos confirmam, com base sdlida, a importancia
de ampliar a producdo cientifica voltada a intersecdo entre deficiéncia,
vulnerabilidade social e educagdo, promovendo o desenvolvimento e a
implementagdo de politicas publicas inclusivas, eficazes e fundamentadas em
evidéncias rigorosas. Esse movimento € essencial para o avango do campo
académico e para a transformagao social sustentada e legitima, colocando a
pesquisa como ferramenta estratégica para a construgdo de sociedades mais justas

e igualitarias.
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3.2 Analise Qualitativa

A seguir, sera apresentada uma analise qualitativa dos materiais levantados
durante a revisao sistematica, os quais serviram de base para a construcdo deste

trabalho.

3.3 Capitalismo e Neoliberalismo: Origens e Impactos na Desigualdade

O avango do neoliberalismo nas ultimas décadas consolidou uma logica
educacional centrada na eficiéncia, produtividade e competitividade, impactando
diretamente as politicas de inclusdo escolar. Tal orientagdo ideoldgica prioriza
demandas de mercado, reduzindo o papel do Estado na garantia dos direitos
sociais, sobretudo da educacdo. Conforme Moura e Segundo (2023), o
neoliberalismo introduziu na educacdo uma racionalidade gerencial voltada a
eficiéncia, ao controle e a responsabilizacdo individual, subordinando o direito a
educacao as dinadmicas de mercado e a meritocracia.

No sistema capitalista, identifica-se uma estrutura social fundamentada na
divisdo em classes antagénicas, ou seja, dominantes e oprimidas, cuja compreensao
€ sustentada pelos pressupostos do materialismo histérico-dialético. Nessa logica, o
valor atribuido aos individuos esta diretamente relacionado a sua capacidade de
produzir e contribuir para a manutengcdo do sistema, sendo estes facilmente
substituidos por outros tipos de forga de trabalho. Benatti, Teruya e Francisco (2023)
observam que essa logica de subordinagdo do trabalho ao capital provoca a
alienagao dos sujeitos, que passam a ser valorizados nao por sua humanidade, mas

por sua utilidade econémica. Tal perspectiva é evidenciada por Engels, ao afirmar:

[...] todos os antagonismos histéricos de classes espoliadoras e
espoliadas, dominantes e oprimidas existentes até agora tém
sua explicagdo na mesma produtividade proporcionalmente
subdesenvolvida do trabalho humano. Enquanto o trabalho
necessario exigiu da populagcado realmente trabalhadora tanto
esforco que nao lhe sobrava tempo para correr atras das
atividades comuns da sociedade, conducdo do trabalho,
negocio de Estado, questdes juridicas, artes, ciéncias etc. Teve
de existir uma classe especial que, liberada do trabalho real,
providenciava esses assuntos, e ela nunca deixou de agir em
seu proprio beneficio, colocando uma carga cada vez maior de
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trabalho sobre os ombros das massas trabalhadoras (ENGELS,
2015, p. 210).

Nesse contexto, em um sistema capitalista que valoriza prioritariamente a
forca de trabalho como elemento central de geragao de riqueza, as pessoas com
deficiéncia que, por diferentes razdes, ndo conseguem inserir-se de forma plena nos
processos produtivos acabam sendo colocadas em posigdo de desvantagem, o que
contribui para a intensificacdo da desigualdade social. De acordo com Pochmann e
Ferreira (2016), a desigualdade no acesso ao trabalho e a educacgao reflete um
projeto social que perpetua privilégios e limita a ascens&o das classes subalternas,
especialmente dos grupos historicamente marginalizados.

Ao discutir a nogdo de classes, € fundamental ressaltar a relacdo entre o
individuo e os meios de produgcdo. Em termos gerais, as fungbes ou cargos
ocupados pelos sujeitos tendem a estar associados ao nivel de conhecimento
técnico, a qualificagdo profissional e ao dominio que o trabalhador possui sobre
determinado processo produtivo. No entanto, as oportunidades n&o se apresentam
de forma equéanime para todos, uma vez que as condi¢gdes de acesso e permanéncia
no trabalho sdo historicamente condicionadas por fatores estruturais, como classe
social, género, raga e condigdo fisica. Ferreira (2019) destaca que essas
desigualdades estruturais também atravessam o campo educacional, limitando o
acesso das classes populares a uma educagao emancipadora, reforcando a
segmentacdo social.

Na légica capitalista, a produgdo ndo esta sob o dominio do trabalhador, este
participa diretamente do processo produtivo, mas, em regra, ndo detém a
propriedade nem usufrui plenamente do produto de seu trabalho, que se converte
em mercadoria apropriada pelo detentor dos meios de produg¢do. Conforme Marx
(2010) e Engels (2015), essa relacdo desigual entre trabalhador e produto é
expressao do fendbmeno da alienagdo, no qual o trabalho, que deveria ser uma
atividade livre e criativa, torna-se externo ao trabalhador, passando a existir apenas
como meio de subsisténcia. Benatti, Teruya e Francisco (2023) ressaltam que, nesse
processo, o sujeito se distancia do sentido humanizador do trabalho, tornando-se
dependente da Iégica produtivista e das exigéncias impostas pelo capital.

Nessa dinamica, o capitalista apropria-se do mais-valor, ou seja, do excedente

gerado pela for¢ca de trabalho além do necessario para a reprodugao da vida do
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trabalhador, acumulando riqueza as custas da exploragao. Assim, o individuo nao se
reconhece no produto que cria, pois este deixa de ser uma extensdo de sua
subjetividade e passa a ser mercadoria destinada ao mercado. Essa logica reforga a
desigualdade estrutural e a subordinagcdo da classe trabalhadora, especialmente
daqueles cuja participagdo no processo produtivo é limitada ou marginalizada, como
€ 0 caso de grande parte das pessoas com deficiéncia.

A desigualdade pode ser compreendida n&do apenas como um dos alicerces
do capitalismo, mas também como o motor que impulsiona sua dinamica. Para que
uma pequena parcela da populacdo permaneca no topo da piramide hierarquica, €
necessario que uma ampla base social sustente essa estrutura, o que implica que,
para que uma minoria acumule grandes lucros, a maioria precise vender sua forga
de trabalho em troca de remuneracgéo significativamente inferior ao valor que produz.
Conforme Pochmann e Ferreira (2016), essa desigualdade € reproduzida e
naturalizada nas politicas publicas, especialmente na educacado, onde a ampliagao
do acesso nem sempre vem acompanhada da efetiva democratizagdo das
oportunidades. Ressalta-se, contudo, que a subjugacédo de uma classe por outra nao
ocorre de forma consciente ou voluntaria (SANTOS, 2020), mas sim por meio de um
sistema estruturalmente consolidado e de dificil ruptura, que opera como um ciclo
continuo. Nesse contexto, a auséncia de subsidios adequados e de alternativas
concretas leva muitos trabalhadores a se submeterem as condi¢gdes impostas, como

forma de garantir sua sobrevivéncia:

O trabalho ndo se limita a reproduzir o valor do proprio
trabalho, ou seja, a substituir o valor da for¢a de trabalho pelo
equivalente. Pelo contrario, ele cria valor adicional, que é
apropriado pelo capitalista sem nenhuma compensacédo ao
trabalhador. O trabalhador, portanto, ndo vende sua forga de
trabalho por seu valor integral, mas por uma fragdo dela,
enquanto o restante do tempo que trabalha cria o mais-valor,
que é a fonte da riqueza capitalista. E esta apropriacdo do
trabalho ndo pago que constitui a exploragdo no capitalismo,
onde o trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais
riqueza produz (MARX, 2010, p. 80).

Em sintese, individuos em situacido de vulnerabilidade social tendem a aceitar
a légica do sistema capitalista, no qual sua for¢a de trabalho é remunerada de forma
relativamente baixa, enquanto os detentores do capital obtém lucros

expressivamente superiores. A auséncia de oportunidades concretas para ascender
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socialmente leva esses sujeitos a permanecerem nessa condi¢do, perpetuando um
ciclo de desigualdade e exploragao. Ferreira (2019) complementa que a educacgéo,
quando submetida as demandas do mercado, perde sua funcdo social
emancipadora e passa a reproduzir a desigualdade estrutural, servindo mais a
manutencao da ordem do que a transformacgao social.

Nesse contexto, a escola, muitas vezes de maneira implicita, acaba
desempenhando um papel de manutengao dessa estrutura, ao orientar a formagao
escolar para atender prioritariamente as demandas do mercado de trabalho e para a
venda da forca de trabalho, em detrimento de estimular uma visdo critica e
emancipadora. Conforme Althusser (1985), a escola atua como um dos principais
Aparelhos ldeologicos do Estado, reproduzindo as relagdes de produgao vigentes e
moldando os individuos para se ajustarem a légica dominante. Dessa forma, ao
invés de ampliar o horizonte dos estudantes e apresentar as multiplas possibilidades
que a educacao pode oferecer, como formagao cidada, construcdo de pensamento
critico e transformagao social, o ensino tende a reforgar a insergcéo acritica no
mercado, contribuindo para a manutencao da ordem social estabelecida.

Observa-se uma relagao direta entre a atuacédo do Estado e a manutencao do
sistema capitalista. A auséncia de politicas publicas eficazes, bem como a falta de
implementagao concreta das que ja foram formuladas, contribui para legitimar e
sustentar as praticas exploratérias préprias do capitalismo. Dessa forma, o Estado,
ao nao enfrentar de maneira efetiva as desigualdades, acaba favorecendo a
continuidade da exploragao e reforgcando a desigualdade social presente no contexto
brasileiro. Esse cenario repercute diretamente no ambiente escolar, que, inserido
nessa logica estrutural, tende a reproduzir as mesmas contradicbes sociais,
refletindo e, em certa medida, reforgando as desigualdades que marcam a realidade
dos estudantes. Ferreira (2019) explica que as politicas educacionais neoliberais
desresponsabilizam o Estado e transferem as familias e comunidades a incumbéncia
pela garantia do direito a educagéao, agravando as exclusdes.

Nesse sentido, Osborne et al. (2025) demonstram que, em contextos
vulneraveis como em diversas regides do Brasil, essa logica desestrutura as bases
da educacao inclusiva, convertendo o direito a educacéo em privilégio condicionado
a adequacao ao mercado. Tal argumento converge com Ball (2013), que critica a
mercantilizagdo da educagdo como fator de exclus&o social. Por outro lado, lvanov

et al. (2024) ampliam a analise ao evidenciar que, mesmo em paises com legislagao



28

inclusiva, a aplicacdo pratica € comprometida por interesses econdmicos que
subordinam a inclusdo a um custo a ser minimizado.

No contexto brasileiro, Nogueira et al. (2024) destacam que a adogao de
politicas neoliberais tém transferido para as familias responsabilidades que antes
eram atribuidas ao Estado, o que intensifica a exclusdo educacional de estudantes
com deficiéncia. Tal andlise converge com as criticas de Harvey (2007), segundo as
quais o neoliberalismo promove a retragcdo da atuacao estatal e a desestruturagao

das politicas publicas. Nas palavras do autor:

O neoliberalismo propde que o bem-estar humano pode ser
melhor alcancado mediante a liberdade individual
empreendedora, dentro de wuma estrutura institucional
caracterizada por direitos de propriedade privada, mercados
livres e livre comércio. O papel do Estado é criar e preservar
uma estrutura institucional apropriada a essas praticas,
garantindo o funcionamento do mercado, mas intervindo o
minimo possivel na economia e nOs servigos sociais
(HARVEY, 2007, p. 2)

No modelo neoliberal, defende-se que a intervencao do Estado na economia e
nas politicas publicas deve ser minima, restringindo-se, em grande medida, a
garantia do funcionamento do mercado. No entanto, a auséncia de efetivagao de
politicas que assegurem o bem-estar humano em todas as fases da vida tem
demonstrado as limitagdes desse modelo, revelando a necessidade de o Estado
assumir um papel mais ativo na superacdo das desigualdades sociais. Ferreira
(2019) defende que somente por meio da valorizagdo da educacgao publica como
direito social e da ampliacdo do papel do Estado sera possivel romper com o ciclo
de exclusao e desigualdade instaurado pelas politicas neoliberais.

A reducédo da responsabilidade estatal gera lacunas que dificiimente sdo
supridas por iniciativas privadas, o que contribui para acentuar ainda mais as
disparidades sociais. Nesse aspecto, evidencia-se a importancia de iniciativas de
resisténcia e de praticas inclusivas que busquem enfrentar tais barreiras, embora
muitas delas permanecam restritas devido a escassez de recursos e a auséncia de
apoio institucional consistente. Benatti, Teruya e Francisco (2023) defendem que a
superagdo dessa logica exige uma pratica educativa comprometida com a
emancipagao humana e com a transformacédo das relagdes de producdo que

sustentam as desigualdades sociais.
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Nesse contexto, € importante destacar que o Estado se mostra falho na
efetivagdo de politicas publicas capazes de assegurar as criangas e adolescentes o
direito a uma vida digna ao longo de toda a infancia. Isso implica garantir o acesso
aos direitos fundamentais previstos em lei, entre os quais se destaca, de forma
recorrente, o direito a educagéo. A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205,
estabelece que a educacgao, direito de todos, dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

No entanto, observa-se que a oferta de uma educacao de qualidade ainda é
um desafio persistente, marcado por falhas tanto do Estado quanto da sociedade,
sobretudo quando se trata de criangas em situagao de vulnerabilidade social. Essa
realidade torna-se ainda mais grave no caso de criangas com deficiéncia em
situacdo de vulnerabilidade, pois evidencia a insuficiéncia de preparo das
instituicdes para acolher, incluir e assegurar a essas criangas condigbes adequadas
para o pleno desenvolvimento e para uma vida com qualidade. Cerca de 34% das
escolas no Brasil ndo possuem recursos de acessibilidade, como rampas, portas
largas e corrimaos, e entre pessoas com deficiéncia de 25 anos ou mais, apenas
25,6% concluiram a educagao basica, contra 53,6% entre pessoas sem deficiéncia
(GOVERNO DO BRASIL, 2024)

Ferreira (2019) reforga que uma politica educacional verdadeiramente
inclusiva deve ir além do acesso, buscando a permanéncia com qualidade e o
fortalecimento do papel social da escola publica. Como ressalta Saviani (2008), a
educacao, quando reduzida a logica do capital, tende a reforcar desigualdades em
vez de combaté-las, exigindo politicas publicas efetivas que garantam, de fato, a
inclusédo e a equidade

A superficialidade na garantia de implementacdo das politicas inclusivas
evidencia a falta de financiamento e de vontade politica como entraves para praticas
pedagogicas transformadoras. Ball (2013) ressalta como as politicas neoliberais
impactam negativamente os investimentos em educacao inclusiva e de qualidade.
Essa realidade evidencia que, embora o discurso da equidade esteja presente nas
politicas educacionais, sua efetivacdo ainda enfrenta obstaculos significativos,
especialmente para criancas com deficiéncia em situacdo de vulnerabilidade social,

que muitas vezes estdo a margem da sociedade.
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3.4 Vulnerabilidade Social e Seus Impactos no Processo Educacional

As criangas com deficiéncia em contextos de vulnerabilidade enfrentam
multiplas camadas de exclusdo que se reforcam mutuamente. Hearst et al. (2021)
demonstram que, em comunidades de baixa renda, a auséncia de recursos basicos
e a instabilidade familiar dificultam o acesso a educagdo, mesmo quando existem
politicas publicas voltadas a inclus&o. Isso evidencia que a existéncia legal dessas
politicas, por si s6, ndo garante sua efetividade. Para que sejam realmente
inclusivas, as politicas precisam ser implementadas de forma dindmica e concreta,
envolvendo ndo apenas o Estado, mas também os professores, a escola, a familia e
a comunidade, de modo a assegurar o direito a educagdo de qualidade e a
participagédo plena dessas criangas no ambiente escolar. Essa constatagédo dialoga
com as analises de Offerman et al. (2022), que ressaltam como a exposi¢céo a
experiéncias adversas na infancia, como negligéncia, compromete o
desenvolvimento emocional e cognitivo dos estudantes, ampliando as barreiras a
aprendizagem em sistemas escolares padronizados.

A escola se configura como um espaco de transformagéo social, no qual se
espera que os profissionais compreendam e atendam as necessidades especificas
de cada aluno. Hearst et al (2021). indicam que criangas em contextos de baixa
renda enfrentam desafios significativos, como a auséncia de recursos basicos e
instabilidade familiar, dificultando o acesso a educacdo e o desenvolvimento de
comportamentos sociais adequados. Nesse contexto, cabe aos professores, em
parceria com a equipe gestora, compreender a vivéncia desses alunos dentro do
ambiente familiar e buscar estratégias que promovam sua inclusdo e
desenvolvimento.

De acordo com Carvalho (2016), a inclusdo escolar requer ndo apenas
adaptacgdes fisicas, mas também o compromisso politico e pedagogico de todos os
agentes educacionais em garantir que as diferengcas sejam respeitadas e
valorizadas. Mantoan (2003) reforga que a verdadeira inclusdo n&o se limita ao
acesso, mas implica criar condigdes para que o aluno com deficiéncia participe
plenamente do processo educativo, aprendendo e se desenvolvendo junto aos
demais colegas. Nesse sentido, a escola, como destaca Freire (1996), deve ser um
espaco de libertacdo e de construgdo da autonomia, no qual o conhecimento serve

para transformar a realidade e combater as desigualdades.
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Quando se trata de criancas e adolescentes com deficiéncia, essa situagao
torna-se ainda mais complexa. Familias em condigdo de vulnerabilidade social
muitas vezes nao possuem acesso a informagdes e a recursos que poderiam
favorecer o aprendizado e a permanéncia da crianca com deficiéncia no espaco
escolar, muitas vezes as informagdes ndo chegam para todos. A escola no seu
papel de transformadora social deve conhecer e aplicar as legislacbes que
asseguram nao apenas a matricula, mas também a permanéncia e a aprendizagem
efetiva desses alunos, promovendo praticas pedagogicas inclusivas que contemplem
suas necessidades especificas e garantam igualdade de oportunidades. Ramos
(2024) identifica que a vulnerabilidade social emerge como contexto de risco quando
as dimensdes escolar, socioecondmica, familiar e da singularidade do adolescente
se entrelacam e dificultam a resolucdo de abandono ou evasao escolar.

O acesso a educacao escolar por criangas em situacdo de vulnerabilidade
constitui um desafio complexo, sobretudo considerando que muitos direitos previstos
ndao chegam a esse segmento populacional. Com frequéncia, essas criangas
enfrentam obstaculos externos ou familiares que comprometem sua permanéncia
nos estudos. Segundo dados da PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios) em 2024, mais de 993 mil criangcas e adolescentes entre 4 e 17 anos,
faixa etaria em que a matricula é obrigatéria, ndo frequentam a escola no Brasil.
Esse contingente corresponde a cerca de 2% da populacdo nessa faixa etaria e se
concentra majoritariamente entre os quintis mais vulneraveis. Quase 400 mil vivem
nas familias mais pobres do pais. Esses numeros evidenciam a persisténcia de
desigualdades estruturais que impactam o direito a educacgao.

O cenario se torna ainda mais alarmante quando analisamos especificamente
as criancas e adolescentes com deficiéncia em situacdo de vulnerabilidade social.
Segundo o médulo “Pessoas com Deficiéncia” da PNAD 2022, 91,4% das criangas
e jovens de 4 a 17 anos com deficiéncia estavam matriculados na escola em 2022,
enquanto entre aqueles sem deficiéncia a taxa chegava a 96,5 %. Ja de acordo com
o Censo Escolar de 2019, a frequéncia escolar liquida entre pessoas com deficiéncia
era de apenas 86,6 %, contra 96,1 % observada entre as sem deficiéncia; em casos
de deficiéncia fisica, essa frequéncia caia para entre 66% e 68%. No ensino médio,
apenas 54,4% dos estudantes com deficiéncia estavam matriculados na série

adequada para sua idade, comparado a 70,3 % entre os sem deficiéncia.
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Nesse cenario, torna-se fundamental a implementagao de politicas publicas
intersetoriais, que envolvem a articulagdo entre educagado, saude e assisténcia
social. Programas como o Bolsa Familia, a Busca Ativa Escolar (UNICEF e
parceiros) e o Programa Saude na Escola (PSE) exemplificam iniciativas que
buscam n&o apenas garantir a matricula, mas também enfrentar fatores como
pobreza, inseguranga alimentar, falta de transporte e auséncia de apoio familiar, que
frequentemente mantém criancas fora do ambiente escolar.

Grantham-McGregor et al. (2020), por exemplo, apresentam evidéncias
empiricas do potencial de intervengdes precoces, como visitas domiciliares e
sessbes em grupo, para reduzir desigualdades e promover ganhos significativos no
desenvolvimento das criangas. Ao mesmo tempo, tais pesquisas revelam limitagdes
estruturais, como a escassez de profissionais capacitados e a descontinuidade dos
programas, aspectos que dialogam com o contexto brasileiro e reforgam as lacunas
institucionais que ainda comprometem tanto as iniciativas educacionais quanto o
direito pleno a infancia.

A partir desses dados, observa-se que a deficiéncia, quando combinada com
marcadores sociais como pobreza, raga e exclusdo social, intensifica de maneira
significativa os obstaculos ao acesso e a permanéncia escolar. Essa realidade néo
pode ser compreendida apenas como a soma de vulnerabilidades individuais, mas
como um fendmeno estrutural em que diferentes formas de desigualdade se
entrelacam, produzindo barreiras especificas e persistentes a inclusao educacional.

InUmeras vezes as pessoas com deficiéncia sdo enxergadas apenas a partir
de sua condigdo de pessoa com deficiéncia. No entanto, outros marcadores sociais
implicam muito nas condi¢cdes de vida dessas pessoas, como género, raga, classe
social, territério e acesso a servigos basicos. Esses elementos dialogam com o
conceito de interseccionalidade e produzem desigualdades especificas, que
intensificam ou modificam as barreiras enfrentadas.

Ramos (2024) destaca que se trata de um problema complexo, com diversos
fatores pertencentes as dimensdes escolar, socioecondmica, familiar e da
singularidade do adolescente, que se entrelagam e dificultam sua resolugéo,
trazendo a vulnerabilidade social como contexto de risco para o fenbmeno. Multiplos
fatores de discriminacdo atuam de forma simultdnea, ampliando a marginalizacéo e

limitando o exercicio pleno do direito a educacéo.
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Além disso, a auséncia de estruturas adequadas nas escolas brasileiras
evidencia que muitas criangas com deficiéncia sao retiradas do ensino regular para
frequentar instituicoes de apoio especializado, como a APAE (Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais). Embora essas instituicbes desempenhem um trabalho
integral com criangas e adolescentes com deficiéncia, proporcionando
acompanhamento pedagadgico, terapéutico e social, isso ndo diminui a importancia
da escola regular para o desenvolvimento desses individuos. A convivéncia com
outras criangas sem deficiéncia € essencial para a socializagdo, aquisicdo de
habilidades socioemocionais e desenvolvimento de experiéncias que favoregcam a
autonomia e a participagao plena na sociedade. Ainda segundo Ramos (2024), a
escola como espago de pertencimento e de relagdes significativas tém papel central
no enfrentamento da evasdao e do abandono, sobretudo quando reconhece a
singularidade das trajetérias juvenis e articula praticas de apoio alinhadas a
realidade dos estudantes vulneraveis.

Ademais, o acesso a escola regular ndo € apenas um instrumento de
aprendizagem, mas também um direito constitucional garantido a todas as criangas
e adolescentes, independentemente de suas condigbes fisicas, cognitivas ou
sociais. Portanto, politicas publicas devem assegurar que a inclusdo seja efetiva,
oferecendo infraestrutura, recursos de apoio, formacdo docente e adaptacdes
curriculares, de modo que a educacao regular seja um espaco verdadeiramente
acessivel e inclusivo para todos. Como enfatiza Freire (1996), a inclusdo acontece
quando se aprende com as diferengas e ndo com as igualdades, reforcando a
importancia de uma educagao que valorize a diversidade e promova a convivéncia
entre alunos com diferentes necessidades e contextos.

Grantham-McGregor et al. (2020) enfatizam que as barreiras enfrentadas por
essas criangas ndo se restringem ao acesso fisico as escolas, mas incluem também
a auséncia de recursos pedagogicos adequados, a formacao insuficiente dos
docentes e a falta de articulacdo entre as politicas sociais e educacionais. Essa
exclusdo sistémica demanda respostas integradas, pois medidas pontuais ou
genéricas sao insuficientes para garantir a inclusao efetiva. Essa falta de articulagéo
nas escolas contribui para que muitas familias desistam de garantir as criangas com
deficiéncia o acesso as instituicdes regulares, uma vez que, frequentemente, esse
acesso nao resulta em aprendizado efetivo ou inclusdo real. Pelo contrario, a

auséncia de recursos adequados, adaptagdes curriculares e apoio especializado
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pode agravar a exclusédo, reforgando barreiras estruturais e sociais que impedem a
participacéo plena desses estudantes na vida escolar e comunitaria.

Khan et al. (2022) e Hearst et al. (2021) reforcam que a inclusao escolar de
criangas com deficiéncia em situagdo de vulnerabilidade exige um compromisso
intersetorial que ultrapasse o campo educacional, incorporando politicas de
assisténcia social, saude, habitacdo e renda. Apenas com essa articulacdo sera
possivel assegurar ndo s6 o acesso formal, mas condi¢cdes reais de permanéncia e
aprendizagem, garantindo o direito a educagdo como um direito pleno e ndo apenas

simbdlico.

3.5 Legislacao e Educacao Inclusiva: A Protecao dos Direitos das Criangas

com Deficiéncia

Para falar de educacéao inclusiva, primeiro € necessario entender o que ela
significa. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015, art. 28)
estabelece que a educagao inclusiva deve ocorrer em todos o0s niveis e modalidades
de ensino, dentro de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
garantindo condi¢cbes de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem. Isso
implica eliminar barreiras fisicas, pedagodgicas, comunicacionais e atitudinais,
assegurando que os estudantes com deficiéncia possam desenvolver suas
potencialidades e exercer seus direitos em igualdade de condigdes com os demais.
Segundo Ribeiro e Silva (2019), a efetivacdo desse direito ainda enfrenta limites
estruturais e politicos, uma vez que a legislagédo avanga mais rapidamente do que a
realidade escolar, revelando contradi¢des entre o previsto e o praticado.

Ou seja, a educagao inclusiva ndo comega apenas apds a matricula, mas
deve se materializar desde o acompanhamento da escola, do poder publico e da
comunidade, que precisam observar se as criangas em situagao de vulnerabilidade
social e com deficiéncia estao, de fato, tendo seu direito a educagao garantido. Esse
direito vai além do simples ato de matricular, trata-se de assegurar permanéncia,
aprendizagem e participagdo efetiva. Esses alunos possuem respaldo legal que
garante o acesso a escola, independentemente de sua condigao fisica, sensorial,
intelectual ou socioeconémica. Mariussi, Gisi e Eyng (2016) reforgam que a escola é
um espaco privilegiado para a efetivacdo dos direitos humanos, devendo garantir

Nao apenas 0 acesso, mas a vivéncia concreta da inclusao e da cidadania.
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Apo6s a matricula, torna-se responsabilidade da instituicdo escolar
acompanhar o desenvolvimento desses estudantes, promovendo estratégias
pedagodgicas que respeitem suas necessidades especificas. Ao mesmo tempo, é
dever do poder publico oferecer os apoios necessarios, como transporte escolar
acessivel, alimentacdo adequada, materiais pedagdgicos adaptados, recursos de
tecnologia assistiva e profissionais de apoio. Dessa forma, a inclusdo nédo se
restringe ao discurso, mas se concretiza em praticas que garantem igualdade de
oportunidades e o pleno exercicio da cidadania. Como destaca Saviani (2008, p. 11),
"embora o discurso seja igualitario, na pratica, a escola frequentemente se
institucionaliza como solugdo a ignorancia, sendo vista como instrumento para a
difusao de instrucéo e transmissado de conhecimentos acumulados pela humanidade,
mas, infelizmente, ndo para todos." Bezerra (2020), reafirma que as politicas de
inclusdo precisam considerar as multiplas dimensdes do processo educativo,
articulando legislagcdo, gestdo escolar e formagdo docente, pois o simples
cumprimento da lei ndo assegura praticas efetivamente inclusivas.

Nesse contexto, a escola deve ter carater formativo para todas as criancas e
ser capaz de se adaptar as diferentes condigdes e realidades dos alunos. Como
destaca Saviani (2008, p. 15), "a educacédo deve ser capaz de adaptar-se as
condi¢gbes concretas dos alunos, respeitando suas especificidades e promovendo a
aprendizagem de todos”. Ao ndo promover essa inclusdo, a instituicdo descumpre a
legislagdo vigente, em especial a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015, art. 28), que garante a todas as criangas com
deficiéncia o direito de acesso a educagao, a permanéncia na escola e ao pleno
desenvolvimento de suas potencialidades. Ribeiro e Silva (2019) observam que,
embora a legislacdo seja ampla, sua aplicagdo ainda € desigual entre as redes
publicas e privadas, o que perpetua a exclusao de estudantes com deficiéncia e
reforca as desigualdades sociais. Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB — Lei n® 9.394/1996, arts. 4° e 208) assegura o direito a
educacgao para todas as criangas e adolescentes, incluindo aqueles em situacao de
vulnerabilidade social, garantindo igualdade de oportunidades e a universalizagao do
acesso a educacao basica.

Ribeiro e Silva (2020) apontam que a precarizagao das condicdes de ensino
nas escolas publicas compromete o cumprimento da legislagdo inclusiva, pois a falta

de recursos materiais e humanos torna inviavel a pratica pedagdgica equitativa. Em
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uma sociedade marcada por profundas desigualdades de classe, como o contexto
brasileiro, as leis que garantem o direito a educagéo para criangas e adolescentes
com deficiéncia em situagao de vulnerabilidade social muitas vezes nao se efetivam
na pratica. Isso ocorre porque, historicamente, a educagao de qualidade tem sido
direcionada prioritariamente as classes dominantes. Familias com maior poder
aquisitivo conseguem assegurar que seus filhos tenham acesso a materiais
adaptados, tecnologias assistivas e, em muitos casos, acompanhamento
especializado que favorece o processo de aprendizagem. Ja nas escolas publicas,
que atendem majoritariamente familias de baixa renda, essas criangas
frequentemente ndo sdo devidamente observadas, ouvidas ou amparadas, o que
amplia as barreiras a sua incluséo escolar e social.

Ou seja, esse processo se torna um ciclo sem fim. Familias ricas oferecem
uma educacado de qualidade para seus filhos e, assim, eles terdo maiores
oportunidades de emprego. Ja familias em situagdo de extrema pobreza sao
direcionadas desde muito jovens ao mercado de trabalho, recebendo uma formacéao
basica voltada apenas para a sobrevivéncia. Em uma logica social capitalista, as
pessoas passam a ser valorizadas unicamente pela capacidade de produzir e gerar
lucro, de modo que, se ndo produzem, sdo consideradas inuteis. Nesse sentido,

Bourdieu e Passeron afirmam que:

A organizacdo e o funcionamento do sistema de ensino
reproduzem de forma continua e segundo ‘cédigos multiplos,
as desigualdades de nivel social em desigualdades de nivel
escolar [...]; a dupla funcdo do sistema de ensino nas
sociedades modernas produz conhecimento técnico e valida
habilidades e capacidades aos individuos por um lado e, por
outro, conserva e consagra o poder e os privilégios de classes
(BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 175).

E possivel notar que, cada vez mais, as escolas se tornam técnicas, mesmo
sendo permeadas por diversas normativas que defendem uma educagao
socioemocional, afetiva, cognitiva e com ensino personalizado. A propria Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) propde o ensino por meio de habilidades e
competéncias, colocando o estudante como protagonista de sua aprendizagem.

Como afirma o documento:
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A BNCC explicita as competéncias que os alunos devem
desenvolver ao longo da Educagao Basica, entendidas como a
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018,

p. 8).

Porém, mesmo diante de tantas diretrizes que valorizam a diversidade, ainda
encontramos um ensino essencialmente tradicional, em que todos devem aprender
da mesma forma, no mesmo ritmo, sendo constantemente avaliados. Ou seja,
muitas ag¢des publicas criadas para garantir a formagao plena do individuo acabam
se perdendo no caminho, ja que a escola esta inserida em uma sociedade capitalista
marcada por desigualdades e, muitas vezes, reproduz essas desigualdades. Nesse
sentido, Saviani (2008, p. 45) critica que “a escola, em vez de superar as
desigualdades sociais, muitas vezes as reproduz, pois continua a privilegiar aqueles
que ja chegam com condi¢gdes mais favoraveis”.

Nesse contexto, a realidade nem sempre € aplicada como na teoria. Um
exemplo claro disso é que a legislacao brasileira prevé a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) nas escolas de educagédo infantil, ensino
fundamental e ensino médio. Entretanto, Pereira et al. (2021) destacam que a falta
de articulagdo entre os servicos especializados e o curriculo limita os efeitos
positivos da legislacdo sobre a aprendizagem, reduzindo o suporte legal a uma
dimensao simbdlica quando faltam condicbes materiais para sua concretizacao.
Bezerra e Silva (2020) reforca que a auséncia de infraestrutura adequada e de
profissionais capacitados nas redes publicas impede que o AEE cumpra seu papel
de garantir o desenvolvimento integral do estudante com deficiéncia.

Esse cenario € reforgado por Alvarenga et al. (2023), que identificam a
caréncia de formacgédo continuada para docentes como um entrave significativo a
aplicacao efetiva da legislagdo inclusiva, apontando que muitos professores
desconhecem ou interpretam de forma restrita os instrumentos legais,
comprometendo a mediagao pedagdgica.

A formacao continuada para docentes ¢é indispensavel se pensarmos em uma
educacao verdadeiramente inclusiva. O professor precisa ter uma formagao e uma
reflexdo critica sobre sua propria pratica que apresente a inclusdo como parte

concreta da sua realidade em sala de aula. E necessario que compreendam e
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tenham preparo suficiente para agir, incluir e garantir que criangas e adolescentes
em situacdo de vulnerabilidade e deficiéncia tenham seu desenvolvimento pleno
assegurado. E dever do poder publico fornecer essas formacdes para os docentes,
pois a legislagcdo educacional garante um modelo de ensino que, muitas vezes, o
professor sozinho em sala ndo consegue efetivar sem uma formagado adequada.

Como afirma Névoa:

A formagdao nao se constréi por acumulagado (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e de
(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal
(NOVOA, 1992, p. 25).

O professor deve incluir todos os alunos da mesma forma em suas praticas
pedagogicas. Isso significa que a aprendizagem nao deve depender da condi¢gao
social, econbmica ou fisica do estudante. No entanto, a sociedade, por meio de
preconceitos enraizados, muitas vezes acredita que alunos de baixa renda ou
provenientes de familias em situagéo de vulnerabilidade n&o conseguirdo aprender e
estardo condenados ao fracasso escolar. De acordo com Freire (1996), a exclusao e
o fracasso escolar ndo sao naturais, mas resultado de estruturas sociais injustas e
de uma educagdo que muitas vezes reforca as desigualdades, em vez de
combaté-las. Nessa mesma perspectiva, Bourdieu e Passeron (1982) explicam que
a escola tende a reproduzir as desigualdades sociais existentes, legitimando o
sucesso dos grupos privilegiados e o fracasso dos mais vulneraveis, perpetuando o
ciclo de exclusao educacional.

Situacdo semelhante ocorre com estudantes com deficiéncia, que
frequentemente sao pré-julgados por professores como incapazes de acompanhar o
mesmo ritmo da turma. Quando o docente entra em sala com essa mentalidade, ele
estabelece limites pré-determinados sobre o que cada crianga é capaz ou nao de
realizar, evidenciando seu préprio preconceito e a falta de formagao adequada para
lidar com a inclusdo. Como ressalta Mantoan (2003), a inclusao escolar exige uma
mudanga de paradigma, nao se trata de adaptar o aluno a escola, mas de
transformar a escola para acolher a diversidade. Vygotsky (1997) também enfatiza

que o desenvolvimento das criangas depende fundamentalmente da interagao social
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e da mediagdo pedagogica, reforcando a importancia de o professor acreditar no
potencial de todos os alunos e criar condigdes reais de aprendizagem.

Dados do Censo Escolar 2022 mostram que, no Brasil, apenas cerca de 31%
das escolas publicas oferecem recursos especificos para alunos com deficiéncia, o
que reforga a falta de inclusdo (INEP, 2022). Nesse sentido, Tomlinson (2014, p. 2)
enfatiza que “a diferenciacdo é a chave para que todos os alunos possam acessar o
curriculo de acordo com suas necessidades, habilidades e interesses, permitindo
que cada um alcance seu potencial maximo”, reforcando que a inclusdo depende
diretamente da capacidade do professor de adaptar suas praticas pedagdgicas.
Sendo necessario que politicas publicas articuladas garantam financiamento

continuo, formacao docente estruturada e mecanismos eficazes de fiscalizagao.

3.6 Formacao de Professores

A formacao inicial do professor constitui a base sobre a qual se estruturam
suas competéncias pedagodgicas, conhecimentos tedricos e atitudes profissionais,
sendo fundamental para a atuagdo consciente em diferentes contextos escolares.
Tardif (2002, p. 35-40) enfatiza que “o saber do professor ndo se reduz ao
conhecimento académico, ele se constroi na relagcao entre saberes teoricos, praticos
e experiéncia profissional”’, destacando a importancia de que a formacgao inicial
integre teoria e pratica de maneira articulada. N6évoa (1992) complementa que a
formacéo inicial deve preparar o docente para lidar com a diversidade da realidade
escolar, permitindo que ele compreenda os desafios sociais, culturais e educativos
de seus alunos e desenvolva estratégias adequadas de ensino. Conforme aponta
Prado (2020), a formagéo inicial precisa considerar a complexidade da sala de aula
contemporanea e preparar o futuro professor para atuar com sensibilidade diante da
diversidade humana e das especificidades de cada aluno.

No entanto, embora a formacéo inicial forneca os fundamentos necessarios a
pratica docente, ela ndo é suficiente para atender as demandas complexas e em
constante mudanca da educacdo contemporanea. E nesse contexto que a formacao
continuada assume papel central, garantindo que o professor possa aprofundar seus
conhecimentos, atualizar suas metodologias e refletir continuamente sobre sua
pratica pedagdgica (Imbernon, 2010). Dessa forma, a formagéo inicial estabelece as

bases, enquanto a formagdo continuada amplia e aprofunda a capacidade do
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docente de atuar de maneira reflexiva, ética e inclusiva, respondendo as
especificidades de cada turma e promovendo aprendizagens significativas para
todos os alunos. Nesse sentido, Silva e Carvalho (2021) enfatizam que a formagao
docente deve ser um processo permanente de construgao coletiva de saberes, em
que a troca de experiéncias e o dialogo entre os professores fortalecem a pratica
pedagodgica inclusiva.

A formacao continuada de professores configura-se como um elemento
fundamental para a consolidacdo de uma pratica pedagdgica reflexiva e efetiva,
capaz de atender as demandas complexas da educacao. Conforme destacado por
Imbernén (2010, p. 28), “a formagédo continuada deve ser entendida como um
processo de aprendizagem permanente, que permite ao professor refletir sobre sua
pratica, adaptar-se as mudangas e aprimorar sua atuagdo pedagogica”, o que
evidencia a importadncia de que o professor ndo apenas detenha conhecimento
tedrico, mas também esteja capacitado para transformar sua pratica diante das
exigéncias da realidade escolar.

Saviani (2008, p. 53) reforgca essa perspectiva ao afirmar que “a formagao
docente deve ser orientada pela compreensdo de que o ensino € um ato politico,
que envolve escolhas que afetam a organizagdo do conhecimento e as relagdes de
poder na sala de aula”, indicando que a formagao continuada nado se limita a
atualizacdo técnica, mas envolve dimensdes éticas, politicas e sociais que
influenciam diretamente a experiéncia de aprendizagem dos alunos. A pratica
docente efetiva exige, portanto, que o professor esteja continuamente engajado em
processos de aperfeicoamento profissional, de modo a articular teoria e pratica de
forma integrada. Nesse contexto, Prado (2020) ressalta que a pratica inclusiva
requer reflexdo constante e compromisso com a equidade, transformando o
professor em agente ativo na construgdo de uma escola que acolhe todas as
diferencas.

Freire (1996) destaca que o educador comprometido com a inclusao precisa
reconhecer os alunos como sujeitos de direitos, valorizando suas histérias, saberes
e experiéncias, para que a educagao seja, de fato, um ato libertador. A formagao
docente, nesse sentido, requer do professor uma postura sensivel e comprometida
com as demandas e necessidades especificas de seus alunos, especialmente
daqueles que se encontram em contextos de vulnerabilidade social e apresentam

algum tipo de deficiéncia. Tal formagéo deve promover o rompimento de esteredtipos
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e preconceitos ainda presentes na educagdo, assegurando que o espago escolar
seja, de fato, um ambiente inclusivo, onde todas as criangas tenham oportunidades
equitativas de aprendizagem.

Nessa perspectiva, o professor assume um papel fundamental na
desconstrucao de praticas excludentes, comprometendo-se com a constru¢gao de um
ensino que reconheca e valorize as diferencas. Assim, a formacido continuada
torna-se um instrumento indispensavel para que o docente possa refletir criticamente
sobre sua pratica e promover uma educacgéo inclusiva e transformadora, que garanta
o direito a aprendizagem de todos os estudantes, com ou sem deficiéncia,
independentemente de suas condi¢gées socioeconbémicas. Segundo Souza (2018), a
formagcdo continuada deve possibilitar ao professor desenvolver competéncias
socioemocionais e pedagogicas que o ajudem a planejar intervengdes adequadas
para cada realidade de aprendizagem.

Freire (1996, p. 25) ressalta que “ensinar exige uma postura ética e politica,
comprometida com a transformagao da realidade”, sugerindo que a formagao do
docente deve estar orientada por um compromisso social e educativo, em que a
reflexdo critica sobre a pratica se alia a busca por estratégias pedagogicas
inovadoras. Nesse sentido, a formacao continuada possibilita ao professor identificar
os desafios especificos de sua realidade escolar, adaptando métodos, recursos e
abordagens para atender as necessidades individuais e coletivas dos alunos,
incluindo aqueles que apresentam ritmos de aprendizagem distintos ou
necessidades educacionais especiais.

Além disso, a formagao continuada assume papel central na implementacgao
de metodologias ativas, que colocam o aluno no centro do processo educativo e
favorecem sua participagdo, autonomia e protagonismo. Assim como as criangas
aprendem umas com as outras por meio de interacdes, brincadeiras e atividades
colaborativas, os professores também devem adotar uma postura de aprendizagem
mutua, baseada na troca de saberes e experiéncias. Nesse sentido, Silva e Carvalho
(2021) aponta que a cooperagao entre professores € essencial para a consolidagéao
de praticas inclusivas, pois amplia a capacidade da escola de responder as
diferentes necessidades dos alunos. E fundamental romper com a concepgéo
hierarquizada de que alguns sabem mais e outros menos, reconhecendo que todos
os profissionais da educacdo podem contribuir para o aprimoramento coletivo das

praticas pedagogicas. Desse modo, o espago escolar deve ser compreendido como
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um ambiente de construgdo conjunta de conhecimento, no qual o didlogo, a
cooperagao e o apoio entre os docentes fortalecem o compromisso com uma
educacao inclusiva e de qualidade.

A inclusdo escolar constitui outro aspecto central da formacao continuada,
uma vez que a diversidade nas salas de aula exige do professor habilidades
especificas para promover a participagao efetiva de todos os alunos. Mantoan
(2003) destaca que a inclusao nédo é apenas uma questdo de matricula, mas de
participagdo efetiva dos alunos no processo educativo, respeitando suas
especificidades e promovendo sua aprendizagem, evidenciando que a formagéao
docente deve contemplar a preparacdo para lidar com diferencas relacionadas a
capacidades cognitivas, contextos socioeconémicos e diversidade cultural. Aimeida
e Mendes (2020) observam que a pratica docente inclusiva demanda constante
reflexdo e trabalho colaborativo entre os profissionais, visando superar barreiras
pedagogicas e sociais dentro da escola.

A articulacao entre formagao continuada e pratica pedagdgica evidencia que o
aprendizado do professor ndo se encerra na etapa inicial de sua formacao
académica, mas se estende ao longo de toda a carreira docente, consolidando a
compreensao de que a formacgdo continua é essencial para a construcdo de uma
pratica pedagdgica solida, consciente e contextualizada. Souza (2018) reforgca que a
formagao continua deve ser concebida como um espago de partilha e reconstrugéo
coletiva de saberes, promovendo o fortalecimento das praticas inclusivas e da
identidade docente. Torna-se necessario transformar o ambiente escolar em um
lugar de acolhimento e apoio para ambas as partes, formando professores
engajados, que conhegam os direitos e se comprometam com a educagao de seus
alunos independentemente de fatores externos.

Em sintese, a formagao continuada emerge como um componente essencial
da educagao de qualidade, especialmente no contexto da educagao basica, ao
permitir que os professores atualizem seus conhecimentos, aprimorem suas praticas
pedagogicas, implementem metodologias ativas e promovam a inclus&o de todos os
alunos. Ao articular teoria e pratica, reconhecer a diversidade e adaptar-se as
necessidades dos estudantes, o professor transforma sua atuagdo em um
instrumento de promogao da aprendizagem significativa e da equidade educacional,

reforgando seu papel como agente de mudanga social e educacional.
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4 CONCLUSAO

A revisao sistematica identificou e analisou 26 artigos publicados entre 2015 e
2025, a analise permitiu organizar os achados em quatro categorias centrais,
capitalismo e neoliberalismo, vulnerabilidade social, legislagdo e educacgao inclusiva,
e formacado de professores. Os principais resultados foram os desafios estruturais
que comprometem o direito a educagao, a necessidade de politicas efetivas, a
auséncia de uma formacao docente consistente e a reestruturacdo das condigcdes
materiais das escolas publicas.

Sendo assim, foram evidenciadas barreiras estruturais persistentes,
distanciamento entre a legislacdo e a pratica escolar, fragilidades na formagao
docente e auséncia de politicas intersetoriais articuladas. Além disso, a pesquisa
identificou lacunas importantes, como a escassez de estudos longitudinais e de
investigagbes que integrem simultaneamente deficiéncia, pobreza e desigualdade
educacional, revelando a necessidade de ampliar pesquisas que abordem a
intersecao entre esses marcadores sociais.

A analise apresentada ao longo deste trabalho permitiu compreender que a
educacao inclusiva, embora amplamente defendida nas politicas publicas e
legislacbes brasileiras, ainda enfrenta barreiras significativas para sua efetivacao,
sobretudo quando associada a contextos de vulnerabilidade social. Verificou-se que
o processo de inclusédo é atravessado por multiplas dimensdes pedagdgica, politica,
social e econdmica que exigem uma abordagem integrada e articulada entre escola,
Estado e sociedade civil. O estudo evidenciou que a desigualdade de condi¢des
entre escolas publicas e privadas, a insuficiéncia de recursos humanos e materiais, e
a falta de preparo docente s&o obstaculos recorrentes que comprometem o direito a
educacao das criangas com deficiéncia.

A formacao de professores, tanto inicial quanto continuada, mostrou-se um
fator determinante na construcdo de uma escola inclusiva e democratica. E essencial
que o docente esteja preparado ndo apenas do ponto de vista técnico, mas também
ético e politico, compreendendo a diversidade como parte constitutiva da pratica
pedagogica. No entanto, uma formagao docente consistente ndo sera suficiente para
rquestdes que tém origem na desigualdade social em um sistema capitalista que
depende da producdo e manutengcdo dessas desigualdades. Nesse cenario, a

formagdo continuada deve ser entendida ndo como ferramenta de
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responsabilizacdo, mas como um eixo critico e reflexivo, que permita ao professor
renovar suas estratégias de ensino, compreender as contradi¢des sociais que
atravessam a educacao e desenvolver posturas mais sensiveis e politicamente
conscientes frente as diferengas.

O trabalho também mostrou que a efetivacdo da inclusdo ndo depende
apenas da atuacdo individual dos professores, mas de um conjunto de acdes
intersetoriais, envolvendo politicas de assisténcia social, saude, transporte,
alimentacdo escolar e infraestrutura adequada. A escola precisa ser reconhecida
como espaco de construcdo de cidadania e promocgao de direitos, em que a
diferenca nao seja vista como limitagdo, mas como potencial de aprendizagem. O
fortalecimento das politicas publicas, o investimento em formacédo docente e a
participacdo da comunidade escolar séo elementos indispensaveis para romper com
o ciclo de excluséo e desigualdade ainda presente na educacgao brasileira.

Por fim, conclui-se que a inclusao escolar € um processo continuo, coletivo e
politico, que exige compromisso ético e social de todos os atores envolvidos. Para
que o direito a educacao seja plenamente garantido, é necessario superar o abismo
entre o discurso legal e a pratica cotidiana, transformando a escola em um ambiente

verdadeiramente acessivel, acolhedor e democratico.
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