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RESUMO

O saber docente faz parte de um emaranhado de constru¢des individuais e coletivas
da pratica do professor, uma vez que podem ser desenvolvidos e aperfeicoados no
decorrer da carreira docente. Como ponto consideravel para a atuacdo desse
profissional, pesquisas e estudos debrucam-se nas discussdes dessa area. Partindo
dessa premissa e objetivando contribuir com os estudos do meio académico, o
presente estudo exploratério descritivo, de natureza qualitativa, objetiva investigar a
pratica profissional e os saberes docentes das professoras de educacdo infantil
dentro de um contexto contemplado por uma realidade pandémica instalada no
mundo, a qual traz consigo necessidade de uma série de reflexdes e mdaltiplas
articulagbes sobre a humanidade. Busca-se verificar de que forma a atuacdo dos
docentes mobilizou e/ou exigiu a construcdo de novos saberes. No ambito
profissional docente, houve a necessidade de repensar as praticas pedagdgicas,
com o objetivo de dar continuidade ao processo formativo garantido por Leis e
decretos para criancas de 0 a 6 anos de idade. Para responder as questbes da
pesquisa foram utilizados como aportes teéricos Aries (1981), Kuhlmann (1998,
2000) que abordam o percurso histérico da educacao infantil; Oliveira (2012),
Rosemberg (1999), Angotti (2007), Kishimoto (1999, 2005, 2010), Kramer (2006),
Campos (2013), Arce (2001), Cerisara (2002), que discorrem sobre a docéncia na
educacao infantil; Névoa (1995, 2017, 2022), Tardif (1991, 2000, 2002), Pimenta
(1999), que discutem os saberes da pratica profissional; Santos (2020), Carbonieri e
Magalhdes (2021) que analisam os desafios docentes no periodo pandémico. As
participantes do estudo foram professoras que atuam na Educacédo Infantil em um
municipio do interior paulista. A coleta dos dados foi feita por meio de questionarios
com questdes abertas e fechadas direcionadas a 21 professoras efetivas da rede do
municipio participante. Para a analise do material levou-se em conta os referenciais
tedricos e os dados foram organizados em quatro eixos tematicos, buscando
compreender os caminhos percorridos para a producdo de saberes profissionais,
experienciais, individuais e coletivos, levando em conta as vivéncias e praticas
adquiridas enquanto elementos constitutivos de um pano de fundo amplo e histérico.
Esses eixos revelaram a formacao e identidade das participantes, bem como os
desafios, os saberes e as experiéncias profissionais vivenciadas na pandemia.
Como resultados, teve-se a mobilizacdo dos saberes da experiéncia, assim como
daqueles advindos de fontes exteriores, o que colaborou com o desenvolvimento de
novos saberes que estiveram ligados aos saberes tecnoldgicos e humanos. Esse
novo tempo de metamorfose profissional manifestou a elaboracdo de uma gama de
saberes divididos em mdultiplas faces, articulados a uma ressignificagdo da pratica
pedagdgica, manifestada como um tempo de partilha, empatia, acolhimento e
reflexdo sobre o fazer docente. Como produto educacional, essa pesquisa propde
uma acado colaborativa com as professoras da unidade investigada, tomando como
parametro os saberes docentes e as bases da profissionalizacdo do ensino.

Palavras-chaves: Educacdo infantil. Saberes docentes. Pratica profissional.
Pandemia.



ABSTRACT

Teaching knowledge is part of a tangle of individual and collective constructions of
teacher practice, as it can be developed and improved throughout the teaching
career. As a considerable point for the performance of this professional, research
and studies focus on discussions in this area. Based on this premise and aiming to
contribute to academic studies, this exploratory, descriptive study, of a qualitative
nature, aims to investigate the professional practice and teaching knowledge of early
childhood education teachers within a context contemplated by a pandemic reality
installed in the world, which brings with it the need for a series of reflections and
multiple articulations about humanity. The aim is to verify how the teachers' actions
mobilized and/or required the construction of new knowledge. In the professional
teaching sphere, there was a need to rethink pedagogical practices, with the aim of
continuing the training process guaranteed by laws and decrees for children from O to
6 years of age. To answer the research questions, Aries (1981), Kuhlmann (1998,
2000) were used as theoretical contributions, which address the historical path of
early childhood education; Oliveira (2012), Rosemberg (1999), Angotti (2007),
Kishimoto (1999, 2005, 2010), Kramer (2006), Campos (2013), Arce (2001), Cerisara
(2002), who discuss teaching in child education; Novoa (1995, 2017, 2022), Tardif
(1991, 2000, 2002), Pimenta (1999), who discuss the knowledge of professional
practice; Santos (2020), Carboniei and Magalhdes (2021) who analyze teaching
challenges during the pandemic period. The study participants were teachers who
work in Early Childhood Education in a city in the interior of Sdo Paulo. Data
collection was carried out through questionnaires with open and closed questions
addressed to 21 effective teachers from the participating municipality. To analyze the
material, theoretical references were considered, and the data were organized into
four thematic axes, seeking to understand the paths taken to produce professional,
experiential, individual and collective knowledge, considering the experiences and
practices acquired while constituent elements of a broad and historical background.
These axes revealed the training and identity of the participants, as well as the
challenges, knowledge and professional experiences experienced during the
pandemic. As a result, there was the mobilization of knowledge from experience, as
well as knowledge from external sources, which contributed to the development of
new knowledge that was linked to technological and human knowledge. This new
time of professional metamorphosis manifested the elaboration of a range of
knowledge divided into multiple faces, linked to a resignification of pedagogical
practice, manifested as a time of sharing, empathy, acceptance and reflection on
teaching. As an educational product, this research proposes a collaborative action
with the teachers of the investigated unit, taking as a parameter teaching knowledge
and the bases for the professionalization of teaching.

Keywords: Early childhood education. Teaching knowledge. Professional practice.
Pandemic.
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INTRODUCAO
Memoérias educativas de uma pesquisadora

Descrever sobre a historia de vida € um tanto quanto desafiador, pois
exige um processo reflexivo e memoravel, uma vez que a rigueza dos detalhes
faz parte de um emaranhado de vivéncias que constituem toda uma jornada.

Ao me desafiar nesse processo de escrita, enquanto pessoa-docente-
pesquisadora, inicio esta secdo com o compromisso de desvelar a minha
trajetéria formativa e legitimar um significado para a constituicdo da minha
identidade profissional.

Sou brasileira, casada, mée de dois filhos gémeos, nasci no municipio
de Santos, e aos 4 anos de idade, meus pais resolveram mudar-se para uma
cidade do interior de S&o Paulo, chamada Analandia. Essa cidade marca, de
forma significativa, toda a minha trajetéria escolar na educacéo basica, cursada
em escolas publicas (municipal e estadual).

Daqui para frente permito-me respirar fundo, e de forma cautelosa e, ao
mesmo tempo, saudosa, ressaltar a importancia da minha trajetoria escolar,
permeada por memorias afetivas relacionadas aos pares, aos professores,
colegas e amigos de sala.

Um dia, disseram-me que eu sentiria falta daquilo que foi vivido nessa
etapa de minha vida e, de fato, ha algum tempo venho sentindo os cheiros e os
gostos da infancia, bem como, de toda a fase vivida nesses espacos que me
remetem ao sabor da merenda escolar, por exemplo, em dias nostalgicos e
cheios de lembrancas.

Novoa (2022) faz destaque as nossas experiéncias de vida, envolvendo
um sistema de colecbes de sensacOes, vivéncias e imagens, pontuando que
todo essa estrutura de experiéncias sao incorporadas em nossas
manifestacdes, crencas, posturas e formas de ser e estar no mundo.

Ao passar em frente do prédio amarelo com portdées marrons, vivencio
um mundo cheio de historias para contar que foram fundamentais para a minha
constituicdo profissional. Me lembro com afeto dos professores que
preparavam suas aulas inserindo teatros e musicas para nos fazer
compreender. Também me recordo, com certo receio, dos docentes que, por

algum motivo ou falta de paciéncia, ndo conseguiam cumprir seu proposito de
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forma harmoniosa dentro da sala de aula.

Segundo Novoa (2022, p. 19), as vivéncias escolares de fato auxiliam na
construcdo da ideia de que somos educados na coletividade, no dialogo, na
troca de conhecimentos, por meio de uma vida social, e, neste sentido, a
escola, como instituicdo formadora, tem um papel fundamental, nesse processo

educativo.

Ninguém se educa sozinho, nem mesmo com o admiravel mundo da
inteligéncia artificial que bate as nossas portas. Precisamos de outros
humanos, dos nossos professores e dos nossos colegas. Dos
professores, esperamos uma expansao do nosso repertorio, atraves
da aquisicdo de linguagens que nos permitem ler o mundo e
interpretar a avalanche diaria de informacdo e desinformacao [...].
Dos nosso colegas, esperamos que se juntem conosco para uma
aprendizagem cooperativa [...] A cooperacdo € uma das chaves da
educacgdo do nosso século.

Essas vivéncias me impulsionaram a docéncia. A necessidade de fazer
a diferenca na vida de outras pessoas, de colaborar com as geracdes futuras,
de partilhar e produzir conhecimento. Permitiram-me sonhar e lutar por uma
formagdo que possibilitasse a elevagdo do meu o status profissional e dos
meus pares.

Deixo claro, ja de inicio, que no meu caso nao houve um contexto que
me fizesse acreditar que eu tinha “vocagéo” para ser professora (Tardif, 2000).
Também néo se tratava apenas de considera-la como um “oficio” a ser seguido
visando um esquema de contratos e salarios, mas a certeza de que eu
esperava tornar-me uma profissional, com um corpus de conhecimentos sobre
a area. Nao sabia que isso seria tao dificil e desafiador, mas tinha a certeza do
compromisso com a minha transformacéo e a dos meus alunos, ou seja, com a
minha profissionalizacao.

De acordo com Tardif (2002), a profissionalizacdo ainda € um processo
gestacional, que precisa de um repensar na cultura docente e na efetivagéo de
politicas de formacao coerentes com a valorizacdo dos saberes mobilizados e
produzidos pelos professores e, de forma esperancosa, desejo contribuir para
esta construcdo atraves das minhas praticas, dos meus saberes e das
vivéncias no ambito profissional, potencializadas pela pesquisa aqui
apresentada.

A minha consciéncia sobre esse processo de constituicdo formativa e
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profissional me levou, durante o 3° ano do Ensino Médio, a ingressar no
Cursinho Pré-vestibular da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR), o
gue se configurou em um grande passo para a composi¢cao da minha jornada e
para minha reinvencdo, tornando possivel corrigir algumas defasagens na
aprendizagem resultantes do Ensino Publico Fundamental e Médio.

Lembro-me, com grande apreco, da didatica escolhida pelos docentes
para tornar suas aulas atrativas e envolventes. Hoje consigo enxergar o quanto
estes saberes personalizados, por cada um deles, tiveram um impacto positivo
para a compreensdo do que identifico por competéncia profissional, tanto, que
o resultado da experiéncia vivida me abriu as portas para a entrada no ensino
superior em uma universidade publica renomada.

Consegui alcancar meu objetivo principal e fui aprovada no vestibular no
curso de Pedagogia, ingressando na Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP), no campus de Araraquara. No 2° ano da graduacéo,
participei de um processo seletivo de bolsas dentro da Universidade chamado
Programa de Educacdo Tutorial (PET), o qual visa a articulacdo do ensino,
pesquisa e extensdo no ambito da graduacdo. Apds nédo ter sido aprovada
nesse edital, recebi um convite de um dos professores que faziam parte do
processo citado acima para que fosse bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica- (PIBIC/CNPQ)!, sob a orientacdo do Prof. Dr.
Edson do Carmo Inforsato e, apds aceitar este desafio, fui envolvida no
Projeto “Formagcdo continuada de professores. Busca de Referéncias e

Critérios para o Desenvolvimento de Estratégias de A¢do”. Além disso, passei

o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) e o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo em Desenvolvimento Tecnologico e Inovagao (PIBITI), ambos do CNPq,
sdo programas voltados para o desenvolvimento do pensamento cientifico e iniciacdo a
pesquisa de estudantes de graduacdo do ensino superior, possibilitando sua inser¢do nos
programas académico-cientificos da universidade. Além das bolsas do CNPq, a Reitoria
também disponibiliza algumas bolsas nas duas modalidades de iniciagdo cientifica (PIBIC /
PIBITI) e, também, na modalidade PIBIC Ac¢des Afirmativas (com subsidio alimentacdo COPE a
estudantes contemplados no Edital cuja insercdo no ambiente académico se deu por meio do
Sistema de Reserva de Vagas da Educacdo Basica Publica - SRVEBP). As bolsas séo
concedidas por um periodo de até 12 meses. Sera permitido a todos os docentes da UNESP
encaminhar até: 3 (trés) solicitacdes no edital PIBIC e 2 (duas) no edital PIBITI. Para patrticipar
do PIBIC / PIBITI, o estudante interessado na bolsa deve contatar um orientador, para se
inserir no projeto de pesquisa desse docente. O pedido de bolsa deve ser feito pelo orientador
por meio do sistema online. Disponivel em <https://www.ia.unesp.br/#!/pesquisa/iniciacao-
cientifica/bolsa-pibic/>.
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a fazer parte do Grupo de Estudos e Propostas sobre a Formacgéo do Educador
Contemporaneo (GEPFEC).

Esta possibilidade de insercdo em um grupo de pesquisa ha
Universidade criou oportunidades impares de crescimento profissional, pois
durante este tempo dediquei-me a essa linha da pesquisa, realizando revisdes
bibliograficas sobre a tematica, pesquisa de campo, elaboracdo de propostas
de acao nas escolas parceiras do projeto. Além de participar de Congressos de
Iniciacdo Cientifica na UNESP, Jornadas Cientificas e Tecnologicas da
UFSCar, Ciclo de Conferéncias, Amostras de Pesquisa em Educacéao dentro da
propria Universidade com apresentacdo de trabalhos e relatérios que eram
enviados ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPQ).

Nos anos seguintes, comecei a participar do Centro de Pesquisas da
Infancia e da Adolescéncia “Dante Moreira Leite” na UNESP, fato que ampliou
e despertou meu interesse para a area da psicopedagogia. Apds a conclusao
da graduacdo, prestei um processo seletivo e ingressei no Programa de
Aprimoramento Profissional na especialidade de Psicopedagogia Clinica, no
Hospital das Clinicas da Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto da
Universidade de Sdo Paulo (HCMRP). Essa experiéncia formativa ampliou os
meus horizontes e possibilitou um repensar sobre os encaminhamentos
futuros.

Ao longo desses anos, os processos formativos foram sendo
cumulativos e selando o meu perfil pessoal e profissional, compondo um
conjunto de saberes e praticas educativas sobre o campo da educacao, através
de cursos de formacédo continuada e da pés-graduacado lato sensu. Em 2014,
iniciei como professora em uma escola particular com uma turma do 1° ano do
Ensino Fundamental. Tal experiéncia configurou-se como negativa e
traumatica, pois sem manejo de sala de aula, via-me totalmente perdida,
extremamente deslocada, perguntando-me se essa seria realmente a profissédo
escolhida. Neste periodo, cheguei a pensar em desistir da docéncia devido a
uma mistura de sentimentos de uma professora iniciante que provava o “gosto
amargo” do “choque da realidade”, enfocado nas pesquisas de Tardif e Lessard
(1991). Mas, como afirmam esses mesmos autores, ha um periodo de

superagcdo e de “descobertas” e, motivada a buscar um novo caminho, em
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2015, prestei 0 concurso publico para professor em um municipio do interior
paulista, no qual fui aprovada e novamente tive a oportunidade de quebrar as
barreiras e seqguir persistindo no meu objetivo inicial de ser professora.

Apbs cinco anos, lecionando em creches do municipio, recebi o convite,
em 2020, para assumir a vice-direcdo e entdo iniciei, uma nova fase na
carreira, no campo da gestéao, onde estive até fevereiro de 2023.

Foi com um olhar atento a essa nova fase e buscando respostas para
guestionamentos em relacdo ao lugar que tenho ocupado que, em 2021,
adentrei no Mestrado Profissional, com o compromisso de aprofundamento
tedrico-pratico, proporcionado pela pesquisa, constituindo-se como um pilar do
processo tdo sonhado de profissionalizagdo em minha carreira de docente-
gestora-pesquisadora.

A necessidade de respostas aos meus questionamentos ganhou forca,
frente a um periodo de turbuléncia e incertezas resultantes da pandemia do
Coronavirus.

Enquanto gestora, pude observar o impacto gerado nas escolas de
maneira proxima, pois se tornou necessario um processo rapido e envolvente
gue contemplasse a continuidade do desenvolvimento infanti e da
aprendizagem de nossas criangas e adolescentes.

As escolas necessitaram de um novo olhar composto por aparatos
indispensaveis na conducdo de uma educacao remota que, de certa forma,
chegasse aos lares e alcancasse as familias que, nesse contexto, seriam as
precursoras e incentivadoras do “novo normal” do processo de ensino e
aprendizagem na vida dos alunos.

Ao perfilar a minha trajetéria, me permito compreender 0 meu
inacabamento (Freire, 1989) e a certeza de que os conhecimentos adquiridos,
ao longo de todo o meu processo formativo, sdo fundamentais para a minha
constituicdo como pessoa-profissional (N6évoa, 1995) e para a contribuicdo das
minhas a¢fes perante meus pares, alunos e educagdo, como um todo, em
nosso pais. Essa perspectiva de desenvolvimento profissional potencializada
pela pesquisa € fundamental para uma mudanca de postura e mentalidade,
alcancando a legitimacao dos saberes produzidos, por mim e pelos meus pares

no contexto escolar.
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Foi com esse propodsito que realizei um levantamento sobre as
pesquisas na area, buscando retratar as vozes e 0s posicionamentos de outros
profissionais da area, sobre a questdo que proponho nesse estudo, que € a de
investigar a pratica profissional e os saberes docentes das professoras de
educacao infantil dentro de um contexto contemplado por uma realidade

pandémica, e que passo a apresentar a seguir.
Pertinéncia da pesquisa proposta

Perpassar a minha historia enquanto pessoa, pedagoga, especialista,
profissional e pesquisadora, reforca a importancia da profissionalizagcdo nessa
etapa da educacdo e a necessidade de estudos e pesquisas sobre 0s
profissionais atuantes na educacédo infantil, com o objetivo do entendimento
sobre sua formagéo e do reconhecimento de seus saberes como protagonistas
de seu fazer

Surge entdo esta proposta investigativa na primeira Etapa da Educacao
Basica, por tratar-se do inicio de um processo relacionado ao desenvolvimento
global humano, sendo etapa portadora de marcos que serdo primordiais para o
sucesso nas etapas seguintes.

O interesse pela tematica também foi resultante das experiéncias
enquanto gestora e entdo pesquisadora, devido ao fato de acompanhar,
diariamente, neste contexto pandémico, os desafios e perspectivas das
professoras frente ao contexto de trabalho e as exigéncias que se impunham.

Este periodo trouxe uma reflexdo importante sobre como a nova
realidade mundial havia impactado a vida docente e quais seriam os saberes e
experiéncias construidas neste processo, principalmente, em uma etapa da
educacdo tado fragilizada pelas politicas puablicas e, também, pela
especificidade no atendimento de criangcas de 0 a 5 anos.

Com o intuito de justificar a importancia deste estudo, foi realizado um
levantamento bibliografico das producdes académicas e obras publicadas que
possibilitassem uma visdo geral no contexto brasileiro. Com os aportes de
Romanowski e Ens (2006), foram realizadas consultas em trés bancos de

dados: Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, Scientific Electronic
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Library Online (Scielo) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), com o objetivo do mapeamento.

A primeira parte foi iniciada através da localizacdo no banco de pesquisa
do Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, por meio de uma busca
direcionada contendo as primeiras tentativas de definicdo dos descritores, foi
desencadeado um processo de analise. Houve estabelecimento de critérios
pontuais, bem como um levantamento de teses e dissertacdes catalogadas. De
forma sequenciada buscou-se estabelecer a coleta do material encontrado,
contendo leitura e fichamento dos textos, buscando-se através de uma
organizacgdo sisteméatica, a tentativa de justificar a importancia do estudo nesta
area do conhecimento (Romanowski; Ens, 2006).

Nas fases subsequentes, foram aplicados 0s mesmos critérios
contemplados acima, com alterndncia na base dos dados na Scientific
Electronic Library Online (Scielo) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD). O recorte temporal aplicado contemplou os anos de
2020 a 2022.

O primeiro ponto de embate deste levantamento esteve ligado a
definicdo dos descritores. Com o intuito de encontrar palavras-chave que
estivessem em constante aproximacdo dos objetivos da pesquisa, 0s
descritores iniciais do Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES foram
“praticas educativas” and “saberes docentes” and “pandemia”, aplicaram-se 0s
mesmos filtros em todas as buscas, contemplados por um recorte temporal
entre os anos de 2020, 2021 e 2022. Esta escolha foi justificada uma vez que
tratariamos de um periodo pandémico que no Brasil teve inicio no ano de 2020
(tais resultados foram levantados durante os meses de julho até 19 de agosto
de 2022); em seguida selecionaram-se os filtros: Grande area de conhecimento
- ciéncias humanas; Area de conhecimento - educacio; Area de avaliagdo -
educacdo; Area de concentragéo - educagao.

Nessa primeira busca, totalizaram-se 89.272 estudos e apos a aplicagdo
dos filtros acima restaram 1.245, porém, através da leitura dos titulos e
resumos, as pesquisas encontradas, em sua maioria, tratavam de pontos
peculiares dos saberes docentes envolvendo outras areas, como a do Ensino
Superior e a de alguma disciplina especifica como a Educac¢éo Fisica. Além de

trazer questbes da pandemia mais ligadas a saude mental dos profissionais e
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dos estudantes frente a nova realidade mundial.

Na segunda busca optou-se por substituir o descritor “pandemia” por
“covid-19”, totalizando 89.380 e apds a aplicacéo dos filtros 1.230 estudos. Na
sequéncia foi inserido o termo “educacgao Infantil”, totalizando 95.610 e apos a
aplicacdo dos filtros registrou-se 1.526 pesquisas. Verificou-se que nessas
buscas havia uma interseccdo dos resultados encontrados e que os titulos e
resumos nao faziam conexao com os objetivos da pesquisa.

Em seguida, aplicou-se o seguinte trio de descritores: “pratica
profissional”’, “saberes docentes” e “pandemia covid-19”, totalizando 83.271
estudos, e ap6s a aplicacdo dos filtros restaram 719 pesquisas, sendo 482
mestrado e 237 doutorado.

Logo depois, buscou-se investigar os estudos baseados em um critério
para a escolha das dissertacbes e teses através da leitura dos titulos e
resumos, verificando os pontos que fossem importantes para a fundamentacéo
bibliogréfica e justificassem a relevancia deste estudo para as pesquisas em
educacao.

Nesse sentido, os estudos investigados e selecionados foram 9
dissertacbes de Mestrado e 1 tese de Doutorado, que tratavam das seguintes
tematicas:

a) Praticas profissionais e saberes docentes aliados as estratégias de
mediacao educativa.

b) Saberes docentes de professores iniciantes e coordenadores
escolares.

c) Estudos sobre a avaliacdo e construgdo dos saberes docentes de
uma determinada etapa escolar.

d) Saberes docentes ligados a construcdo da identidade docente e da
profissionalidade.

A seguir serd apresentado um quadro sintese dessas buscas no

catalogo de Teses e Dissertagfes da Capes:



Quadro 1 - Sintese de buscas na base da CAPES.

Filtro gg?}%iii?;zige_ Area de Area de Area de
Descritores 2020 a Ciéncias " | Conhecimento: | Avaliacéao: Concentracéo: Resultados
2022 H Educacéo Educacéo Educacéo
umanas
“praticas
educativas”
12 etapa and “saberes 89.272 estudos
docentes” and
“pandemia”
X X X X X 1.245 estudos
“praticas
educativas”
22 etapa and “saberes 89.380 estudos
docentes” and
“covid 19”
X X X X X 1.230 estudos
“pratica
profissional”,
32 etapa d saberef 83.271 estudos
ocentes” e
“‘pandemia
covid 19”
719 estudos
X X X X X (482 mestrado e 237
doutorado)
42 etapa
(Leitura dos
_fesumose 9 dissertacdes de Mestrado
identificacdo dos E 1 Tese de doutorado
temas de
interseccédo para
este estudo)
Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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A seguir serdo elencados os trabalhos selecionados a partir dos itens de

interseccédo para este estudo.

Quadro 2. Trabalhos selecionados no catalogo de teses e dissertacdes da

CAPES.
Titulo Ano Tipo Autor Instituicao
Saberes docentes e
estra}teglas de m(_ed|a(;ao do Universidade de
sofrimento relacionado ao . ~ Yohanna
1 ) 2020 Dissertagao . Santa Cruz do
trabalho: um estudo com Breunig
- Sul
professores da rede publica de
educacao basica
Os saberes docentes dos
coordenadores pedagdgicos . ~ Caroline Vieira | Universidade de
2 da rede publica municipal de 2020 | Dissertagdo de Souza Séao Paulo
Ribeirdo Preto/ SP
Professoras iniciantes nos
anos iniciais: saberes e Ana Paula Universidade
3 praticas como perspectiva | 2020 | Dissertacao Federal de
) Goulart Bonat
articuladora para a sua Pelotas
constituicdo docente
A formacéo continuada e a
mobilizacao dos saberes dos
docentes dos anos iniciais do . ~ Alana Universidade de
4 . 2021 Dissertagao - .
ensino fundamental de uma Francio Caxias do Sul
escola municipal de
Veranépolis/RS
Saberes que constituem a Universidade
identidade docente na Cristiane Regional
5 | educacdo infantil: Perspectiva | 2021 | Dissertagao Rodrigues Integrada do Alto
de professoras da rede publica Mendes Uruguai e das
de Dom Aquino/MT Missdes
Saberes docentes, afetividade Luana Universidade
6 | e formacdo inicial: umelo | 2020 | Dissertacéo . Federal de S&o
. ~ Monteiro
possivel para educacgéo Carlos
~ . Universidade
A formagé&o continuada ]
centrada na escola: os saberes . ~ I\/.Iar'ta Regional
7 docentes e a ressignificacao 2021 | Dissertacéo Crlsbtlna Integradq d% Alto
da pratica pedagogica Barbosa Urug_ua|~e as
Missoes
Saberes docentes:
experiéncias narrativas de Jessica Caroline| Universidade
8 professoras da educagéo 2021 | Dissertagdo |Pereira da Silva |Federal do Rio de
infantil da rede municipal de Costa Janeiro
Marica
Saberes relacionais e Natalia Maria UnlverS|dad_e
o . . ~ ; Estadual Paulista
9 | profissionalidade docente na | 2017 | Dissertacéo Pavezzi - .
- ; Julio de Mesquita
educacao infantil Dorta .
Filho
Saberes e fazeres docentes Carla Tatiana Pontificia
10| ha edgcagao |nfant|!: tgrppos 2021 Tese Moreira do Un!\{er5|dadg
formativos e a constitui¢cdo da Amaral Catolica do Rio
docéncia Silveira Grande do Sul

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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A primeira dissertacdo, intitulada “Saberes Docentes e estratégias de
mediacdo do sofrimento relacionado ao trabalho: um estudo com professores
da rede publica de educacéo béasica”, tem o objetivo de analisar e verificar a
construcdo dos saberes docentes mediante andlise da saude mental de
professores da rede publica de Educacéo Basica de dois municipios do Vale do
Rio Pardo/RS. Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, buscou-se, atraves de
entrevistas individuais semiestruturadas e encontros de grupo focal com os
docentes, analisar os contetdos por meio de compreensdes tedrico-praticas.

Os resultados encontrados estavam em torno do fato de que os
professores adquiriram saberes para lidar com sofrimentos diarios atraves de
inUmeras experiéncias de vida e profissionais, utilizando-se de saberes tedricos
e conhecimentos tacitos. Dos saberes utilizados houve um destaque para os
saberes da experiéncia, e, além disso, a mediacdo do sofrimento deu origem a
novos saberes.

A segunda dissertacdo, intitulada “Os saberes docentes dos
coordenadores pedagdgicos da rede publica municipal de Ribeirdo Preto/ SP”,
teve como objetivo investigar a atuacdo de professores coordenadores
pedagogicos que exercem atividades profissionais de docéncia no cargo de
gestéo e utilizam os saberes adquiridos por meio da docéncia.

Através de uma abordagem qualitativa e uma coleta de dados composta
por entrevistas semiestruturadas com participantes atuantes nos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental de unidades escolares municipais, a pesquisa
revelou o perfil pedagdgico, os percursos académicos e profissionais, bem
como os saberes mobilizados e legitimados sob a oOtica dos participantes.
Como resultados, verificou-se que era preciso valorizar o dialogo entre os
pares e destacar a importancia dos seus conhecimentos para 0S processos
formativos, validando, dessa forma, 0s saberes construidos no exercicio
profissional.

A terceira dissertacdo, chamada “Professoras iniciantes nos anos
iniciais: saberes e praticas como perspectiva articuladora para a sua
constituigdo docente”, objetivou-se em compreender o processo de construcao
da identidade profissional de cada professora, visando analisar suas formas de
expressdo em relacdo a sala de aula e através da observacao e da mobilizagcéo

de saberes nos primeiros anos da docéncia, bem como suas dificuldades. As
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docentes participantes atuavam nos anos iniciais na rede publica de ensino no
municipio de Pelotas e sdo egressas do curso de licenciatura em Pedagogia ha
UFPel.

Por meio de uma abordagem qualitativa, na qual os dados foram
coletados por meio de entrevista semiestruturada e com um referencial teérico
relacionado ao inicio de carreira e a producdo de saberes que norteiam a
profissdo, chegou-se a conclusdo de que as experiéncias de vida pessoal e
estudantis das participantes permeiam suas reflexdes sobre a sua prética
profissional.

Na quarta investigacdo, intitulada “A formacdo continuada e a
mobilizacdo dos saberes dos docentes dos anos iniciais do ensino fundamental
de uma escola municipal de Verandpolis/RS”, os objetivos giraram em torno de
analisar a formagédo continuada dos professores que atuam nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de Veranopolis,
buscando verificar a mobilizacdo dos saberes docentes.

Com o enfoque qualitativo, envolvendo a obtencdo de dados descritos
através da interpretacdo dos dizeres de cada participante e por meio de uma
metodologia de estudo de caso e analises de documentos pedagdgicos,
guestionario e grupo focal. Os dados construidos estavam ligados a
importancia da formacdo continuada, as concepc¢des acerca dos saberes
docentes e a formacdo em exercicio e sua relacdo com a cultura docente. Os
resultados indicaram para uma valorizagdo das necessidades do conhecimento
e dos saberes dos professores da rede, bem como uma reflexdo de suas
praticas levando em consideracdo os aspectos culturais da vida de cada
docente.

Na quinta analise investigativa, intitulada “Saberes que constituem a
identidade docente na educacédo infantil: perspectiva de professoras da rede
publica de Dom Aquino/MT”, buscou-se estabelecer uma relacdo entre a
tematica da identidade e dos saberes docentes no contexto da educacao
infantil, a partir dos olhares dos docentes atuantes na rede publica no municipio
de Dom Aquino/MT. Também esperava-se conhecer a construcdo do processo
de identidade docente. Com delineamento qualitativo e coleta de dados
envolvendo o questiondrio, conclui-se que os saberes que as professoras

constituem, estdo ligados aos saberes do conhecimento, os saberes
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pedagdgicos e os saberes da experiéncia.

Na sexta pesquisa, intitulada “Saberes docentes, afetividade e formacéo
inicial: um elo possivel para educagdo” buscou-se realizar um movimento
investigativo tedrico e reflexivo buscando discutir a importancia da afetividade
como algo inerente ao processo educativo. Através de metodologia qualitativa
e de uma revisdo bibliografica sobre a afetividade e saberes da pratica
docente, conclui-se que a dimensdo afetiva € compreendida como saber da
pratica docente e hd uma relagdo no campo da formacao inicial de professores.

Na sétima pesquisa, denominada “A formagdo continuada centrada na
escola: os saberes docentes e a ressignificacdo da préatica pedagogica”,
objetivou-se levantar as contribuicbes da formacdo continuada para
professores/as da Educacdo Infantil, no ambito do Projeto de Formacgéo
Continuada Centrada na Escola para a construcdo de novas préticas
educativas e da ressignificacdo dos saberes em Unidades Municipais de
Educacao Infantil de Rondonopolis, Mato Grosso.

O estudo € de cunho qualitativo, com énfase na pesquisa de campo. A
coleta ocorreu através de entrevistas semiestruturadas, gravadas em audio e,
posteriormente, transcritas. Como resultados, acredita-se que as professoras
interlocutoras acreditam que a formagdo advinda no contexto do projeto,
mobilizou saberes que favoreceram o significado da pratica pedagdgica na
Educacéao Infantil.

No oitavo estudo, intitulado “Saberes docentes: experiéncias narrativas
de professoras da Educacédo Infantil da Rede Municipal de Marica” teve o
objetivo central de partilhar e discutir os saberes e conhecimentos adquiridos
na Educacao Infantil entre professoras e criancas, além do que é previsto nos
documentos sobre o curriculo e formagdo docente. Trata-se de uma pesquisa
narrativa que buscou nas narragfes docentes observar os aspectos elencados,
trazendo como resultados uma postura reflexiva dos participantes que constitui
0s saberes docentes para além do curriculo formal.

Na nona pesquisa, intitulada “Saberes relacionais e profissionalidade
docente na Educagéo Infantil”, o objetivo central foi o de investigar o modo
como as professoras de educacdo infantil constroem os saberes que
acontecem dentro das préaticas cotidianas. Foca-se nos saberes construidos

através das dimensbGes relacionais, abrangendo as questbes da
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profissionalidade. Por meio de uma perspectiva qualitativa com entrevistas e
observacdes participantes, houve uma analise historica acerca da Educacao
Infantil e do papel das professoras visando as demandas da construcdo da
profissionalidade. Foi constatado a necessidade de uma valorizacdo da classe
ancorada com um compromisso politico e profissional com a producao de
interesse visando o aprendizado das criancas.

O décimo estudo investigado trata-se de uma tese de doutorado
intitulada “Saberes e Fazeres Docentes na Educagdo Infantil: Tempos
Formativos e a ConstituicAo da Docéncia”, o objetivo deste estudo foi o de
analisar e compreender quais seriam as experiéncias que ajudam na
construcdo dos saberes da docéncia na Educacgéo Infantil. Utilizou-se o grupo
focal e a entrevista semiestruturada como estratégia metodoldgica, sendo que
os resultados estiveram em torno de uma nova estruturacdo das bases
curriculares, fazendo uso de formagBes continuadas como um meio de
ampliacdo dos caminhos para a acdo pedagodgica. Elenca de forma sutil o
periodo da pandemia como um precursor na ampliacdo dos saberes e fazeres
docentes, sinalizando a necessidade de um novo tempo formativo que vise um
novo aprender das professoras a partir das acdes, escutas e do cotidiano da
Educacéo Infantil.

As dissertacdes e teses selecionadas elevam a importancia da
discussdo e aprofundamento de pesquisas que tratem das questOes ligadas
aos saberes docentes, principalmente por ser um tipo de estudo que exige uma
continuidade e um olhar sensivel para o que vem sendo construido no meio
educacional de tempos em tempos. Observa-se a necessidade de estudos
voltados para a Educacdo Infantil. Dessa forma, este estudo visa unir e
expandir questbes mais amplas aliadas a temética, visando verificar os
desafios e a construcdo dos novos saberes advindos durante um periodo
especifico denominado como pandémico, buscando verificar os impactos na
construcdo das acbes pedagogicas diarias e na sua profissionalizagao.

No Quadro 3 temos uma sintese dos temas abordados em cada uma
delas:
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Quadro 3. Resumo dos trabalhos selecionados no catadlogo de teses e
dissertacbes da CAPES.

Educacéo
Pesquisas Pfétipas . Saberes Trabalho | Identidade Profissionalidade Bésiga
profissionais docentes Docente Docente (Infantil e
Fundamental)

1 X X X X
2 X X X
3 X X X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X X X
9 X X X X X X
10 X X X X X X

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Outro levantamento foi realizado na base de dados Scielo?. A opgéo pela
busca em uma base de artigos se deu pela peculiaridade da tematica,
justificando a complementacao da pesquisa.

A busca inicial nesta base de dados foi feita pelo descritor relacionado
aos “saberes docentes”, totalizando 172 artigos, entdo foram utilizados os filtros
“Brasil”, trabalhos em portugués, com recorte temporal de 2020 a 2022, na area
das Ciéncias Humanas e Educacédo, mantendo os critérios da busca anterior na
plataforma Capes. Totalizando-se em 30 estudos.

Em seguida, foi inserido com AND o descritor “pratica profissional”,
resultando em 2 artigos, dando sequéncia, inseriu-se o descritor “pandemia”,
gue nao gerou nenhum retorno. Dos estudos encontrados através destes
descritores, muitos deles eram de areas especificas, e que ndo tinham relacéao
com a demanda da busca. Porém, foram selecionados 1 artigo denominado
“Certificagdo de saberes docentes na educagao profissional: construgdo de um
projeto piloto”, que descreve sobre o fato de que as competéncias laborais séo
desenvolvidas através do compartilhamento de saberes e da atuacédo em sala
na Educacao Profissional e que tais saberes precisam ser validados. Apesar de
tratar sobre uma area especifica, o artigo discorre sobre um processo de
construcdo de novos saberes que precisam ser compartilhados, assim como

agueles que serdo objeto desta pesquisa.

2 Scientific Electronic Library Online, também conhecida pelo nome em portugués Biblioteca
Eletrbnica Cientifica Online, € uma biblioteca digital de livre acesso e um projeto cooperativo de
publicacdo digital de periddicos cientificos. Disponivel em <www.wikipedia.org> Acesso em
18.ag0.2022




Quadro 4. Sintese de buscas na base de artigos Scielo.
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Filtro- Area de
Ano de o . Concentracéo-
. . ~ | Colecbes Idioma D
Descritores | Publicacéo : s Ciéncias Resultados
Brasil Portugués
2020 a humanas e
2022 Educacéo
a “saberes .
12 etapa docentes” 172 artigos
X X X X 30 artigos
“saberes
docentes”
a
2% etapa and “prética
profissional”
X X X X 2 artigos
“saberes
docentes”
a and “pratica
3etapa profissional 0 artigos
and
‘pandemia”
X X X X 1 artigo

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Dando prosseguimento aos levantamentos bibliograficos, foi realizada
uma pesquisa no site da Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢gdes (BDTD), no
primeiro momento, foi utilizada a busca simples, por assunto.

Nesse primeiro momento, utilizou-se o descritor relacionado aos
“saberes docentes”, o que resultou em 522 estudos. Pelo nimero encontrado
optou-se pela busca avancada, incluindo o descritor que entdo seria
pesquisado em “todos os campos” dos documentos.

Nessa segunda busca, com a aplicagéo do filtro temporal j& utilizado nos
levantamentos anteriores em outras plataformas, resultou em 35 estudos.
Dentre esses, compostos por 22 dissertacdes e 13 teses de doutorado.

Em seguida, foi acrescentado o descritor “pratica profissional”’, que
totalizou em 17 pesquisas, sendo 11 dissertacbes e 6 teses de doutorado. Por
fim, concluiu-se a busca com a insercdo de mais um descritor denominado
‘pandemia”, resultando em 9 pesquisas, sendo 7 dissertacoes e 2 teses.
Também se optou por trocar o descritor “pandemia” por “covid-19” e como

opcéo os termos foram colocados juntos, como “pandemia covid-19”, porém
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notou-se que os resultados eram bem distantes do objeto de pesquisa,
optando-se pelo primeiro.
Em seguida, segue o quadro sintese que visa elencar os caminhos

percorridos:

Quadro 5. Sintese de busca ha BDTD.

Filtro-
. Ano de Busca Todos os
Descritores . ~ Resultados
Publicacéo avancada | campos
2020 a 2022
12 etapa saberes" 522 estudos
docentes
17 pesquisas
X X X (11 dissertacdes de
mestrado e 6 teses
de doutorado)
“saberes 9 estudos
a docentes” (7 dissertacdes de
2% etapa and mestrado e 2 teses
‘pandemia” de doutorado)
X X X
“saberes
docentes”
32 etapa and 0 dissertacdes
“‘pandemia
covid-19”
43 etapa
(leitura e
escolhado
gue mais faz 2 dissertacdes
interseccéao
com esse
estudo)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Foi importante notar que, neste site, as pesquisas encontradas estavam
mais envolvidas com areas de conhecimentos paralelas e especificas, por isso
foram selecionadas apenas 2 dissertagdes.

A primeira dissertacao, intitulada “Roda de conversa como metodologia
para partilha de saberes docentes”, teve como objetivo dar voz aos
professores, avaliando a potencialidade dessa ferramenta metodologica para
favorecer o didlogo e o empoderamento docente, através da troca de saberes
experienciais, promovendo reflexdo sobre a pratica. Como metodologia foram
utilizadas rodas de conversas e buscou-se valorizar a importancia da formacao
inicial e continuada como estratégia de implementar melhorias na qualidade da

Educacao Basica.
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A segunda dissertacao, intitulada “Epistemologia da pratica profissional
de uma professora de matematica bem sucedida”, apesar de ser de uma area
especifica, foi selecionada pelo fato de objetivar desvelar o caminho da
construcdo dos saberes de uma professora, visando observar como seriam
mobilizados através das suas praticas em sala de aula. Como metodologia
foram utilizadas entrevistas, observacfes, aplicacbes de questionario aos
alunos. Os resultados observados giraram em torno de que a gestao
desenvolvida pela professora impulsionava a sua prética profissional. E apesar
das bases tedricas selecionadas pelo pesquisador, optou-se por nomear novos
saberes, entre eles: saberes oriundos do conhecimento dos alunos, saberes do
afeto, saberes oriundos da pratica, além disso, destacou-se para o fato de que
as formagdes iniciais e continuadas permanecem estabelecendo conexdao com
o mundo globalizado, por isso sdo de extrema importancia.

A seguir temos o quadro para detalhar o levantamento realizado:

Quadro 6. Sintese do levantamento BDTD e SCIELO.

SCIELO BDTD
: Total 30 Total 9
Pesquisas encontradas (30 artigos) (7 dissertacOes e 2 teses)
Pesquisas selecionadas (1 artigo) (2 dissertacbes)
Descricao das pesquisas selecionadas
o Abordagem da temética dos saberes
N Ano
docentes
Certificacdo de saberes docentes na
1 2021 educacao profissional: construcdo de um
projeto piloto,
Roda de conversa como metodologia para
2 2020 )
partilha de saberes docentes,
Epistemologia da pratica profissional de
3 2020 uma professora de matematica bem

sucedida

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao concluir estes levantamentos, através das bases citadas, dos
descritores e recortes temporais selecionados, foi possivel observar que a
tematica relacionada aos saberes docentes na pandemia ainda nao foi
abordada na area, justificando por si s6 a pertinéncia e relevancia da pesquisa
proposta para a investigacao.

A presente pesquisa, portanto, visa investigar a pratica profissional e os

saberes docentes das professoras de educacao infantil dentro de um contexto
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contemplado por uma realidade pandémica, o qual traz consigo a necessidade
de uma série de reflexdes e multiplas articulac6es sobre a humanidade.

Os questionamentos, para a sua realizagdo, foram iniumeros: Como
atender as criancas e as familias nesse periodo? Quais as atividades deveriam
ser promovidas? Como organizar o planejamento e as acdes de fora para
atender a todos? Qual o nosso papel politico pedagégico como professoras
frente 0 novo cenario? Quais os saberes deveriam ser mobilizados nesse
processo? Quais os desafios ainda estariam por vir?

Essas e outras questdes somadas a minha identidade, enquanto
profissional e pedagoga, me impulsionaram a buscar respostas por meio da
pesquisa para entendimento do novo pano de fundo histérico relacionado a
pandemia. Isso possibilitou dialogar com os teoricos da area sobre o processo
de metamorfose (N6voa, 2022), que se apresenta a escola como condi¢do de
melhoria ao atendimento de um grupo que estava sob a minha
responsabilidade e consequentemente, de fortalecimento do meu processo de
profissionalizacao.

A escolha acerca das docentes da Educacgao Infantil, foi realizada por
ser uma etapa em gque ainda se encontra na luta por uma valorizagdo social
acerca da sua importancia profissional na promocao do desenvolvimento
integral da crianca.

E nesta etapa que as criangas desenvolvem seus sentidos, percepcoes,
ideias, coordenacao, socializacdo, formando a base para que se tornem seres
pensantes e individuos Unicos. Neste sentido, cabe as profissionais atuantes,
nesta etapa, mediar situacfes, tracar estratégias e propor atividades que
permitam a aprendizagem e a autonomia das criancas de forma gradativa e
experiencial.

Pensar sobre o papel e o reconhecimento dessas profissionais nesta
etapa da escolaridade se faz necesséaria e reafirma o compromisso do
fortalecimento dessa categoria no campo profissional.

Também ¢é importante destacar os desafios encontrados por essas
profissionais no contexto pandémico. Durante a pandemia, os professores da
rede publica, apesar de mantida a sua estabilidade financeira diante de outras
profissdes, também tiveram impactos notaveis que giraram em torno de como

se daria o seu trabalho educativo, sendo que este deveria continuar cumprindo



35

com suas jornadas de trabalho, mesmo que a distancia, alcancando o maior
namero de criancas e familias.

Diante do exposto, foi necessario reconsiderar as questdes acima
expostas, trazendo a tona acGes educativas e novas experiéncias que
contemplassem este cenario, buscando promover o desenvolvimento infantil,
de forma harmonica, lidica, mesmo que por ensino remoto. Para tanto, fez-se
necessario que o docente e a escola pensassem sobre toda a sua pratica
pedagdgica, e se reinventassem de forma a preencher as lacunas que ali
poderiam nascer.

Vale destacar que a Educacéo Infantil, caracterizada como a primeira
etapa da Educacdo Bésica, a partir da LDB de 1996, tem como objetivo o
desenvolvimento integral da crianca. E nessa etapa que as criangas vivenciam
marcos globais e consolidam acdes que serdo de extrema importancia para a
sua criticidade e autonomia nas etapas subsequentes.

Neste sentido, cabe ao profissional atuante neste segmento, a
especificidade na formacédo e, consequentemente, na atuacdo com vistas a
promover nas criangas, um processo formativo que estimule o desenvolvimento
psicomotor, psicolinguistico, socioafetivo e educacional impulsionado pela
triade cuidar-educar-brincar resultante de projetos integrados com as familias.

Esta Lei também prevé, em seus artigos 29 e 30, que esta etapa deve
possibilitar o desenvolvimento global da crianca e ser oferecida em dois
momentos: creches e pré-escolas.

Segundo o documento da Politica Nacional da Educacao Infantil (2006),
foi por meio dos movimentos sociais das maes trabalhadoras, que foram
surgindo necessidades emergentes visando atender as criancas em um local
fisico e de refagio, como forma de auxilio para as mulheres que deveriam
cumprir suas jornadas de trabalho.

A grande problematica nesse processo de definicdo e no objetivo dessa
etapa encontra-se na falta de clareza do que se entende por crianga e infancia,
com um recorte historico para praticas assistencialistas e a visao de “dom” e
‘vocacdo” nas acbes das professoras, vistas como “tia”, “professorinhas”,
descompromissadas com uma formacao efetiva de conhecimentos especificos
para a atuacao na area (Assis, 2007; Onofre; Tomazzetti; Martins, 2017).

Além disso, temos a auséncia de uma politica de formacado profissional
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para as professoras atuantes nessa etapa (Kishimoto, 1999). Pois h4d um
guadro de proletarizacdo historica, bem como uma precarizacdo nas acoes,
devido as lacunas formativas nos cursos de formacao inicial e nos cursos
aligeirados de “capacitacdo” oferecidos pelas redes de ensino.

Com um contexto histérico atipico, esse quadro se agravou. Foi
necessario reconsiderar a tematica ligada a esse processo importante da
infancia, trazendo a tona acfes educativas e novas experiéncias que
contemplassem este cenario, buscando promover a infancia, de forma
harménica, Iudica, foi preciso rever toda a sua pratica educativa, e se
reinventar de forma rapida atendendo aos reclamos sociais.

De acordo com um estudo promovido pelos pesquisadores do
Laboratério de Pesquisas em Oportunidades Educacionais da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (LaPOpE/UFRJ), intitulado - “O impacto da
pandemia do COVID-19 no desenvolvimento das criancas na pré-escola’, a
interrupcdo das atividades presenciais nas escolas durante a pandemia afetou
a aprendizagem das criancas e ampliou as desigualdades educacionais na
primeira infancia, principalmente, no que tange aos aspectos emocionais,
fisicos e sociais. Os professores também sentiram falta nesse processo devido
a auséncia de estrutura e de projetos integrados que oferecessem suporte para
suas acoes.

Santos (2020) traz uma visao geral sobre o quanto a pandemia tem
deixado, ainda mais, as margens da sociedade aqueles que ja se encontravam
nela, possibilitando uma quarentena para os que ja viviam e tornando ainda
mais invisiveis os que ja eram marginalizados e ignorados pela sociedade.

Apesar da auséncia de documentos normativos direcionados
especificadamente para a Educacéo Infantil durante a pandemia, os municipios
consideraram alguns decretos e normas gerais apontados pelo governo federal
e estadual na figura da secretaria do Estado de S&o Paulo e criaram meios
para adequarem o sistema de ensino infantil ao novo normal.

Com vistas a um maior aprofundamento dos apontamentos justificados,
buscamos, com esse estudo, analisar quais foram os desafios relacionados a
pratica docente, bem como se a atuacdo deste profissional mobilizou e/ou

exigiu a construcao de novos saberes.
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Para tanto, esse estudo traz aportes tedricos como Aries (1981),
Kuhlmann (2000) que abordam o percurso historico da educacéo infantil;
Oliveira (2012), Rosemberg (1999), Angotti (2007), Kishimoto (1999, 2005,
2010), Kramer (2006), Campos (2013), Arce (2001), Cerisara (2002), que
discorrem sobre a docéncia na educacao infantil; Névoa (1995, 2017, 2022),
Tardif (1991, 2000, 2002), Pimenta (1999), que discutem os saberes da pratica
profissional; Santos (2020), Carbonieri e Magalhdes (2021) que analisam o0s
desafios docentes no periodo pandémico.

Como metodologia para a obtencéo dos dados, optou-se por um estudo
exploratério-descritivo, por meio da aplicacdo de questionarios com questdes
fechadas e abertas (GIL, 2002) a 30 professoras de Educacao Infantil,
mediante o TCLE e a aprovacéo do Comité de Etica (n° 5.805.004).

Com o intuito de identificar a questdo problema da pesquisa, buscou-se
considerar o pano de fundo histérico de todo o sistema, fazendo uso de
documentos e leis que fundamentam as discussfes ligadas ao periodo da
pandemia.

Apbs esses levantamentos e a partir dos referenciais tedricos que
sustentaram o objeto de pesquisa, os dados coletados foram analisados e,
para uma melhor compreensdo, organizados em eixos de analise para
entendermos como esse periodo de pandemia impactou a pratica profissional e
0s saberes desses profissionais.

Visando elencar as etapas deste estudo, a pesquisa foi dividida em cinco
secoes.

A secéo da introducéo foi composta pela constru¢cdo de um memorial da
docente pesquisadora percorrendo sua trajetoria pessoal e o inicio da vida
académica. Além disso, buscou-se apresentar um levantamento bibliografico
sobre as pesquisas realizadas entre 2020 e 2022, utilizando como descritores:
saberes docentes, pratica profissional, pandemia e covid-19, justificando a
pertinéncia e a relevancia da pesquisa, bem como, as concepc¢des teoricas e 0
percurso metodoldgico.

Na primeira secdo, abordaremos as nuances da Educacdo Infantil
enfocando o percurso historico e a identidade docente das profissionais
atuantes nesta etapa.
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Na segunda secdo, trataremos sobre os saberes docentes e suas
concepcbes, abrangendo os possiveis saberes individuais e coletivos
adquiridos durante a pandemia

Na terceira se¢do, apresentaremos 0s meios da investigacdo do estudo.

Na quarta secao, exibiremos os dados da pesquisa e as analises destes
separados por eixos tematicos (categorias).

Na quinta secdo serdo apresentadas as consideracdes finais acerca do

estudo.
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1. AS NUANCES DA EDUCACAO INFANTIL: PERCURSOS E IDENTIDADE
DOCENTE

Com o objetivo de enriquecer o cerne das discussdes relacionadas a
infancia, e partindo da premissa de que para se compreender a histdria social
desta etapa, bem como a da Educacgéo Infantil, nessa secédo levaremos em
conta os estudos e desdobramentos construidos através do tempo em torno da
tematica envolvendo crianga e infancia, além de um breve parecer sobre as

primeiras instituicdes destinadas a atender as demandas dessa faixa etéaria.

1.1 Desvelando o percurso através da temporalidade

As visdes compreendidas no seio de cada sociedade, de forma geral,
colaboraram com todo o processo que fez parte da formagcdo do conceito de
infancia, através das ideias e valores dos quais tinham o poder de fala nas

diferentes épocas, assim como vemos a seqguir:

[...] por ndo falar, a infancia ndo se fala e, ndo se falando, ndo ocupa
a primeira pessoa nos discursos que dela se ocupam. E, por nao
ocupar esta primeira pessoa, isto é, por ndo dizer eu, por jamais
assumir o lugar de sujeito do discurso, e, consequentemente, por
consistir sempre um ele/ela nos discursos alheios, a infancia é
sempre definida de fora. (Lajolo, 2006, p. 230 apud Jacome, 2018,
p.16).

Tal conceito foi descrito pelo historiador francés Aries (1981), através de
trabalhos relacionados a histéria social da criangca e da infancia, os quais
tiveram um grande impacto na educa¢ao e nos meios académicos, passando a
ser uma fonte classica de investigacdo dos diferentes sentimentos de infancia
ao longo do processo historico, destacando disparidades entre cada periodo
social. Este autor defende a ideia de que houve um tempo de auséncia do
sentimento relacionado a infancia que esteve presente até o final da ldade
Média.

Antes do século XVIII, a ideia de infancia estava ligada a registros de
uma situacdo de anonimato social, o qual ndo despertava nenhuma distincéo
atribuida ao ser crianca dentro de uma familia.

Segundo este mesmo autor, a educacdo se dava de maneira coletiva,

envolvendo interacdes entre criancas e adultos sem diferenciacdo de idades.
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Dessa forma, assim que uma crianga adquiria um relativo grau de autonomia
gue Ihe permitisse realizar atividades de vida diaria sem auxilio de um adulto,
esta ja poderia ser inserida na vida social, bem como na préatica diaria
juntamente com os adultos de acordo com a classe a qual pertencia, podendo
participar de jogos, brincadeiras, cacadas com o0 uso de armas, dancas,
aprendizagens de oficios em oficinas e ateliés da época.

Em seus estudos este autor faz alusdo a um dos primeiros sentimentos
designados a crianga, chamado de “paparicacdo” que se tratava de uma etapa
de pensamento com um significado pontual aos primeiros anos de sua vida.

As mulheres que cuidavam das criangas dentro desse novo olhar
passavam a enxerga-las como um ser de iniUmeros cuidados, encantando-as
de maneira impar. A ideia de infancia era correlativa com a ideia de familia e,
conforme foram evoluindo, apresentaram ideais fundamentados.

Ainda em sua obra, o autor descreve um processo de mudanca na
mentalidade dos adultos no século XVIII envolvendo uma concepc¢do do
sentimento de infancia ligada a disciplina e a racionalidade dos costumes,
como um sentimento sério e auténtico da infancia.

Badinter (1985, p. 78), também faz mencdo a um olhar social
diferenciado para a infancia, mais precisamente para a crianca, o qual pode ser

descrito a seguir:

Sabemos que no século XVIII a crianca pequena € designada pela
palavra poupart, que significava ndo o que entendemos hoje por
poupon, bebé&, mas o que chamariamos de poupée (boneca). O
poupart é considerado com muita frequéncia pelos pais como um
brinquedo divertido do qual se gosta pelo prazer que proporciona, e
ndo pelo seu bem. E uma espécie de pequeno ser sem
personalidade, um "jogo" nas méos dos adultos. Assim que deixa de
distrair, deixa de interessar [...].

Essa mesma autora faz destaque a auséncia do sentimento materno em
relacdo ao bebé e destaca, novamente, a constituicdo de um conceito mais
forte em relagcdo a crianca apenas no século XVIII, a qual passa a ser um
objeto privilegiado de atencédo da mae.

Jacome (2018) descreve que a falta do conhecimento sobre um
sentimento da infancia que ndo queria dizer que a crianca dessa €poca estava

sendo negligenciada, ou mesmo desconsiderada, uma vez que se pensavam
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sobre as criangas como se fossem um papel em branco, sendo assim, caberia
aos adultos ensina-la a desenvolver o carater e a razao.

Vale destacar que visao era de que a passagem da crianca pela familia e
pela sociedade seria realizada de maneira imperceptivel, ou seja, a transicao
da vida privada na familia para a vida publica na sociedade ocorreria de
maneira direta e praticamente natural

Historiadores, pensadores e fildsofos também trouxeram grandes
contribuicbes para o termo “ser crianga’, uma vez que John Locke e Jean
Jacques Rousseau apresentaram teorias que marcaram as concepgoes,
atitudes e préticas relativas a educacao por um longo periodo de tempo.

Segundo Pinto (1997), Locke apresenta uma teoria da tadbula rasa, na
gual o recém-nascido seria uma espécie de cera maleavel, escrita pelos
adultos da forma como quisessem e 0s responsaveis por este local de
direcionamento seriam os pais e 0s mestres da escola. Ja Rousseau propunha
a crianga como um ser que nascia bom e puro, sendo que na sua educagao
deveria ser preciso preservar a inocéncia e a espontaneidade infantil,
ajudando-as a resolverem os seus problemas, fazendo-as pensar sobre eles.

Apesar de possuirem concepcbes diferentes relacionadas a crianca,
ambos acreditavam na intervencao do adulto no processo de formacéao infantil.
Sendo que essas vozes emanaram COmMO um eco nas construcdes de
concepcoes de educacao.

Na idade moderna, a partir do século XVI a XVIIl, comecaram a surgir 0s
primeiros rumores de um novo significado para a crianca e a infancia. Nesse
contexto, passa a ser destacado os indices de mortalidade infantil associados a
uma luta da classe burguesa por melhores condi¢cdes de vida, trabalho e local
proprio destinado as criancgas, enquanto estes trabalhavam.

Kuhlmann (2000) afirma que as creches, escolas maternais e jardins-de-
infancia fizeram parte desse pano de fundo composto por um conjunto de
instituicbes modelares de uma sociedade civilizada.

Kuhlmann e Fernandes (2004, p. 22 apud Jacome, 2018, p. 21)
acreditavam que “o capitalismo, o desenvolvimento do conhecimento cientifico
e a constituicdo das instituicdes educacionais eram fatores que estavam

associados a chamada infancia moderna”.
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As construgdes sobre estes conceitos também trouxeram contradi¢cdes e
novas vertentes para o que viria a ser considerado como crianca e, de certa
forma, todo esse emaranhado de movimentos ajudaram nas percepc¢des de
gue deveria haver uma instituicdo que desse conta do atendimento a esta faixa
etaria da vida humana.

Dos estudos de Oliveira (2012), foi possivel analisar que no Brasil, até
meados do século XIX, ndo havia o atendimento de criancas pequenas em
instituicdes do tipo creches, pargues infantis ou jardins de infancia. Contudo, foi
a partir da segunda metade deste século, devido ao aumento da migracao de
moradores da zona rural para a zona urbana e com a Proclamacdo da
Republica que foram surgindo condigbes para um desenvolvimento rapido
envolvendo a cultura e a tecnologia.

Essa mesma autora estabelece um paralelo ao fator de que no inicio do
século XX, no pais, houve um crescimento econdémico das fabricas juntamente
com a necessidade de contratacdo de imigrantes europeus que chegavam ao
Brasil, acentuando-se as lutas de movimentos operarios por melhores
condicdes de trabalho. Nesse sentido, as mulheres, que também eram
contratadas pelas fabricas, comecaram a se politizar e exigir direitos, dentre
eles, buscavam a criacdo de locais para guarda e atendimento das criancas
durante seu trabalho.

Nesse contexto, as criangcas passaram a ser identificadas como seres
gue ainda necessitavam de manejos especificos de acordo com a idade,
surgindo as instituicdes destinadas aos cuidados especificos dessa faixa etaria.

As instituicbes escolares evoluiram atraves de ajustes entre o novo
modo de producédo e as novas medidas que a sociedade passou a exigir do
Estado, formatando como um tipo de instituicAo e atendimento. Tal fator
evidenciou os sentimentos relacionados a infancia e a crianga, e foram
surgindo as oportunidades de um olhar atento e sensivel destinado a esta

etapa.

[...] os pais ndo se contentavam mais em por filhos no mundo, em
estabelecer apenas alguns deles, desinteressando-se dos outros. A
moral da época lhes impunha proporcionar a todos os filhos, e néo
apenas ao mais velho e, no final do século XVII, até mesmo as
meninas- uma preparacdo para a vida. Ficou convencionado que
essa preparacdo fosse assegurada pela escola. A aprendizagem
tradicional foi substituida pela escola, uma escola transformada,
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instrumento de disciplina severa, protegida pela justica e pela politica.
(Arigs, 1981, p. 271)

Na Europa, ainda na segunda metade do século XVIII, mais
precisamente na Inglaterra, apés o advento da Revolug¢do Industrial, temos
uma evolucédo na area econémica e, também, naquelas ligadas aos conceitos
da infancia e da familia moderna, acompanhados de um novo sentimento da
infancia, que passou a ser determinado pela tomada de consciéncia da
inocéncia e da fragueza da crianca, assumindo o seu papel interligado na
sociedade.

Andrade (2010, p. 134) afirma que as instituicbes de Educacéo Infantil
deveriam ter como base os modelos europeus e norte-americanos, em especial
as creches e os jardins de infancia. Nesse sentido, vale destacar que as
primeiras instituicbes criadas tinham como objetivo promover agdes higienistas

centradas no combate a mortalidade infantil.

A origem das creches no Brasil revela antecedentes do atendimento
das instituicbes asilares, apresentando um atendimento, até os anos
1920, de carater eminentemente filantropico, destinado
especialmente as maes solteiras e villvas que ndo apresentavam
condicdes para cuidar de seus filhos. A origem da instituicdo esta
atrelada ao desenvolvimento do capitalismo, da industrializacdo e da
insercdo da mulher no mercado de trabalho [...].

Nesse primeiro momento de oOtica assistencialista, era pensado o
atendimento como uma forma de promover os cuidados bésicos da primeira
infancia e tendo como referéncia um modelo hospitalar e uma concepgao
médico-higienista.

O atendimento nas creches, vinculado a esfera médica e sanitarista,
objetivava nutrir as criancas, promover a saude e difundir normas rigidas de
higiene, associado a pobreza e a falta de conhecimentos de puericultura,
abafando qualquer relacdo com as questdes econdmicas e politicas do pais
(Andrade, 2010).

Esse mesmo autor faz uma analogia acerca do surgimento das creches
na Europa e no Brasil. Na primeira, a sua expansdo deveu-se a necessidade
de atendimento cujas maes das criancas haviam sido recrutadas como méao de
obra para as fabricas. Ja no Brasil, surgem na tentativa de minimizar problemas
de cunho social.
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O documento formulado que trata sobre a Politica Nacional de Educagéo
Infantil, datado no ano de 2006, também considera relevante o fator de que
houve grande pressdo de movimentos sociais que foram organizados para lutar
pela expanséo e qualificacdo do atendimento em creches. Bem como, por meio
da insercdo feminina no mercado de trabalho, tornando-se fatores
consideraveis para a conscientizacdo da existéncia de uma educacdo com
base cientifica e diversidade pedagogica.

Jacome (2018) também acredita que foi através da institucionalizac&o da
escola e da infancia, que o conceito dado a crianca comecou, gradativamente,
a sofrer significativas mudancas, considerando que a escolarizagdo das
criangas impulsionou as politicas publicas e os documentos oficiais que
visavam resguarda-la como um ser de direitos, os quais serdo destacados a
seqguir.

Conclui-se que com a contemporaneidade houve uma notéria crescente
de um panorama geral acerca das formas de pensar a crianga, como um

individuo de papel ativo na sua propria formacéo social.

A crianca atuante é aquela que tem um papel ativo na constituicdo
das relagbes sociais em que se engaja, ndo sendo, portanto, passiva
na incorporacéo de papéis e comportamentos sociais. Reconhecé-lo
€ assumir que ela ndo é um "adulto em miniatura”, ou alguém que
treina para a vida adulta. E entender que, onde quer que esteja, ela
interage ativamente com os adultos e as outras criancas, com 0
mundo, sendo parte importante na consolidacdo dos papéis que
assume de suas relac¢des. (Cohn, 2005, p. 28)

Por isso, podemos afirmar que a historia das instituicbes de Educacédo
Infantil esteve atrelada a continuidade das mudancas sociais e das concepcdes

da familia.

Desde entdo, muitas tém sido as mobilizacdes e frentes de trabalho
em prol do reconhecimento da especificidade epistemol6gica e
politica da Educag¢é&o Infantil, e ja ha consenso sobre a importancia da
experiéncia de qualidade vivenciada em ambientes extrafamiliares no
processo de constituicdo do sujeito, seja em creches, pré-escolas ou
instituicbes equivalentes. Também € reconhecida sua importancia
como etapa inicial da Educacao Béasica e integrante dos sistemas de
ensino (Brasil, 2006; Onofre; Tomazzeti; Martins, 2017.p. 733)

Essas afirmagbes ganham sentido ao constatarmos a crescente

producdo de orientacdes e documentos afirmando a dimensao da crianca em
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um conjunto de proposicdes teoricas e legais, como podemos visualizar a

seqguir.
1.2 A Educacgéo Infantil baseada em leis

Os documentos legais tém o intuito de fortalecer, legitimar e garantir a
promocdo de uma infancia alinhada ao desenvolvimento e a aprendizagem.
Tais instrumentos oficiais acompanharam os impactos das mudancgas sociais e
elencaram um movimento de maneira progressiva. Contudo, foi a partir da
Constituicdo Federal de 1988 que a creche e a pré-escola passaram a ser
reconhecidas como direito da crianca, da familia e dever do Estado.

Segundo Silva e Robain (2017, p. 103), tais direitos permaneceram
garantidos mesmo com a Emenda Constitucional n°® 53, de 2006, que trata
sobre o atendimento gratuito em creches e pré-escola para os filhos dos
trabalhadores, ndo retirando este direito, assim como na Emenda
Constitucional n° 59, em 2009, que determinou a obrigatoriedade da educacao
para a faixa etaria a partir dos quatro anos em seu artigo 208 e, também, néo

removeu o direito assegurado, 0 que pode ser expresso nos seguintes artigos:

Art. 7.° Sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de
outros que visem a melhoria de sua condigao social: [...] XXV —
assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento até
5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas. (Brasil, 2006)

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante
a garantia de: | — educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
prépria (Brasil, 2009).

[...] IV — educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade (Brasil, 2006).

Tais estabelecimentos legais fortaleceram e implementaram mudancas
consideraveis para esta etapa escolar. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, prevé em seus artigos
29 e 30 que:

Art. 29. A educacdao infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
completando a acao da familia e da comunidade.
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Art. 30. A educagdo infantil ser4 oferecida em: | — creches, ou
entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il —
pré-escolas, para criancas de quatro a cinco anos de idade. (Brasil,
1996, p.10)

Tal complementacédo foi constituida como um marco regulatorio que
trouxe garantias para as criangas.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), de 1990, vem para
ratificar direitos relacionados a protecdo da crianca e do adolescente,

reforcando que:

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao
integral de que trata esta Lei, assegurando sé-lhes, por lei ou por
outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social,
em condi¢Bes de liberdade e de dignidade. (Brasil, 1990, p. 1)

A defesa desses direitos foi sendo ampliada através de discussfes e
documentos normativos que garantiam uma infancia de qualidade.

O Plano Nacional de Educacao (PNE) determina diretrizes, juntamente
com um conjunto de metas e estratégias para a Politica Educacional Brasileira
a cada 10 (dez) anos. Também sao previstos, nesse item, meios de
monitoramento e avaliagdo do cumprimento das metas e objetivos decenais
para o sistema educativo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI - 2009,
2010) e a Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009 séo escritas como forma de
orientacao para os sistemas de ensino, trazendo consideracdes de grande valia

para a definicdo de crianca, conforme descrito em seu artigo 4°:

Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relagfes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (Brasil, 2009, p.12).

Vale destacar que os documentos orientativos colocam a crianga no
centro do processo educativo, visando um desenvolvimento pleno, por meio de
ambientes e vivéncias intencionais e educativas na infancia.

A Base Nacional Curricular Comum (2017) € um documento que contém

normas para as redes de ensino e suas instituicbes publicas e privadas,
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passando a ser uma referéncia obrigatoria para a elaboracdo e composi¢ao
dos curriculos escolares do ensino infantil ao ensino médio.

Este documento trata a Educacdo Infanti como o fundamento do
processo educacional e defende que as creches e pré-escolas devem acolher
as vivéncias e os conhecimentos produzidos pelas criangcas no ambiente
familiar e na comunidade, articulando-as com as propostas pedagogicas,
ampliando o universo e consolidando novas aprendizagens, por meio de
culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das familias e
da comunidade.

A seguir, por meio de um infogréfico, fica explicito as bases legais da

Educacao Infantil, em ordem cronolédgica de suas conquistas.

Figura 1. Linha do tempo da Educacéo Infantil.
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A Figura 1 retrata os avancgos, ao longo do tempo, da educacao infantil,

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

no campo legal, garantindo os direitos das criancas e direcionando o trabalho
dos profissionais que atuam nessa etapa.

Conclui-se gque as defesas dos direitos da crianca e da infancia foram
crescentes a medida que a sociedade passa a regulamentar e alterar a ideia de
infancia como um sujeito social e um ser de direitos, colocando-se como
protagonistas das politicas envolvendo essa etapa da vida humana,
assegurando intervencdes enriquecedoras e de acordo com as especificidades
dessa faixa etéria.
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1.3 Os pilares e interfaces da Educacéo na Infancia

Diariamente ocorrem profundas mudangas na transmissdo e na
velocidade da informacao, nas formas de comunicacdo e nas visdes em todas
as esferas dentro de uma sociedade.

Nos apontamentos relacionados a educacédo da infancia, como ja dito
anteriormente, temos atribuicdes diferentes que correspondem ao tempo
vivenciado, construindo um processo historico rico e diferenciado. Nesse
sentido, a crianca enquanto ser social e a instituicdo destinada ao atendimento
infantil passaram por momentos singulares em todo decorrer da historia.

As tendéncias atuais da etapa da escolarizacdo, referente a Educacgéo
Infantil, sdo cristalizadas como uma fase permeada por encantos e
significados, que se consolidados de maneira eficaz poderdo garantir o
desenvolvimento global das criancas, além de se constituir como uma base
sélida para os encaminhamentos futuros nas etapas escolares seguintes.

A creche, enquanto primeira instituicdo de cuidados da infancia, faz parte
de um processo historico partindo de uma luta de direitos da méae trabalhadora,
para um espaco de direitos garantidos por Lei que visam o desenvolvimento
das criangas.

Campos (2013) afirma que, no inicio, a preocupacao com os efeitos da
separagao entre mae e crianca pequena levou a um questionamento da
creche, centrado principalmente nos aspectos afetivos do desenvolvimento
infantil. J& em um segundo momento, houve uma mudanca desse foco para o
desenvolvimento cognitivo da crianga, pensando nos seus futuros resultados
na escola primaria.

Mello et al. (2017 apud Richter, 2016, p. 209) pressupde que:

[..] a disponibilidade para conceber a Educacéo Infantil como tempo
de lugar de aprender a encantar-se com o ato ludico de estar em
linguagem, como espaco formativo de temporalizacdo de um corpo
que tem que aprender a alternadamente pensar e sonhar, idear e
devanear. Complexificar interacdes no e com o mundo pelo ato de
narrar, recontar e refazer o vivido: aprender a magicar e a
imaginar]...].

Pesquisas e estudos versam sobre a importancia dessa etapa, levando

em conta a teia de saberes que a envolvem.
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Andrade (2010) descreve que a visdo da Educacgéao Infantil como objetivo
em si foi propagada nas propostas do MEC (Ministério da Educacédo) na
década de 1980. Baseada nessas experiéncias, a funcao desta etapa € a de
promover o desenvolvimento global e harménico das criancas, tendo como
meta a cura dos males sociais, ajudando na superacdo de problemas de cunho
econdmico e social.

Com o passar dos anos, chegou-se a concluséao de que havia, também,
a funcdo pedagogica, reconhecida como campo prioritario das instituicées de
educacao infantil. Kramer (2003 apud Andrade, 2010, p.152) destaca que este
fazer “tem como base a dimensdo cultural, ou seja, € a possibilidade de
experiéncia com o conhecimento cientifico e as diversas interfaces de acesso a
este, como literatura, a musica, as artes, a histéria, etc.”

A amplitude dessas dimensdes traz um enriquecimento voltado ao olhar
para a infancia. Segundo Oliveira (2012), as mudancas temporais na natureza
da Educacéao Infantil nos colocam diante de um desafio: o da compreenséo de
gue estes locais, sejam eles publicos ou particulares, devem ter como foco as
criancgas, preservando o direito de boas rotinas, jornada diaria intensa, atraente,
acolhedora e desafiadora, por meio de atividades que promovam o
desenvolvimento do autoconhecimento e da autoestima ampliando o
conhecimento sobre as rela¢des sociais e a cultura.

Nessa perspectiva, Andrade (2010) reconhece os espac¢os ou ambientes
educativos das instituicbes como cenarios para a producao e reproducdo das
culturas infantis, por serem locais dos quais as criangcas criam redes de
socializagdo e interacdo com os adultos.

Kishimoto (2010) afirma que toda educacédo tem valores e para que esta
tenha raizes na cultura, é preciso que inclua os valores da comunidade na qual
estd inserida. Dessa forma, cada instituicdo (creche e pré-escola) deve
escolher as propostas pedagdgicas que reflitam os valores do seu povo, sendo
gue as praticas cotidianas deverdo garantir a identidade de populacéo.

Angotti (2007) reforca a ideia de que os espacos infantis devem ter
tempos de vivéncias, de experiéncia e reflexdo, privilegiando conhecimentos
relativos a crianca em sua totalidade. Nesse contexto, é possivel compreender
gue essa etapa deve ser permeada por envolvimentos com a arte, a ludicidade,

o estimulo da imaginacao e das expressdes corporais, preenchidas por praticas
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educativas intencionais e coerentes que poderao ser estabelecidas através das

descobertas por meio do brincar.

A criangca, mesmo pequena, sabe muitas coisas: toma decisdes,
escolhe o que quer fazer, interage com pessoas, expressa o que sabe
fazer e mostra, em seus gestos, em um olhar, uma palavra, como é
capaz de compreender o mundo. Entre as coisas de que a crianga
gosta estd o brincar, que é um dos seus direitos. O brincar € uma
acao livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida pela
crianca; da prazer, ndo exige como condi¢cdo um produto final; relaxa,
envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades e introduz
a crianca no mundo imaginario. (Kishimoto, 2010, p. 1)

Por isso, pode-se dizer que, através dele, a criangca se apropria do
mundo, partindo do pressuposto que a formacao pelo brincar faz parte de um
processo educativo, portanto ele se constitui como ferramenta essencial nesse
desenvolvimento.

O ato do brincar € uma fonte de comunicacdo, sendo assim as criangas
reproduzem as atividades do cotidiano por meio da fantasia e da imaginacao,
através de suas brincadeiras com os jogos de papéis sociais. Tal fato faz com
gue ela perceba o mundo e 0 expresse por meio de suas percepcdes e
indagacdes. Além disso, traz consigo em sua composicdo, itens como a
reflexdo, a criatividade, a autonomia.

Deve-se compreender o0 quanto a crianca aprende e se desenvolve em
pequenos espacos de tempo por meio da brincadeira.

Para Fantacholi (2009), o brincar permite um desabrochar da crianca,
tornando-a autbnoma e social por meio de vinculos, associados ao
desenvolvimento da capacidade de julgar, argumentar, chegar a um consenso,
0 que, posteriormente, sdo elementos facilitadores na formacao da identidade.

Vygotski (2007) traz uma visdo ampla e de grande valia acerca deste
conceito, pois entende o brincar como uma realizacdo imaginaria e iluséria de
desejos irrealizaveis que possui grande importancia no desenvolvimento de
papéis sociais e no cognitivo do individuo.

Nesta perspectiva este mesmo autor afirma que a brincadeira se traduz

como:

[...] uma maneira de expresséo e apropria¢cdo do mundo das relacdes,
das atividades e dos papéis dos adultos. A capacidade para imaginar,
fazer planos, apropriar-se de novos conhecimentos surge, nas
criangas, através do brincar. A crianca por intermédio da brincadeira,
das atividades ludicas, atua, mesmo que simbolicamente, nas
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diferentes situa¢Bes vividas pelo ser humano, reelaborando
sentimentos, conhecimentos, significados e atitudes (Vygotsky, 1998
apud Fantacholi, 2009, p. 3)

Dentro do panorama exposto, Forneiro (1998) destaca que a Educacao
Infantil tem como um de seus focos principais propiciar os melhores meios para
que o brincar ocorra de maneira impar. Dessa forma, pode-se afirmar que o
brincar deve ser elaborado como uma atividade livre, exploradora e construtora
de conhecimento, pois na medida em que as criangas envolvidas se divertem
podem, ao mesmo tempo, extravasar suas emocdes, medos e anseios,
desenvolvendo-se de maneira integral e plena.

De acordo com Fantacholi (2009), o ludico objetiva a promocéo de uma
alfabetizacdo, significativa, na pratica educacional, incorporando o0
conhecimento através das caracteristicas do conhecimento do mundo,
promovendo o rendimento escolar, além da oralidade, pensamento e o sentido.

A construgdo do conhecimento aliada a momentos de diversao
propiciados pelo brincar propiciam reflexes relativas a sociedade como um
todo, pois durante a brincadeira a crianca pode desenvolver papéis sociais
inserindo valores e conhecimentos transmitidos pelos adultos. Nesse sentido,
0s espacos devem ser organizados por meio de uma dinamica contida com
diversos componentes que fardo parte da composicdo do cenario para a
aprendizagem.

Partindo desse pressuposto, temos que o mobiliario, os materiais
didaticos e a decoracdo devem estar voltados para o beneficio das criancas,
respeitando e favorecendo a idade escolar, e facilitando os meios para o
desenvolvimento de potencialidades.

Segundo Gandini e Formam (1999), o ambiente é visto como um meio
gue educa a crianc¢a, podendo ser considerado como o “terceiro educador”, por
iISSo permite atualizagdes e flexibilizagbes de acordo com as necessidades dos
protagonistas. Pode-se dizer que se trata de um elemento essencial da
abordagem educacional.

As unidades devem se organizar de forma a oferecer ambientes
intencionalmente acolhedores, visando o desenvolvimento da autonomia,

criatividade e criticidade, permeados por improvisos e flexibilidade. Nesse
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sentido, podemos destacar a importancia de uma maior abertura para as novas
experiéncias adquiridas por meio de uma educacéo infantil remota.

A constituicdo da proposta pedagdgica das escolas de Educacao Infantil,
bem como a organizacdo do tempo e 0s recursos materiais, devem ser
estabelecidos como suporte dessa proposta.

O cotidiano na educacéao da infancia € marcado por interacdes entre os
pares, ideias e vivéncias em diferentes momentos que devem primar pelo
respeito as necessidades da infancia.

O documento normativo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
vem para legitimar esses conceitos ja previstos nos RCNEI e nas DCNEI,
reafirmando como meio educativo o cuidar e educar, além de todos os pilares
ja citados anteriormente que se constituem como base dessa etapa tdo Unica
para o desenvolvimento das criancas.

Este documento descreve o cuidado como algo indissociavel no

processo educativo, nesse sentido, as creches e pré-escolas:

[...] ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas
criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade,
devem articular suas propostas pedagdgicas com o objetivo de
ampliar o universo das experiéncias, conhecimentos e habilidades
dessas criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens,
atuando de maneira complementar & educacao familiar (Brasil, 2018,
p. 37)

As bases legais da educacdo da infancia legitimam os eixos
estruturantes das praticas pedagodgicas e as competéncias gerais da Educacao
Basica em torno das interacdes e brincadeiras. Além de prever a garantia de
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que visam a formagao da
crianca enquanto ser ativo, que observa, questiona, levanta hipéteses, conclui,
faz julgamentos e assimila valores.

O diagrama a seguir mostra com detalhes a divisao desses direitos:



53

Figura 2. Diagrama dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Asseguradas essas acfes através das vivéncias no espaco educacional
infantil, a organizagédo curricular na BNCC encontra-se estruturada por cinco
campos de experiéncias, nos quais sao definidos os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento.

Oliveira (2012) aponta que as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantii (DCNEI), no seu artigo 9°, trata sobre as nocbOes de
“experiéncias de aprendizagem”, partindo do pressuposto de que experiéncia &
algo vivido, que foi construido e que faz parte das continuas significacdes e
ressignificac6es do processo da aprendizagem configurado em cada crianca.

Segundo Brasil (2018), os campos de experiéncias constituem um
arcabouco curricular que acolhe as situagdes e experiéncias concretas da vida
cotidiana das criancas e seus saberes, fazendo jungcdo com os conhecimentos
gue fazem parte do patriménio cultural, sendo que a definicdo e a denominacao
dos campos se baseiam nas DCNEI associados as experiéncias das criangas.

E podem ser organizados da seguinte maneira:



Figura 3. Diagrama dos campos de experiéncias.
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Vale ressaltar que as aprendizagens, nesta etapa, podem ou nao

envolver todos os campos em apenas uma proposta educativa, porém, dividido

dessa forma fica explicito quais sao os objetivos que devem ser estimulados de

acordo com cada faixa etaria.

Segundo Brasil (2018), os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

passam a ser cumpridos divididos de acordo com trés grupos por faixa etaria,

gue correspondem as possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas do

desenvolvimento das criancas. Vale destacar que tais aspectos nao séo

possuem tamanha rigidez, devendo-se levar em conta de que ha diferengas no

ritmo das aprendizagens e no desenvolvimento das criangas, conforme quadro

ilustrativo:

Quadro 7. Divisdo de idades atendidas na educacao infantil.

Creche Pré-Escola

Criancas bem pequenas (1
ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses)

Bebés (zeroal ano e 6
meses)

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

Fonte: (Brasil, 2018, p. 44).
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Os itens elencados neste topico apontam para a necessidade de um
profissional qualificado para atuar nesta etapa, cuja identidade perpassa as
bases de uma formacéo solida e aprofundada em conceitos, experiéncias e

saberes sobre crianc¢a, infancia e educacao integral.
1.4 Aidentidade profissional das professoras de Educacdao Infantil

O ciclo profissional da categoria docente € permeado por uma seérie de
visOes individuais e coletivas que alteram as dimensdes partilhadas dentro da
profissdo. A classe dos professores, ao longo da histéria, perpassa momentos
impares que influenciam na sua fungéo social.

Filho e Locco (2008) afirmam que, na escola tradicional, o docente tinha
um certo status na comunidade e, mesmo ndo possuindo uma formacao,
acreditava-se em uma vocacao. As mulheres predominavam, principalmente na
faixa inicial do Ensino Fundamental, ndo havia carreira institucionalizada e o
cargo requeria meio expediente, garantindo o cuidado a familia e auxilio no
orcamento doméstico.

Formaggio (2002) destaca que a constatacdo de que essa profisséo foi
marcada pela naturalizacdo do feminino, quando se trata do predominio de
mulheres como profissionais dessas instituicdes, significa compreender de que
a categoria género € uma dimensao decisiva da organizacdo da igualdade e da
desigualdade em nossa sociedade.

Na década de 1970, temos a Lei 5.692/71 que institui a carreira do
professor com base na sua qualificacdo e foi nessa época que as professoras,
especialmente as mulheres, passaram a ser chamadas de tias. Ainda nesse
periodo, o movimento da profissionalizagdo passou a fazer sentido na carreira
docente, e os professores passaram a fazer cursos e treinamentos em 0rgaos
especificos para este fim.

Os autores acima fazem um panorama indicativo de que foi apenas apos
a Constituicdo de 1988 que os docentes puderam sindicalizar-se, tendo como
objetivo a valorizacdo da classe. A partir dai, os professores passaram a
reivindicar suas participacfes nas propostas pedagdgicas das escolas e no
planejamento de suas a¢cfes pedagogicas.
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Freire (1998) estabelece uma conexdo sobre a profissdo docente,
destacando o docente como um provedor de ensinar profissional, fator que
independe da faixa etaria em que atua.

Em seu discurso, delega nocdes bem fundamentadas acerca da
profissdo, contrariando as concepcbes de professora x tia, da destaque ao
ensinar com uma seriedade impar, composta por preparo cientifico, fisico,

emocional e afetivo, o que pode ser explicito na citacdo a seguir:

E uma tarefa que requer de quem com ela se compromete um gosto
especial de querer bem ndo s6 aos outros, mas ao proprio processo
que ela implica. E impossivel ensinar sem essa coragem de querer
bem, sem a valentia dos que insistem mil vezes antes de uma
desisténcia. E impossivel ensinar sem a capacidade forjada,
inventada, bem cuidada de amar (Freire, 1998, p. 8)

O profissional da Educacéo Infantil busca seu espagco em meio a um
emaranhado de ideias ligadas apenas aos cuidados basicos da crianga, para
ser reconhecido como um profissional que educa os pequenos.

Kramer (2006) destaca que houve a necessidade de se estabelecer um
debate sobre como se daria a educacao das criancas de 0 a 6 anos, partindo
da premissa de que havia uma necessidade de formular politicas de formacéo
para os profissionais, estabelecendo alternativas de curriculo para essa etapa
de escolarizacéao.

Vale destacar que, segundo Onofre, Tomazzetti e Martins (2017), os
saberes desses profissionais sdo das mais variadas espécies e estédo ligados a
aprendizagem do desenvolvimento e do cuidado infantil, sendo propiciados
pelas experiéncias de vida e, também, pela formacdo académica dos adultos,
por meio da reflexdo na préatica e da prética.

Os educadores da primeira infancia levam em sua bagagem uma série
de pluralidades ligadas as suas atribuicbes educacionais ao longo dos anos.
Discorreremos, a seguir, com um pouco mais de detalhes acerca dos ganhos
histéricos desses profissionais.

Assis (2004) apontou em seu estudo para o fato de que na Histéria da
Educacéao Brasileira temos diversas maneiras de conceber a Educacao Infantil,
uma vez que as condigbes socioeconémicas e politicas da historicidade de
cada periodo influenciam na definicdo do papel a ser cumprido com as criangas

de 0 a 6 anos.
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As pesquisas, em sua maioria, destacam consideracdes relevantes
acerca dos docentes que lecionam nessa etapa, principalmente pelo fato de
pertencerem em sua maioria ao género feminino. Partindo do principio gerador
de que as mulheres sdo como fonte instintiva do maternar e,
conseguentemente, possuem atribui¢cdes ligadas ao educar na escola.

Segundo Cerisara (2002), a identidade profissional da mulher, dentro da
sociedade, foi historicamente desvalorizada, destacando para o fato de que
guando se trata da educacdo de criangcas pequenas, temos novamente a
assertiva de essa fungao estaria diretamente ligada ao papel da mulher.

Arce (2001) investigou o “mito da mulher como educadora nata”,
baseada na ideia da propria imagem como profissional de Educacéo Infantil, e
partindo das definicbes contidas nos documentos oficiais da Fundacdo
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) e através do Ministério da
Educacéo (MEC), desde o final da década de 70 até meados do ano de 1995.

Dos documentos citados pela autora, em um de seus capitulos, orienta-
se que o educador da pré-escola fosse uma mulher/mae possuidora de
conhecimentos da Psicologia do Desenvolvimento, nutricdo e saude. E por
esse motivo deveria exercer uma funcdo de orientadora, facilitadora e/ou
auxiliar, desconsiderando-se a necessidade de ser especialista na area, sendo
bem-vindo o trabalho voluntario.

Esse fator também evidencia a desvalorizagdo da formagéo profissional

dessa categoria, como sendo uma fungdo meramente instintiva.

A néo-valorizag@o salarial, a inferioridade perante os demais
docentes, a vinculagdo do seu trabalho com o doméstico, o privado e
a deficiéncia na formagdo aparecem como resultado, entre outros
fatores, dessa imagem, que traz na sua base a divulgacdo de uma
figura profissional que ndo consegue desvincular—se dos mitos que
interigam a mae e a crianca. (Arce, 2011, p. 182)

A autora defende a ideia de que historicamente foram sendo construidas
imagens idealizadas do ser crianca e do ser mulher, que se cristalizaram a sua
imagem, assim foram sendo formados os papéis sociais tanto da crianca
guanto o da mulher. Nesse sentido, ela se refere a categoria tratando-a como
um mito, pelo fato de ter sido construida no decorrer dos anos e ser absorvida
como uma verdade pela sociedade, o que pode ser expresso no discurso a

seqguir:
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Trabalhando com essa acepcao de mito, constatei, mediante estudos,
gue a constituicdo histérica da imagem do profissional de educacgéo
infantil tem estado fortemente impregnada do mito da maternidade, da
mulher como rainha do lar, educadora nata, cujo papel educativo
associa-se necessariamente ao ambiente doméstico, sendo, assim,
particularmente importante nos primeiros anos da infancia. O inicio da
educagdo de todo individuo deveria, assim, ser uma extenséo natural
da maternidade. Cumpre, entretanto, destacar que esse mito da
mulher m&e e educadora nata exerce seu maior poder orientador no
periodo relativo aos anos iniciais da vida dos individuos, ndo sendo
atribuida a mulher a responsabilidade sobre a educagcdo em geral.
(Arce, 2001, p. 170)

A partir dessas analises, temos a constatacdo de que o poder historico e
social possui grande influéncia na colaboracdo das ideias referentes a
presenca da mulher nessa etapa escolar, uma vez que se trata de uma fase
gue exige cuidados com o corpo, priorizando uma atencao primaria ja
“previamente adquirida” pelo género.

Essa ideia de que as mulheres possuem naturalmente os requisitos
bésicos para o trabalho na educacdo das criangcas pequenas e que apenas a
formacdo inicial da conta de suprir todas as demandas acerca desse universo,
sao facetas errbneas de tempos anteriores que ainda persistem. Conclui-se
gue a imagem da profissional da Educacdo Infantil ligada a mulher ja foi
considerada como mais importante em detrimento da formagéo profissional.

Atualmente, vemos um novo cenario, onde é possivel observar através
do dia a dia e do manejo com os pequenos que hd uma emergéncia ligada a
existéncia de formacdes continuadas e especificas para o trabalho em
instituicdes de Educacéao Infantil.

As pesquisas em torno dessa faixa etaria, com o passar dos anos, foram
tomando forma buscando dar voz as profissionais atuantes. Alguns estudos
visaram dividi-las a partir de categorias, sendo elas: profissionais de creche e
profissionais da pré-escola.

Mello (2004) realizou um estudo especifico ligado a atuacdo da
educadora de creche, envolvendo o aspecto histérico de seu trabalho, a partir
de um olhar dentro de um campo de estudo localizado em uma creche na lItalia,
mais precisamente na década de 1970. Nesse contexto, houve uma profunda
mudanca na historia profissional dessas educadoras que passaram do carater
puramente assistencial para o carater educativo. Porém, devido a uma série de

fatores, tais profissionais ndo alcancaram a visibilidade precisa enquanto
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educadoras que traziam consigo um papel bem fundamentado para a
sociedade, o que ainda pode ser considerado na atualidade.

Vale destacar que Mello (2004) faz mencédo a pesquisa de Ongari e
Molina (2003), a qual enfatiza a importancia social da profissional de creche,
baseada em trés razbes: o aumento dos conhecimentos sobre o
desenvolvimento da crianga nos primeiros anos de vida; a atencao diferenciada
que a sociedade dedica a qualidade das experiéncias precoces na formacao
das personalidades da crianca e as mudancas politico - culturais que propagam
a credibilidade social da creche.

A valorizagcdo e o sentido da profissionalizacdo nessa categoria tém
bases fundamentadas e ganhos histéricos, sendo que as exigéncias no
processo formativo foram crescentes e reformuladas de tempos em tempos.

Varios estudos dao énfase para essa tematica discorrendo sobre qual
deveria ser a formacdo dos profissionais para atuarem na Educacéo Infantil.
Fica claro que, assim como todos os processos, houve um longo caminho
contemplado por preposicbes importantes para a carreira, conforme nos
descreve Kishimoto (1999, p. 68-69):

[...] Desde os anos 30, na época em que poucas instituicdes
formavam o professor de educagéo infantil, era o Curso Normal, em
nivel médio, que habilitava o profissional para atuar no ensino
primario (7 a 10 anos), jardins de-infancia (3 a 6 anos), escolas
maternais (2 a 3 anos), classes pré-escolares (6 anos) anexas a
grupos escolares e, também, nas creches (0 a 6 ou até 10 anos ou
mais). Nessa época, embora com justificativas que precisam ser mais
bem investigadas e com projetos pedagdgicos desconhecidos, ja
tinhamos o profissional destinado a atuar na faixa etaria de 4 a 10
anos.

As mudancas nas exigéncias da habilitacdo desse profissional se deram
a medida que foram sendo expostas necessidades de atualizagdo alinhada
com os propésitos da Educacéo Infantil.

Essa mesma autora descreve que, nos anos 90, em virtude das
especificacdes da lei 9394/96, que propde em seu artigo 87, § 4°: “Até o final
da Década da Educacédo somente serdo admitidos professores habilitados em
nivel superior ou formados por treinamento em servigo”.

Durante a Década da Educacdo entre 1997 e 2007, as politicas de
formacdo profissional para a educagdo basica promoveram formagédo dos

guadros docentes em nivel superior. E, como uma forma de agilizar essa acao,
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a mesma lei cria uma nova modalidade de curso — Normal Superior — que, no
interior dos Institutos Superiores de Educacado, passaram a se encarregar da
formacéao do profissional de educacao infantil.

Vale destacar que os cursos Normais Superiores ndo deram conta de
garantir e preservar os ganhos adquiridos pela Educacao Infantil ao longo dos
anos. Sendo que esse foi apenas um dos motivos pelos quais com o tempo
passou a ndo ser considerado suficiente para ser o Unico formador dos
docentes dessa etapa.

A Lei n® 9.394/96-LDB quando trata sobre a formacéo dos profissionais
gue atuam na Educacao Infantil dispbe em seu artigo 62:

Art. 62. A formacéo de docentes para atuar na educagdo basica far-
se-a em nivel superior; em curso de licenciatura, de graduacéo plena,
em universidades e instituices superiores de educacao, admitida,
como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacéo
infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio modalidade normal (Brasil, 1996, p.20)

Determinando no artigo 34:

A formacdo de profissionais de educagdo para administracao,
planejamento, inspec¢édo, supervisdo e orientacdo educacional para a
Educacéo Basica, sera feita em curso de graduagdo em Pedagogia
ou nivel de pés graduacdo, a critério de instituicdo de ensino,
garantida, nesta formacédo, a base comum nacional (Brasil, 2006, p.
12)

Os cursos de Pedagogia surgem como uma nova exigéncia de formacao
profissional partindo do pressuposto de uma juncdo de uma formacao
universitaria com a profissionalizante. Conclui-se que, ap6s diferentes
momentos histéricos, temos a implementacdo de uma necessidade formativa
firmada por Leis.

Jackson e Goldschmied (2006) entendem que os educadores da
primeira infancia precisam compreender o contexto das transformagdes
politicas que de certa forma trazem impacto a profissao, promovendo desafios
para o seu trabalh. Dai nasce a necessidade da continuidade de sua formacéao
como forma de atualizacéo profissional.

Segundo Onofre, Tomazzetti e Martins (2017), é fundamental reconhecer

a especificidade do papel da professora da educacéao infantil buscando
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[...] superar a prerrogativa simplista de praticas que neguem sua
complexidade, especificidade e singularidade. Assim, se faz
necessario possibilitar que essas profissionais tenham seus saberes
reconhecidos [...]. E reconhecer que novos saberes e conhecimentos
sdo produzidos nesse contexto; € aproximar teoria e pratica, de forma
gue a teoria possa ser produzida na pratica, por professoras de
creche, professoras que atuam com criancas pequenas, professoras
gue produzem saberes. (Onofre; Tomazzeti; Martins, 2017, p. 736)

Tratando-se de pilares que devem nortear o trabalho desse profissional,
temos que as praticas educativas dos professores da primeira infancia vao ao
encontro de um curriculo que prioriza o cuidar e o educar. Além de ter o dever
primario de seguir as orientacdes relativas aos fundamentos, principios e
procedimentos que direcionam as acfes educativas baseados em diretrizes e
documentos normativos.

O professor deve planejar suas atividades para que elas sejam, além de
um momento lidico, um espaco ricamente propulsor de estimulos e vivéncias.

Nesse sentido, define-se que:

[...] 2 esséncia do bom professor esta na habilidade de planejar metas
para aprendizagem das criancas, mediar suas experiéncias, auxiliar
no uso das diferentes linguagens, realizar intervengdes e mudar a
rota quando necessario. Talvez, os bons professores sejam os que
respeitam as criangas e por isso levam qualidade ludica para a sua
pratica pedagogica (Gonzaga, 2009 apud Fantacholi, p. 39)

O educador dos pequenos deve oportunizar o brincar das criangas, sem
tratéd-la como uma atividade de segunda insténcia que possa ser interrompida,
abreviada, introduzida na rotina de forma breve para cobrir a falta do que fazer.

Os percalcos elencados nessa secdo, demonstram que as bases da
Educacao Infantil foram constituidas por um cenario de envolvimento de uma
série de disparidades em torno da tematica da crianca e da infancia
alavancadas pelo tipo de sociedade de cada época.

De forma certeira, foram sendo legitimados e conquistados marcos
regulatérios dos direitos da crian¢a, da infancia e das instituicdes, garantidos
por Leis e decretos partindo dos impactos sociais ocorridos de maneira
progressiva, que visavam assegurar intervencdes enriquecedoras e que
visavam o desenvolvimento pleno da crianca.

Nesse sentido, foram pensadas propostas de espacos e vivéncias que

estivessem em sintonia com mediacOes adequadas e que fossem parte de um
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conjunto de eixos, direitos, objetivos de aprendizagem de acordo com a divisdo
da idade adequada em todas as etapas da infancia.

Para tanto, torna-se necessario a presenca de um profissional que
possua uma identidade plural que sofreu influéncias de questdes ligadas a
sociedade e ao género feminino. Apesar das lutas, h4a uma ligeireza
relacionada ao caminhar no sentido da profissionalizacdo docente dos
professores atuantes nessa faixa etaria, embutida por uma voz que vem
ecoando na tentativa de se enxergarem como possuidores de direitos
demarcados de forma legitima e pontual, independente do contexto em que
vivem.

Vale destacar que houve alteracdes consideraveis na figura educativa
desse profissional, considerando como pano de fundo o contexto histérico da
pandemia. Porém, foi possivel constatar que os desafios impostos as
professoras se agravaram, ainda mais, devido a especificidade da area e os
encaminhamentos propostos pelas redes. Sobre essa questdo iremos discorrer

na proxima secao.
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2. OS SABERES DOCENTES E A PANDEMIA: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

Nessa secdo, serdo descritas as terminologias e definicdes acerca dos
saberes docentes e seus desdobramentos atuais dentro de um periodo

pandémico.
2.1 Os saberes docentes

O século XVIIl, na Europa, foi marcado por importantes contribuicbes
para o processo histérico da profissionalizacdo dentro do professorado, pois foi
nesse periodo que houve um movimento de secularizacdo e estatizacdo do
ensino.

A lIgreja e o Estado foram o pano de fundo referente aos processos
educativos, ora com idearios recrutados por autoridades estatais, ora preso as
origens religiosas que de certa forma norteavam a profisséo.

Novoa (1995, p. 16) descreve que os primeiros formadores de um corpo
de saberes e de técnicas, implementados por um conjunto de normas e valores
especificos como guias da profissdo docente, foram implementados por meio

da colaboracéo dos jesuitas e oratorianos.

A elaboracdo de um corpo de saberes e de técnicas é a
consequéncia légica do interesse renovado que a Era Moderna
consagra ao porvir da infancia e a intencionalidade educativa. Trata-
se mais de um saber técnico do que de um conhecimento
fundamental, na medida em que se organiza preferencialmente em
tormo dos principios e das estratégias de ensino. (...) Por outro lado,
€ importante sublinhar que este corpo de saberes e de técnicas foi
quase sempre produzido no exterior do "mundo dos professores”, por
tedricos e especialistas varios. A natureza do saber pedagdgico e a
relacdo dos professores ao saber constituem um capitulo central da
histéria da profissédo docente.

Esse panorama, composto por uma diversidade de situacdes que
exigem um posicionamento da figura do professor, perpassam 0 campo
religioso, a funcdo corporativa do oficio e imergem em um sistema que busca
por espacgo e autonomia, tornando-se um processo de tomada de consciéncia

valioso e historico para a construcdo da carreira.
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Como ponto importante da discussdo acerca dos saberes dos
professores, € necessario compreender a definicdo de alguns elementos
principais que colaboram para a constru¢cdo de um saber, dentre eles a carreira
profissional e os aspectos temporais.

Tardif (2002) cita, em seus estudos, que a carreira faz parte da trajetéria
de um individuo através de sua realidade profissional e organizacional por meio
de suas diferentes ocupacoes.

Nesse sentido, os professores, por fazerem parte de um panorama
dindmico e diacronico, desenvolvem sua carreira seguindo diferentes etapas e,
em cada uma delas, constroem saberes temporais e importantes para a sua
atuacao enquanto par educativo dentro de uma instituicdo escolar.

Vide quadro a seguir, que contempla algumas visbes acerca da

construcdo da carreira do ser professor.

Quadro 8. Fases da Carreira Profissional do Professor I.

Tempo

Fase Classificacéo C
profissional

Definicdo

E nela que o professor escolhe de forma proviséria a
sua profisséo, é o primeiro contato com a realidade,
envolvendo uma tentativa de aceitacdo pelos pares,

a Fase da Delas3 " .
12 Fase E ~ fase que pode ser positiva ou negativa de acordo
xploracéo anos A o2
com as experiéncias de cada profissional. Etapa em
que alguns desanimam e chegam a abandonar a
profissao.
E nesta etapa que o professor passa a investir em
longo prazo em sua profisséo e a instituicdo comega
Fase da a reconhecer suas capacidades. Apresenta maior
23 Fase estabilizagao De3a7 confianga em si e dominio dos aspectos .do seu
e da anos trabalho. Passa a explorar seus conhecimentos
consolidacéao iniciais e a aprender com o conhecimento dos
outros. Reajustando suas  expectativas e
percepcoes.

Fonte: Elaborada pela autora baseada nas referéncias de Zeichner; Gore, 1990 apud Tardif,
2002, p. 84.

Ja alguns autores, como Huberman (2000 apud Lawall et al., 2009),
dividem a carreira e o desenvolvimento profissional também através de fases,
mas especificadamente em cinco etapas, algumas delas com outras
nomenclaturas. Porém, com um mesmo conteddo relacionado as etapas
docentes, sendo que tais fases influenciam de forma pratica a visdo de mundo

e percepcdes dos professores, como pode ser observador no quadro a seguir:
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Quadro 9. Fases da Carreira Profissional do Professor Il.

. ~ Tempo S
Fase Classificacéo smp Definicdo
profissional
E nela que o professor faz uma opcdo pela
carreira e geralmente encontra-se entusiasmado
com a profissdo. Durante este periodo, ele se
cobra de forma continua e repensa sobre a
a - Dela3 o ! .
12 Fase Estabilizagcao anos disciplina dos alunos e, também, sobre o material
didatico de forma corriqueira. Nesta etapa ha uma
porcentagem maior de abandono da profisséo,
conforme o “choque da realidade” de cada
docente.
E nesta etapa que o professor passa a
De4a6 compreender a escolha de sua identidade
22 Fase Estabilizacao anos profissional, como se fosse uma emancipacao
docente, buscando compreender a melhor
maneira da aprendizagem docente.
E nesta fase que apds ter consolidado sua
. - ~ De 7 a 25 estabilidade pedagdgica, passam a diversificar
a Diversificacéo e o . ; .
32 Fase : = anos de suas praticas através de diversos meios, nesta
Experimentagéo o : X :
profissdo | etapa podem se sentir mais motivados e
din&micos.
. E nesta fase que a procura de uma situagéo
Serenidade e De 25 a 35 | estavel, que ocqorre OF; volta os 45-55 anosgos
42 Fase | distanciamento '+ g P : e
afetivo anos docentes evocam serenidade sendo mais
vulneraveis & avaliacdo dos outros.
Preparacéo De 35 2 40 Ao final da carreira o professor recua a
52 Fase paraa anos interiorizagdo progressiva consagrando maior
aposentadoria tempo a si mesmo.

Fonte: Elaborada pela autora baseada nas referéncias de Lawal et al., 2009 apud Huberman,
2000, p. 3.

Vale destacar que esses estudos nos ddo uma base tedrica acerca da
formacdo de uma carreira, porém nao € valido afirmar que todos os
profissionais, necessariamente, passem pela mesma fase ou até seguindo a
mesma ordem das etapas descritas acima, uma vez que cada profissional parte
de um lugar e essa construcédo € individual.

Partimos da premissa de que a carreira e o tempo sdo aspectos notaveis
e estudaveis com o decorrer dos anos.

Dos estudos ja realizados, constatou-se que os saberes que servem de
base para o0 ensino e passam a ser designados como fundamentos do saber-
ensinar, estéo ligados a um s6 tempo, denominados como: existenciais, sociais
e pragmaticos.

Tardif (2002) define-os como sendo os saberes da experiéncia de vida,
ou seja, tudo o que este profissional pensa a partir do que ja viveu chamando
como os existenciais.

Os sociais seguem aliangados aos diferentes tempos em que se vive e

sao formados e legitimados pelos grupos sociais.
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E, por ultimo, os pragmaticos, que estao ligados tanto ao trabalho como
ao trabalhador. Trata-se dos saberes do labor, dos saberes sobre o trabalho,
ligados as funcdes dos professores.

Pimenta (1999) acredita que a construcdo dos saberes do professor gira
em torno de uma mobilizacdo de conhecimentos da teoria da educacéo e da
didatica, ligada a uma capacidade que € desenvolvida em investigar a propria
atividade, num processo continuo de construcdo de identidades® dos
professores.

O trabalho docente dentro desta relacdo entre carreira e tempo é
estabelecido a partir, também, da relacdo entre o professor e seus
aprendizados durante um periodo, nesse sentido, surgem as definicbes acerca
do que vem a constituir-se como o saber docente, que é baseado na ideia de
uma série de apropriacdes de conhecimentos, competéncias e atitudes que
servem como base para a composi¢cao do ensino.

Pimenta (1999) integra esta discussdo definindo os saberes como
saberes da docéncia- a experiéncia, saberes da docéncia- o conhecimento e

saberes da docéncia- saberes pedagogicos, como explicitado a seguir:

Quadro 10. Saberes docentes.

- Saberes ligados a sua experiéncia enquanto alunos,
construindo um processo de identificacdo de situacfes positivas
Saberes da docéncia- | e negativas associadas a sua jornada discente e de seus
Experiéncia professores.

- Saberes produzidos no cotidiano num processo reflexivo e
constante de sua pratica educativa.

Saberes da docéncia- | - Saberes em consonancia com os conhecimentos adquiridos
Conhecimento nos cursos de licenciatura e graduacéo.

- Saberes alinhados as praticas de ensino adquiridas ao longo
dos anos por meio de suas experiéncias individuais e coletivas.
Necessidades pedagdgicas postas pelo real, sempre renovando
as intervengbes através de uma intencionalidade,
problematizando em busca de solucdes eficazes.

Saberes da docéncia-
Saberes pedagogicos

Fonte: (Pimenta, 1999).

Tardif (1991) destaca que os saberes séo plurais, oriundos da formacéo
profissional, das disciplinas, dos curriculos e da experiéncia.
Em um estudo realizado acerca dos autores que estudam a tematica dos

saberes temos uma divergéncia de termos que os compdem:

3 Esse termo refere-se a um processo de construcdo do sujeito historicamente situado.
Construindo-se a partir da significacéo social da profissao, confere a atividade docente a partir
dos seus valores, de seu modo de se situar no mundo.
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Quadro 11. Categorizacao dos saberes docentes.

Autores

Tipo de Categoria

Categorias utilizadas

Tardif

Saberes docentes

Saberes experienciais, saberes curriculares, saberes
disciplinares, saberes da formacdo profissional
(saberes das ciéncias da educacdo, saberes
pedagdgicos)

Gauthier

Saberes docentes

Saberes experienciais, saberes curriculares, saberes
disciplinares, saberes das ciéncias da educacdao,
saberes da tradicdo pedagodgica, saberes da acao
pedagdgica.

Shulman

Conhecimentos
docentes

Conhecimento do contetido, conhecimento pedagdgico
do contetdo, conhecimento curricular.

Pimenta

Saberes docentes

Saberes da experiéncia, saberes do conhecimento e
saberes pedagdgicos.

Saviani

Saberes docentes

Saber  atitudinal, saber critico-contextual,
saberes especificos, saber pedagdgico e saber
didatico-curricular.

Noévoa

Saberes

Saber (conhecimento), saber-fazer (capacidade),
saber-ser (atitudes)

Altet

Saberes docentes

Saberes teoricos (saberes disciplinares, saberes da
cultura do professor, saberes didaticos, saberes
pedagdgicos) e saberes praticos ou saberes da

experiéncia e saberes racionais

Fonte: (Neto; Costa, 2016).

Vale destacar que o pluralismo alinhado a estas definicbes nao alteram a

base do saber docente. Neste estudo, o foco estard nas concepc¢oes utilizadas
por Tardif, por se tratar de um dos autores com maior reconhecimento em torno
dessa tematica, dados com base nos estudos iniciados por Neto e Costa

(2016) e na crescente de estudos realizados pelo mesmo até os dias atuais.
2.2 Os diferentes tipos de saberes

Tardif, Lessard e Lahaye (1991) trazem uma divisdo acerca dos saberes
com nomenclaturas pontuais e abrangentes, sendo elas: Saberes profissionais,
Saberes das disciplinas, Saberes Curriculares e os Saberes da Experiéncia.

O primeiro constitui-se como aqueles que sdo transmitidos pelas
instituicdes formativas e destinados a formacéo cientifica dos professores.

O segundo caracteriza-se como agueles integrantes da pratica docente
através da formacdao inicial nas diversas disciplinas durante a universidade.

O terceiro corresponde aos discursos, objetivos, conteidos e métodos
adquiridos por este profissional no decorrer de sua carreira.

O quarto sdo os saberes adquiridos no exercicio de sua funcéo e por
meio da sua pratica educativa cotidiana.
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Tais saberes contribuem para uma ampla mobilizacdo na pratica dos
profissionais.

Tardif (2002) prossegue suas analises estabelecendo uma composicéo
detalhada dos saberes docentes, divididos em:

e Saber Pessoal dos professores: Provenientes da histéria de vida familiar
e do ambiente de vida.

e Saberes provenientes da formacéo escolar anterior: Advindos da escola
primaria e secundaria, etc.

e Saberes provenientes da formacao profissional do magistério: Adquiridos
através dos estabelecimentos de formacao de professores, os estagios e
cursos de formacé&o continuada.

e Saberes provenientes dos programas e livros didaticos usados no
trabalho: Da utilizacdo das ferramentas disponibilizadas aos professores,
0 uso diério de seu trabalho.

e Saberes provenientes de sua propria existéncia na profissdo, na sala de
aula e na escola: Vinculados a sua pratica do oficio na escola e na sala
de aula.

Esse mesmo autor reafirma as questbes ligadas aos saberes como
possuidores de fontes exteriores que na pratica pedagdgica diaria sao
mobilizados e passam a fazer parte da identidade deste profissional.

Complementando essas afirmagdes, Tardif (2000) faz importantes
apontamentos acerca da origem dos saberes, trazendo a tona as questdes de
gue alguns aspectos ndo sdo oriundos da pesquisa e sim pelo uso de
raciocinios, conhecimentos, regras decorrentes dos tipos de acbes
provenientes do meio em que esta inserido.

Como uma forma ampla relacionada a este estudo, Tardif (2000)
destaca a epistemologia da pratica que engloba o profissional como um todo,
principalmente abrangendo todos 0s seus saberes.

Esse mesmo autor descreve que nessa epistemologia busca-se
compreender como sao integrados concretamente nas tarefas dos
profissionais, e a forma com que passam a produzir, utilizar e transformar em
funcdo dos seus limites e dos recursos inerentes as suas atividades de

trabalho, constituindo a identidade desse profissional.
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2.3 Os saberes docentes em tempos de Pandemia

No final de 2019 e inicio do ano de 2020 um virus invadiu o0 mundo
trazendo um novo viés para a vida social.

Segundo a Organizacdo Mundial de Satude (OMS), em 31 de dezembro
de 2019 ocorreu o primeiro alerta que estava ligado a alguns casos de
pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da
China. Neste contexto, foi detectado uma nova cepa (tipo) de coronavirus que
ainda nao havia sido encontrada em seres humanos.

ApoOs uma semana, em 7 de janeiro de 2020, as autoridades da China
afirmaram a veracidade das informagfes referentes ao novo virus, que em 11
de fevereiro de 2020, recebeu o nome de SARS-CoV-2, responsavel pela
doenca COVID-19.

A partir desse momento, agOes direcionadas pela Organizagcdao Pan-
Americana da Saude (OPAS) passaram a prestar apoio técnico aos paises das
Américas, recomendando alerta de vigilancia, com o intuito de detectar, isolar e
cuidar dos pacientes infectados.

Em 30 de janeiro de 2020, foi decretado Estado de Emergéncia na
Saude Publica, e em 11 de marco de 2020, foi caracterizada pela OMS como
uma pandemia.

Como seres sociais que somos privilegiados pelo contato social rotineiro,
fomos surpreendidos por uma auséncia emergencial e uma série de questdes
que inviabilizavam o sistema de permanecer intacto e instavel, além de um
medo devastador que tomava conta da nagao, “quem seria o proéximo?”.

Auséncias de sorrisos, contatos, instituicio de regras sanitarias,
deliberagcbes, mais regras, fechamento de diversas empresas de
empreendedores de pequeno porte, comerciantes, pequenos produtores até
mesmo de multinacionais como as do ramo automobilistico.

Além do numero de emergéncias meédicas, todo esse movimento
retrégrado foi regado por uma série de incertezas sobre a vida e, de um modo
geral, sobre a nossa vida e a do nosso proximo.

Dentro desse contexto histérico de impoténcia e fragilidade e apdés um
periodo de siléncio, existiam acdes que precisavam reviver apesar do caos.

Alguns de nés, apos inimeras perdas pareciam apenas sobreviver.
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Santos (2020) trouxe uma analise critica e, a0 mesmo tempo, construtiva
a respeito do periodo pandémico. Destaca o fator de que uma sociedade passa
a ser conhecida através da normalidade ou através de uma crise. NO nosso
caso, passamos por uma crise sanitaria, social e econdémica ligada a pandemia.

Porém, Santos (2020) que, alguns pontos podem ser vistos por meio de
um angulo um tanto quanto positivo. Cita as questdes relacionadas a crise
ecolégica, destacando que apdés a quarentena a poluicdo diminuiu
drasticamente, podendo ser considerado como algo importante para o
ecossistema.

A irrupcdo de uma pandemia ndo se compagina com esta morosidade.
Exige mudancas drasticas. E, de repente, elas tornam possiveis como se
sempre o tivessem sido. Torna-se possivel ficar em casa e voltar a ter tempo
para ler um livro e passar mais tempo com os filhos, consumir menos,
dispensar o vicio de passar o tempo nos centros comerciais, olhando para o
gue esta a venda e esquecendo tudo o que se quer, mas que sb se pode obter
por outros meios que ndo a compra. (Santos, 2022, p. 2)

A possibilidade de se passar um maior tempo em casa, aliada a
diminuicdo do consumismo, também foram pontos considerados como
positivos neste processo. Também, cita a questdo da unido da populacéo,
denominando-a como uma consciéncia de comunhédo planetaria, onde todos
deveriam se isolar para um bem maior, um beneficio para todos e protecdo de
muitos.

Trouxe questdes ligadas as classes menos privilegiadas, afirmando que
qgualquer quarentena € sempre discriminatoria, sendo mais dificil para uns
grupos sociais do que para outros, pois 0s que ja padeciam, tornaram-se ainda
mais graves apoés este periodo, tornando-se expostos a uma questdo de saude
dentro de um quadro ja vulneravel. A educacdo precisava sobreviver apesar
dos danos cometidos.

Sobre essa questdo, Noévoa (2022) assinala que a escola em si,
necessitava de uma transformacao drastica, vindo a diminuir os seus sinais de

fragilidades implantados por meio de sistemas de modelos escolares.
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A Unesco* realizou pesquisas e participou da divulgacdo de mapas
relacionados ao impacto da Covid na educacao brasileira, que pode ser visto
por meio dos mapas a seguir:

Figura 4. llustragdo do impacto da covid na Educacéo - fevereiro de 2020.

Impacto da COVID-19 na Educacao

Visualizar a evolucdo ao

Monitoramento mundial do fechamento de escolas devido 4 COVID-19

longo do tempo
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883,055 estudantes
afetados
0.1% do total de
estudantes matriculados
1 fechamento em todo o
pais

No data Partialty open ® Closed due 1o COVID-19 Fully open Academic break

Fonte: (UNESCO, 2020).

4 A Organizacédo das NacGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) é uma
agéncia especializada das NacbOes Unidas (ONU) com sede em Paris, fundada em 4 de
novembro de 1946 com o0 objetivo com o objetivo de garantir a paz por meio da cooperagéo
intelectual entre as nacgbes, acompanhando o desenvolvimento. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/encceja-2/480-gabinete-do-ministro-1578890832/assessoria-internacio
nal-1377578466/20747unesco#.~:text=A%200rganiza%C3%A7%C3%A30%20das%20Na%
C3%A7%C3%B5es%20Unidas,as%20na%C3%A7%C3%B5es%2C%20acompanhando%200%
20desenvolvimento>. Acesso em: 20 jun. 2023



Figura 5. llustragdo do impacto da covid na Educacdo- maio de 2020.
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Fonte: (UNESCO, 2020).

Figura 6. llustracdo do impacto da covid na Educacao- fevereiro de 2022.
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Por meio dos graficos foi possivel observar um avango rapido e
consideravel no fechamento das escolas, sendo que no més de maio de 2020,
havia cerca de 134 estabelecimentos escolares fechados devido a COVID-19.
Isso se deu apoés trés meses do inicio da pandemia. Nota-se que apenas em
fevereiro de 2022 tivemos de fato uma recaida com um percentual alto que se
deu devido a varios fatores, incluindo menor risco de transmissdo e
contaminacao, bem como a disponibilidade de vacinas (janeiro de 2021) para a
populacao, totalizando em apenas 6 fechamentos em todo o pais.

A busca pelo tempo perdido e na tentativa de minimizar os impactos foi
preciso adequar o sistema, redes, instituiches e profissionais buscando de
forma incessante como planejar uma atividade nao presencial.

A escola necessitou pensar em novos espacos de aprendizagens,
diferentes horéarios de estudo, novas praticas, buscando diversas formas de
avaliacao, entre tantos outros pontos de acordo com cada realidade.

Névoa (2022) traz a tona a questdo das modalidades escolares e suas
respostas educativas afetadas pela pandemia divididas em sistemas de ensino,

escolas e a prépria pedagogia, sendo que a:

Primeira - De um modo geral, a resposta ao nivel dos sistemas
educativos foi frgil e inconsistente. Os ministros e as autoridades
publicas ficaram dependentes de plataformas e de contetdos
disponibilizados por empresas privadas, ndo sendo sequer capazes
de assegurar o0 acesso digital a todos os alunos.

Segunda - A resposta ao nivel das escolas foi em muitos casos,
bastante melhor. Através das suas dire¢cBes avangaram solucdes
mais adequadas, sobretudo quando conseguiram uma boa ligagdo as
familias e o apoio das autoridades locais. Percebeu-se bem a
importancia dos lagos de confianga entre as escolas, as familias e os
alunos.

Terceira - No entanto, as melhores respostas vieram dos préprios
professores que, através da sua autonomia profissional e de
dindmicas de colaboracéo, conseguiram avancar propostas robustas,
com sentido pedagdgico e com preocupac@es inclusivas. Mais do que
nunca ficou claro que os professores sdo essenciais para 0 presente
e o futuro da educacgédo. (N6voa, 2022. p. 26)

Os resultados foram diferentes do esperado e, ao mesmo tempo,
surpreendentes, uma vez que a escola se transformou como uma espécie
flutuante de conhecimento, entrando nas casas e convidando as familias a
participarem desse novo momento do processo educativo, como facilitadora

dessa etapa na vida humana.
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Martins et al. (2020) afirmam que as interfaces tecnoldgicas
influenciaram, de certa forma, o mundo contemporaneo, exigindo dos
envolvidos, no contexto escolar, a renovacdo dos aspectos pedagdgicos,
administrativos e de gestdo. Nesse sentido, com o0 advento da pandemia, na
impossibilidade de ter a escola da forma como era concebida, muitas
instituicdes aderiram ao ensino remoto.

Pletsch et al. (2020) também acreditavam que a pandemia aligeirou a
excessiva dependéncia no uso dos artefatos digitais, configurando o “super-
humano” no seu espago home office, bem como fez prosperar a industria dos
laboratérios virtuais. Tal periodo foi retratado por desafios em relacdo a
acessibilidade, usabilidade e igualdade de direitos e acesso.

As propostas de continuidade de atividades pedagdgicas ocasionaram
divergéncias entre opinides de especialistas, perpassando pela ideia de
encerramento do ano letivo, acompanhada por um forte receio de abandono
escolar, evidenciando um abismo social na sociedade da informacdo e no
conhecimento.

Magalhdes e Carbonieri (2021) pontuam o0 emaranhado de
sistematizacOes, analises de documentos oficiais relacionados a Educacao na
pandemia. Afirmam que em 17 de margo de 2020 o Ministério da Educacao
(MEC) havia descrito, por meio da Portaria n°® 343 (Brasil, 2020), que haveria
uma substituicdo das aulas presenciais por aulas digitais, no sistema Superior
de Ensino.

Segundo Martins et al. (2020), foi em 28 de abril desse ano, que o
Conselho Nacional de Educacgéo publicou parecer favoravel a possibilidade de
cOmputo de atividades pedagogicas ndo presenciais objetivando o
cumprimento da carga horario minima anual. Além da proposta de
reorganizagdo do Calendario escolar, recomendando que as escolas
passassem a orientar as familias e os seus alunos para o planejamento dos
estudos, sendo que as atividades remotas passariam a ser realizadas com
mediadores familiares, entendendo que as redes de ensino e as instituicoes
possuiam autonomia para decidir a melhor maneira a proceder.

Jakimiu (2020) discute que a implementacdo do ensino remoto
emergencial na Educacdo Basica desconsidera o ambiente familiar, uma vez

gue os responsaveis pelas criancas poderiam vir a apresentar dificuldades de
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promover esse acompanhamento e orientacdo necessaria, ja que, em casa ou
ndo, manteriam uma rotina exaustiva. Desconsiderando, também, as novas
rotinas impostas pelo isolamento social, sendo que talvez, em algumas
realidades, tais momentos nado iriam ocorrer devido a fatores econémicos,
sociais e/ou saude provocados pela pandemia.

Pletsch, et al. (2020) destacam, de acordo com o relatério de Inclusion
and education: All means all idealizado em 2020 pela UNESCO, o contraste
vivido nos cenarios educacionais do mundo durante a pandemia.

O documento revela que 40% de mais de 200 paises pesquisados nao
tinham condicdes de oferecer o ensino remoto nesse periodo, entre eles o
Brasil se destaca pelas desigualdades educacionais.

De acordo com esse mesmo autor, uma das a¢cbes com grande impacto
no pais, se deu a partir de uma iniciativa da Secretaria de Educagéo do Estado
de Sado Paulo (SEDUC) que promoveu as primeiras intervencbes que
influenciaram a rede estadual de ensino dando uma luz para os municipios,
entre elas:

e Antecipacédo do periodo de férias e recesso escolar;
e Aulas ao vivo
e Video aulas e outros contetdos pedagodgicos por meio do Centro de

Midias da Educacao de SP, disponivel em plataforma digital e no canal

aberto de televisdo 2.3 - TV Cultura Educacao, para estudantes do

ensino fundamental e médio.

A proposta apresenta uma apresentacdo de 10 horas de contetdo
escolar, sem precisar usar a internet de casa ou o pacote de dados
moveis do celular do aluno, tendo em vista o futuro contrato entre a
Seduc e as quatro maiores operadoras de telefonia do Brasil para
patrocinar internet para alunos e professores da rede, sem qualquer
custo para os mesmos. (Martins et al., 2020. p. 164)

Levando em conta todo esse pano de fundo histérico, podemos
considerar que, assim como todas as esferas da sociedade, a Educacao
Infantil, objeto deste trabalho, também teve impactos significativos.

E importante destacar que as praticas educativas na Educac&o Infantil
desejavam mesmo que a distancia garantir e assegurar 0s principios de
desenvolvimento adequado para a idade e aprendizagem ludica. Tornando-se

presentes mesmo distantes em dimensao fisica.
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Vale destacar que ndo havia previsdo na legislacdo brasileira para a
existéncia de uma oferta de Educacéo Infantil na modalidade a distancia, o que
gerou desconforto, davidas, discussdes e posicionamentos novos teoricos,
éticos e politicos.

Segundo Jakimiu (2020), levando em conta todos os aspectos e apds as
primeiras experiéncias das demais etapas escolares, algumas instituicées de
Educacao Infantil passam a implementar praticas educativas ndo presenciais
nao considerando os preceitos previstos pela LDBEN 9.394/96 (Brasil, 1996) e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) (Brasil,
2010), no que se refere a especificidade da educacdo a ser ofertada para
bebés e criancas. Mas, também, as préprias normatizacbes e orientacdes
emitidas pelo CNE, as quais n&do autorizam qualquer iniciativa de cunho
educacional ndo presencial para a etapa da Educacéo Infantil.

O Parecer CNE/CP n° 5/2020 ja previa reorganizacdo do calendario
escolar, além de algumas providéncias acerca da suspensao a longo prazo das
aulas presenciais para a educacdao, referentes a dificuldade para a reposicéo
de aulas, ao retrocesso da aprendizagem, a danos estruturais e sociais para as
familias de baixa renda, ao stress familiar, ao aumento da violéncia doméstica
e evaséo escolar.

Na Educacao Infantil surgiram mais alguns pontos de destaque como
agueles ligados aos fatores de garantia de um padrao de qualidade para os
alunos, lembrando-se dos seus direitos, objetivos da aprendizagem,
cumprimento da carga horaria minima (60% da carga horaria obrigatoria),
segundo a LDB, e ainda uma formacé&o continuada para que esses professores
cumprissem com seu trabalho de forma efetiva.

Carbonieri e Magalhdes (2021) criticam a forma aligeirada com que foi
pensado e planejado o Parecer CNE/CP 05/2020, pois acreditavam que a
Educacéao Infantil ndo havia sido pensada em suas especificidades, pois houve
uma auséncia de definicdo clara e objetiva do que era o ensino e a
aprendizagem e, consequentemente, nos rumos da educacéo de cada sistema
de ensino, deixando aberto para que cada sistema pensasse de uma forma.

Lima (2020) ja acreditava na possibilidade de elaboracdo de um
curriculo emergencial para a condi¢ao de trabalho ndo presencial na Educacao



77

Infantil, onde o processo de ensino foi colocado em evidéncia nas mais
variadas alternativas e propostas para seguir a escolarizacdo das criancas.

Essa mesma autora acredita que o surgimento do curriculo emergencial
nasce a partir de uma possibilidade de reestruturar e ampliar as acfes
educativas que promovam a humanizacdo das novas geracbes, a0 mesmo
tempo, em que ampliam os conhecimentos dos educadores.

Objetivou-se verificar os sistemas expressivos, as emocdes, a empatia,
favorecendo o0s comportamentos criativos e estimulando a cooperacéo
integrada. Tal curriculo, segundo a autora, continuard sendo utilizado no
periodo pés pandemia visando ampliar as praticas com o movimento do corpo
e favorecendo situacdes ludicas e sistemas de expressdes de emocgdes, poesia
e musica.

E nesse emaranhado de situacdes foi de fato estabelecida a Educacgéo
Infantil na pandemia que, mesmo ndo atingindo de igual forma todas as
criangas, ocorreu em diversos municipios.

Na pandemia, foi possivel uma oportunidade, de em meio a uma
situacdo totalmente atipica, essa etapa escolar e os profissionais dos quais
faziam parte dela se reinventarem e buscarem serem notados enquanto
precursores e colaboradores do desenvolvimento, envolvendo as familias
nessa busca processual e conceitual.

Além de todas as preocupacdes elencadas com o0 ensino remoto e a
educacdo das criangas, no municipio em questdo, houve a necessidade de
pensar a questdo da alimentacdo, sugerindo um guia de orientacdo aos pais
contendo informagdes quanto aos cuidados com a higiene e alimentacdo das
criancas, além de oportunizar meios de manter a alimentacdo escolar mesmo
no periodo pandémico.

De acordo com o documento orientador Parecer CNE/CP n° 11/2020, o
sistema de ensino deveria observar e preservar independente da faixa etaria,
no cobmputo de sua carga horéria, visando a garantia dos seguintes pontos
elencados a seguir:

e 0s objetivos de aprendizagem da BNCC relacionados ao respectivo
curriculo e/ou proposta pedagdgica que se pretendia atingir;
e as formas de interacdo (permeadas ou nao por tecnologias digitais de

informacé&o e comunicagao) com o estudante para atingir tais objetivos;



78

e a estimativa da carga horaria equivalente para o atingimento deste
objetivo de aprendizagem considerando as formas de interacdo
previstas;

e aforma de registro de participacdo dos estudantes, inferida a partir das
atividades entregues relacionadas aos planejamentos de estudos
encaminhados pela escola e as habilidades e objetivos de aprendizagem
curriculares;

e as formas de avaliacdo ndo presenciais durante situacdo de emergéncia
ou presencial apos o fim da suspensao das aulas;

Levando em conta os itens citados anteriormente, também era preciso
prever formas de garantir atendimentos e objetivos de aprendizagem para as
instituicbes que tivessem dificuldade na realizacdo de atividades. Além de
realizacbes, quando possivel, de cursos de formacdo pedagdgica aos
professores para utilizacdo de metodologias com mediacao tecnoldgica ou néo,
bem como realizacdo de processo de orientacdo aos pais e estudantes sobre a
utilizagédo dessas metodologias.

Apesar dos apontamentos realizados por Leis, alguns deles néao
puderam ser garantidos por meio das dificuldades relatadas por cada rede de
ensino.

Segundo Martins (2020), no Brasil, por meio dos dados da UNICEF, os
apontamentos eram de que mais de 4,8 milhdes de criancas e adolescentes
ndo possuiam internet em suas residéncias. Em abril de 2020, a Unesco
afirmou que 1,5 bilhGes de criancas e adolescentes ja estavam fora da escola
em 188 paises devido as regras de isolamento social.

Tais indices indicam um “novo normal” com numerosos impactos que de
certa forma assombrardo por muitos anos por meio das lacunas deixadas no
sistema educativo.

O parecer CNE/CP n° 5/2020 foi um dos documentos orientativos para
as instituicbes de ensino pertencentes aos seus respectivos sistemas. Previa
acbes emergenciais ligadas a educacdo em geral, como algumas delas

descritas a sequir:
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Quadro 12. Acdes desencadeadas para a educagéo.

Acdes

- Implantacdo de sistema de monitoramento de casos de coronavirus nas instituicdes de
ensino;

- Destinagdo dos alimentos da merenda escolar diretamente aos pais ou responséveis dos
estudantes;

- Disponibilizag&o de cursos formacao de professores e profissionais da educacéo por meio da
plataforma AVAMEC- Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da Educacao;

- Reforco em materiais de higiene nas escolas por meio de recursos do Programa Dinheiro na
Escola (PDDE) para as escolas publicas a serem utilizadas na volta as aulas;

Fonte: Elaborado pela autora, com base no Parecer CNE/CP n° 5/2020

Nesse documento, ficou sugerido como proposta de amenizar as
eventuais “perdas” das criancas que as escolas desenvolvessem alguns
materiais de orientacdes aos pais com atividades educativas de -carater
eminentemente ludico, recreativo, criativo, para realizarem com as criancas em
casa, enquanto durasse o periodo de emergéncia. Exclui-se a necessidade de
reposicao de aulas e quantificacdo de horas para a Educacgao infantil, uma vez
gue esta seria realizada em casa com as familias.

Nesse contexto, também foram possibilitados a pratica de um contato
com as familias através da internet, celular, sempre que possivel. Além disso,
as escolas poderiam definir a oferta do instrumento de resposta e a forma do
feddback das familias do que estava sendo realizado em casa.

Outra alternativa foi o envio de material de suporte pedagdgico

organizado pelas escolas para as familias.

Assim, para criancas das creches (0 a 3 anos), as orienta¢gfes para
os pais devem indicar atividades de estimulo as criancas, leitura de
textos pelos pais, brincadeiras, jogos, musicas infantis. Para auxiliar
pais ou responsaveis que nao tém fluéncia na leitura, sugere-se que
as escolas oferecam aos cuidadores algum tipo de orientagdo
concreta, como modelos de leitura em voz alta em video ou audio,
para engajar as crian¢cas pequenas nas atividades e garantir a
qualidade da leitura. J& para as criancas da pré-escola (4 e 5 anos),
as orientacbes devem indicar, da mesma forma, atividades de
estimulo as criancas, leitura de textos pelos pais ou responsaveis,
desenho, brincadeiras, jogos, musicas infantis e algumas atividades
em meios digitais quando for possivel. A énfase deve ser em
proporcionar brincadeiras, conversas, jogos, desenhos, entre outras
para 0s pais ou responsaveis desenvolverem com as criancas. As
escolas e redes podem também orientar as familias a estimular e criar
condicbes para que as criancas sejam envolvidas nas atividades
rotineiras, transformando os momentos cotidianos em espacgos de
interacéo e aprendizagem. Além de fortalecer o vinculo, este tempo
em que as criangas estdo em casa pode potencializar dimensdes do
desenvolvimento infantil e trazer ganhos cognitivos, afetivos e de
sociabilidade. (Brasil, 2020, p. 10)
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O grande fator relevante desse processo, € que o documento sugere
gue a inovacdo e a criatividade de cada rede, envolvendo as escolas, 0s
professores e os estudantes para que pudessem construir seus passos e se
adequar da melhor maneira.

Nesse sentido, como uma situacao totalmente atipica e que envolve uma
série de questbes novas e mediacdes nunca promovidas pela escola, surge
este estudo com um olhar sobre a atuacdo dos saberes no novo cenario
vivenciado. Além da mobilizacdo de saberes coletivos gestados pela imposicao
do isolamento social e pelos desafios das redes em termos tecnologicos.

Durante o periodo pandémico, o municipio desde estudo promoveu
algumas acbes, conforme o quadro das acdes exposto anteriormente,
baseadas nos documentos orientadores e pareceres para a Educacéao Infantil.

No primeiro momento, a rede municipal contou as determinacdes em
alguns aspectos das diretrizes e decisdes apontadas pelo sistema estadual de
ensino e pela Secretaria da Educagéo do Estado de Sdo Paulo (SEDUC), além
de criar seus proprios decretos de acordo com os indices de contaminagcao
indicados pela area da saude na cidade.

Os 6rgados municipais propagavam por meio do diario eletrénico oficial
as novas regras para todas as esferas da sociedade através de decretos
relacionados ao “novo normal” e suas demandas.

A Secretaria Municipal de Educacdo (SMEC) do campo deste estudo
realizava reunides periddicas com o poder executivo, visando discutir as acdes
gue seriam desencadeadas para cada momento futuro.

Os gestores da rede participavam de reunides, nesta secretaria, visando
discutir e ampliar as acdes educativas e a protecdo em cada ambiente escolar
para os funcionérios que estariam futuramente trabalhando nas escolas. Apos
0s primeiros quarenta dias em que havia sido decretado o Estado de
emergéncia no pais, 0 municipio passou a caminhar, ainda de maneira timida e
vagarosa, no objetivo de restabelecer a rotina das escolas e dar continuidade
ao processo de ensino, mesmo que de forma remota.

O primeiro grupo de trabalho a retornar para as escolas foi composto
pela equipe da gestdo, administracao - secretaria, limpeza e vigia.

No ano de 2020 e 2021, as primeiras acOes desencadeadas foram

ligadas a distribuicdo de cestas basicas para cada aluno matriculado no
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municipio. Garantindo, também, entregas para aqueles que residiam na zona
rural através do transporte publico.

Em seguida, foram decididas as primeiras orientacdes aos docentes,
gue deveriam permanecer em home office, mas disponiveis para plantdo de
davidas no periodo de trabalho o qual lecionam e caso a instituicao
necessitasse de contato. Além disso, deveriam realizar um relatério semanal
contendo a descricdo do planejamento de suas atividades em casa.

Os horérios de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) eram realizados
por meio de reunides online com os professores, através do Google Meet
direcionados pela gestao, a qual deveria passar as orientagées de como seriam
as proximas acdes desencadeadas pelo municipio.

A primeira acdo, que teve inicio em abril de 2020, permanecendo em
2021, foi a elaboracdo de um material apostilado impresso destinado a cada
etapa escolar, contemplando desde o infantil até o ensino fundamental, o qual
foi escrito e planejado pela gestdo e pelos préoprios professores. No caso da
Educacao Infantil, as propostas foram divididas por areas (Educacao Fisica,
Arte e através dos cinco campos de experiéncias propostos pela BNCC).

No material apostilado eram propostas atividades que buscavam
promover o desenvolvimento das criancas, contando com a mediacdo dos
familiares na execucdo e preparacdo das tarefas que envolviam brincadeiras,
interacdes e ludicidade. Também era pedido as familias que preenchessem um
espaco destinado que continha uma avaliagcdo da atividade como forma de
retorno para os professores.

Tonucci (2020 apud Silveira, 2021), em seu estudo, também fez um
alerta acerca da importancia das propostas serem guiadas pelos principios da
brincadeira, como um direito irrevogavel da crianca, bem como da autonomia e
do protagonismo, buscando possibilidades que entrelacem criangas,
educadores e pais.

Vide figura a sequir:



82

Figura 7. Material apostilado elaborado pelo municipio durante o periodo

andémico.

$EJucagdo Infanil
MATERNAL I

NOME COMPLETO DO (A) ALUNO (A):

PROFESSOR (A):

ESCOLA:

22 BIMESTRE

SEMANA: 10 A 14 DE MAIO

ATIVIDADE 1: PEGA NA COR!

MATERIAIS: OBJETOS DA PROPRIA CASA.
DESENVOLVIMENTO: FALAR PARA A CRIANGA QUE SE TRATA DE UMA
BRINCADEIRA E EXPLICAR COMO SERA REALIZADA. O ADULTO

ESCOLHE UMA COR, CONTA ATE O N° 3 E DEPOIS QUE FALAR A
PALAVRA “JA", CORREM JUNTOS ATE O OBJETO DA COR ESCOLHIDA,
COLOCANDO AS MAOS SOBRE ELE. REPETIR A BRINCADEIRA QUANTAS
VEZES A CRIANGA QUISER.

SUA CRIANGCA GOSTOU DE REALIZAR ESSA ATIVIDADE?
PEGA PARA ELA PINTAR A CARINHA CORRESPONDENTE.

NAO GOSTEI GOSTEI

7\

ESTAMOS COM SAUDADES

NAO VEMOS A HORA DE NOS ENCONTRARMOS
PARA BRINCAR E APRENDER JUNTOS.
PREPARAMOS COM MUITO CARINHO NOVAS
ATIVIDADES E PEDIMOS PARA QUE AS
DESENVOLVAM COM O MESMO ENTUSIASMO
E CAPRICHO QUE VOCE FARIA EM SALA DE AULA.

OS5 DE SEUS PROFESS(
TODA EQUIPE ESCOLA!

ESPACO, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

ATIVIDADE 5: MUITO E POUCO.

MATERIAL UTILIZADO: GIZ DE CERA OU LAPIS DE COR; OBJETOS
VARIADOS, DOIS POTES.

DESENVOLVIMENTO: SEPARE UMA BOA QUANTIDADE DE ALGUM
OBJETO DO MESMO GRUPO, TAIS COMO: CANETAS, MEIAS, COLHERES,
FITAS E OUTROS. SEPARE TAMBEM DOIS POTES QUE CAIBAM ESSES
OBJETOS. EM UM DOS POTES, COLOQUE UM OU DOIS OBJETOS E NO
OUTRO, MUITOS DELES. DEMONSTRE QUE EM UM POTE TEM POUCOS
E NO OUTRO TEM VARIOS. FAGA ISSO REPETIDAS VEZES,
ALTERNANDO AS QUANTIDADES DE MUITO E POUCO. FEITO ISSO,
PEGA PARA A CRIANGA SEPARAR MUITOS OBJETOS EM UM POTE E
POUCOS EM OUTRO. APOS ESSA BRINCADEIRA, QUESTIONE A
CRIANGA QUAL DAS ARVORES ABAIXO TEM POUCAS MAGAS E QUAL
TEM MUITA. APOS ESSA OBSERVAGAO, PEGA PARA PINTAR A ARVORE
QUE TEM MUITAS MAGAS.

A=

Fonte: Fotos retiradas do préprio material.
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Figura 8. Material apostilado elaborado pelo municipio durante o periodo
pandémico.

Fonte: Fotos retiradas do préprio material.
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Nota-se que as propostas do municipio estavam baseadas em situacdes
de aprendizagem e ndo propriamente atividades com exigéncia de
representacdo grafica, o que fez maior sentido para esta etapa de
escolarizacao.

Na Educacdo Infantil, o material foi elaborado e dividido para as
seguintes etapas: Bercério | (4 meses a 1 ano e 11 meses); Bercério Il (1 ano a
2 anos e 11 meses); Maternal | (2 anos a 3 anos e 11 meses); Maternal 1l (3
anos a 4 anos e 11 meses); Pré-escola (4 a 5 anos e 11 meses).

O objetivo deste material foi 0 de promover interacdo entre as criancgas e
suas familias através de atividades ludicas com materiais diversos e ilustrativos
(Figura 9).

Figura 9. Material apostilado contendo figuras ilustrativas destinado para
criancas de creche matriculadas no Bercario |l.

2 - ATIVIDADE: ACERTE O ALVO
MATERIAL UTILIZADO: Caixa de papelao;
bola de plastico leve

DESENVOLVIMENTO: faca uma abertura na
parte oposta da caixa de papeldo, onde a
crianga devera acertar o alvo simulando uma
trave de gol.

Bk

https://i.pinimg.com/originals/5d/ab/5a/5dab5
abb2926f9e3ca64891a0e14b0c1.jpg

tal
‘llado

st
v -
ATLo

3- ATIVIDADE: TUBOS DIVERTIDOS
ATERIAL UTILIZADO: rolos de papel
higiénico ou rolos de papel toalha/fita
crepe/bolas de algodao, de papel ou

¢ tampinhas de garrafa
DESENVOLVIMENTO: fixar os rolos de
papel na parede, que esteja na altura da
crianga, para que possa colocar as bolas
dentro de um ou mais tubos, conforme
figuras abaixo.

Mater
%

AF?C}
AN

https://www.pinterest.co.uk/pin/30856701197

AamATAnNd

Fonte: Foto retirada das redes sociais de uma das escolas do municipio.
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As creches e escolas de todo o municipio também fizeram a entrega de
kits de materiais para cada aluno juntamente com o material apostilado (Figura
10).

Figura 10. Kits de materiais diversos entregues por cada instituicdo de ensino
No municipio.

Havia um controle da gestédo e da secretaria da escola no recebimento e
devolucédo dessas atividades.

No ano de 2022, as acOes desencadeadas sofreram algumas alteracoes,
pois houve a substituicdo da gestdo municipal e a troca de alguns pares da
SMEC, dessa forma, foram oferecidos a opcédo de cadastro para recebimento
de kits merenda ou até mesmo a op¢do da merenda na escola, onde as
criancas poderiam ir almocar na instituicio em horéarios especificos, todos os
dias da semana (Figura 11).
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Figura 11. Bilhete eletrbnico publicado nas redes sociais de uma das escolas
do municipio.

CADASTRAMENTO KIT MERENDA ESCOLAR

De acordo com a Lei Federal N2 13.987/2020 e por meio da Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura responsaveis pelos alunos matriculados na rede
municipal de ensino deverdo fazer o CADASTRAMENTO nas Unidades Escolares,
para aquisicdo do KIT Merenda, que sera entregue a partir do més de abril.

Esta acdo é em parceria com o Conselho Municipal de Alimentacd8o Escolar (CMAE).

PERIODO DE CADASTRAMENTO NAS ESCOLAS: de 29 a 31 de margo
HORARIO: das 8h as 16h
DOCUMENTOS NECESSARIOS PARA O CADASTRO:
*Copia do RG do responsavel
*RG ou cépia da certiddo de nascimento do aluno.

COMPARECER AS UNIDADES ESCOLARES USANDO MASCARA!

Q! :”;";5’.
&
.&,/@ o e *:*
.&‘Q .1/,3-
»* S AR e
’ O'«_‘w #

* O ¥ P /
**i&o *

Fonte: Foto retirada da rede social da institui¢éo.

Partindo do principio de uma maior interacdo das criancas e da familia
com a escola, foi planejado o envio de videos e proposta de atividades
semanais por meio do aplicativo Telegram®.

As escolas criaram grupos nesse aplicativo separados por turmas,
elaborados com o uso dos contatos telefénicos indicados na matricula, e os
pais, por sua vez, foram orientados por meio das redes sociais e via contato
telefbnico a baixarem o aplicativo do Telegram em seus celulares. Também
foram oferecidos auxilios para cada familiar que tivesse dificuldade no

manuseio do aplicativo.

5 Mensageiro instantaneo puro, simples, rapido, seguro e sincronizado em todos os seus
dispositivos. Um dos 10 apps mais baixados do mundo com 500 milhdes de usuarios ativos.
Conecta pessoas de maneira Unica. Disponivel em <Appstore > Acesso em 15. mai. 2023
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A adesdo das familias ao uso do aplicativo foi consideravel e,
semanalmente, os professores enviavam videos com orientacées da semana.

Na Educacédo Infantil eram enviados videos de Contacdo de Historias,
Mdusicas e propostas de atividades (Figuras 12 e 13), tais videos eram criados

através de aplicativos no celular, como, por exemplo: Kinemaster e InShot.

Figura 12. Cenas do video postado no grupo através do Telegram contendo
um cenario personalizado pelo professor para ilustrar a cangao “A casinha”.

Fonte: Fotos retiradas do aplicativo Telegram.

Figura 13. Cena do Video inicial postado no aplicativo do Telegram contendo
explicacao da atividade do dia.

% Creche. Qli
Bercario IT A

Professoras |

Fonte: Foto retirada do grupo do Telegram.
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Plestch et al. (2020) afirmam que durante este periodo pandémico houve
um crescimento de uma espécie de laboratérios virtuais. Vale destacar que o
uso da tecnologia visava possibilitar momentos de interacdo entre a escola e
estudantes. Porém, entre o uso de apostilas e interatividade por diferentes
meios, 0 ensino remoto repercutiu e relevou disparidades em diferentes
ambitos.

Nessa situacao, tivemos um momento histérico na vida docente, uma
vez que, do dia para a noite, passaram a ser youtubers, enfrentando, em
alguns casos, sobrecarga de trabalho devido as demandas home office e
dificuldades para realizar, editar e enviar seus videos e preencher relatérios
semanais para a instituicao.

Por isso, foi criada uma rede de apoio entre professores e gestdo para
gue ambos se auxiliassem. A interacdo nos grupos era promovida pelos
professores que pediam fotos ou registros escritos das familias apds a
execucdo das atividades com as criangcas. Esse retorno era penoso e
desafiador, muitas vezes, os profissionais relatavam um siléncio que foi sendo
destrinchado por algumas familias com o passar do tempo.

As familias tinham acesso aos professores por meio do aplicativo,
podendo tirar davidas sobre todos os assuntos escolares e sobre dificuldades
relacionadas as atividades e estimulo adequado para as criancas, 0 que de fato
ocorreu com alguns docentes, que relatavam situacdes diversas para a gestao.

Os comunicados e bilhetes semanais eram enviados nos grupos, como
por exemplo, o da reunido de pais, vide conforme a Figura 14 e 15.

Figura 14. Bilhete eletronico postado no Telegram contendo informagdes sobre
areuniao de pais online.

Para que essa reunido acontecga,
precisamos que baixem o aplicativo
"GOOGLE MEET"”, sigam os seguintes
passos:

3 Entre na loja de APP do seu
celular .

=) O

Para Iphone Para Android
&% Busque por GOOGLE MEET
baixe o app e
entre com
uma conta.

No dia marcado, enviaremos um link pelo
Aplicativo TELEGRAM qual vocés ja
participam!

/

Fonte: Foto retirada de rede social de uma escola do municipio.

SR TNN
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Figura 15. Bilhete eletronico informando sobre feriados e auséncia de
postagens no Telegram.

COMUNICADO

29/10 (62 feira) FERIADO
MUNICIPAL /7 DIA DO
SERVIDOR PUBLICO (2810
« O1/11 (22 feira) PONTO
FACULTATIVO
& 02/11 (32 feirad FINADOS

NESTES DIAS. DE ACORDO COM
O CALENDARIO-ESCOLAR. NAO
HAVERA AULA PRESENCIAL NEM
POSTAGEM NOS GRUPOS DO
TELEGRAM

Fonte: Foto retirada de redes sociais de uma das escolas do municipio.

Os professores, aos poucos, foram retornando suas rotinas presenciais,
frequentando a escola, de 2 a 3 vezes na semana, procurando seguir 0s
protocolos de prevencdo como o0 uso obrigatério de mascaras e seguindo uma
escala elaborada pela gestdo com o intuito de evitar aglomeracdes.

A SMEC também adotou cursos de formacgao continuada com a intencao
de minimizar efeitos da pandemia para todos os funcionarios da rede
educacional denominado Formagé&o Educa Mente- Mindfulness (Programa de
Gerenciamento da Ansiedade e Estresse), além disso, para os professores
optou-se por proporcionar um curso que auxiliasse no uso de ferramentas
digitais na rotina educacional pos-pandemia chamado Recursos e ferramentas
Google Workspace for Education.

O meio de comunicagéo deu espaco as midias e a internet, fazendo com
gue os profissionais necessitassem se apropriar de forma rapida desses
acessos que faziam parte de um novo normal permeado de atitudes e modelos
educativos inovadores.

Pelo exposto, é possivel perceber a tramitacdo de novos saberes que
serdo elencados mais a fundo no subtitulo da analise dos dados referentes a
este estudo.

Na obra intitulada Os professores face ao saber. Esboco de uma

problematica do saber docente, Tardif, Lessard, Lahaye (1991) afirmam que
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Os saberes da experiéncia [...] no exercicio cotidiano de sua funcéo
os limites aparecem relacionados a situagdes concretas que ndo sao
passiveis de serem acabadas, e que exigem uma cota de
improvisacdo e de habilidade pessoal, bem como capacidade de
enfrentar situagfes mais ou menos transitorias e variaveis (p.1)

Nesse sentido, vale destacar que, como afirma Tardif (2002), os
docentes possuem conhecimentos e saberes experienciais e profissionais.
Esses saberes ajudam diariamente aqueles que, muitas vezes, ndo se sentem
capazes de ressignificarem suas praticas, independentemente de qualquer
situacdo. O que de fato passou a ser explorado devido a necessidade de ter
gue repensar novos processos educacionais que aprimoraram a pratica desses
profissionais.

A ressignificacdo da atuacdo dos professores trouxe transformacdes nas
estruturas organizacionais com diversidade de métodos em meio a uma crise
de proporcado mundial, nesse sentido, jamais seremos 0S mesmos.

A identidade de um profissional é construida por meio de processos de
socializacdo e carreira docente. Nesse sentido, podemos dizer que a
historicidade de vida vivenciada na pandemia e expressa dentro dos saberes
profissionais docentes trara contribuicbes impares devido a necessidade de
uma reativacdo temporal da escola, do profissional, dos alunos e das familias.

Os saberes incorporados nas praticas educativas formam este
profissional que, constantemente, precisa atualizar-se desenvolvendo formas
reflexivas de acdo e saberes, por meio de praticas e formacédo continuada.
Ponto que foi explorado por diversos municipios durante o periodo pandémico.

Os saberes sado construidos durante um periodo de aprendizagem,
exigindo do professor praticas, experiéncias, tempo e habitos. Nesse sentido, é
de forma continua que a sua identidade € construida independente do tempo
em gue vive.

Conclui-se que os saberes constituem a vida do professor enquanto um
sujeito comprometido que carrega marcas da sua histéria de vida, dos espacos
sociais ja frequentados, dos pares integrantes do seu meio social e, também,
da propria profissédo, servindo de aspectos contribuintes para a sua carreira.

E nessa constituicdo docente que ele busca posicionar-se no mundo
com seus aspectos emocionais, sociais e seus saberes individuais e coletivos

adquiridos com o tempo. Fica claro que nem 0s aspectos temporais ou
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mudancas sociais podem impactar um professor na constru¢gdo de um saber,
pois sempre ha tempo, sempre ha a necessidade de um novo florescer, mesmo
em meio ao caos.

Partindo dos elementos abordados nessa secdo temos exposto a
pluralidade dos saberes e a reciprocidade que ha entre eles. No contexto
pandémico, ficou explicito a necessidade de posicionamento profissional e
institucional na tentativa de amenizar os danos.

Foi nesse sentido, visando a continuidade do processo formativo, que
houve a mobilizacdo dos saberes aliancados a partir da propria vivéncia, e por
meio de um ato improviso passaram a fazer parte dos aportes educativos na
vida de cada profissional.

Por esse motivo, esse estudo tornou-se necessario na tentativa
emergente de registrar e revisitar os saberes docentes, identificando o que
teriamos de impar nessa vivéncia atipica, pois a cada cenario vivenciado 0s
desafios e praticas educativas trazem uma novidade educacional.

Na secdo seguinte discorremos sobre os métodos e dados coletados

nessa pesquisa, bem como a importancia de cada um deles.
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3. METOLOGIA DA PESQUISA

Essa secdo aborda os caminhos metodolégicos da investigacéo,
pontuando a natureza da pesquisa, 0 campo investigado, os métodos e
técnicas de investigacao, o perfil das participantes, bem como a organizacéo e
categorizacao dos dados.

3.1 O Paradigma do estudo

Considerando que a questao de pesquisa deste estudo gira em torno de
buscar detectar os desafios e saberes dos professores de educacao infantil na
pandemia, foi adotada uma abordagem qualitativa (Bodgan; Biklen,1994; Gil,
2002). Essa abordagem caminha na perspectiva de um enfoque direto com a
fonte dos dados, tornando possivel elencar questbes educativas, por
intermédio dos parceiros investigados, permitindo a interpretagdo de suas
vivéncias e experiéncias individuais e coletivas.

Para isso, buscou-se responder a questdo de pesquisa utilizando como
estratégia um estudo de carater exploratorio-descritivo (Selltiz et al.,1965), por
se tratar de um meio que se aproxima da problematica, de forma a torna-la
explicita, aprimorando ideias, além de ser uma forma utilizada de obtencéo de
informacdo sobre praticas em situagbes de vida real. Considerando-se
descritiva, por tratar-se de uma descri¢cdo das caracteristicas de um grupo (Gil,
2002), possibilitando a um grande alcance de métodos e coleta de dados.
(Selltiz et al.,1965).

3.2 O Campo de estudo

O municipio escolhido para este estudo esta situado no interior paulista,
sendo considerado de pequeno porte e, atualmente, segundo dados do IBGE®
(2021), possui em torno de 18.387 habitantes.

O desenvolvimento do sistema de ensino se deu através do processo de

criagdo de escolas de maneira crescente.

6 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica Disponivel em:
<https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/sp/.htmI> Acesso em: 10 jan. 2023.
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Em 1996, surgem as duas primeiras escolas do Ensino Fundamental no
ambito estadual e, posteriormente, tornaram-se municipais.

O atendimento a Educacao Infantil se dava em uma Unica EMEI, para o
segmento de pré-escola e em duas instituigcdes filantrépicas conveniadas com a
prefeitura para o segmento creche e pré-escola.

Uma delas era mantida pelo Lar Espirita da Crianca e outra pela
Associacdo Promocional da Par6quia, ambas de carater confessional, mantidas
através de recursos federais, estaduais e municipais.

Essas creches, com o passar dos anos e com o surgimento de outras,
findaram-se, concentrando-se os atendimentos das criangcas nas creches
construidas e financiadas pelo municipio.

Em 1998, surgem mais algumas escolas de atendimento a infancia e ao
Ensino Fundamental e outras de educagdo em tempo integral que eram
integradas por oficinas culturais no periodo oposto e que também prestavam
atendimento para a Educacéao Infantil.

Atualmente, o municipio conta com 8 escolas, sendo que as destinadas
a Educacéo infantil sdo formadas por 6 unidades compostas por: 2 creches-
uma creche municipal (CME) e uma creche escola (CER), 1 Escola municipal
de Educacdo Infantii (EMEI), 1 Escola Municipal de Ensino Fundamental
(EMEF) e 2 Centros de Educacao Integral (CEIS).

3.3 Métodos e técnicas da investigagcao

Apo6s a formulacdo especifica do problema de pesquisa foi necessario
elaborar os métodos para a obtencdo dos dados. Nesse sentido, acredita-se
gue se trata de um dos pontos principais que introduzem medidas para
negacdo de um viés e possivel imprevisdo (Selltiz et al.,1965).

Apbés a autorizagdo do Comité de Etica, foi enviada a Secretaria
Municipal de Educacédo (SMEC) do municipio os Termos de Consentimento
para autorizacdo da coleta dos dados, bem como uma carta de autorizagdo do
coparticipante (Apéndice A), uma vez que era necessario que houvesse uma
conscientizacdo de que estaria ocorrendo uma pesquisa nas escolas.

O préximo passo foi dado por meio de contato com os gestores de cada

unidade escolar e foi explanado o objetivo da pesquisa. Em seguida foram



94

enviados os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, ap0s
assinados pelos participantes, foram enviados os questionarios nos e-mails dos
colaboradores.

Os colaboradores tiveram suas identidades mantidas como forma de dar
maior autonomia para que pudessem se expressar livremente em suas
respostas, permitindo ao pesquisador um olhar neutro, analitico e reflexivo dos
dados.

Foi esclarecido que, se fosse necessario, haveria encaminhamento
elaborado pela pesquisadora através de um relatério que descrevesse 0s
objetivos da pesquisa. Bem como os motivos pelos quais os colaboradores
julgassem que, em algum momento, poderiam ter causado efeitos contrarios ao
esperado em qualquer area de sua vida devido a sua participacédo, solicitando o
atendimento especializado na tentativa de minimizar os efeitos negativos

aparentes.
3.4 Caminhos para a definicdo e identidade dos participantes

Nessa etapa, foram pensados critérios para a selecdo dos participantes
da pesquisa, que estivessem relacionados com os objetivos especificos e que
viessem a contribuir com as respostas da questdo problema. Nesse sentido,
foram escolhidas colaboradoras, que se tratavam de professoras da rede da
Educacao Infantil, atuantes em um municipio do interior paulista, durante a
pandemia.

Apbés a autorizacdo do Comité de Etica, foi enviado a Secretaria
Municipal de Educacdo (SMEC) os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice B) para autorizagdo da coleta, que também foram
entregues as escolas de Educacao Infantil da rede. A partir disso, foi feito um
levantamento das professoras de Educagdo Infantii (PEI) que foram
participantes da pesquisa.

Buscou-se, de forma cautelosa, analisar o que de fato estaria dentro do
esperado e corresponderia ao tempo habil de aplicacdo para este estudo.

Optou-se pelo instrumento do questionario (Apéndice C), que buscava
traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos
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Seguindo algumas orientacbes de Gil (2002), pensou-se em incluir
guestbes relacionadas ao problema proposto, evitando questdes que
penetrassem na intimidade dos participantes. Além de levar em conta o
sistema de referéncia dos participantes, ndo sugerindo respostas e referindo-se
a uma Unica ideia de cada vez.

Apés a formulacéo das questdes, e antes de enviar o questionario para
todos os colaboradores, selecionou-se uma voluntaria que prontamente
respondeu ao instrumento prévio de teste e, posteriormente, participou da
pesquisa.

O objetivo de realizar um “pré-teste”, foi o de uma analise da clareza e
precisdo dos termos utilizados, a quantidade de perguntas, a forma de fazer a
pergunta e sua ordem, detectando possiveis melhorias a serem realizadas e
saber o tempo médio de duracdo para a resposta do questionéario (Gil, 2002,
p.120-121). A voluntaria foi questionada em relacdo ao entendimento das
propostas das questbes e se havia alguma questdo desconfortavel ou
constrangedora.

Apos as repostas da voluntaria, em dezembro de 2022, foi enviado o
guestionario para 30 professores da educacéo infantil, em seus e-mails atraves
do instrumento Google Docs’, de um total de 49 professores atuantes nessa
etapa.

Optou-se por esta ferramenta online, por ser uma forma facilitadora
promovida durante da pandemia. Além de ser um meio pelo qual a maioria dos
participantes ja havia feito uso e conseguiria responder as questdes sem
maiores dificuldades.

De um total de 30 questionarios enviados, retornaram 21, sendo eles

objetos de andlise dessa pesquisa.
3.5 Organizacéao e categorizacdo dos dados

Apoés o levantamento e a partir dos referenciais tedéricos que sustentaram

0 objeto de pesquisa, os dados coletados foram organizados, sistematizados e

7 O Google Docs é um servico para Web, Android e iOS que permite criar, editar e visualizar
documentos de texto e compartilha-los com amigos e contatos profissionais. Com a
possibilidade de trabalhar offline, esta ferramenta pode salvar os arquivos tanto no drive online
do Google guanto na memoria do dispositivo. Disponivel em <
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-docs-app/ > Acesso em: 10.jan.2023
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analisados, e para uma melhor compreensao, organizados em eixos de
analise. Essa organizacao € resultante do agrupamento de itens e temas que
apresentem caracteristicas em comum.

Utilizamos a andlise de contetdo, que se trata de uma técnica ou
conjunto utilizados em pesquisas qualitativas para analisar os dados.

Bardin (1977) descreve algumas das fases dessa analise composta por:

e Pré-analise: checagem de todo o material coletado

e Exploracdo do material: criacdo de categorias gerais visando atingir 0s
objetivos e a teoria deste estudo. Objetiva-se pensar em categorias
especificas e partir de pequenas unidades de registro que foram
encontradas no instrumento.

e Tratamento dos resultados obtidos: apés identificadas as unidades de
registro dentro de cada categoria, ir alterando-as sempre que
necessario, e realizando reflexdes pontuais sobre cada aspecto
levantado.

e |Interpretacdo: tratando-se de uma pesquisa qualitativa, ir desvendado os
contetdos nas entrelinhas ao que esta proposto.

Pretendia-se criar eixos tematicos, ligados as categorias para as

analises desse estudo, conforme organograma a seguir:

Figura 16. Eixos tematicos do estudo.

EIXO 2 EIXO 3
SABERES E DESAFIOS DA
PRATICA PANDEMIA
PROFISSIONAL
EIXO1 E'?(OS EIXO 4
_ TEMATICOS
FORMAGAO SABERES
E MOBILIZADOS

IDENTIDADE NA PANDEMIA

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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4. CATEGORIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Nessa secao, serdo descritos os dados obtidos através do questionario,
buscando delimitar e complementar o0s eixos tematicos elencados nessa
pesquisa.

As questdes abertas e fechadas do instrumento de coletas de dados
enviado aos participantes tiveram perguntas elaboradas e divididas por eixos

teméaticos, conforme o Quadro 13.

Quadro 13. Questionario dividido por eixos tematicos.

EIXO | EIXO 2 EIXO 3 EIXO 4
DADOS FORMACAO E SABERES E DESAFIOS DA SABERES
PESSOAIS IDENTIDADE PRATICA PANDEMIA MOBILIZADOS
PROFISSONAL NA PANDEMIA
Tempo de Entendimento Sa}beres
S ~ : mobilizados no
Curso de magistério atuacao do que foi a eriodo
profissional pandemia perlodc
pandémico
AtuagaoNna Perfil
Tempo de educacao -
~ . ’ profissional e
- atuacéo infantil durante fo
Graduacéo/Area L . pratica docente
profissional na a pandemia - d
~ . ) urante a
Educacéao Infantil desafios e :
. pandemia
aprendizagens.
Aspectos
Apoio resultantes da
Razéo da profissional da pandemia para
Idade Pds graduacéo Lato escolha de SME, direcéo, a formacao e
Sexo sensu/ especializagéo atuacéo na coordenacéo e atuacéo —
Cor Educacao Infantil | pares) durante mudancas e
0 processo impactos
Compreenséo do
Pos- papel da
graduacao/Stricto Educacao Infantil,
Sensu como primeira
(mestrado/doutorado) etapa da
Educacédo Basica
Papel do
Participacdo em professor de
pag ~ Educacéo Infantil
cursos de formacao
) para o
continuada .
desenvolvimento
do Educando

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Vale destacar que as questbes fechadas foram compostas pelo perfil
identitario e algumas delas sobre o perfil profissional, as questdes abertas
foram propostas como forma de promover liberdade de escrita e explanacdo

envolvendo a tematica questionada.
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Os gquestionarios foram respondidos pelas participantes apds a ciéncia e
a assinatura do TCLE.

A identidade das participantes foi preservada e a identificacdo foi
nomeada com as seguintes siglas, P1, P2, P3 até a participante P21.

O Quadro 14 é composto pelos dados coletados nas questdes fechadas
ou com apenas uma resposta dissertativa, incluindo os dados pessoais e a

formac&o profissional.

Quadro 14. Perfil Identitario das respondentes.

Po6s- Pés-
f[\lo,m'es Fa,ix_a Sexo Cor Magistério | Graduagédo Graduacdo Grad_uagéo Forr_na(;éo
icticios | etaria Lato- Stricto- continuada
sensu sensu
P1 23 F Branca N&o Pedagogia Sim Sim Sim
P2 36 F Branca N&o Pedagogia Sim N&o Sim
P3 43 F Branca Sim Pedagogia Sim N&o Sim
P4 42 F Branca N&o Pedagogia Sim Nao Sim
P5 43 F Branca Sim Pedagogia Sim N&o Sim
P6 35 F Branca N&o Pedagogia Sim N&o Sim
P7 42 F Branca Nao Pedagogia Sim Né&o Sim
P8 45 F Branca Sim Pedagogia Sim N&o Sim
P9 42 F Negra Sim Pedagogia Sim N&o Sim
P10 40 F Branca Sim Pedagogia Sim N&o Sim
P11 39 F Branca Sim Pedagogia Sim N&o Sim
P12 36 F Branca Sim Pedagogia Sim Né&o Sim
P13 36 F Branca Nao Pedagogia Sim Né&o Sim
P14 37 F Branca N&o Pedagogia Sim N&o Sim
P15 40 F Branca Sim Pedagogia Sim N&ao Sim
P16 36 F Branca Sim Pedagogia Sim N&o Sim
P17 37 F Branca N&o Pedagogia Sim N&o Sim
P18 35 F Parda Nao Pedagogia Sim Nao Sim
P19 35 F Branca Néao Pedagogia Sim N&o Sim
P20 27 F Branca N&o Pedagogia Sim N&o Sim
P21 25 F Branca N&o Pedagogia Sim Néao Sim

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Dos colaboradores deste estudo, a faixa etaria participante varia entre
23 e 45 anos de idade, de cor predominantemente branca.

Podemos concluir que 100% dos integrantes correspondem ao Sexo
feminino, garantido a representatividade da mulher na educacédo da crianca, ja
citada por diferentes autores como Arce (2001), Cerisara (2002), Filho e Locco
(2008) e Oliveira (2012).

A presenca feminina nas acdes relativas ao cuidado com as criancas é
de fato algo notorio, pois, na histéria da infancia, sua imagem esteve atrelada
as acOes de cuidar e educar, tornando-se uma das responsaveis por fazer
emergir um olhar sensivel para com a crianca desde o contexto histérico da
Idade Média.
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Além disso, foi devido as necessidades emergentes de um local
apropriado para os cuidados das criancas que a sua figura esteve atrelada a
lutas e fortes movimentos de reivindicacbes pela criagdo das primeiras
instituicdes infantis (creches).

Em seguida, em busca de um espaco de insercdo no mercado de
trabalho com a visdo social de educadora nata foi ocupando 0s espacos
destinados a formacéo das criancas.

A seguir, trataremos, nos subtitulos que caracterizam os eixos teméaticos
deste estudo, as andlises e contextualizacbes tedricas com o objetivo de
desvelar os resultados encontrados.

4.1 Formacéo e identidade

Nesta subsec¢éo serdo explorados e caracterizados os itens da formacéo
e da identidade profissional das participantes deste estudo.

Conforme Quadro 14, foi possivel observar que, aproximadamente, 42%
das participantes possuem formag¢éo com habilitagdo no Magistério.

Os saberes provenientes desse tipo de formacdo sao definidos por
Tardif (1991) como saberes profissionais, pois estes sédo transmitidos pelas
instituicdbes de formacdo de professores (escolas normais ou faculdades de
ciéncias da educacéo).

Esse mesmo autor faz uma critica relacionada a respeito dos
conhecimentos disciplinares, por serem produzidos, geralmente, em uma
redoma de vidro e sem conexdo com a acgdo profissional, devendo, em
seguida, serem aplicados por meio de estagios ou atividades do género.

Vale destacar que na formacdo inicial, os licenciandos trazem saberes
relacionados as suas experiéncias de vida pessoal e familiar que passardo a
fazer parte de um corpo de saberes plurais e temporais constituidos ao longo
de sua jornada.

Os docentes participantes deste estudo deram continuidade no processo
formativo aderindo 100% aos cursos de graduacdo em Pedagogia.

Segundo Tardif (2002), a pedagogia é o conjunto de meios empregados
pelo professor para atingir seus objetivos no ambito das interagfes educativas

com os alunos. Pode ser definida como a “tecnologia” utilizada pelos
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professores em relagdo ao seu objeto de trabalho (alunos), no processo de
trabalho cotidiano para obter um resultado (a socializagéo e a instrugao).

Discussdes acirradas sobre a teméatica destacam que a especificidade
da formacdo pedagodgica, tanto inicial como continuada, ndo esta sobre refletir
0 que se vai fazer, nem sobre o que se deve fazer, mas sobre o que de fato se
faz (Houssaye, 1995 apud Pimenta,1999).

Dando prosseguimento as analises referentes aos dados contidos no
Quadro 14, temos os dados relacionados aos cursos de pds-graduacdo em
ambas as modalidades que podem ser melhor exemplificados através dos

graficos abaixo:

Gréfico 1. Levantamento de pos-graduacdo dos docentes na modalidade
“stricto sensu”.

POSSUI CURSOS DE POS-GRADUAGAQ "STRICTO SENSU" (MESTRADO/DOUTORADO)?

21 respostas

® sim
@® Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Gréfico 2. Levantamento de participacdo docente em cursos de formacao
continuada.

PARTICIPA DE CURSOS E PROCESSOS DE FORMAGAO CONTINUADA?

21 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: Elaborado pela autora (2023).



101

Os processos de atualizacdo e formacao continuada sdo expressos nos
resultados de 100% das participantes, contemplados por cursos em diferentes
areas, incluindo a modalidade de especializagdo Lato Sensu, e, apesar de
baixa adesé&o, ha escolhas na modalidade Stricto Sensu.

A busca por cursos de formacdo continuada tem grande relevancia na
preparacdo dos docentes para exercicio profissional diario. Temos o respaldo
na Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 (Brasil, 1996) para a legalizacdo da
formacgao continuada dos professores.

A Lei estabelece os direitos a formacdo continuada a todos os

profissionais do ensino da educacao basica no seu titulo VI, descrevendo que:

Artigo 61 (dos profissionais da educagdo) - a Formacédo de
profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino (...) terd como fundamento:

Paragrafo |- a associacao entre teorias e praticas, inclusive mediantes
a capacitacdo em servico (Brasil, 1996, p.20)

Artigo 63 (dos profissionais da educacao) - Os institutos superiores de
educacdo manterao:

Paragrafo Ill- programas de educacdo continuada para o0s
profissionais da educagdo nos diversos niveis (Brasil, 1996. p.20)

Artigo 67 (dos profissionais da educacédo) - Os sistemas de ensino
promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educagéo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico: (...) Il - aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periédico remunerado para
esse fim (Brasil, 1996. p.21)

Entende-se que o processo de formacdo em exercicio deve propiciar
reflexdo sobre a pratica e reconstrucdo permanente no caminho da
profissionalizacdo e na construcéo da identidade do profissional.

Com relacdo aos saberes provenientes deste tipo de formacédo temos
gue durante a carreira docente necessitamos refletir sobre 0s nossos proprios
saberes.

Além de ser um meio de promocao e qualificacdo de seu trabalho
referente a aumento salarial e titulagcdo presentes nos planos de carreiras
municipais, esse tipo de formacdo, segundo resultados apontados pelos
participantes dos estudos de Bonat (2020), tem o intuito de que a “Formacao

continuada é vista como um suporte que visa qualificar sua prética, isto €, os
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momentos formativos sdo vistos como espacos de busca para reflexdo do
trabalho docente, objetivando maior seguranca frente ao trabalho que é
desenvolvido no espaco escolar.”

Essa mesma autora destaca que o0s saberes profissionais estdo
diretamente associados com as formacBes em exercicio, pelo fato de
promoverem uma atualizacao das praticas e demandas da atualidade.

Bonat (2020) também destaca que para o desenvolvimento desses
saberes profissionais deve-se levar em conta trés fatores associados: o
primeiro deles seria a formacao continuada, que busca a constante reflexdo do
professor. Em seguida, seria necessario o didlogo entre os pares de forma
continua e, um terceiro fator, estaria ligado as instituicbes de formagéo
docentes que deveriam permanecer buscando processos formativos que
estivessem de acordo com a realidade da sala de aula.

Neste estudo, os saberes disciplinares também foram destacados pelos
profissionais, uma vez que eles fazem parte da vida dos docentes
entrevistados e foram sendo construidos em cursos de formacéao inicial e,
também, nas formacdes continuadas das quais participaram.

Na pesquisa de Barbosa (2021), os participantes, de certa forma,
colaboram com as ideias acima a medida que acreditavam que além dos
cursos de formacao continuada servirem para o desenvolvimento das suas
atividades com as criangas em sala de aula, possibilitavam a formacgédo de
saberes. Por esse motivo, a autora julgou pertinente afirmar que é fundamental,
no processo de formacdo em exercicio dos professores, a aprendizagem e
mobilizacdo de saberes como formadores de subsidios para que o professor
desenvolva em sala de aula praticas pedagogicas exitosas que favorecam as
aprendizagens das criangcas, propondo a assertiva novamente de que as
propostas de formagfes sempre devem vir de encontro com as necessidades
formativas do docente. Enfim, a ressignificacdo da pratica pedagdgica também
pode ser considerada como um saber adquirido com os cursos de formacéao.

Nesse contexto, diante desses resultados pontuais e bem estabelecidos,
e pelo fato das participantes deste estudo optarem pela continuidade da sua
formacdo de forma expressa no levantamento de dados, fica explicito a
necessidade e a continuidade de propostas de formacdo visando o

desenvolvimento e aprimoramento de novos saberes. Bem como, a atualizacéo
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docente devido as controvérsias do sistema e das demandas pedagdgicas,

como, por exemplo, o desafio de educar na pandemia.

Bom, como diz Freire, ninguém se torna professor numa terca-feira as
guatro horas da tarde. Tem que se constituir professor, e isso d4 com
comprometimento com a profissdo escolhida, com a consciéncia da
necessidade da formacdo continuada, ter clareza de sua
responsabilidade em proporcionar autonomia na constru¢cdo da
identidade das criancas bem pequenas. (Macadamia, 2021 apud
Barbosa, 2021, p. 84).

O fato de sermos professores nos constitui profissionais independente
do contexto histérico, por esse motivo podemos dizer que na metamorfose
necessaria houve educacao na pandemia.

Os profissionais foram convidados ao partihamento de saberes com o
objetivo de dar continuidade no processo formativo de seus alunos em um
tempo nunca experimentado no processo de escolarizacédo, dividindo opinides
e enfrentando barreiras, o que de fato impactou a vida de cada profissional

atuante, como veremos nos relatos dos subtitulos deste estudo.
4.2 saberes e pratica docente

Este item visa investigar o tempo de atuacdo profissional na area
correlata e os motivos relacionados a escolha de atuagcédo nesta faixa etaria,
perpassando pelas diferentes visbes acerca do papel do professor e os
possiveis saberes docentes ja entrelacados com sua pratica. Os itens podem

ser demonstrados através dos graficos abaixo:

Grafico 3. Levantamento acerca do tempo de atuacdo profissional dos
docentes participantes.

QUAL O TEMPO DE ATUAGAO PROFISSIONAL?

21 respostas

3

2(9,5%)2 (9,5%) 2(9,5%)
2

1(4,8%)1(4,8%) 1 (4,8%) 1 (4,8%) 1 (4,8%)1 (4,8%)1 (4,8%)1 (4,8%)1 (4,8%)

10 anos 13 anos concursada no munici... 3 anos 8 anos
13 23 anos de formagao e 15 atua... 4 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Huberman (2000 apud Lawall et al., 2009) apresenta uma definicdo bem
esclarecedora acerca das fases da carreira docente, como ja foi descrito no
decorrer deste estudo.

Nesse sentido, estabelecendo uma relacdo com a sua teoria, podemos
observar que, de acordo com os participantes dessa pesquisa, ha uma
prevaléncia maior de profissionais na fase da carreira que corresponde a etapa
da Diversificagdo e Experimentagcdo (de 7 a 25 anos de atuagao)
correspondendo a, aproximadamente, 72% das participantes.

E nesta etapa que, apos ter consolidado sua estabilidade pedagdgica, os
profissionais passam a diferenciar suas préaticas através de meios diversos,
sentindo-se mais motivados e dinamicos.

Esse pode ser caracterizado como um dos motivos pelos quais 0s
profissionais envolveram-se de maneira afinca no planejamento didatico de
suas atividades remotas.

O restante dos profissionais encontra-se nas fases da carreira, divididas
entre: entrada na carreira (1 a 3 anos), correspondendo a 5% das participantes;
estabilizacdo (4 a 6 anos), fazendo parte de um percentual de 15% das
colaboradas; serenidade e distanciamento afetivo (25 a 35 anos), composta por
10% das participantes deste estudo.

A maioria das profissionais sempre atuou na Educacéo Infantil desde o

inicio da carreira, conforme Gréafico 4.

Gréfico 4. Levantamento acerca do tempo de atuacdo docente na modalidade
da Educacéo Infantil.

QUAL O TEMPO DE ATUAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL?

21 respostas

1 (4,8%)1 (4,8%)1 (4,8%]1 (4,8%) 1 (4,8%)1 (4,8%)1 (4,8%)1 (4,8%)1 (4,8%) 1(4,8%}1 (4,8%)

10 11 anos 13 anos 2 anos 3 anos 4 anos 6 anos 9 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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A escolha pela atuacao profissional no mesmo segmento garante um
cunho afetivo estabelecido, uma vez que na relagdo com o objeto se tem um
misto de emocdes, afetos, de forma a sentir os alunos de maneira integral
(Tardif, 2002).

Freidson (1998 apud Neto; Neto, 2014) aponta que a profissédo indica
um interesse central de vida. Dessa forma, no caso da profissdo docente, a
experiéncia ocupa um lugar central no campo de interesse dos professores e
melhora a medida que se permanece nela.

Dando sequéncia aos levantamentos, serdo avaliadas as questbes
referentes ao motivo de escolha de atuacdo docente nesta etapa escolar,
para que assim sejam feitas observacfes e consideracfes impares e com
significados que poderédo ser relacionados as vivéncias individuais e coletivas
entre os pares, a infancia, aos modelos docentes, a identificagdo ou vocagéao.

As participantes tiveram suas escolhas de atuacdo na Educacao
Infantil, em sua maioria, pelo apre¢o a infancia e a crianca pequena, como

pode ser visto por meio das suas falas a seqguir:

P3 - Porque me identifico também com crian¢as pequenas.
P4 - Amor pelas criangas.

P6 - Gosto da faixa etaria.

P7 - Pela Faixa etaria.

P9 - Me identifico com as criancas pequenas e a area que me
realiza e encanta como profissional da Educacéo.

P14 - Por gostar do publico.

P18 - Por amor, por alguns anos me dediquei ao ministério infantil
na igreja, estar no meio das criangcas sempre aqueceu meu coracgéo
e ali nasceu o desejo em contribuir para um mundo melhor, sei que
€ possivel se nés acreditarmos. Nossas criancas sO precisam ser
criangas.

P19 - Porque me identifico mais com essa primeira etapa da
educacao.

P20 - A infancia nos apresenta uma imensidao de possibilidades, e
isso me encanta. Ver as criancas desde muito pequenas
aprendendo e surpreendo muitas vezes o adulto que a subestima
me brilha os olhos e me inspira.

P21 - Amo criangas pequenas, elas sdo fascinantes.

Algumas delas também citam a questdo relacionada ao fato de se
tratar da etapa base para o desenvolvimento infantil e julgarem importante

fazer parte deste processo educativo, descrito através das falas seguintes:
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P2 - Amo a educacéo infantil, ver a evolucdo e o desenvolvimento
dos alunos é fascinante;

P5 - Me identifico com essa faixa etéria, além de ter melhores
oportunidades de desenvolver um trabalho mais adaptado para as
criangas.

P8 - Escolhi a Educacao Infantil por acreditar e ter a certeza de ser
a fase mais importante no processo educacional do individuo e,
também, porque nessa faixa etéria as criangas necessitam de muita
orientacdo, carinho, atencdo e dedicacdo para terem um
desenvolvimento pleno.

P15 - Porque acredito que educacgdo infantil, primeira etapa da
educacao basica, é a etapa onde a crianca se desenvolve
globalmente, formando valores...e € tdo importante quanto a
graduacéo para o individuo.

P17 - Acredito que a primeira infancia é crucial no desenvolvimento
do ser humano, e trabalhar na educacéao infantil me proporciona ser
um adulto de referéncia na vida de cada crianca que passa aos
meus cuidados.

As intengfes da escolha da profissdo também tiveram relagdo com a
inspiracdo de outros adultos atuantes na area e por meio de experiéncias

positivas durante o estagio da graduacgéo, conforme descrito a seguir:

P10 - Uma etapa que sempre me fascinou e por inspiracdo da
minha professora de Educacéo Infantil.

P13 - Por ter me identificado mais durante o estagio da graduagéo.

O ingresso acidental no Ensino Infantil, também foi pauta dos
apontamentos das participantes que relatavam apreco pela etapa apds o
contato com a pratica diaria:

P1 - A primeira oportunidade de emprego foi na educacéao infantil.
Me identifiquei e permaneci, agreguei o fundamental ao curriculo
posteriormente

P11 - Amo criancas, e sou boa como profissional nesta faixa etaria.
Na verdade, fui concursada como Professor I, primeiro concurso
publico de 1994 e foi uma lei do municipio para que eu atuasse
como PEI, porém gosto muito da alfabetizagdo com a pré-escola.
Como havia trabalhado nos fundamentais 1 e 2, sempre almejava a
educacao infantil, como fruto de sonho da infancia. cuidar, educar
criancas pequeninas.

P12 - Na verdade foi quando prestei 0 meu primeiro concurso e
passei. Nessa fase eu ainda ndo sabia qual area iria escolher para
atuar, porém assumi a vaga e me encantei com a educacao infantil
apds a pratica

P16 - No inicio ndo escolhi, fui convidada pela dire¢cdo da escola
(particular) que trabalhava na época. Me apaixonei pela educacao
infantil no decorrer dos anos e principalmente quando engravidei da
minha filha.
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Assis (2004), em sua pesquisa, também traz dados relacionados a
escolha da atuacédo na Educacéao Infantil, refletindo acerca do fato de que as
participantes ndo discutiam problemas que acompanham a sua carreira.
Como as questbes salariais e a desvalorizacdo da categoria profissional,
dando énfase aos aspectos afetivos e ao desenvolvimento do seu trabalho, o
gue persiste nas falas recentes realizadas durante a coleta deste estudo.

Segundo Souza (2020), essa abertura ao querer bem, relacionada a
afetividade, € um principio que marca a pratica pedagdgica com os bebés e as
criancas pequenas. Freire (2015 apud Souza, 2020) contextualiza que esse
afeto ndo significa que, enquanto professores, deva-se obrigar a querer bem a
todos(as) os(as) alunos(as) de maneira igual. E sim entender que a afetividade
nao deve assustar e nao se deve ter medo de expressa-la.

Mendes (2021) menciona novamente a afetividade como fator essencial
no desenvolvimento do trabalho docente e Monteiro (2020) faz uma reflexdo
acerca da afetividade como um saber docente que ja havia sido destacado por
Tardif (2002) como elemento da pratica educativa.

Dando prosseguimento a essa tematica, apresentaremos as ideias
referentes ao papel da Educacgao Infantil na vida das criangas, de acordo
com a visao de cada participante.

Os depoimentos abaixo, em sua maioria, tratam a respeito dessa
etapa de escolarizagdo, reafirmando a sua importancia como base da
educacao e como precursora do desenvolvimento global da crianga. Tal fator
evidencia que os profissionais tém certo conhecimento acerca dos direitos
previsto pela LDB 9394/96 (Brasil, 1996), que reafirma essa fase como
provedora do desenvolvimento integral das criangcas, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e

da comunidade. Vide falas a sequir:

P14 - A educacéo infantil tem papel fundamental e de base para
desenvolvimento humano, ela é capaz de estimular e desenvolver
varias potencialidades do ser de forma integral, no ambito fisico,
emocional, social e intelectual.

P16 - A educacdo infantil tem como finalidade o desenvolvimento
global da crianca. E na educacao infantil que a crian¢ca desenvolve
fisico, psicolédgico, afetivo, motor, social e cognitivo. A crianca
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interagindo com as outras e com os adultos desenvolve sua fala,
motricidade.

P19 - A educacao infantil € de extrema importancia na formacao
como um todo. E por meio dela que a crianca tera seu primeiro
contato formal com uma instituicAo de ensino, favorecendo a
criacao de vinculos além da familia. Além disso, a educacéo infantil
€ uma fase de descobertas, aprendizagens, constru¢do de valores
e da proépria identidade, que servirdo como base para todas as
outras etapas de ensino.

Vemos também uma critica consciente a visao assistencialista desta
etapa, além do sentimento de busca de valorizacdo profissional e reforco da

identidade docente do professor aliangcada ao caminho da profissionalizacao.

P17 - A educacao infantil contempla a fase em que eu considero
principal na vida de qualquer ser humano, que é a primeira infancia.
Nela o individuo aprende e se desenvolve de maneira grandiosa,
estabelece diversas aprendizagens que levara para sempre na sua
vida, até mesmo depois de se tornar adulto. A educacgéo
necessitava desse olhar para a educacéo infantil que antes como
assistencialista ndo via a crianga como individuo Unico e com
potencialidades. Essa desconstrucdo e olhar diferenciado para a
primeira infancia ainda precisa percorrer um longo caminho, porém
acredito que ja temos grandes avancos.

A luta pela profissionalizac&o faz com que os professores tenham suas

praticas profissionais baseadas em conhecimentos cientificos, elevando os

~

status dos professores, valorizando seu trabalho junto a opinido publica,
melhorando a autonomia e, também, as condicdes de trabalho, como a
questéo salarial (Tardif, 2002).

Para que de fato isso ocorra, a tomada de consciéncia por parte do
professorado € um momento necessario para a luta docente.

Algumas respostas também apontam para o fato de compreenderem a
importancia destacada aos pilares que dao subsidios para a educacao na
infancia, incluindo brincadeiras, interacdes e ludicidade, expressas através

das seguintes falas:

P11 - Entendo que toda crianca tem o direito a educacéo, e que
essa comeca em casa. Na escola, ela ira vivenciar, participar,
experimentar, brincar, expressar, participar, conviver com mais
criancas e conhecer-se mais, ou seja, compartilhando com mais
criangas ela ensina (pré-requisito) e aprende muito mais através de
seus conhecimentos e suas habilidades. O professor faz um papel
de mediador para que a aprendizagem aconteca de fato, visto que
cada crianca é um ser Unico e aprende de maneira diferente uma
da outra. Dessa forma, nds aprendemos a compreender como as
criancas aprendem e assim a planejar o cotidiano e os contexto de
aprendizagens que sejam significativos a elas.
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P16 - (...) Através das brincadeiras das historias, desenvolve
conceitos e valores importantes para convivéncia.

A importancia ludica dada a esta fase respeita 0s preceitos previstos
no documento normativo BNCC e as DCNEI, expressos no artigo 9°,
associados aos eixos estruturantes das praticas pedagogicas nos itens das
interacdes e brincadeiras, por meio da figura do professor como mediador
desse processo.

Na pergunta seguinte, acerca da funcdo do professor de educacéo
infantil, temos respostas que reforcam a consciéncia do seu papel social:

P1 - O professor tem um papel primordial no desenvolvimento do
aluno. Desde o seu olhar, gestos, comportamento. A crianca ela
pode se sentir rejeitada por um professor somente pelo olhar e esta
rejeicdo pode ser trazida até a sua fase adulta se ndo tratada. O
professor tem o dever de dar o seu melhor! Os dias sdo exaustivos
e pesados, mas se escolhemos esta profissdo temos que ter em
mente da nossa responsabilidade diante de vidas. Temos o papel
de formar o futuro! Também temo o dever de estudar e nos
atualizar para passar o melhor do nosso pedagdgico para o aluno e
ainda o ajudar em tudo o que for necessario.

P2 - A func@o do professor é o de mediador do processo de
aprendizagem.

P3 - Seu papel é importante e desafiador a educacéao infantil € uma
das fases mais importantes da etapa da educacgdo é a base onde
tudo comeca as primeiras descobertas € necessario ter um olhar de
acolhida com os pequenos respeitando cada fase e oferecendo
diversas possibilidades onde haja os experimentos (engatinhar,
andar, balbuciar, falar) através de interacfes e brincadeiras.

P17 - O professor tem um papel de mediador, observador reflexivo
e deve ter um olhar atento para cada crianca, saber ouvir as
criancas, planejar suas atividades pensando no interesse da
crianca e agucando o senso de pesquisa, sendo que elas ja sédo
curiosas. Transformar o saber informal em saber cientifico.

P18 - Um professor facilitador no processo de aprendizagem, que
olhe para as capacidades e potencialidades que cada crianca
possui de maneira sensivel e apurada. Um professor que esteja
aberto a mudancas e novos desafios, que seja gentil e acolhedor. E
principalmente que tenha sede de conhecimento, pois nossas
criancas mudam o tempo todo, e precisamos estar aptos para que
possamos entregar 0 nosso melhor, auxiliar nossas criancas a
desenvolverem habilidades com éxito para cada fase que elas
passarem dentro da educacéo infantil.

P19 - Mediador, estimulador de novas experiéncias e descobertas,
auxiliador e encorajador das criancas em suas capacidades de
desenvolvimentos motor, cognitivo e afetivo.

Os dados revelam que as participantes possuem saberes plurais,
oriundos da formacé&o profissional, saberes das disciplinas, dos curriculos e

da experiéncia, pois demonstram conhecer os campos nos quais atuam,
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incluindo conhecimentos cientificos aplicados no saber pratico da sua
experiéncia cotidiana, que podem ser explicitos através de diferentes falas

comao:

P20 - A educacado infantil, para mim, é a base para todo o
aprendizado da vida do individuo, é na infancia que muitos dos
aspectos da personalidade da crianca serdo formados. Tudo
comeca ali, com o cuidado, com a experimentacdo, com o simples,
para que o complexo seja alcangado no futuro.

P21 - A crianga é simples na sua complexidade e aprendera de
qgualquer forma o basico, porém a educacéao infantil vem para trazer
qualidade a esse aprendizado, enriquecer e ampliar os horizontes a
partir do que a crianga ja tem!
A pratica parece validar a apropriacdo de um conjunto de saberes ao
longo da carreira do profissional através de uma rede de interacdes com a
instituicdo escolar, com as criangas e 0s pares educativos, independente do
contexto.
A pesquisa de Breunig (2020, p. 95) confirma resultados acerca dos
saberes docentes elaborados a partir das experiéncias de vida e historia
profissional, dando destaque aos saberes da experiéncia formulados no meio

das necessidades diarias da profisséo.

[...] mas s&o os saberes experienciais que vao guiando a préatica das
docentes, a partir das tentativas e erros. 1sso nos possibilita inferir o
guanto a pratica de trabalho ao longo dos anos facilita o seu trabalho
hoje em dia. Ou seja, trata-se de um saber aprendido com o tempo e
com a experiéncia, sendo que o esfor¢co cognitivo € muito maior no
inicio da carreira, quando o professor ainda ndo domina muitos
aspectos do trabalho [...].

A temporalidade e os saberes sdo aspectos que estdo intimamente
ligados e proporcionam um emaranhado de experiéncias na atuacao
docente.

Tardif (2002) discute o fato de que dizer que o0s saberes sao
temporais, sendo associado ao ensinar e supde aprender a ensinar. Isso
ocorre de forma progressiva na dominacdo dos saberes e na realizacdo do
trabalho docente.

Desse modo, fica explicito, através da participacdo das colaboradas
desse estudo, que sdo profissionais com mdultiplos saberes e experiéncias
devido a ja estarem na fase de carreira de maior estabilidade pedagdgica,

desenvolvendo autonomia e prazer no que fazem.
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4.3 desafios da pandemia

Pessoas que aprendem a inventar solu¢Bes novas sdo aquelas que
abrem portas até entdo fechadas e descobrem novas trilhas. A
guestdo ndo é saber uma solucdo ja dada, mas ser capaz de
aprender maneiras novas de sobreviver (Rubem Alves apud
Breuning, 2020).

Este é o inicio de um novo capitulo na vida docente, por este motivo
dou boas-vindas a essa subsecdo com uma citacdo ilustrativa sobre a
capacidade de sobrevivéncia das pessoas, estabelecendo uma comparacao
com a carreira dos professores durante o periodo pandémico.

Digo “sobrevivéncia”, em dois sentidos amplos, ligada ao fato de se
permanecer vivo apds algo e, na situacdo de emergéncia, criar uma
estratégia de viver e ministrar seu oficio em um tempo assombroso pelo qual
todos nés passamos.

Neste item serdo descritos o0s pontos que trazem a tona todo
emaranhado histérico e seus desdobramentos na vida dos docentes,
especificadamente os de Educacao Infantil, a partir das respostas de cada

participante através das impressoes e falas descritas a seguir:

P7 - A pandemia foi um desafio imenso, onde toda equipe escolar
teve que se reinventar para poder proporcionar atividades
significativas mesmo a distancia.

P17 - Ressignificacdo e muita paciéncia.
P18 — Resiliéncia.

P19 - A pandemia representou um momento dificil, de muito medo,
inseguranca e desafios.

A necessidade de se posicionar em meio ao caos restabelece um
processo reflexivo sobre a pratica docente que, apesar do medo e da
angustia vivenciados pelos docentes, passaram a promover educacao, o que

pode ser visto através das falas a sequir:

P8 - Foi um periodo delicadissimo para a Educacdo como um todo.
No inicio para mim a Educacdo Infantil ndo era possivel de
acontecer.

De fato, pensar uma Educacgéo Infantil a distancia foi o grande desafio,
ja que se trata de uma fase permeada por vivéncias calorosas e experiéncias

significativas que ndo sejam aligeiradas, mas sim que permitam com que 0S
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pares interajam, promovendo nas criangcas estabelecimento de relacdes e
construcdes significativas.

Um outro desafio esteve ligado a preocupacédo de atender a faixa
etaria e se perder o objetivo profissional, descortinando a maneira agradavel
e acolhedora das vivéncias por apenas um momento de cumprimento de
normas, conforme as necessidades pontuadas por uma das participantes

abaixo:

P9 - Desafios para o atendimento da integralidade. (Fisicas,
cognitivas, afetivas, sociais e culturais)

A imersdo nos ambientes virtuais e na tecnologia foi 0 grande salto

desse periodo:

P11 - Para mim foi muito dificil a parte em que tive que ficar s6 um
bom tempo. Contudo, sabemos que ja houve outros marcos e que
foram solucionados, e que nos dias atuais podemos perceber o
avanco da tecnologia e que diante da situagdo estamos muito mais
amparados e preparados para lidar com o virus, pois temos mais
informacdes em tempo real, recursos de salde com médicos e
hospitais (SUS), as vacinas que nos foi de grande valia. No
momento, precisamos estar bastante atentos com os cuidados,
visto que o virus ainda continua circulando em nosso meio.

P13 - Tentei levar pelo lado positivo, para ndo "surtar'. Nessa fase
aprendi coisas novas, como entender mais as "midias" e hoje utilizo
como ferramenta na pratica pedagoégica, sendo uma aliada no
processo pedagdgico, visto que as criancas pds pandemia vieram
muito tecnoldgicas, pois ficaram muito tempo em telas.
A pandemia trouxe, novamente, a importancia do pensar reflexivo para
a vida do professor. Segundo Pimenta (1999), a producdo na vida do
professor implica valorizar, os conteudos de sua formacédo, seu trabalho
critico - reflexivo sobre as praticas que realiza e sobre as suas experiéncias

compartilhadas. Vide trechos a sequir:

P14 - Um momento de reflexdo e reaprendizagens sobre a
educacao e novas formas de educar.

P16 - A pandemia foi 0 momento muito desafiador para mim por ser
algo nédo esperado e assustador. Ao mesmo tempo foi 0 momento
em que eu pude observar com mais atencéo e refletir mais sobre a
minha pratica pedagogica.

Nesse sentido, repensar as praticas foi um processo arduo, porém de

constante ressignificacao identitaria do professorado.
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Névoa (2017) destaca a importante fala acerca dessa identidade
docente, ndo como algo fixo e imutavel, mas pelo contrario, compreendendo
as multiplas facetas que existem na mesma profissdo e, sobretudo, de
pensar a construcdo identitaria como um processo.

Zeichner (1993 apud Pimenta, 1999) ressalta a importancia de
preparar professores que assumam essa atitude reflexiva em relagcdo ao
ensino e as condicdes sociais que o influenciam. Ambos os fatores sao
vivenciados pelos pares diariamente, uma vez que fora de seu ambiente
escolar passaram a se perceber construtores de uma nova identidade
permeado por praticas remotas educativas, estimulando um processo de
reflexdo diaria sobre os meios de promové-las.

Dando continuidade as andlises, verificaram-se que as acoes
educativas na primeira infancia sdo pautadas nos itens alinhados ao cuidar e
educar, houve uma preocupacdo acerca desse cuidado das criancas em
situacdo de alta vulnerabilidade social, que dependiam das instituicoes
escolares para garantia do cumprimento das necessidades basicas de cada
uma delas. Tal fator foi elencado por Santos (2020) que expressa o fato de

gue a pandemia apenas acentuou as desigualdades ja existentes.

P20 - Para mim, a pandemia evidenciou muitas situacdes, inclusive
as de negligéncia, descaso e 0 quanto a escola é responsabilizada
pelas familias por cuidados basicos com as criancas. E isso me fez
refletir muito, como essas criancas estavam sendo cuidadas
durante a pandemia em seus lares? Se quando estdvamos em aula
presencial elas voltavam para a creche com a mesma fralda que
foram embora no dia anterior?! Isso atormentava meu coracao!
Sem contar nas criangcas que se alimentavam bem somente na
escola e que agora de alguma forma estavam desamparas. Em
minha concepcdo o bem-estar das criancas foi muito mais
negligenciado do que a aprendizagem. A aprendizagem ira
acontecer, mesmo que um pouco tardia, jA que a exposicao
exagerada as telas e a interacdo minima com as criancas
causaram atrasos na fala e na socializacdo em muitos casos. Para
mim, a pandemia representou a negligéncia em sua forma mais
pura, pois tirou o pouco que algumas criangas tinham. E claro que
isso ndo se enquadra em 100% dos alunos, mas aconteceram mais
casos do que gostariamos!

Silveira (2021, p. 184) também trouxe relatos de um estudo que foi
realizado no auge na pandemia, considerando a maneira como foi vivenciada

a educacao para cada ser humano:
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Percebe-se que o tempo de pandemia esta se apresentando de forma
diferente para uns e para outros e até mesmo para 0 mesmo sujeito,
mas em situagdes, circunstancias e contextos distintos. Em alguns
momentos e em algumas ocasides, 0 tempo de isolamento social se
apresentou como um tempo de reflexdes, de pausas e de detalhes.

Novoa (2022) faz uma alusdo a este momento de reflexdo
estabelecendo uma relacdo com a questdo da metamorfose temporal
necessaria, tanto na instituicdo escolar quanto na carreira do professor, o
gue também foi explicito nesse contexto. A professora P12, evidencia esse

fator em sua fala:

Momento de transformagdo. E evolugcdo p o meu proprio "eu".
Consegui sair do casulo que adormecia dentro de mim. O qual fez
ter outro olhar, qualquer lugar que seja.

Dos itens relacionados aos desafios e aprendizagens, com base na
atuacao docente durante a pandemia, temos fatores desafiadores de ordem
psicologica, contemplados pela angustia do distanciamento e sobrecarga de
trabalho. Além do uso das tecnologias alinhado as dificuldade das familias, e
associadas ao acesso e manuseio dos ambientes virtuais e das aulas
remotas, e aqueles de ordem préatica pedagdgica, incluindo o planejamento
ladico didatico e, por sua vez, tecnoldgico, expressos através das falas a
seguir:

P1 - O desafio foi controlar o psicolégico. Tudo o que é novo causa
medo, e tive muito medo. A mudanc¢a gera em nés inseguranca. O
maior desafio foi dividir as tarefas da escola com outras
professoras. Como estava em uma escola nova ndo conhecia a
equipe e dividia sala com uma professora que me cobrava como se
fosse minha chefe. Outro desafio era que estava fazendo mestrado
ao mesmo tempo e tive que conciliar a demanda. E a
aprendizagem foi que insistindo conseguimos solucionar tudo.

P3 - Primeiro os desafios com a tecnologia como filmar videos,
edita-los, a preocupacédo de criancas expostas a tela do celular que
nao é recomendado, devolutivas com as familias bem dificil em
alguns momentos. Entdo eu enviava audios de voz com cantigas,
segundo Paulo Fiochi dudios sdo importantes porque a crianca
ouve a voz do professor e isso proporciona a curiosidade. Assisti
uma live dele e resolvi alternar entre videos e audios de voz.

P8 - DESAFIOS: Dificuldades de acesso a internet. Muitas familias
nao possuem acesso a internet e nem aparelho adequados. Falta
de equipamento eletrénicos de qualidade para uso dos professores.
A Vulnerabilidade social- As familias de vulnerabilidade social é a
maior impactada pelos seus efeitos, dadas a auséncia de recursos,
empregos, menor acesso a saude e tudo isso afeta o
desenvolvimento infantil. A integracdo das familias nos processos
de ensino remotos Saude mental das criangas e dos educadores- O
medo ndo s6 tomou conta dos adultos, mas também das criancas
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Tonucci (2020 apud Silveira, 2021) faz um alerta sobre a situacdo das
familias na pandemia devido a migracdo de deveres e aulas para o ambiente
virtual ou remoto. O pensador assinala que ha os que ficaram de fora (que ndo
tiveram acesso a tecnologia, ou que nao conseguiram “aplicar” a tarefa com
seus filhos, em decorréncia de varios fatores), podendo aumentar as
desigualdades sociais/educativas neste periodo que terdo que ser amenizadas
com o passar dos anos.

Vale destacar que esse foi um fator ocorrido também no municipio
participante deste estudo.

Com relacdo as aprendizagens docentes nesse processo, estiveram
ligadas a continuidade da formacé&o educativa elaborado pelos profissionais e
classificada, no primeiro momento, como algo acessivel as familias,
materializado pela entrega das apostiladas divididas por faixa etaria. Além de
ter sido alcancado o rompimento de algumas barreiras do uso da tecnologia,

vide falas a seguir:

P8 - (...) APRENDIZAGEM: Elaboracdo do material apostilado de
qualidade, para que todos tivessem acesso independente do uso
da tecnologia. Montar video aulas atrativas.

P9 - (...) aprender melhor manusear as tecnologias foi um ponto
positivo, assim como pensar em planejamentos atrativos para as
criancas, muita pesquisa e conhecimentos novos trouxeram na
bagagem pos-pandemia.

No estudo de Mendes (2021), as professoras participantes também
mencionaram a importancia da construcdo de conhecimentos e do uso dos
recursos tecnoldgicos, alegando a existéncia de um mundo globalizado
diante dos desafios como os da pandemia.

Um fato de destaque e que merece ser mencionado é que 0s
aprendizados e saberes mobilizados e adquiridos durante esse periodo,
fardo parte das praticas educativas no periodo pés-covid-19.

Um ponto de preocupacdo elencado pelas profissionais esteve
relacionado a familia, no sentido de procurar transmitir a melhor forma para
gue ocorresse de fato o processo de ensino e aprendizagem, demonstrando
comprometimento profissional, afetividade, senso de empatia e respeito por

esse processo, vide fala a seqguir:
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P10 - Desafiante. Como por exemplo, para desenvolver a
autonomia e interacdo, tive que pensar atividades buscando
materiais que fizessem parte do contexto familiar, como: * Ajuda ao
fazer um suco, um bolo com os pais. *Elaborar sua rotina
construindo um cartaz com os pais, jA que a "escola" adentrou
dentro das casas. * Utilizar o quintal pra brincadeiras, etc. Mas para
gue algumas destas ideias pudessem ser observadas pedi num
primeiro momento através do Telegram aos pais que me contassem
como era a familia da sua crian¢ca e me enviasse fotos. A minha
casa também foi adaptada. Sala, quintal, cozinha viraram espacos
de aprendizagens.

Dorta (2017), em sua pesquisa com professoras da Educacéo Infantil,
aponta para o fato de que as participantes que lecionavam nessa etapa
também destacavam uma preocupacdo relacionada a intencionalidade
educativa, como uma maneira de despertar interesse nas criancas,
prevalecendo a ocorréncia do aprendizado, além dos cuidados com a
dimenséo afetiva do trabalho.

Um outro fator marcante esteve ligado a angustia do professor
associada a auséncia de devolutiva das propostas educativas que, de certa
forma, trouxe preocupacdes e em alguns momentos soava C€OmMoO

“‘desvalorizacao” referente a primeira etapa da educacao basica.

P9 - Eu acredito que foi muito mais um periodo de aprendizado
para mim como profissional do que para as criancas. Pois
esbarramos no desafio de fazer com que 0s pais se preocupassem
como nés no processo de aprendizagem das criangas, foram bem
poucas familias que se envolveram e se preocuparam com a
importancia da Educacé@o Infantil, mesmo vivenciando bem de
perto.

P11 - foi dificil, pois mesmo explicando as atividades, muitos pais
nao as realizavam com os alunos, e estes ficaram com déficit em
seu aprendizado.

Silveira (2021, p. 185) aponta para um fato que merece relevancia
considerando essa discussdo relacionada a atuacdo da familia enquanto
agente no processo educativo, e as possiveis dificuldades ocorridas na

pandemia:

No que se refere as familias, ha algumas dificuldades de
desenvolvimento dessas propostas, uma vez que os integrantes dos
diferentes contextos familiares, na maioria do casos, ndo séo
professores(as) e ndo possuem formagdo especifica. Na verdade,
eles(as) possuem outras formagdes, outros trabalhos, outros saberes
e fazeres. Em muitos casos, também, tem-se familiares que ndo séo
alfabetizados e ndo conseguem ler para colocar em pratica esses
planejamentos enviados.
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Por outro lado, houveram ganhos e parcerias entre as familias e a

escola alcancadas de maneira paulatina mesmo através do ensino remoto:

P10 - (...) O bom que a troca aconteceu em parceria com a familia
gue em muitos momentos me ajudaram muito. Isto achei muito
bom, as familias - criancas e Professora parceiras o que muitas
vezes ndo acontecia no presencial.

A sobrecarga do professor foi um outro fator apontado nos
guestionarios, tendo destaque as dificuldades rodeadas em meio do home

office e da necessidade de cumprir seu papel em meio a tantas dificuldades:

P21 - Atuar na pandemia com criangas muito pequenas, através de
aulas remotas é sempre um desafio, pois a crianca ndo tem acesso
direto ao conteudo, precisa sempre de um mediador para acessar,
para assistir, enfim. Na correria dos afazeres do dia a dia, muitas
familias ndo tinham esse tempo disponivel para realizar as
atividades, nem mesmo para disponibilizar os videos de histérias
para as crian¢as. Ou entdo, o tempo que tinha disponivel, ndo era o
mesmo em que a crianca estava disposta. Entdo, isso era um
desafio e tanto, fazer os conteddos chegarem até os pequenos.
Outro desafio era o repertério de atividades, que se adequariam a
modalidade online, que no decorrer do tempo foi ficando escasso.
Gravar videos e atividades em casa, tendo todos os afazeres
domésticos, cuidados com os filhos, sem conseguir “definir’ um
tempo para cada atividade também foi um desafio. Confesso que
por diversas vezes me senti desesperada, sem enxergar uma luz
no fim do tinel. Sono desregulado, crises de ansiedade, emoc¢des a
flor da pele. Para mim o periodo de pandemia foi uma tortural!

Oliveira et al. (2020) também fazem mencéo a situacado desconfortavel
dos profissionais que tiveram suas praticas desafiadas, com performances de
youtubers e influenciadores sociais, apresentando conteudos criativos
capazes de segurar a atencdo dos estudantes em um contexto de outros
estimulos da internet e da vida doméstica, além das ansiedades pandémicas,
gue colaboram para a sua dispersao.

No item relacionado ao apoio envolvendo a SMEC, Direcao,
Coordenacéao e pares durante a pandemia, foi pontuado em 100% das falas
das participantes.

Ha uma notavel prevaléncia da criacdo de uma rede de apoio entre 0s
docentes, contando também com um compartilhamento de ideias e saberes

entre gestdo e os pares, expressos a segulir:

P1 - Tive o apoio de uma professora que fazia parte da mesma
turma que eu (ndo era a que dividia sala comigo) e da diretora da
escola e de outra escol da rede municipal. Elas ajudavam a
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entender o que estava sendo pedido para n6s (gravar videos,
entender o calendario e o conteldo que deveria ser entregue). Nao
tinha coordenadora nesta época. Somente uma professora
responsavel que era a "diretora" da escola.

P2 - Os professores se ajudavam entre si, para gravar e editar 0s
videos e fazer o planejamento e selecdo das atividades. Tudo era
conjunto e comum entre as salas, dentro de suas faixas etarias.

P10 - Sim. Utilizacdo da tecnologia, ideia de como elaborar uma
atividade, confeccdo das apostilas pra levar para as criangas da
zona rural. Para os pais que perderam o emprego ajuda de Kit
alimentacdao, curso online, etc.

P12 - Sim, estivemos todos envolvidos em todo processo, desde o
acolhimento, a sala de aula, os intervalos, tudo bem planejado. Os
alunos nos surpreenderam.

P14 - Sim, a equipe pedagégica toda fez de tudo para que as
familias tivessem acesso as atividades.

P20 - Sim, foram oferecidas formacfes para apresentar recursos a
serem usados ao longo desse periodo. Além disso, foram criados
grupos no WhatsApp com os pares que atuavam na mesma faixa
etaria, para que assim, fosse possivel conversar e elaborar um
plano de ensino para todas as escolas do municipio.

P21 - Sim. Tivemos grupos e mais grupos de professores, para
definir atividades, compartilhar ideais, adequar as atividades de
apostilas. Grupos de instrucdo da gestdo da escola. E muitos
prazos.

Os estudos de Silveira (2021, p.184) apontam para o fato de que o

compartilhamento trouxe beneficios na era pandémica:

As significagbes compartilhadas apontam que, em alguns momentos,
0 tempo esta sendo mais pausado, possibilitando uma maior reflexao
com relacdo ao planejamento docente, objetivando que esse possa
ser refletido e significado. Por mais que o ato de planejar, neste
periodo de isolamento social, também esteja se apresentando como
um desafio, esse tempo que ndo estd diretamente relacionado ao
ritmo do relégio propicia outras reflexdes e outras experiéncias, por
vezes mais sensiveis e menos aceleradas. Sao experiéncias de sentir
e viver o cotidiano de outra forma, o que, em uma sociedade
contemporanea, pode causar estranheza ao 185 viver momentos que
néo estéo estreitamente vinculados ao sentido posto pelo reldgio.

Tardif, Lessard e Lahaye (1991) também descrevem que a atividade
docente ndo se exerce sobre um objeto, ela se desdobra concretamente
numa rede de interacbes com outras pessoas, num contexto em que o
elemento humano é determinante, e onde intervém simbolos, valores,
sentimentos, atitudes, que constituem matéria de interpretacdo e deciséo,
indexadas, na maior parte do tempo, com urgéncia.

Tais interacbes, mesmo nado sendo em um ambiente institucional,

desenvolveram saberes da experiéncia ligados a essa situacéo transitoria e
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variavel, mas que constituiu um saber ser e fazer pessoal e profissional que
se tornara valido em seu cotidiano educativo.

Tardif (2002) classifica essa interacdo como um saber social que é
partilhado por todo um grupo de agentes que possuem uma formacdo em
comum, trabalham na mesma organizacdo e estdo sujeitos, por causa da
estrutura coletiva de seu trabalho cotidiano, a condicionamentos e recursos
comparaveis.

Nesse sentido, esse mesmo autor conclui que o professor situa 0s
saberes na interface entre o individual e o social, entre o autor e o sistema, a
fim de captar sua natureza social e individual como um todo.

A seguir, foram elencados apontamentos ligados a falta de apoio
referente a disponibilidade de subsidio digital aos docentes advindo do

sistema publico de ensino, conforme descrito a seguir:

P3 - Bom ficamos isolados em casa essa medida foi muito
importante e, também, acredito que uma preservacédo das vidas e
trabalhamos em home office era necessario naquele momento, as
pessoas tém pais idosos com comorbidades, foi preciso preserva-
los, mas tivemos que utilizar nossos aparelhos como celular,
notebook, e nossa casa para filmar videos e etc, faltou apoio digital
e tecnoldgico.

P8 - Tivemos apoio sim, porém houve a falta de equipamentos
eletrbnicos de qualidades para uso dos professores.

Tal fator j4 fazia parte do dia a dia dos profissionais, que em meio a
uma era mididtica enfrentavam questdes deficitarias nos ambientes
destinados a tecnologia nas instituicdes.

Dando prosseguimento nas andlises, temos que a superacdo dos
aspectos emocionais e afetivos dos saberes de vida pessoal e familiar,
também foi um fator citado nos questionarios, partindo do principio de um
ganho educacional, os desafios foram amenizados a medida que os

impasses na educacéo remota foram vencidos.

P13 - No inicio o que tive foi constrangimento pela maneira de
comunicar (fala caipira), essa é e era a cultura que trouxe minha
bagagem. Mas o enfrentar os medos e os obstaculos, que consegui
superar, e a medida g fui enfrentando, os pares foram estimulando
e ajudando no que fazia necessidade naquele momento. Uso como
lema a seguinte citacdo a qual levarei p a vida toda: S6 é digno de
Vitéria Aqueles que correm, Atras dos seus sonhos.
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Os cursos de formacdo continuada voltados aos docentes e
oferecidos pela rede municipal foram grandes aliados dos docentes,

conforme fala a seguir:

P18 - Sim, com cursos de capacita¢cfes voltado para tecnologia.

O interesse por cursos de formacado mostra o quanto as profissionais
apresentam comprometimento em aprender aquilo que traga significado para
a sua pratica.

Francio (2021) sinaliza, em seu estudo, que essa construcdo da
identidade docente, que ocorre por meio da Formacdo Continuada, visa
reelaborar de maneira coletivos saberes que antes eram tidos como
verdades absolutas, por esse motivo sdo de suma importancia.

Também houve um posicionamento critico acerca da auséncia de voz
ativa e de participacdo mais assertiva nas decisbes de como se daria a

educacao e as praticas educativas nesse momento.

P15 - Bem pouco! As formas de apoio foram entre pares apenas,
senti que a gestdo macro estava mais focada em "fazer a educacao
acontecer" do que decidir entre pares, de forma participativa e
democratica as novas formas de possibilitar a educacéo.

Névoa (1995, p. 17) também defende um processo atuante ativo do
professorado, afirmando que “os professores séo funcionarios, mas de um tipo
particular, pois a sua acdo estd impregnada de uma forte intencionalidade
politica, devido aos projetos e as finalidades sociais de que sdo portadores”.

Mendes (2020) menciona, novamente, em seu estudo o fato de se dar
vez e “destacar a voz” do professor como uma saida promissora para que ele
protagonize, juntamente a outros atores, 0 seu processo de formacéao.

Silva (2020), faz alusdo ao protagonismo docente como traducdo na
validacdo de suas agcOes baseadas em suas experiéncias e conhecimentos
adquiridos durante a formacédo e ao longo do exercicio de sua profissdo. Além
da liberdade para inovar e tomar decisbes pautadas em circunstancias
especificas que cada situagcédo de aprendizagem traz.

Esses movimentos caminham na diregcdo da profissionalizacdo e busca

de uma nova identidade profissional.
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4.4 saberes mobilizados na pandemia

Neste item teremos os dados apresentados, de forma detalhada, acerca
dos fatores que passaram a modificar e a fazer parte da atuacdo e da
identidade docente em relacéo aos saberes em tempos de pandemia.

Destacaremos, a seguir, quais foram esses saberes, baseados nhas
ideias de Tardif (2002).

Gréfico 5. Levantamento dos tipos de saberes provenientes da pandemia.

TARDIF (2002), FAZ UMA DIVISAO DETALHADA ACERCA DOS SABERES, ASSINALE A(S)
ALTERNATIVA (S) QUE MAIS SE ENQUADROU AO ...ONAL E NA SUA PRATICA DURANTE A PANDEMIA:

21 respostas

@ Saber Pessoal (Provenientes da histéria
de vida familiar e do ambiente)

@ Saberes provenientes da formagao
escolar anterior (Da escola primaria e...

Saberes provenientes da formacgao

profissional do magistério. (Dos estab...
@ Saberes provenientes dos programas e
livros didaticos usados no trabalho (At...

@ Saberes provenientes de sua propria...
@ Novos saberes a partir da pandemia....

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Tivemos a prevaléncia de 38,1% nos resultados referentes a
constituicdo de novos saberes advindos da pandemia, que estdo ligados de
acordo com os relatos a fatores associados as ferramentas digitais como meio
educativo e aos saberes humanos a respeito de seres humanos. Em segundo
plano, com 23,8%, os saberes da experiéncia, que sao provenientes da propria
pratica pedagdgica na sala de aula e na escola e vinculados a experiéncia
adquirida através da socializacdo com pares que, nesse contexto, teve
relevancia significativa. Em seguida, com 19% estdo apontados os saberes
provenientes dos programas e livros didaticos utilizados no trabalho diario
docente, incluindo adaptacfes necessérias. Houve um empate correspondendo
ao uso de 9,5% entre os saberes provenientes da formagdo profissional do
magistério (saberes profissionais) e dos saberes pessoais advindos da familia,
do ambiente de vida e pela socializa¢do primaria.

Abaixo serdo classificados os saberes tentando estabelecer um dialogo

com as falas das participantes abaixo:
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Saberes da experiéncia: nucleo vital do saber docente

P1 - Todos os saberes foram mobilizados neste periodo. Mas o da
experiéncia com certeza foi o que mais se destacou, pois tive que
resgatar tudo aquilo que havia aprendido de mais lidico ao longo
dos anos como professora, para gravar videos, contar as histérias.

P8 - Dos curriculos e experiéncia profissionais. Através das nossas
vivéncias e experiéncia académica precisamos nos reinventar e
criar um material apostilado atrativo e com contetido facil de serem
assimilado pelos estudantes

P9 - Foi uma experiéncia profissional marcante, nunca imaginei
uma Educacédo Infantil remota, porém o meu melhor sempre estava
em cada aula, cada retorno das familias também era sempre um
momento de muita alegria. Porém o que eu acredito que mobilizou
nesse periodo foi a socializacdo e interacdo entre o0s pares,
situacdes essenciais nessa fase.

Novidades de Saberes: Saberes tecnoldgicos

P2 - Usamos muito o saber tecnolégico, as tecnologias, internet,
celular, aplicativos, para gravar as aulas.

P5 - Foi necessério o aperfeicoamento tecnoldgico para realizar os
videos que foram transmitidos para as familias, também foi
necessario se reinventar, buscar contetdos de forma mais ludico,
conhecer melhor as fases de desenvolvimento que a crianga se
encontra para conseguir se conectar com ela.

P7 - Os Digitais. No sentido de levar as propostas pedagdgicas aos
alunos.

P21 - Todos os saberes foram importantissimos, desde os tedéricos
até os praticos que adquirimos durante a experiéncia profissional.
Os saberes tecnoldgicos adquiridos durante outra formacédo foram
importantissimos, pois tudo acontecia de modo remoto. Entender
gque o tempo de atencdo das criancas pequenas é reduzido,
também foi muito importante para a escolha das atividades que
seriam propostas.

Saberes humanos a respeito de seres humanos

P13 - Saberes da empatia, da dignidade, do conhecimento de
pertencimento. Busca de um novo olhar para os que os rodeiam.
Merecimento do ouvir o q o outro tem a nds dizer. Olhar critico e
participativo.

P17 - No periodo da pandemia se falou muito de solidariedade e
valores, por ser um momento onde as pessoas corriam o risco de
perder alguém de sua familia. A questdo da saude, da higiene, da
boa alimentar e, também, sobre importancia do uso das tecnologias
na educacéao.

P21 - (...) Entender que na maioria das vezes o saber fazer e o
conhecimento cientifico ndo faziam parte da maioria das familias
gue atendiamos, também foi de extrema importancia, pois como
“‘cobrariamos” esse ensino em que o0s professores foram
preparados, mas 0s pais muitas vezes nao. Ter uma filha com a
mesma idade dos meus alunos, também foi de extrema
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importancia, pois eu experimentava todas as atividades antes de
envia-las, isso muitas vezes me fez rever a atividade programada

Os saberes humanos séao propostos pelo fio condutor das interacdes
sociais, tal socializacdo marcam o saber dos atores que atuam juntos, como
o dos professores, dos alunos, das familias e o proprio contexto historico
envolvido.

Algumas participantes acreditavam que foi necessario a juncédo de
todos os saberes para que pudessem dar conta das novas demandas,

conforme falar a seguir:

P10 - Todos, porgue teve que haver uma melhor articulagéo entre o
tedrico e a pratica, para que a aprendizagem acontecesse.

P11 - Todos. Precisamos sempre de todo esse conjunto para a
montagem e realizacdo das atividades que propomos aos alunos.

P12 - Foram um conjunto de teorias e a pratica nesse tempo
pandémico foram sendo construidas diariamente. Aprendemos a
nos reinventar.

P14 - Todos, pois nesse momento nds profissionais da educacao
tivemos que se reinventar e utilizar toda a nossa "bagagem”, ou
seja, nossos saberes, para conseguir vencer os obstaculos da
pandemia na educacédo, que ndo foram poucos.

P15 - No periodo pandémico com certeza os saberes foram
entrelacados, porque tivemos ainda mais influéncia dos saberes de
experiéncia influenciando o que teriamos que atingir das
habilidades curriculares de forma remota.

P19 - Um misto dos saberes, na tentativa de levar para as familias
mesmo distante, com pouco acesso a internet ou conhecimento,
propostas para o desenvolvimento das criancas de forma ludica.

P20 - Em minha opinido todos os saberes foram mobilizados
durante esse periodo pandémico. Ja que foi preciso juntar todo o
conhecimento tedrico, a experiéncia profissional e alinhar a
proposta que a gestdo nos trazia naquele momento, a fim de
construir algo de qualidade. Foi necessario estudar mais, trocar
informacdes e ideias, fazer adaptacdes e buscar meios de construir
um material amplo e diverso que atendessem nossos alunos.

Esse conjunto de saberes utilizados pelos profissionais em seu espaco
de trabalho cotidiano para desempenhar suas tarefas remete a epistemologia
da pratica profissional, englobando conhecimentos, competéncias, habilidades
e atitudes (Tardif, 2002 apud Neto; Neto, 2014).

Percebe-se uma integracdo dos saberes na pandemia com o objetivo de
promocdo da continuidade do processo de ensino e aprendizagem. Onde os
limites de cada profissional e os recursos disponibilizados também s&o fatores

importantes nesse processo.
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Larrosa Bondia (2002 apud Neto; Neto, 2014) explicam que a
experiéncia requer risco, porque traz desafios, mas oferece recompensas.
Apesar dos desafios envolvidos, a identidade profissional trouxe um novo
repertorio ao docente.

Tardif (2002) acredita que as multiplas articulacbes entre a pratica
docente e os saberes fazem dos professores um grupo social e profissional
cuja existéncia depende, em grande parte, da sua capacidade de integrar e
mobilizar tais saberes enquanto condi¢cdo para a sua pratica.

Costa (2021) destaca como resultado de sua pesquisa com professores
da Educacédo Infantii que as experiéncias praticas e trocas diarias de
conhecimentos, que surgem no cotidiano do trabalho, sdo fatores responsaveis
pela formagdo de novos saberes, como ocorreu com aqueles advindos da
pandemia.

Os saberes envolvidos estiveram ligados as atitudes relacionais com a
pratica, as familias, a tecnologia e as vivéncias ao redor do mundo.

Os impactos desse momento educacional ecoardo nas mentes
brilhantes de cada professor, promovendo novos olhares e alteracdes na sua
forma de pensar a pratica e suas maneiras de atuacdo, conforme vemos a
seqguir:

P1 - Mudou maneira de pensar em uma caixinha! A educacao
tradicional que viviamos ndo se enquadra mais aos novos dias. As
criangcas ndo gostam mais de aprender sentadinhos e cheia de
regras e combinados. Pude perceber que minha atuacao
profissional mudou saindo do convencional, basico, "mais do

mesmo", para um entusiasmo de querer descobrir o0 novo. Com
muito medo!

Permitiu superacbes e demandas das quais o0s professores
necessitavam se reinventar a cada novo amanhecer:
P2 - Quando comec¢ou o ano, achei que ndo sabia mais dar aula,

rsrs. Os alunos sdo mais impacientes, nada chama a atencéo, tem
dificuldade em prestar atencéo e gostam de um aparelho celular.

Um novo olhar para a familia e o sentimento de proximidade e parceria
entre escola e familia:
P5 - Fez perceber a importancia do contato diario, da necessidade

de ouvir e olhar a realidade que nos cerca, de buscar formacdes
que permitam entender o desenvolvimento infantii e suas
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particularidades, redescobrir o sentido de transmitir os saberes com
parceria, pois necessitamos estar mais préximos das familias para
gue pudéssemos chegar até as criangcas. Mudou a visdo de que a
escola se basta por si so, foi evidente que o apoio da familia fez
muita diferenca no desenvolvimento das criancas neste periodo e
gue esse envolvimento deve ser mantido mesmo com o retorno a
normalidade.

P10 - (...) ver com outros olhos a familia como fator imprescindivel
na aprendizagem, sabendo respeitar também suas limitagGes.
Como as criancas tem muito a contribuir quando se da espaco de
escuta, ja que no tempo pandémico tive que valorizar ainda mais a
escuta.

P17 - Durante o periodo de pandemia eu aprendi a ter olhar com
mais sensivel e flexivel para a educacao, pois percebi a dificuldade
das familias para acompanhar os seus filhos e também foi um
momento que o meu olhar para tecnologia a favor da Educacéo foi
ampliado.

Uma tecnologia que passa a fazer parte do planejamento didatico:

P6 - Sei fazer os preenchimentos dos papéis online (Drive). E tenho
maior rapidez para buscar as informacgdes para o trabalho diario.

P10 - Aprendi a usar melhor a tecnologia dentro do espago escolar.
Vi a tecnologia como mais uma ferramenta e ndo somente vilg,
desde que a mesma tenha seu propdsito.

P12 - Eu tive que aprender a gravar aulas online, pois muitas
atividades eram ludicas/concretas para maior aprendizado dos
alunos, participar de reunides e cursos pelo google Meet, ou seja,
fiz um investimento em celular e computador para poder
acompanhar tudo em tempo real. Me foi de grande valia, um bom
aprendizado, haja visto que ainda sofro com a tecnologia. Ainda
estou engatinhando, coisa que as criangas parecem nascer
sabendo ja.

Um sentimento de busca de atualizagdo constante foi emergido no

P8 - Diante desse momento tdo desestruturado na vida das
pessoas, para minha atuacgéo procurei melhorar minha metodologia
de ensino, buscando sempre me atualizar conforme as dificuldades
gue véao surgindo na escola para garantir o melhor para meu aluno.

P9 - Me entendi com os planejamentos semanais para mim sempre
foi dificil pensar no planejar preferi seguir os conhecimentos prévios
a minha pratica e sentir a turma. Hoje consigo melhor conciliar na
minha pratica e facilitou muito.

Um novo olhar sobre a criangca, como centro do processo educativo:

P14 - Como ja citado, eu tive um olhar para o aspecto positivo, pois
ndo sou a mesma educadora de antes, com certeza hoje sei que
somos capazes de tudo. O professor que ama o que faz ndo mede
esforcos para sair de sua zona de conforto e aprender novas
tecnologias para conseguir chegar em seus alunos. O grande
professor sabe que nossas crian¢gas ndo sdo as mesmas de anos
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atras, e nos precisamos inovar de verdade. Na minha atuagéo
profissional levo um olhar diferenciado e entendo que cada crianca
€ Unica e precisamos criar um ambiente acolhedor de amor e
respeito, pois na pandemia vimos o quanto nossa sociedade
precisa de pessoas mais solidarias e as criancas S80 0 NOSSO
futuro. "Portanto vamos plantar sementinhas do bem que possam
crescer futuramente criando uma sociedade de paz"

P21 - Acredito que a pandemia me tornou uma profissional melhor,
e me fez perceber o impacto do meu trabalho, desde o cuidado
sensivel com os bebés até a estimulacéo dirigida de qualidade. Me
fez perceber que o simples tem resultado e que muitas vezes néo
percebemos no dia a dia do nosso trabalho os impactos que a
nossa dedicacdo pode ter na vida do outro.

Uma nova perspectiva do ensino remoto na Educacao Infantil:

P15 - O contato mudou, conseguimos compreender que aprender
(como profissionais) de forma remota também é possivel, que isso
afetou muito as criangas. A atuacdo com certeza estd mais leve e
trazendo a tona a retomada de habilidades e conceitos sociais que
foram afetados pelo periodo pandémico.

P18 - Na minha atuacdo profissional o que mais mudou foi a
adaptacdo e uso das tecnologias, que hoje utilizo com mais
facilidade. N&o tive impacto negativo, porém a readaptacdo e o
retorno foram desafiadores.

P19 - Formas, meios de se reinventar para alcancar as criancas.
Seja através de cursos de aperfeicoamento, aprendizagem
tecnoldgica ou perder a timidez e conseguir gravar videos.

Um modo positivo em rumo ao avango de pesquisas dentro das

escolas, aproximando universidade e escola:

P1 - Achei muito significativa essa pesquisa nesse mundo novo que
estamos vivendo é necessaria a reflexdo para uma qualidade de
vida

Como ressalva importante, fica a relevancia da formacdo em servigo

como ponte necessaria dos saberes:

P5 - Como houve grandes coisas significativas na minha trajetéria,
como adaptacdes para o que era novo e um tanto estranho, a qual
consegui supera-las, com determinacdo, assim como a todos. A
educacdo num geral, municipio deveria constantemente adquirir
cursos, capacitacdo socioemocional para todos os envolvidos. Com
isso o embasamento dos educandos e familiares seriam
fortalecidos e vice versa.

Para Fochi (apud Silveira, 2021), esse € o lado bom da pandemia: um
tempo de suspensdo que abriu algumas possibilidades de reflexdo e de revisédo
da existéncia humana. Todos os saberes apontados foram mobilizados em

algum momento nesse cenario atipico educacional.
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Segundo Fassina et al. (2020), o processo de reconhecimento e
validacdo de saberes ajuda a pessoa humana a se redescobrir e tomar
consciéncia do valor de suas experiéncias, promovendo avancos profissionais,
culturais e sociais, além de beneficios para toda uma sociedade.

Tal mobilizacdo também evidéncia varios fenbmenos importantes,
inclusive o meio social responsavel pela sua constituicdo. A pluralidade de
sensacdes provenientes do meio, estardo igualmente disponiveis na memoria
do professor.

Tardif e Raymond (2000) destacam que os marcadores afetivos globais,
conservados sob a forma de preferéncias ou de repulsdes, fazem a pessoa se
adequar de referéncias de tempo e de lugares para indexar e fixar essas
experiéncias na memoria.

Nesse sentido, é possivel acreditar que as experiéncias vivenciadas,
através desse contexto sombrio mundial, foram fortemente marcadas na vida

humana e, também, na carreira docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do pressuposto de que este estudo se trata de um registro
histérico, a medida que nasce em meio ao proprio contexto como pano de
fundo e objeto de estudo, torna-se uma tarefa ardua e desafiadora, pois os
tempos se encontravam totalmente desestabilizados.

As vozes ecoam na avalanche social de informacdes e articulagdes de
como seria o desfecho desse processo inacabado.

Em uma medida de fazer florescer, além das memdrias noticiadas pela
midia, este estudo cientifico objetivou despertar significados de ressignificacdo
humana apesar do caos.

A educacédo, entra como forma emancipatoria de estudo, com vistas de
trazer a tona a valorizagdo desses bravos profissionais.

O objetivo proposto foi o de elencar os desafios e saberes mobilizados
por professores de educacéao infantil em meio a pandemia.

Para tanto, foi feito um levantamento bibliografico na base de dados em
trés bancos de dados: Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, Scientific
Electronic Library Online (Scielo) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), com o objetivo do mapeamento, além de aportes
tedricos necessarios para a discussao da tematica.

Respaldados pelos resultados apontados, foi possivel observar que a
teméatica, relacionada aos saberes docentes na pandemia, tratava-se de uma
area recente, justificando por si s6 a pertinéncia e relevancia da pesquisa
proposta para a investigacao.

Foi utilizada uma abordagem qualitativa na perspectiva de aproximacao
com a fonte dos dados e, como forma de tornar possivel elencar questdes
educativas, por intermédio dos parceiros investigados, permitindo a
interpretacdo de suas vivéncias e experiéncias individuais e coletivas.

Para tanto, buscou-se responder a questdo de pesquisa utilizando como
estratégia um estudo de carater exploratorio-descritivo, por se tratar de um
meio préximo da problematica.

Foram abordadas questdes relacionadas a caracterizacdo da Educacgao

Infantil e seus aspectos temporais, perpassando pela construcéo histérica dos
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conceitos de crianca, infancia e as bases legais dessa escolarizagdo, bem
como a identidade profissional dos docentes atuantes nesta etapa.

Observou-se a influéncia da histéria como meio critico, reflexivo e
consciente e a forma como se deu a integracdo entre cuidados e educacao
permeadas em meio a diversidade cultural dos conceitos e sociedades.

Tais fundamentos tedricos, praticos e metodologicos revelam a
multiplicidade das facetas da infancia enquanto compreensédo, em larga
definicdo, da crianca, da primeira fase da vida, das instituicbes ligadas a ela e
dos docentes que atuam nela.

Vale destacar que essa discussao se torna distante se ndo repensarmos
guem é a crianga do presente e a do futuro e quais demandas elas nos exigem
enquanto profissionais e instituicdo escolar.

Foram desenvolvidas concepgdes acerca da pluralidade dos saberes
docentes e foi possivel classificar estes saberes de forma ampla, trazendo a
tona sua eficacia na pratica educativa.

Os saberes mobilizados na pandemia, surgiram a partir da interacéo e
do compartilhamento de ideias, tornando as praticas remotas possiveis de
serem aplicadas apesar das dificuldades.

As andlises, dialogos e triangulacdes dos dados foram estabelecidas por
meio de relacdes com pesquisas ja realizadas e aportes tedricos que foram o
embasamento deste estudo.

Dos eixos tematicos criados, conclui-se que os profissionais
participantes consideram, mesmo que de forma pouco expressiva, a utilizacao
dos saberes advindos da formagdo do magistério, da pedagogia e dos cursos
de formacé&o continuada nos processos educativos envolvidos na pandemia.

Vale destacar que foi possivel observar um entrelagcamento de saberes
elencado por uma mobilizagdo a medida que os desafios impostos pelas
praticas educativas remotas, a auséncia fisica relacionada a Educacdao na
infancia e as dificuldades associadas a parceria com a familia, que se tornaram
acentuadas. Porém, houve aprendizagens promovidas devido a socializacao
profissional, além da utilizagdo dos saberes da experiéncia mobilizados na
propria pratica, dos saberes humanos e do novo saber aliado a tecnologia que

fizeram emergiram novos rumos educacionais.
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Partindo do pressuposto de que esse estudo também se constitui como
uma pesquisa de um processo educacional desenvolvido em um contexto
atipico pandémico, temos como um dos produtos educacionais propostas de
acdo colaborativa e formacdo continuada com base nas vivéncias e
experiéncias adquiridas na pandemia, tendo como parametro os saberes
docentes e a profissionalizacdo do ensino, ampliando a continuidade do
desenvolvimento profissional das professoras em um periodo pés-pandemia.

Tal proposta podera ser elaborada em horarios de trabalho pedagogico
coletivo (HTPC) na mesma rede participante.

Como forma de divulgacdo e colaboracdo deste estudo para a area
educacional serdo publicados artigos cientificos que ampliem o registro
histérico vivenciado pela Educacao Infantil.

Conclui-se que a pandemia foi um divisor de 4guas na educacéo e,
apesar das disparidades, foi possivel perceber envolvimento, intencionalidade
educativa, ressignificagcdo, fatores que demonstram um caminhar rumo a
profissionalizacdo docente, induzindo a uma visao reflexiva do ato de ensinar, a
partir de uma pratica problematizada que exige criticidade constante e
criatividade de atuacao, explorando conhecimentos cientificos inacabados.

Nesse sentido, hA muito que percorrer, este estudo foi apenas um
despertar para o florescer de pesquisas aliancadas aos saberes e processos
significativos docente que o tornam como um profissional sem o qual o mundo

nao sobreviveria.
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EDUCAGAD INFANTIL EM TEMPOS DE PANDEMIA
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Area Temitica:

Versdo: 6

CAAE: 57475022.0.0000.5504

Instituigio Proponenta: CECH - Centro de Educacio e Ciéncias Humanas

Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.6805.004

Apresentagdo do Projeto:

As informagbes elencadas nos campos "Apresentagiio do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa® e Avaliagao dos
Riscos e Beneficios® foram extraidas do argquive Informagtes Basicas da Pesquisa |
PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1923183.pdf, de 09/11/2022) efou do Projeto Detalhado (
PROJETOMODIFICADOS. pdf, de 09/11/2022): RESUMO, HIPOTESE (se houver), METODOLOGIA,

CRITERIOS DE INCLUSAQ E EXCLUSAD.

Resumo:
A presente pesquisa, visa investigar a pratica profissional e os saberes docentes das professoras de

educagio infantil dentro de uma realidade pandémica, constituindo-se como um periodo mobilizador de
novos caminhos, uma vez que toda a humanidade é levada a uma série de reflexdes e indagagdes frente ao
novo cendrio. O cbjetivo geral da pesquisa & o de analisar quais foram os desafios relacionados a prética
docente, bem como se a atuaglio deste profissional mobilizou efou exigiu a construgdo de novos saberes.
Para lanto, busca-se através de objetives especificos, realizar um breve histérico sobre a Educagdo Infantil
no Brasil, refletindo sobre os impactos desta etapa escolar no municipio em questio.Mum segundo
momento, pretende-se elencar os passos adotados pelos profissionais na tentativa de dar continuidade ao
processo formative garantido por Leis e decretos para criangas de 0 a 6 anos de idade. Por fim, espera-se
discorrer sobre 05 saberes docentes individuais e coletivos adquiridos durante todo esse contexto
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historico. A investigacao tem co
Jr. (1998), Tardif (2001; 2002:
autores Bogdan e Biklen (1
exploratério-descritivo (SELL

Mo aportes tedricos autores como Aries (1981), Badinter (1985), Kuhimann
2014), Santos (2019). Trata-se de uma abordagem qualitativa, baseada nos
994) com contribui¢des de Penna (2015). Constitui-se como um estudo
i TIZ et al, 1965), sendo que as técnicas de coleta dedados adotadas serdo
divididas entre um Questionario geral para todos participantes enviado através do Google Docs e a partir de
uma selegao prévia de sujeitos que porventura possam dar continuidade na colaborago da nossa pesquisa
sera feita uma entrevista semiestruturada com questdes fechadas e abertas (GIL, 2002). A andlise sera
desenvolvida a partir dos referencias teéricos que sustentarao o objeto de pesquisa, os dados coletados
serdo sistematizados, analisados e organizados em eixos de analise visando compreender o impacto que o
periodo da pandemia promoveu na pratica profissional e nos saberes docentes. Com base nas premissas
citadas busca-se coletar dados acerca de estratégias e caminhos percorridos para a produgédo de saberes
profissionais, experienciais, individuais e coletivos levando em conta as vivéncias e praticas adquiridas
enquanto elementos constitutivos de um pano de fundo amplo e impactante.

Hipdtese:

Por meio da compreensao da importancia de estudos na area dos saberes docentes dentro da formagao
inicial e continuada de professores da primeira etapa de Educagao Basica, pretende-se destacar a realidade
pandémica, seus impactos e desafios em consonancia com as praticas educacionais, bem como o
desenvolvimento de um novo repertério de saberes, exaltando a categoria de docentes da Educagao Infantil,
e reforgando sua importancia social.

Metodologia Proposta:

A pesquisa busca realizar uma investigagao de natureza qualitativa, devido a especificidade do estudo e por
esse tipo de investigagao possibilitar um contato direto com a fonte dos dados, tornando possivel elencar
questdes educativas de forma direta e permitir que as parceiras investigadas sejam questionadas na
tentativa de perceber como s&o interpretadas suas vivéncias e experiéncias individuais e coletivas
(BODGAN E BIKLEN, 1994; GIL,2002), indo ao encontro do objeto de estudo. Busca-se responder a
questao de pesquisa usando a estratégia de estudo de carater exploratério descritivo (SELLTIZ et al,1965),
por se tratar de um meio que ha uma aproximagao da problematica, de forma a torna-la explicita,
aprimorando ideias, considerando-se descritiva, por tratar-se de uma descrigao das caracteristicas de um
grupo (GIL, 2002).Apés a
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autorizagao do Comité de

Etica s i
dadog'el::l:rand;;ms;e::ar ia do mtfnici?io os termos de consentimento para' autoriza'gejlo da cole'ta dos
divulgagao Prévia da pe a.de autorizagdo do co-participante, uma vez que € necessario q.ue haja uTna
contendo o convite o Pdsqulsa nas e?colas-. O préximo passo tarrfbém sera dado por meio eletfbmco
Toridda S di 0s ado.s com as intengdes do projeto de pesquisa. Vale dfestacar que sera enfnado o
ntimento Livre e Esclarecido — TCLE antes do questionério, sendo que ao final do
documento constara uma declaragéo de consentimento pos informagao contendo o seguinte aceite “Li €
concordo em participar da pesquisa’, a partir disso os participantes serdo informados e direcionados ao
instrumento. Apés assinado sera disponibilizado uma cépia do documento por e-mail ou um link que podera
ser impresso pelos participantes como comprovante de aceitagao. Os colaboradores terdo suas identidades
mantidas no anonimato visando evitar visdes distorcidas e tendenciosas do
investigador (SELTTIZ et al., 1965), permitindo que o pesquisador possa ter um olhar neutro,
sensivel. Se necessario havera encaminhamento elaborado pela pesquisadora através de um relatério que

descreva os objetivos da pesquisa, bem como os motivos pelos quais o colaborador julga que em algum
qualquer area de sua vida devido a sua

coerente e

momento possa ter causado efeitos contrarios ao esperado em

participagao, solicitando o atendimento especializado na tentativa de minimizar os efeitos negativos

aparentes. De um total de 49 professores da rede municipal de ltirapina, buscaremos contemplar pelo
menos 20% de participantes. No primeiro momento da coleta de dados sera feito um

levantamento de produgdes académicas através das bases de dados SIELO e do Portal da CAPES com as
palavras chaves- saberes docentes, educagao infantil, pratica profissional e pandemia. Essa etapa tem o

intuito de verificar publicagdes recentes envolvendo a tematica. Dando continuidade ao levantamento serdo

consultados documentos publicos e oficiais referentes as leis voltadas para a Educagéo Infantil em @mbito
nacional e municipal, bases histéricas da evolugéo das definigdes e conceitos desta etapa para a infancia.
As técnicas adotadas serdo realizadas tanto de maneira remota quanto presencial contendo um questionario
digital geral e uma entrevista semiestruturada presencial com questdes fechadas e abertas (GIL, 2002),
lembrando que se houver necessidade poderdo ser feitas entrevistas gravadas de forma remota, via
aplicativo de video chamada, com 0 intuito de investigar os saberes das professoras de Educagéo Infantil da
rede municipal de Itirapina-SP. O questionario sera enviado através do formulario do Google Docs e os

dados coletados serdo analisados.
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

0 . . . .
objetivo geral da pesquisa é o de analisar quais foram os desafios relacionados a pratica docente, bem

como B y 2
se a atuagdo deste profissional mobilizou efou exigiu a construgao de novos saberes.

Objetivo Secundario:

Para tanto, busca-se ampliar as perspectivas de andlise da pesquisa visando contemplar 0s seguintes
objetivos especificos:

 realizar um breve histérico sobre a Educagéo Infantil no Brasil;

* perfilar a identidade profissional das professoras atuantes nessa etapa;

+ discorrer sobre os saberes docentes individuais e coletivos adquiridos durante a pandemia;
discutir caminhos para a

+ analisar como esses saberes contribuiram para a pratica profissional;*

profissionalizagdo docente na educagéo infantil.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:
A participagdo em responder aos questionarios e as entrevistas podera gerar aos colaboradores alguns

constrangimentos (timidez, nervosismo, vergonha, inseguranca) e desconforto (dor de cabega, estresse,

angustia, preocupagao, tensdo nervosa, choro), uma vez que ao compartilhar informagdes pessoais e

confidenciais o sujeito expora sua vida profissional. Ainda, reitera-se que a Universidade Federal de Sa@o

Carlos possuli

servigo de atendimento psicoldgico, caso algum parti
decorrente a sua participagao na pesquisa. Neste sentido,
(fisico, psiquico, moral, intelectual, social, cultural, espiritual etc.

cipante se sinta emocionalmente prejudicado
caso da ocorréncia de algum eventual dano
) ndo previsto, sera oferecida a possibilidade

de indenizagdo dos possiveis prejuizos, , 0s encaminhamentos necessarios serdo elaborados pela

pesquisadora através de um
relatério que descreva os objetivos da pesquisa, bem como os motivos pelos quais o colaborador julga que

em algum momento possa ter causado efeitos contrarios ao esperado em qualquer rea de sua vida devido
a sua participagdo, solicitando o atendimento especializado na tentativa de minimizar os efeitos negativos

aparentes.

Beneficios:

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
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0s durante a pandemia pelos professores da educagao infantil na tentativa
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Profissional daquelas que atuam nesta etapa, discorrendo sobre os saberes

Coletivos produzi

Uzidos n ari i ;
A este cenario, ampliando caminhos da profissionalizagdo docente na educagao infantil.
Vida traz como perspectiva a promogao de dados que contribuam para a melhoria

€omo também para uma revisdo nas abordagens do tema ligados aos saberes

Pesquisa a ser desenvo
das praticas docentes
docentes.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa que deve seguir os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS n° 510 de

2016 e suas complementares.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

Vide campo "Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes"”

Recomendagées:

Vide campo "Concluses ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Agradecemos as providéncias e os cuidados tomados pelos pesquisadores ao apresentarem a 62 versdo do
protocolo de pesquisa ao CEP da UFSCar. Segue abaixo a pendéncia listada no parecer anterior do CEP e
seu status (atendida, ndo atendida, parcialmente atendida).

PENDENCIA:

As solicitagoes foram atendidas, porém ao verificar o Cronograma de desenvolvimento

da pesquisa, verificou-se que o mesmo encontra-se defasado em relagéo as datas de

levantamento e analise dos dados. Considerando que a coleta dos dados podera iniciar

somente ap6s a aprovagao do projeto no CEP, solicita-se que o cronograma seja

atualizado.

RESPOSTA:

Esta adequagao foi realizada com a revisao do cronograma na plataforma Brasil e no projeto no item 5.
Cronograma de trabalho dando énfase nas datas referentes ao levantamento e analise dos

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235
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Continuagdo do Parecer: 5,805,004

on 0.

PENDENCIA ATENDIDA.

Consideragges Finais a critério do CEP:

Diante do €xposto, o Comité de ética em

Resolugio CNS no pesquisa - CEP, de acordo com as atribuigdes definidas na

responsabilidade d04::s:jisza‘:11: : i::i:l: eé20I16" ma"i'fe?‘a'se s B
——— aprovaco dos Cg v.e e mdzc-lmavel e compreende os aspectos éticos e legais,
Cosainens s e Sronicril omité d? tica em Pesquisa: Il - (.:cfnduzir o processo de
M A, ivre e Esclarecido; IIl - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela

0; IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término da pesquisa; V-
apresentar no relatério final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando
ocorridas, a sua mudanga ou interrupgéo. Este relatério final devera ser protocolado via notificagdo na
Plataforma Brasil. OBSERVAGAO: Nos documentos encaminhados por Notificagao NAO DEVE constar

alteragéo no conteudo do projeto. Caso o projeto tenha sofrido alteragdes, o pesquisador devera submeter
uma "EMENDA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 09/11/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1923183.pdf 00:07:29
Projeto Detalhado / PROJETOMODIFICADOS5.pdf 09/11/2022 |JULIA GRACIELA Aceito
Brochura 00:06:10 [DE BRITO SILVA
| Investigador
Outros CARTA_RESPOSTA_VERSAO6.pdf 09/11/2022 | JULIA GRACIELA Aceito
00:05:09 [DE BRITO SILVA

Outros CARTADEAUTORIZACAOQ?2.pdf 05/10/2022 |JULIA GRACIELA Aceito
00:09:29 |DE BRITO SILVA

Projeto Detalhado / PROJETOMODIFICADO4.pdf 05/10/2022 | JULIA GRACIELA Aceito
Brochura 00:09:09 |DE BRITO SILVA

| Investigador

Outros CARTA_RESPOSTA_VERSAOS.pdf 05/10/2022 [JULIA GRACIELA Aceito
00:08:38 | DE BRITO SILVA

Outros CARTADEAUTORIZACAOCOPARTICIP| 31/08/2022 |JULIA GRACIELA Aceito
ANTEO02.pdf 18:19:33 | DE BRITO SILVA

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235
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UFSCAR - UNIVERSIDADE Plobaforma
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Conu‘nuaqéo do Parecer: 5.805.004
Outros CARTA_RESPOSTA_VERSAO4.pdf 31/08/2022 |JULIA GRACIELA Aceito
| e 18:12:13__|DE BRITO SILVA
QR CARTADEAUTORIZACAO. pdf 55/08/2022 [JULIA GRACIELA | Aceito
- 23:52:37 _|DE BRITOSILVA | __—
Projeto Detalnado /| PROJETOMODIFICADO2.pdf Se 82022 |JULIA GRACIELA | Acsi®
Broghura 53:51:14 |DE BRITO SILVA
Investigador
Outros CARTA_RESPOSTA_VERSAOS.pdf 06/08/2022 JULIA GRACIELA Aceito
23:50:13 DE BRITO SILVA__ | —
Outros CARTA_RESPOSTA_VERSAOX.pdf 09/06/2022 JULIA GRACIELA Aceito
- 19:06:51 DE BRITO SILVA S
Projeto Detalhado / | PROJETOMODIFICADO.pdf 06/06/2022 |JULIA GRACIELA | Aceito
Brochura 18:19:59 [DE BRITO SILVA
Investigador ]
TCLE | Termos de | TCLEMODIFICADO.pdf 06/06/2022 |JULIA GRACIELA | Aceit
Assentimento / 17:54:58 |DE BRITO SILVA
Justificativa de
Auséncia I —
Folha de Rosto FOLHA.pdf 01/04/2022 JULIA GRACIELA Aceito
| 19:28:56 |DE BRITO SILVA _
Outros ROTEIRO.pdf 31/03/2022 |JULIA GRACIELA | Aceito
2215:38 | DE BRITO SILVA .
Outros INSTRUMENTO. pdf 37103/2022 |JULIA GRACIELA Aceito

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

SAO CARLOS, 09 de Dezembro de 2022

Assinado por:

Adriana Sanches Garcia de Araujo

(Coordenador(a))

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA

UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9685

CEP: 13.565-905

E-mail:

cephumanos@ufscar.br
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APENDICE A - Carta de Autorizac&o de Coparticipante

CARTA DE AUTORIZACAO

Ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal
de Séo Carlos (UFSCar),
Prezado Comité de Etica em Pesquisa da UFSCar, na funcdo de representante

legal da ,

informo que o projeto de pesquisa intitulado* OS DESAFIOS E SABERES DA
PRATICA PROFISSIONAL DAS PROFESSORAS DA EDUCAQAO INFANTIL
EM TEMPOS DE PANDEMIA” apresentada pela (a) pesquisador (a), Julia
Graciela de Brito Silva e que tem como objetivo principal investigar a pratica
profissional e os saberes docentes das professoras de educacdo infantil na
pandemia, foi analisado e autorizado apenas ap0s a apresentacdo do parecer
favoravel emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UFSCar. Solicito a apresentacao do Parecer de Aprovacdo do CEP-UFSCar
antes de iniciar a coleta de dados nesta Instituicao.

“Declaro conhecer a Resolucdo CNS 466/12. Esta instituicdo esta ciente
de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do
presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,
dispondo de infraestrutura necesséria para a garantia de tal seguranca e
bem-estar.
Data: de
2022

Assinatura:

(Nome completo, legivel e carimbo institucional do

representante legal)
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
O00Q0DE ol
U1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO
CARLOS

CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS
HUMANAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Pesquisa de Mestrado: Os desafios e saberes da pratica profissional das professoras da
Educacéo Infantil em tempos de pandemia.

Pesquisadora: Julia Graciela de Brito Silva— PPGPE- UFSCar/Séao Carlos
Orientadora: Profa. Dra. Marcia Regina Onofre - PPGPE- UFSCar/Sao Carlos

Convido vocé a participar deste estudo da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar),
intitulado “Osdesafios e saberes da prética profissional das professoras da Educac¢éo Infantil
em tempos de pandemia”. Este termo de consentimento esclarece os objetivos da pesquisa
gue sera desenvolvida equal sera a sua participa¢do caso aceite o convite. Este documento
também descreve os possiveis riscos relacionados a sua participagdo neste estudo. Apos
analisar estas informacgdes e esclarecer suasduvidas, vocé decidira se ira participar ou nao.
Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é um
orgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar dos
participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos
como participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos (CEP) da UFSCar que estad vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa da
universidade, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Séo Carlos). Endereco:
Rodovia Washington Luis km 235 - CEP: 13.565-905 - S&o Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-
9685. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo séo regidos pelas normativas
do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo CNS, também
atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEP) organizados
nas instituicbes onde as pesquisas se realizam. Enderego: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D
- Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-
5877 E-mail: conep@saude.gov.br.

OBJETIVO DO ESTUDO: Analisar quais foram os desafios relacionados a pratica docente
das professoras de educacao infantil em escolas municipais do interior paulista, visando
investigar se a atuagcdo destas profissionais mobilizou e/ou exigiu a constru¢cdo de novos

saberes dentro de uma realidade pandémica.

DESCRICAO DO ESTUDO: Esse estudo visa analisar os saberes mobilizados nas praticas
docentes das professoras de educacéo infantil por intermédio de questionarios aplicados as
docentes da rede municipal, e entrevistas semiestruturas com pelo menos 20% das
professoras participantes. A pesquisade natureza qualitativa sera desenvolvida por meio de
um contato direto da pesquisadora com o objeto de pesquisa.

PROCEDIMENTOS: Serdo utilizados para a coleta de dados a andlise documental e a
aplicacdo de questionarios digitais com as docentes da educacado infantil e entrevistas
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semiestruturadas presenciais e se houver necessidade poderéo ser gravadas remotamente,
via aplicativo de videochamada, com pelo menos 20% das professoras que lecionam no
municipio, mediante a aprovacéo do Comité de Etica.

RISCOS E DESCONFORTOS: A participagcdo em responder aos questionarios e as
entrevistas poderd gerar aos colaboradores alguns constrangimentos (timidez, nervosismo,
vergonha, inseguranca) e desconforto (dor de cabeca, estresse, anguUstia, preocupacao,
tensdo nervosa, choro), uma vez que ao se compartilhar informacbes pessoais e
confidenciais o sujeito expora sua vida profissional. Ainda, reitera-se que a Universidade
Federal de Sdo Carlos possui servigco de atendimento psicolégico, caso algum participante
se sinta emocionalmente prejudicado decorrente da sua participagdo na pesquisa. Neste
sentido, caso haja ocorréncia de algum eventual dano (fisico, psiquico, moral, intelectual,
social, cultural, espiritual etc.) ndo previsto, sera oferecida a possibilidade de indenizacéo
dos possiveis prejuizos, os encaminhamentos necessarios serdo elaborados pela
pesquisadora através de um relatorio que descreva os objetivos da pesquisa, bem como os
motivos pelos quais o colaborador julga que em algum momento possa ter causado efeitos
contrarios ao esperado em qualquer area de sua vida devido a sua participacdo, solicitando
0 atendimento especializado na tentativa de minimizar os efeitos negativos aparentes.
BENEFICIOS ESPERADOS: Ao responder ao questionario e & entrevista, os colaboradores
contribuiréo para a mobilizacdo do reconhecimento dos profissionais da educacgéo infantil.
Sendo assim, a pesquisa auxiliara na identificacdo e valorizacdo dos saberes produzidos
durante a pandemia pelos professores da educacgdo infantil na tentativa de enriquecer a
identidade profissional daquelas que atuam nesta etapa, discorrendo sobre os saberes
individuais e coletivos produzidos neste cenario, ampliando caminhos da profissionalizagéo
docente na educacdo infantil. A pesquisa a ser desenvolvida traz como perspectiva a
promocao de dados que contribuam para a melhoria das praticas docentes, como também
para uma revisdo nas abordagens do tema ligados aos saberes docentes.

INTERRUPCAO DO ESTUDO: este estudo podera ser encerrado antes do prazo, se houver
raz6es administrativas ou relativas as condi¢des de seguranca dos envolvidos. Qualquer que
seja 0 motivo, 0 estudo somente podera ser interrompido depois da avaliacdo do Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos UFSCar.

LIBERDADE DE RECUSA: a sua participagdo neste estudo € voluntaria. Vocé pode aceitar
participar do estudo e depois desistir a qualquer momento. Também podera ser solicitado a
gualguer momento que as suas informagfes sejam excluidas completamente deste estudo.
Se decidir interromper a sua participagdo no estudo, recomenda-se para sua seguranca
conversar primeiro com 0 pesquisador para que assim ele possa esclarecer duvidas
pendentes. Da mesma forma, caso resolva participar da pesquisa, possui o direito de ndo
responder a alguma pergunta que lhe seja feita, em entrevista ou formularios, sem
necessidade de explicacdo ou justificativa para tal, ainda que qualquer pergunta seja
sinalizada como “obrigatéria”.

GARANTIA DO SIGILO: a Universidade Federal de Sédo Carlos e a pesquisadora
responsavel da UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS CENTRO DE EDUCACAO E
CIENCIAS HUMANAS tomaréo todas as medidas para manter suas informacdes pessoais
em absoluto sigilo. Durante todo o estudo e mesmo depois do encerramento, quando 0s
resultados da pesquisa forem publicados em revistas cientificas ou em congressos
cientificos, a sua identidade sera guardada em segredo, nao sendo revelada publicamente.
Esclareco que os documentos e arquivos coletados nas etapas de pesquisa nado presencial
serdo armazenados em dispositivo local (ndo em “nuvem”), para garantir sua total
integridade e inviolabilidade, assegurando assim a seguranca dos dados sensiveis do
participante.

CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participagio neste estudo n&o terd custos
para vocé. Todos os gastos relacionados diretamente com a pesquisa serdo de
responsabilidade da pesquisadora principal. Também nado havera qualquer tipo de
pagamento devido a sua participacdo (mesmo que haja patentes, produtos ou descobertas
gue possam resultar da sua participagdo na pesquisa).

OUTRAS INFORMACOES: Voceé sera informado(a), caso ocorra, de novas descobertas que
podem afetar sua vontade de continuar a participar no estudo.

A Universidade Federal de Sao Carlos e os professores podem se beneficiar da sua
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participacdo e/ou do que se aprender no estudo.

ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS E RECLAMACOES: vocé pode tirar
qualquer duvida sobre o estudo com pesquisadora, Julia Graciela de Brito Silva, no telefone
(16) 981010470 ou ainda por meio do e-mail: juliabrito@estudante.ufscar.br

SOLICITACAO: Solicito sua autorizacdo para gravacdo em audio e video das entrevistas
realizadas se for necessario que seja feita de forma remota. As gravacles realizadas
durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pela pesquisadora e por mais um
profissional experiente nessa acao, garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel.
Depois de transcrita serd apresentada aos participantes para validagdo das informacdes. A
transcricdo das gravacOes sera realizada na integra pela pesquisadora e por mais dois
transcritores, que receberdo trechos dessas gravagfes. Essas transcricbes serdo
comparadas para verificar a concordancia entre elas, garantindo a fidelidade a gravacgéo.
Solicito que este Termo de Consentimento, enviado a vocé por e-mail, como documento
anexo, de forma individualizada, seja impresso e assinado; posteriormente, vocé deve fazer
uma cépia digitalizada, devolvida para este mesmo e-mail (juliabrito@estudante.ufscar.br).
Oriento que mantenha guardadas consigo todas as copias de e-mails e documentos
recebidos.

DECLARA(;AO DE CONSENTIMENTO

Entendi o estudo apresentado que tem como objetivo de identificar os desafios, praticas e
saberes das professoras de educacao infantil durante o periodo pandémico.

Tive a oportunidade de ler, de pensar, de fazer perguntas e de falar a respeito do documento
quando precisei. Ao assinar este termo de consentimento, ndo renuncio a nenhum dos
meios direitos legais. Autorizo a minha inclusdo neste estudo por meio de resposta ao
questionario eletrbnico e/ou entrevista gravada remotamente, via aplicativo de via
videochamada. Receberei uma cépia assinada desta declaracdo de consentimento. Estou
ciente que minha identidade e respostas relativas ao questionario e/ou entrevista sera
mantida em anonimato. Iniciais do(a) participante

Nome por extenso do participante Assinatura
Data: [/ [/
Julia Graciela de Brito Silva Assinatura

Data: [/ [/
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APENCIDE C - Roteiro de perguntas (questionario)

OOQPE ufcrem

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS N
PROGRAMA DE POS GRADUACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Titulo da Dissertacdo: OS DESAFIOS E SABERES DA PRATICA
PROFISSIONAL DAS PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL EM
TEMPOS DE PANDEMIA.
Nome da pesquisadora: Julia Graciela de Brito Silva
Nome da orientadora: Profa. Dra. Marcia Regina Onofre

O questionario abaixo faz parte da dissertacdo de Mestrado, intitulada
"OS DESAFIOS E SABERES DA PRATICA PROFISSIONAL DAS
PROFESSORAS DA EDUCAC}AO INFANTIL EM TEMPOS DE PANDEMIA ",
sob a responsabilidade da estudante académica Julia Graciela de Brito Silva e
sob a orientacdo da pesquisadora Profa. Dra. Méarcia Regina Onofre, vinculada
ao Programa de Pos-graduacdo Profissional em Educacdo da Universidade
Federal de Sdo Carlos — PPGPE/UFSCar, na linha de pesquisa "Processos
educativos - Linguagens, curriculo e tecnologia” e aprovada pelo comité de
ética (n°5.805.004) . Esse trabalho tem como objetivo analisar os desafios,
praticas e saberes profissionais dos docentes da Educacgéo Infantil durante o

periodo pandémico.

Vocé gastara em torno de 30 minutos para a leitura e preenchimento deste
documento, pedimos se possivel, que responda a todas as perguntas, pois
dessa maneira, estara contribuindo de forma impar para que a pesquisa tenha
destaque e pertinéncia para a educacdo basica brasileira e os dados obtidos
poderdo constituir-se em uma analise essencial para a investigacdo. Pedimos
gue qualquer eventual davida, reclamacdo ou sugestdo, a ultima pergunta do
guestionario estara reservada para esse fim.

Endereco de e-mail: juliabrito@estudante.ufscar.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Aceito 0 convite para participar da pesquisa em carater de pesquisa de
Mestrado, intitulada, “OS DESAFIOS E SABERES DA PRATICA
PROFISSIONAL DAS PROFESSORAS DA EDUCAC}AO INFANTIL EM
TEMPOS DE PANDEMA?, sob a responsabilidade da pesquisadora Julia
Graciela de Brito Silva, sob a orientagcdo da pesquisadora Profa. Dra.
Mércia Regina Onofre, vinculada ao Programa de Pés-graduacao Profissional
em Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos — PPGPE/UFSCar.
Pesquisa aprovada submetida ao comité de ética CAAE.

Concordo e aceito que minha participacdo se dara exclusivamente
através deste questionario e que as informagfes e resultados obtidos por
meio dessa pesquisa poderdo se tornar publicos, mediante a publicacdo de
trabalhos cientificos, desde que minha identidade néo seja revelada. E que os
dados coletados serao tratados de forma sigilosa, assegurando o anonimato e

a nao identificacdo dos participantes.

Questionario

Perfil identitario

Dados pessoais

Idade:

Sexo:

Cor (conforme classificagao do IBGE).
( ) Branca

() Parda

() Preta

() Amarela

( ) Indigena.

Perfil profissional

Dados referentes a sua trajetéria profissional

Fez curso de magistério?
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Graduacao em qual area?
() Letras

( ) Matematica

( ) Ed. Fisica

( ) Historia

() Arte

( ) Pedagogia

( ) Biologia

Outra ()

Possui cursos de poés lato sensu/Especializa¢do?

( )SIM ( )NAO. Se sim, em qual area(s) e instituicdo?

Possui cursos de pos stricto sensu/ Mestrado/Doutorado

( )SIM ( )NAO. Se sim, em qual &rea(s) e instituicdo?

Participa de cursos e processos de formacéo continuada?
( ) SIM ( ) NAO. Se sim, quais 0os mais atuais e relevantes nos Gltimos cinco

anos e quais as instituicbes ofereceram?

Qual o tempo de atuacao profissional?

Qual o tempo de atuacdo na educacao infantil?

Por que escolheu atuar na educacéao infantil?

Como vocé compreende o papel da Educacéo Infantil, como primeira etapa da
educacao basica?

Qual a funcdo do Professor de Educacao Infantil para o desenvolvimento do

educando?
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O que representou a pandemia para VOCE?

Como foi atuar na educacao infantil durante a pandemia? Cite os desafios e a

aprendizagens?

Vocé teve apoio profissional (SME, Direcao, Coordenacéo, Pares) durante esse

processo? Em que medida?

Tardif (1991) destaca que os saberes sdo plurais, oriundos da formacéo
profissional (conhecimentos tedricos), das disciplinas (cursadas ao longo da
graduacdo e da pos-graduacdo e por meio de cursos), dos curriculos
(propostas municipais e da gestdao escolar) e da experiéncia (experiéncia
profissional). Na sua concepc¢édo, quais saberes foram mobilizados no periodo

pandémico e em que sentido?

Tardif (2002) faz uma divisdo detalhada acerca dos saberes, assinale a(s)
alternativa (s) que mais se enquadrou ao seu perfil profissional e na sua pratica

durante a pandemia:

( ) Saber Pessoal (Provenientes da histéria de
vida familiar e do ambiente)

( ) Saberes provenientes da formacado escolar
anterior (Advindos da escola primaria e
secundaria, etc)

() Saberes provenientes da formacao profissional
do magistério. (Adquiridos através dos
estabelecimentos de formacao de professores, 0s
estagios e cursos de formacéo continuada)

( ) Saberes provenientes dos programas e livros
didaticos usados no trabalho (Através da

utilizacdo das ferramentas disponibilizadas aos
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professores e no uso diario de seu trabalho)

( ) Saberes provenientes de sua propria
existéncia na profissdo, na sala de aula e na
escola (Vinculados a sua pratica do oficio na

escola e na sala de aula)

() Novos saberes a partir da pandemia. Cite

quais foram adquiridos:

Quais seriam esses novos saberes?

Aponte aspectos resultantes da pandemia para a sua formacao e atuacao

profissional. O que mudou? Quais 0s impactos?

Caso vocé deseje, utilize o espaco abaixo para comentarios e/ou sugestdes

acerca das guestbes acima.




