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RESUMO

NAZARIO, Rafaela Rodrigues. Estratégias Pedagogicas para 0 Ensino de Genética para
alunos surdos em Escolas Inclusivas e Bilinques. 2023. 45 f. Trabalho de Concluséo de
Curso - Universidade Federal de Sdo Carlos, Sorocaba. 2023.

O presente trabalho busca investigar o cenario da educacdo, em especifico, o ensino de
Genética a qual os alunos surdos possuem acesso em escolas publicas brasileiras e se esta
garante um ensino-aprendizagem de qualidade, bem como propor planos de aula que
auxiliem o professor, dentro de suas atribuicdes, a garantir uma educacédo inclusiva e
democrética. O objetivo deste trabalho € investigar o cenario da educacdo inclusiva e
bilingue, em especifico o ensino de Genética para alunos surdos em escolas publicas
brasileiras. Com base nesse objetivo geral, 0s objetivos especificos definidos sdo: a)
estruturar, com fundamentacdo, o referencial tedrico estudado para a realizacdo deste
trabalho buscando expor a o cenario do ensino inclusivo e bilingue de Genética para
alunos surdos e as suas implicacdes nas escolas publicas; b) desenvolver dois planos de
aula voltados para o conteido de Genética pautados no ensino bilingue com o auxilio dos
trés momentos pedagdgicos de Delizoicov e Angotti (1990) ; c¢) disponibilizar esses
materiais para os profissionais que atuam com alunos surdos em sala de aula de escola
publica de ensino basico localizada no municipio de Sorocaba.Da andlise do referencial
tedrico abordado, dessa forma, entende-se que o desempenho do aluno surdo pode ser
diretamente influenciado pelo preparo do professor para trabalhar em diversas dindmicas
adaptadas em sala de aula, a auséncia de comunicacao entre a familia e a escola e a falha
nas metodologias de ensino utilizadas (SILVA, 2014). Isto posto, foram propostos dois
planos de aula pautados no ensino bilingue e na educacdo inclusiva, que visam o auxilio

do professor na reflexdo sobre a pratica docente inclusiva dentro das escolas brasileiras.

Palavras-Chave: Ensino Inclusivo; Ensino Bilingue; Genética; Plano de Aula.



ABSTRACT

This paper seeks to investigate the education scenario, specifically, the teaching of
Genetics to which deaf students have access in Brazilian public schools and whether it
ensures a quality teaching-learning, as well as to propose lesson plans that help the
teacher, within their duties, to ensure an inclusive and democratic education. The aim of
this work is to investigate the scenario of inclusive and bilingual education, specifically
the teaching of Genetics to deaf students in Brazilian public schools. Based on this general
objective, the specific objectives defined are: a) structure, with rationale, the theoretical
framework studied for the realization of this work seeking to expose the scenario of
inclusive and bilingual teaching of Genetics for deaf students and its implications in
public schools; b) develop two lesson plans focused on the content of Genetics based on
bilingual teaching with the help of the three pedagogical moments of Delizoicov and
Angotti (1990); c) make these materials available to professionals who work with deaf
students in the classroom of a public elementary school located in the municipality of
Sorocaba. From the analysis of the theoretical reference addressed, it is understood that
the deaf student's performance can be directly influenced by the teacher's preparation to
work in various dynamics adapted in the classroom, the lack of communication between
family and school and the failure in teaching methodologies used (SILVA, 2014). That
said, two lesson plans were proposed based on bilingual teaching and inclusive education,
which aim to help the teacher reflect on the inclusive teaching practice within Brazilian

schools.

Keywords: inclusive education, bilingual education, genetics, lesson plan;
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1. INTRODUCAO

Quando crianca, sempre tive a necessidade de estar conectada com a natureza e
vivenciando momentos de aprendizado sobre a importancia da protecéo e do cuidado com
0 Meio Ambiente, deixando transparecer o interesse em entender como funciona a
dindmica dos seres vivos e como isso afeta as nossas vidas.

Atualmente, com 25 anos, trabalhando como funcionaria publica na rea de Meio
Ambiente e finalizando o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, entendo que essa
escolha ndo poderia ter sido de outra forma tdo satisfatéria no &mbito profissional da
minha vida.

No curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no periodo noturno da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) - campus Sorocaba, tive a oportunidade de
participar do Programa de Iniciacdo Cientifica e Tecnologica Sem Remuneracéo
(COPICT) no qual desenvolvi um trabalho voltado para o ensino de Genética partindo da
analise de livros didaticos “Violéncia e sociedade: Possiveis contribuicdes da Genética
no ensino médio para a desconstrucdo critico-cientifica de preconceitos”.

A experiéncia pratica relacionada a docéncia veio atraves da realizacdo do estagio
obrigatorio exigido na graduacao, referente as disciplinas de Biologia, ministrada para
alunos dos trés anos do Ensino Médio e Ciéncias, ministrada para o Ensino Fundamental
a partir do 6° ano. Essa vivéncia me permitiu enxergar as diversas facetas existentes na
rotina de um professor escancarando a realidade ardua da educacdo brasileira e as
motivacdes que levam a este profissional a continuar em sua missé&o.

Além da vivéncia relacionada a pesquisa sobre o ensino, a gradua¢do me permitiu
enxergar o mundo relacionando a sua forma macroscopica e microscopica.

Estudar a existéncia de seres vivos, ndo vivos, matéria, dentre outros
conhecimentos cientificos que nos permitem compreender um pouco sobre 0 mundo ao
nosso redor e 0s acontecimentos do nosso dia a dia, desde aqueles que sdo titulados como
simples até os mais complexos do ponto de vista do senso comum, despertou a
curiosidade de uma crianca interior e de uma pessoa adulta que tem o propdsito de exercer
a sua profissdo visando a construcéo de uma sociedade ambientalmente consciente, ativa
e critica.

O contato com disciplinas como Biologia Celular, Genética e Genética Molecular
me aproximaram ainda mais de satisfazer essa curiosidade. Entretanto, o ponto crucial
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para a escolha do tema de Genética para abordagem, inicialmente na pesquisa de Iniciacao
Cientifica e posteriormente no Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), foi a dificuldade
de aprendizado que eu encontrei ao cursar essas duas disciplinas. Essa dificuldade
esbarrava tanto na didatica empregada pelo professor, quanto nos materiais didaticos e a
Pandemia ocasionada pelo coronavirus, conhecido como COVID-109.

A disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é considerada obrigatoria para
todos os inscritos no curso, assim como a disciplina de Genética. Ao cursar essa disciplina
em modo Ensino Nao Presencial Emergencial (ENPE), devido ao distanciamento social
estabelecido pelos protocolos adotados durante a Pandemia COVID-19, me deparei com
uma realidade que se distanciava muito da minha, com dificuldades que eu jamais
enfrentaria e que abrangem situacdes pouco discutidas em outras disciplinas dentro da
universidade.

A experiéncia de cursar Libras é, deveras impactante e mostra um pouco da
realidade das pessoas surdas no Brasil e apesar de sua grande importancia na grade
académica, essa disciplina acaba sendo a Unica a abordar, de fato, a inclusao.

A oficializacdo de Libras no Brasil em 2002 abre espaco para novas discussdes
sobre o ensino de alunos surdos, entretanto, as barreira para a sua aceitacdo continuaram
a existir, considerando a sociedade tomada por principios hegeménicos que contagiam o0s
limites da educagdo, de forma que os surdos usuérios da lingua de sinais sejam
desconsiderados no processo educacional (DIZEU; CAPORALLI, 2008).

A privacdo de acesso ao ensino de qualidade para pessoas surdas possui impactos
nédo apenas em sua vida profissional. A consequéncia da imposicdo de uma visdo oralista
ultrapassa o pressuposto de formacdo académica e abrange o &mbito das construcoes
sociais e relagcdes interpessoais, privando de garantir uma vida minimamente digna
(DIZEU; CAPORALLI, 2008).

Isto posto, identificou-se a necessidade de investigar o cenario da educacgéo a qual
os alunos surdos possuem acesso e quais as implicacfes para garantir um ensino-
aprendizagem de qualidade, bem como propor planos de aula que auxiliem o professor,
dentro de suas atribuic@es, a garantir uma educacao inclusiva e bilingue.

O objetivo deste trabalho € investigar o cenério da educacdo inclusiva e bilingue,
em especifico o ensino de Genética para alunos surdos em escolas publicas brasileiras.

Com base nesse objetivo geral, os objetivos especificos definidos sao:
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e Estruturar, com fundamentacdo, o referencial tedrico estudado para a realizacdo
deste trabalho buscando expor a o cenario do ensino inclusivo e bilingue de
Geneética para alunos surdos e as suas implicacdes nas escolas publicas;

e Desenvolver dois planos de aula voltados para o contetdo de Genética pautados
no ensino bilingue com o auxilio dos trés momentos pedagogicos de Delizoicov e
Angotti (1990);

e Disponibilizar esses materiais para os profissionais que atuam com alunos surdos
em sala de aula de escola publica de ensino basico localizada no municipio de
Sorocaba.

Estabelecido os objetivos de pesquisa, este trabalho adota uma metodologia de
pesquisa qualitativa de natureza aplicada com objetivo de conhecer melhor o fenémeno
estudado, inicialmente através de levantamento bibliografico (GERHARDT; SILVEIRA,
2009), mas que também propde alternativas para as implicacdes encontradas durante a
sua construcéo.

O trabalho esta organizado em capitulos, sendo eles, as perspectivas da educagédo
de surdos no ensino bilingue e inclusivo com explanacGes conceituais sobre a anatomia
da surdez em suas diversas origens e graus, em seguida uma breve definicdo a respeito da
educacdo bilingue e inclusiva e suas legislaces vigentes que amparam a inclusdao do
ponto de vista educacional abordados no primeiro capitulo.

O segundo capitulo aborda conceitos relacionados ao ensino de Genética no
Ensino Médio para alunos surdos, bem como um breve recorte sobre o cenario do ensino
de Biologia e Genética para alunos surdos.

No terceiro capitulo elencamos o percurso metodoldgico para a realizagdo da
pesquisa apresentando hipoteses relevantes para uma possivel intervencdo a fim de
promover a inclusdo de pessoas surdas no ensino de Genética em escolas publicas de
ensino basico partindo da proposicdo de planos de aulas voltados para o ensino de
Genetica.

No ultimo capitulo, quarto, foram sugeridas possibilidades sobre a construcao de
planos de aula inclusivos e bilingues.

Por fim, a parte de consideracdes finais encerra este trabalho com uma reflexao

das discussdes levantadas no que cerne do ensino de Genética para alunos surdos.
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1. CAPITULO I - PERSPECTIVAS DA EDUCACAO DE SURDOS NO
ENSINO BILINGUE E INCLUSIVO

O capitulo traz algumas fundamentagdes a respeito da anatomia do ouvido, as
classificacOes, os tipos de perda auditiva e um breve relato historico e legislativo sobre
Libras como lingua oficial dos surdos.

A audicdo, além de ser uma das fungdes do ouvido, compdem os cinco sentidos
humanos utilizados para comunicagdo com o0 meio externo. O aparelho auditivo,
responsavel por captar as diferentes frequéncias sonoras ocasionadas pela vibracao do ar,
é subdivido em ouvido externo médio e interno (RUI; STEFFANI, 2007).

O ouvido externo é composto por pavilhdo auricular ou orelha e canal auditivo
externo, que possuem a funcdo de captar o som e direciond-lo até o ouvido médio,
respectivamente. Depois dessas duas estruturas, o timpano e um conjunto de 0ssos de ar
compondo o ouvido médio. O timpano consiste em uma membrana que delimita o ouvido
médio e externo e vibra com a passagem do som de acordo com a frequéncia do som
captado. O conjunto de 0ssos que compdem o ouvido médio sdo chamados de ossiculos
e compostos por martelo, bigorna e estribo, respectivamente (RUI; STEFFANI, 2007).

O ouvido interno é composto pela cdclea, 6rgao conico e espiralado que constitui
o labirinto interno. A cdclea ¢ composta por trés tubos ou as chamadas “rampas”
vestibular, média e timpéanica. O ouvido interno é preenchido por dois liquidos: a
perilinfa, que preenche as rampas vestibular e timpanica, e a endolinfa, que preenche a
rampa média. Esses liquidos vao participar do processo de ativacdo das células ciliadas
presentes na coclea que estdo em sinapse com neurbnios que transmitem impulsos
elétricos ao cérebro, captado pelo complexo olivar superior, localizado no I6bulo
temporal (RUI; STEFFANI, 2007).

A incapacidade total ou parcial de ouvir determinados sons é chamada de surdez
e pode ser classificada em perda auditiva condutiva, neurossensorial e mista. A primeira
consiste na obstrucdo da orelha externa, infecgdes nos canais do ouvido ou lesdes no
timpano. J& a segunda possui origem congénita e consiste em lesdes nas células ciliadas

presentes na coclea (MONTEIRO et al., 2016). A perda auditiva mista consiste em
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alteracdes no ouvido externo, médio e ouvido interno, que podem ocorrer devido a fatores
genéticos relacionados a ma formacéo (LUCENA, 2011).

Além da origem, a surdez também é classificada por graus, sendo leve, moderada,
acentuada, severa e profunda. A surdez leve consiste em dificuldade de ouvir sons entre
25 a 40 dB; na surdez moderada, essa faixa esta entre 41 e 55 dB, seguida da acentuada
entre 56 e 70 dB, severa entre 71 e 90 dB e profunda acima de 91 dB. (NOVAES, 2014
apud SOUSA, 2017).

2.1. Consolidagéo de Libras como lingua oficial da comunidade surda brasileira

Para Dessen e Brito (1997), a audicdo que compdem a linguagem oral, é
considerada peca fundamental no processo de comunicacdo, uma vez que consiste em
uma forma de transmissao de informac6es (DESSEN; BRITO, 1997). Entretanto, para 0s
autores, a oralidade quando imposta como lingua oral absoluta para alunos surdos causa
barreiras para a socializacdo, face a proibicdo do uso de comunicacdo visuoespacial
(DESSEN; BRITO, 1997).

A lingua oral é considerada predominante na sociedade em que vivemos, de forma
que qualquer outro meio de comunicacéo € considerado inferior. Diante dessa realidade,
cabe aos individuos nelas inseridos a adaptacao perante aos seus meios de comunicacao,
sem espaco para pluralidades (DIZEU; CAPORALLI, 2008).

Na abordagem educacional, o ensino da oralidade é chamado de Oralismo, o qual
prioriza a fala e tem como objetivo reabilitar surdos para que estes desenvolvam a fala de
forma que se comuniquem como ouvintes, mesmo que ndo tenham a mesma fluéncia
(VIEIRA; MOLINA, 2018).

Mundialmente o Oralismo ganha espaco na educacao entre os anos de 1880 e
1960. No Brasil, este permanece em alta até 1990, onde da espaco ao que chamamos de
Comunicacdo Total, que engloba o Oralismo e aceita a utilizacdo de gestos como
ferramenta de aprendizado para auxilio na oralizacdo de alunos surdos, conservando a
ideia de reabilitar alunos surdos (VIEIRA; MOLINA, 2018).

Os indicios dessa visdo intolerante pautada na necessidade de aprendizado da fala
de alunos surdos pode ser facilmente observado com a recomendagdo de terapias
fonaudiologas para adaptacdo de proteses auditivas paralelas as atividades educacionais
realizadas em sala de aula (VIEIRA; MOLINA, 2018).

Além disso, uma apostila datilografada voltada para o ensino da fala e da oralidade

orientou o trabalho de professores em S&o Paulo no ano de 1983. A apostila apontava
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atividades voltadas para quais deveriam ser a intensidade e ritmo dos sons, bem como a
assimilacdo de silabas e palavras (VIEIRA; MOLINA, 2018).

A utilizag&o do Oralismo e da Comunicagéo Oral ndo garantem sucesso escolar e
autonomia social (VIEIRA; MOLINA, 2018), mesmo com o0 avanco de tecnologias
aplicadas tanto na identificacdo precoce da surdez quanto na modernizagdo de proteses
auditivas (DIZEU; CAPORALL, 2008).

Nesse sentido, iniciam-se as discussdes sobre a necessidade de uma alternativa
educacional para garantir o aprendizado de alunos surdos. No Brasil, o Bilinguismo
comeca a ser discutido a partir do seculo 21, acompanhando o reconhecimento de Libras
como primeira lingua dos surdos (VIEIRA; MOLINA, 2018).

As consideracfes sobre a existéncia de uma lingua de sinais como forma de
comunicacdo para os surdos ndo é uma discussdo atual e teve inicio no século XVIII, face
ao questionamento quanto a eficicia da oralidade (SILVA, 2014). A histéria da educacgéo
para surdos destaca Abbé L'Epée como sendo o primeiro a reconhecer a lingua de sinais
como sendo propria da comunidade surda, fundando em 1760 a primeira escola para
surdos no mundo: O Instituto Nacional de Surdos Mudos de Paris (SILVA, 2014).

Durante este periodo, as discussdes sobre a surdez abrangiam perspectivas
filosoficas, entretanto, apds a morte de Abbé L'Epée, instaura-se uma tenséo de idéias
entre defensores dos ideais a qual o francés representava e aqueles que enxergavam a
surdez como doenca limitante ao acesso do conhecimento, dando inicio ao que podemos
chamar de hegemonia do oralismo (SILVA, 2014).

A partir deste momento, a comunidade surda sofre diversos ataques a sua
existéncia, como a proibicdo da utilizacdo da lingua de sinais e o insucesso da educagédo
para surdos denunciando a situacdo de exclusdo social a qual estavam submetidos
(SILVA, 2014).

Este cenario comeca a mudar significativamente durante o século XX, mais
especificamente no final deste século, quando trazemos as discussdes ao Brasil. Até a
década de 1980, destaca-se grande dificuldade de aceitacdo da lingua de sinais no Brasil.
Entretanto, apds esse periodo, 0 movimento da comunidade surda se fortalece e ha um
aumento na participacdo de alunos surdos na educagéo.

Em 1999, ha uma grande manifestacdo no Pre-Congresso do V Congresso Latino-
Americano de Educacéo Bilingue para Surdos, realizado na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), pautada na defesa da efetivacdo do direito das pessoas surdas e
na homologacdo da Lingua Brasileira de Sinais (RODRIGUES; BEER, 2016).
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Essa grande movimentacéo teve efeito em 2002, quando houve o reconhecimento
legal da Libras por meio da publicagdo da Lei n® 10.436 de 2002, que reconheceu a lingua
da comunidade surda e pelo Decreto n° 5.626 de 2005. Mesmo com o reconhecimento da
lingua de sinais pela legislacdo brasileira, ainda existia uma tensdo entre aqueles que
defendiam a garantia dos direitos fundamentais de todos, sem distingédo, e aqueles que
defendiam a pseudoincluséo, a qual afasta as pessoas surdas de exercerem a sua cidadania
(RODRIGUES:; BEER, 20186).

Antes disso, ja existiam discussdes mundiais sobre os direitos linguisticos, bem
como a garantia ao seu acesso, face a grande riqueza das diversas linguas espalhadas pelo
mundo todo. Em 1996, ocorreu a promulgacgéo da Declaracdo de Barcelona, documento
publicado pelas Nac¢des Unidas na Conferéncia Mundial sobre Direitos Linguisticos na
Espanha, o qual tem o objetivo de reconhecer a variedade linguistica e promover a defesa
ao direito linguistico.

Este fato demonstra a visdo mundial sobre a lingua e como ela afeta a constituicdo
do sujeito defendendo a reivindicacdo dos direitos linguisticos quando falamos sobre a
homologacdo da lingua de sinais como forma de acesso aos demais direitos basicos
(RODRIGUES; BEER, 2016).

2.2. Educacéo inclusiva e bilingue para surdos: perspectivas e legislacfes

A Constituicdo Federal Brasileira, em seu artigo 1° trata como principio
fundamental os seguintes fundamentos: a soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa
humana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa e o pluralismo politico.

Quando falamos dos direitos e deveres fundamentais, individuais e coletivos, a
Constituicdo em seu art. 5° garante que todos sdo iguais perante a Lei, sem distin¢do de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade,
tratando como obrigacéo, em seu artigo n° 23, da Uni&o, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios, proporcionar os meios de acesso a educagdo, bem como garantir que o
ensino seja pautado na igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola
(BRASIL, 1988).

Além da Constituicdo Federal, existem outras legislagdes que garantem o direito
de acesso a educagdo da pessoa surda, como a como a Lei n° 10.436 de 24 de abril de
2002, que reconhece a Libras como meio legal de comunicagéo e expressao, partindo de

um sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria,
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oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002) e a Lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e garante
que haja atendimento educacional especializado gratuito aos alunos que possuem
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades (BRASIL, 1996).

A nova LDB destina um capitulo para tratar exclusivamente de Educacdo
Especial, reafirmando o direito de acesso a educacdo publica e gratuita, destacando o
crescimento da demanda de Politicas Publicas voltadas para a inclusdo no Brasil nos
ultimos 20 anos (FERREIRA, 1998).

As criticas sobre a LDB, no que diz respeito a Educacdo Especial, estdo voltadas
a pequena importancia atribuida a educacdo inclusiva, de forma que apenas a publicacédo
da Lei ndo garante de fato 0 acesso a inclusdo e que demanda de uma reestruturacédo do
ensino ndo previsto na LDB (FERREIRA, 1998).

Mundialmente, a Declaracdo de Salamanca, Resolucdo publicada pelas Nac6es
Unidas, é conhecida por trazer como pauta a necessidade de abordagem da educacao
inclusiva como politica publica a fim de garantir uma educacdo democratica, onde todos
possam ter acesso, bem como explicita o papel do poder publico nesse processo
(UNESCO, 1998).

Na contramdo desses dispositivos legais, em 2020 ¢é publicado no Diario Oficial
da Unido o Decreto Federal n® 10.502, de 30 de setembro de 2020, o qual institui a Politica
Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da
Vida (BRASIL, 2020) e que, disfarcado na intencionalidade de inclus&o, possui carater
médico-pedagogico e utiliza a disponibilizacdo dos servicos inclusivos para que a
Educacédo especial acontega fora do ambiente regular de ensino, de forma a ampliar o
privilégio de instituigdes privadas em detrimento das publicas, além de favorecer a
segregacéo de alunos surdos (RIBEIRO; SILVA; MARTINEZ, 2021).

Em concordancia ao que prevé a legislacéo, a educacgéo inclusiva esta pautada nos
principios democraticos, de forma que, ao adotar uma politica publica inclusiva, a escola
passa a atender todos que necessitem de adaptacao para que haja sucesso na escolarizagao
(NUNES et al., 2015).

Partindo desse conceito, 0 ambiente escolar deve garantir a socializacdo, a
construgéo de uma identidade positivada, 0 acesso ao conhecimento e uma comunicagéo

significativa, com o intuito de construir uma aprendizagem bilingue, em que 0s surdos
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possam aprender a lingua portuguesa e os ouvintes possam aprender Libras (NUNES et.
al, 2015).

A pratica inclusiva no ambiente escolar estd pautada na promocdo da
escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncia, originando um aprendizado reciproco
respeitando cada especificidade. Entretanto, o cenéario atual das escolas publicas
brasileiras demonstra que o programa educacional aplicado para alunos ouvintes séo os
mesmos para alunos surdos, fundamentando que o curriculo escolar ndo atende totalmente
a inclusdo (DALL’ASEN; PIECZKOWSKI, 2022).

O bilinguismo ¢ a capacidade de comunicacdo a partir de duas linguas diferentes
e 0 ensino partindo desta corrente vem ganhando espaco na educacao para pessoas surdas,
visto a sua importancia no desenvolvimento das atividades pedagogicas e por representar
uma ruptura do padrdo social, bem como na pratica educativa, considerando as
concepcdes sobre surdez e como estas vém sofrendo alteracGes ao longo dos anos
(SILVA; SOUZA, 2015).

O ensino bilingue é pautado no ensino da lingua de sinais como principal e a
lingua portuguesa como secundaria. Nesse sentido, faz-se necessario a cautela durante o
processo de escolarizacdo face ao bilinguismo, uma vez que este, aplicado sem
criticidade, torna-se apenas uma forma de reproducdo da oralidade (DALL’ASEN;
PIECZKOWSKI, 2022).

Tal fato, torna a escolarizacdo de alunos surdos pautados na perspectiva inclusiva
um assunto aflitivo para a comunidade surda, bem como para professores ouvintes que
ndo possuem conhecimento na Libras para conduzir aulas a alunos surdos (DALL’ASEN;
PIECZKOWSKI, 2022).

De acordo com pesquisa realizada por Dall’ Asen e Pieczkowski (2002), a falta de
conhecimentos dos professores ouvintes sobre a Libras e a falta de conhecimento sobre
as especificidades de cada aluno surdo levam a utilizacdo de praticas escolares limitantes
ao ensino-aprendizagem (DALL’ASEN; PIECZKOWSKI, 2022).

Ainda, os autores destacam uma falha na aplicagdo do bilinguismo na
escolarizacdo de alunos surdos, uma vez que as aulas possuem foco no ensino da Lingua
Portuguesa, sendo o ensino de Libras pouco utilizado. I1sso acontece face a dificuldade de
realizar o planejamento de praticas docentes que utilizem as duas linguas (DALL’ASEN;
PIECZKOWSKI, 2022).

Partindo dos conceitos de educacao inclusiva e bilinguismo, cabe aqui uma analise

quanto a inclusdo dos alunos surdos no ensino regular. A educacéo inclusiva vem com o
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intuito de romper barreiras impostas por preconceitos relacionados a diferencas e
singularidades de aprendizagens dos individuos. Nesse sentido, entende-se que apenas a
garantia de poder se matricular em uma escola de ensino regular ndo satisfaz a incluséo
(CAVALCANTE et al., 2013).

Para Cavalcante et al. (2013), apenas a criacdo de Leis que indicam a inclusdo nédo
é suficiente para garanti-la.

De acordo com a pesquisa realizada no Municipio de Santarém-PA, apesar da
incluséo estar em fase de implantacdo nas escolas do municipio, ainda ha a necessidade
de maior enfoque de politicas publicas que de fato atendam a inclusdo e que visem a
formacdo do professor e contratacdo de intérpretes de Libras (CAVALCANTE et al.,
2013).

E este € um cenério que se estende a escolas do Parana (GUARINELO et al.,
2006) e que facilmente podera ser encontrado nos demais Estados brasileiros.

A incluséo dos alunos surdos no ensino regular atualmente ocorre de forma
incompleta e escancara que os esforcos vao além dos limites da escola e perpassam por
praticas educacionais e politicas publicas voltadas ao atendimento de uma demanda que
jaesta prevista em Lei e que ndo é efetivamente atendida pelo poder publico (MENEZES;
KLIMSA, 2014).
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2. CAPITULO 1l - ENSINO DE GENETICA NO ENSINO MEDIO PARA

ALUNOS SURDOS

Extremamente importante para a compreensao da vida, a Genética € a area da
Ciéncia que se dedica a estudar a hereditariedade e a estrutura dos genes. Atualmente, ela
protagoniza o crescimento de areas como a Agricultura, Medicina e atua com forca no
desenvolvimento de estudos em outros ramos da Biologia (PIERCE, 2016).

Como ramo da Ciéncia, a Genética sé ganhou destaque apds o reconhecimento da
teoria de Gregor Mendel sobre a hereditariedade, proposta em 1866 e aceita somente em
1900. Depois de Mendel, varios outros conhecimentos relacionados a localizacdo dos
genes, suas mutaces e a interacdo da Genética com a Teoria da Evolugdo comegaram a
ser estudados, até que em 1966 o principal estudo sobre a estrutura do DNA e como ele
determina a sequéncia de aminoacidos foram divulgados, alterando o curso da ciéncia
(PIERCE, 2016).

Esta area da Ciéncia esta dividida em trés subareas: Genética de Transmissao, que
inclui os estudos sobre hereditariedade e as caracteristicas transmissiveis de uma geracao
a outra, a segunda Genética Molecular, que estuda a natureza quimica dos genes, por
ultimo, Genética Populacional, que fundamenta os estudos de Evolucdo e explora a
composi¢cdo Genética das populagdes e a sua relacdo com as alteracdes geograficas
(PIERCE, 2016).

O crescimento desses estudos permite um conhecimento detalhado do material
genético através de seu sequenciamento integral, possibilitando grandes feitos, como a
reconstrucdo de genomas e 0 avancgo das analises moleculares para estudar as relacoes
evolutivas entre as espécies (PIERCE, 2016).

Quando falamos sobre o modelo de ensino de biologia nas escolas brasileiras,
incluindo genética como uma das areas de estudo, encontramos um ensino pautado na
reproducdo do conhecimento fragmentado, baseado na transmissdo-recepgdo onde a
ciéncia é apresentada como dogmatica, verdadeira e finalista. (LA LUNA, 2011).

Partindo de uma abordagem critica e significativa da educacao, a importancia do
ensino de Biologia esbarra na indispensabilidade de se demonstrar todo o caminho
percorrido para a construgdo dos conhecimentos cientificos atrelados a essa area de
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conhecimento, bem como demonstra a ndo linearidade da ciéncia e quebra o paradigma
de que existe um "produto final" do conhecimento cientifico, o qual vem pronto e
imutavel (LA LUNA, 2011).

Além disso, tem se tornado cada vez mais comum a circulacdo de noticias sobre
fendmenos que demandam uma explicacdo bioldgica, de forma que o ensino de Biologia
auxilia no esclarecimento de conceitos mal abordados pela midia em geral, redes sociais
e demais veiculos de comunicagdo (LA LUNA, 2011), bem como na desconstrucdo de
pensamentos preconceituosos, Senso comum e a apropriacao de conceitos equivocados
usados na disseminacdo de fake news e ideias hegemonicas, podendo contribuir para a
formagdo critico-transformadora da sociedade.

Apesar da necessidade de se adotar uma didatica de ensino critica, o ensino de
Biologia, assim como das demais areas da ciéncia, sofre influéncia de interesses politico-
socio-econdmico do periodo histdrico-social que o pais vivencia e de seus respectivos
governantes (SONCINI; CASTILHO, 1991), além de questdes culturais e religiosas que
fomentam o surgimento de criticas a sua construcéo.

No ensino de ciéncias em geral, esbarramos em dificuldades como a falta de
funcionarios e materiais para a manutencao de laboratdrios, a pequena carga horaria para
a aplicacdo de grandes conteudos programaticos, a deficiéncia na aplicacdo de politicas
publicas voltadas ao apoio tecnol6gico para o desenvolvimento do ensino nessa area
(FERREIRA, et al. 2019).

Quando falamos sobre as limitacdes especificas para o ensino de genética, estas
estdo voltadas principalmente na forma isolada e estatica na qual seus contetidos séo
tratados, sem estabelecimento de relages com outros contetdos de ciéncias (SCHEID,
2001), a auséncia de estratégias eficientes no ensino de genética, como aulas expositivas
e as atividades de resolucdo de problemas, e o nivel de dificuldade dos conceitos
trabalhados, tanto para professores quanto para alunos (SILVA, 2014).

Estdo presentes também entre as limitagcdes do ensino de genética a escolha dos
materiais didaticos utilizados durante as aulas, bem como a auséncia de contetdos que
tratam sobre a historia do desenvolvimento e construgdo do conhecimento cientifico
(LEITE, 2004).

3.1. Ensino de Ciéncias Bioldgicas para alunos surdos

Apesar da importancia da educacdo inclusiva e do ensino bilingue para pessoas
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surdas, bem como a garantia de um ensino de qualidade assegurado pela legislacéo, o
atual cendrio das escolas brasileiras promove uma falsa situacéo de incluséo, uma vez que
0 aluno passa apenas a estar inserido na comunidade escolar sem a estrutura necessaria
para que haja um ensino-aprendizagem de qualidade (TADA et al., 2012).

Da mesma forma isso acontece quando falamos sobre a abordagem numa
perspectiva de ensino tradicional, em que a realidade do educando ndo é levada em
consideracdo, bem como a tendéncia pedagdgica critica e toda a sua fundamentagdo é
deixada de lado, colocando em xeque a “inclusdo” prometida e o aprendizado
significativo e critico.

O ensino de Biologia para surdos, assim como o0 ensino para ouvintes, também
esbarra em diversas dificuldades. Para Aradjo et al. (2019), os principais desafios
enfrentados séo a auséncia de intérpretes, de materiais adaptados e materiais em Libras
para conteudos especificos de Biologia (ARAUJO et al., 2019).

Apesar de importantes, a existéncia de sinais especificos para o ensino de Genetica
e Biologia, bem como a presenca do intérprete de Libras, ndo suprem por completo as
necessidades especificas da surdez, uma vez que os alunos possuem formas diferentes de
aprendizado (SILVA, 2014).

Dessa forma, entende-se que o desempenho do aluno surdo pode ser diretamente
influenciado pelo preparo do professor para trabalhar em diversas dindmicas adaptadas
em sala de aula, a auséncia de comunicacdo entre a familia e a escola e a falha nas
metodologias de ensino utilizadas (SILVA, 2014).

3.2. Ensino de Genética para alunos surdos

Assim como o ensino de Biologia em geral, quando abordamos o ensino de
Genética para surdos, esbarramos em duas principais dificuldades: a dificuldade dos
professores para tratar do assunto devido ao ndo aprofundamento dos conhecimentos
nessa area e a auséncia de didaticas inclusivas para alunos surdos (SILVA, 2014).

Além disso, o ensino de Biologia, assim como outras areas da Ciéncia, torna-se
mais complexo devido a necessidade de uma linguagem cientifica com termos especificos
gue ndo possuem correspondentes na lingua de sinais (PINHEIRO; ODA, 2019).

Dessa forma, destaca-se a importancia da metodologia de ensino utilizada, a qual
pode ser compreendida como “o conjunto de procedimentos didaticos representados por
seus métodos e técnicas de ensino” (NERICE, 1987, p. 284). A escolha de materiais
didaticos que motivem o estudo por parte dos alunos ganha papel importante para 0s
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docentes, em especial aqueles que lecionam a disciplina de Genética, tanto no ensino
basico quanto nos cursos universitarios.

Os materiais didaticos podem ser classificados em analdgicos ou digitais, como
albuns seriados e aquelas que contam com as Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo (TDIC) (VISCOVINI et al., 2009), de forma que ambas auxiliam na
construcdo do conhecimento.

Para o ensino de Genética, os laboratérios de Ciéncia ganham grande destaque
como recurso didatico, uma vez que podem estimular a criatividade e curiosidade dos
alunos, bem como auxiliar na construcdo do pensamento critico. Para Marques e Ferraz
(2008), a utilizagdo de modelos didaticos pode facilitar a construgdo do aprendizado de
Genética, através da materializacdo dos conceitos tedricos abordados em sala de aula e
consequentemente de um ensino mais ludico (BARRADAS et al., 2002).

Pinheiro e Oda (2019) apontam que a existéncia de sinais especificos para 0s
contetdos de Genética, bem como a utilizacdo de jogos, analogias, esquemas e aulas
préticas podem contribuir para a melhor compreensdo dos conceitos mais abstratos no
ensino de Genética para alunos surdos (PINHEIRO; ODA, 2019). Também ndo podemos
esquecer da presenca do intérprete de Libras como apoio humano no ambiente
educacional (SILVA, 2015).

Em uma pesquisa realizada em uma escola de ensino estadual na cidade de
Bandeirantes-PR, verificou-se a necessidade de utilizacdo de recursos didaticos
inovadores para 0 ensino, uma vez que o uso de recursos didaticos tradicionais ndo foi
efetivo no ensino para alunos surdos, face a dificuldade de compreenséo de conceitos
abordados apenas na Lingua Portuguesa (ROCHA et al., 2015). O autor ainda destacou
que a aula teorica atrelada a pratica também teve efeitos positivos no desempenho dos
alunos (ROCHA et al., 2015).

Os autores tambem concluiram que a utilizacdo de recursos visuais, como projetor
conectado ao computador, podem potencializar as aulas e o ensino-aprendizagem dos
alunos surdos. Nesse mesmo sentido, destacou-se a importancia do uso de recursos
tecnoldgicos como alternativa de comunicacéo e linguagem (ROCHA et al., 2015).

A importancia das TDICs para o ensino de surdos promove a maior participacdo
social desses alunos, face a seu desenvolvimento estar relacionado ao uso de recursos
visuais e outros recursos tecnologicos que promovem a alteracdo na participacdo e
producdo desses alunos (NOGUEIRA; CABELLO, 2017). Ainda que sua importancia

seja indiscutivel, se faz necessario discussdes e estudos sobre sua utilizacdo para que estas
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ndo se tornem apenas uma pratica de reproducao de conteudos digitais, sem reflexdes e
escolarizacdo sobre o conteudo repassado (NOGUEIRA; CABELLO, 2017).
Corroborando essa ideia, uma pesquisa realizada com alunos ouvintes, alunos
surdos, professores e intérpretes de uma escola de ensino medio na cidade Cascavel/PR,
demonstra a importancia da parceria entre professor e intérprete no planejamento de
didaticas que compreendam a utilizagdo da comunicacdo visual e gestual, de forma que

torne acessivel o contetudo académico (SILVA, 2014).
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3. CAPITULO Il -PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa qualitativa pode ser entendida como a metodologia de pesquisa
voltada para a compreensdo e explicacdo de fendmenos que podem ser expressos atraves
da quantificacdo, mas que a sua analise adota um carater qualitativo (TRIVINOS, 1987).

Quando a pesquisa qualitativa acontece de forma que o autor aprofunda seu estudo
para entender os limites de uma realidade especifica é considerada uma pesquisa
qualitativa de natureza exploratéria (TRIVINOS, 1987).

O estudo exploratoério pode ser utilizado para levantar possiveis problemas acerca
de uma tematica, delimitar determinada teoria que pode originar vasta atuacdo para futura
pesquisa, ou até mesmo como ferramenta de planejamento num estudo descritivo
(TRIVINOS, 1987).

Além do tipo e natureza, a pesquisa também pode ser classificada de acordo com
seu objetivo. O principal foco deste trabalho foi entender o cenério da educacéo inclusiva
e bilingue de genética para alunos surdos, bem como as suas limitacdes e propor planos
de aulas como estratégia pedagégica para a superacdo das principais dificuldades
enfrentadas por docentes.

Para Gil (2007),

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo
principal o aprimoramento de idéias ou a descoberta de intuigdes. Seu
planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado
(GIL, 2007, pg. 41).

Neste trabalho, o referencial tedrico foi estruturado nos dois primeiros capitulos,
0s quais abrangem duas frentes de trabalho: as perspectivas da educagdo de surdos no
ensino bilingue e inclusivo, o qual traz breve relato sobre a educacdo dos surdos e 0
reconhecimento de Libras como lingua oficial, bem como concepcdes e legislacdes que
tratam sobre a educacgdo bilingue e inclusiva; e o cenario do ensino de Genética para

alunos surdos em escolas publicas brasileiras, que aborda pesquisas sobre as didaticas
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utilizadas por professores em sala de aula, bem como os obstaculos enfrentados durante
a prética docente.

A busca pelo referencial tedrico se deu através de pesquisas online com a
utilizacdo dos sites de busca como Google Académico e SciELO (Scientific Electronic
Library Online). Os artigos e livros também foram encontrados em repositorios digitais
de universidades, anais de eventos cientificos e revistas e periddicos online.

Apo6s a estruturagdo do referencial tedrico e a identificagdo de obstaculos
enfrentados por docentes em sala de aula, sdo propostos dois planos de aula pautados nos
trés momentos pedagdgicos (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990) como ferramenta

pedagogica para superacao destes obstéaculos.

4.1. A importancia do plano de aula como ferramenta pedagdgica

As dificuldades enfrentadas pelos professores ao ensinar de forma inclusiva os
contetdos de Biologia esbarram na auséncia de intérpretes, de materiais adaptados e
materiais em Libras para contetidos especificos de Biologia (ARAUJO et al., 2019),
sendo necessario um grande esfor¢o na producdo de materiais didaticos e tecnoldgicos
que auxiliem na adaptacdo do ensino para alunos surdos (GOMES; BASSO, 2014).

Nesse sentido, a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LBD) destaca a
importancia do planejamento para atender a especificidade de aprendizagem dos alunos
(DORTA; FRANCO, 2013).

No planejamento escolar existem modalidades que auxiliam na organizacdo e
coordenacdo da agédo docente, dentre eles o plano de aula (CARNEIRO, 2016). O plano
de aula orienta as a¢Ges do professor dentro da sala de aula, bem como possibilita a
revisao sobre a pratica docente e consequentemente o0 seu aprimoramento de acordo com
a realidade escolar de cada turma (LIBANEO, 2006).

Isto posto e dada a sua importancia no desenvolvimento do trabalho docente em
sala de aula, optou-se pela proposta de planos de aulas para o ensino de Genética pautados

no ensino bilingue com o auxilio de recursos tecnol6gicos.

4.2. Trés momentos pedagdgicos

Os trés momentos pedagogicos sao abordados, inicialmente no livro “Fisica” de
Delizoicov e Angotti (1990), o qual pretendia apresentar aos alunos que cursam
Licenciatura em Fisica aspectos metodolégicos para a criacdo de conteldo a serem
abordados futuramente em sala de aula (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2014).
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Nesse momento, a dindmica dos trés momentos pedagdgicos como ferramenta
para o ensino de ciéncia foi abordada numa perspectiva freireana na educagéo escolar, ou
seja, partindo de uma abordagem que busca o tema gerador e a reducdo teméatica como
norteador para a escolha dos conteudos a serem trabalhados em sala de aula
(MUENCHEN; DELIZOICQV, 2014).

Os trés momentos pedagdgicos sdo divididos em problematizacdo inicial,
organizacdo do conhecimento e aplicacdo do conhecimento. A problematizacéo inicial
consiste na investigacdo do conhecimento prévio dos alunos sobre um determinado tema
e permite gque estes expressem a sua opinido sobre situacdes vivenciadas em seu dia a dia
que estdo diretamente relacionadas com a temédtica da aula (MUENCHEN;
DELIZOICQV, 2014).

Na organizacdo do conhecimento € 0 momento em que o professor apresenta 0s
seus conhecimentos cientificos relacionados com a tematica da aula e necessarios para a
superacao da situacao-limite. J& no terceiro e ultimo momento pedagdgico, aplicacao do
conhecimento, é verificado se houve ganho cognitivo por parte dos alunos e
consequentemente, se houve superacdo da situacdo-limite verificada no primeiro
momento pedagdgico. (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2014).

Posteriormente os trés momentos pedagdgicos passaram a ser utilizados em
ocasioes desvinculadas da abordagem tematica freireana. O livro “Metodologia de ensino
de ciéncias”, de Delizoicov e Angotti (1990), aborda a dindmica dos momentos
pedagogicos com temas j& estabelecidos de acordo com o “Projeto diretrizes gerais para
o ensino de 2° grau: nicleo comum e habilitagdo magistério” (MUENCHEN;
DELIZOICQV, 2014).

Muenchen e Delizoicov (2014) investigam a utilizacdo dessa ferramenta
pedagogica diante da interacdo entre pesquisadores que partem da perspectiva freireana e

daqueles que possuem afinidade com a perspectiva critico-social dos conteudos:

Ao longo dos anos, os 3MP foram sendo revistos e extrapolaram sua
utilizacdo inicial, tornando-se um parametro para 0 processo como um
todo, fundamentalmente pelo aspecto dindmico. Assim, pode-se, hoje,
destacar mais uma utilizagdo ndo conjecturada inicialmente, que é a
elaboracdo de material didatico para cursos de graduacdo a distancia
(livro do aluno) e a utilizagdo como estruturadores/organizadores das
discussGes em eventos, além da proposi¢do e publicacdo dos livros
“Fisica” e “Metodologia do ensino de ciéncias”. Diante dessa analise,
percebe-se que a participacao do estudante e o seu cotidiano assumem
um papel de destaque na prética educativa que utiliza os 3MP,
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proporcionando, a educacdo, um avanco no que se refere ao ensino
tradicional (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2014, p. 633).

Além de auxiliar o trabalho dos professores, os trés momentos pedagogicos
podem ser entendidos como facilitadores da préxis auténtica, ou seja, permite que o
professor avalie a sua pratica educacional e proponha mudancas a fim de melhorar o seu
desempenho (CARVALHO; PIO, 2017) e permite que os individuos possam entender a
sua relacdo com a sociedade e os problemas enfrentados por ela, que abrange diversos

segmentos socioecondmicos e culturais.
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4. CAPITULO IV - PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES SOBRE
CONSTRUCAO DE PLANO DE AULA

Considerando as etapas propostas nos Momentos Pedagdgicos de Delizoicov e
Angotti (1991), propde-se dois planos de aulas, o primeiro que contempla os contetdos
de Genética, mais especificamente dos temas relacionados a hereditariedade,
transferéncia de caracteres e interacdo entre fendtipo, gendtipo e ambiente, bem como
uma dindmica com a apresentacdo de caracteristicas humanas atreladas a
questionamentos direcionados aos alunos sobre o que eles consideram que sdo
caracteristicas herdadas geneticamente e 0 que sdo obtidas por meio da interagcdo com o
ambiente.

No segundo plano de aula sé&o trabalhados os conceitos de doenga e deficiéncia, a
classificacdo das doencas como congénitas, adquiridas e hereditarias e por fim, os

conhecimentos relacionados a surdez, seus graus e origens.

Plano de aula 1

a) Problematizacéo Inicial
Objetivos: Investigar o conhecimento prévio dos alunos sobre os conceitos de
hereditariedade e transferéncia de caracteres e possiveis situacdes limites que representam
uma visdo de mundo ingénua sobre o tema relacionadas as caracteristicas transferidas
geneticamente, que necessitam ser superadas através da construcdo do conhecimento

cientifico.

Conteldos: Nesta etapa sdo trabalhados contetudos relacionados ao ponto de vista da

realidade dos educandos;

Desenvolvimento metodolégico:
Etapa 1) Sugere-se a realizagdo de uma roda de conversa trazendo as seguintes questdes
para problematizacdo da visdo de mundo dos educandos sobre o tema em questéo:

e Por que os filhos se parecem com os seus pais?
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e Por que os irmaos (as) se assemelham?

e Onde podem ser encontradas as caracteristicas de cada pessoa?

e Como “adquirimos” determinada caracteristica fisica, como cor dos olhos, cabelo,
cor da pele?

e [Essas caracteristicas podem ser influenciadas por situacfes externas?

e O que vocé entende como Genética?

Tempo sugerido:

Etapa 1) Duas horas aulas;

b) Organizacdo do conhecimento
Obijetivos: Apresentacdo da visdo do educador e construcdo do conhecimento cientifico
sistematizado em conjunto com alunos, para superacdo da visao ingénua de mundo sobre

a hereditariedade e os conceitos a elas relacionados.

Contetdos: Conceito de genes, hereditariedade, transferéncia de caracteres e interacao

entre fendtipo, genotipo e ambiente.

Desenvolvimento metodoldgico:
Etapa 1) Dinamica sobre caracteristicas humanas com a participacdo de intérprete -
Classificacdo da origem das caracteristicas apresentadas em forma de imagens e

discussdo sobre as respostas da dinamica;

Etapa 2) Aula dialogada com com a participacdo de intérprete e utilizacdo de imagens
sobre os temas Hereditariedade, Transferéncia de caracteres e Interacdo entre fenétipo,

gendtipo e ambiente;

Etapa 3) Aula pratica no laboratdrio (com a participagdo de intérprete);

Etapa 4) Palestra com a participag&o de intérprete sobre a construcdo da imagem perfeita:

tecnologias atuais e genética;

Etapa 5) Roda de conversa com a participacdo de intérprete problematizadora sobre a
busca pela imagem perfeita construida através da Genética relacionando com os padrdes
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de consumo impostos pelo Capitalismo;

Tempo sugerido:

Etapa 1) Uma hora aula;

Etapa 2) Duas horas aula;

Etapa 3) Uma hora aula;

Etapa 4) Duas hora aula;

Etapa 5) Uma hora aula;

c) Aplicacéo do conhecimento

Objetivos: Avaliar o ganho cognitivo cientifico e se houve superagdo da visdo ingénua

sobre sobre a hereditariedade e os conceitos relacionados a ela.

Conteudos: Conceito de genes, hereditariedade, transferéncia de caracteres e interacdo
entre fendtipo, gendtipo e ambiente.

Desenvolvimento metodolégico:

Etapa 1) Reaplicacdo da dindmica sobre caracteristicas humanas e avaliar se houve
mudangas nas respostas dos alunos;

Etapa 2) Elaboracdo de histéria em quadrinhos ou charge referente aos assuntos
discutidos nas rodas de conversas sobre a hereditariedade, com os topicos discutidos na

problematizacdo inicial, para avaliar se a visdo de mundo ingénua foi superada;

Etapa 3) Confeccdo de maquete em grupo referente a estruturagéo do gene.

Tempo sugerido:

Etapa 1) Uma hora aula;

Etapa 2) Duas horas aula;
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Etapa 3) Duas horas aula;

Plano de aula 2

a) Problematizacéo Inicial
Objetivos: Investigar o conhecimento prévio dos alunos e possiveis situacfes limites que
representam uma visdo de mundo ingénua sobre a diferenga entre doencas e deficiéncias

que necessitam ser superadas através da construcao do conhecimento cientifico.

Conteudos: Nesta etapa sdo trabalhados contetidos relacionados ao ponto de vista da
realidade dos educandos;

Desenvolvimento metodolégico:

Etapa 1) Sugere-se a realizagdo de uma roda de conversa trazendo as seguintes questdes
para problematizacao da visdo de mundo dos educandos sobre o tema em questao:

e O que vocés entendem como doenca? E como deficiéncia?

e Como surgem as doencas? E deficiéncias?

Elas podem ser transmitidas dos pais para os filhos?

A questdo econémica pode influenciar no surgimento de doengas? E deficiéncias?

Como surge a surdez? Ela é uma doenca ou uma deficiéncia?

Tempo sugerido:
Etapa 1) Duas horas aulas;

b) Organizacéo do conhecimento
Objetivos: Apresentacdo da visdo do educador sobre a diferenca entre doengas e
deficiéncias e construcdo do conhecimento cientifico em conjunto com alunos, para

superacdo da visao ingénua de mundo sobre o tema.

Contetdos: Conceito de doenca e deficiéncia, classificacdo das doengas: congénitas,

adquiridas e hereditarias, surdez: o que é, origens e graus;

Desenvolvimento metodolégico:
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Etapa 1) Apresentacdo de video/documentario com traducdo em Libras sobre a

classificacdo das doencas (congénitas, adquiridas e hereditéarias);

Etapa 2) Apresentacdo de video com traducdo em Libras sobre deficiéncias;

Etapa 3) Roda de conversa problematizadora com a participacdo de intérprete sobre

doenca e deficiéncia;

Etapa 4) Realizacdo de pesquisa em grupo sobre surdez e 0s seus tipos com apoio do

intérprete.

Tempo sugerido:

Etapa 1) Uma hora aula;

Etapa 2) Uma hora aula;

Etapa 3) Uma hora aula;

Etapa 4) Duas hora aula;

c) Aplicacéo do conhecimento
Objetivos: Avaliar o ganho cognitivo cientifico sobre o tema e se houve superacdo da
visdo ingénua sobre a diferenca entre doencas e deficiéncias;

Conteudos: Conceito de doenca e deficiéncia, Classificacdo das doencas: congénitas,

adquiridas e hereditarias, Surdez: o que &, origens e graus.

Desenvolvimento metodolégico:
Etapa 1) Aplicagdo da dinamica “Verdadeiro ou Falso” sobre os conceitos abordados

(Duas horas aulas);

Etapa 2) Elaboracdo de video no TikTok sobre o tema para divulgacdo na pagina do
facebook da escola e apresentagdo na feira de Ciéncias, com os topicos discutidos na

problematizacéo inicial (Duas horas aulas).
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Tempo sugerido:
Etapa 1) Uma hora aula;

Etapa 2) Uma hora aula.

Apdbs toda a analise do referencial tedrico utilizado para a realizacdo deste
trabalho, bem como a elaboracdo dos planos de aula aqui propostos, entende-se que o0
plano de aula permite que o professor identifique os recursos disponiveis, sejam eles
digitais ou ndo, para a construgdo do conhecimento sistematizado dentro da sala de aula.

Neste sentido, procurou-se propor a realizacdo de rodas de conversas com a
participacdo de intérpretes para problematizacéo e discussdo do tema, a fim de investigar
a visdo inicial dos alunos e promover a aproximacdo entre os alunos surdos, alunos
ouvintes e o professor, bem como aulas préaticas e utilizacdo de recursos tecnoldgicos
atuais, como redes sociais e dinamicas diferenciadas, como o verdadeiro ou falso para
atender o uso de recursos didaticos inovadores (ROCHA; et al., 2015).

Para Silva (2014), o professor deve acompanhar o desempenho de seus alunos
coletando elementos diariamente em sua rotina que fornecam subsidios para tal, de forma
que este trabalhe de forma clara e objetiva, investindo em formas alternativas da
comunicagdo com os alunos surdos (SILVA, 2014).

A utilizacdo dos trés momentos pedagdgicos para construcdo de planos de aula,
além de auxiliar na superacdo de visdes ingénuas do mundo, permite que o professor
realize a reflexdo sobre sua pratica docente, revalidando as metodologias utilizadas e se
abrindo para diferentes dindmicas para garantir uma educacéo inclusiva e democratica.

Em cada momento pedagdgico sdo sugeridas atividades a serem realizadas que
permitam a interacao entre professor, alunos ouvintes e alunos surdos, como as rodas de
conversas e 0s trabalhos e dindmicas realizadas em grupo.

A aplicagdo de aulas praticas em laboratério estimula a criatividade dos alunos e
auxilia na construgdo do conhecimento, uma vez que relaciona os conhecimentos teéricos
estudados e os traduzem tendo como principal resultado a comunicagéo visual. Da mesma
forma, a construcdo de maquetes também auxilia na compreensédo dos conhecimentos de
Genetica, visto a materializagdo dos conceitos tedricos abordados em sala de aula e
consequentemente de um ensino mais ludico (BARRADAS et al., 2002).
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Nessa perspectiva, a utilizacdo de recursos visuais como imagens e videos
também foram sugeridos como forma de materializar os conhecimentos estudados, uma
vez que podem causar grande impacto positivo no ensino-aprendizagem de alunos surdos
face aos conhecimentos de Biologia (ROCHA et al., 2015).

O contato com tecnologias atuais, como as redes sociais, permite uma maior
interacdo com a sociedade. Entretanto, essa deve ser incentivada a ser utilizada de forma
critica e responsavel pelo meio escolar, visto que a sua utilizacdo sem reflexdes e
escolarizacéo sobre o conteudo repassado torna-se apenas uma pratica de reproducéo de
conteddos digitais (NOGUEIRA; CABELLO, 2017).

Além dos diferentes materiais mencionados acima, é imprescindivel a presenca
do intérprete de Libras durante a realizacdo das aulas. Entretanto, é necessario que este
trabalhe em conjunto com o professor, de forma que ambos tenham conhecimentos sobre
a linguagem de sinais e sobre Genética, visando uma melhor fluidez das aulas e
aproveitamento por parte dos alunos (SILVA, 2014).

E importante que o professor busque realizar a praxis transformadora sobre a sua
pratica docente identificando o que deve ser aprimorado para melhor desenvolvimento do
ensino-aprendizagem de alunos surdos e ouvintes. Entretanto, ndo devemos atribuir
apenas ao professor a responsabilidade de garantir a educacdo inclusiva, o Poder Publico,
a sociedade e a comunidade escolar devem assumir esse compromisso tanto quanto os

docentes.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O Decreto Federal n° 5.626 de 2005, e o art. 18° da Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, dispGem sobre uma série de obrigacgdes legais do Poder Publico para
garantir a inclusdo de pessoas surdas e com deficiéncia auditiva. Nesse sentido, entende-
se que ha a necessidade de maior enfoque de politicas publicas que de fato atendam a
inclusdo, sejam elas voltadas para o aumento de intérpretes de Libras dentro das salas de
aula ou voltadas para a formacao do corpo docente, tanto em sua formag&o inicial quanto
para aqueles que ja estdo inseridos no cotidiano ambiente escolar.

Propor estratégias educacionais para auxilio do professor em sala de aula € de fato
urgente. Entretanto, deveremos elevar a discussdo sobre o funcionamento da educacao
democrética e inclusiva aos diversos segmentos que amparam a sua existéncia.

O uso da tecnologia como facilitador da educacéo inclusiva € realidade hoje no
Brasil. A funcéo do poder publico vai além de garantir equipamentos e outros meios para
a utilizacdo dessas tecnologias, contudo esbarra, novamente, na formacao de professores,
seja na area de Genética ou no preparo para utilizacdo das tecnologias, uma vez que estes
devem estar preparados para utilizar de forma critica as diversas opgfes tecnoldgicas
disponiveis para o ensino de Genética.

A criacdo de sinais em Libras especificos para o ensino de Biologia e Genética,
assim como as demais areas do conhecimento que demandam de termos técnicos, também
é imprescindivel, tanto para o ensino regular quanto para o superior, como forma de
garantir o total aprendizado do aluno e a expansdo do acervo de sinais.

Além dos elementos mencionados acima, o planejamento sobre o ensino e sobre
a préatica docente ganha papel principal para garantir o acontecimento de aulas inclusivas.
A realizacdo desse trabalho deslumbra a importéncia da elaboracdo de plano de aula
como forma de realizar a reflexdo sobre a pratica docente inclusiva dentro das escolas
brasileiras e sugere como continuidade de pesquisa analises futuras sobre o desempenho
do professor.

Apesar da utilizacdo dos trés momentos pedagogicos (DELIZOICOV;,
ANGOTTI, 1990), este trabalho ndo vislumbra abordagem tematica freireana, pois ja
possui tema definido, distinguindo-se da busca pelo tema gerador abordado nessa
perspectiva. A utilizacdo da abordagem tematica freireana na educacdo inclusiva e
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bilingue, bem como a construcdo de planos de aulas de forma participativa, € uma
possibilidade de aplicagdo como continuidade de pesquisa.

O plano de aula permite identificar em qual momento os recursos disponiveis para
o professor deverao ser utilizados, bem como quando precisam de adaptagcdes por ndo
terem acesso a recursos adequados. E necessario, para superacdo deste cenério, que a
educacao seja priorizada em todos os setores da sociedade, pois “se a educagdo sozinha

néo transformar a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (Paulo Freire, 2000).
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