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Esta noite um gato chorou tanto que tive uma das
mais profundas compaixbes pelo que é vivo. Parecia
dor, e, em nossos termos humanos e animais, era.
Mas seria dor, ou era “ir”, “ir para”? Pois o que é
vivo vai para. [...] Ndao é a toa que entendo os que
buscam caminho. Como busquei arduamente o meu! E
como hoje busco com sofreguiddao e aspereza o meu
melhor modo de ser [...]. Hoje me agarro ferozmente
a procura de um modo de andar, de um passo certo.
Mas o atalho com sombras refrescantes e reflexo de
Tuz entre as arvores, o atalho onde eu seja
finalmente eu, isso nao encontrei. Mas sei de uma
coisa: meu caminho ndo sou eu, é o outro, € o0s
outros. Quando eu puder sentir plenamente o outro
estarei salva e pensarei: e7is o meu porto de
chegada (LISPECTOR, 1999, p. 15-119, grifos
Nnossos).



RESUMO

As criancgas, adolescentes, jovens e quaisquer seres humanos, como tais, tém o direito
ao respeito, a dignidade humana, a diversao, a fruicdo do lazer, a sua corporeidade,
aos mais diversos espacos/tempos/contextos de convivéncia em praticas sociais, para
que desenvolvam/fortalecam e mantenham vivas as dimensfes materiais e simbdlicas
de suas culturas, bem como seus processos educativos, caminhando, assim, ao seu
direito a humanizacdo. Para a concretude de pressupostos como este, torna-se
relevante o testemunhar histérico em que seres humanos experienciam a busca pela
coeréncia entre a intencionalidade aos direitos humanos e o educar-se em comunhéo,
amorosamente. Considerando que a esperanca é uma exigéncia ontologica dos seres
humanos e que a busca pelo ser mais, pela humanizacdo, pela ética da libertacao
consiste em vocacfes humana também ontologicas, na presente tese construimos a
seguinte questao de pesquisa: que processos educativos sado desenvolvidos com/entre
criancas, adolescentes e jovens participantes no projeto vivéncias em atividades
diversificadas de lazer na cidade de S&o Carlos/SP? Como educam-se, neste contexto,
a conduzir seu viver? A partir desta questao latina-suleadora, tivemos como objetivo
geral: identificar, descrever e compreender processos educativos presentes no educar-
se ao conduzir o viver com/entre criangas, adolescentes e jovens no contexto do projeto
vivéncias em atividades diversificadas de lazer, na cidade de Sao Carlos/SP. Sob a luz
da pesquisa qualitativa, com enfoque provindo do hemisfério sul, a pesquisa contou
com a colaboracao de 25 criancas, adolescentes e jovens dos bairros Santa Felicia,
Jardim Gonzaga e adjacéncias, participantes do Projeto de Extensdo Vivéncias em
Atividades Diversificadas de Lazer, além de 13 educadores(as). Realizamos o convivio
dialégico investigativo, semanalmente, ao longo de 5 meses de insercao e, 0s registros
dos saberes da convivéncia-dial0gica-investigativa se deram através de notas e diarios
de campo, os quais foram analisados com base na construgdo de categorias em
pesquisas sociais. Em suma, os resultados descreveram dois grandes conjuntos de
processos educativos, sendo eles: 1) sendo gente com a gente: convivéncia,
dialogicidade, empatia e alteridade; e 2) tudo junto e misturado: educando e educando-
se no/para o lazer. Foi destacado, como processo educativo alinhavante, no
tempo/espago/contexto histérico dialogico-investigativo da pratica social lazer, a
alteridade/amorosidade/empatia ao conduzir o viver pelas criangas, adolescentes e
jovens. Em suma, a partir da natureza processual da construcdo desta investigacao,
tivemos 0 seguinte posicionamento ideoldgico/politico defendido como tese: as
criancas, adolescentes e jovens, de diferentes maneiras, educam-se ao conduzir o
viver em busca do ser mais, intencionalizando, reproduzindo, lendo, significando,
amando (e por isso transformando) seus contextos, seu mundo-vida; convivendo-
dialogando, educando-se e eticizando-se ao mundo em comunhéo; sendo humanos
nas dificuldades de seus amigos e amigas, sendo gente com a gente em meio as
infancias e juventudes populares.

Palavras-chave: Processos Educativos. Lazer. Didlogo. Infancias e Juventudes.



ABSTRACT

Children, adolescents, young people and all human beings, as such, have the right
to respect, human dignity, the fun, the enjoyment of pleasure, to his body, the most
diverse space/time/living contexts in social practices, to develop/strengthen and keep
alive the material and symbolic dimensions of their cultures as well as their
educational processes, walking thus their right to humanization. For concreteness
assumptions like this, it becomes relevant historical witness that human beings
experience the search for coherence between the intentionality of human rights and
educate themselves in communion, lovingly. Considering that hope is an ontological
requirement of human beings and that the search for be for the humanization, the
ethics of liberation consists of human vocations also ontological, in this thesis built
the following research question: which educational processes are developed/among
children, adolescents and young people participating in the project experiences in
diverse leisure activities in the Sdo Carlos/SP city? How to educate themselves in
this context, to lead your life? From this point Latin-South, we had as main objective:
to identify, describe and understand educational processes present in educating
yourself to conduct live with/among children, adolescents and young people in the
experiences project in diverse recreational activities in the Sdo Carlos/SP city. In the
light of qualitative research, with the southern hemisphere stemmed approach,
research with the collaboration of 25 children, adolescents and youth of the
neighborhoods Santa Felicia, Jardim Gonzaga and surroundings, participants
Experiences Extension Project in Diversified Activities Leisure, beyond 13 educators.
We conduct investigative dialogic interaction weekly over five months of insertion,
and the records of the knowledge of living-dialogical-investigative were through notes
and field diaries, which were analyzed based on the construction of categories in
social research. In short, the results described two large sets of educational
processes, as follows: 1) where people with us: living, dialogical, empathy and
otherness; and 2) all together and mixed: educating and educating yourself on/for
leisure. Was highlighted as basting educational process in the time/space/dialogical
investigative historical context of social leisure practice,
otherness/loveliness/empathy to conduct live by children, adolescents and youth. In
short, from the procedural nature of the construction of this investigation, we had the
following ideological positioning/political defended a thesis: children, adolescents and
young people in different ways, educate yourself while driving to live in search of
being more with intent, playing, reading, meaning, loving (and therefore transforming)
their context, their life-world; living-dialogue by educating yourself and ethically to the
world in communion; It is human in the difficulties of their friends and friends, and
people with us in the middle childhoods and youths popular.

Keywords: Educational processes. Recreation. Dialogue. Infancies and youths.



Falo de meus caminhos, de minhas buscas, de minhas e de nossas
partilhas e também de minhas e de nossas incertezas. "Nossas" traduz
aqui as pequenas comunidades e a rede de pessoas envolvidas na
busca do aprendizado de uma vida solidaria, com que tenho convivido
ha anos. H& aqui um esbogo de olhar com um pouco mais de espanto
e estranheza que, anterior a elaboragdes cientificas, mais complexas
sobre os fatos da vida, olha com uma perplexa inocéncia a vida que se
vive e pergunta: Por qué? Para qué? Por que assim e nao de outra
maneira? Por que viver assim e ndo de outro modo? Por que este
mundo de vida social e ndo um outro? [...] S&o, repito, ideias a custo
aprendidas para serem praticadas e partilhadas, mais do que postas
em teorias ou delas derivadas. Aparecem pouco em livros de ciéncias
humanas e sociais e, menos ainda, nos artigos cientificos que se
multiplicam em nossas revistas. Aparecem com palavras mais doces e
mais centradas na felicidade pessoal [...]. Afinal, se ndo for para sermos
melhores, isto é, mais humanos, para que pensar? (BRANDAO, 2005b,
p. 119-120, grifos do autor).

Precisamos ter a coragem de comecar a dizer que j4 ndo necessitamos
tanto de agentes competentes-competitivos. Eles saturam as filas dos
desempregados de "alto nivel" com seus diplomas de MBA debaixo dos
bracos. Precisamos de pessoas coerentes-cooperativas, capazes de
por em pratica a idéia de que ndo fomos feitos apenas para produzir
bens e servicos em um mundo de ganhos-e-perdas, entre 0s custos-e-
beneficios de uma vida injusta, impessoal e excludente. Fomos feitos
para criar um nosso outro mundo. Fomos feitos para criar o mundo
humano do primado da pessoa e da vida. Fomos feitos para construir
este lugar feliz, pouco a pouco, na vida de cada dia e de maneira
irreversivel, por nossa conta e em nome do afeto do amor que nos une
e da felicidade de todos e sempre, que é 0 nosso destino humano
(BRANDAO, 2005b, p. 24, grifos nossos).
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Nunca falo da utopia como uma impossibilidade que, as
vezes, pode dar certo. Menos ainda, jamais falo da
utopia como refligio dos que nao atuam ou [como]
inalcancavel pronuncia de quem apenas devaneia. Falo
da utopia, pelo contrario, como necessidade
fundamental do ser humano. Faz parte de sua natureza,
histérica e socialmente constituindo-se, que homens
e mulheres nao prescindam, em condicdées normais, do
sonho e da utopia. As ideologias fatalistas sdo, por
isso mesmo, negadoras das gentes, das mulheres e dos
homens (FREIRE, 200la, p. 85).
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PRIMEIROS AROMAS, CORES, SABORES E INQUIETACOES

Em 2004, com 17 anos de idade, tive a oportunidade de ingressar no Ensino
Superior, no curso de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP-Bauru/SP), a 400 quildmetros de
distancia da minha casa no bairro de Jundiapeba, no finalzinho (ou seria no
comecinho?) da paulista cidade Mogi das Cruzes.

Nesse tempo, pensava que seria a minha chance de conseguir auxiliar
minha familia e a retribuir o que meu pai e minha mae sempre me ensinaram, desde
pequeno. Nas palavras de meu pai, por exemplo: “Podem retirar tudo da gente, mas
ninguém pode tirar o que a gente sabe”.

Na ocasido, a minha perspectiva era que apos os 4 anos de graduacéo, eu
voltaria para a minha casa com o objetivo de ser professor na escola estadual onde
estudei os 4 anos finais do Ensino Fundamental (da 52 a 82 séries, assim denominadas
na época) e 0os 3 anos subseguentes, no Ensino Médio; bem como atuar na academia
de artes marciais que eu frequentava assiduamente naquele tempo, com o
professor/sensei Ossamu Ikeda e demais amigos e amigas.

Contudo, ao longo de minha chamada “Formacéo Inicial” para a docéncia,
fui ampliando minha perspectiva da Educacgéo Fisica, da Educagdo como um todo e,
com o grande auxilio da minha orientadora da graduacao, a professora Lilian Aparecida
Ferreira — alias, hoje consigo dizer que ela foi e € umas das referéncias do meu estar
sendo! —, vislumbrei os horizontes da Pés-Graduagéo, iniciando-se o processo de
moviment-a¢cao rumo a uma nova perspectiva: atuar no Ensino Superior.

Em dezembro de 2008, um ano apos o término da minha graduacéo, fui

aprovado no processo seletivo do Mestrado para ingressar, no ano seguinte, no

! Estar sendo € um conceito presente na obra de Paulo Freire (ver FREIRE, 1987b ou 2001b, por
exemplo). Em termos gerais, segundo o autor, Somos seres inconclusos, em constante construgéo, ou
seja, o ser humano nédo é: estd sendo. “A sua condicdo de ser histdrico-social, experimentando
continuamente a tenséo de estar sendo para poder ser e de estar sendo ndo apenas o que herda mas
também o que adquire e ndo de forma mecanica. Isto significa ser o ser humano, enquanto histoérico, um
ser finito, limitado, inconcluso, mas consciente de sua inconclusé@o. Por isso, um ser ininterruptamente
em busca, naturalmente em processo. Um ser que, tendo por vocacédo a humanizacgéo, se confronta, no
entanto, com o incessante desafio da desumanizagdo, como distor¢do daquela vocac&o. [...] Foi
reinventando-se a si mesmo, experimentando ou sofrendo a tensa relacéo entre o que herda e o que
recebe ou adquire do contexto social que cria e que o recria, que 0 ser humano veio se tornando este
ser que, para ser, tem de estar sendo. Este ser histérico e cultural que ndo pode ser explicado somente
pela biologia ou pela genética nem tampouco apenas pela cultura” (FREIRE, 2001b, p. 12-35). O mesmo
pode ser considerado em relagcdo ao mundo, ja que ele também ndo é: o mundo esta sendo (FREIRE,
1992, 2006).
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Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos
(PPGE-UFSCar). Lembro que este, para mim, foi um grande marco na minha histéria
de vida, pois, além de ter sido a primeira pessoa da familia a ingressar no Ensino
Superior, também fui o primeiro na Pos-Graduacao.

Na época eu pensava que se tratava de uma oportunidade ainda maior para
seguir os ensinamentos de meu pai e minha mae, ao continuar aprofundando meus
conhecimentos relacionados a Educagéo, na Linha de Formagdo de Professores e
Outros Agentes Educacionais; e, ao mesmo tempo, apreender e compreender outras
perspectivas, visdes de mundo e mundo de visbes que até entdo eu ndo conhecia.

A principio, na ocasido, eu ainda possuia como pressuposto epistemoldgico
que a instituicdo escolar era o principal (se ndo o exclusivo) local onde aprendiamos (e
apenas aprendiamos, ndo ensinavamos) as coisas sobre o mundo: neste espaco,
desde pequeno nos ensinavam a ler, a escrever, a contar e até a brincar, para que
fizéssemos um mundo melhor quando crescéssemos e virassemos adultos...

Somente a partir do ano de 2009 percebi que comecei a visualizar algumas
das amarras que até entdo condicionavam o meu estar sendo, pois, apoés a significativa
experiéncia vivida na disciplina Praticas Sociais e Processos Educativos, do Programa
de Pos-Graduacédo em Educacéo da UFSCar, posso afirmar que comecei a realmente
me ver/perceber no Outro? e a vé-lo/percebé-lo em mim.

Com isso, passei a me aprofundar nos estudos de alguns conceitos
relacionados, por exemplo, a praxis ética, progressista; ao didlogo e ao saber de
experiéncia feito; a exterioridade, totalidade e com o Outro; a filosofia e pedagogia da
libertacdo, de modo que, reconhecendo o diferente, o oprimido, o socialmente
marginalizado, iniciei uma melhor compreensdo meus processos educativos, a mim
mesmo e, com isso, 0 mundo-que-esta-sendos.

Assim, a partir dessas transformacdes ao longo dos meus caminhos

formativos, configurou-se como coerente o0 ingresso na Linha de Pesquisa Praticas

2 Conceito presente na obra de Enrique Dussel (tais como, por exemplo, DUSSEL, s.d., 1977a, 1977b,
1994 e 1996). Em sintese, com a letra “O” maiuscula (para diferenciar-se dos outros, com letra
minudscula, enquanto outras pessoas em geral) representa os seres humanos socialmente discriminados,
injusticados, oprimidos e historicamente proibidos de ser.

3 Tal como os seres humanos estdo sendo, o0 mundo também estd em constante construgdo e
transformagé&o a partir das e nas a¢bes humanas. Descrevemos a expressao utilizando-se dos hifens
com a perspectiva de estabelecer a relagéo indissociavel entre a continua construcao histérica e social
dos seres humanos uns-com-os-outros, mediatizados pelo mundo, que, por isso mesmo, também esta
sendo.
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Sociais e Processos Educativos, considerando que nela vislumbrei horizontes que me
possibilitaram o aprofundamento conceitual voltado, por exemplo, a pedagogia
dialégica, contemplando, acdes, insercdes e relacbes humanizadoras, a fim de
desvelar, construir junto e compreender processos educativos nas mais diversas
praticas sociais.

Na ocasido, com o ingresso no Doutorado em 2011, conheci algumas das
obras de Enrique Dussel e Ernani Maria Fiori, além de aprender a imergir, emergir com
conceitos de Paulo Freire, ja que os trés sdo os autores-raizes que suleiam e américa-
latineiam as investigacdes, o0 costurar e as costuras na colcha de retalhos da Linha de
Pesquisa Praticas Sociais e Processos Educativos.

Temos como autores-raizes ou, ainda, autores alinhavantes da colcha de
retalhos (colcha esta que, cuidadosamente planejada e costurada, aquece as pessoas
das classes populares quando passam por dias e noites de frio), nos estudos da Linha
de Pesquisa Préticas Sociais e Processos Educativos do PPGE-UFSCar: Paulo Freire
(Pedagogia Dialdégica/da Libertagédo), Enrique Dussel e Ernani Maria Fiori (Filosofia e
Teologia da Libertagao).

No entanto, isto ndo significa que ndo ha abertura ou dialogo com outras
perspectivas e referenciais tedricos. Nestas raizes e tronco tedricos, também ha galhos
e ramificagbes com autoras e autores como Boaventura de Sousa Santos, Carlos
Rodrigues Brandao, Eduardo Galeano, Maurice Merleau-Ponty, Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva, Victor Valla, além de outros autores e autoras que, na medida em
gue novas demandas das pesquisas vao nos surgindo, vamos nos debrucando e des-
cobrindo-os(as).

Sulear, sulenraizar, américa-latinear representam, aqui, nossa perspectiva
gue busca superar a percepcdo e concepcao eurocentrada do mundo. Chamamos a
atencdo para percebemos o mundo-vida a partir de nossas proprias raizes, de nossa
propria terra, de nossa prépria historia, enquanto seres humanos que vivem na América
Latina, na América do Sul, no Hemisfério Sul, tal como podemos observar na figura a

seqguir.
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Fonte: Adaptado de Torres-Garcia (1941). Imagem disponivel em:

<https://mundodeoz.files.wordpress.com/2012/09/el-sur-1.jpg?w=359&h=397>. Acesso em mar., 2015.

Mas, somente des-cobrir-me em meio as desigualdades sociais existentes
e a desvalorizacdo de determinadas comunidades em detrimento de outras nao
representa a imediata superacao das situacdes de opressédo, mas sim, Seus processos.

N&o obstante, consciente das limitagdes que condicionam o ser humano,
inconcluso e inacabado, que vive em um momento histérico em uma dada estrutura
social, optei por estar a favor da luta com as comunidades populares e, por nela estar,
agir em busca de um mundo mais igualitario.

De igual modo, venho refletindo, compreendendo, degustando, saboreando
e testemunhando o estarmos sendo coerentes (no dialogar, pesquisar, estudar, con-
viver, educar-se) a favor da existéncia humana, a favor do viver, mesmo diante de

pequenos ou grandes dessabores em nosso viver... Afinal, tal como nos aponta Freire


https://mundodeoz.files.wordpress.com/2012/09/el-sur-1.jpg?w=359&h=397
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(2006), a mudanca é dificil, mas é possivel e preciso, no sentido de que preservar
situacdes de miséria, discriminacdo se constitui como agéo antiética.

N&o se trata, todavia, de culparmos pessoas e grupos/comunidades isolada
ou individualmente por estarem “nessa” ou “naquela” posigdo, mas sim, de nos
guestionarmos: qual a coeréncia entre aquilo que ansiamos, aquilo que discursamos e
aquilo que fazemos? Tal como Freire (1987a; 1987b; 1992; 1995) nos leva a refletir,
contra quem, a favor de quem, contra qué e a favor de qué estdo sendo planejadas e
concretizadas nossas acoes?

Sobremaneira, o convivio no contexto da referida Linha, envolvendo
didlogos, partilhas e repartilhas de experiéncias entre educadoras, educadores,
educandos e educandas de mestrado, doutorado, ouvintes ou especiais, ao contrario
do que eu dizia na época, nao foi o “divisor das aguas” em meu viver: hoje, percebo
que tal espaco/tempo/contexto/convivio foi, para mim, o unificador das aguas, terras e
ares, no sentido do buscar e caminhar em meio a relagdbes humanizantes,
humanizadoras, sentido no ventre as emocdes da e na busca pelo saber, pelo conhecer
e 0 ser mais, uns-com-0s-outros-no-mundo-que-esta-sendo.

Hoje, primavera de 2015, cerca de 11 anos ap6s minha saida da cidade
onde morava para o ingresso no Ensino Superior, ora entdo pleiteando o titulo de
Doutor em Educacéo através da escrita desta tese, estou em busca de mais um sonho:
a busca pela coeréncia entre o planejar e o atuar, entre o projetar e o caminhar, entre
o dizer e o fazer.

Mesmo apOs ter passado — particularmente nestes ultimos anos — por
encontros e desencontros pessoais, emocionais, materiais, amorosos, familiares — tal
como grande parte dos seres humanos —, ainda sim, decidi percorrer e produzir novas
trilhas e testemunhar a coeréncia dos meus préprios dizeres. Apesar de nédo justificar,
tais acontecimentos pessoais podem explicar algumas das lacunas presentes no
presente texto.

Como destacado por Toro-Arévalo (2008, p. 8, grifos n0ssos):

Para la America equinoccial y meridional el desplazamiento y sentido
en el vientre se constituyen en su caracteristica, su atencion, su centro,
el punto radical. De manera que el baile, la comida, la bebida, la
emocion, el placer y el medio, la alegria y el odio, la simpatia y la
empatia emergen como substratos del comportamiento y por tanto del
conocer.
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Neste sentido, posso afirmar que, ao distanciar-me e afastar-me durante
tanto tempo do contexto de minha casa e do convivio com minha familia, acabei me
aproximando ainda mais dela, pois, tal como dizia José Saramago, é preciso sair da
ilha para enxergar a ilha, isto €, ndo conseguimos nos ver se ndo saimos de noés
(SARAMAGO, 1997, 2012).

Ressalvamos que, ao sairmos de nés para conseguirmos nos
ver/sentir/perceber, do ponto de vista ético e humano, na perspectiva do corpo
encarnado, do pensamento progressista, da busca pela transformacao das estruturas
desumanizantes de nossas sociedades, nao significa dizer que deixamos ao relento
nossas proprias vistas de um ponto, nossas experiéncias, nossas movimentacoes,
nossos saberes e sabores: apenas trocamos e retrocamos as lentes dos 6culos que
estamos a utilizar.

Com tal perspectiva, € possivel enxergar os fendmenos sociais ora com
maior amplitude, ora com maior foco, considerando que, as vezes, também nos
depararemos com ares que poderado condicionar nossas percepgoes, seja por embacgar
nossos olhares, seja pela tentativa de anestesiar nossos sentidos; todavia, jamais
determina-los.

Em meio aos caminhos e aos processos a partir dos quais teseteci este
trabalho, aprendi um pouco sobre o quanto € doloroso, complexo e ao mesmo tempo
gratificante poder defender uma posi¢cdo no mundo diante outros e com outros seres
humanos que também trilham, questionam e produzem seus caminhos formativos e
condutores do viver, quer sejam as educadoras e os educadores que constituiram
minha banca examinadora, quer sejam as criancas, adolescentes, jovens e demais
colaboradores(as) com esta tese, quer sejam os(as) presentes leitores e leitoras da
historicidade dos escritos em voga.

A partir de autores como Paulo Freire, Enriqgue Dussel e Ernani Maria Fiori,
também aprendi que, por exemplo, é preciso perguntarmo-nos € movermo-nos com
base na perspectiva de “contra que, contra quem, a favor de que e a favor de quem
estamos-sendo?”; que é preciso criticarmos e contra projetarmo-nos a ideologia da
exclusédo, da marginalizacdo do Outro; que as praticas sociais, ab mesmo tempo em
gue os possibilitam/desencadeiam diversos outros processos educativos, Sao espagos
para o convivio face-a-face, para o diadlogo, para a existéncia histoérica, para o encontro

dialético que se produz no seio das culturas, buscando-se ora a reproducéo, ora a
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democratizacdo e a humanizagao de nossas sociedades, em quaisquer contextos em
gue convivemos.

Através da comunhdo de olhares, enfoques, davidas, cores, saberes e
sabores, jogos e brincadeiras, dancas e lutas, ginasticas e esportes, fruicdo do lazer e
do 6cio, uns-com-os-outros, mediatizados e mediatizadas pelo mundo-que-esta-sendo,
vamos nos educando, nos alimentando, nos significando, nos enxergando e nos
humanizando.

Sejam criancas, adolescentes, adultos(as) e idosos(as); sejam considerados
e consideradas como jovens, podemos trilhar as utopias em meio da e na alteridade,
da/na empatia, no/do dialogo, no/do amor, na/da amorosidade, na/da intencionalidade,
no/do conhecimento do Outro para o reconhecimento de si; no e do conhecimento de
si no/para o reconhecimento ao mundo; no/do conhecimento e reconhecimento ao
mundo-que-esta-sendo na/para a conducdo de nosso viver e do ser mais; na/da
conducdo de nosso viver e na/da busca pela transcendéncia* na/para a construcdo e
reconstrugdo do mundo-que-esta-sendo (0 que também representa a constituicdo de
nos).

Ainda com base nos autores centrais (ou seriam autores “periféricos”, no
sentido daqueles e daquelas que perifereiam por estarem com a periferia?) da Linha
de Pesquisa Praticas Sociais e Processos Educativos do PPGE-UFSCar, agora finalizo
estas primeiras palavras, em meio as cores, aromas, luzes e sabores iniciais das lentes
e temperos latinos e sul-americanos para as leituras, degustacdes e reflexdes sobre o
que esta por vir na escrita, histérica e contextual, da presente investigacao.

Para tanto, acreditando na humanizacédo, na fé incondicional em cada ser

humano, na amorosidade e no ser mais® como vocacdes ontolégicas do ser humano,

4 A transcendéncia é um processo intrinseco a natureza humana, cuja estrutura essencial no ser é a
consciéncia da incompletude e a vontade de supera-la (SERGIO, 2004).

5 Conceito construido na obra de Paulo Freire, cujo significado pode ser entendido como o desafio dos
seres humanos na busca pela libertacdo, pela humanizacdo, pela gentitude humana, no sentido do
permanente caminhar e construir caminhos uns-com-os-outros (isto é, em comunh&o) mediatizados e
mediatizadas pelo mundo, rumo ao transcender. Em Freire (1987b, 1996, 2001b), por exemplo, é
possivel compreender o ser mais como sendo uma expresséo da vocacédo ontolégica humana que, em
processo de estar sendo, tem como utopia a humanizag¢ao. Segundo Freire (1996, p. 54): “Gosto de ser
gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado mas, consciente do inacabamento, sei que
posso ir mais além dele. Esta é a diferenga profunda entre o ser condicionado e o ser determinado”.
Portanto, como seres condicionados e inconclusos, estamos vocacionados ao ser mais (FREIRE, 1987b,
1996, 2001b) que, em sintese, representa a vocagao a humanizacao. Esta, como tal, constitui-se como
um direito de todos os seres humanos, um processo histérico e social de lutar pelo viver bem, pela vida
boa, radicalmente em oposicao & opresséao, as desigualdades sociais.
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como proposito da humanidade e do mundo-que-esta-sendo, € possivel afirmar que,
como nos diria Paulo Freire, todas e todos nds sabemos e ignoramos algo®; histérica e
socialmente, em diferentes praticas sociais, vamos reproduzindo, compartilhando,
construindo e transformando processos educativos, quer sejam criancas,
adolescentes, jovens, adultos(as) ou idosos(as).

Assim, desde pequeninos e pequeninas, conduzindo nNosso viver vamos
construindo nossa existéncia e, ao mutua e intersubjetivamente construimo-las, vamos
nos conduzindo rumo e em meio a um bem comum: nossa libertacdo, nossa liberdade,
nossa empatia e amor ontologico ao Outro, nossa vida boa, nosso viver bem, nosso
bem viver, nossas buscas ao que esta sendo nos coracfes humanos, ou seja, a hossa

gentitude, nossa humanidade.

UFSCar/Sao Carlos/Sao Paulo/Brasil/América Latina/
Mundo-que-esta-sendo, primavera de 2015.

6 Ver Silva (1987) e Freire (1989), por exemplo.
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Mas creio que para além ou para aquém de saberes
disciplinados, de métodos disciplinaveis, de
recomendacbes Uteis ou de respostas seguras; para
além até mesmo de idéias apropriadas e apropriaveis,
talvez seja hora de tentar trabalhar no campo
pedagdgico pensando e escrevendo de uma forma que se
pretende indisciplinada, insegura e imprépria. O
discurso pedagdgico dominante, dividido entre a
arrogancia dos cientistas e a boa consciéncia dos
moralistas, esta nos parecendo impronunciaveis. As
palavras comuns comecam a nos parecer sem qualquer
sabor ou a nos soar irremediavelmente falsas e
vazias. E, cada vez mais, temos a sensacao de que
temos de apreender de novo a pensar e escrever,
ainda que para isso tenhamos de nos separar da
seguranca dos saberes, dos métodos e das linguagens
que ja possuimos (e que nos possuem).

pPedagogia profana: dancas, piruetas e mascaradas
(LARROSA-BONDIA, 2003, p. 7)
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1. INTRODUCAO

Inicialmente, em 2010, a proposta de projeto desta tese estava circunscrita
sob o tema dos processos educativos construidos e desencadeados a partir da pratica
social do malabarismo nos seméforos (LEAL e MONTRONE, 2011), com o objetivo
geral de identificar, descrever e compreender como as criangas e jovens educam-se
em meio aos contextos em que convivem realizando malabarismos, acrobacias e
outras praticas sociais nos centros urbanos.

No entanto, me aproximando ao contexto de fortalecimento de acdes’ com
uma das comunidades periféricas do municipio de Sdo Carlos/SP, o bairro Jardim
Gonzaga e adjacéncias (bairros Monte Carlo, Vila Conceicao, Cruzeiro do Sul, Cidade
Aracy e Pacaembu), essa tematica investigativa foi entdo reconstruida.

Em 2011, em didlogo com minha orientadora, decidimos que continuariamos
o trabalho com jovens, juntamente ao Projeto de Extensdo Vivéncias em Atividades
Diversificadas de Lazer (VADL), o qual se vincula ao Programa Esporte Para Cidadania
do Departamento de Educacao Fisica e Motricidade Humana da Universidade Federal
de Séo Carlos (DEFMH/UFSCar). Tal projeto, desde 1999, € desenvolvido na cidade,
particularmente com grupos/comunidades/contextos periféricos e socialmente
marginalizados.

Apbs convite da Prefeitura Municipal de Sdo Carlos (PMSC) em 2002, as
acoOes do referido projeto passaram a ser desenvolvidas com as comunidades do bairro
Jardim Gonzaga e adjacéncias (bairros Cruzeiro do Sul, Monte Carlo e Pacaembu),
contando com a participacdo de aproximadamente 80 criangas e jovens entre 3 e 17
anos de idade, junto aos seus(suas) familiares ou responsaveis legais (GONCALVES
JUNIOR; SANTOS, 2008) que, prioritariamente, pertencem a grupos econdmica e

socialmente desfavorecidos.

" Dentre véarias acBes populares na regido, podemos destacar as da Incubadora Regional de
Cooperativas Populares (INCOOP), cuja pareceria estabelecida com o VADL no projeto: "Proposicao de
diretrizes para politicas publicas em economia solidaria com condi¢ao para desenvolvimento de territorio
urbano: caso jardins Gonzaga e Monte Carlo — S&o Carlos/SP", por exemplo, contou com apoio da
FAPESP para aquisicao de 5 bicicletas de 24 velocidades, de modo que as criangas, adolescentes e
jovens hoje podem as escolher enquanto possibilidade de lazer. Além disso, de acordo com ITS (2010,
p. 24) “A experiéncia de atuagcao da INCOOP/UFSCar junto ao bairro Jardim Gonzaga é tdo intensa que,
apos a estruturacdo da Cooperlimpeza, mais trés outras cooperativas passaram a funcionar na regiéo.
Dada essa realidade, a INCOOP orientou o planejamento comunitario de desenvolvimento para 2009 e
2010, visando a ampliagao das cooperativas e a criagao de iniciativas de financas solidarias, o que sera
um grande avango nas organizagdes de economia solidaria”. Por fim, também sugerimos os estudos das
pesquisadoras Capacle (2010) e Rosa (2008, 2012) para ciéncia de outras acdes populares no contexto
do Jardim Gonzaga em Sé&o Carlos/SP.
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As criancas, adolescentes e jovens participantes do VADL — que ocorre nos
periodos matutino e vespertino — tém a presenca de docentes e estudantes de pos-
graduacdo em Educacéo da UFSCar, bem como de graduacéo, provenientes de cursos
como Educacéo Fisica, Musica, Biblioteconomia e Pedagogia. Durante o periodo em
que foi desenvolvido especificamente nas instalacdes do bairro Jardim Gonzaga, o
VADL também contava com a atuagao de funcionarios(as) a servico da PMSC.

As pessoas que moram na regido do Jardim Gonzaga, area periférica da
cidade de S&o Carlos, se deparam com altos indices de violéncia, pobreza, baixa
escolaridade, preconceito, discriminacdo social, desemprego e trafico de drogas. Ao
realizar uma simples pesquisa em um site de busca®, utilizando os descritores "Séo
Carlos + Jardim Gonzaga + noticias", por exemplo, dos cinco primeiros links que
apareceram, quatro envolviam jovens, policia militar e apreensao de drogas no bairro.

No entanto, desde 2005 as pessoas dessa comunidade tém a possibilidade
de frequentar a Estacdo Comunitaria (ECO), que foi construida pela PMSC através de
financiamento obtido junto do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e se
trata de um dos poucos espagos publicos no bairro para pratica de esportes, lazer e
promocao da saude.

A ECO possui uma quadra poliesportiva coberta, um campo de futebol
parcialmente gramado, sala com lousa e carteiras, sala para refeicbes e atividades
musicais, cozinha e uma Unidade de Saude da Familia, bem como uma biblioteca
infanto-juvenil. Tal biblioteca foi organizada pelo préprio VADL, a partir da compra de
livros com verbas do projeto e recepcdo de doagbes em campanhas realizadas
pelos(as) educadores(as) do VADL.

Especificamente nas instalagbes da ECO, articuladas as atividades do
Centro da Juventude, entre 2005 e 2013 foram concretizadas acdes que
movimentavam a UFSCar com a comunidade através do VADL, cujo objetivo principal
consistiu em desenvolver educacédo para e pelo lazer com a populacdo do Jardim
Gonzaga e bairros adjacentes.

Tal como foi supramencionado, além das acbées que ocorreram na ECO

também foram desenvolvidas atividades do VADL no Centro da Juventude, localizado

8 A referida busca foi realizada através do seguinte link:
<http://www.google.com.br/search?q=s%C3%A30+carlos+%2B+jardim+gonzaga+%2B+not%
C3%ADcias&rls=com.microsoft:pt-BR:{referrer:source?}&ie=UTF-8&0e=UTF-
8&sourceid=ie7&rlz=117GGLL pt-BR>. Acesso em: 17 ago., 2011.



http://www.google.com.br/search?q=s%C3%A3o+carlos+%2B+jardim+gonzaga+%2B+not%C3%ADcias&rls=com.microsoft:pt-BR:%7breferrer:source?%7d&ie=UTF-8&oe=UTF-8&sourceid=ie7&rlz=1I7GGLL_pt-BR
http://www.google.com.br/search?q=s%C3%A3o+carlos+%2B+jardim+gonzaga+%2B+not%C3%ADcias&rls=com.microsoft:pt-BR:%7breferrer:source?%7d&ie=UTF-8&oe=UTF-8&sourceid=ie7&rlz=1I7GGLL_pt-BR
http://www.google.com.br/search?q=s%C3%A3o+carlos+%2B+jardim+gonzaga+%2B+not%C3%ADcias&rls=com.microsoft:pt-BR:%7breferrer:source?%7d&ie=UTF-8&oe=UTF-8&sourceid=ie7&rlz=1I7GGLL_pt-BR
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no Jardim Monte Carlo. O referido centro foi inaugurado em 2008 pela PMSC e conta
com a participagédo de aproximadamente 800 pessoas, de diversos outros projetos e
com diferentes faixas etarias.

O local possui salas de aula, auditério, sala de informatica, sala de
marcenaria, piscina, quadra poliesportiva, campo de futebol, quadra de areia,
laboratério de estética, quiosque, salas administrativas e areas livres. Tal centro foi
considerado uma das 9 experiéncias municipais bem-sucedidas do Estado (SAO
CARLOS, 2011).

Como néo é possivel compreender um fenémeno social fora de seu contexto
(ULIN, ROBINSON e TOLLEY, 2006) ou sem olhar de dentro (SANGUE LATINO,
2009), iniciei, em 2011, o processo de aproximagdo na comunidade, sendo que uma
vez por semana (as quintas feiras, dia em que ocorriam as atividades do VADL), nos
periodos da manha e datarde (das 7h45min até aproximadamente 12h e das 13h45min
até aproximadamente 18h), fui me integrando e sendo incluido as atividades com as
criancas, adolescentes, jovens, familiares e as pessoas responsaveis pelas infancias e
juventudes populares daquela comunidade.

Assim, em meio as disciplinas para cumprir os créditos do doutorado, iniciei
0 processo de aproximacéo e inser¢cdo no contexto do(as) jovens no Projeto VADL.
Desde entéo, até aproximadamente meados de 2013, foi amadurecida e desenvolvida
a perspectiva da tese, na ocasido, articulada a construgdo de um empreendimento,
com jovens, pautado na economia solidaria®.

Na continuidade da convivéncia com as juventudes, fomos organizando as
ideias até que direcionamo-nos, na ocasido, a realizacdo de uma pesquisa-acao
(THIOLLENT, 1986; BETTI, 2009), com base na pedagogia dialégica (FREIRE, 1983,
1987b, 1992, 2000a, 2006) e na Ciéncia da Motricidade Humana (SERGIO, 1999),
sendo que na intervencdo iriamos nos debrucar, com os(as) jovens, na CicloEntrega
enquanto empreendimento solidario, buscando compreender, na pesquisa, que
processos educativos seriam desvelados nesta intervencao e, também, como os(as)
jovens desenvolveriam seus processos educativos e constituiriam suas identidades a

partir das acdes colaborativas na pesquisa-acao.

9 Sugerimos a leitura da dissertacdo de mestrado intitulada: “A experiéncia educativa da gestdo de um
banco comunitario na perifeia de S&o Carlos/SP” (TAFURI, 2014), disponivel em:
<http://www.fbes.org.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&qid=1897&Itemid=18>.
Acesso em jun., 2015.
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Tal empreendimento seria relacionado a ideia de CicloEntregadores(as), a
partir de uma demanda destacada pela prépria comunidade do Jardim Gonzaga e
adjacéncias, a qual apontava, naguele cenario, a necessidade de construirmos
estratégias e acdes para oportunizar outros tipos de relacdes e experiéncias com os(as)
jovens da comunidade local, tendo em vistas a resiliéncia ao assédio do trafico de
drogas, iminente a algum tempo no contexto das juventudes da regido, segundo os(as)
moradores(as), e que favorecesse a geracao de renda.

Ao mesmo tempo, estdvamos com anseios de, por meio do
empreendimento, compreender a situacao dos(as) jovens na regido, de modo a torna-
los(as) “visiveis” — como bem defendem Soares, Bill e Athayde (2005)*° — no ambito de
nossas relagdes e, portanto, da pesquisa que seria empreendida.

E claro que poderiam haver (e haveria!) outros enfoques/objetivos da
pesquisa e intervencdo, ja que a proposta consistia em acfes com os(as) jovens.
Portanto, seria necessaria a convivéncia e o dialogo em meio as contextualidades do
viver daqueles e daquelas que iriam, na ocasido, colaborar com a intervencao e a
pesquisa da CicloEntrega. Assim, no segundo semestre de 2013 seria iniciada a
insercdo para levantamentos iniciais sobre a tematica das bicicletas no contexto
dos(as) jovens participantes na regiao.

O termo CicloEntregadores(as), que na ocasiao utilizamos, se referia as
pessoas que poderiam fazer (ou ja faziam) o uso da bicicleta para efetuar pagamentos
e recebimentos de contas, bem como entrega e recebimento de mercadorias,
encomendas e documentos, semelhante a ocupacdo de motoboy, com as vantagens
de poluir menos o meio ambiente e de se realizar exercicios, contribuindo com uma
vida de qualidade, principalmente do/da entregador(a), além da perspectiva de realizar
a criacdo e gestdo do préprio negocio em uma perspectiva de economia solidaria,
compartilhando decisdes, tarefas e dividendos.

Entre janeiro e abril de 2014 seriam realizadas 5 a¢des que previam, em
sintese: divulgacdo da intervencdo e da pesquisa; didlogos inicias para visualizacao

dos problemas enfrentados; estudos, atividades, didlogos e acdes construidas a partir

10 Como que se olha, vivendo numa comunidade que sé tem vagabundo que foi criado com a gente
desde pequeno, cresceu, escolheu o outro lado. Como é que a gente vai deixar de falar com essas
pessoas? Se eu moro aqui. Nao tem como, eles vao ser meus amigos até morrer. Eu vou defender eles
até morrer. Nao foram eles que escolheram essa vida. Tenho diferenga com eles, mas é uma op¢éo de
vida, € um meio de vida. Eles ndo estdo ali porque gostam, porque ninguém gosta de ficar sem dormir,
sofrer, correr de policia. E uma opcéo de sobrevivéncia. Todos eles tém familia. Se eles pudessem,
saiam.
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dos problemas identificados; desenvolvimento do contexto das bicicletas, lazer e
empreendimentos solidarios na regido; e, por fim, os didlogos e rodas de conversa
sobre a intervencgao e sobre processos educativos construidos.

Contudo, em agosto de 2013, exatamente na época em que seria iniciado o
processo de levantamento dos saberes com os(as) jovens, sofri um acidente de moto
em uma rodovia e, com isso, tive que ficar em repouso durante praticamente todo
semestre, 0 que impossibilitou realizar a insergcéo planejada com os(as) jovens da ECO
e do Centro da Juventude.

Em dezembro de 2013, com o retorno no contexto de pesquisa, as atividades
do VADL na ECO tinham sido suspensas devido a questBes relacionadas a gestao
politica no municipio de Sdo Carlos/SP e que, agora, estavam sendo desenvolvidas em
outro bairro: o Santa Felicia, especificamente no local onde hoje esté instalado o Clube
de Campo dos Metalurgicos (CCM), também na cidade de Sao Carlos/SP.

Tendo em vista esta nova situacdo, foi estabelecida a parceria com a
Associacao Desportiva, Educacional e Social dos Metallrgicos de Sdo Carlos (ADESM)
e, assim, as atividades do Projeto comecaram a ocorrer no Clube de Campo dos
Metalurgicos (CCM), no bairro Santa Felicia, também no municipio de Sao Carlos/SP.

O processo de aproximacgao e insercao tiveram entdo que ser recomecados
e, no inicio de 2014, percebemos que o tema da pesquisa que articulava os(as) jovens
a CicloEntrega enquanto empreendimento pautado na economia solidaria seria,
naquele contexto, inviavel, uma vez que as pessoas participantes das atividades do
VADL, neste novo local, ndo eram as mesmas que apresentaram a problematica
anteriormente identificada na ECO e Centro da Juventude. Para além disso, no CCM,
percebemos que a maioria dos(as) participantes do VADL possuia idades menores se
comparada as idades dos(as) participantes anteriores.

Com este cenario, 0 tema de pesquisa para a presente tese recebeu novo
olhar/contexto e, junto ao inicio do novo processo de aproximacdo e insercdo das
pessoas que participavam das atividades do VADL no CCM, em didlogo com as
criancas, adolescentes, jovens e minha orientadora nesse periodo, identificamos como
tema investigativo, a principio, a possibilidade da identificacdo e compreensdo de
processos educativos construidos e desencadeados com as crian¢as, adolescentes e
jovens no contexto do VADL.

Conforme Silva (2004) e Oliveira et al. (2009), os processos educativos vao

sendo construidos nas e a partir das relacdes que estabelecemos em diferentes
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praticas sociais, sejam elas institucionalizadas ou ndo. Dessa forma, se torna possivel
a busca pela compreenséo dos processos intersubjetivos do educarmo-nos a partir das
e nas relacdes que estabelecemos uns-com-0s-outros-no-mundo-que-esta-sendo.

Oliveira e Sousa (2014, p. 8, grifos nossos) afirmam que:

nesse campo, investigamos como as pessoas se educam. Partimos de
entendimento de educacdo como formacdo humana, que se d& nas
mais diversas praticas sociais das quais essas pessoas participam.
Praticas por vezes opressivas, por vezes emancipatorias,
democraticas, humanizantes. Por vezes, contraditoriamente, como sao
0s seres humanos, ora um, ora outro.

Partindo do pressuposto que em todas as praticas sociais ha processos
educativos, no proprio decorrer do processo de insercdo e no convivio dialégico-
investigativo'!, delimitamos como questdo de pesquisa em nosso estudo a seguinte
indagacdo: “Que processos educativos sdo desenvolvidos com/entre criangas,
adolescentes e jovens participantes do projeto vivéncias em atividades diversificadas
de lazer na cidade de Sao Carlos/SP? Como educam-se, neste contexto, ao conduzir
o viver?”

Deste modo, nosso objetivo geral foi mirado a identificar, descrever e
compreender processos educativos presentes no educar-se com/entre criangas,
adolescentes e jovens no contexto de um projeto vivéncias em atividades diversificadas
de lazer na cidade de S&o Carlos/SP.

Em continuacdo, neste trabalho delimitamos trés objetivos especificos, a
saber:

a) Identificar processos educativos construidos entre criancas, adolescentes e jovens;
b) Descrever e compreender o desenvolvimento de processos educativos presentes
nas relacdes estabelecidas com/entre criancas, adolescentes, jovens e educadores(as)
no contexto investigado; e

c) Identificar, descrever e compreender aspectos relacionados aos processos de

conduzir o viver entre/com as criangas, adolescentes e jovens.

11 Ppostura ético-politica/metodoldgica adotada na investigacdo. A descricdo pormenorizada desta
postura esté presenta no capitulo referente a metodologia deste trabalho.
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lluminados por autores como Dussel (1977a, 1977b, 1984, 1994, 1995,
1998, 2002, 2003), Galeano (1979), Fiori (1958, 1963, 1986, 1987, 1991), Freire
(1987a; 1992, 1995, 2003b, 2006), Brandao (1986, 1998, 2005a, 2005b, 2005¢) e Valla
(1996), fizemos do convivio dialégico-investigativo a nossa postura ética-metodologica
ao estar sendo no contexto de nossa inser¢cdo com as pessoas colaboradoras do
estudo, as quais constituiam na pratica social lazer no contexto do VADL.

Na convivéncia face-a-face, ao longo de 5 meses de insercdo
(semanalmente, manha e tarde, de marco a julho de 2014), foram sendo estabelecidas
as relagdes de estranhamento respeitoso, amizade, confianca para entdo desvelar,
identificar e partilhar da viva experiéncia dos processos educativos com as 25 criangas,
adolescentes e jovens colaboradores(as). Também colaboraram com a pesquisa 13
educadores e educadoras do VADL.

Salientamos que o referido projeto conta com um maior niamero de
participantes, contudo, os numeros de pessoas colaboradoras representam aqueles e
aquelas que decidiram colaborar com o estudo (ou que obtiveram a autoriza¢ao dos(as)
respectivos responsaveis legais) e realizaram a devolutiva dos termos de
consentimento (ver Apéndice A) e assentimento (ver Apéndice B).

Considerando a histérica e permanente luta por um mundo mais justo e
igualitario em defesa da existéncia humana e, assim, da nossa humanizacao, a
presente tese se alicercou nos pressupostos de um posicionamento politico a favor das
criancas, adolescentes e jovens das comunidades populares, concebendo que as
praticas sociais por elas(eles) constituidas sao repletas de significacdes, forcas
ideoldgicas e contra-ideoldgicas, as quais expressam, reproduzem, fortalecem e
transformam processos educativos entre os(as) integrantes de cada pratica social.

Em linhas gerais, sabendo-se que as relacbes humanas estabelecidas entre
criancas, adolescente e jovens também se desenvolvem em meio a crencas, valores,
saberes e préticas sociais que culminam numa continua tenséo entre 0s processos de
opresséo e de libertacdo, de humanizacgao, de ser mais, ao realizarmos pesquisas com
estes grupos, educamo-nos intersubjetivamente, pesquisador e colaboradores(as),
aprendendo uns-com-os-outros, mediatizados e mediatizadas pela pratica social lazer,
bem como pelos processos educativos construidos entre nos.

Com suporte nesses pressupostos, a presente tese esta estruturada da
seguinte maneira: apo0s esta introdugcdo, apresentamos nossas referéncias

sulenraizadoras, expressando compreensdes sobre 0s processos educativos em



31

praticas sociais, defendendo a perspectiva de que em todas estas ocorrem e decorrem
aquelas. De igual modo, nos estudos em praticas sociais destacamos o enfoque no
desvelar dos processos educativos com as pessoas e grupos/comunidades
colaboradoras(es), sendo estas(es) oriundas(os) das classes e culturas populares.

Em seguida, nossos referenciais sobre a atencdo e a responsabilidade
humanizadora dos(as) investigadores(as) com as pessoas que colaboram com as
pesquisas em praticas sociais sdo apresentados. Processos de aproximacdo e
insercao respeitosos, cuidadosos e pacientes sdo considerados imperativos éticos para
o rigor das pesquisas em praticas sociais. Neste prisma, atentamo-nos ao
estranhamento respeitoso, ao didlogo e convivéncia como postura ético-politica dos
pesquisadores e pesquisadoras que anseiam desvelar e compreender processos
educativos em praticas sociais.

Logo apoés estdo descritas reflexdes e encaminhamentos no que tange as
relacdes e acbes opressoras, desumanizantes, nas quais o Outro, isto €, a vitima, o
socialmente renegado, o injusticado, €, historica e culturalmente proibido de ser, tendo
em vista as diferentes vertentes da violéncia social.

As diferentes maneiras de resistir a opressdao nos processos de luta pela
libertacdo, a alteridade/proximidade e o reconhecimento do Outro no face-a-face sao
algumas das maneiras que representam o como e para onde estamos caminhando e
buscando, considerando a humanizacdo enquanto vocac¢do ontolégica dos seres
humanos.

Em continuidade, apresentaremos o referencial tedrico articulando o lazer
aos direitos humanos, considerando estes em um continuo processo de busca humana
por sua concretude, em diferentes tempos, espacos e contextos.

Neste sentido, nos atentamos aos direitos das criancas, adolescentes e
jovens e, para tanto, apoiamo-nos no Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA —
(BRASIL, 1990), no recém-criado Estatuto da Juventude — EJUVE — (BRASIL, 2014),
além da propria Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 2012), da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, aprovada pela Assembleia Geral das
Nacdes Unidas, em 10 de Dezembro de 1948 (ONU, 1998) e de outras obras, como as
dos autores centrais em nossa Linha de Pesquisa.

Apresentaremos, ainda, nossa concepc¢ao de lazer: sua vivéncia pode estar
relacionada aos diferentes espacgos/tempos de convivéncia, ao trabalho, ao 6cio, aos

jogos, as brincadeiras, as praticas esportivas, ao tempo disponivel e a quaisquer
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tempos/espacos/contextos/equipamentos/meios que possam ser direcionados pela/a
intencionalidade humana.

Eis, portanto, o que definird o que € ou nao lazer: a propria pessoa, 0 proprio
ser humano e a sua intencdo. E nesse sentido que a intencionalidade (GONCALVES
JUNIOR et al., 2005; GONCALVES JUNIOR; SANTOS, 2006; SANTOS et al., 2007;
SANTOS, 2008; LEMOS, 2013) torna-se o eixo suleador a concepcao do lazer, de sua
fruicao.

Na metodologia discorremos sobre o caminhar até o contexto de realizacao
da pesquisa, 0s processos de aproximacao e insercdo, defendendo os pressupostos
do convivio-dialégico-investigativo enquanto postura humilde, rigorosa, respeitosa, ou
seja, ético-humana, (portanto, cientifica) do processo de pesquisas com (e ndo sobre!)
seres humanos.

Apresentamos, também, os(as) colaboradores(as) desta tese: 25 criangas,
adolescentes e jovens, além de 13 educadores e educadoras. Por fim, indicamos a
forma de registro dos saberes de nossa prazerosa convivéncia-dialdgica-investigativa,
através das notas e diarios de campo (BOGDAN; BIKLEN, 1994) e a maneira de
analisa-los, dentro dos pressupostos das pesquisas qualitativas (MINAYO, 2000,
2013).

Em seguida, apresentando como resultados da investigagao, descrevemos
dois grandes conjuntos de processos educativos, sendo eles: a) sendo gente com a
gente: convivéncia, dialogicidade, empatia e alteridade; e b) tudo junto e misturado:
educando e educando-se no/para o lazer.

Os resultados também nos fizeram compreender o desvelar da
alteridade/amorosidade ao conduzir o viver, como processo educativo-alinhavante, isto
€, como processo educativo imbricado em outros, no tempo(es)pacgo/contexto historico
da convivéncia-dialégica-investigativa na pratica social lazer com o0s(as)
colaboradores(as).

Antes das referéncias, apéndices e anexo do estudo, nas consideragoes,
com alicerce no carater processual da construcdo da presente investigacao,
desenvolvemos o seguinte posicionamento ideologico/politico defendido como tese: as
criancas, adolescentes e jovens, de diferentes maneiras, educam-se ao conduzir o
viver em busca do ser mais, intencionalizando, reproduzindo, lendo, significando,

amando (e por isso também transformando) seus contextos, seu mundo-vida;
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convivendo-dialogando, educando-se e eticizando-se ao mundo em comunh&o; sendo
humanos nas dificuldades de seus amigos e amigas, sendo gente com a gente.

Dentre outras possibilidades, € possivel considerar que pressupostos
ontolégicos e epistemoldgicos como os que aqui defendemos podem estimular e
desencadear outras acbes e reflexbes com grupos/comunidades populares,
marginalizadas, discriminadas, de algumas forma impedidas de ser — tal como as
criancas, adolescentes e jovens das regides periféricas ou residentes em centros
urbanos —, para identificar, vivenciar, compreender e reconhecer processos educativos
envoltos em praticas sociais das quais as classes populares fazem parte e as
constituem.

Igualmente, ndo partilhamos da perspectiva de que criancas, adolescentes,
jovens ou as juventudes somente expressam sua juventude e produzem cultura quando
estdo envolvidos(as) em projetos institucionalizados ou nas situacbes em que se
relacionam com a escolarizacdo e/ou cursos técnicos: as criancas, adolescentes e
jovens constroem conhecimentos, produzem e reproduzem sua cultura. Tudo isto em
meio as mais diversas praticas sociais nas quais se inserem, na relacdo com sua
familia, amigos e amigas, por exemplo, seja nas ruas, pracas, associacdes, encontros,
festas ou fruicdo de lazer nas quais as organizam, organizam-se e/ou participam.

E é exatamente em meio estes espacos e manifestacfes que as praticas
sociais sdo constituidas e desencadeadas, tanto por criangas, adolescentes, jovens,
guanto pelos demais membros das comunidades, fornecendo um emaranhado,
contraditério e coerente alicerce para a construcdo dos processos educativos, do
educar-se em comunhdo, do estar sendo uns-com-0s-outros-no-mundo-que-esta-
sendo.

A escrita desta tese também traz um pouco deste emaranhado de tramas:
nas idas e vindas de nossas reflexdes e proposicdes, vamos nos desfazendo e
refazendo, sempre buscando olhar para o passado e com ele, hoje aprendermos
antigos e novos caminhos, de modo que também hoje consigamos dar mais um passo
rumo a nossa utopia

Por fim, com anseios em ampliarmos e defendermos ainda mais os
espacos/tempos/contextos para a dialogicidade e historicidade com as quais buscamos
escrever esta tese, consideramos que desvelar e compreender como as criangas,
jovens e adolescentes educam-se, em diferentes praticas sociais, pode fazer com que

reflitamos sobre nossas histérias de viver, de nosso viver fazendo Histéria, sobre a
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diversidade humana, sobre nossos proprios processos educativos, auxiliando,
portanto, no processo de compreensédo e direcionamento a seguinte pergunta: quem

somos nds e como nds estamos sendo?



Educar-se é ser; é estar sendo.
(FIORI, 1963 e Freire, 1992)

35
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2. PRATICAS SOCIAIS E PROCESSOS EDUCATIVOS

Ao longo da histéria da Educacédo brasileira, segundo Severino (1986) e
Marcellino (1995), foram estabelecidas duas grandes correntes filosoficas sob as quais
observamos reflexos até os dias atuais: uma é derivada da tradicdo metafisica classica,
com grande influéncia da Igreja Catdlica; e outra relacionada a revolugao
epistemoldgica iluminista ocorrida em grande escala na Europa, disseminando suas
concepcOes naturalistas e cientificistas a realidade brasileira através do positivismo.

A partir destes e diversos outros desdobramentos das invasdes culturais
(relacionados a dominacao no periodo da colonizagdo, por exemplo, e ao processo
colonializador subsequente), a razao cientifica tornou-se a referéncia basica do existir
humano em nossa sociedade e, assim, passamos a desvalorizar outras formas,
espacos e possibilidades de saberes e manifestacbes humanas (GALEANO, 1979;
MARCELLINO, 1983, 1995; ALVES, 1988; GONCALVES JUNIOR, 2010).

De acordo com Gongalves Junior (2010, p. 50), “No atual contexto de
globalizacéo, no entanto, ainda percebemos formas de colonizacéo e folclorizagao de
praticas e povos nao europeus ou estadunidenses, principalmente via meios de
comunicac¢ao de massa”. Para além do contexto brasileiro — mas que também nos diz
respeito, uma vez que somos seres humanos — tais aspectos sao historicamente
propagados e naturalizados, como nos casos dos paises da América Latina e Africa.

No contexto do hemisfério sul, de um modo geral, suas préaticas sociais,
saberes e a propria cultura sado desclassificadas e renegadas a exterioridade (DUSSEL,
s.d.) pela légica do eurocentrismo (QUIJANO, 2010; ARAUJO-OLIVERA, 2014),
havendo, assim, a separacdo entre cultura erudita e a cultura popular (BRANDAO,
1986), de modo que esta, a oprimida, € considerada proveniente do sul, da periferia e
esta na exterioridade (DUSSEL, s.d.); enquanto aquela, a dominante, é oriunda do
norte, do centro e representa a totalidade do sistema-mundo (DUSSEL, s.d.).

Contudo, “lutar contra uma dominagao cada vez mais polifacetada significa
perversamente lutar contra a indefinicdo entre quem domina e quem é dominado, e,
muitas vezes, lutar contra nés préprios” (SANTOS e MENESES, 2010, p. 18). Neste
sentido, cabe-nos apresentar algumas das profundas reflexdes destacadas por
Galeano (1979, p. 286) acerca das invasoes culturais (oriundas, essencialmente, das

culturas europeias e estadunidenses) nas realidades latino-americanas:
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a América Latina é uma regido do mundo condenada a humilhacdo e a
pobreza? Condenada por quem? Culpa de Deus? Culpa da natureza?
Do clima modorrendo? Das ragas inferiores? A religido e os costumes?
N&o sera a desgraca um produto da histéria, feita por homens, e que,
portanto, pelos homens pode ser desfeita?

Nao é simples, porém, realizar esse movimento de desnaturalizagdo do
olhar/sentir os fenbmenos e o préprio viver, considerando que “é dificil enxergar com
clareza as coisas que estdo muito proximas de nds, sobretudo quando elas ja se
encontram ali desde que nascemos, fazendo parte da nossa rotina e compondo o
cenario do nosso cotidiano” (ALVES, 1988, p. 07).

Por convivermos com esses fendmenos rotineiramente, acabamos
concebendo muitas coisas “[...] como naturais, raramente questionando suas origens,
razdes de ser, funcbes reais, a quem estdo beneficiando e como poderia ser nossa
vida sem elas” (ALVES, 1988, p. 07).

Brand&o (2005a, p. 186) nos apresenta a seguinte concepc¢ao: “[...] criamos
a cada dia o mundo onde vivemos, mesmo quando ele parece mover-se ou deixar-se
por conta propria e fora de nosso alcance”. Tal qual Martins (1992), poderiamos refletir:
em que medida estamos realmente interessados e interessadas sobre o sentido do
humano?

Em outras palavras, como 0 nosso teorizar tem encaminhado o nosso agir e
vice-versa? Isto porque, compreendemos que o teorizar implica reflexéo,
direcionamento e sistematizacao do pensamento, das palavras, dos dizeres, do que foi
escutado, bem como a meditacdo e critica das informacdes, do que se projeta. O
teorizar pode ser caracterizado como uma das formas de expressao do pensamento,
um encaminhamento para o agir.

O teorizar também né&o se constitui fora de uma realidade, de um contexto,
de um certo tempo e espaco: ela se da a partir das relacdes, da intersubjetividade, das
experiéncias de uns-com-o0s-outros-no-mundo. Couto (2002) e Diniz (2008), por
exemplo, indicam que as relacdes intersubjetivas nos possibilitam a constituicdo de
nossos saberes.

Com a perspectiva da valorizagdo, compreenséo e do reconhecimento dos
homens e das mulheres, criancas, adolescentes e jovens como seres humanos, sob o
ponto de vista dos grupos/comunidades que a realidade em que vivem os(as) excluem
e os(as) desqualificam, incluindo seus proprios saberes, podemos citar Oliveira et al.
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(2009, 2014a, 2014b), Aravjo-Olivera (2014), Oliveira e Sousa (2014) e Silva (2014),
uma vez que se debru¢cam aos processos educativos em préticas sociais.

As préticas sociais sdo concebidas como espacos/contextos nos quais ha
relacbes sociais que possibilitam e desencadeiam a luta pela existéncia dessas
comunidades/grupos, tendo em vista que no trajeto caminhado para a reproducéo ou
superacdo das desigualdades (oriundas, dentre outros, a partir do pensamento
colonializador e eurocentrado), através dos processos educativos desenvolvidos ocorre
a construcao das identidades de cada uma das pessoas na sociedade (OLIVEIRA et
al., 2009, 2014a, 2014b; ARAUJO-OLIVERA, 2014; OLIVEIRA e SOUSA, 2014; SILVA,
2014).

Podemos, ainda, citar Larrosa-Bondia (2002), ao conceber a experiéncia
como algo que nos ocorre em cada momento, que nos passa e nos toca a todo instante,
divergindo, portanto, dos acontecimentos que se passam, que transcorrem a cada
momento, e, consequentemente, ndo nos atingem.

Fundamentando-se em autores como Paulo Freire, Enriqgue Dussel e Ernani
Maria Fiori, Silva (2004, p. 01) diz que as praticas sociais sdo estabelecidas nas e a
partir das “[...] acbes e relagdes que as pessoas € 0s grupos mantém entre si para
passar as normas de vida, de manutencao ou transformacao da sociedade”.

Neste sentido, é possivel sublinhar que as praticas sociais

[...] decorrem de e geram interagdes entre individuos e entre eles e os
ambientes natural, social e cultural em que vivem. Desenvolvem-se no
interior de grupos, de instituicbes, com o propdsito de produzir bens,
transmitir valores, significados, ensinar a viver e a controlar o viver;
enfim, manter a sobrevivéncia material e simbdlica das sociedades
humanas. As praticas sociais tanto podem enraizar como desenraizar
ou levar a criar novas raizes (OLIVEIRA et al., 2014, p. 33).

De forma complementar:

As praticas sociais se estendem em espaco/tempo construidos por
aqueles que delas participam, seja compulsoriamente, seja por escolha
politca ou de outra natureza. Sua duracdo - permanéncia,
desaparecimento, transformacdo — depende dos atores que as
constroem, desenvolvem, mantém ou suprimem, bem como dos
objetivos que com elas se quer atingir e do momento histdérico. [...] As
praticas sociais nos encaminham para a cria¢ao de nossas identidades.
[...] Nelas, as pessoas expdem, com espontaneidade ou restricdes,
modos de ser, pensar, agir, perceber experiéncias produzidas na vida,
no estudo de problemas e dificuldades, com o propdsito de entendé-los
e resolvé-los (OLIVEIRA et al., 2014b, p. 34-35).
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Neste sentido, as classes populares, o Outro, socialmente marginalizado e
desvalorizado, em meio as praticas sociais, através do convivio amistoso, tenso,
acolhedor, excludente, contraditério e dialético, vdo se educando “[...] na sua
humanidade para a cidadania negada, conquistada, assumida” (OLIVEIRA et al.,
2014Db, p. 35), ja que “[...] € comum o olhar para a negatividade, no qual se supde que
pouco ou nada se aprende nas praticas sociais protagonizadas por essas pessoas”
(OLIVEIRA et al., 20144, p. 118).

Para a compreensdo dos processos educativos sob este prisma, tal como
descreve Cota (2000), consideramos que os conhecimentos sdo construidos nas e a
partir das experiéncias vividas em praticas sociais, sendo que nossas a¢des se guiam
pelas criticas e reflexdes realizadas sobre esses conhecimentos. Assim, “As
experiéncias de uns com 0s outros na interacdo com o mundo sdo condicdes
necessarias para decifrarmos o mundo [...]” (COTA, 2000, p. 211).

A respeito desse fenbmeno, Freire (1989, p. 31) salienta que “[...] conhecer
melhor o que ja conhecemos e conhecer outras coisas que ainda ndo conhecemos.
Todos nos sabemos alguma coisa. Todos nos ignoramos alguma coisa. Por isso,
aprendemos sempre”.

Tal qual nos apresenta Fiori (1991), a educacdo é o processo permanente
do ser humano por constituir-se e reconstituir-se no-e-com-o-mundo-que-esta-sendo,
“[...] buscando a forma histérica na qual possa re-encontrar-se consigo mesmo, em
plenitude de vida humana, que é, substancialmente, comunhdo social. [...] O
movimento em dire¢do a liberdade, assim entendida, define o sentido do processo
educativo como libertagéo” (p. 83).

E possivel destacar que os processos educativos ndo tém sua origem e seu
desenvolvimento apenas no ambiente escolar (SILVA, 2004; OLIVEIRA et al., 2009,
OLIVEIRA et al.,, 2014a, 2014b), uma vez que todas as pessoas possuem
conhecimentos sobre algo (FREIRE, 1989; 1992). Portanto, compreendendo o ser
humano em sua totalidade, provido da possibilidade de transcendéncia, isto é, do ser
mais (SERGIO, 1999; SANTOS et al., 2007; GONCALVES JUNIOR, 2010), na
constituicdo desses saberes por meio das relagbes humanas estabelecidas em
diferentes contextos, os processos educativos vao sendo construidos, significados e

ressignificados.
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Nas palavras de Brandao (1984), todo momento de construcao de saberes,
que é eminentemente coletivo, nas classes populares, j& é um trabalho politico e,
portanto, libertador. Igualmente, “[...] € também um meio através do qual o sujeito que
“se educa” torna-se consciente do que €, do que faz e do que pode fazer, das condicdes
em que vive e do que deve realizar para transforméa-las” (BRANDAO, 1984, p. 29, grifos
do autor).

Para Fiori (2001), os processos educativos se constituem com o pressuposto
da libertacédo, isto é, tendo a perspectiva da educacdo enquanto pratica libertadora, o
autor considera que “a educacao € o esforco permanente do homem por constituir-se
e reconstituir-se, buscando a forma histérica na qual possa re-encontrar-se consigo,
mesmo, em plenitude de vida humana, que é, substancialmente, comunh&o social”
(FIORI, 2001, p. 83). Assim, a0 mesmo tempo em gque 0s seres humanos exercem a
dominacdo do mundo, também praticam a libertacéo.

“A consciéncia do mundo e a consciéncia de mim me fazem um ser ndo
apenas no mundo mas com o mundo e com os outros” (FREIRE, 2000, p. 40, grifos do
autor). Complementarmente, Gongalves Junior (2010, p. 53) afirma que “[...] as
pessoas estabelecem relacbes entre si e com 0s outros grupos/comunidades, sendo
capazes de construir, preservar, compartilhar e refletir seus conhecimentos e
experiéncias’”.

J& Oliveira et al. (2009) afirmam que ndo ha experiéncia vivida sem a
intersubjetividade, a qual se da no pano de fundo do mundo, ja que o encontro de
consciéncia e mundo é a origem de ambos. Neste prisma, para Fiori (1963, p. 18) e
Fiori (1987, p. 139),

Conhecer € lancar-se fora de si[...]. Nenhum ser pode sair inteiramente
de si mesmo, sem modificar-se — 0 que, alias, viria a ser a consciéncia,
segundo Sartre. Nada seria objetivado se ndo houvesse a quem se
objetivar [...]. Fenomenologicamente, o mundo exterior constitui-se,
como exterior, na intencionalidade da consciéncia.

Entendendo a intencionalidade como a maneira/modo de ser que, na
consciéncia, o ato de ser assume (FIORI, 1963, 1987). Conforme Fiori (1963),
objetivando, o sujeito afirma-se como tal. Neste sentido, se o que foi objetivado ganha
novo modo de ser, no conhecimento, “...] entdo este ndo pode ser passiva

receptividade ou simples copia daquela [que foi objetivada]” (FIORI, 1963, p. 19).
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Em outros termos, a compreensao da intencionalidade “[...] diferencia-se da
“‘intelecgao” tradicional, isto €, daquela compreensivel que se confina as naturezas
verdadeiras e imutaveis [...]” (MARTINS, 1992, p. 62-63, grifos do autor). Em se
tratando da intencionalidade da consciéncia, este direcionamento esta, a priori,
tensionado ao mundo, “[...] um mundo que ela [a consciéncia] ndo envolve ou possui,
mas para o qual esta sempre voltada”, ja que “[...] consciéncia é sempre consciéncia
de...” (MARTINS, 1992, p. 61-62).

Isto nos indica que, ao construirmos 0S NOSSOS processos educativos em
meio as e a partir das praticas sociais das quais as constituimos e fazemos parte,
estamos educando-nos, conhecendo a nés e aos demais seres humanos tensionados
pela direcionalidade/projetividade de nossa consciéncia, de nossas intersubjetividades
na/a construcdo de nossos processos educativos e, igualmente, a transcendéncia do

Ser.

Neste sentido, ao invés de nos perguntarmos “se” as praticas sociais e
0s processos educativos, constituidos e desenvolvidos no interior de
grupos e comunidades populares, estdo ocorrendo ou ndo nessa
direcao, preferimos buscar compreender “quando?”, “onde?” e “como?”
estdo acontecendo (LEAL e OLIVEIRA, 2011, p. 5).

Sendo assim, compreendendo o ser humano em sua totalidade, provido da
possibilidade de transcendéncia, isto €, do ser mais (FREIRE, 1992, 1995; SERGIO,
1999; SANTOS et al., 2007; GONCALVES JUNIOR, 2010), na constituicdo desses
saberes por meio das relacbes humanas estabelecidas em diferentes espacos e
praticas sociais, 0s processos educativos vdo sendo construidos, significados e
ressignificados.

No ambito das pesquisas com este prisma, se faz necessario um paciente e
respeitoso processo de aproximacao e, em continuidade, a insercdo em si, na e por
meio da convivéncia dialdgica investigativa. A postura de distanciar-se também se faz
necessaria, pois “[...] nos possibilita estranhar [0 que n&o significa/justifica o
preconceito], inclusive e especialmente, o que é familiar. A visdo corre em parte através
dos olhos, mas nédo inteiramente. H& um olhar interior que enxerga o invisivel
(OLIVEIRA et al., 2014, p. 42). Portanto, abrindo-se ao diferente, ao novo, com um
estranhamento respeitoso buscar-se-4 o0 desvelamento e a compreensdo das
diferentes formas de como as pessoas educam-se ao longo do viver em meio as

praticas sociais.
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2.1 Desvelando processos educativos: o processo de insercdo/convivio em
praticas sociais

Com uma perspectiva libertadora e ndo sectéria; social e historicamente
condicionada, mas néo determinada; progressista e ndo fatalista, as pesquisas em
praticas sociais ndo devem deixar de se aproximar e se familiarizar “[...] com a sintaxe,
com a semantica dos grupos populares, de entender como fazem eles sua leitura do
mundo, de perceber suas “manhas” indispensaveis a cultura de resisténcia que se vai
constituindo e sem a qual ndo podem defender-se da violéncia a que estdo submetidos”
(FREIRE, 1992, p. 107).

Aquele ou aquela que se insere em comunidades com o intento de realizar
pesquisa de maneira ética, deve lembrar que “O seu quefazer, acédo e reflexdo, ndo
pode dar-se sem a acao e a reflexdo dos outros, se seu compromisso € o da libertacao”
(FREIRE, 1987b, p. 143). S0 necessérias, para tanto, a insergdo critica, o pensar
auténtico, a palavra verdadeira, o convivio dialégico, a problematizacao da situacdo de
cada sujeito no processo (de pesquisar, aprender, lutar, conhecer ou conviver, por
exemplo), de modo a respeitar a diversidade, bem como o reconhecimento da unidade
nesta.

Neste sentido, nos estudos com grupos e comunidades populares, é
essencial que nossas acdes estejam integradas e comprometidas com seus membros,
nos sensibilizando com e procurando, atenta e colaborativamente (LEAL, 2009; LEAL
et al., 2010a; LEAL et al.,, 2010b), compreender suas palavras, valores, acodes,
significacdes da realidade e o préprio siléncio (LEAL, 2009), ao mesmo tempo em que,
coletivamente, buscamos superar a discriminacdo e a naturalizacdo das
desumanidades sobre os fendmenos construidos/vividos, social e historicamente, em
nossas realidades.

Conforme Bosi (1994), o corpus denominado cultura de resisténcia ndo se
reduz aos trabalhos institucionais/académicos, isto €, 0s aspectos tdo preciosos e as
mais belas formas de manifestacdo estdo além dos quadros institucionalizados e
doutrinarios: “[...] saem da producéo artistica, musical, literaria e teatral, ou de
movimentos politicos e religiosos populares, universos de significacdo em que,
consciente ou inconscientemente, se engendra o impulso contra-ideolégico mais forte
e mais duradouro” (BOSI, 1994, p. 141).
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Sobretudo, compreendemos “[...] o ser de modo integral existindo-ai-no-
mundo-com-0s-outros, em condi¢cdo de abertura para a experiéncia e, nessa abertura,
nao ha possibilidade de fragmentagdao” (GONCALVES JUNIOR, 2010, p. 52, grifos do
autor), nem do ser e tampouco de seus saberes, seu contexto de mundo-vida, sua
cultura e suas experiéncias em praticas sociais, pois, tal qual Silva (1987), desde que
nascemos, nos encontramos impregnados e impregnadas de cultura.

Considerando que as pessoas nao vivem uma mesma experiéncia da
mesma maneira (VALLA, 1996; MERLEAU-PONTY, 1999; LARROSA-BONDIA, 2002;
JOSSO, 2004), para a compreensdao dos processos educativos € necessario um
processo de insercdo em que nNao apenas se respeite e se observe passivamente 0s
fendbmenos, mas sim, que se viva o0 processo de construcdo dos saberes, da sua
histéria e dos significados dentro das praticas sociais. Um exemplo da riqueza desse
viver com as comunidades participantes de um estudo é expresso por Oliveira (2003,
p. 16-17):

estava mergulhada num processo vivo de educac¢do, o qual me

dispunha & compreender. Local privilegiado. Em movimentos, ora
suaves ora abruptos, ora lentos ora vertiginosos, ora leves ora
sufocantes, ora harmoniosos ora ensurdecedores, vidas, vivéncias,
amizades, sabores, cheiros, texturas, sons, palavras, cores, lagrimas e
sorrisos teciam uma rede que me embalava e em cada movimento seu
me punha também em movimento, me direcionava o olhar, mostrava-
me, em novas perspectivas, o que se punha a ver. Assim, pude ad-mirar
0 mundo no qual imergia, com vagar, de modo a se constituir
verdadeiramente em experiéncia.

Oliveira et al. (2009, 2014a) afirmam que o convivio dentro das praticas
sociais possibilita o entendimento da experiéncia do outro, mas para tanto, a inser¢cao
dos pesquisadores ou das pesquisadoras na comunidade deve contemplar um
estranhamento respeitoso a cultura do outro, de modo a reconhecer suas falas, sua
leitura e visao de mundo.

Em continuidade, as autoras e o autor citam que a investigacdo nao busca
desenraizar quem pesquisa ou quem participa dela. “Nesse sentido, ndo apenas a
questado de pesquisa deveria estar nos guiando ou permeando nossa chegada a esta

pratica, nossa convivéncia e trabalho dela resultante, mas também outra indagacéo
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forte, que remete a n6s mesmos: ‘quem somos nos?” (OLIVEIRA et al., 2009, p. 12,
grifos das autoras e do autor).

Os processos educativos em praticas sociais ndo se dao especificamente
em um momento: por se tratar de um processo, exige convivéncia, lealdade, abertura
ao diferente, reciprocidade, confiangca, respeito, amizade, simpatia e empatia.
Constituem-se como uma dindmica complexa, dialética (pois, para conhecer ao Outro,
preciso conhecer a mim e vice-versa), e exige um continuo caminhar (e as vezes
descansar) junto, face-a-face, em direcdo a compreenséo das diferentes formas em
gue as pessoas educam-se umas-com-as-outras, intersubjetivamente.

“Dizendo de outro modo, chamam nossa atencao processos educativos em
gue as pessoas vao construindo jeitos de ser, viver, conviver umas com as outras, nos
ambientes que herdaram e onde atuam, convivem e também naqueles que criam”
(SILVA, 2014, p. 19).

Investigar processos educativos, nesta perspectiva, ndo se traduz na
procura exclusiva pelo “produto”, em termos estritamente quantitativos, em termos da
pressa ou da légica da produtividade no educar-se humano. Os processos educativos
podem ser compreendidos como o0 conjunto de saberes expressados, ocultados,
interiorizados e/ou simbolizados no como nos educamos com as outras pessoas ao
longo de nossa existéncia, histérica e culturalmente, em diferentes praticas sociais.

Oliveira et al. (2009) descrevem diferentes estudos com pessoas e
grupos/comunidades latino-americanos marginalizados pela sociedade, com o0s
objetivos voltados a compreensédo de processos educativos em praticas sociais. Ha
menc¢des como: o educar-se dos negros trabalhadores rurais do Limoeiro-RS (SILVA,
1987); pratica social lazer entre trabalhadores em empresas transnacionais (LEMOS,
2007); ou entre criancas (GONCALVES JUNIOR; SANTOS, 2006), dentre outros
estudos.

Em vias de exemplo, ha, também, estudos direcionados a compreensao de
processos educativos em préticas sociais que envolvem as juventudes, tais como
Bresighello (2005), com a apresentacdo dos conhecimentos e atitudes de jovens
universitarios em relacéo ao uso de alcool, de modo a defenderem a necessidade de
orientacdo, aos adultos que convivem com criancgas e jovens, sobre os maleficios das
bebidas alcodlicas e a necessidade da familia como apoio a conduta dos(as) jovens.

Com Barbosa (2008), ha a construcdo de uma cartilha educativa sobre

direitos sexuais e reprodutivos com jovens, indicando que estes(as) possuem muitos
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saberes do seu corpo, sua saude, sua sexualidade, além da curiosidade e partilha de
conhecimentos.

Podemos citar, ainda, Joly e Montrone (2008), onde as autoras sublinham
aprendizagens musicais, humanas e sociais representadas pelo respeito as diferencas,
pela paciéncia com o outro, pela amizade e solidariedade entre pessoas de diferentes
idades em uma orquestra comunitaria.

Em todos os estudos mencionados, foram obtidas significativas
contribuicBes no desvelar/compreender/experienciar processos educativos, tanto pelas
pessoas colaboradoras ao longo de suas praticas sociais, quanto aos/as
pesquisadores(as), por conta do convivio dialégico estabelecido, considerando-se a
diversidade de experiéncias e culturas imbricadas nas relagdes de uns-com-0s-outros.

Valendo-se do respeito as diferencas, da diversidade cultural, do atentar-se

ao ponto de vista das outras pessoas, Silva (2014, p. 13, grifos da autora) afirma que:

[...] devemos defender a ideia de que, assim como todas as outras
préticas sociais de vocacdo humanista, a ciéncia e a educacao que
desejamos praticar e através das quais aspiramos descobrir e ampliar
ad infinitum sujeitos e campo sociais de dialogo criador e emancipatorio
devem partir desde o lugar social da comunidade humana concreta e
cotidiana. E devem desaguar no territorio de vidas e histérias humanas
reais. De um modo ou de outro, sempre um outro € o sujeito de minha
pesquisa e o companheiro de meu saber.

Ao encontro da perspectiva apresentada, a partir de Freire (1987b, p. 9-10),

entendemos que:

0 mondlogo, enquanto isolamento, é a negacdo do homem; é
fechamento da consciéncia, uma vez que consciéncia é abertura. [...] O
dialogo fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade humana;
ele é relacional e nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os dialogantes
“admiram” um mesmo mundo; afastam-se dele e com ele coincidem;
nele péem-se e opdem-se. Vimos que, assim, a consciéncia se
existéncia e busca perfazer-se. O dialogo ndo é um produto histoérico, é
a propria historicizagao.

Neste sentido, aqui o dialogo também € entendido tal como nos destaca
Brandao (2005d), em seu livro Paulo Freire, 0 menino que lia 0 mundo. Para o autor, 0
dialogo implica escutar e ouvir as outras pessoas e falar com elas; viver uma conversa

sobre um tema ou assunto em que todos e todas podem falar, em que todas e todos
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sao e serdo ouvidos, em que as ideias e as opinides de cada pessoa sdo profunda e
respeitosamente escutadas.

O didlogo acontece quando as pessoas nao estdo demasiadamente
preocupadas em convencer 0s outros, em fazer com que as suas palavras ou ideias
sejam as mais ouvidas e acatadas (BRANDAO, 2005d). O dialogo ocorre quando as
pessoas aprendem a aprender umas-com-as-outras, “[...] criando juntas algo que
acaba sendo de cada uma, porque é também de todas juntas (BRANDAO, 2005d, p.
8).

Goncalves Junior (2010, p. 53) cita que a esfera de acbes e relagdes nos
diferentes grupos e comunidades ndo pode simplesmente ser circunscrita e limitada a
objeto de nosso ensino/pesquisa, “[...] tampouco as situacdes em que tais pessoas se
encontram e em que vivem, lutam, transformam e produzem conhecimento como
situacOes imutaveis ou definitivas, pois o préprio ser € inacabado e condenado ao estar
sendo, ao vir-a-ser”.

Assim;

no processo de pesquisar, nossa visdo de mundo é claramente exposta
no referencial de partida, e, durante o pesquisar, em cada diario de
campo, na andlise dos dados, na elaboracdo dos resultados e das
contribuicbes da pesquisa, essa visdo é retomada para amplia-la,
qguestiona-la, reposiciona-la, ressignifica-la. Essa visdo, se nao
reconhecida durante o processo de pesquisa, pode embotar nossa
compreenséo, nosso olhar atento aos detalhes, pois certamente é mais
confortavel entender para olhar do que olhar para entender (OLIVEIRA
et al., 2014b, p. 42).

Por isso, a abertura ao dialogo nos processos de pesquisa e de
educacédo ndo podem se estabelecer de maneira hierarquica: a esperanca, e 0 agir sao
inerentes a concretizacdo dos sonhos, dos desejos de libertagdo sobre a opressao
vivenciada. “Para tanto, é preciso que tenhamos em mente que ndo sou eu que estou
no mundo em busca de tal libertacdo, mas sim, um eu constituido por um nés, um nés
sendo uns com os outros, interagindo e dialogando com/ao/no mundo” (LEAL, 2009, p.
563).

Estranhar, respeitar, confiar, empatizar, inserir-se no face-a-face, sédo acoes
de amorosidade imperativas ao reconhecimento da humanidade do Outro e, portanto,

da nossa propria. Assim, se torna possivel a construcdo de lacos e costuras
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mutuamente solidarias, na abertura para o desvelar e o tecer dos processos educativos
ao longo do convivio em praticas sociais.

A seguir, apresentaremos nossos referenciais acerca da violéncia social,
das praticas e ldgicas hegembnicas de opressdo, que Vvém historicamente
desqualificando e negando o Outro: as vitimas, as classes populares, os proibidos e
proibidas de ser que, também historicamente, lutam por um mundo mais justo, ético,
humano. Acreditamos que refletir sobre a violéncia social nos auxiliard a melhor
compreender o contexto de opressao e desigualdade encarnada na vida das criancas,
adolescentes e jovens das classes populares, as quais sao historicamente

desqualificadas, tal como veremos a seguir.
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“;sdes-cubrieron?”

Companeros, esto no es descubierta: es una invasion!

(Enrique Dussel em uma roda de conversa na UFScar,

DUSSEL,

2007, énfase/grifos do autor).

Comercio Justo

Por un afio el campesino el campo aré

y la cosecha de un afio al mercado llevo.

Café, cacao, papas y banano.

Por ese trabajo, ¢,cuanto le quedd en la mano?

Tres solo tres, pesos solo tres.
Un afio de trabajo y pesos solo tres.

Botas de cuero, 'Panama’ y idioma inglés
Tenia cara palida quien compro el café.

Yuca, café, cacao, papas y banano.

Por ese trabajo, ¢,cuanto le quedd en la mano?

[...] Y sale el industrial que grita enojado:
demasiados obreros, pues fuera del mercado.
Luego mira el rélex, se va el hombre a la
mansion.

Se le hizo tarde al hombre, al hombre del millon.

Tres mil délares, y no se hable mas.
Se aparta otro millén y quiere mas.

[...] Para el comercial, una artista o actriz de
ahora,

que cante alegria y sea presentadora.

Vuela sobre los granos que parecen verdaderos,
recibe el cheque con mas de siete ceros.

Un granito de café y un sdlo costal,
vale mas que la cosecha, el campesino y su
campo.

[.]

El exportador: es siempre mas rico.

El mayorista francés: es siempre mas feliz.
El industrial enojado: ya esta mas relajado.
El experto de Calais, no toma mas café.

Directores, actrices, banqueros van a ser
todos mas felices y ricos que ayer.

Pero todo el trabajo del pobre campesino
siempre tres pesitos y de propina un centavito

[...] En este planeta la justa conveniencia

es volver a la gente mas feliz con consciencia.
Hay una parte del mundo que es atracada

por la gente que no sabe nada.

Los ricos piensan que es mas importante
vender en la bolsa que querer a la gente.
Pero por suerte en cada cosa de la vida
puede buscarse siempre otra salida [...]

Un campesino que por un afio ha arado,

se levant6 temprano y no se fue al mercado,
porque un joven sin Panama encontrg,
alguien que le pag6 por lo que trabajo.

Que sabe que una hora tiene el mismo valor,
Si eres campesino 0 un gran escritor.
Encontro las tiendas del Comercio Justo

y les vendio café por el precio justo [...]

Fuera de la ley, del mercado explotador
en un intercambio limpio y justo es mejor [...]

comercio Justo (2013, s.p., grifos nossos)
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3. 0 OUTRO E A VIOLENCIA SOCIAL

O que dizer a um outro

0 que me escuta

sobre o que houve

sendo assim:

fala! Eu ouco?

E, depois, dizer:

agora eu falo. Ouve!

(poema “Paulo Freire”, de BRANDAO, 1999, p. 45, grifos do autor),

Identificando e compreendendo as invasdes culturais dos paises nortistas e
europeus, introjetadas as populacdes consideradas subdesenvolvidas (basicamente
provenientes do hemisfério Sul), é possivel afirmar que os modos de viver das
sociedades latino-americanas, africanas e asiaticas vém sendo, ao longo da historia,
discriminados, negados e violentados por uma légica opressora, desumanizante, na
gual somos impedidas e impedidos de ser.

Acerca dessa contenda, Dussel (2003) sublinha a necessidade de
refletirmos sobre a concepcgéo de melhoria de vida: estamos buscando-a, mas se trata
de uma vida boa para quem? Para quem domina ou para quem € oprimido? De acordo
com Dussel (1977b, p. 277), diante destas situacdes em que o diferente, o excluido, o
alter é considerado como néo-ser, € necessario saber partir precisamente do centro da

cultura popular:

[...] para poder realizar um processo criativo de libertacdo e nao
meramente imitativo ou expansivo-dialético do “Mesmo” que cresce
com “o Mesmo”; seria simplesmente conquista. Para criar algo novo é
preciso ter uma palavra nova, que irrompe desde a exterioridade. Esta
exterioridade é o préprio povo que parece estar totalmente no sistema
e que na realidade é estranho a ele.

E neste sentido que a analogia de Dussel (1996) nos € significativa. Em suas
palavras: “El gato puede equivocarse; es simplemente un manoton en falso. El raton
no puede equivocarse; es su muerte. Si el ratén vive es porque es mucho mas
inteligente que el gato” (DUSSEL, 1996, p. 26). O autor indica que o gato pode enganar-
se, ja que sera apenas mais um bote em falso, uma tentativa errada. Por sua vez, o
rato ndo pode enganar-se, ja que significara a sua morte. Assim, se o rato vive, significa

que é muito mais inteligente que o gato. Ou seja, 0 povo, de diversas maneiras, resiste
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as forcas esmagadoras das classes dominantes, da ideologia vigente, daqueles e
daquelas que nao tém a praxis da aproximagao com o Outro (DUSSEL, 1996, s.d.).

De acordo com Fanon (1983), o contexto opressor (chamado de colonial,
pelo autor) se caracteriza pela dicotomia que inflige ao mundo: opressores e oprimidos,
totalidade e exterioridade, centro e periferia. O processo de humanizacéo, libertacéo,
descolonializacdo, de deseurocentracdo, por outro lado, unifica 0 mundo através de
uma deciséo radical de transformacéo social, que considera a unidade na diversidade
das classes oprimidas.

Dussel (2002) caracteriza o termo alter como uma expressao latina que
representa o Outro. Para o autor, com a invasao e dominagao europeia sobre as terras
e culturas asiaticas, africanas e latinas, o Outro foi denominado/caracterizado como
nao-civilizado, indio, diferente, barbaro, ndo-ser. Neste sentido, com sua humanidade
roubada pelo projeto colonializador europeu, pela perspectiva eurocentrada, o Outro é
excluido pela totalidade do sistema.

Nessa linha de pensamento, podemos apresentar a afirmagédo de Fanon
(1983, p. 22, grifos do autor):

En la descolonizacién hay, pues, exigencia de un replanteamiento
integral de la situacion colonial. Su definicion puede encontrarse, si se
quiere describirla con precision, en la frase bien conocida: "los Gltimos
seran los primeros". La descolonizacién es la comprobacion de esa
frase. Por eso, en el plano de la rescripcion, toda descolonizacion es un
logro.

Com este viés, Dussel (1977a) formula conceitos justamente para romper
com a tradicdo eurocéntrica do processo de pensar, refletir e compreender a nossa

propria histéria, o que expressa um processo de descolonializacdo. Em suas palavras:

se 0 processo erotico? latino-americano se origina pela dominacédo que
0 conquistador exerce sobre a india, ou o processo politico pelas
matancas ou a dominac¢do do espanhol sobre o indio, a dominacéo
pedagodgica propriamente dita comeca pelo adoutrinamento que
antecede ou segue a conquista [...] (DUSSEL, 1977a, p. 160).

12 Nas terminologias erética e pedagdgica utilizadas pelo autor, temos, respectivamente, de um lado a
familia e seus filhos, e do outro, a institui¢cdo, a politica, o dominante. Conforme Dussel (1977a, p. 161):
“[.--] o filho é o mestico latino-americano que de geracdo em geracdo vai criando uma cultura nova,
cultura, todavia, deixada s6 diante da outra cultura; cultura que se ignora a si mesma como dis-tinta, ja
que ainda nao foi descoberta”.
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Dussel (1977a) apresenta as diferencas entre os termos pedagogia e
pedagogica: a primeira é caracterizada como uma ciéncia baseada nos processos de
ensino e de aprendizagem. Ja a pedagdgica, segundo o autor, “[...] € a parte da filosofia
que pensa a relacdo face-a-face do pai-filho, mestre-discipulo, médico-psicélogo-
doente, filésofo-n&o-filésofo, politico-cidadao [...]” (DUSSEL, 1977a, p. 153).

Para o autor, este tratamento filoséfico expressa a tensdo/opressao
existente entre o dominador e o Outro; entre o centro (totalidade) e a periferia
(exterioridade). Segundo ele, o pai representa o Estado, o poder, a autoridade, 0
conhecimento; a mae € a sua terra, sua origem, a natureza; o filho representa o povo
gue nega o pai (como opressor), mas nao reconhece cultura na méae (seu pais), se
tornando, neste sentido, uma pessoa orfa.

Assim, consideramos que:

0 outro, o pobre, em sua extrema exterioridade do sistema, provoca a
justica; ou seja, chama (-voca) de frente (pro-). Para o sistema de
injustica “o outro é o inferno” (se por inferno se entende o fim do
sistema, o caos agbnico). Pelo contrario, para o justo o outro € a ordem
utépica sem contradi¢des; € o comecgo do advento de um mundo novo,
distinto, mais justo. A simples presenca do oprimido como tal é o fim da
boa consciéncia do opressor. Quem for capaz de descobrir onde se
encontra o outro, o pobre, poderd, a partir dele, fazer o diagnéstico da
patologia do Estado (DUSSEL, s.d., p. 49-50, grifos do autor).

Em conformidade a Leal e Montrone (2013), a logica opressora do
pensamento colonizador, bem como o processo colonializador, pressupdem o Outro
como inferior, como nao-ser, pois antes de colonizar, o “descobridor’ ja esta com seu
pré-projeto determinando: segregar, explorar, dominar, oprimir, conquistar e “civilizar”.
O Outro € a vitima: aquele ser humano que nao criou o sistema opressor, mas dele faz
parte; ndo € livre justamente por ser impedido de ser; historicamente, vém sendo o
indio, o negro, a mulher, a América Latina, a Africa, o hemisfério Sul, a natureza, a

crianca, o(a) jovem, o(a) velho(a), o(a) camponés(a), o(a) analfabeto(a).

A decir verdad, la prueba del éxito reside en un panorama social
modificado en su totalidad. La importancia extraordinaria de ese cambio
es que es deseado, reclamado, exigido. La necesidad de ese cambio
existe en estado bruto, impetuoso y apremiante, en la conciencia y en
la vida de los hombres y mujeres colonizados. Pero la eventualidad de
ese cambio es igualmente vivida en la forma de un futuro aterrador en
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la conciencia de otra "especie" de hombres y mujeres: los colonos
(FANON, 1983, p. 21, grifos do autor).

Assim, ao contrario do que apregoavam 0S colonos em Seu processo
colonializador, a experiéncia de um-com-0s-outros-no-mundo-que-esta-sendo deve
representar, a priori, 0 respeito agueles e aquelas com quem trilhamos lado-a-lado
nos/aos caminhos processuais de nossas praticas sociais; representar o
reconhecimento da experiéncia dos mais velhos e dos mais novos, de seus e N0Ssos
saberes de mundo-vida, bem como o solidario cuidado com quaisquer seres humanos,
sejam criancas, adolescentes, jovens, adultos(as) ou idosos(as).

Expressado de outra forma, assim como uma carta possui um remetente e
necessita de um destinatario, o existir daquilo que €é dito, realizado, praticado ao
mundo-que-estid-sendo esta profundamente ligado a quem o escuta, a quem o
testemunha, a quem esta intersubjetivamente conectado: o Outro.

Dentro deste viés, em Africa, por exemplo, com a e na oralidade, aprende-
se e ensina-se a tomar decisdes, a estar com, a respeitar 0s seres humanos e toda sua

experiéncia de vida ao mundo (LEAL, 2011). No entanto:

[...] no se trata de leviana rejeicdo a pensamentos alheios ao mundo
africano, de mudanca de pontos de apoio para compreender ou explicar
processos educativos, mas de preméncia por nova mentalidade. A
tentativa que fazemos vai na direcdo de romper com compreensdes e
significados adversos a africanos e afrodescendentes que até entdo
tém sido obrigados a submeter-se a visdo de mundo tida como universal
(SILVA, 2011, p. 2).

E possivel afirmar que o Outro, na obra de Enrique Dussel, consiste nos
denominados oprimidos na obra de Ernani Fiori e Paulo Freire. Segundo Andreola
(1994, p. 12, grifos do autor), “As mdultiplas formas de miséria, fome, exploracdo e
abandono dos povos famintos e condenados da terra, sdo tematizadas como
‘exterioridade’ e ‘exclusdo’por Dussel; como ‘opressao’ por Freire e Fiori”’, expressando
0 quanto as diferentes sociedades ao longo da historia vém violentando determinadas
comunidades humanas, negando-lhes muitas vezes, desde a infancia, a convivéncia
dialdgica, ética, amorosa, proibindo-as de ser.

Contextualizando nossa tematica investigativa, € possivel refletir. como as
acOes das criancas, adolescentes e jovens, nos diferentes momentos, espacos e

contextos das praticas sociais em que se inserem expressam, reproduzem e
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transformam as realidades opressoras que, ideoldgica, cultural e historicamente vém
lhes sendo arquitetadas, introjetadas, impostas e condicionadas? Como constroem e
apresentam seus processos de reproducdo, defesa, resisténcia, superacdo e
humanizacéo das diferentes faces da violéncia social? Lancar-nos-emos em algumas
reflexdes a partir dessas questdes.

Conforme Sodré (2006), é necessario considerar o conceito de violéncia

social:

Y

[...] como o de um efeito organicamente inerente a sociedade de
classes, quando se segue a linha do pensamento marxista no sentido
de que a materializacdo de relacdes baseadas na propriedade privada
impde o exercicio de uma “violéncia social’. Ou entéo, na linha do que
dizia Lenin: “O poder do capital jamais pode sustentar-se de algum
modo que ndo seja pela violéncia”. Mas é evidente que este conceito
abrangia também as sociedades ditas socialistas, onde os sistemas
burocréticos e as elites dirigentes também se sustentavam, em ultima
analise, pela violéncia (p. 17, grifos do autor).

O autor complementa dizendo que a violéncia social € invisivel, silenciosa e
pode ser dividida em violéncia direta (na qual se faz o uso imediato da forca fisica) e
violéncia indireta (que esta relacionada as pressdes econdmica, politica, psicoldgica e
ideoldgicas, por exemplo). Eis a necessidade da conscientizacdo e do processo
continuo da desocultacdo das verdades (FREIRE, 1987a) para que, a partir da reflexao
critica no/com o mundo, na busca pela transcendéncia (SERGIO, 1999; SANTOS et
al., 2007; GONCALVES JUNIOR, 2010), aquilo que era invisivel ontem passe a ser
visivel hoje as percep¢des humanas; aqueles que amavam menos ontem, amem mais
hoje.

Em vias de exemplo, podemos aqui destacar uma das situagoes
apresentadas no documentario Patria Proibida (2006), na qual houve o adoecimento
de um dos rapazes que, devido a guerra iminente no Sudao, refugiou-se nos Estados
Unidos e, passando por um violento processo de desenraizamento, longe de seu pais,

de sua terra e de seus costumes, acabou sendo internado em um hospital psiquiatrico:

um dos rapazes que viajou com Daniel e Panther foi dado como
desaparecido pelos outros. [Um dos companheiros diz:] “Ele ndo volta
para casa ha dois dias. [...] Ele sempre vai e volta do trabalho em
algumas horas. Mas ele saiu daqui dia 2, e ndo voltou mais. E seu
telefone estd desligado. Estamos preocupados com ele. Por isso
dissemos a policia. Para eles o procurarem”. O rapaz desaparecido foi
encontrado alguns dias depois... Abatido e mentalmente
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desequilibrado. Ele foi preso por comportamento inadequado num
onibus. Depois foi admitido num hospital psiquiatrico para observacao
(PATRIA PROIBIDA, 2006, s.p., tradug&o livre).

Para uma pessoa que estava acostuma a viver no dizer e no escutar, se
comunicando, se expressando e se relacionando com seu povo através das musicas,
das dancas, das memorias, dos rituais espirituais e ancestrais, dos dialogos noite apés
noite, dia apos dia, se torna extremamente dificil se adaptar a outros ritmos de vida,
principalmente quando estes ndo se preocupam com o Outro, com 0 ser, com a propria
Vida.

Conforme afirma Tedla (1995, p. 1, grifos da autora, traducgdao livre):

a Africa precisa de um novo tipo de educacgio que esta enraizada na
filosofia tradicional Africana e educacdao indigena [...]. A fonte € a nossa
cultura, heranca e identidade. E o poder que esta dentro de nos.
SANKOFA significa que a medida que nos movemos para o futuro,
precisamos chegar de volta ao nosso passado e levarmos conosco tudo
0 que funciona e é positivo.

No entanto, serd que é somente a Africa que necessita de horizontes
educacionais enraizados em sua propria cultura ou sera que 0s demais povos,
principalmente aqueles com pontos de vista individualistas, opressores, dicotomizados
e “superiores” nao precisam de novos horizontes ou, quica, seria necessario retornar
ao passado para buscar, reencontrar e reconstruir tudo o que de bom foi “esquecido”?

Nas palavras de Freire (1987a, p. 113):

trabalhar numa postura conscientizadora, ndo importa se com
camponeses brasileiros, ou hispano-americanos, ou africanos, ou se
com universitarios de qualquer dos mundos € procurar, com rigor, com
humildade, sem a arrogancia dos sectarios demasiado certos de suas
certezas universais, desocultar as verdades escondidas pelas
ideologias tdo mais vivas quanto delas se diz que estdo mortas.

A exclusao social, abrangida como uma das representacdes da violéncia
social, pode ser entendida como uma espécie de acumulacao de processos confluentes
com “[...] rupturas sucesivas que, arrancando del corazon de la economia, la politica y
la sociedad, van alejando e inferiorizando a personas, grupos, comunidades y territorios
com respecto a los centros de poder, los recursos y los valores dominantes” (ESTIVILL,
2003, p. 19).

Com este panorama na América Latina, Saravi (2005, p. 04) descreve:
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[...] la exclusién social puede ser mejor aprendida como el resultado
final de um proceso de acumulaciéon de desventajas que va minando la
relacién individuo-sociedad. Como si se tratara de un proceso de
descalcificacion de la estructura 6sea, los huesos pueden ir perdiendo
firmeza y estabilidad pero mdltiples filamentos 6&seos pueden
mantenerlo aln en pie; si la descalcificacion se expande o se asocia
con algun episodio traumatico esto puede conducir a la fractura.

Por sua vez, Martin-Bar6 (1997) afirma que a violéncia social é uma pratica
complexa, cujos niveis de significagdo sdo variados, possuindo diferentes efeitos
histéricos e culturais, muitas vezes até sendo naturalizados pelas diferentes
sociedades. Segundo o autor, qualquer perspectiva sobre a violéncia é parcial e, neste
sentido, aceitar apenas uma definicdo seria um reducionismo as suas multifaces.

A guisa de exemplo sobre tal naturalizacdo e, portanto, referindo-se a uma
contundente expressao de violéncia social, elencamos alguns trechos da matéria
jornalistica intitulada Malabarista, na qual Jabor (2006, s.p.) relata a situacdo que
vivenciou ao encontrar uma crianga realizando malabarismo diante de seu carro: “Se
ele estivesse pedindo uma esmola, de dia, seria normal sua presenga; uma esmola
legitimaria uma contradicéo social inteligivel”. Prossegue dizendo que “Uma esmola me
salvaria, mas, ali, de madrugada, sem pai nem mae, vi que aquele menino estava
trabalhando para mim, me dando um show com todas as regras para me impressionar”.

Em seguida, o jornalista deduz que o garoto ndo queria piedade ou caridade,
como fazem os mendigos, expondo suas feridas, “[...] queria apenas um pagamento
por seu trabalho de operario, como se dissesse: ‘Tenho profissdo, sou um menino
malabarista, tenho dignidade como o senhor’. [...] Ele parecia me dizer com sua arte:
‘De algum modo, sou util. Nem sei se sou infeliz’ [...]". Finaliza o texto dizendo que,
apos pagar o garoto, foi embora com a sensacéo de ter sido levemente assaltado: “[...]
foi como um assalto sem armas, sem dinheiro, mas fui despojado de certezas, de
sossegos, me senti roubado de coragem, de esperanca [...]. E fiz um juramento: nunca
mais caio nessa. Se vierem outros, farei uma manobra e avangarei o sinal”.

Como se configuraram a “aproximac¢éo” e “comunicacdo”, a caracterizagao
do “trabalho de um operario” e os estereotipos que permearam as acoes, atitudes e
conclusdes citadas? Quais sdo 0s espacos e tempos destinados as criancas,
adolescentes e jovens que moram nas periferias das cidades? E nos centros urbanos?
O que sentimos, pensamos e fazemos cotidianamente sabendo-se que ha a

predominancia de uma ideologia excludente, exteriorizante, opressora, mesmo
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havendo tanta diversidade cultural? O processo de caminhar e buscar por respostas a
guestbes como estas pode nos auxiliar a superar determinados preconceitos, a melhor
compreendermos nossa prépria historia, ao Outro e, assim, a nés mesmos.

Dussel (1997b) afirma que o projeto dominador, europeu, levou a populacao
e a cultura latino-americana o pressuposto de que a cultura europeia € melhor, superior,
civiizada, desenvolvida e modelo-referéncia, enquanto o Outro passa a ser
subdesenvolvido, ndo-civilizado, barbaro. De acordo com Freire (1987a, p. 78-79, grifos

do autor):

[..] é que — afirma Gilberto Freyre — paralelo ao processo de
europeizagcdo ou reeuropeizacdo do Brasil que caracterizou, nas
principais areas do Pais, a primeira metade do século XIX, agugou-se,
entre nds, 0 processo ja antigo, de opressdo nao sO de escravos e
servos por senhores, de africanos e indigenas por portadores
exclusivistas da cultura européia agora encarnada principalmente nos
moradores principais das cidades.” E mais adiante, dando provas de
até aonde chegava esse todo-poderosismo: “O direito de galopar ou
esquipar ou andar a trote pelas ruas da cidade repita-se que era
exclusivo dos militares e milicianos. O de atravessa-la, montado
senhorialmente a cavalo, era privilégio do homem vestido e calgado a
européia”.

Neste sentido, nos remetendo a Dussel (1995), notamos que um dos
problemas emergentes no final do século XX ja havia sido iniciado em 1942, quando a
Ameérica Latina foi incorporada como a primeira periferia europeia. Em continuidade, o
autor afirma que “[...] € justamente a distancia que aumenta cada vez mais entre a
riqgueza do capitalismo central do Norte e a crescente miséria do capitalismo periférico
do Sul” (DUSSEL, 1995, p. 69, grifos do autor).

A afirmacédo do Outro enquanto principio de negacdo (DUSSEL, s.d.) € uma
sorrateira forma ideologica de dominagéo que, ao longo do processo de construcao e
desenvolvimento de nossas sociedades, faz parte de uma violenta e ndo-amorosa
l6gica de viver, das classes dominantes para o Outro (0 ndo-civilizado, o diferente, o
abandonado no caminho), uma vez que, nesta logica, ndo me vejo no Outro e, assim,
renego sua humanidade, coisificando-o.

Se a totalidade do sistema, sistema de dominacéo, conforme Dussel (1994,
p. 51) “[...] é feito por todos os que, tendo negado o outro termo da relagao face-a-face,
constituiram a si mesmos como os senhores do outro [...]", a forma de superacao deste
sistema, que parte da exterioridade, inicia-se “[...] quando alguém reconstitui a relagéo

com o outro como face-a-face” (DUSSEL, 1994, p. 51).
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“Claro que para poder constituir a mera ‘coisa’ estendida no caminho como
‘outro’ era necessario antes ‘ouvir a voz do outro’ que clamava ‘socorro!’, ‘tenho fome!’
Mas, ‘ouvir a voz do outro’ € exatamente ter consciéncia ética” (DUSSEL, 1994, p. 51,
grifos do autor). Sobremaneira, nem mesmo “[...] a mais feroz dominac&o nao é capaz
de coisificar totalmente o homem” (FIORI, 1986, p. 6).

Na obra intitulada O conto da ilha'3, o autor José Saramago nos apresenta

um dialogo entre a Mulher da limpeza e o Homem do barco. Eis 0 que segue:

Homem do barco: [...] quero encontrar a ilha desconhecida, quero
saber quem sou eu quando nela estiver.

Mulher da limpeza: Nao o sabes?

Homem do barco: Se nao sais de ti, ndo chegas a saber quem és.
Mulher da limpeza: O fildsofo do rei, quando néo tinha que fazer, ia
sentar-se ao pé de mim, a ver-me passajar as peugas dos pajens, e as
vezes dava-lhe para filosofar, dizia que todo o homem é uma ilha, eu,
como aquilo ndo era comigo, visto que sou mulher, ndo lhe dava
importancia, tu que achas?

Homem do barco: Que é necessario sair da ilha para ver a ilha, que
NAo nNos vemos se ndo nos saimos de nos.

Mulher da limpeza: Se ndo saimos de nés préprios, queres tu dizer.
Homem do barco: Nao € a mesma coisa (SARAMAGO, 2012, p. 16,
grifos do autor).

E por que néo é a mesma coisa? Talvez seja porque sair de ti ndo significa
sair de si. Compreender o Outro, sair de nos significa ndo significa abandonar nosso
ser, nossas duvidas, nosso saber de experiéncia feito, ou que estamos dicotomizando
a inteireza corpo-mente.

Por outro lado, representa que deixamos em “suspensdo” nossos pre-
conceitos, nossas certezas; que concebemos o corpo encarnado (MERLEAU-PONTY,
1999) e passamos entdo a nao apenas “dar voz’ ao diferente (ja que parte-se da
premissa que todos e todas tém voz), mas sim, estar com ouvidos/bracos/percepcdes
abertas, estar junto, escrever historia junto, considerando as diferencas como
diferencas, e ndo como representacdes de superioridade e inferioridade.

Nao obstante, “A consciéncia abre-se e nos atira fora, junto as coisas, mas
abre-se também, para que, nela, as coisas entrem e se objetivem. Na abertura das
consciéncias, Somos e ndo somos a coisa que conhecemos; ai estamos fora da coisa
e fora de n6s” (FIORI, 1963, p. 18).

13 A referida obra, na versio aqui apresentada, consiste em uma adaptacio de Saramago (1997) para
forma de um roteiro de leitura dramatica (SARAMAGO, 2012).
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Ainda em articulacédo ao diadlogo apresentado por Saramago (1997, 2012) e
com base nos pressupostos aqui defendidos da vocagéo ontoldgica pela humanizacgéao,
pela transcendéncia; e na possibilidade do refazer-se devido ao inacabamento humano
(FREIRE 2000a), torna-se relevante destacar a critica realizada pela personagem
“Mulher da limpeza”, no roteiro indicado, ao expressar a sua palavra verdadeiral4 na
leitura de mundo que realizou: serd que percebemos/identificamos, na leitura
precedente sobre o excerto, a ndo-presenca das mulheres nos dizeres do filésofo
(“dizia que todo 0 homem é uma ilha”)?

Mesmo sendo submetidos e submetidas a perspectiva colonializadora
eurocentrada dos colonos, opressores — 0s quais agem como quem joga migalhas as
galinhas — cada ser humano tem dentro de si uma aguia que, sentindo o chamado das
alturas, quer nascer e buscar o sol. Por isso somos permanentemente desafiados e
desafiadas a libertar a aguia que nos habita (BOFF, 2002), particularmente diante das
situacdes limite (FREIRE, 1995).

A 4guia e a galinha representam uma analogia a condicdo humana
apresentada por Boff (2002) a partir de um profundo relato do educador conhecido
como James Aggrey, na ocasido de um dos didlogos para buscar os caminhos da
libertacdo do dominio colonial inglés em meados de 1925, em Africa. Sendo assim,
poderiamos dizer que a galinha representa o Outro e a aguia a nossa transcendéncia,
NOSSO ser mais, nossa vocagao ontoldgica.

Em relacdo ao contexto africano, em via de exemplo, no documentario Patria
Proibida um dos refugiados da Guerra nos demostra seu testemunho ético, sua
sensibilidade dialégica, sua amorosidade pedagdgica para com uma situacdo perversa,

desumanizante. Eis o que segue:

eu estava indo para o trabalho [nos Estados Unidos]... Quando
encontrei uma mocga chorando. Ninguém ia falar com ela. Ninguém a
confortava. Eu tinha a imagem do que conhecia no campo [de
refugiados]. Sei que quando alguém sofre, devemos participar do
problema. Entdo, perguntei a ela: “qual é o seu problema?” pensei que
ela ndo aceitaria ajuda. Mas ela me olhou e se sentiu a vontade. Eu
acho que podemos ajudar de vérias formas. No Sudao, parece que nao

14 verdadeira no sentido freireano, o qual considera como palavra verdadeira aquela dita dialogicamente,
eticamente, com anseios de desocultagdo das verdades. Segundo Freire (1987b, p. 44-45): “[...] se dizer
a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis, é transformar o mundo, dizer a palavra néo € privilégio
de alguns homens, mas direito de todos os homens. Precisamente por isto, ninguém pode dizer a palavra
verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescri¢do, com o qual rouba a palavra aos
demais. O didlogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se
esgotando, portanto, na relacéo eu-tu”.
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h& solugdo. Mas a resposta esta l4&. Se houvesse bons lideres na
Africa... Eles saberiam tratar as pessoas. Mas eles ndo sabem. Eles
pensam em si mesmos, e negligenciam os outros. Ha4 quanto tempo o
Sudo esta em guerra? E uma vergonha o pais estar em guerra. E uma
vergonha eles n&o cuidarem do préprio povo (PATRIA PROIBIDA,
20086, s.p., grifos nossos).

Segundo Fiori (1991, p. 59), ao contrario da dimensao isoladora do

mondlogo que, de certa forma, nega o abrir-se com o Outro:

o dialogo fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade
humana; ele é relacional e, nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os
dialogantes “admiram” um mesmo mundo; afastam-se dele e com ele
coincidem; nele péem-se e opdem-se. [....] O dialogo ndo € um produto

7

histérico, € a propria historicizacdo. E ele, pois, o movimento
constitutivo da consciéncia que, abrindo-se para a infinitude, vence
intencionalmente as fronteiras da finitude e, incessantemente, busca
reencontrar-se além de si mesma. [...] Intersubjetivando-se mais, mais
densidade subjetiva ganha o sujeito (grifos do autor).

Assim, o processo de objetivacédo e significagdo do mundo € realizado de

maneira ativa, intersubjetiva, sendo que:

ndo é, neste [sujeito], s6 mudanga, mas, sobretudo, atividade que néo
se esvai na transitividade, pois, mesmo quando produz o verbo interior,
nado descansa no efeito, volta-se sobre si mesma e continuamente, se
faz e refaz no conhecimento como perfeicdo ou ato de ser — ato que 0
cognoscente nao tem, mas é: “conhecer é ser” (FIORI, 1963, p. 19,
grifos do autor).

De acordo com Fiori (1991, p. 34), o caminho de nossa subjetividade
perpassa pela nossa intersubjetividade e vice-versa: “A subjetividade nao se
comensura com a ipseidade de um eu fechado em seu proprio mundo. Se cada
consciéncia fosse a consciéncia de seu mundo, separado dos demais mundos, a
subjetividade morreria sufocada dentro de ménadas incomunicaveis”. Com estes
pressupostos, € possivel compreender que somos vocacionados a intersubjetividade,
a alteridade, a abertura e proximidade ao Outro, para entdo, reconhecendo sua
humanidade nos reconhecermos, unidos na diversidade e diversificados na unidade.

Em continuidade, o autor afirma que a comunicagao das consciéncias, isto
€, a intersubjetividade supde um mundo comum. Assim, se cada pessoa constituisse
seu mundo, tal espaco/local/contexto ndo poderia ser considerado a mediacao para o

encontro das consciéncias, sendo que, nesta logica, “[...] estas se comunicariam sem
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0 mundo — 0 que ndo é o caso, pois somos nele e com ele — ou ndo se comunicariam.
Uma vez mais: as consciéncias nao se encontram, mas se constituem em
intersubjetividade originaria” (FIORI, 1991, p. 69).

Contextualizando tais reflexdes, dizer para uma pessoa nédo € o mesmo que
dizer com uma pessoa. Realizando a troca do verbo e substituindo-o pelo verbo
“escutar” se torna possivel contemplar melhor a diferenca: quem escuta para alguém,
esta pré-supondo a auséncia da pessoa para quem se escuta; ao contrario, quando se
escuta com alguém, a priori, estabelece-se uma relagdo de proximidade, de face-a-
face, de comunh&o, de reencontro com o Outro, de escrever/dizer/ouvir/fazer historia
junto, de intersubjetividade, de dialogo.

Tal qual a experiéncia que é considerada ndo como aquilo que se passa,
aquilo que acontece, mas sim, como aquilo que nos passa, nos toca, nos acontece
(LARROSA-BONDIA, 2002), o reconhecimento e o conhecimento das diferentes faces
da violéncia social s6 podem ser verdadeiramente sentidas e negadas, de um lado,
pelas pessoas que tém encarnada (MERLEAU-PONTY, 1999) a dor da negagéo do
ser, a fome nas entranhas, o frio dos olhares da totalidade do sistema, o abandono
social vivido historica e culturalmente; de outro lado, por aqueles e aquelas que, a partir
da alteridade, do reconhecimento do Outro, na exterioridade, solidaria, ética e
amorosamente, irrompem a violéncia introjetada pela totalidade e, intencionam-se ao
mundo na luta pela libertagdo, contra a coisificacdo e alienagao dos seres humanos
(DUSSEL, 1994).

Conforme Fiori (1991, p. 56), o mundo dos seres humanos “[...] é sempre
uma constelagdo de valores, em cuja figura o homem vai tragando sua propria
imagem?”. Isto significa afirmar que cada cultura, cada experiéncia humana ao mundo
constitui processos de significagao distintos e, ao reconhecer a humanidade do Outro,
me reconheco enquanto gente e me constituo em meio as e a partir das relacdes
intersubjetivas.

E neste sentido que podemos destacar o pensamento de Freire (1987b), no
qual apreende-se que sao os oprimidos quem libertam os opressores, pois estes,
através de suas acles discriminadoras, opressoras, violentas, geram sua propria
desumanizacao ao proibirem a plenitude do ser aqueles.

Nessa mesma esfera de reflexdo em relacdo a busca pela libertacao, é

possivel afirmar:
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[...] o estudo do pensamento (tradicdes e filosofia) na América Latina,
Asia ou Africa ndo é uma tarefa episddica ou paralela ao estudo da
filosofia pura e simplesmente (que seria a européia); mas que se trata
de uma histéria que, como toda a razdo, vem resgatando o
contradiscurso ndo-hegemonico, dominado, silenciado e esquecido, o
da Alteridade que constitui a propria modernidade (DUSSEL, 1995, p.
95, grifos do autor).

N&o obstante, em quaisquer relacdes estabelecidas, numa perspectiva
libertadora (FREIRE, 1987a, 1987b, 1992, 1995, 2000, 200l1a, 2001b), nossos
discursos e projetos de mundo devem buscar a coeréncia com nossas ac¢oes, estando
ontologicamente a favor do ser humano. Segundo Freire (2000, p. 55), “A luta
ideoldgica, politica, pedagogica e ética a lhe ser dada por quem se posiciona numa
opcéao progressista ndo escolhe lugar nem hora”.

De igual modo, tal como afirma Dussel (2002, p. 519, grifos do autor), “A
ética da libertacdo € uma ética possivel acerca de toda acéo de cada dia. No entanto,
0 proprio dessa ética, ou seu referente privilegiado, € a vitima ou comunidade de
vitimas que operara com o/s “sujeito/s” em ultima instancia”.

Por meio das reflexdes e acBes com aqueles e aquelas que também
acreditam nao estarem no mundo (no sentido de a ele se adaptar), mas ao mundo, com
respeito e vagar, transformarem-se e transforma-lo, compreendendo-se e
reconhecendo-se em prol de uma sociedade menos desigual e mais solidaria,
consideramos o dialogo, o convivio, o estar com, e o educar-se em comunhao como
processos intrinsecos ao existir humano.

Na luta por tal existéncia, em meio as praticas sociais em diferentes
espacos/contextos vamos uns-com-0s-outros realizando trocas intersubjetivas de
nossas experiéncias, de conhecimentos historicamente construidos e, dessa forma,

constituindo nossa gentitude.

Sendo o Outro — suas condi¢Bes reais de existéncia e sua praxis
intersubjetivas de emancipacdo — o ponto de partida e o foco das
pesquisas, explicitam-se as compreensdes e categorias — oriundas da
pedagogia do oprimido, da filosofia e da ética da libertagéo, tematizando
por Paulo Freire, Ernani Fiori e Enrique Dussel — que possibilitam a
construcao desse conhecimento, tendo como horizonte a humanizacao
(OLIVEIRA e SOUSA, 2014, p. 9).
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O pensamento colonizador, bem como o processo colonializador pressupde
o Outro como inferior, como néo-ser, pois antes de colonizar ja estd como seu preé-
projeto dominador, opressor, explorador e “civilizado”.

O Outro é a vitima, aquele que nao criou o sistema opressor, mas dele faz
parte; ndo € livre justamente por ser impedido de ser; historicamente, vém sendo o
indio, o negro, a mulher, a América Latina, a Africa, o hemisfério Sul, a natureza, a
crianga, o velho, o camponés, o analfabeto. No entanto, ressaltamos que o Outro nao
esta “fixo”, pois dependera de quem é o “eu”, de quem constitui a relacao.

Como posso, sendo um latino-americano que vive em uma regiao
historicamente invadida e explorada pelo projeto europeu, colonizador e colonializador,
seja nas esferas politica, econdmica, cultural ou territorial de nossos povos, nao ter me
educado a perceber e fazer algo contra as atrocidades a nossa gente? Ou melhor, por
que penso que nao faco “nada” contra isso? Como diria Fiori (1987, p. 37), “Nos
estamos dentro de uma multiddo de entes. Que é isso? Uma dispersdo? Uma didspora
total? Um estar fechado completamente, em relagéo ao outro? Todos eles formam um
universo, ou constituem um absurdo e impensavel multiverso?”.

No entanto, mesmo depois de tomada consciéncia da barbarie aos povos
latino-americanos, africanos, comunidades indigenas e tantos outros povos, como é
possivel, passadas tantas luas e soOis em nossa prépria terra, ainda sim cometer
“deslizes” em pensamentos e a¢fes a ponto de renegar nossa propria cultura, Nnossos
semelhantes e, por isto mesmo, renegar-nos?

Ressalvamos que as classes populares ndo sdo apenas um bloco dos
oprimidos, de marginalizados e improdutivos, como bem nos advoga Dussel (1994): ao
mesmo tempo em que é socialmente excluida, a classe popular radia sua existéncia e
resisténcia contra-ideoldégica em meio as suas praticas sociais.

E como identificar, saber e conhecer aquilo que é diferente do que sei ou
Sou se nem consigo estar aberto e realmente escutar, buscando compreender o que
me dizem? Me parece que estando cheio de mim, ndo ha espaco ou vida para o Outro.

Nesse sentido, se faz necessario nos perguntarmos: com qual
visdo/percepcao estamos interpretando e conduzindo as experiéncias de uns-com-o0s-
outros-no-mundo-que-esta-sendo? O que temos que desconstruir, reconstruir, coser e
tecer para conseguirmos tocar, sentir, ouvir, cheirar, acalentar de modo sensivel,
amoroso, gentil, no face-a-face, aquelas e aqueles que em nosso viver estédo

alinhavados e alinhavadas?
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Em continuidade, abordaremos especificamente os direitos de criancas,
adolescentes e jovens, articulando, para tanto, o direito ao lazer, os direitos sociais,
bem como os proprios direitos humanos, considerando as criancas discriminadas como
sendo as infancias populares, e os(as) adolescentes e jovens oprimidos(as) como as
juventudes populares.

Nesta perspectiva, ver-se-a que as infancias e juventudes sédo socialmente
desqualificadas por uma visao adultrocentrada, na qual ndo sao consideradas criangas,

nem adolescentes ou jovens, mas sim, ndo-adultos e ndo-adultas.
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Para! Quem sdo esses moleques pra dizer o que uma pessoa pode
ou ndo pode escolher fazer? E por que uma mulher ndo pode saber
jogar fuatbol?

~ (Fala da Super Mario, colaboradora desta pesquisa, ao se
indignar com alguns meninos dizendo que as mulheres ndo podem
Jjogar futebol porque ndo sdo tdo boas no fut).
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4. DIREITOS HUMANOS E O LAZER

Desde o inicio da humanidade os seres humanos desenvolveram e
conheceram diferentes caminhos e modos de se viver que, na medida em que foram e
vém sendo planejados, produzidos, reproduzidos e testemunhados na construcao de
sua historia, também vém sendo significados e ressignificados, isto é, os costumes,
valores de referéncia do viver, as praticas sociais, os direitos humanos e demais
elementos construidos nas culturas humanas vao, de maneira processual, tomando
novos horizontes.

Com este prisma, € possivel considerar que, em relacdo ao lazer, ha na
literatura da area, varios conceitos que buscam demarcar suas esferas conceituais e
abrangéncia, incluindo sua propria origem. De acordo com Marcellino (1995), entre os
autores e autoras que se debrucam as pesquisas do lazer ndo ha um consenso sobre
seu conceito.

O vocabulo lazer foi registrado pela primeira vez na lingua portuguesa
através da expressao lezer, no século Xlll e, a partir de 1619 passou a ser grafado tal
como o perpetramos hoje (HOUAISS, 2001). Em sua etimologia, ha ligacdo com o
vocabulo latino licere — “ser licito, ser permitido, ter valor” (HOUAISS, 2001, p. 1733),
através da expressado arcaica lezer, que expressa a conotacao de oOcio, passatempo
(HOUAISS, 2001).

Em sua relacdo com o lazer:

El ocio en las ultimas décadas se estd consolidando en cuanto tema
importante, no solo para las politicas publicas y educacionales en Brasil,
sino también en América Latina. Como un elemento de ciudadania, de
derecho social garantizado a todos los brasilefios y brasilefias, el Ocio,
histéricamente, ha evolucionado como campo de conocimiento y de
gestion politica, con relevante papel desempefiado por los gobiernos y
universidades. En este contexto, el Ocio ha dejado de ser valorizado
solo como contrapunto del trabajo, pasando a ser reconocido por su
relevancia, principalmente, en los grandes centros urbanos, ocupando,
gradualmente, la agenda de las Politicas Sociales (PENNA-
RODRIGUES, 2009, p. 8).

Seguindo algumas das pistas deixadas pelos passos de Vasconcelos (2002,
p. 106), “Nao almeja-se na presente investigacdo, entretanto, aprofundar essas
discussdes [...] pretende-se fazer um recorte conceitual buscando explicitar a Gtica sob

a gqual esse tema foi tratado aqui”.
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No entanto, sobre sua origem, considera-se que:

a gestacdo do fendmeno lazer, como esfera propria e concreta, da-se
paradoxalmente, a partir da Revolugédo Industrial, com os avancos
tecnoldgicos que acentuam a divisdo do trabalho e a alienacdo do
homem do seu processo e do seu produto. O lazer é resultado dessa
nova situacao histérica — o progresso tecnolégico, que permitiu maior
produtividade com menos tempo de trabalho. Nesse aspecto, surge
como resposta a reivindicacBes sociais pela distribuicdo do tempo
liberado do trabalhador, ainda que, num primeiro momento, essa
partilha fosse encarada apenas como descanso, ou seja, recuperacao
da forca de trabalho (MARCELLINO, 1983, p. 14).

~ BN

Simultaneamente a énfase dada pela sociedade em relagdo a maquina
sobre as pessoas — até entdo absolutas nas atividades criativas — h4 a emerséo de
valores voltados ao desenvolvimento, ao divertimento e ao 6cio, com os quais a vida
dos seres humanos é repensada (MENOIA, 2000). “Neste confronto tem crescido a
importancia do lazer e de suas expressdes de criatividade, uma vez que resgata o
homem enquanto tal e gera referenciais para a qualidade de vida em constante
renovagao” (MENOIA, 2000, p. 8).

Assim, apesar de caracterizar-se uma perspectiva de vida que estimula
demasiadamente o consumismo e a acomodacao ao 0Ocio, foi gerada a coexisténcia de
dois movimentos nesse contexto da revolucao industrial: o declinio da ociosidade e a
emersao do lazer na vida dos(as) trabalhadores(as) (DUMAZEDIER, 1974).

Para Dumazedier (1974), de um modo geral, o lazer pode ser categorizado
a partir de trés funcdes (conhecidas como 3 Ds): lazer para Divertimento, para

Descanso e para Desenvolvimento. Assim, o lazer pode ser entendido como:

[...] um conjunto de ocupac¢des as quais o individuo pode entregar-se
de livre vontade, seja para repousar, seja para divertir-se, recrear-se e
entreter-se ou, ainda, para desenvolver sua informacéo ou formacao
desinteressada, sua participacdo social voluntaria ou sua livre
capacidade criadora apds livrar-se ou desembaracar-se das obrigacdes
profissionais, familiares e sociais (DUMAZEDIER, 1974, p. 34).

Em relacdo a funcdo de divertimento no que tange ao lazer, para
Dumazedier (1974), envolve a procura por aspectos que gerem satisfacdo, prazer,
entretenimento e recreacdo as pessoas. Ainda segundo o autor, o descanso se
caracteriza pela esfera da reparacéo dos esforcos e deterioracdes fisicas e nervosas,

oriundas das tensdes processadas nas obrigacdes e afazeres cotidianos. Por sua vez,
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a funcéo de desenvolvimento do lazer cria possibilidades de aprendizagens, suscitando
no individuo “[...] comportamentos livremente escolhidos e que visem ao completo
desenvolvimento da personalidade, dentro de um estilo de vida pessoal e social”
(DUMAZEDIER, 1974, p.34).

O lazer é de livre escolha, de natureza desinteressada e libertatéria, sem
fins lucrativos, gerando satisfacdo a cada pessoa, de modo que as expectativas
superam as necessidades (DUMAZEDIER, 1974).

De um modo geral, € possivel realizar a distincdo entre duas grandes esferas
de compreenséo do lazer: “[...] a que enfatiza o aspecto atitude, considerando o lazer
como um estilo de vida, portanto independente de um tempo determinado
[...]"(MARCELLINO, 1995, p. 28-29) e, ainda conforme o autor, “[...] a que privilegia o
aspecto tempo, situando-o como liberado do trabalho, ou como tempo livre, ndo s6 do
trabalho, mas de outras obrigacdes — familiares, sociais, religiosas — destacando a
qualidade das ocupacgdes desenvolvidas [...]” (MARCELLINO, 1995, p. 29).

Para Requixa (1980) o lazer deve ser entendido como uma ocupac¢ao néo
obrigatoria, de livre escolha de cada pessoa que a vive. Seus valores, assim, geram
condicOes de recuperacao, de desenvolvimento pessoal e social.

Conforme Medeiros (1980, p. 03) o lazer é “o espago de tempo néo
comprometido, do qual podemos dispor livremente, porque ja& cumprimos nossas
obrigacdes de trabalho e de vida”.

Gaelzer (1979) conceitua o lazer como sendo aquilo que gera harmonia
entre a atitude, o desenvolvimento integral e a disponibilidade de si mesmo para sua
fruicdo. E um estado mental ativo associado a uma situagéo de liberdade, de habilidade
e de satisfacao.

Ja para Goncalves Junior e Santos (2008, p. 4), “No entendimento do lazer
temos observado que se tem dado valor para, basicamente, quatro aspectos: tempo,
espaco, atividade e atitude”.

Perante tais conceituagcbes, aqui consideramos o lazer na dimensao da
intencionalidade (GONCALVES JUNIOR et al, 2005; GONCALVES JUNIOR;
SANTOS, 2006; SANTOS et al., 2007; LEMOS, 2013) e, por isso mesmo, também o
entendemos como um direito humano, pois, conforme consta na propria Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1998, p. 2, grifos nossos), “Todas os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sado dotados de razéo e

consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade”.
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A consciéncia e o dever agir com fraternidade, expressas na Declaracéo,
nos indicam que cada pessoa é livre para fazer as suas escolhas, respeitando a
diversidade humana; e, o direcionar-se a pratica social lazer € um movimento que
representa a busca pela dignidade e direitos humanos, no convivio de uns-com-0s-
outros-no-mundo-que-esta-sendo.

Sobremaneira, conforme o Art. 24 da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos “Todo ser humano tem direito a repouso e lazer, inclusive a limitagdo
razoavel das horas de trabalho e férias periddicas remuneradas” (ONU, 1998, p. 5).
Para as criancas, adolescentes e jovens, tal concepcéo pode representar avancos na
luta pelos seus direitos, ja que o lazer esta incluso em seus respectivos estatutos
(BRASIL, 1990, 2014).

Em consonancia, para a compreensdo do lazer como intencionalidade,
destacamos as concepc¢des de Goncalves et al. (2005), Goncgalves Junior e Santos
(2006), Santos et al. (2007), Santos e Gongalves Junior (2008) e Lemos (2013) que,
com suporte na fenomenologia existencial de Merleau-Ponty (1999) e na pedagogia
dialogica de Freire (1992), nos apresentam a compreensédo da vivéncia do lazer nao
enquanto fragmentacédo entre o tempo livre (tempo disponivel) e o trabalho, mas sim,
prioritariamente como intencionalidade a.

Entretanto, conforme Goncgalves Junior e Santos (2006, p. 2), h4 de se

reconhecer:

[...] as interferéncias da pratica social trabalho na pratica social lazer e
vice-versa, bem como de outras praticas sociais ho contexto do mundo.
Porém, chamamos a atenc¢do para a possibilidade da conscientizacao
e autonomia do ser. Implicando, portanto, em uma escolha que
depende do significado atribuido pelo ser ao lazer (e ao trabalho!), ndo
desconsiderando o contexto sdcio-politico, que envolve opressao (de
uns sobre outros) e desigualdades (entre uns e outros) conforme se da
nas relacbes entre pessoas, grupos, comunidades, sociedades e
nacgdes, desenvolvidas com certas finalidades e em certos espacos e
tempos.

Em relacdo as a¢fes das criancas, adolescentes e jovens para com a pratica
social lazer, em suas escolhas, em sua intencionalidade, ha sempre a possiblidade de
assumirem criticamente seu posicionamento ético-politico, diante as multifaces do
lazer. Mesmo diante das adversidades e possiveis conflitos que todas as relacdes

humanas estdo susceptiveis, consideramos que na incoeréncia eu também me
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percebo coerente ou, como diria Pitty (2010, s.p.) “O incoerente me cobra coeréncia
todo o tempo”.

Sendo assim, realizando a leitura de suas realidades (FREIRE, 1983), de
diferentes maneiras ha a possibilidade de reivindicar por seus direitos junto aos(as)
governantes(as) federais, municipais e estaduais em relacdo as politicas publicas para
o lazer, por exemplo. Igualmente também ha possibilidades de questionarem-se
criticamente sobre as condi¢cbes do viver, tendo em vista as relagdes coerentes com
seus propositos de fruicdo de lazer ou outras esferas do viver humano, tal como a luta
contra as diversas formas de violéncia.

Em outras palavras, em relagcdo ao lazer, o consideramos prioritariamente
como intencionalidade, como pré-dispor-se a, direcionar-se a, pro-jetar-se para sua
fruicdo, porém, também consideramos que a falta ou escassez de espacos,
instrumentos, materiais, tempos disponivel (na relacdo com o trabalho ou outros
afazeres) representa o desrespeito com seus direitos; € dever do Estado e das
sociedades e dos préoprios cidaddos e cidadas proporcionarem diferentes
contextos/equipamentos para que estes também possam ser intencionalizados a
fruicdo do lazer de criancas, adolescentes, jovens e demais seres humanos, ja que este
€ um direito que Ihes séo previstos por lei (BRASIL, 1990, 2012, 2014).

De acordo com Abramovay e Pinheiro (2003, p. 1), a precariedade dos
servigos publicos — que é uma forma de violéncia social — “[...] y las condiciones de
vida, la falta de oportunidades de empleo, de ocio y las restrictivas perspectivas de
movilidad social, como potenciales motivadores de acciones violentas”.

Contextualizando as andlises empreendidas por Fanon (1983, p. 30-31),

temos:

frente a la situacion colonial [opressoral], el colonizado [o(a) jovem] se
encuentra em em estado de tensién permanente. El mundo del colono
es em mundo hostil, que rechaza, pero al mismo tempo es un mundo
gue suscita envidia. Hemos visto como el colonizado siempre suefia em
instalarse em el lugar del colono. No con convertirse en colono, sino
con sustituir al colono. Ese mundo hostil, pesado, agresivo, porque
rechaza con todas sus asperezas a la masa colonizada, representa no
el infierno del que habria que alejarse lo mas pronto posible, sino un
paraiso al alcance de la mano protegido por terribles canes. El
colonizado esta siempre alerta, descifrando dificiimente los multiples
signos del mundo colonial; nunca sabe si ha pasado o no del limite.
Frente al mundo determinado por el colonialista, el colonizado siempre
se presume culpable.



70

No que tange a situacdo em que vivem as infancias e juventudes
populares'®, as atuais relacdes estabelecidas pela sociedade, em geral, nédo
disponibilizam recursos/espacos/contextos para que eles e elas escolham outras
maneiras de fruicdo do lazer, o que inclui o préprio 6cio. Portanto, “[...] no ofrecen
respuestas suficientes para satisfacer sus expectativas. Los vacuos que dejan las
instituciones se constituyen una otra esfera, o dimension de sociabilidad, cuya marca
principal es la trasgresion (ABRAMOVAY e PINHEIRO, 2003, p. 1)”.

Enquanto forma de resisténcia das infancias e juventudes por sentirem-se
roubadas de seus direitos, estas acOes podem ser caracterizadas, segundo Freire
(1987b), como o introjetar da sombra do opressor, conceito que representa o sonho do
oprimido em se tornar opressor, dominador ou colono, como diria Fanon (1983).

Sem seus direitos assegurados pelo Estado e pela sociedade, com a sombra
do opressor, as criancas, adolescentes e jovens podem vivenciar 0 processo de
destradicionalizacdo (GROPPO, 2008) de algumas praticas sociais (sejam o proprio
lazer, sejam outras vivenciadas pelas pessoas), como os dialogos nas calgadas entre
as pessoas mais velhas e as mais novas; a escrita, envio e recebimento de cartas; o
jogo de futebol, de vblei ou de bets nas ruas entre criancas, adolescentes, jovens e
adultos(as).

Segundo Marcellino (1983, p. 16), o lazer, “[...] que é fruto de uma sociedade
urbano-industrial e que, dialeticamente, incide sobre ela [...]", € um “[...] elemento
gerador de novos valores que entrem em conflito com os tradicionais”. Assim sendo,

gradativamente e em ritmo acelerado, muitas préticas sociais como as

15 Aqui realizamos a significagdo a juventude popular ou juventudes populares como sendo a
representacdo dos grupos de adolescentes e jovens das comunidades populares que sdo socialmente
injusticados, marginalizados e proibidos de ser; que lutam e convivem, na/a partir da diversidade cultural
das juventudes, por serem deixados(as) a margem da totalidade do sistema, o qual, historicamente,
nega-lhes seus direitos enquanto adolescentes, jovens e, portanto, como seres humanos. Igualmente,
consideramos por infancias populares como sendo a representagdo dos grupos de criangas que vivem
em tal contexto desumanizante. Tal definicdo tem por base a conceituag&o de Dornelles (2008), a qual
nos afirma que, ao contrario dos pressupostos da Modernidade, ndo ha apenas uma infancia, ha varias:
umas mais ricas, outras mais pobres; umas mais protegidas, outros ainda mais desprotegidas. Assim,
consideramos que também ha diferentes juventudes, como as populares e as elitistas, por exemplo. No
entanto, estas Ultimas, muito embora ajam contra a natureza humana, também as consideramos como
sendo violentadas, pois estdo submersas na sombra dos opressores (neste caso, os adultos e adultas),
tal como nos indica Freire (1987b, p. 24): “Enquanto a violéncia dos opressores faz dos oprimidos
homens proibidos de ser, a resposta destes a violéncia daqueles se encontra infundida do anseio de
busca do direito de ser. [...] por paradoxal que possa parecer, na resposta dos oprimidos a violéncia dos
opressores € que vamos encontrar o gesto de amor. Consciente ou inconscientemente, o ato de rebelido
dos oprimidos, que é sempre tdo ou quase tdo violento quanto a violéncia que os cria, este ato dos
oprimidos, sim, pode inaugurar o amor.”.
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supramencionadas vém sendo substituidas ou deixadas em segundo plano pelo uso
crescente e vertiginoso de tecnologias'® e redes sociais, por exemplo (DORNELLES,
2008).

Em continuidade, segundo Dornelles (2008), isso pode significar,
certamente, maior liberdade e flexibilidade para escolher suas praticas, compor e
recompor seu curso do viver. Todavia, para a maioria das criangas, jovens,
adolescentes, adultos(as) e idosos(as), trata-se de uma “[...] ameaca de desprotecao,
inseguranca, discriminacdo e exclusao na infancia, juventude e velhice, justamente
quando mais se precisa do amparo do meio sociocomunitario e do Estado” (GROPPO,
2008, p. 260).

Considerando que “[...] em todas as criagcbes humanas existem sempre
dimensdes legitimas de saberes e valores proprios do senso comum e das culturas
populares” (BRANDAO, 2005c, p. 61), poderiamos nos questionar: como se dio as
praticas populares de fruicdo do lazer? Como criancas, adolescentes e jovens
reproduzem, constroem e produzem saberes na pratica social lazer?

As vivéncias de lazer, de suas diferentes possiblidades de fruicdo enquanto
intencionalidade humana, enquanto pro-jetar-se ao que se quer/ndo se quer vivenciar
podem ser designadas como caminhos da/na/a transcendéncia: respeitar as escolhas
das vivéncias em lazer, os direitos sociais, as significacbes das expressbes e
producdes humanas sob a forma de atividades, de praticas sociais, de convivéncia (e
inclusive de descanso!) podem ser visualizadas como significativa perspectiva de
humanizacéo, do ser mais.

Tendo em vista a intencionalidade em/para fruicdo de lazer, este pode
ocorrer em quaisquer espagos/tempos/contextos, tal como apresentado por Gongalves
Junior e Santos (2006), por exemplo. Os autores descrevem as vivéncias em atividades
diversificadas de lazer sendo realizadas com as criangas, adolescentes e jovens, sendo
estes e estas quem escolhem as atividades que estdo intencionados a vivenciar,
conhecer, reproduzir, experienciar; deixarem-se tocar deixando se levar e serem
tocados... Estas escolhas sado repletas de significacdes as juventudes populares, pois
cada uma tem a possibilidade de decidir os caminhos do seu viver naquele

tempo/espaco/contexto.

16 N&o estamos negando o valor das novas tecnologias e o avanco cyber no viver das pessoas, afinal,
este também pode ser escolhido para a fruicdo do lazer. No entanto, o que questionamos é o como tém
sido usadas, isto &, contra o0 que e em detrimento do que estdo sendo empregadas, a favor de quem e
em detrimento de quem séo produzidas e utilizadas.
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Ha outros espacos/contextos/meios em que as criancas, adolescentes e
jovens convivem, se integram e se direcionam em préticas sociais para a fruicdo do
lazer, relacionadas a musicas como o rap e o funk, mas que acabam por serem
discriminados e discriminadas justamente por defenderem suas préaticas e cultura
popular/juvenis ou, ainda, simplesmente por serem, em sua maioria negros e
desfavorecidos economicamente (DAYRELL, 2002).

A prépria funcdo do lazer, considerando a dimensdo da intencionalidade
humana, pode abranger diferentes contextos. Silva (2010), investigando o significado
atribuido ao lazer na percepc¢éao de integrantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), apontou para o lazer como sendo um instrumento de luta para
mulheres, homens, criangas, jovens, adultos(as) e idosos(as). Indicou, ainda, que o
lazer pode ter diferentes apropriagdes em relacdo ao género, estando as mulheres,
neste caso, mais restringiddas de seus direitos em vivéncias de lazer.

Isto nos demonstra o0 quanto as criangas, adolescentes e jovens podem ser
desqualificadas nos mais diferentes espacos que frequentam: desde as regifes
periféricas da cidade até os centros urbanos e os contextos rurais e de assentamento,
por exemplo.

Em relacdo as comunidades populares, residentes em regides as margens
das cidades, destacamos Rosa (2008), jA que nos estimula a refletir sobre os
fendbmenos urbanos das favelas e periferias, de modo a considerarmos a historicidade
que € propria a producdo e apropriacdo de seus territérios, sendo estas entendidas
como “[...] processos histéricos construidos por atores sociais reais, numa
multiplicidade de relacdes, sob condicbes e contextos diversos e através de praticas
cotidianas permeadas de constrangimentos, conflitos, disputas, negociacdes e
invencdes” (ROSA, 2008, p. vii).

Para Marcellino (1983), a violéncia urbana é um fendbmeno que, quando
presente nas relacdes estabelecidas nas grandes cidades, pode ser considerada como
uma expresséo da degradacédo da qualidade e do significado da vida humana, bem
como a deterioracdo das relacdes sociais hum contexto onde, a0 mesmo tempo em
que possibilita a unido das pessoas para produzirem bens materiais e simbalicos,
provoca o distanciamento do contato com o Outro, anulando a expresséo solidaria do
ser humano.

Muito embora néo se trate de um contexto recente, a América Latina vem

apresentando densas sombras que dificultam a concretude das relagbes solidarias,
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dialégicas, éticas e que, por isso, demarcam a necessidade de sublinharmos os
pressupostos e testemunho dos direitos humanos enquanto expressfées da primazia a
humanizacéao.

Tais marcas obscurecedoras na regido latino-americana podem ser
identificadas, principalmente, pela desigualdade social historicamente arquitetada
pelos colonizadores e introjetadas pelas classes dominantes no processo

colonializador.

Como bem descreve Geertz (2008, p. 78), “A chuva cai sobre o justo / E
também sobre o sujeito injusto; / Mas principalmente sobre o justo, / Porque o injusto
tem o guarda-chuva do justo”. Neste sentido, de acordo com os preceitos defendidos

por Dussel (1984, p. 33, grifos do autor):

A miséria é anti-humana, ao passo que a pobreza empirica sociolégica,
exterior, isto é, a vida “modesta” € uma condi¢cao de civilizagdo. “O
“espirito burgués” — se se nos permite a expressao — € exatamente o
contrario da invencéo civilizadora: ele € como o parasita que anuncia a
morte ou, pelo menos, a estagnacao de uma cultura.

Com uma visdo panoramica da América Latina em relacdo as estruturas
sociais, as quais condicionam o viver das classes populares em meio a exclusédo social,

Saravi (2009, p. 48) aponta que:

Durante los dltimos afios, tal vez décadas, América Latina ha venido
experimentando  transformaciones  profundas y  silenciosas.
Paralelamente con la transicién politica, las crisis econémicas y el viraje
del rol del Estado y del mercado, en nuestra regién se han registrado
cambios sociales menos marcados, pero tanto o mas relevantes que
los anteriores. En la actualidad, ellos se expresan en uma sociedad de
caracteristicas muy diferentes a las de hace pocos afios y, sobre todo,
en una nueva estructura social. La pobreza de hoy no es la misma de
ayer.

Em meio as diferentes mudancas ocorridas na regidao latino-americana no
ambito politico e econbmico, tal como apontado por Saravi (2009), ainda perduram
situacbes de opressdo, desumanizacdo e degradacdo dos direitos de criancas,
adolescentes e jovens, principalmente com as juventudes populares: ha contextos em

que criancas e adolescentes famintos(as), trabalham por sua sobre-vivéncia (ver
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ASTORGA, 2006; CARRANCA, 2008; IBGE, 2012); jovens considerados(as) como
nao-adultos(as), sendo rotulados(as) — por aqueles e aquelas que nédo séo o Outro —
como “geragdo nem-nem”’ (TEIXEIRA, 2013) ou “geragdo canguru”!® (O ESTADO DE
SAO PAULO, 2013).

Com uma perspectiva progressista, libertadora e, portanto, ética (FREIRE,
1995, 2000, 2001), a luta pelos direitos humanos e reconhecimento da cultura popular
—que “[...] longe de ser uma cultura menor, € o centro mais incontaminado e irradiativo
da resisténcia do oprimido contra o opressor’ (DUSSEL, 1977b, p. 277) — deve ser
realizada ndo para as classes populares, em um viés assistencialista ou autoritarista
(FREIRE, 1987b): sendo coerentemente ética, tal luta se da com o povo, com 0s
oprimidos, com os marginalizados e proibidos de ser.

No entanto, ainda passamos por diversas situacées em que a luta pelos
direitos humanos se defronta e passa a ser obscurecida por situacdes de opresséo, de
violéncia social, seja em relagdo a criancas, adolescentes, jovens ou adultos(as).
Waiselfisz (2011, p. 5), em um mapeamento da violéncia no Brasil, afirma que os
principais casos de violéncia continuam a ter “[...] como principal ator e vitima a nossa
juventude. E nessa faixa etaria, a dos jovens, que duas em cada trés mortes se
originam numa violéncia, seja ela homicidio, suicidio ou acidente de transporte”.

Em relacdo aos direitos sociais, segundo Silva (1998, p. 289), podemos

entende-los como:

prestagbes positivas proporcionadas pelo Estado direta ou
indiretamente, enunciadas em normas constitucionais, que possibilitam
melhores condigbes de vida aos mais fracos, direitos que tendem a
realizar a igualizacdo de situacbes sociais desiguais. Sao, portanto,
direitos que se ligam ao direito de igualdade.

Ja na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2012), em seu Artigo 6°,
consta que os direitos sociais sdo demarcados como: educacdo, trabalho, saude,
moradia, seguranca, lazer, previdéncia social, protecdo a maternidade, protecédo a

infancia e assisténcia aos desamparados, na forma da propria Constituicao.

17 Tal rétulo é caracterizado por se referir ao grupo de jovens que nem estuda e nem trabalha (TEIXEIRA,
2013).

18 Tal rétulo € assim caracterizado por se referir ao grupo de jovens que, mesmo trabalhando, continua
a morar na casa de seus pais e suas maes (O ESTADO DE SAO PAULO, 2013).
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Conforme Abramovay et al. (2002), tanto a violéncia sofrida quanto a
praticada por jovens possui vinculos diretos com a condi¢cdo de vulnerabilidade e
exclusdo social em que as juventudes se encontram'® nos paises latino-americanos,
isto €, dentre outras, tais acfes sdo desencadeadas pelo resultado negativo das
relacdes entre a disponibilidade dos recursos materiais ou simbolicos para as
juventudes e 0 acesso a estrutura de oportunidades sociais, econémicas e culturais
gue provém da proépria sociedade.

As situacdes de discriminacdes sociais, da ndo garantia efetiva dos direitos
sociais, aliadas as turbulentas condi¢cdes socioecondmicas de muitos paises latino-
americanos ocasiona uma grande tensdo entre jovens, o que finda por ultrajar
diretamente os processos de convivéncia social e, em algumas ocasides, acaba
fomentando as préticas de violéncia (ABRAMOVAY et al., 2002).

Segundo as autoras e 0s autores, € preciso sublinhar que a violéncia néo é
consequéncia direta da pobreza econémica das juventudes ou da populacdo em geral,
mas sim da forma como as desigualdades sociais e a negac¢éo dos direitos como na
esfera do lazer, por exemplo, “[...] operam nas especificidades da cada grupo social
desencadeando comportamentos violentos” (ABRAMOVAY et al., 2002, p. 14).

Considerando a negacéo dos direitos de jovens, adolescentes e criancas, a
luta por sua construcdo e garantia € histérica e processual. Recentemente no Brasil,
apos a Emenda Constitucional n° 65/2010, ficou assegurado especificamente no Artigo
227°, os direitos dos(as) jovens na Constituicdo Federativa, jA que até entdo soé

constavam os direitos das criangas e adolescentes:

€ dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacado, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacao, exploracéo, violéncia, crueldade e opressao (BRASIL,
2012, p. 128-129, grifos nossos).

19 Contextualizando a perspectiva de Paulo Freire (1987b, 1992) e Dussel (s.d.), por exemplo, as
criangas, adolescentes e jovens nao “se encontram” em situagbes de exclusao social: sdo excluidos
socialmente, postos a margem da totalidade da sociedade, ou seja, séo oprimidos e proibidos de ser. Ja
em relacao a violéncia, pela vocagdo ontoldgica a alteridade/proximidade/amorosidade, consideramos
gue: “Muitos dos oprimidos que, direta ou indiretamente, participaram da revolugcdo, marcados pelos
velhos mitos da estrutura anterior, pretendem fazer da revolucdo a sua revolugéo privada. Perdura neles,
de certo modo, a sombra testemunhal do opressor antigo. Este continua a ser o seu testemunho de
‘humanidade”™ (FREIRE, 1987b, p. 17, grifos do autor)
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Outra recente conquista brasileira/latino-americana no amago das reflexdes
e politicas publicas relacionadas aos direitos dos(as) jovens se consistiu na
promulgacéo da Lei 12.852/13 (BRASIL, 2013): cerca de dez anos apos o inicio das
tramitacdes legais pelo Congresso Nacional do Brasil e em meio a muitas
reinvindicacdes sociais, mobilizacdes e didlogos das juventudes, a presidenta Dilma
Rousseff sancionou, em agosto de 2013, o Estatuto da Juventude (EJUVE), o qual
entrou em vigor em 2 de fevereiro de 2014, apés 180 dias de sua publicacdo?® no Diario
Oficial da Uni&o.

A referida Lei “Institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos dos
jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema
Nacional de Juventude — SINAJUVE” (BRASIL, 2013, p. 9). O EJUVE ¢ apresentado,
no mesmo documento, em trés linguas: portuguesa, espanhola e inglesa,
respectivamente.

Assim sendo, a promulgacdo do EJUVE prevé aos(as) governantes(as)
estaduais estabelecerem politicas direcionadas especificamente as pessoas entre 15
e 29 anos de idade?!, reconhecendo portanto, em ambito nacional, “[...] o papel
estratégico da juventude no desenvolvimento do pais e aponta os direitos que devem
ser garantidos de acordo com a especificidade dessa populacéo” (BRASIL, 2013, p. 7).
Sao eles: a) direito a cidadania, a participacdo social e politica e a representacao
juvenil; b) direito a educacao; c) direito a profissionalizacdo, ao trabalho e a renda; d)
direito a diversidade e a igualdade; e) direito a saude; f) direito a cultura; g) direito a
comunicacao e a liberdade de expresséao; h) direito ao desporto e ao lazer; i) direito ao
territério e a mobilidade; j) direito a sustentabilidade e ao meio ambiente; e k) direito a
seguranca publica e o acesso a justica (BRASIL, 2013).

Com efeito, o0 EJUVE é regido por 8 principios, a saber: a) promocéo da
autonomia e emancipacdo?? dos jovens; b) valorizacdo e promocédo da participacéo

social e politica, de forma direta e por meio de suas representacdes; c) promoc¢ao da

20 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/CCIVIL 03/ Ato2011-2014/2013/Lei/l 12852.htm>.
Acesso em jan., 2015.

21 Conforme o 2° Paragrafo do 12 Artigo do EJUVE: “Aos adolescentes com idade entre 15 (quinze) e 18
(dezoito) anos aplica-se a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente,
e, excepcionalmente, este Estatuto, quando ndo conflitar com as normas de protegéo integral do
adolescente” (BRASIL, 2013, p. 10).

22 No referido documento, a emancipacdo é entendida como: “trajetoria de inclusdo, liberdade e
participagédo do jovem na vida em sociedade” (BRASIL, 2013, p. 11).
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criatividade e da participacdo no desenvolvimento do pais; d) reconhecimento do jovem
como sujeito de direitos universais, geracionais e singulares; e) promogédo do bem-
estar, da experimentacdo e do desenvolvimento integral do jovem; f) respeito a
identidade e a diversidade individual e coletiva da juventude; g) promocédo da vida
segura, da cultura da paz, da solidariedade e da nao discriminacdo; e h) valorizacéo
do didlogo e convivio do jovem com as demais geracdes (BRASIL, 2013).

E possivel observar que a cultura de paz, a solidariedade, a n&o
discriminacéo, a presenca do dialogo e do convivio de jovens com as demais pessoas
e geracdes sdo principios que, na verdade, devem reger as relagdes entre quaisquer
seres humanos, tal como € possivel apreender nas obras de Fanon (1983), Freire
(1992, 2000b, 2003a), Dussel (1995, 1996, s.d.), Fiori (1987, 1991) e Brand&o (2005a,
2005b, 2005c).

Paz, nesta vertente, ndo se restringe a mera idealizacdo, como bem nos
indica Brandao (2005a, p. 186): a cultura de paz € processualmente construida com
“[...] gestos poéticos e atos politicos que comecem por transformar pessoas e terminem
por participar com elas da transformacéo de suas vidas, de suas sociedades de vida
cotidiana e [por isso] da histéria” (BRANDAO, 2005a, p. 14). Neste sentido, “[...] criamos
a cada dia o mundo onde vivemos, mesmo quando ele parece mover-se ou deixar-se
por conta propria e fora de nosso alcance” (BRANDAO, 2005a, p. 186).

No que tange aos diretos especificamente das criangcas e adolescentes,
temos instituido o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA — Lei n® 8.069, de 13 de
julho de 1990%%), o qual foi construido em conformidade a Carta Magna de 1988,
assegurando-se com absoluta prioridade os direitos fundamentais as criancas e
adolescentes (BRASIL, 2014).

O ECA (BRASIL, 2014), desde o inicio da década de 2010 obteve algumas
mudancas no ambito das intervencdes estatais, particularmente na esfera do
atendimento socioeducativo, em ambito nacional, a adolescentes que pratiquem ato

infracional.

Esta edicdo apresenta-se no momento em que, decorridos mais de 21
anos de vigéncia do Estatuto, consolidam-se suas mais importantes
alteracdes, ndo apenas para 0 exercicio da jurisdicdo, mas em toda a

23 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm>. Acesso em: jan., 2015.
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intervencdo estatal, representadas pela Lei da Convivéncia Familiar?
(Lei da Adocéo), n°. 12.010, de 03 de agosto de 2009, e ha vacatio legis
da Lei n° 12.594, de 18 de janeiro de 2012, que “institui o Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo?® (SINASE), regulamenta a
execucdo das medidas socioeducativas destinadas a adolescente que
pratique ato infracional, e seus desdobramentos” (HEIL, 2012, p. 2,
grifos do autor).

No Artigo 6° da 112 edicdo do ECA, tanto as criangas quanto adolescentes
sao caracterizadas(os) como estando em desenvolvimento: “Na interpretacdo desta lei
levar-se-do0 em conta os fins sociais a que ela se dirige, as exigéncias do bem comum,
os direitos e deveres individuais e coletivos, e a condicdo peculiar da crianca e do
adolescente como pessoas em desenvolvimento” (BRASIL, 2014, p. 12).

Acreditamos que ndo apenas as criangas e adolescentes estdo em
“desenvolvimento”, uma vez que ninguém é: todos e todas estamos sendo (FREIRE,
1987b, 1992). Assim, todos e todas tempos ndo apenas a possibilidade, mas a vocacgao
ao ser mais. Contudo, por alguns condicionamentos de ordem social, por exemplo,
algumas pessoas sao discriminadas e impedidas de ser (FREIRE, 1987b, 1992), como
nos casos das criangas e adolescentes das classes populares.

No ECA, contemplam-se os direitos fundamentais as criancas e
adolescentes, os quais, de um modo geral, podem ser subdivididos em 5 grandes
conjuntos, a saber: a) direito a Vida e a Saude; b) direito a liberdade, ao respeito e a
dignidade; c) direito a convivéncia familiar e comunitaria; d) direito a educacao, a
cultura, ao esporte e ao lazer; e e) direito a profissionalizacdo e a protecéo no trabalho
(considerando que néo poderao ser em condi¢des insalubres ou perigosas aqueles(as)
entre 16 e 18 anos de idade; e, os(as) menores de 16 anos, ndo poderdo exercer
quaisquer formas de trabalho, salvo em condicdo de aprendiz?®, para os(as) que ja
completaram 14 anos de idade) (BRASIL, 2014).

24 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2009/lei/I12010.htm>. Acesso
em: jan., 2015.

25 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/lei/112594.htm>. Acesso
em: jan., 2015.

26 Aprendiz é a representacio dada ao(a) adolescente/jovem empregado(a), a partir dos 14 anos de
idade (até os 24 anos), com um contrato de trabalho especial, assegurando-lhes os direitos trabalhistas
e previdenciario. A caracteristica principal € que seu tempo de trabalho é divido em duas partes, a saber:
na primeira deve ser empreendida a aprendizagem/capacitacdo profissional em algum curso destinado
a tais fins; na segunda parte do tempo, deve-se dedicar a aprendizagem no ambiente de trabalho e o
exercer dos conhecimentos oriundos do curso profissional realizado. Tais procedimentos sé&o
estabelecidos pela Lei de Aprendizagem (BRASIL, 2000) e suas alteragBes (BRASIL, 2005), as quais
garantem aos(as) adolescentes/jovens o direito a uma bolsa de aprendizagem, variando (em 2015) entre
cerca de R$ 575 e R$ 725.
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Consideram-se como direitos humanos aqueles que sao universais,
construidos de modo a vincularem-se a prépria natureza humana, ou seja,
independentemente de sua origem, raca, etnia, religido, op¢ao politica ou cultura. Os
direitos humanos foram elaborados, adotados e proclamados em assembleia geral das
Nagbes Unidas, em 10 de dezembro de 1948, data em que entdo foi assinada a
denominada Declaracgédo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1998)27.

Em linhas gerais, nesta declaracdo podemos caracterizar 3 grandes
conjuntos de diretos humanos: a) direito a existéncia e a protecdo — direito a vida, a
igualdade, a seguranca e protecéo pela sociedade e Estado; b) direito a liberdade — de
opinido e expressao, de consciéncia, de pensamento, de associag&o/reunido, de
religido, de nacionalidade (nato ou naturalizado), de circulagdo nacional/internacional
e do asilo em outros paises; e c) direitos civis/sociais — direito a escolarizagdo, aos
interesses  artisticos/culturais, ao repouso, ao trabalho, a remuneracdo, a
sindicalizacao, a politica, ao voto, a formacao de familia, entre outros.

Dessa maneira, a partir da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2012),
aliada ao ECA (BRASIL, 2014), oficializa-se a familia, a sociedade e ao Estado a
responsabilidade em garantir os direitos das criancas e adolescentes, ja que sao
consideradas pessoas em desenvolvimento.

Neste sentido, ndo mais por meio da repressao, violéncia e demais formas
de opresséo, mas sim, com base nos direitos humanos, direitos sociais e fundamentais
(BRASIL, 2012, 2013, 2014), ao Estado, a sociedade e a familia é passada a
responsabilidade por assegurarem e efetivarem de maneira justa e igualitaria, a
protecdo, segurancga, dignidade e demais direitos das criangas, adolescentes e jovens.

A seguir, no Quadro 1, a guisa de exemplo, sdo apresentados os titulos que
representam a producdo de investigacoes, resultados de pesquisas e avaliacdes de
projetos desenvolvidos pela UNESCO e suas parcerias no Brasil, com o tema
juventudes (UNESCO, 2014).

27 Cabe-nos frisar que, conforme Alves (2009, p. 68), “Nessa época, a América Latina, dentro e fora do
contexto interamericano, encontrava-se na vanguarda da promocao dos direitos humanos. Adotada pela
Nona Conferéncia Internacional Americana, em Bogot4, a mesma que estabeleceu a Organizacdo dos
Estados Americanos (OEA), em abril de 1948, a Declaracdo Americana dos Direitos e Deveres do
Homem antecedeu a Declaracdo Universal, fornecendo estimulo a finalizacdo do projeto na Comissao
dos Direitos Humanos da ONU [Organizag¢ado das Nag¢des Unidas]’.
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Quadro 1: titulos das pesquisas e avaliacdes, relacionadas as juventudes, organizadas
pela UNESCO e os respectivos anos de publicacdo?.

N° TITULOS DAS PESQUISAS E AVALIAQ@ES ANO
1 Juventude, violéncia e cidadania: os jovens de Brasilia 1998
5 Jovens de Curitiba: esperancas e desencantos, juventude, violéncia e
cidadania 1999
3 Ligado na galera: juventude, violéncia e cidadania na cidade de
Fortaleza
Avaliacéo das ac¢Oes de prevencdo de DST/AIDS e uso indevido de
4 drogas nas escolas de ensino f_un_damental e médio em capitais 2001
brasileiras
5 Cultivando vida, desarmando violéncia
6 Drogas nas escolas 2002
7 | Escolas inovadoras: experiéncias bem-sucedidas em escolas publicas
8 Abrindo espacos Bahia: avaliagdo do programa
9 Ensino médio: multiplas vozes
10 Relatorio de desenvolvimento juvenil 2003
11 Revertendo vio!éncias, semeando_futuros: a\_/aliagéo de impacto do
Programa Abrindo Espacos no Rio de Janeiro e em Pernambuco
12 Escolas de paz
13 Mapa da violéncia: os jovens do Brasil (Ed. I, II, lll, IV — 1998/2004)
14 Politicas publicas de/para/com juventudes
15 Juventudes e sexualidade 2004
Gangues, galeras, chegados e rappers: juventude, violéncia e
16 ! : . o .
cidadania nas cidades da periferia de Brasilia
17 Mortes matadas por armas de fogo no Brasil, 1979-2003
18 Estar no papel: cartas dos jovens do ensino médio
19 Vidas poupadas 2005
20 Mapa da violéncia de Sao Paulo
21 Drogas nas escolas — Versao resumida
22 Cotidiano das escolas: entre violéncias
23 Fazendo a diferenca: Projeto I_Escola Aberta para a Cidadania no
Estado do Rio Grande do Sul
~ — : ~ . 2006
24 Relacfes raciais na escola: reprodugao de desigualdades em nome da
igualdade
25 Juventude, juventudes: 0 que une e o0 que separa?

Fonte: UNESCO (2014).

Como é possivel visualizar a partir dos titulos descritos, das 25 pesquisas e

avaliacdes produzidas/organizadas pela UNESCO, no periodo entre 1998 e 2006,

direcionadas as juventudes no Brasil, mais da metade (14 delas, 56%) estao

2 Arquivos disponiveis em: <http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/unesco-resources-
in-brazil/studies-and-evaluations/youth/>. Acesso em jan., 2015.



http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/unesco-resources-in-brazil/studies-and-evaluations/youth/
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/unesco-resources-in-brazil/studies-and-evaluations/youth/
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diretamente relacionadas a violéncia, a desigualdades e/ou ao uso de drogas. Contudo,
a relacdo é dialética: ao se expressar diferentes ambitos da violéncia, também s&o
apontadas outras possibilidades, tais como a esperanca, a prevencao, as experiéncias
bem-sucedidas, a paz, as relacfes raciais e a igualdade.

Em outro levantamento organizado pela UNESCO (ASTORGA, 2006),
calcula-se que 250 milhdes de meninos(as) adolescentes/jovens trabalham no mundo,
em condi¢cdes de risco e submetidos a exploragdo, e que a maioria deles(as) se
encontra na Asia (61%); os(as) demais est&o na Africa (32%) e na América Latina (7%)
(ASTORGA, 2006). Este ultimo percentual equivale a aproximadamente 18 milhées de
seres humanos menores de 18 anos trabalhando em condi¢des degradantes na regiao
da América Latina.

Tais dados podem nos sugerir gue tanto os(as) jovens e a familia, quanto a
sociedade e o Estado, seja através de politicas publicas, de mobilizacdes sociais, do
educar-se uns-com-0s-outros-no-mundo-que-esta-sendo, devem se pro-jetar as
situacdes e aspectos pérfidos a natureza ontologica da alteridade e proximidade
humana; a degradacdo dos direitos de criangas, adolescentes e jovens, bem como a
outras situacdes que as proprias juventudes expressam como cabiveis e necessarias
ao pleno convivio social e construcao de seus processos educativos.

No entanto, o que demandara o caminhar das lutas, das reinvindicacdes e
de tantas outras mobilizagBes sociais, residir-se-4 nos tempos/contextos em que tais
politicas e direitos ndo sejam efetivamente contemplados aqueles e aquelas a quem
sdo direcionados, tal como nos apresenta Geertz (2008, p. 78): “O vexame, aqui, € o
hiato entre as coisas como sdo e como deveriam ser’. Em outras palavras, como o
mundo esta sendo hoje e como poderia estar sendo a partir de agora? Qual a coeréncia
entre os sonhos libertarios, meus dizeres/fazeres e a utopia?

Diante de tal contexto historico de lutas pelos direitos das criancas, jovens e
adolescentes, a realizacdo de estudos que contemplem o0 escopo pelo seu
desenvolvimento pleno pode nos oferecer significativas reflexdes, caminhos e
proposicdes, a fim de que sejam respeitadas a diversidade das culturas infantis, das
adolescéncias e das juventudes. De forma imbricada, tal como nos aponta Freire
(2008b, p. 43):

As pessoas jovens necessitam saber que a existéncia humana é uma
experiéncia de luta. E importante deixar claro como a luta e inclusive a
violéncia, esta presente em todo a experiéncia humana. Ao esculpir a
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pedra, o escultor rompe o equilibrio do ser da pedra. H4 uma certa
violéncia criativa nisso.

Destacando a poesia cantada e o canto poético de O Teatro Magico, acerca
destas reflexdes, temos: “Mas quando alguém te disser: ta errado ou errada, / Que nao
vai “S” na cebola e ndo vai “S” em feliz; / Que o “X” pode ter som de “Z” e 0 “CH” pode
ter som de “X”... / Acredito que errado € aquele que fala correto e ndo vive o que diz!”
(ANITELLI, 2003, s.p.).

Isto €, ndo basta falarmos sobre as desigualdades sociais e a degradacao
aos direitos humanos: é necessario o continuo testemunho da coeréncia entre o
pronunciar os direitos humanos e o garantir destes as criancas, adolescentes, jovens
e quaisquer outros seres humanos.

Com estas reflexdes, também podemos citar Branddo (2001, p. 43) ao
afirmar que estamos falando “[...] da histéria dos oprimidos, daqueles que nao tiveram
acesso aos direitos basicos de cidadania; da historia que nédo aparece nos livros
didaticos, nos quadros das escolas, nos bancos das universidades, nas revistas, nos
jornais, na televiséo [...]", de modo a estreitar a distancia entre a utopia e a realidade.

Dussel (1994, p. 98, grifos do autor) advoga que: “[...] o0 povo nao € apenas
um bloco dos oprimidos, bloco social; ao mesmo tempo tem praticas de comunidade,
tem praticas que sdo externas ao sistema, consideradas pelo sistema como ninharias,
como inexistentes, improdutivas, inuteis”. E o autor prossegue, afirmando: “O povo
como exterioridade é o “bloco comunitario” dos oprimidos” (DUSSEL, 1994, p. 98, grifos
do autor)?. Isto significa que é a partir do proprio povo que a libertacdo se inicia e
processa-se.

Podemos entender a infancia e juventude populares como sendo o bloco
infantil e juvenil comunitario, a comum-unidade na diversidade de seres humanos que
sao subjugados, socialmente desamparados, desprezados e estereotipados, seja em
razao da idade que possuem (por serem caracterizados como “ndo-adultos” ou “adultos
em miniatura”; dos sonhos que possuem, do nao-reconhecimento social em relagéo

aos seus dizeres, saberes e fazeres; seja em fungcédo das escolhas que realizam (ou

2 Em relagdo ao destaque nos temos social e comunitario, Dussel (1994, p. 40) apresenta uma
conceituacdo especial em sua obra, a saber: “[...] a palavra “social” vigente, “socialidade” e também
“sociedade” tera uma significacao restrita, negativa, e indicara o “mundando”, a condigéo do individuo, o
trabalho, etc., dentro da ordem vigente de dominacgéo [...]. Pelo contrario, “comunitario” ou “comunidade”
indicara o face-a-face de pessoas em relagédo de justica. Uma ordem utépica que permitira criticar o
“social” vigente. Por isso demos a esta obra o nome de “ética comunitaria” e ndo “moral social” vigente”.

Para o intento de aprofundar compreensdes sobre conceitos, sugerimos a leitura da referida obra.
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das que séo proibidos de decidir); dos modos como se organizam, vestem, convivem
e conduzem o seu viver, 0s quais sdo considerados diferentes por aqueles e aquelas
gue nao estdo de dentro, que ndo sdo o Outro, que nao estao abertos e abertas a
riqueza na/da diversidade, na/da pluralidade, da curiosidade e das contradicdes
historicamente construidas na/pela infancia e juventude populares.

De igual modo, acreditamos que a jovialidade e vivacidade da juventude
podem ser expressas de diferentes maneiras e por diferentes seres humanos,
independente se sdo considerados jovens, adultos(as) ou idosos(as). E neste sentido
que, conforme o excerto a seguir, Paulo Freire argumentou ao ser questionado sobre
como se sentia depois de tantas mudangas no mundo, na ocasiao de seus 70 anos de
idade:

[...] muito jovem, porque estou permanentemente aberto a aprender, a
saber e a conhecer. Eu faco estas trés coisas todos os dias. Uma
pessoa se mantém assim quanto ndo tem medo de amar, quando nao
teme comecar tudo de novo. Nao posso entender minha vida sem amar.
[...] Detesto o puritanismo de quem treme de horror quando vé uma
mulher com um belo par de pernas cruzadas de modo sedutor. Treme
porque gostaria de pecar. O puritanismo é a falsificacdo terrivel da
pureza. Para mim, o puritano é um velho, ainda que tenha 18 anos. E
uma mulher ou um homem que se fecha, € uma pessoa que se encontra
indiferente diante do mundo, sem perguntar sobre as coisas. O
guestionar-se é algo inerente ao homem. Quem n&o questiona esta
morto. Uma pessoa € nova quando se entrega a busca e a criacdo
(FREIRE, 2008, p. 58).

Ou, ainda, dito de outra forma, nas palavras de Dussel (1996, p. 10), ao
apresentar uma de suas obras: “Escrito desde la periferia para hombres de la periferia,
sin embargo, se dirige también al hombre del centro, como el hijo alienado que protesta
contra el padre que se va haciendo viejo; es decir, el hijo se va haciendo adulto”. Ou
seja, posso até ter pouca idade ou um menor tempo de vida (em termos da légica
khronos®®) se comparado(a) a alguém, todavia, isto ndo basta para que seja

considerado(a) como jovem, com jovialidade; com intencionalidade a curiosidade,

busca e criacdo, com a logica kairés®! de tempo/vida.

30 “Cronos esta en el origen del nombre de ese instrumento para medir el tiempo, el cronémetro, y de
toda temporalidad sucesiva que pueda contabilizarse. Es el tiempo del viaje que conduce del nacimiento
a la muerte y marca, también, el inicio y el fin de cada lapso de nuestra vida, sin importar si dichos
fragmentos temporales han sido plenos de tiempo, o si éste apenas ha sido perceptible en su pasar. Se
trata del tiempo cuantitativo” (VALENCIA-GARCIA, 2007, p. 62).

81 “Kairos, por su parte, es simbolizado como una deidad muy pequefia, una especie de duende con la
cabeza calva y con un mechén de pelo denso en la frente; simboliza el momento de la felicidad, del
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Contudo, em seu étimo, o termo crianca se origina do vernaculo criar
adicionado ao sufixo anga, significando “[...] individuo na infancia, filho, embora haja
qguem o relacione com [0 vocabulo latino] creantia ‘criagao’ [...]” (HOUAISS, 2001, p.
868). No século XIlII utilizava-se o termo crianca no sentido de criacdo; ja no século
XIV, o termo era empregado no sentido de cria e também de ser humano; a partir do
século XV, sob a grafia cryanca (e, posteriormente, crianca), passou a ser
compreendido como ser humano (HOUAISS, 2001).

Para Houaiss (2001), a crianca pode ser compreendida como um ser
humano que esta na fase da infancia; uma pessoa “[...] que se encontra na fase que
vai do nascimento a puberdade; [...] ser humano que néo é adulto, pessoa jovem [...],
gue ou aquele que age infantilmente; que ou quem, sendo ja maduro, se comporta com
ingenuidade ou age de maneira imatura” (HOUAISS, 2011, p. 868).

No entanto, as criancas podem ser consideradas como aquelas que estao
iniciando suas experiéncias com os demais seres humanos, mediatizadas pelo mundo;
seus processos de leitura, reproducdo e transformacdo do mundo, através de sua
curiosidade e alteridade ontoldgicas, ja que, como afirma Freire (1987b, p. 88):

Criangas deformadas num ambiente de desamor, opressivo, frustradas
na sua poténcia, como diria Fromm, se ndo conseguem, na juventude,
enderecar-se no sentido da rebelido auténtica, ou se acomodam numa
demisséo total do seu querer, alienados a autoridade e aos mitos de
gue langa méao esta autoridade para forma-las, ou poderao vir a assumir
formas de acao destrutiva.

A partir do excerto, é possivel considerar que tanto as criancas, quanto
adolescentes e jovens ndo apenas tém potencial: sdo potencial. O que pode vir a
ocorrer sdo os condicionantes que as estruturas sociais lhes apresentam, porém, ainda
sim podem conseguir enderecar-se no sentido da rebelido auténtica, isto €, do processo
de libertacdo. Neste, reproduzem, questionam, constroem, sonham expressam e
produzem saberes do/no/ao mundo, a partir das e em suas experiéncias, a partir de
tudo aquilo que as(os) toca, como bem nos indica Larrosa-Bondia (2002).

N&o obstante:

cambio, de la innovacion activa, de la oportunidad. Kairds, tiempo del cambio, de la innovavién activa,
puede ser visto, también, como el de la experiencia inteior de los seres humanos [...]. En la mitologia
griega, Kairds representa al dios de la oportunidad, del momento decisivo” (VALENCIA-GARCIA, p. 62-
63).
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Diferentemente do que pensdvamos até pouco tempo atras, a crianca
nao é um ser incapaz, fragil, e dependente absoluto da atencdo do
adulto para dirigir sua atividade. Ao contrdrio, a crianga [...] como um
ser histérico-cultural é, desde muito pequena, capaz de explorar 0s
espacos e 0s objetos que encontra ao seu redor, de estabelecer
relacbes com as pessoas, de elaborar explicacbes sobre os [...]
fendbmenos que vivencia (MELLO, 2007, p. 89-90).

Infancia, por sua vez, é originaria de dois termos latinos: infantia (dificuldade

ou incapacidade de falar, mudez; infancia, meninice, primeira idade) e infans,antis (que

ndo fala; crianga). Conforme Houaiss (2001), em relacdo a vida do ser humano, a

infancia é entendida como “periodo que vai do seu nascimento ao inicio da

adolescéncia”.

Para as criangas:

[...] inventa-se a infancia quando decide-se deixa-las brincar [...]. Ao
inventar a infancia, a Modernidade cria a idade de ouro de cada
individuo: fase em que a vida serd perfeita, protegida e tranquila, antes
de ser tomada pelas exigéncias do trabalho; época ideal de nossas
vidas, em que ser crian¢a € nao ter qualquer outro compromisso que va
além do gozo puro e simples de sua inocéncia (A INVENCAO DA
INFANCIA, 2000, s.p.).

No entanto:

[..] ndo é mais possivel se tratar de uma sO infancia como a
preconizada pela Modernidade. E preciso pelo menos que se leve em
consideragdo que existem muitas outras infancias. Existem infancias
mais pobres e mais ricas, infancias do Terceiro Mundo e dos paises
mais ricos, infancias da tecnologia e a dos buracos e esgotos, infancias
superprotegidas, abandonadas, socorridas, atendidas, desamadas,
amadas, armadas, etc. [...] Em fungéo disso, se acaba esquecendo que
as infancias sdo mdultiplas e inventadas como produtos sociais e
histéricos (DORNELLES, 2008, p. 71-72, grifos da autora).

Nesta compreensao, ser crianca ndo € o mesmo que ter infancia: esta é um

direito de qualquer crianga, pois se trata de uma conquista cultural da humanidade e

que, por isso, também é historicamente significada.

Segundo Mello (2007, p. 85), a infancia € um “[...] periodo da vida que o ser

humano nao precisa ainda produzir sua sobrevivéncia”, de modo que devam ser

respeitadas “[...] suas formas tipicas de atividade: o tateio, a atividade com objetos, a

comunicagao entre as criangas, e entre elas e os adultos, o brincar” (MELLO, 2007, p.
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Ja em relacdo a palavra adolescente, por sua vez, € “[...] relativo, peculiar a
ou em processo de adolescéncia, de amadurecimento; jovem; [...] que se encontra em
processo de maturacdo que esta no inicio de um processo que ainda ndo alcancou
todo o vigor” (HOUAISS, 2001, p. 89).

O termo também é considerado como forma de denominar um(a) adulto(a)
que tem espirito jovem ou uma pessoa que age como um adolescente (HOAUISS,
2001). Sua etimologia provém do latim adoléscens.éntis, que tem como significado:
“[...] que se desenvolve, cresce, engrossa, aumenta [...]; mo¢o ou moca na fase da
adolescéncia” (HOUAISS, 2001, p. 89).

A adolescéncia é compreendida, em Houaiss (2001), como a etapa do
desenvolvimento dos seres humanos caracterizada pela passagem a fase da juventude
e que comeca a puberdade. E, ainda, considerada a “[...] fase ou momento de alguma
coisa que se caracteriza pelo vigo, pelo frescor; juventude, mocidade” (HOUAISS,
2001, p. 89).

A palavra é originaria do latim adolescentia.ae que significa mocidade, a
idade de mancebo (HOUAISS, 2001). A primeira vez em que registrou-se seu uso em
nossa lingua, segundo Houaiss (2001), foi no século XIV como adolescencia e
adolecencia. No século XV chegou a ser registrado como adollacencia.

Tanto o termo adolescente quanto adolescéncia possuem em seus radicais
latinos 0 antepositivo alt, que significa “[...] fazer aumentar, crescer, desenvolver, nutrir,
alimentar, criar, sustentar, produzir, fortalecer [...]” (HOUAISS, 2001, p. 168).

Ja o termo juventude é derivado do latim juvéntus, que significa “[...] época
ou condicdo de estar na mocidade, de ser jovem [...]"” (HOUAISS, 2001, p. 1697). A
primeira vez em que constatou-se o uso do termo foi no ano de 1594, através da
expressao juventud (HOUAISS, 2001). De acordo com o léxico da lingua portuguesa,

0 vocabulo juventude é denotado como:

[...] periodo da vida do ser humano compreendido entre a infancia e o
desenvolvimento pleno de seu organismo [...]; a populagéo jovem de
algum lugar; mocidade [...]; caracteristica do que é jovem, do que revela
frescor, brilho, verdor [...] carater, qualidade daquilo que tem existéncia
recente (HOUAISS, 2001, p. 1697).

O termo juvenil, etimologicamente, € derivado do vocabulo latino juvenilis,
cuja denotagcdo € “[...] de ou relativo a jovem [...]” (HOUAISS, 2001, p. 1697).
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Historicamente, de acordo com Houaiss (2001), o termo foi criado em 1538 através da
expressao uuenil, mas somente no século XVII passou a ser grafado como juvenil.
Por sua vez, a expressao jovem possui seu étimo em juven e juvénis,e que
sao palavras também latinas, cujo significado incide em “[...] jovem, novo (com respeito
a seres vivos)”; e em juvenis,is que significa rapaz, rapariga (HOUAISS, 2001, p. 1697).

Conforme Houaiss (2001, p. 1687), jovem é considerado como:

gue ou aquele que se encontra na juventude, no periodo de vida
compreendido entre a infancia e a idade adulta; adolescente [...]; que
ou aquele que ja atingiu a idade adulta, mas que, relativamente as
pessoas de meia-idade, é considerado como que ainda gozando de
certa juventude [...]; que, apesar da maturidade, conserva a vivacidade,
a energia, a flexibilidade e uma certa inocéncia que caracterizam 0s
jovens [...]; que esta em seu inicio, que existe ha pouco tempo; recente

L.

Tal expressao € utilizada em nossa lingua desde o século XVI e, ainda de
acordo com o referido Iéxico, os antdbnimos para jovem consistem em senil, velho; um
sinbnimo que pode ser utilizado para o termo incide no vocabulo novo; e, os coletivos
de jovem sao “[...] juventude, mancebia, mogada, rapaziada, rapazio” (HOUAISS, 2001,
p. 1687).

As diversas definicdes sobre o que significa ser crianga, adolescente e jovem
representam uma diversidade cultural no ambito de cada sociedade. De acordo com
Astorga (2006), em programas nacionais destinados a populacédo jovem do Equador,
Guatemala, Panama, Paraguai e Peru “as denominacgdes ‘adolescentes’ ou ‘jovens’
variam segundo os programas e nao ha acordo a respeito para referir-se as populacées
entre 0s 13-14 anos e os 18 anos” (ASTORGA, 2006, p. 9).

No Brasil, por exemplo, devido a imprecisdo das definicbes, ha um uso
comum entre os termos adolescéncia e juventude, sendo que ora sao sinbnimos, ora
sdo tratados como termos distintos, ora apenas como sendo complementares
(FREITAS, 2005). O mesmo € apontado por Reis (2009, p. 20): “...] embora as
juventudes tenham um alcance etario maior, ha uma faixa de idade que coincide com
as das adolescéncias, implicando ndo s6 em conceituagdes pouco claras como

também na sobreposicao de politicas publicas”.
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As definicdes com critérios de idade para cada grupo populacional, por um
lado podem ser consideradas como arbitrarias, por outro, como sendo constru¢des
sécio histéricas e, consequentemente, culturais. No que tange as relacdes que as

diferentes culturas estabelecem com as juventudes, € possivel afirmar que:

[...] @ descoberta de uma série de aspectos relacionados aos n0ssos
jovens que, apesar de sua proximidade fisica com a nossa propria vida
— uma vez que todos nds ou estamos vivendo ou ja vivenciamos a
condicéo juvenil —, ainda permanecem longe de nossa percep¢ao mais
imediata, concorrendo, assim, para encurtar distancias, criar atalhos,
construir pontes sobre espacos (hiatos) que jamais deveriam ter sido
abertos (ABRAMOVAY, ANDRADE e ESTEVES, 2007, p. 17).

A definicdo de juventude pode ser compreendida a partir de diversificados
parametros: pela idade cronolégica, pelo periodo/etapa da vida, por uma geracédo, por
um contingente populacional, por uma categoria social, dentre outras (FREITAS, 2005).
Segundo a autora, “Ha, portanto, uma correspondéncia com a faixa de idade, mesmo

que os limites etarios ndo possam ser definidos rigidamente” (FREITAS, 2005, p. 6).

Do mesmo modo, a nocéo de geracdo remete a idéia de similaridade
de experiéncias e questdes dos individuos que nasceram num mesmo
momento histdrico, e que vivem o0s processos das diferentes fases do
ciclo de vida sob os mesmos condicionantes das conjunturas historicas.
E esta singularidade que pode também fazer com que a juventude se
torne visivel e produza interferéncias como uma categoria social
(FREITAS, 2005, p. 6).

A partir das definicdes léxicas e etimoldgicas anteriormente apresentadas,
também poderiamos refletir sobre o seguinte aspecto: por que em todas as denotacdes
acerca das criancas, adolescentes e jovens ha a presenca de adultos(as)?

Isto é, uma pessoa adulta pode ser considerada uma crianca — se age
infantilmente —, uma adolescente — se age como um(a) adolescente) — e como um(a)
jovem — se possui a jovialidade e/ou o vigor da juventude. Todavia, em nenhum
momento ha a menc¢ao que uma crianca, adolescente ou jovem age como adulto(a): ha
apenas as indica¢des que os(as) caracterizam como nao-adultos(as).

Diante destas ponderagbes, cabe-nos defender que a infancia, a
adolescéncia e a juventude n&o sido simplesmente periodos de mera “transicao” em
que as criancas, adolescentes e jovens passam antes de ser adultos(as), reduzindo-

os(as), nesta concepc¢ao, a objetos do ser “maduro”. Para as infancias e juventudes
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populares, esta perspectiva adultocentrada ou adultocéntrica nega-lhes seu proprio
estar sendo, hoje, como seres humanos que, como tais, sdo vocacionados ao ser mais,
a transcendéncia, nunca ao ser menos, a ipseidade.

Contudo, ndo desconsideramos que as categorizacdes crianca, adolescente
e jovem tém aspectos positivos pois, estes diferentes grupos, com sua presenca ativa
e contestadora na construcdo da histdria de nossas sociedades, hoje possuem direitos
gue Ihes séo especificos por serem caracterizados como tais.

Quando dizemos “a infancia”, “a crianga”, “a adolescéncia”, “as(os)

LN TH

adolescentes”, “juventudes” ou “as(os) jovens)”, de certa forma, estamos considerando-
os como o Outro, isto é, tal como afirma Freire (1992, p. 90) “Quem é o povo? E quem
nao pergunta quem é o povo” (FREIRE, 1992, p. 90). Ou seja, quem é crianga, o(a)
adolescente ou o(a) jovem? E quem ndo pergunta quem é a crianca, adolescente ou
jovem.

Perspectiva semelhante é apresentada por Larrosa-Bondia (2003) em

relacéo especificamente a infancia:

a infancia é algo que nossos saberes, nossas praticas e nossas
instituicdes ja capturaram, algo que podemos explicar e nomear, algo
sobre o qual podemos intervir, algo que podemos acolher. [...] Nao
obstante, e ao mesmo tempo, a infancia é um outro: aquilo que sempre
além de qualquer tentativa de captura, inquieta a seguran¢a de nossos
saberes [...] Pensar na infancia como um outro é, justamente, pensar
essa inquietacdo [...]. A infancia como um outro ndo € o objeto (ou o
objetivo) do saber, mas € algo que escapa a qualquer objetivacao e que
se desvia de qualquer objetivo. [...] Assim, a alteridade da infancia ndo
significa que as criancas ainda resistam a serem plenamente
capturaveis por nossos saberes, nossas praticas e nossas instituicdes;
nem sequer significa que essa apropriacdo talvez nunca podera
realizar-se completamente. A alteridade da infancia é algo muito mais
radical: nada mais, nada menos que sua absoluta heterogeneidade em
relagdo a nés e ao nosso mundo, sua absoluta diferenca (LARROSA-
BONDIA, 2003, p. 1).

N&o obstante, refletindo sobre os periodos da infancia, adolescéncia e
juventude, por exemplo, podemos nos remeter a Freire (2001a, p. 101, grifos nossos),

quando O autor expressa:

uma das coisas melhores gque eu tenho feito na minha vida [...] foi ndo
deixar morrer o menino que eu ndo pude ser e 0 menino que eu fui, em
mim [...]. Sexagenario, tenho sete anos; sexagenario, eu tenho quinze
anos; sexagenario, amo a onda do mar, adoro ver a neve caindo parece
até alienacdo. Algum companheiro meu de esquerda ja estara dizendo:
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Paulo esta irremediavelmente perdido. E eu diria a meu hipotético
companheiro de esquerda: Eu estou achado, precisamente porque me
perco olhando a neve cair. Sexagenario eu tenho 25 anos. Sexagenario,
eu amo novamente e comecgo a criar uma vida de novo. Depois de ter
perdido uma mulher que amei estrondosamente, eu comego a amar
estrondosamente de novo, sem nenhum sentido de culpa. E isso
também é pedagdgico.

E o autor prossegue defendendo a educacao em Direitos Humanos como a
luta por uma sociedade menos injusta e desigual para que, aos poucos, fique mais
justa, reinventando-se sempre com uma nova compreensao do poder, incidindo,
consequentemente, em uma nova compreensao de sua propria producao.

‘Uma sociedade em que a gente tenha gosto de viver, de sonhar, de
namorar, de amar, de querer bem. [...] A educacdo de que falo € uma educacgédo do
agora e é uma educacdo do amanhid. E uma educacdo que tem de nos por,
permanentemente, perguntando-nos, refazendo-nos, indagando-nos” (FREIRE, 2001a,
p. 102).

Tendo como anseio a busca pela superacdo das profundas desigualdades
e situacdes de discriminacdo, opressao e excluséo social no contexto das culturas
juvenis na América Latina, Saravi (2009, p. 48) prop&e a seguinte reflexao: “4 Es posible
construir acuerdos sobre ciertos valores y normas de convivéncia sin una base
compartida generada a partir de un sentido de pertenencia comun?”.

Em continuidade, ainda em relagdo a América Latina, o autor apresenta o
seguinte posicionamento: “La preocupacion creciente por el problema de la cohesion
social, em nuestra region y em otras, no puede entenderse sin reconocer como
trasfondo un proceso de desintegracion de los sentidos de pertenencia” (SARAVI,
2009, p. 48).

Através das entrevistas semiestruturadas realizadas com cerca de 100
jovens (60 na Argentina e 38 no México), o autor defende que: “Los sentidos de
pertenencia, que comprenden un conjunto de percepciones, valores y voluntades
compartidos, constituyen un factor esencial de la cohesién social” (SARAVI, 2009, p.
63).

Em outros termos, a juventude deste contexto da América Latina, no ambito
da investigacdo empreendida, apontou a proximidade com o Outro, isto €, a praxis do
pertencimento a comunidade, a regido, ao tempo/espaco/contexto em que ocorrem as

praticas sociais das quais fazem parte sdo elementos-chave para que a propria
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comunidade aja coerentemente em meio as contextualidades de sua prépria cultura,
constituindo-se assim, a solidariedade social.

Neste sentido, as constru¢cdes da praxis de pertencimento, para as criancas,
adolescentes e jovens podem ser consideradas como uma forma de resisténcia, de
autoafirmacdo perante uma sociedade injusta, ndo-solidaria, excludente e cada vez
mais incoerente com 0s pressupostos da ética da vida®?, isto é, contraditérias a
transcendéncia dos seres humanos, principalmente no que tange aos anseios das
vitimas/oprimidos (DUSSEL, 2002).

Sem embargo, Brandao (2005c, p. 16), defende que: “[...] a cada dia, em
cada momento em que precisamos nos identificar ou nos situar, nés usamos esta ou
aguela escala geografica para dizermos a nés mesmos e a outras pessoas quem
somos, de onde somos, para onde fomos, de onde viemos e onde vivemos”
(BRANDAO, 2005c, p. 16).

Também afirma que as dimensdes ou 0s cendrios dessa escala podem ir de
um quintal a uma rua, ou de uma cidade a um continente; até mesmo podem ir de um
guarto em uma casa ao universo inteiro, de tal modo que, passamos a empreender
processo de significacdo ora semelhantes, ora diferentes, aos lugares de onde somos
e onde vivemos (BRANDAO, 2005c).

Igualmente, nesta linha de pensamento, Freire (2011, p. 43-44) nos

descreve:

com relacdo a América Latina, eu te diria que uma das coisas que o
exilio me ensinou, e ndo s6 a mim, mas a muitos brasileiros, foi a
necessidade de superarmos 0 nosso paroquialismo. Por isso, por
exemplo, eu me sinto profundamente latino-americano, mas
necessariamente, para ser latino-americano, tenho primeiro que ser
alguma coisa dentro do contexto geral da América Latina. Esse
“‘qualquer coisa” é: brasileiro. [...] para que, em me sentindo latino-
americano, eu pudesse me sentir depois mundial, um ser do mundo,
era preciso que eu tivesse sobretudo, em primeiro lugar, um local. Esse
local € o Recife, com cuja memoéria eu ando pelo mundo. Carrego
comigo as marcas da minha cidade. [...] se eu ndo cuidasse muito bem
das marcas que o meu local me deu, a minha andarilhagem hoje seria
um vagar sem destino.

32 Segundo Dussel (2002, p. 17, grifos do autor) “A morte das maiorias exige uma ética da vida, e seus
sofrimentos nos levam a pensar e a justificar a sua necessaria libertagdo das cadeias que as prendem”.
Em continuidade, o autor indica que “Esta expressao poderia realmente resumir perfeitamente toda a
Etica da libertac&o: ética da corporalidade e da vida [...]' (DUSSEL, 2002, p. 75). Portanto, a ética da
vida é fundada na empatia, na relacdo de amor-de-justica, que € o pulsar da proximidade, da alteridade,
pressupondo e ansiando, de acordo com Dussel (2002, p. 564), a “[...] transformacao como possibilidade
da reproducéo da vida da vitima e como desenvolvimento factivel da vida humana em geral”.
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Com este prisma, Brandao (2005c) exp0de que para as pessoas de nacdes
ocidentais como a nossa, valorizam-se mais 0s nomes e 0s simbolos de um bairro, de
uma cidade, de um estado e de um pais, por exemplo. Ja para povos mais antigos
talvez valha bem mais o nome de uma aldeia, de um grupo ou de um rio. O céu, o sol
e a lua, devem ter muito mais signos e significacdes para os povos indigenas o sol e 0
céu, o rio e a montanha valem bem mais do que placas, ruas e nomes nas cidades. E,
assim, atribuimos aos lugares de onde somos e onde vivemos diferentes sentimentos,
saberes e significados, de acordo com a maneira como 0s vivenciamos com 0S N0SS0S
sentidos, a nossa ente e as nossas sensibilidades (BRANDAO, 2005c).

O autor ainda adverte:

vejam bem: as perguntas ndo sdo exatamente iguais as perguntas que
em geral nds fazemos quando conversamos: Onde é (ou: onde fica) o
lugar onde vocé vive? De onde é que vocé vem? Onde é que vocé
mora? Para aonde é que vocé vai? As perguntas séo parecidas, mas
sdo outras. Elas parecem mais perguntas feitas para pensar a fundo,
do que para informar ou responder depressa. E uma maneira
interessante de comecar a pensar sobre essas perguntas, poderia ser
o ler e o prestar aten¢cdo a algumas palavras escritas um dia, ha mais
ou menos um século e meio (BRANDAO, 2005c¢, p. 14).

A permanente preocupacdo com 0s modos de viver que as nossas
sociedades vém construindo ao longo do tempo se faz necesséria para que, do ponto
de vista ético, ndo cristalizemos praticas sociais sob a 6tica da opresséo, discriminagao
humana e violéncia social.

Tal panorama, em articulacdo aos caminhos que buscam partir de dentro
das culturas infantis e das juventudes, pode nos possibilitar reflexbes em torno da
prépria légica do viver que as culturas hegemonicas historicamente se prontificam para
manter como status quo, ao mesmo tempo em que, por exemplo, notamos o0s jeitos
préprios que as juventudes sempre tém para levar adiante os seus protestos e as suas
lutas (BRANDAO; DUARTE, 1990).

Para Padilha (2000), a légica hegeménica/opressora, que é estabelecida
historica e socialmente contra a propria dignidade e afeto humano, dificulta a realizagéo
humana em sua totalidade. Nesta direcéo, é possivel dizer que a percepcéo superficial
e naturalizada dos fenbmenos que a logica vigente nos estimula a ter, pode fazer com

que cada vez mais nos aprofundemos nesse abismo, mas, por outro lado, também
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pode fazer com que cada vez mais tenhamos possibilidades para desvelar tal violéncia
e contra ela nos mover, como no caso das mobilizacbes e movimentos sociais das
juventudes, por exemplo.

Em concordéancia a Silva (1999, p. 83), consideramos que as contradicdes
de nossos modos de viver atuais “[...] geram um processo de desigualdade social e
econbmica que, no caso brasileiro, se caracteriza por uma divisdo estrutural e
desumana”. Neste contexto, diversos grupos como as criangas, adolescentes e jovens
gue moram em periferias urbanas vao sendo violentados(as) e postos(as) —
coisificados, como objetos — a margem da sociedade, ndo tendo as mesmas
oportunidades, acessos e direitos que os demais seres humanos (LEAL e
MONTRONE, 2011).

Fedatto (2005) cita que as estruturas engendradas nos centros urbanos, por
exemplo, tém tornado nosso tempo cada vez mais curto, deixando os espacos publicos
poluidos e fazendo com que consideremos as demais pessoas como inimigo, como
diferente, com indiferenca.

Por outro lado, refletindo sobre a vocagdo ontolégica das criancas,
adolescentes e jovens, isto €, dos seres humanos, sem desconsiderar 0s
condicionamentos culturais/sociais com 0s quais historicamente nos defrontamos,
consideramos que “O homem € pessoa e, como tal, senhor de seu destino: ele néo é,
pois, apenas servido pelos demais seres: deles se serve, com inteligéncia e
responsabilidade. A pessoa nao so frui, mas usa os bens da Natureza” (FIORI, 1958,
p. 9).

Fiori (1958) defende que: os seres humanos ndo devem possuir as coisas
como proprias em relagdo ao seu uso, mas como comuns. Isto significa que qualquer
ser humano, tem como direito, 0 uso das coisas, uma vez que tal agcao proclama o ser
mais, isto €, desenvolvimento humano. Em suas palavras, “Dai a necessidade de
determinacéo, em fungcéo do bem comum de todos e das concretas possibilidades de
desenvolvimento pessoal de cada um” (FIORI, 1958, p. 10).

Neste sentido, a propriedade € garantia de liberdade, porém, pode também
ser fonte de poder e de dominio pessoal, pois, segundo o autor, com o direito
assegurado de defender sua liberdade individual, ao acastelar-se, “[...] no que concerne
a disposicao dos bens relacionados com as necessidades da familia e do trabalho
pessoal, abrem-se além, ameacadoras, as possibilidades da propriedade fazer-se

causa de opressao, econdmica, social e politica” (FIORI, 1958, p. 13).
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Assim, defendendo a perspectiva apresentada por Fiori (1958, p. 11), temos:
“O Direito Natural nos diz que tudo € dado a todos; mas, para que todos possam
concretizar e determinar seu direito abstrato de usar os bens que lhes sao dados, faz-
se mister a apropriacao. [...] Essa apropriacdo, assim entendida, pode ser individual ou
coletiva”.

Contudo, continua Fiori (1958, p. 11, grifos nossos), “Nenhum bem, por sua
natureza, destina-se a apropriacdo de um sé ou de determinada pessoa”. Eis a
presenca ontoldgica da amorosidade (FREIRE, 1992, 2000b), da solidariedade (FIORI,
1987, 1991) ou da proximidade, como aponta Dussel (1996).

Com este viés, abrimos um leque para diferentes possibilidades de
convivéncia — seja em centros urbanos, seja com comunidades populares — bem como
para o uso de instrumentos e equipamentos — produtos do trabalho humano — no
sentido da ética da vida, da qualidade de vida, do bem estar coletivo.

Porém, em nosso dia-a-dia, de maneira histdrica e condicionada, em meio a
convivéncia em diferentes espacos/contextos em que nos inserimos, o conflito, o medo,
a diferenca, a indiferenca, a pressa e o preconceito acabam se constituindo para os
sentidos da violéncia (FEDATTO, 2005).

Com a conivéncia ora explicita, ora implicita das classes dominantes, na
l6gica opressora a classe popular é repreendida e ignorada por ser “carente”s. E, em
meio a toda negacdo que sofrem, seus proprios saberes, anseios e concepc¢des de
mundo sdo socialmente violentados, sendo tais desigualdades, nesta légica, muitas
vezes enquadradas sob a Otica fatalista e individualista do destino por aqueles e
aguelas que os oprimem.

A alteridade, o respeito, a intersubjetividade, a humanidade do ser, nesta
concepcdo, sdo meras “utopias idealistas” e, portanto, o diferente, o oprimido, o
excluido, o Outro ndo é reconhecido como ser: &€ desumanizado, violentado e
caracterizado como ndo-ser (DUSSEL, 1998, 2002), sendo-lhes também negados 0s
proprios direitos humanos e sociais.

No entanto, o opressor experimenta a ambiguidade de ser e ndo ser

(DUSSEL, 1998), ja que pela condicdo de dominacédo na qual esta imerso (FREIRE,

33 Quem é carente, carece de algo, mas de qué? De carinho? De atenc¢do? Do ponto de vista econémico?
De apoio governamental? De direitos assegurados? De humildade e coeréncia? Com base nas agbes e
relacdes fundadas na ética humana, estes sdo exemplos de questionamentos que consideramos serem
adequados as situagdes em que nos depararmos com tal adjetivacao as pessoas das classes populares;
Devido a natureza humana, somos seres inconclusos e, nesta perspectiva, todos nds, seres humanos,
somos carentes,
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1995), negando o Outro nega a si mesmo. Somente estara sendo, no sentido da
alteridade, da solidariedade, da empatia, a partir do momento que for liberto pelo
oprimido. Conforme Freire e Guimaraes (2011, p. 39): “[...] nunca tu és totalmente livre,
mas estas sempre em processo de libertagao”.

De acordo com Marcellino (1983, p. 62), “[...] o empobrecimento da
paisagem urbana que vem se verificando como consequéncia do crescimento
desordenado, praticamente anula a gratificacdo pela contemplagcdo dos espacos
urbanos”.

Podemos considerar que 0 mesmo vem ocorrendo no que se refere a
mobilidade urbana no contexto do lazer: cada vez mais observamos a preocupacao
com a locomocgédo de veiculos automotivos ao invés da locomogéo de pessoas, 0 que
vem a interferir diretamente nas praticas de lazer de criancas, adolescentes e jovens
nas cidades.

Rodrigues e Gongalves Junior (2009) defendem a concepcéo de que nao se
pode simplesmente considerar a natureza como sendo exterior a si, da mesma forma
gue nao poderiamos, segundo os autores, perceber o mundo de modo fragmentado,
ao estabelecermo-nos, nesta logica, como dominadores deste ambiente.

De um modo dicotdémico, geralmente concebida apenas como externa aos
seres humanos, a natureza vem sendo gradualmente suprimida pelos centros urbanos.
Nesta tenséo entre dominacdo/dominado, o oprimido, o marginalizado, o diferente, o
Outro pode ser representado pela natureza (RODRIGUES e GONCALVES JUNIOR,
2009).

E possivel identificar que ha tentativas de minimizar os conflitos ambientais
causados por esta relacao de tenséo, tais como na esfera da motricidade humana, na
qual ha o uso de atividades esportivas distantes dos meios urbanos: os Esportes de
Aventura, Esportes Radicais, Esportes na Natureza, por exemplo (RODRIGUES e
GONCALVES JUNIOR, 2009). Entretanto, mesmo com estas iniciativas, percebe-se
que nao ha relacdo de alteridade, uma vez que a dicotomia perdura e um ainda se
sobrepde ao Outro.

Neste sentido, tanto para a fruicdo do lazer entre criancas, adolescentes,
jovens e adultos(as) quanto para a superacgao da dicotomia cidade-natureza, natureza-

ser humano é preciso que nossas a¢des busquem uma relacgéo:
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[...] ser humano-meio ambiente mais significativa do que simplesmente
a admiracdo por uma natureza bela, o respeito por uma natureza
distante ou a preservacdo de uma natureza fragil, mas, além de tudo
isso, 0 reconhecimento da natureza transformada, dos meios
socioculturais produzidos pelas populagdes, e da propria corporeidade
numa relacdo dialégica, uma busca mais desafiante do que a
conscientizacdo para acdes ambientalmente corretas, uma maneira
diferente de estar no mundo. [...] Ndo estamos sendo sozinhos ao
mundo, e é essa a principal caracteristica social do ser humano, sendo-
com-os-outros-ao-mundo, o ser humano é ser de relacdes
(RODRIGUES e GONCALVES JUNIOR, 2009, p. 990).

Com esta perspectiva, além da propria ecomotricidade®* defendia por
Rodrigues e Gongalves Junior (2009), poderiamos também ressaltar as a¢cfes que se
preocupam com aspectos sustentdveis no desenvolvimento de varias
areas/tempos/contextos de nossas sociedades. Este tipo de moc¢ao, por exemplo, “[...]
tem incentivado estudos e implantacdo de medidas e procedimentos que contribuam
para a sustentabilidade em areas urbana” (CAMPOS, 2006, p. 99).

Para a busca de uma tal ampla e profunda superacdo necessitamos de
outros valores que ndo se gestam nas estruturas forjadoras do lucro
sem freio, da visdo individualista do mundo, do salve-se-quem-puder. A
questdo que se coloca, numa perspectiva que ndo seja de um lado,
idealista, de outro, mecanicista, € como viver e experimentar, por
exemplo, a solidariedade sem a qual ndo h4 a superacéo do lucro sem
controle, na dependéncia apenas do medo de perdé-lo (FREIRE,
2000b, p. 60).

Deste modo, em relagdo aos instrumentos, formas, meios e intentos de
locomocédo das pessoas nas cidades, a partir dos principios da responsavel, ética e
solidariedade, podemos afirmar que “[...] esta questdo pode ser vista através de uma
busca pela mobilidade urbana sustentavel” (CAMPOS, 2006, p. 99). A mobilidade
urbana pode ser definida como “a capacidade de deslocamento de pessoas e bens no
espaco urbano para a realizacdo de suas atividades cotidianas (trabalho,
abastecimento, educacao, saude, cultura, recreacéo e lazer), num tempo considerado
ideal, de modo confortavel e seguro” (VARGAS, 2008, p. 7).

Por sua vez, consideramos por mobilidade urbana sustentavel o processo e

o produto de acdes populares, sociais, governamentais e, portanto, politicas,

3 A ecomotricidade € entendida como “[...] praticas corporais desenvolvidas com intencionalidade,
relacionada a processos educativos de reconhecimento das rela¢cdes ser humano-meio ambiente, que
primam pela sinergia entre educagdo ambiental, motricidade humana e pedagogia dialégica”
(RODRIGUES e GONGALVES JUNIOR, 2009, p. 988).
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relacionadas ao transporte e circulagdo de pessoas que visam proporcionar o acesso
amplo e democréatico ao espaco urbano, desenvolvendo e ampliando os modos de
transporte coletivo e ndo motorizados de maneira ética e efetiva, socialmente
responsavel e ecologicamente sustentavel (BRASIL, 2007).

Estas acdes, de acordo com o Programa Brasileiro de Acessibilidade
Urbana, “[...] tem como centro das atencdes o deslocamento das pessoas e nao dos
veiculos” (BRASIL, 2007, p. 01, grifos nossos), o que nos indica a preocupagdo com
as pessoas gue se locomovem, bem como a vida de qualidade destas, e ndo apenas
com seus meios de locomogao.

Conforme Campos (2006, p. 102):

a mobilidade sustentavel no contexto s6cio-econémico da area urbana
pode ser vista através de a¢6es sobre 0 uso e ocupagéo do solo e sobre
a gestdo dos transportes visando proporcionar acesso aos bens e
servicos de uma forma eficiente para todos os habitantes, e assim,
mantendo ou melhorando a qualidade de vida da populagéo atual sem
prejudicar a geracéo futura.

Especificamente na cidade de S&o Carlos, no que diz respeito a mobilidade
urbana e as possibilidades de fruicdo do lazer, foi realizada no ano de 2005 a |
Conferéncia Municipal de Esportes e Lazer, na qual, com todas as pessoas envolvidas,
foi construida a Carta Municipal de Esportes e Lazer que, entre outras propostas e
indicacgdes, aprovou-se a construcao de ciclovias na cidade, bem como a melhoria da
prestacdo de servigos publicos em relacdo ao lazer, garantindo especial atencao aos
bairros periféricos da cidade (REDCREACION, 2005).

Com efeito, no mesmo documento foram estabelecidos como um dos “[...]
principios fundamentais a serem contemplados na consolidacdo da Politica de
Esportes e Lazer da cidade de S&o Carlos até o ano de 2008: [...] discutir, planejar e
construir ciclovias na cidade, possibilitando mais seguranca a esta forma de transporte
e passeio”, sem desconsiderar a “[...] atencdo ao Esporte Educagado, ao Esporte
Comunitério, ao Esporte Para Pessoas com Deficiéncia e ao Lazer (REDCREACION,
2005, s.p.).

Em relacdo a este mesmo contexto de politicas publicas para o lazer, é
possivel indicar que a luta pelos direitos da populacdo deve ocorrer continuamente
pois, apesar dos esforcos supramencionados e da realizagdo das Il e lll Conferéncia

Municipal de Esportes e Lazer com criancas, adolescentes, jovens, adultos(as) e
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idosos(as) residentes em S&o Carlos, houve a necessidade de se solicitar informacdes
sobre diretrizes tracadas para a Secretaria Municipal de Esportes e Lazer e as
aplicacdes dos recursos recebidos no municipio, por meio de um requerimentos®
enviado a camara municipal, no ano de 2011.

Observamos com o exemplo mencionado, a mobilizacdo de criancas,
adolescentes, jovens e adultos, pertencentes a uma sociedade, para garantirem 0s
seus direitos a fruicdo do lazer, & busca por melhorias da atuagcédo do poder publico
perante os direitos dos cidadaos, dos seres humanos.

No entanto, de acordo com DEFMH (2011), até o momento, pouco se fez
sobre o tema na cidade de S&o Carlos, que apesar de estar ampliando ou melhorando
a pavimentacdo das vias publicas, a principio, para circulacdo de automdveis, ndo tem
dado atencao para a efetivacdo de outras formas de locomocdo ou ampliacdo das
possibilidades da fruicdo do lazer das pessoas na cidade, o que Ihes geram dificuldades
de exercer seus proprios direitos, particularmente as populacdes residentes em regides
periféricas dos municipios, o que inclui as infancias e juventudes populares.

Deste modo, assim como apresentado por DEFMH (2011), é preciso
conceber as acdes que se relacionam ao desenvolvimento urbano sustentavel, a
indicotomizacao da relagcédo ser humano-natureza, a prépria mobilidade urbana (como
por meio de ciclovias, por exemplo) ndo apenas do ponto de vista da funcionalidade
para transporte: ndo podemos negligenciar a possibilidade do usufruto do lazer, direito
social de todo(a) cidaddo(a), tal como é disposto no Artigo 6° Capitulo I, da
Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 2012).

Assim, ndo apenas as pessoas e as culturas adultas, mas as diferentes
culturas das juventudes, das infancias e adolescéncias estdo sendo e continuardo a
ser também construidas nesses espacgos/tempos/contextos.

Neste sentido, para a superacdo das desigualdades sociais e da negacéo
aos direitos humanos, a humanizacao, segundo Freire (1992), como seres imaginativos
e curiosos, o que ndo podemos é parar de aprender, de buscar, de pesquisar a razao
de ser das coisas. Nao podemos existir sem nos interrogar sobre o amanha, sobre o
que vir, “[...] sem nos interrogar em torno de como fazer concreto o ‘inédito viavel

demandando de nds a luta por ele” (FREIRE, 1992, p. 121, grifos do autor).

35 Processo n° 533/11 — Requerimento n° 198. Disponivel em:
<http://www.nbsnet.com.br/pdoc/documentos/20/61/2011/03/EAB19C4CA51889A0D8C4D97A7TEAAQY
07.rtf>. Acesso em jan., 2015.



http://www.nbsnet.com.br/pdoc/documentos/20/61/2011/03/EAB19C4CA51889A0D8C4D97A7EAA0707.rtf
http://www.nbsnet.com.br/pdoc/documentos/20/61/2011/03/EAB19C4CA51889A0D8C4D97A7EAA0707.rtf
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N&o obstante, assim como afirma Branddo (1982, p. 86), “[...] tenho a
tranquila coragem de afirmar aqui que, uma vez mais, a educagéo viva e libertaria esta
sendo praticada pelas periferias das cidades e nos sitios, bairros rurais e fazendas”.
Nestes diferentes tempos, espacos e contextos as criancas, adolescentes, jovens e
adultos(as) brincam, jogam, dialogam, vivem, con-vivem, discordam e consensuam a
partir das divergéncias e confluéncias sociais.

Segundo Valla (2009, p. 587) o objeto de conhecimento e de acdo da
educacdo com comunidades populares consiste na “[...] situagdo de exploracao e
subordinacéo das classes populares, sua apartacédo dos direitos ja naturalizados para
as classes médias e altas”.

No caso das infancias e juventudes populares, consideramos que suas
culturas sdo, muitas vezes, subordinadas as acdes provenientes de uma perspectiva
adultocéntrica, na qual as pessoas adultas sao/estdo no centro em detrimento das
demais que, caracterizadas como criancas, adolescentes, jovens e idosos(as), sado
subjugadas na periferia, na exterioridade.

As trajetérias, dilemas, acdes e contradicfes que os(as) jovens se deparam
podem ser relacionadas a uma trama de tecidos, nas quais, cada né esta conectado a
outra trama, pertencentes a outras pessoas. Assim, cada gesto, cada acdo, cada
movimento realizado ao longo dos labirintos da vida dos(as) jovens reflete/desencadeia
percepcdes em outras teias e, a0 mesmo tempo em que se afeta tais tramas, sao por
elas afetados(as) (PAIS, 2001).

Conforme Dayrell (2002, p. 191), “Esse jovem tem acesso a multiplas
referéncias culturais, constituindo um conjunto heterogéneo de redes de significado
que séao articuladas e adquirem sentido na sua acgéo cotidiana”. Em meio a tais tramas
e redes, podemos nos direcionar a algumas reflexdes sobre a articulacdo entre
criancgas, jovens e adolescentes das classes populares e o direito ao desenvolvimento
de sua corporeidade, de sua motricidade, a qual €, em geral, subjugada pelas préprias
pessoas adultas.

A juventude popular possui a dor da negacéo de seus direitos encarnada em
sua existéncia social/cultural. Dentre as diversas proibicdes que Ihes condicionam a
conducéo de seu viver, podemos nos atentar as que se referem ao direito de ter infancia
e ao desenvolvimento de sua corporeidade na/para a fruicdo do lazer em diferentes

esferas: em casa, nas ruas ou na escola, por exemplo.
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Em via de ilustracdo, vejamos na Figura 1 a charge de Tonucci (1997),
evidenciando expressbes de algumas das diferentes formas que, em nossas
construcdes sociais, fragmentamos a inteireza corpo-movimento-mente.

Podemos notar, segundo a charge de Tonucci (1997), de um modo geral,
considera-se que na escola ha como prioridade o desenvolvimento cognitivo/intelectual
das criangas, sendo tal separado das demais dimensdes humanas, havendo, portanto,
a dicotomia corpo/mente, uma vez que apenas a “cabega” é o que tem valor, enquanto
o “corpo-movimento” é desvalorizado.

Sobremaneira, ainda é possivel observar que as esferas dos sentimentos e
das emoc¢Bes humanas também sdo renegadas, pois, na situagéo ilustrada, ndo ha
expressbées de sorrisos ou até mesmo de curiosidade por parte da crianga, por

exemplo.

Figura 1: fragmentagéo da inteireza corpo-movimento-mente

Fonte: Adaptado de Tonucci (1997, p. 110)
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Em relacdo ao brincar nas ruas, ao jogar bola em terrenos de terra batida ou
as vezes gramados (geralmente conhecidos como campinhos por criancas,
adolescentes e jovens das comunidades populares®®), entristecer-se e o sorrir uns-
com-0s-outros por alguma divergéncia/convergéncia de gostos, opinides ou sonhos, e
tantas outras expressdes do Se-Movimentar®” podem ser consideradas como as
representacdes e significagdes da motricidade das criangas, adolescentes e jovens.

Em termos das culturas motrizes — isto €, as experiéncias em motricidades2
construidas/produzidas/compartilhadas histérica e socialmente por criancas,
adolescentes, jovens e demais seres humanos — a vivéncia do Se-Movimentar humano,
em conformidade a Betti et al. (2010, p. 125), “[...] ndo permite separar dimensdes
cognitivas, afetivas e sociais pois 0 Se-Movimentar € uma experiéncia global, e admitir
estas divisdes significaria admitir a divisdo do préprio sujeito”.

Sobretudo, compreendemos “[...] o ser de modo integral existindo-ai-no-
mundo-com-o0s-outros, em condi¢cao de abertura para a experiéncia e, nessa abertura,
ndo h& possibilidade de fragmentagdo” (GONCALVES JUNIOR, 2010, p. 52, grifos do
autor).

Também ndo ha como separarmos a educacédo das nossas proprias vidas
(BRANDAO, 1991) e, tal como nos aponta Vasconcelos (2014), nos processos
educativos socializamos e significamos nossas proprias culturas, visées de mundo e
identidades.

Sendo assim, também entendemos como sendo um direito de todas as
criancas, adolescentes e jovens o desenvolvimento de suas culturas motrizes no
ambito do lazer, bem como as culturas de lazer na esfera de sua motricidade,
considerando-se a intencionalidade humana.

Isto porque, tal como pode ser apreendido a partir da Constituicdo Federal
(BRASIL, 2012), do ECA (BRASIL, 1990) e do EJUVE (BRASIL, 2014), alvitra-se um
desenvolvimento pleno/integral dos seres humanos e sua participacdo ativa nos

tempos/espagos/contextos para a fruicdo do lazer e do desporto, considerando as

36 Ver, por exemplo, Campos (2003), Gongalves Junior et al. (2005), Gongalves Junior e Santos (2006).
Santos et al. (2007), Santos (2008), Santos e Gongalves Junior (2008).

37 O conceito do Se-Movimentar possui a letra "S" em mailsculo porque busca representar o sujeito do
movimento, o ser humano ativo, dotado de intencionalidade e subjetividade, de modo a enfatizar o ser
que se movimenta e ndo apenas o seu movimento (KUNZ, 1994, 2004).

38 Tal qual Sérgio (1999, p. 17), a motricidade humana aqui é compreendida por “movimento intencional
da transcendéncia, ou seja, o0 movimento de significacdo mais profunda”.
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criangas, jovens e adolescentes como sujeitos de direitos universais, fundados
nas/pelas relacbes de respeito as etnias/racas, diversidade cultural, na/pela alteridade.
Como seres integrais, criancas, adolescentes e jovens ndo podem ser
reduzidos a “partes” de sua totalidade, de modo a sugerir-se uma possivel
determinacao de seu ser.
Em conformidade a Sérgio (2004, p. 43):

Em suma, se o ser humano concentra, em si, 0 corpo, o espirito, o
desejo, a natureza, e a sociedade, ele s6 se torna verdadeiramente
humano se é bem mais do que a soma das partes, ou seja, se nele o
determinismo se transforma numa gestacdo inapagavel de
desenvolvimento e liberdade. [...] A despropor¢éo entre o que se € € 0
gue se quer ser é um apelo incessante a transcendéncia. [...] E assim
a consciéncia da incompletude néo é sinal de deficiéncia, mas condi¢céo
indispensavel de desenvolvimento humano.

Neste sentido, apresentamos na Figura 2, de Tonucci (1997), um
questionamento que nos possibilita refletir sobre tais colocac¢des: qual delas é a crianca

surda?

Figura 2: qual delas é a crianga surda?

Fonte: Adaptado de Tonucci (1997, p. 136)
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Este posicionamento critico, ético-politico, que extrapola a dimensao do
lazer, vai ao encontro do que nos indicam Gongalves et al. (2005), Gongalves Junior e
Santos (2006), Santos et al. (2007), Santos (2008) e Lemos (2013): com a motricidade
humana, compreendemos as criangas, adolescentes, jovens e demais seres humanos
como seres integrais, que criam, produzem, se fazem e refazem nas relacdes
intersubjetivas uns-com-os-outros, mediatizados pelas diferentes faces do lazer, pelas
demais esferas cognosciveis da realidade humana, pelo mundo-que-esta-sendo.

Em outras palavras, entendendo que as criancas, jovens e adolescentes séo
sua integridade, a motricidade humana representa a expressdo da busca pela
transcendéncia que em nds habita, como fenébmeno “[...] inalienavel de transformacao
e de realizagdo pessoal’” (SERGIO, 1997, p. 54). Contextualizando Sérgio (1981),
podemos afirmar que a importancia do lazer ndo deriva simplesmente do lazer, mas
sim, da importancia da vida.

N&o obstante, com base na fenomenologia de Merleau-Ponty (1999), Betti
et al. (2007, p. 43) defendem que “[...] O movimentar-se humano € a propria
transcendéncia, pois, a partir da atualidade da percepcdo, envolvido por uma
intencionalidade, movo-me em diregao ao futuro, a criagao e a expressao”.

Os autores e as autoras continuam o0 pensamento nesta logica,
exemplificando da seguinte maneira: as criangas e jovens que imitam 0s gestos, que
assistem na midia televisiva, em relacdo aos jogadores de futebol e, com isso, é
possivel evidenciar “[...] o poder de expansao do corpo proprio [...]" (BETTI et al., 2007,
p. 43).

Tal cenario referencial nos oferece suporte para afirmar que as acfes das
criancas e jovens no ambito da fruicdo do lazer podem ser consideradas como
imanéncia da transcendéncia, uma vez que a intencionalidade estad implicada nas
acOes/gestos/expressdes dos seres humanos.

Ao optarmos pelo convivio dialégico®® enquanto postura ético-politica no-
mundo-que-estd-sendo, temos maiores possibilidades de compreendermos o0s
processos educativos e o préprio desenvolvimento da corporeidade de criancas,

adolescentes e jovens em meio as suas praticas sociais.

% E ndo meramente dar a palavra ou a voz aos outros (com uma postura arrogante, ndo humilde e
elitizada), ja que partimos do pressuposto que todo ser humano possui direito a palavra, possui saberes,
experiéncias no/ao mundo (FREIRE, 1983) e, portanto, apenas nos é possivel estar ou ndo com ouvidos
abertos ao Outro. Para o autor, ndo podemos agir como invasores e invasoras que prescrevem as
palavras e o direito de dizer, enquanto os invadidos agem passivamente, pacientes da prescri¢ao.
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Para Merleau-Ponty (1999) o corpo de cada pessoa € o ponto de vista de

cada ser sobre o mundo. Assim:

[...] nossas relagcdes com as coisas ndo podem ser relacdes externas,
nem nossa consciéncia de noés mesmos a simples notacdo de
acontecimentos psiquicos. SO percebemos um mundo se, antes de
serem fatos constatados, esse mundo e essa percepcao forem
pensamentos nossos (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 500).

Merleau-Ponty (1999, p. 193), em relacdo ao corpo, diz que este tem seu
mundo e que tanto os objetos quanto o espaco [...] podem estar presentes ao N0Sso
conhecimento sem estar presentes ao nosso corpo. Portanto, ndo se deve dizer que
NOSSO COrpo esta no espago nem tampouco que ele esta no tempo. Ele habita o espaco
e 0 tempo”.

O olhar humano s6 observa uma face do objeto, “[...] mesmo se, por meio
dos horizontes, ele visa todas as outras” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 107), ja que o
corpo de cada pessoa € o ponto de vista de cada ser sobre o mundo. Em linhas gerais,
os sentidos e o corpo proprio apresentam “[...] o mistério de um conjunto que, sem
abandonar sua ecceidade e sua particularidade, emite, para além de si mesmo,
significacdes capazes de fornecer sua armacéao a toda uma série de pensamentos e de
experiéncias” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 178).

Em relacdo ao corpo, ao movimento, imbuidos de intencionalidade, Merleau-
Ponty (1999, p. 193) diz que:

[...] O movimento do corpo sO6 pode desempenhar um papel na
percepcdo do mundo se ele préprio € uma intencionalidade original,
uma maneira de se relacionar ao objeto distinta do conhecimento. E
preciso que o mundo esteja, em torno de nds, ndo como um sistema de
objetos dos quais fazemos a sintese, mas como um conjunto aberto de
coisas em dire¢c&o as quais n0s nos projetamos.

Assim, partindo da concep¢ao que Sou meu corpo, que este € o meio pelo
qual tomo consciéncia do mundo, a partir de Merleau-Ponty (1999) podemos nos
posicionar com as pessoas de comunidades populares considerando-os(as) como
aqueles e aquelas que tém encarnada a dor da opresséao, da proibicdo de ser, bem
como a forca contra ideoldgica de suas acdes, crencas, palavras, costumes e

processos educativos decorrentes e inerentes as praticas sociais das quais participam.
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Educando-se na/a partir da fruicdo do lazer enquanto préatica social, seja
em/a partir de outras praticas sociais que escolherem realizar/constituir nas
comunidades em que vivem, as criancas, adolescentes e jovens estardo nao
simplesmente ganhando/reproduzindo habilidades, capacidades ou destrezas: bem
mais além, estardo criando conectividades (BRANDAO, 2014), proximidades,
experiéncias e afinidades motrizes a partir da intencionalidade, expressando sua
presenca criativa e amorosa com/ao mundo.

De um modo geral, tanto as criancas, adolescentes e jovens moradores da
regibes periféricas de centros urbanos — bem como seus familiares e tantos outros
seres humanos — vém sendo negados como gente e levados a margem da 6rbita das
decisdes sobre sua prépria vida (FREIRE, 2002), seja no ambito do lazer ou de outras
esferas do em-viver social.

Nesta perspectiva, de maneira opressora e dolorosa, nos, seres humanos,
vamos sendo levados para longe de nosso préprio endereco, de nossos sonhos, de
nossas proprias raizes e, em detrimento, somos direcionados a discriminagéo, a
segregacao, a desumanizacao pelas estruturas historicamente construidas, em nossas
sociedades.

Freire (2000b, p. 16) destaca as rapidas mudancas que a nossa sociedade
vem tendo em fung¢do dos avancos tecnoldgicos. Jovens, adolescentes, e criangas,
diante deste e neste contexto, tém o direito as relacbes destes avancos em articulagao
a cultura e ao lazer (BRASIL, 2014). Assim, nas relacdes de uns-com-0s-outros-no-
mundo-que-esta-sendo, em meio aos avancos tecnoldgicos, € preciso que esteja

sempre em vista:

[...] a capacidade critica, jamais “sonolenta” sempre desperta a
inteligéncia do novo. Do inusitado que, embora as vezes nos espante e
nos incomode, até, ndo pode ser considerado, sé por isso, um desvalor.
Capacidade critica de que resulta um saber tdo fundamental quanto
Obvio: ndo h& cultura nem histéria iméveis. A mudanca é uma
constatacdo natural da cultura e da histéria. [...] Nao haveria cultura
nem histéria sem inovacdo, sem criatividade, sem curiosidade, sem
liberdade sendo exercida ou sem liberdade pela qual, sendo negada,
se luta (FREIRE, 2000b, p. 61).

Segundo Baggenstoss (2010, p. 2) “[...] existem alguns pensadores que se
expressam por meio de rimas e batidas ritmadas e descrevem a ilogicidade de sua

realidade”. Esses pensadores, segundo a autora, “Sdo marginalizados porque sao
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jovens, descrevem um cotidiano oprimido e mascarado, sdo tidos como rebeldes e
descompromissados” (BAGGENSTOSS, 2010, p. 2).

Como bem nos indica Dayrell (2002), as juventudes se constroem e séo
construidas histérica e socialmente, 0 que nos sugere que estao sendo a representacao
de multiplos processos. Neste sentido, podemos sublinhar que as juventudes
interpretam suas realidades, significando seus conjuntos de experiéncias vivenciadas,
seja em sua fruicdo do lazer ou em outras préticas sociais, fazendo suas escolhas e
agindo uns-com-0s-outros-no-mundo-que-esta-sendo.

Contra a l6gica opressora, exteriorizante; contra 0s casos e descasos em
relacdo a ndo-garantia/exequibilidade dos direitos humanos em todas as esferas, ha a
unido de maos; o compartilhamento de projetos de mundo; a resisténcia; a alteridade;
acles concretas na luta cotidiana de criancas, jovens e adolescentes por seus direitos
e sonhos, para a construcdo de relagcbes mais proximas, solidarias, comunitarias,

unidas na/pela diversidade e que ajam em prol da vida boa, do ser humano.

A demonstracdo permanente de afeto € necessaria, fundamental, mas
nao de afeto como forma de arrependimento. N&o posso pedir
desculpas a meu filho por ter feito o que deveria ter realmente feito. [...]
Devo ser coerente ao dizer ndo como ao estimular o filho com um sim
(FREIRE, 2000Db, p. 16).

Em relacéo a vida boa, Boff (2000, 2005, 2006), Dussel (2002) e Brandao
(2005c, 2007) sdo exemplos de autores que nos destacam a importancia de refletirmos
sobre a diferenca entre o que em geral denomina-se por qualidade de vida, que em
linhas gerais seria algo que pode ser comprado, adquirido através de algum valor
financeiro, e, por outro lado, 0 que caracteriza-se por vida de qualidade ou vida boa,
gue esta intimamente relacionado com os preceitos da humanizacao, da busca pelo
ser mais, da ética universal, do consumo consciente, do querer bem e fazer bem ao
Outro.

Com vistas a articular tais aspectos com questdes mais gerais em nossa
sociedade, o autor defende a necessidade de uma democracia que, “[...] fiel a natureza
humana que tanto nos fez capazes de eticizar o mundo quanto de transgredir a ética,
estabeleca limites a capacidade de malquerer de homens e mulheres” (FREIRE, 2000Db,
p. 23-26).

A cada dia vemos nos noticiarios que h& atos de coragem, portanto,

alteridade: um jovem salva outro que esta sendo arrastado pela correnteza; organiza-
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se um movimento de libertagdo na Africa ou na Asia; criangas conseguem ter garantido
o direto de transporte a escola... “O face-a-face mutuo significa que o outro livremente
se propde como gratuidade absoluta” (DUSSEL, 1994, p. 51).

Aliados ao autor, podemos considerar que estes e tantos outros exemplos
sao todos praxis de bondade, de alteridade, de proximidade, de amor-de-justica, uma
vez que o principio absoluto € o respeito pela dignidade da pessoa humana, em
gualquer tempo e lugar (DUSSEL, 1994, s.d.).

A partir deste viés, consideramos que:

A transformagcdo do mundo necessita tanto do sonho quanto a
indispenséavel autenticidade deste depende da lealdade de quem sonha
as condicdes historicas, materiais, aos niveis de desenvolvimento
tecnoldgico, cientifico do contexto do sonhador. Os sonhos séo projetos
pelos quais se luta. Sua realizacdo n&o se verifica facilmente, sem
obstaculos. [...] o atraso imobilizador ndo € um estranho a realidade.
N&o ha atualidade que ndo seja palco de confrontagBes entre forcas
que reagem ao avanco e forcas que por ele se batem. E neste sentido
gue se acham contraditoriamente presentes em nossa atualidade fortes
marcas do nosso passado colonial, escravocrata, obstaculizando
avancos da modernidade. S&o marcas de um passado que, incapaz de
perdurar por muito mais tempo, insiste em prolongar sua presenga em
prejuizo da mudanca (FREIRE, 2000b, p. 53-54).

Nas palavras de Branddo (2005a), desde minha casa ao meu pais, 0s
mundos sociais em gue vivemos sao 0S mesmos de cuja construcdo eu participo, seja
ela para o bem ou para o mal; “Qualquer que seja o governo de minha nagao, ele nao
existe por si e em si mesmo, mas é um continuo e efémero (mesmo quando pareca
eterno) resultado de a¢des e negociacdes de e entre pessoas como nés e nao apenas
como ‘eles” (BRANDAO, 2005a, p. 186, grifos do autor).

Sem embago, conforme nos indicam Brandao e Duarte (1990, p. 110-111):

uma coisa é certa: todos os problemas, todas as duvidas, todas as
incertezas e, quem sabe, muitas solucées que hoje estdo presentes em
nossa vida sdo fruto dessa revolugdo soécio-cultural em que a
participacdo do jovem, critico e contestador, merece destaque [...] Mas
ndo foi s6 no campo da moral e dos costumes que a juventude
estabeleceu sua luta. No plano politico, os jovens mostraram que
revolucao néo se faz apenas através de confrontos armados e partidos
politicos, mas sobretudo através de idéias, de criticas, de
reivindicagcbes e protestos. Foi o que procuraram fazer contra 0s
regimes autoritarios e as ditaduras militares, por exemplo. [...] Hoje,
grande parte dessas idéias e desses ideais esta presente na juventude
mais consciente e politizada. [...] A juventude sempre teve um jeito
préprio de levar adiante o seu protesto e a sua luta.
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Assim, ha de se contemplar, sobremaneira, o dialogo de uns-com-0s-outros
mas, hdo como instrumento ou forma de ocultacéo das verdades (pois se assim o fosse,
nao seria diadlogo), e sim como convivio dialdégico enquanto agéo inerente as relacdes
humanas, ao face-a-face, a proximidade com o Outro (DUSSEL, 2002, s.d.), havendo
a permanente mobilizacdo, reproducado e producdo de saberes, de perspectivas, de
sonhos, de duvidas, de pontos de vista, de projetos, de praticas corporais e vida de
qualidade, de reflexdes e agbes éticas em direcdo a vida boa (DUSSEL, 2002; BOFF,
2000, 2005, 2006; BRANDAO, 2005¢, 2007).

Acreditando no ser humano, partindo do pressuposto que mesmo nas
situacdes mais adversas, sejam de ordem historica, social e/ou ideoldgica, ainda sim,
criancas, adolescentes, jovens e adultos(as) podem optar por romper com tais
adversidades em beneficio da vida, do conviver dialégico diante da diversidade, do
humanizar-se solidariamente, em comunh&o, em nossas relagdes e acdes com/ao/no
mundo-que-esti-sendo.

N&o obstante:

Os movimentos de rebelido, sobretudo de jovens, no mundo atual, que
necessariamente revelam peculiaridades dos espacos onde se déo,
manifestam, em sua profundidade, esta preocupacdo em torno do
homem e dos homens, como seres no mundo e com o mundo. Em torno
do que e de como estdo sendo. Ao questionarem a “civilizagado do
consumo”; ao denunciarem as burocracias” de todos os matizes; ao
exigirem a transformacéo das universidades, de que resultem, de um
lado, o desaparecimento da rigidez nas relagbes professor-aluno; de
outro, a insercdo delas na realidade; ao proporem a transformacéo da
realidade mesma para que as universidades possam renovar-se; ao
rechacarem velhas ordens e instituicbes estabelecidas, buscando a
afrmagcdo dos homens como sujeitos de decisdo, todos estes
movimentos refletem o sentido mais antropolégico do que
antropocéntrico de nossa época. Constatar esta preocupacao implica,
indiscutivelmente, reconhecer a desumanizacdo, ndo apenas como
viabilidade ontoldgica, mas como realidade histérica (FREIRE, 1987b,
p. 16).

As criancas, adolescentes, jovens e quaisquer seres humanos tém o direito
a diversao, ao respeito, a dignidade humana, a fruicdo do lazer, aos mais diversos
espacos/tempos/contextos de préaticas sociais, para que, em sintese, compreendam
seus processos educativos no intento da transcendéncia, da vida boa, na luta pela

desumanizacdo, como apontou Freire (1987b).
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A busca por uma vida boa, em suma, [...] tem a ver com uma verdadeira
busca filosofica (porque ndo? Da verdade e dos sentidos de vida); da ética (a busca da
virtude, do bem e da solidariedade); e da estética (a busca da beleza na arte e na vida)”
(BRANDAO, 2005c, p. 130).

E talvez este venha a ser um caminho para descobrirmos juntos, que
todas e todos nds somos também capazes de criar nossas proprias
filosofias de vida, 0s nossos principios e preceitos de vida e as nossas
maneiras de gerar e viver a beleza do milagre da vida. Vocés sabem
gual é um dos melhores indicadores da passagem de forma de vida e
de uma economia predatéria e consumista para uma sustentavel e
solidaria? E o aumento da biodiversidade. Bio-diversidade = variedade
da Vida.

N&o podemos aceitar, portanto, que o tecido social seja desfiado, seja
rasgado, seja recortado por concepcles e praticas de lazer que se direcionam ao
consumismo exacerbado, ao distanciamento do Outro, a negacao de subjetividades, a
invariedade do viver, as imparidades sociais e humanas. Conquanto, se assim 0
estiver, carinhosamente podemos reassumir nossa postura ética, critica,
ontologicamente empatica/solidaria e, assim, rejuntar e afiar os fios, recosturar os
rasgos e reconfortar nossas camas, nossas tramas e nossas arti-manhas cotidianas,
tal qual as criancas, adolescentes e jovens nos demonstram em meio as nossas
culturas de infancias e juventudes.

O desvelar das verdades, a leitura critica das injusticas sociais, a
problematizacdo do mundo vivido, as lutas historicamente criadas e recriadas pelos
direitos sociais e humanos, uns-com-0s-outros, nos auxilia na busca pelo nosso proprio
fortalecimento (VASCONCELOS, 2014) enquanto criancas, adolescentes, jovens e/ou
adultos(as).

E preciso, portanto, que assumamos, politicamente, o dever de descobrir 0s
espacos para acdo e, pouco a pouco, nos organizarmos nesses espacos (FREIRE,
2001a) para agir de maneira coerente com nossa perspectiva que, sendo ética,
humana, estd com os oprimidos, seja qual for o tempo, espaco e contexto em que

estamos vivendo.

[...] se estamos a favor da vida e ndo da morte, da equidade e ndo da
injustica, do direito e ndo do arbitrio, da convivéncia com o diferente e
nao de sua negagao, ndo temos outro caminho sendo viver plenamente
a nossa opcédo. Encarna-la, diminuindo assim a distancia entre o que
fizemos e o que fazemos (FREIRE, 2000b, p. 31).
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Por conseguinte, o que buscamos aqui é reaprender a ver e perceber o
mundo (MERLEAU-PONTY, 1999) com as e a partir das criangas, adolescentes e
jovens, de tal maneira que, na profundidade e curiosidade epistémica deste reaprender
(FREIRE, 2001a), pelos caminhos do convivio dialégico em praticas sociais (ARAUJO-
OLIVERA, 2014; BRANDAO, 2014;: OLIVEIRA e SOUSA, 2014; OLIVEIRA et al.,
2014a, 2014b; SILVA, 2014), na e a partir da proximidade e ética da libertacdo
(DUSSEL, 1996, s.d.), também miramos para o desvelamento de alguns dos “[...]
segredos que se escondem nas coisas e no coragao dos homens [...]" (FIORI, 1987, p.
36), sob a forma de processos educativos entre os(as) colaboradores(as)/participantes
desta pesquisa, na pratica social lazer.

Conguanto, para testemunharmos em maior amplitude a concretude de
pressupostos como estes, acreditamos que far-se-a necessaria a apresentacao de
contextos nos quais vive-se com as infancias e juventudes populares na busca pela
coeréncia entre os direitos humanos, a humanizacéo e o educar-se em comunhdo, pois
esta é uma das formas de melhor compreendermos quem somos nés.

Para tanto, no proximo capitulo, descreveremos 0S nOSsSOs trajetos e
caminhos metodoldgicos em nosso convivio dialégico investigativo com as criangas,
adolescentes e jovens de uma regido periférica da cidade de S&o Carlos/SP,

participantes do Projeto Vivéncias em Atividades Diversificadas de Lazer.
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ET gato puede equivocarse; es simplemente un manoton
em falso. ET ratén no puede equivocarse; es su
muerte. Si el ratén vive es porque es mucho mas

inteligente que el gato
(DUSSEL, 1996, p. 26).
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5. METODOLOGIA

Apresentaremos, a seguir, nossa postura ético-metodoldgica, os trajetos e
caminhos relacionados ao como buscamos o0 desvelar dos saberes do(as)
colaboradores(as) da pesquisa, bem como 0s registramos, 0s organizamos e 0S
analisamos.

Considerando nossa perspectiva latino-suleadora apresentada até aqui ante
0S primeiros aromas, cores, sabores e inquietacdes, a introducéo e o nosso referencial
tedrico, neste momento iniciaremos a defesa pela coeréncia entre aquilo que sonhamos
e o como chegamos até 14, sem desconsiderar, na costura destes retalhos, os
pressupostos epistemoldgicos e ontolégicos do pesquisador e, consequentemente, da
pesquisa.

Isto nada mais € do que a representacao de qualidades ou virtudes que sao
construidas por nés perante os esforcos que nos impomos para “[...] diminuir a distancia
entre o que dizemos e o0 que fazemos. Este esforco, o de diminuir a distancia entre o
discurso e a prética, € j& uma dessas virtudes indispenséaveis — a da coeréncia”
(FREIRE, 2006, p. 65).

Neste sentido, imbricada ndo apenas aos nossos pressupostos, acdes e
trajetos investigativos, mas ao nosso estar sendo no/ao mundo, concordamos com
Freire (2003a) ao afirmar que a realidade néo é: ela esta sendo. E, conforme o autor,
ela esta assim nao porque ela “quer”, ja que nenhuma realidade é dona de si mesma.
Esta realidade, com suas desigualdades e com seus pressupostos cientificos
hegemonicos, serve, assim estando, a determinados interesses de poder e de
dominacao (FREIRE, 2003a).

Portanto, o autor conclui que a nossa luta reside na busca pelas mudancas:

Nuestra lucha es por cambiar esta realidad y no acomodarnos a ella.
[...] La utopia posible no solamente em Latinoamérica sino en el mundo,
es la reinvencién de las sociedades, en el sentido de hacerlas mas
humanas, menos feas, en el sentido de transformar la fealdad en
beleza. La utopia posible es trabajar para hacer que nuestras
sociedades sean mas vivibles, mas deseables para todo el mundo, para
todas las clases sociales (FREIRE, 2003a, p. 50-63).

Trazemos, igualmente, como ponto de partida as proposi¢coes de Brandao
(2014), as quais anunciam que um verdadeiro progresso de nossas buscas, caminhos

e pesquisas esta relacionado a uma gradual e irreversivel renincia das formas de
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pesquisas rigidas e lineares, oriundas essencialmente do paradigma positivista da
ciéncia.

Tal positivismo cientifico “[...] nos tem levado, em nome de uma falsa
“objetividade cientifica”, a redugdo da compreensao do outro, e a experimentagéo e a
manipulacéo de sujeitos que pesquisam sobre objetos que sdo pesquisados, humanos
ou nao” (BRANDAO, 2014, p. 12, grifos do autor).

Nas palavras do autor:

creio ainda que podemos acreditar que a finalidade do conhecimento
é também, e principalmente, a de buscar, criar, consolidar,
demonstrar, rebuscar e recriar respostas as verdadeiras
necessidades humanas. Podemos mesmo lembrar a ideia de
Berthold Brecht, ontem e hoje partilhada por tantas outras pessoas:
a finalidade da ciéncia é aliviar a miséria da condicdo humana. Mais
ainda: a finalidade ultima de todo o conhecimento é o partilhar na
construcao da felicidade de todos e todas entre todas e todos os
seres vivos deste Planeta Terra (BRANDAO, 2014, p. 12).

E para que haja coeréncia entre o discurso de quem investiga e o fazer
pesquisa, um elemento-chave incide no cuidado em n&o impor saberes (FREIRE,
1987a, 1987b, 1992, 1995; VALLA, 1996; OLIVEIRA et al., 2014a, 2014b) as pessoas
colaboradoras.

Igualmente, entendemos que ndo podemos pré-determinar rigidamente o
caminhar no pesquisar, enclausurando-o em estruturas fixas, pré-moldadas, fazendo
com que as falas, as crencas, as duvidas, os medos, as relagdes intersubjetivas, o0s
saberes, o desvelar do pesquisar com e as formas materiais e simbélicas do viver de
tais grupos e comunidades sejam desvalorizadas e relegadas, quando muito, a
segundo plano.

Com a perspectiva do didlogo e da convivéncia uns-com-o0s-outros no fazer

pesquisa, concebemos que:

Todo ponto de vista é a vista de um ponto. Ler significa reler e
compreender, interpretar. Cada um |é com os olhos que tem. E
interpreta a partir de onde os pés pisam. Todo ponto de vista é a vista
de um ponto. Para entender como alguém I€, é necessario saber como
sdo seus olhos e qual é sua visdo de mundo. Isso faz da leitura sempre
uma releitura. [...] Para compreender, é essencial conhecer o lugar
social de quem olha. Vale dizer: como alguém vive, com quem convive,
gue experiéncias tem, em que trabalha, que desejos alimenta, como
assume os dramas da vida e da morte e que esperangas o0 animam.
Isso faz da compreensado sempre uma interpretacdo. Sendo assim, fica
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evidente que cada leitor é co-autor. Porque cada um |é e relé com os
olhos que tem. Porque compreende e interpreta a partir do mundo que
habita (BOFF, 2002, p. 2).

Torna-se também coeso defender que, para nés, a ciéncia € apenas um dos
meios pelos quais expressamos nossa curiosidade ontolégica, nossa vocagcdo a
transcendéncia, nossas buscas pelas compreensdes sobre o viver humano. Através
dos mitos, por exemplo, as tribos primitivas, segundo Minayo (2013, p. 9), explicavam
e ainda explicam “[...] os fenbmenos que cercam a vida e a morte, o lugar dos individuos
na organizagao social, seus mecanismos de poder, controle e reproducao”.

A autora prossegue nesta légica indicando que, desde um passado remoto,
de dimensdes histéricas imemoriais até a atualidade, varios segmentos das sociedades
(como a religiao e a filosofia, por exemplo) “[...] tém sido poderosos instrumentos
explicativos dos significados da existéncia individual e coletiva. A poesia e a arte
continuam a desvendar légicas profundas e insuspeitadas do inconsciente coletivo, da
vida cotidiana e do destino humano” (MINAYO, 2013, p. 9).

Neste sentido, apoiando-se na sabedoria africana*, aqui também nos
alinhavamos com Silva (2014, p. 21), visto como a autora nos amplia 0s horizontes ao
erigir a seguinte perspectiva: “Para avancar é preciso olhar para trds, nao para se limitar
ao passado, repetir o que ja foi, mas para poder ir seguramente adiante. Afim de dar
continuidade a uma jornada, é importante lembrar e ressignificar o ja vivido”.

Em continuidade, a autora diz que “[...] Para avancar e projetar o futuro, tens
que olhar para o passado e com ele aprender. Essa filosofia sublinha que o passado
nao é uma prisdo, mas oferta de referéncias sempre presentes que ajudam a construir
o futuro. [...]"” (SILVA, 2014, p. 21, grifos da autora). Com este viés, € possivel
apreendermos que “[...] preciso da minha comunidade para fortalecer as minhas
iniciativas e planejar o meu futuro, que faz parte do futuro e do fortalecimento da
comunidade (SILVA, 2014, p. 21).

Assim sendo, os processos de desenho, planejamento e concretude
investigativos com (e ndo sobre ou em!) seres humanos nao € linear ou estanque,

cristalizado: cada grupo/comunidade, em seus contextos, historica e

40 A autora remete-se ao passaro Sankofa, que ¢ um dos simbolos com que o povo africano Akan, do
noroeste da Africa, expressa seu pensamento. Trata-se “[...] de um passaro grande cujo pescogo
comprido volta para tras, a fim de se alimentar, coletando sementes que caem das arvores e ficam em
sua plumagem” (SILVA, 2014, p. 21). Para saber mais, sugerimos o dialogo com a autora ou a consulta
a Tedla (1995), por exemplo.
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intersubjetivamente constroi os seus modos de agir, pensar e pesquisar em suas
praticas sociais.

Abarcando este passo-apds-passo no/do ad-mirar e no/do fazer nesta/desta
pesquisa, também alinhavamos Mercado-Martinez (2013), pois nos propde um
caminhar em colaboracdo entre o0s estudos realizados por pesquisadores e
pesquisadoras na América Latina, particularmente no ambito das investigacfes de
natureza qualitativa.

O autor, com esta proposta, assegura que:

muitas sdo as evidéncias de progresso no campo da pesquisa
gualitativa na América Latina. Entre elas podemos destacar a
publicacdo de textos introdutdrios, manuais e textos especializados
sobre projetos, estratégias e técnicas de pesquisa, ndo esquecendo a
traducdo de textos classicos de autores anglo-saxdes, a realizacdo de
conferéncias regionais e a publicacdo dos resultados das pesquisas
sob a forma de artigos, livros e relatorios. Analisando a producgéo
gerada durante as Ultimas trés décadas, ha um sentimento de otimismo
pelas conquistas e os progressos alcangados no campo (MERCADO-
MARTINEZ, 2013, p. 871).

N&o obstante, as pesquisas qualitativas, segundo Minayo (2013), enfocam
seu olhar no universo das significacdbes humanas, bem como dos motivos, das
aspiracdes, das crencas e duvidas, de préticas sociais, dos valores, dos saberes e das

proprias contradi¢cbes dos seres humanos. Conforme a autora:

Esse conjunto de fendbmenos é entendido aqui como parte da
realidade social, pois 0 ser humano se distingue ndo sé por agir, mas
por pensar sobre o que fazer e por interpretar suas agdes dentro e a
partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. O
universo da produ¢do humana que pode ser resumido no mundo das
relacdes, das representacdes e da intencionalidade e é objeto da
pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em numeros e
indicadores quantitativos. Por isso ndo existe um continuum entre
abordagens quantitativas e qualitativas, como muita gente propde,
colocando uma hierarquia em que as pesquisas quantitativas
ocupariam um primeiro lugar, sendo “objetivas e cientificas”. E as
qualitativas ficariam no final da escala, ocupando um lugar auxiliar e
exploratério, sendo “subjetivas e impressionistas” (MINAYO, 2013,
p. 21, grifos da autora).

Todavia, compreender estes e tantos outros fenbmenos humanos sé nos é
possivel se aprendemos a olhar para o passado e com ele hoje aprender para, também

hoje, continuar o processo historico de constru¢cdo do amanha, considerando o face-a-
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face e a proximidade das/nas relagdes com seres humanos, sejam elas investigativas
ou ndo. Nao obstante, os percursos trilhados e construidos nesta tese assim também

o foram, porque:

Los pasos dependen unos de otros y se traslapan, y cada uno insta al
investigador a pensar en los pasos subsiguientes. Los investigadores
cualitativos reformulan y modifican elementos del disefio incluso a
medida que surgen los datos. No obstante, para el propésito de este
andlisis, presentamos importantes preguntas conforme a la siguiente
secuencia: ¢Cual es el area general de indagacion? ¢Cual es el
proposito de la investigacion? ¢Cémo se define el problema de la
investigacion? ¢Cudal es el marco conceptual mas amplio? ¢Qué
preguntas abordaran el problema de la investigacién? ¢Qué métodos
se adaptardn mejor a las preguntas de la investigacién? ¢ Quiénes
deben participar? ¢, Qué normas éticas garantizaran la proteccion de los
participantes del estudio? ¢ Como se recolectaran los datos? ¢ Como se
adiestrara y supervisara a los recolectores de los datos? ¢Como se
analizaran los datos? ¢Cémo se difundiran los resultados? Las
respuestas por escrito a estas preguntas proporcionaran a la estrategia
inicial de disefio detalles suficientes para que otras personas puedan
juzgar la pertinencia y el rigor de la investigacion propuesta (ULIN,
ROBINSON e TOLLEY, 2006, p. 33).

Neste processo de aproximacao na insercdo com as infancias e juventudes
populares, fui as conhecendo, ao mesmo tempo em que iam também me conhecendo
e, assim, nos reconhecendo intersubjetivamente. Perguntas como “Quem é vocé?”,
“Onde que vocé mora?”, “Quantos anos vocé tem?”, “Vocé é professor aqui?”, “Vocé
vai voltar aqui semana que vem?” sdo exemplos de como as criangas, jovens e
adolescentes foram me indagando logo nas primeiras insercoes.

Estruturalmente, em ambito geral, o CCM é composto por 3 piscinas e um
tobogd, um parquinho na areia, campo de futebol, quadra poliesportiva, campo de
futebol de areia, campo de vélei de areia, vestiarios (com duchas na parte da piscina),
varias arvores e espacos gramados, quiosques com churrasqueiras, espaco da
lanchonete, um pavilhdo com churrasqueira, a portaria e a residéncia do caseiro e da
caseira do CCM.

Em relacéo a este novo local, ao pesquisarmos em um site de busca*! sobre

o bairro em gue estéo as instalagdes anteriormente apresentadas, utilizando os termos

41 Busca disponivel no link:
<https://www.google.com.br/search?q=%E2%80%9Cbairro+Santa+Fel%C3%ADcia%E2%80%9D+%?2
B+%E2%80%9CS%C3%A30+Carlos%E2%80%9D%2C&0q=%E2%80%9Cbairro+Santa+Fel%C3%AD
Ccia%E2%80%9D+%2B+%E2%80%9CS%C3%A30+Carlos%E2%80%9D%2C&aqs=chrome..69i57.349j
0j7&sourceid=chrome&es _sm=122&ie=UTF-8>. Acesso em jul., 2014.



https://www.google.com.br/search?q=%E2%80%9Cbairro+Santa+Fel%C3%ADcia%E2%80%9D+%2B+%E2%80%9CS%C3%A3o+Carlos%E2%80%9D%2C&oq=%E2%80%9Cbairro+Santa+Fel%C3%ADcia%E2%80%9D+%2B+%E2%80%9CS%C3%A3o+Carlos%E2%80%9D%2C&aqs=chrome..69i57.349j0j7&sourceid=chrome&es_sm=122&ie=UTF-8
https://www.google.com.br/search?q=%E2%80%9Cbairro+Santa+Fel%C3%ADcia%E2%80%9D+%2B+%E2%80%9CS%C3%A3o+Carlos%E2%80%9D%2C&oq=%E2%80%9Cbairro+Santa+Fel%C3%ADcia%E2%80%9D+%2B+%E2%80%9CS%C3%A3o+Carlos%E2%80%9D%2C&aqs=chrome..69i57.349j0j7&sourceid=chrome&es_sm=122&ie=UTF-8
https://www.google.com.br/search?q=%E2%80%9Cbairro+Santa+Fel%C3%ADcia%E2%80%9D+%2B+%E2%80%9CS%C3%A3o+Carlos%E2%80%9D%2C&oq=%E2%80%9Cbairro+Santa+Fel%C3%ADcia%E2%80%9D+%2B+%E2%80%9CS%C3%A3o+Carlos%E2%80%9D%2C&aqs=chrome..69i57.349j0j7&sourceid=chrome&es_sm=122&ie=UTF-8
https://www.google.com.br/search?q=%E2%80%9Cbairro+Santa+Fel%C3%ADcia%E2%80%9D+%2B+%E2%80%9CS%C3%A3o+Carlos%E2%80%9D%2C&oq=%E2%80%9Cbairro+Santa+Fel%C3%ADcia%E2%80%9D+%2B+%E2%80%9CS%C3%A3o+Carlos%E2%80%9D%2C&aqs=chrome..69i57.349j0j7&sourceid=chrome&es_sm=122&ie=UTF-8
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“bairro Santa Felicia” + “Sao Carlos”, o primeiro resultado que encontramos continha a
seguinte manchete em destaque: “Moradores da regido do Santa Felicia, em S&o
Carlos, SP, temem a violéncia” (MORADORES..., 2013, s.p.). Ao acessarmos tal

noticia, encontramos a seguinte descri¢ao:

moradores da regido do bairro Santa Felicia, em S&o Carlos (SP), estdo
preocupados com a violéncia no local. Em cinco dias foram registrados
trés homicidios. A Policia Civil admitiu que a criminalidade na regiao
estd acima do normal. [...] Todos os casos de homicidio estdo sendo
investigados pela Policia Civil que confirmou a participacdo de
adolescentes na maioria deles (MORADORES..., 2013, s.p.).

A seguir, apresentamos as Figuras 3, 4, 5, 6, 7 e 8, que oferecem um
panorama geral das instalacées*? do CCM e de algumas das possibilidades de lazer
desenvolvidas no contexto do VADL pelos(as) colaboradores(as) da presente
investigacao.

Salientamos aqui que todas as imagens em que aparecem pessoas foram
previamente autorizadas pelos responsaveis legais das criancas, adolescentes e
jovens, por intermeédio do termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A),
bem como pelos préprios(as) colaboradores(as), através do Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice B). Tais termos foram anteriormente autorizados pelo
Comité de Etica da UFSCar, juntamente & aprovaco para realizarmos a investigacao,
sob o Certificado de Apresentacdo para Apreciacédo Etica n° 17363713.0.0000.5504
(ver Anexo 1).

Especificamente em relacdo aos(as) colaboradores(as) que tinham a funcao
de educadores(as) no VADL, os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (ver
Apéndice C) Ihes foram entregues em uma das reunifes de avaliacdo e planejamento

do Projeto, no més de julho de 2014.

42 Qutras imagens relacionadas as instalacgbes do CCM podem ser visualizadas em:
<http://www.metalurgicosdesaocarlos.org.br/clube-de-campo.html>. Acesso em jan., 2015.
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Figura 3: vista das arvores, quadra poliesportiva, minicampo de areia, campo de
futebol e p6r do sol.

Fonte: arquivos do autor.

Figura 4: vista interna da entrada do Clube de Campo dos Metallrgicos e a escolha

Fonte: arquivos do autor.
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Figura 5: vista do local de armazenamento das bicicletas e de momento de partilha de
saberes sobre manutencao de bicicletas.

Fonte: arquivos do autor.
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Figura 7: vista de parte do parquinho na areia e do toboga da piscina.

et

TES ST el -

Fonte: arquivos do autor.

Figura 8: vista das piscinas e toboga.

Fonte: arquivos do autor.

Inicialmente, nos primeiros meses no CCM (de setembro/2013 a
marco/2014), as atividades do Projeto continuaram sendo desenvolvidas as quintas-
feiras, acompanhado a proépria tradicdo construida na histéria do VADL (SANTOS,
2008).
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Entretanto, sabemos que nenhum projeto tem vida propria e, no caso deste,
além da responsabilidade das criancas, adolescentes e jovens (bem como de seus
familiares/responséaveis), o VADL também é constituido por educadoras e educadores
provenientes, em geral, da UFSCar: estudantes de graduacdo (dos cursos de
Educacao Fisica, Musica, Pedagogia e Biblioteconomia, por exemplo), de docentes e
estudantes de poés-graduacdo (Mestrado e Doutorado em Educacdo), além de
funcionarios e funcionérias da prépria ADESM, e voluntarios(as) que partilham de suas
esperancas, duvidas, curiosidades, saberes e intencionalidades no contexto do VADL.

Em linhas gerais, as atividades de lazer no VADL sdo assim organizadas:
as criancas, adolescente e jovens comecam a se reunir nos locais em que o onibus*?
transita, previamente combinados, para leva-los(as) ao CCM. Conforme planejamento
realizado**, um educador ou uma educadora os(as) acompanha durante a ida para o
CCM e a volta aos locais do itinerario do 6nibus. No periodo da manha participam do
VADL aqueles e aquelas que frequentam a escola a tarde, enquanto no periodo da
tarde ocorre o oposto.

Ao chegarem no CCM, enquanto se direcionam ao parquinho na areia, vao
assinando seus nomes na lista de presenca. Em seguida, os(as) educadores(as)
comecam a chama-los(as) para realizarem os informes do dia. Geralmente em circulo,
relembram quais foram as atividades escolhidas na, semana anterior, programadas
para serem vivenciadas no dia e realizam uma atividade/brincadeira de quebra-gelo.

Na maioria das vezes sao desenvolvidas 3 atividades de lazer, por periodo,
com as criancas, adolescentes e jovens no VADL, durando em torno de uma hora cada

vivéncia, considerando que, conforme a intencionalidade intersubjetivada, isto &, a

43 Quando o VADL era desenvolvido na Estagcdo Comunitaria, ndo havia a necessidade de transporte
para as criancas, adolescentes e jovens participantes do projeto, uma vez que a ECO estava nas
imediacdes dos bairros onde moram. Com a mudanca para o CCM no Santa Felicia, para possibilitar
que os(as) participantes ja frequentes do Jardim Gonzaga e adjacéncias continuassem com a
possibilidade de escolha pelas atividades do VADL, foi necessario realizar o transporte das criangas,
jovens e adolescentes até o CCM, o qual ocorreu através de vans e, atualmente, por intermédio de
Onibus.

4 Uma vez por semana (geralmente as quartas-feiras), as educadoras e educadores do VADL,
juntamente com o coordenador do Projeto, relinem-se na UFScar para realizar reflexdes e avaliages
sobre as atividades desenvolvidas até a data do encontro, como por exemplo: atividades escolhidas
pelas criancas, adolescentes e jovens para serem realizadas na semana seguinte; como o0s(as)
participantes estdo desenvolvendo sua autonomia, visdo e leitura de mundo, cuidado uns-com-0s-outros
em meio a fruicdo do lazer; apontamentos dos(as) participantes sobre as atividades de lazer vivenciadas;
gual educador(a) ficara responsavel por ir e voltar no énibus, entre outros aspectos. Na sequéncia, sdo
planejadas estratégias e dinAmicas de encaminhamento, conducao e sequencia das atividades a serem
desenvolvidas nos proximos encontros com as criangas, jovens e adolescentes participantes do VADL.
Como o processo € dinamico e se da com os(as) participantes, muitas vezes as acdes previstas tém que
ser adaptadas pelos educadores e educadoras em didalogo com as criangas, jovens e adolescentes.
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vontade coletiva dos(as) participantes, este tempo é ampliado ou reduzido, sendo que,
caso queiram, podem individualmente parar de vivenciar a atividade que escolheram
para o dia. A ordem das atividades (qual sera realizada primeiro, qual sera a ultima) e
possiveis substituicbes de vivéncias também sdo escolhidas pelos(as) participantes.

Apés as vivéncias, reinem-se com os(as) educadores(as) para dialogarem
sobre suas experiéncias no dia (ou sobre outros elementos/percepcdes que queiram
expressar e compartilhar) e, na sequéncia, escolherem por votagéo as atividades que
serdo realizadas na semana seguinte, sendo que eles e elas (incluindo os(as)
educadores(as)) indicam, primeiramente, quais atividades sugerem para a votagao.

Depois das sugestdes serem anotadas em uma folha, oralizadas a todos e
todas para que, em seguida, votem através do levantar o brago para a(s) atividade(s)
gue gostariam de vivenciar na proxima semana, é distribuido o lanche para os(as)
participantes, o qual é comumente constituido por duas frutas: geralmente macas,
bananas, mexericas/poncas ou peras.

Enguanto o 6nibus ndo chega, os(as) participantes vao brincar no parquinho
e/ou na areia, pegar frutas em arvores, ficar sentados(as) conversando ou realizar
alguma outra pratica social entre eles e elas. Ao entrarem no 6nibus escolhem seus
lugares, bem como com quem vao sentar ao lado e, junto com um(a) educador(a),
retornam aos seus bairros (Jardim Gonzaga e adjacéncias). As criancas, adolescentes
e jovens que moram no Santa Felicia ou em suas imediacdes, vao embora a pe€, de
bicicleta ou, ha dias em que esperam seus(suas) responsaveis virem busca-las.

Por fim, os(as) educadores(as), quando necessario, guardam o0s
equipamentos/materiais que ainda estdo fora de seus lugares (capacetes, cones,
bolas, bicicletas, jogos de tabuleiro, tesouras, papéis, livros, mesas, cadeiras, garrafas
pet, entre outros) e se relnem para realizar, coletivamente, o diario de campo do dia e
conversarem sobre assuntos diversos, relacionados ou ndo as vivéncias
experienciadas.

Contudo, no comego de abril de 2014, o VADL passou a desenvolver suas
atividades as tercas e quintas-feiras, também nos periodos matutinos e vespertinos,
com vistas a ampliacdo das possibilidades de opcfes das criancas, adolescentes e
jovens para a fruicdo de lazer no contexto do CCM.

Com isso, outras alteracdes também aconteceram, como por exemplo: das
3 possibilidades de escolha de atividades que as criangas, adolescentes e jovens

possuiam, agora passariam a ter uma ou duas, pois, com vistas as novas parcerias
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estabelecidas e as acfes firmadas nos planejamentos iniciais do VADL, eram
necessarias que fossem desenvolvidas algumas atividades especificas, como o Futbol
Callejero*®, as atividades envolvendo bicicleta (manutencdo, nocgbes de transito,
mobilidade, dentre outros), a Capoeira e a Musica. Assim, todas as tercas-feiras
haveria, como atividades a serem desenvolvidas, as duas primeiras, enquanto na
quinta aconteceriam as duas Ultimas.

O Futbol Callejero € um jogo que se diferencia do Futebol convencional por
ser pautado em trés preceitos basicos e mutuamente implicados: solidariedade,

respeito e cooperacdo. Segundo Stottili (2013, p. 2)

A metodologia do Futbol Callejero (ou de Rua) mostra que o futebol
pode ter outra cara, a cara do didlogo, da mediac&o de conflitos e da
garantia dos direitos humanos. [...] a iniciativa € democratica, solidaria,
respeita as diversidades, as diferencas e mobiliza a todos. E uma
oportunidade para discutir os padrdes dos grandes eventos, como em
relacdo as mulheres e negros, por exemplo. [...] No Fuatbol Callejero,
homens e mulheres jogam juntos, decidem as regras juntos, e, por isso,
ndo h4juiz, e sim um mediador, que conversa com todos para avaliarem
se as regras estdo sendo cumpridas. Quem estiver passando pode
assistir ou jogar; a partida pode acontecer na frente de casa, e o dialogo
€ tdo essencial quanto a bola para a diversédo de todos.

Diante deste dindmico, complexo e ndo-linear cenério de investigacao (ja
gue se trata de pesquisas em praticas sociais e, estas, por serem constituidas por seres
humanos, ndo ha como serem estanques ou previsiveis), isto é, no processo de
construcao da presente tese com os(as) participantes do VADL, elaboramos a seguinte
questao de pesquisa: que processos educativos sdo desenvolvidos com/entre criangas,
adolescentes e jovens participantes de um projeto vivéncias em atividades
diversificadas de lazer na cidade de S&o Carlos/SP? Como educam-se, neste contexto,
a conduzir seu viver?

A partir desta questdo latina-suleadora, tivemos como objetivo geral:
Identificar, descrever e compreender processos educativos presentes no educar-se ao
conduzir o viver com/entre criancas, adolescentes e jovens no contexto de um projeto
vivéncias em atividades diversificadas de lazer, na cidade de Sao Carlos/SP.
Especificamente, almejamos: a) Identificar processos educativos construidos entre

criancas, adolescentes e jovens; b) Descrever e compreender o desenvolvimento de

4 0 nome pode diferir de contexto para contexto: também é conhecido como Futebol de Rua, Futbol
Callejero, Futebol Para a Paz, FUTRua3 (DOMINICH, 2014). Segundo a autora, nao se trata apenas de
um jogo, mas sim de uma metodologia de ensino.
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processos educativos presentes nas relacdes estabelecidas com/entre criancas,
adolescentes, jovens e demais seres humanos envolvidos no contexto investigado; e
c) ldentificar, descrever e compreender aspectos relacionados aos processos de
conduzir o viver entre/com as criancas, adolescentes e jovens.

Com esse panorama admirado, esmerando-se a esperanga Como uma
exigéncia ontologica dos seres humanos (FREIRE, 1995) e a busca pelo ser mais
(FREIRE, 1992), pela humanizacdo (FIORI, 1986), pela e na ética da libertacdo
(DUSSEL, 1994) enquanto vocacbes humanas também ontoldgicas, nesta tese nos
alicercamos, entdo, a partir dos pressupostos das pesquisas qualitativas (MINAYO,
2013), as quais aqui sao ressignificadas com o hemisfério sul (SANTOS e MESES,
2010); imbrincadas pelo face-a-face (DUSSEL, s.d.); de modo colaborativo na América
Latina (MERCADO-MARTINEZ, 2013); num dialogo equanime da exterioridade sul-sul,
tendo o Outro como critério (ARAUJO-OLIVERA, 2014).

Apresentadas as concepcdes ontoldgicas e epistemoldgicas com as quais
aqui estamos sendo/pesquisando, nos € imprescindivel que a abordagem
metodoldgica no fazer desta tese seja também coerentemente alinhavada a tal trama.
Por isso, hdo como técnica de coleta, mas sim como postura ético-humana (e portanto
politica e ideologica), testemunhamos a convivéncia-dialdgico-investigativa a partir do
processo de insercdo em préticas sociais como o fazer nossa pesquisa.

A convivéncia-dialogico-investigativa como postura ético-humana do fazer
pesquisa teve como alicerce e horizontes, além da pedagogia dialdgica de Paulo Freire
(FREIRE, 1983, 1987b, 1992, 2000a, 2006), as propostas de Vasconcelos (2002),
Oliveira (2003), Oliveira e Stotz (2004), Boff (2006), Ribeiro Junior (2009) e Amaral
(2014), a saber:

[...] muito se discutiu o cuidado que deveriamos ter para ndo impor
nossos valores como os verdadeiros e essa atitude representou uma
forte aliada na convivéncia diaria. As relagdes humanas sdo mais
honestas quando o respeito mutuo serve de mediador e isso pode-se
perceber claramente a medida que passavam os dias e nos
conheciamos melhor, tanto entre os companheiros de equipe guanto
com as pessoas que nos rodeavam (VASCONCELOS, 2002, p. 157,
grifos nossos).

Conviver é mais do que visitar e ndo é algo que possa ser delegado,
requer um envolvimento pessoal, observando, perguntando e
conversando. Essa convivéncia pode trazer maior confiabilidade a
pesquisa pois é nela que os posicionamentos politicos se clarificardo e
as pessoas poderdo se colocar abertamente. Apenas olhando para ao
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outro e com ele convivendo é que se pode detectar as posi¢des politicas
gue atravessam 0s depoimentos, as conversas e as informacdes sobre
dada realidade. A convivéncia permitira perceber o que cotidianamente
aflige as pessoas repensando o trabalho coletivo e pensando politicas
publicas mais condizentes com a concretude do cotidiano. Consciente
das diferencas, o inicio do convivio — que ndo se da numa primeira ida
ao outro lugar — deve se cercar de alguns cuidados. O principal deles,
de caminhar em companhia de alguém desse lugar. E, aos poucos,
conhecer e se fazer conhecer (OLIVEIRA, 2003, p. 123, grifos nossos)

Na convivéncia pude fazer minhas observacdes. Nas conversas néo
havia um roteiro pré-determinado ou uma questdo/ponto/assunto
central sobre a qual se conversaria. Essas conversas eram trocas.
Trocas de experiéncias, pontos de vista e percepcdes, aproximacdes
entre pessoas e entre saberes e experiéncias (OLIVEIRA e STOTZ,
2004, p. 4, grifos nossos).

A convivéncia se aprofunda pela comunh&o de mentes e coragoes. [...]
As pessoas comegam a se envolver, a criar lagos, a se tornarem amigas
e objetivamente se amarem. As mentes e 0s coragdes vibram juntos.
Constitui-se um elo de coeséo que s6é pode ser bem expresso pela
categoria comunhdo. Ela inclui dimensbes bem concretas de
solidariedade, de mutuo apoio e de sentimento de co-pertenca que vao
além da simples participagédo (BOFF, 2006, p. 36, grifos nossos).

[...] uma proposta de convivio dialégico que nao se configura como uma
etapa do processo de pesquisa, mas como O proprio processo,
permitindo a construcdo da amizade e a troca de visdes de mundo.
Convivio dialégico, portanto, € compreendido como a relagédo
estabelecida entre os sujeitos da pesquisa. Esta relacdo se da na
insercdo do pesquisador no cotidiano da pratica social em que se
desenvolve a pesquisa, de modo que, a partir do dialogo, estes sujeitos
troquem experiéncias de vida e visdes de mundo (RIBEIRO JUNIOR,

2009, p. 73, grifos nossos).

Vemos aqui a necessidade de conviver com as pessoas em suas
comunidades, ou em qualquer espaco, aprender com elas e fazer
com elas uma leitura de mundo. [...] No processo de distanciar-se
e aproximar-se dos problemas que fazem parte da vida dessas
pessoas, elas proprias, como sujeitos de sua histéria, em didlogo entre
diferentes pessoas, passam a transformar suas vidas (AMARAL, 2014,
p. 74, grifos N0ssos).

Alinhavando estes tecidos a nossa trama, focamo-nos as descobertas de
Oliveira (2003, p. 16) em meio ao seu fazer pesquisa, com seres humanos, em meio
as praticas sociais populares: “Compreender os processos educativos presentes nas
relagbes entre essas comunidades significou uma vivéncia diaria, proxima, afetiva e
comprometida. Esta constatacdo so foi possivel estando presente neste espaco social

de vivéncia e de estudos”.
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De modo complementar, podemos também citar Vielma (2012, 2014) que,
na area da psicologia, realiza significativas proposicées em torno da convivéncia
dialogica reflexiva, a qual, em linhas gerais, roga e se constitui por acdes dos seres
humanos que tenham como parametro a protecéo da vida humana, promovendo nossa
coexisténcia, nossa humanidade.

Nestes entendimentos, tais acdes sdo necessarias para fortalecer o
encontro humano entre pessoas e, em consequéncia, facilitar uma visdo comum e
compartilhada da realidade, “[...] sin renunciar a sus propias visiones, minimizando la
vulnerabilidad de la consciencia ante el riesgo de la entropia psiquica que muchas
veces no permite avanzar en el crecimiento personal, en la diferenciacion, la integracion
y trascendencia social” (VIELMA, 2014, p. 72).

Sobretudo, ainda consideramos necessaria para justificar nossa inclinacéo
ideolégico-metodoldgica, enquanto postura ético-humana no fazer pesquisa,
apresentarmos aqui algumas reflexdes em torno do convivio-dialdégico-investigativo.

A proximidade, o estranhamento respeitoso, as trocas intersubjetivas, entre
0 processo de aproximacao e finalizacdo da insercdo em praticas sociais com o Outro,
em uma postura ético-humana compreendida pela convivéncia-dialégica-investigativa,
pode ser representado pela diagramacao da Figura 9, a qual elaboramos iniciando com
a relacao de proximidade presente em Dussel (s.d., p. 22) e Dussel (1996, p. 30).

No esquema apresentado, visualizamos que o Outro (as vitimas, o0s
oprimidos, as classes populares, as infancias e juventudes populares...) possui saberes
gue séao historicamente produzidos e reproduzidos em suas praticas sociais (a).

Aquele que ndo é o Outro (ou seja, 0 mesmo, que neste caso € representado
pela pessoa que pesquisa em praticas sociais), com a intencionalidade de
compreender e conhecer contextos de préaticas sociais de Outro, constréi suas
intencBes investigativas (retangulo b), as quais estdo imbrincadas em sua
inclinacao/postura ideologico-politica (seta c). Esta, por sua vez, tem a alteridade como
critério*® ético-humano-fundamental.

Os intentos do(a) pesquisador(a) estdo permeados pelos saberes de suas

praticas sociais (d), mas, na relacdo muatua de proximidade (AC), reconhecendo-se no

46 Aqui, critério é entendido como [...] orientagbes que dirigem nossas escolhas [...]” (ARAUJO-
OLIVERA, 2014, p. 54).
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Outro, o(a) investigador(a) comeca a ter a abertura para desenvolver o processo de

aproximacgdo em préticas sociais do Outro, com o Outro.

Figura 9: a proximidade, convivéncia-dialdgica-investigativa e a utopia.
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Fonte: o autor, com base em Dussel (s.d., p. 22) e Dussel (1996, p. 30).

A interseccdo entre os dois contextos (e), tendo em vista o critério ético-
fundamental, representa a dimensao das préticas sociais populares com as quais o(a)
pesquisador(a) comeca a identificar os processos educativos do Outro (espiral f) e,
dialeticamente, a construir os seus (espiral g) com o Outro, dentro e fora do recorte
investigativo.

As continuas, ora contraditérias, ora emaranhadas e, portanto, dialéticas
interseccdes entre as espirais, que representam as trocas intersubjetivas (h) entre o

Outro e o(a) pesquisador(a), vao indo e vindo na medida em que a convivéncia-
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dialogico investigativa vai sendo construida e estreitada, através das moedas de
troca*’, que em sintese, séo os lagos de confianca, de amizade e de comprometimento
na relacdo do(a) pesquisador(a) com as pessoas que constituem as praticas sociais.

Ha um momento em que o(a) pesquisador(a) deve iniciar seu processo de
saida (i) das praticas sociais nas quais vem se alinhavando e sendo alinhavado(a) com
o Outro. Trilhando e construindo caminhos com as pessoas nas/das pratica(s) social(is)
em que se insere, o(a) pesquisador(a) também aprende como fazer para que sua saida
(j) ocorra ética e respeitosamente.

O educar-se em comunhao, uns-com-o0s-outros-no-mundo-que-esta-sendo,
representado pelos processos educativos construidos/desencadeados nas préticas
sociais (identificadas/desveladas ou ndo pelo/no convivio-dialégico-investigativo), em
suma, podem buscar a reproducdo dos modos de viver (k) ou, por outro lado, podem
caminhar, a partir da exterioridade, em direcao a utopia, a transcendéncia, a Libertacao
(L) que, por sua vez, por se tratar de um processo, tera que ser novamente recriada e
reinventada (FREIRE 1987b) em meio a e a partir de outras praticas sociais (m).

Assim, como foi possivel apreender na ilustracdo, as trocas intersubjetivas
em praticas sociais, que sao iniciadas pelo estranhamento respeitoso/dialégico no
processo de aproximacdo ao/com o0 contexto de mundo-vida das pessoas —
particularmente com aqueles e aquelas que s&o socialmente marginalizados e
proibidos de ser — estdo imbricadas na ética-humana-fundamental, no estreitamento
dos lagcos de amizade, bem como pelo desenvolvimento e ampliacdo das relacdes de
confianca, simpatia, disponibilidade, compromisso e respeito.

Tais moedas de troca (OLIVEIRA, 2003) sédo passiveis de compreensao
pelas pesquisadoras e pesquisadores, mas somente no estar sendo de dentro, no face-
a-face da proximidade (DUSSEL, 1996), no convivo-dialégico (OLIVEIRA 2003,
RIBEIRO JUNIOR, 2009), na convivéncia-dialégica-investigativa. Do ponto de vista
ético e, portanto, rigorosamente cientifico, apenas assim nos € possivel desvelar,
identificar e compreender processos educativos que, na verdade, estdo sempre ali,
sendo desenvolvidos e desencadeados nas e a partir das praticas sociais.

Na/Com a proximidade, no/com o convivio-dialégico-investigativo

construimos e fortalecemos nosso posicionamento politico-ideolégico.

47 Ver Oliveira (2003), bem como Oliveira e Stotz (2004).
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No hablemos aqui del ir hacia una mesa, una silla, una cosa.
Aproximarse a algo, llegar junto a ella para tomarla, comprarla,
venderla, usarla. Aproximarse a las cosas lo denominaremos la
proxemia. Hablamos aqui de aproximarnos en la fraternidad, acortar
distancia hacia alguien que puede esperarnos o rechazarnos, darnos la
mano o herirnos, besarnos o asesinarnos. Aproximarse en la justicia es
siempre un riesgo porque es acortar distancia hacia una libertad
distinta. [...] Aproximarse hacia la proximidad es anterior al significante
y el significado. Es ir en busqueda del origen del significado-significante,
el origen mismo de la significacion. Es avanzarse; es un presentarse
anterior a toda presencia; es un significar significandose; [...] Acortar
distancia es la praxis. Es un obrar hacia el otro como otro; es una accién
o0 actualidad que se dirige a la proximidad. La praxis es esto y hada mas:
un aproximarse a la proximidad. La proxemia es un dirigirse a las cosas.
Pero es muy distinto tocar o palpar algo que acariciar o besar a alguien.
Es muy distinto comprender el ser, neutro, que abrazar en el amor a la
realidad deseante de alguien, proxima (DUSSEL, 1996, p. 30-31).

Conviver é ser; ser é estar sendo; estar sendo s6 se constroi uns-com-0s-
outros-no-mundo-que-esta-sendo; e uns-com-os-outros pressupde o didlogo, o
respeito, 0 compromisso, a abertura dos coragdes e as trocas intersubjetivas; as trocas
intersubjetivas me permitem apreender e compreender fenbmenos que eu nao
perceberia se n&o estivesse convivendo/sendo, se ndo estivesse desde de dentro, para
entdo realizar o desde fora no distanciar-se do que vivenciei para entdo melhor me
aproximar do Outro e, portanto, de nos.

Tanto pesquisador como os colaboradores e colaboradoras investigamo-nos
convivendo dialogicamente, pois, através do estranhamento respeitoso e das trocas
intersubjetivas, fomos compreendendo-nos uns-com-0S-outros, bem como nossas
experiéncias ao mundo: as colaboradoras e colaboradores foram construindo suas
teorias e suas concepgdes sobre quem eu era, por que eu estava ali e como eu estava
sendo ali; enquanto eu, igualmente investigavamo-nos com eles e elas, havendo a
diferenca que o meu papel ali também representava alguém que carecia registrar de
maneira escrita as minhas compreensdes sobre nossa convivéncia-dialégica e, por
isso, tornando-a investigativa.

Nos estudos em praticas sociais, latino-sulear-se no convivio-dialégico-
investigativo, isto €, nas e com as pesquisas das quais fazemos parte, esta além de
uma técnica metodoldgica: trata-se de um posicionamento ideoldgico-politico de uma
postura ético-humana na e a partir da realidade em que vivemos e pesquisamos.

Isto ndo representa, por outro lado, negar, excluir ou desqualificar as

pesquisas realizadas sob outros pontos de vista, afinal, h4 diversas vistas de um
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mesmo ponto e, portanto, a abertura dialdgica, ética e cientifica deve ser rigorosamente
respeitada.

E por isso que, como bem nos atenta Freire (2006, p. 83), nenhuma davida,
“‘nenhuma curiosidade se sustenta eticamente no exercicio da negacao da outra
curiosidade. [...] A curiosidade que silencia a outra se nega a si mesma também”.

Sobremaneira, tal qual nos assevera Jejeebhoy (2006, p. xv), a perspectiva
qualitativa de investigacao é “[...] flexible y estimula el descubrimiento y la investigacion
ulterior de lo inesperado. Es indudable el valor de combinar métodos de encuesta
cualitativos y estructurados en un solo disefio y dejar que cada uno respalde y refuerce
a los otros”.

Por conseguinte, investigar, compreender e produzir conhecimentos na
perspectiva latino-americana “[...] exige nos libertarmos de referéncias dogmaticas
construidas a partir de experiéncias alheias a nossos valores e culturas. A
sobrevivéncia de nossas culturas, modos de ser e viver, evidencia nossa humanidade”
(OLIVEIRA et al., 2014b, p. 32).

Dussel (s.d.) também nos oferece suporte em tal postura ético-ideolégica-
investigativa, uma vez que, se considerarmos o Outro como sendo a América Latina,

podemos dizer que:

0 outro é exterioridade de toda totalidade porque é livre. Liberdade aqui
ndo é somente uma certa possibilidade de escolher entre diversas
mediacdes que depende do projeto cotidiano. Liberdade agora é a
incondicionalidade do outro como relacdo ao mundo no qual sempre
sou centro. O outro como outro, isto €, como centro do seu proprio
mundo (embora seja um dominado ou oprimido), pode dizer o
impossivel, o inesperado, o inédito em meu mundo, no sistema.

Para tanto, em nosso estudo, contamos com a colaboragéo de 25 criangas,
adolescentes e jovens no total, dos bairros Santa Felicia, Jardim Gonzaga e
adjacéncias, sendo eles e elas integrantes do VADL, juntamente com 13 educadores e
educadoras que, no total, colaboraram na pesquisa.

No Quadro 2 sdo apresentados os nomes ficticios das criangas,
adolescentes e jovens colaboradoras e colaboradores, bem como os nomes das

educadoras e dos educadores que colaboram com a investigacao.
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Quadro 2: colaboradores(as) com a pesquisa

Criancas, adolescentes
e jovens
Super Mério
Bruna
Barbara
Beth
Karine
Silvia
Sandra
Tatiane
Lili
Leandra
Geraldo
Lucas
Leandro
Vini
Bruno
Cristiano Ronaldo
Guilherme
Patricio
Rick
Jeremias
David Luiz
George
Peter
Roger
Marcos

Educadoras(es) do
VADL
Bianca

Ana
Leila
Marta
Renata
Lopes
Cleber
Plinio
Patrick
Mendes
Nestor
Sérgio
Luiz

Vale ressaltar que a validade e transcendéncia dos conhecimentos gerados
pelas indaga¢cfes e pesquisas qualitativas estdo mais relacionadas a riqueza de

experiéncias dos contextos em que nos inserimos, da capacidade de observacao,



132

interpretacdo e andlises dos(as) investigadores(as) do que com o tamanho da amostra
(PATTON, 1990). Nao obstante:

[...] un objetivo importante de este tipo de investigacion es dar visibilidad
a quienes la sociedad ha ignorado. Registrar las voces de las minorias
y de las personas cuyas voces rara vez son escuchadas en el ambito
de la ciencia es una contribucién trascendental de la investigacion
cualitativa (ULIN, ROBINSON e TOLLEY, 2006, p. 139, grifos nossos).

As primeiras inser¢cfes nas praticas sociais dos(as) colaboradores(as) no
contexto do VADL ocorreram semanalmente, nas quintas-feiras do més de marco de
2014 e na primeira semana de abril de 2014 (5 inser¢cbes). Posteriormente, as
insercdes ocorreram as tercas feiras, também nos periodos da manha e tarde, até o
més de julho de 2014, totalizando 22 dias de inser¢cdo no processo de convivio-
dialogico-investigativo no contexto do VADL.

Neste convivio-dialogico também estéo inclusas: 4 deslocamentos de 6nibus
até o ponto do Antenor (um dos bairros onde os(as) colaboradores(as) esperavam o
onibus); 4 dias de almo¢o na mesma regido; 4 deslocamentos de volta ao CCM junto
as criancas, adolescentes, jovens e os educadores®® que os(as) acompanhava; 4
insercdes nos dias de avaliacdo/planejamento dos(as) educadores(as) do VADL na
UFSCar).

Por conseguinte, como forma de registro dos saberes construidos na e a
partir da convivéncia-dialogica-investigativa, utilizamos como técnica de coleta de
dados as notas e diarios de campo (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

As notas de campo foram construidas em meio a prépria convivéncia-
dialégica-investigativa: em momentos pertinentes*® foram registrados aspectos que
considerei pertinentes a investigacdo, geralmente através de pequenas frases,
palavras ou expressdes, para que as mesmas por mim fossem melhor articuladas aos
Diarios de Campo. Estes, por sua vez, abarcaram a descricdo das vivéncias e
percepcdes do pesquisador no convivio-dialégico-investigativo (ver modelo de Diéario

de Campo em Apéndice D).

48 Nos dias em que o convivio dialégico investigativo foi realizado no espaco do 6nibus, ndo houve a
presenca das educadoras.

49 Geralmente, apds a saida dos(as) colaboradores das dependéncias do CCM. Nas ocasifes em que
vivenciei o trajeto de dnibus junto com eles e elas, registrava algumas notas de campo durante o periodo
do almogo, por exemplo, ou dentro do préprio énibus.
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Em relacdo ao inicio de nossa convivéncia investigativa com os(as)
colaboradores(as) desta tese, sublinhamos que logo no inicio do processo de
aproximacao/insercdo houve proximidade e hospitalidade (BOFF, 2005): os(as)
educadores(as) convidaram-me a participar e auxiliar do processo de escrita coletiva
dos diarios de campo do VADL. Aliado a esse convite para auxiliar em uma acao
dos(as) educadores(as), foi também nas primeiras aproximacfes de insercao,
envolvendo acolhimento e estranhamento respeitoso, que as criangas, adolescentes e
jovens colaboradores(as) me indicaram qual seria 0 meu papel junto a eles e elas: ser
um educador.

No primeiro dia em que fui ao Projeto no CCM, enquanto comeg¢dvamos a
formar uma roda para o dialogo inicial com os(as) educadores(as) e participantes do
VADL sobre as atividades do dia, uma das colaboradoras me afirmou perguntando:
vocé é tio aqui, né!? (Diario de Campo 1)

Me espantei com aquela pergunta e, apGs olhar curiosamente para ela, a
respondi com outra indagacg&o: Mas por que vocé acha que eu sou tio? E porque eu
sou grande®®? Ela sorriu e me disse que n&do, ao mesmo tempo em que percebi seu
processo reflexivo a partir de sua fisionomia facial. Apds os(as) educadores(as)
conversarem com os(as) participantes, tao logo ela aproximou-se de mim e, com um
sorriso tranquilo e aparentemente aliviado, me disse: é, era porque vocé € grande sim...

J& a pratica social lazer aqui foi entendida com base nas definicbes
realizadas anteriormente e, complementarmente, ao que nos apresenta Santos (2008,
p. 29):

0 sentido de praticas sociais adotado nesse trabalho € definido como
um conjunto de acles coletivas que tém como objetivo manter ou
transformar uma realidade. Essas acfes estao relacionadas a cultura
(mitos, festas, costumes, tradicdo) e sdo organizadas com regras e
normas, por grupos de pessoas que, freqientemente, reinem-se para
refletirem sobre situacdes e fendbmenos vivenciados no cotidiano.

N&o obstante, tal como podemos apreender a partir de Marcellino (1990, p.
41, grifos nossos e do autor, respectivamente):

%0 Neste primeiro dia, eu notei que haviam muitas criancas e adolescentes aproximadamente da mesma
altura, enquanto eu e mais alguns educadores e educadoras éramos visivelmente mais altos e altas que
a maioria. Foi por isso que acabei respondendo a colaboradora com esta pergunta (Diario de Campo 1).
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[...] apos frequentar, por um certo periodo, um grupo de caminhada, de
volei, etc., sua continuidade pode ndo dizer respeito ao aprimoramento
da forma fisica, mas também a oportunidade de convivéncia. Em outros
casos, € a procura do relacionamento social que leva ao
desenvolvimento de atividades “culturais” ou de Lazer.

Em relacdo a forma de andlise dos registros nos diarios de campo, tivemos
por base os encaminhamentos de Minayo (2013, p. 27), os quais dizem respeito “[...]
ao conjunto de procedimentos para valorizar, compreender, interpretar os dados
empiricos, articula-los com a teoria que fundamentou o projeto ou com outras leituras
tedricas e interpretativas cuja necessidade foi dada pelo trabalho de campo”.
Basicamente sdo 3 etapas para esta forma de anadlise, a saber: a) ordenacédo dos
registros; b) classificacdo dos registros; e c) analise propriamente dita.

Em conformidade a autora:

O tratamento do material nos conduz a uma busca da légica peculiar e
interna do grupo que estamos analisando, sendo esta a construcao
fundamental do pesquisador. Ou seja, andlise gqualitativa ndo é uma mera
classificacdo de opinido dos informantes, € muito mais. E a descoberta de
seus codigos sociais, a partir das falas, simbolos e observacdes. A busca
da compreensao e da interpretagdo a luz da teoria aporta uma contribuicédo
singular e contextualizada do pesquisador (MINAYO, 2013, p. 27, grifos da
autora).

Vislumbrando estes aspectos, a seguir, apresentaremos 0s resultados das
analises empreendidas sobre 0s registros orais e escritos na e a partir da convivéncia-
dialégica-investigativa com as infancias e juventudes populares, imbricada pela pratica

social lazer no contexto do Projeto Vivéncias em Atividades Diversificadas de Lazer.
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Em construgcdo, em construcao. . .

Fala de Geraldo, colaborador desta pesquisa,
durante a confeccdo colaborativa de pipas pelo

grupo.
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6. IDENTIFICANDO E DESCREVENDO PROCESSOS EDUCATIVOS DA PRATICA
SOCIAL LAZER

Em nossas préticas sociais, 0 nosso conviver € significante e significado:
com a familia, os amigos e as amigas, em nossas comunidades, vizinhancas, escolas,
cidades, estados e paises, nosso caminhar vai sendo e nos dando significado. Isto,
pois, “[...] dentro de sus propias dinamicas, cada acontecimiento, fenémeno, accion,
evento vital adquiere una determinada ‘significacion’ y son creadas representaciones
del mundo [...]" (VIELMA, 2011, p. 20, grifos da autora), de maneira intersubjetiva uns-
COM-0S-0utros.

Se eu sou 0 que percebo — consciente da natureza inconclusa do ser
humano — ndo os faco sO: sempre com 0s outros. E para aprender a dizer e escutar
uns-com-0s-outros-no-mundo-que-esta-sendo, ndo posso fazé-los fixado em meu
ponto de vista, pois pode ser o que eu saiba, veja ou ja tenha escutado ndo seja o
suficiente para o conhecer sobre aquilo com o que ou com quem me deparo, incluindo
NOSS0S proprios processos educativos.

Este processo de significacdo intersubjetiva pode ser expresso e
compreendido por intermédio dos processos educativos que construidos em todas as
esferas de nosso viver. Neste sentido, a seguir, serdo apresentados alguns dos
processos educativos identificados/compreendidos/vivenciados pelo pesquisador a
partir das andlises empreendidas. Especificamente, duas grandes categorias foram
construidas: a) sendo gente com a gente: convivéncia, dialogicidade, empatia e
alteridade; e b) tudo junto e misturado: educando e educando-se no/para o lazer.

Por fim, destacamos a amorosidade, a alteridade, a esperanca, a empatia
como processos educativos alinhavantes, como forma de conduzir o viver — no sentido
do desenvolvimento das tomadas de decisdo e da autonomia — entre as criangas,

adolescentes e jovens colaboradores(as) em nossa investigacao.

6.1 Sendo gente com a gente: convivéncia, dialogicidade, empatia e alteridade

Se 0 mundo é mundo das consciéncias intersubjetivas, sua elaboracéo forcosamente ha de
ser colaboragéo (FIORI, 1991, p. 60).

Todas e todos nés escutamos e identificamos sons, palavras, gestos e os

demais signos comunicativos do/no/ao mundo, uma vez que nossa corporeidade é
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presenca integral no mundo, ou seja, ha signos percebidos por todo o nosso ser, afinal,
somos nosso corpo (MERLEAU-PONTY, 1999). Em outras palavras, nosso corpo néao
€ objeto, no sentido de coisa, de abstracéo, de algo que um outro algo tem: percebemos
e somos percebidos, de diferentes maneiras e por diferentes fontes de maneira integral,
mediatizados pelo mundo.

E o escutar (e nao simplesmente o ouvir), aqui € compreendido como gesto
de alteridade, de reconhecimento da humanidade daquele ou daquela que esta
oralizando; como processo dialégico do con-viver social; como processo educativo de
respeito ao diferente, a oralidade; e, ainda, consideramos 0 escutar como
transcendéncia, pois ao fazé-lo, atende-se ao chamado de, isto &, para escutar,
pressupde-se a presenc¢a de uma outra pessoa na interlocucéo.

Aqui se destaca a necessidade do estar com e, por isso, do dizer o que se
pensa e 0 que se sente. E desta unido, destes dialogos, destas formas de ser e viver
sdo construidos 0os movimentos para manter-se vivas as memdrias, a cultura e as
raizes de sua proépria cultura, neste caso, das culturas das infancias e juventudes
populares.

Considerar a postura dialégica da convivéncia entre os(as) jovens
colaboradores(as) néo significa dizer que n&do houve conflitos, problemas ou
desentendimentos, seja entre eles(as), seja entre eles(as) e o pesquisador. Em um dos
dias em que estava previsto que os(as) colaboradores iriam fruir o lazer por meio da
piscina, houve, anteriormente, uma vivéncia relacionada a construcao de pipas.

Cuidadosa e concentradamente, Leandro construiu a sua pipa, mostrando
para oS amigos que estavam perto dele, como poderia ser feita a pipa. Pediu
emprestado alguns materiais como linhas e tesouras que estavam com outras pessoas
e depois emprestou para outros que vieram pedi-los. Com o término da construcao,
disse para seus amigos que estavam terminando as pipas deles: essa aqui vai voar
alto hein

Quanto terminaram suas pipas, havia chegado o momento em que todos e
todas também estavam esperando: a vivéncia na piscina. No entanto, ndo foi possivel
tal vivéncia porque, segundo os educadores daquele dia (Plinio, Mendes, Leila e
Nestor), estava frio para utilizarem a piscina, ja que poderiam ficar resfriados.

Disseram também que se ficassem doentes por causa da piscina (tendo a
escolha de nédo ficarem), iriam causar preocupacao desnecessaria aos pais, maes e

responsaveis da familia deles(as) e aos(as) proprios(as) educadores(as). Segundo
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Leandro, ndo estava tao frio assim e eles queriam ir para a piscina daquele jeito mesmo,
ja que aquele era o dia da piscina. Inclusive questionou: do que adianta ter piscina se
a gente néo pode ir nela?

Em seguida, quando ficou mesmo estabelecido que ndo haveria
possibilidade de irem a piscina e que teriam que escolher outra atividade, Leandro
amassou e quebrou a sua pipa, inclusive dizendo que ndo mais voltaria ao Projeto. Um
dos seus amigos, Roger, também sentiu-se injusticado e se afastou do grupo, junto ao
Leandro. Senti que o clima ficou pesado e a situacédo estava delicada porque muitas
das outras criancas, adolescentes e jovens nao falaram nada, apenas ficaram
observando o contexto.

Enquanto os(as) demais colaboradores(as) foram escolher qual seria a
préxima vivéncia do dia, em dialogo com o Leandro, ele sequer olhava diretamente nos
olhos, pois estava muito revoltado por ndo por ir na piscina, sem contar que também
ndo gostou de saber que a turma da tarde iria poder vivencia-la, ja que, apesar do
relativo frio, estava uma manha ensolarada.

Cheguei a repetir para ele o que os(as) educadores(as) e outros(as)
colaboradores(as) ja haviam dito/compreendido: que, na verdade, eles vivenciariam a
piscina um outro dia, que poderia ser a semana seguinte, desde que néo estivesse frio
e, nesse dia, caso a turma da tarde j& tivesse vivenciado a piscina, ndo poderiam
vivencia-la novamente, ja que uma vez era estabelecido que poderiam usufruir uma
vez por més a piscina do CCM. Leandro apenas respondeu: ah, para, sai [daqui].

Depois de toda a situacdo, Leandro e Roger ndo mais interagiram com
os(as) demais colaboradores(as), pois escolheram ficarem afastados do grupo,
conversando ou ficando em siléncio entre si, enquanto pegavam galhos, folhas e
pedras que estavam proximas e ficavam lancando-as a frente.

Conforme Gadotti, Freire e Guimaraes (1995, grifos dos autores), “um juizo
ingénuo comecaria dizendo: "Veja como a massa € inculta, como a massa popular é
ruim e ignorante”. Isto é, no caso de Leandro, dentro de um ponto de vista opressor,
seria possivel pensar que ele ndo havia compreendido o porqué nao iriam pra piscina
naquele dia ou emrelacéo a turma da tarde que provavelmente iria e eles(as) da manha
nao.

Na convivéncia dialégica com os(as) colaboradores(as), por outro lado, as
acOes de Leandro e Roger nesta situacao indicavam sua insatisfacéo por ndo poderem

escolherem e vivenciarem tudo aquilo que gostariam, uma vez que, ha algum tempo,
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no contexto do VADL, as criancas, adolescentes e jovens estavam tendo menor
possibilidades de escolhas se comparado a momentos anteriores do Projeto.

Tal situacdo também pode ser entendida como uma representacdo da
intencionalidade para o lazer, isto €, o critério para definicdo do lazer esta circunscrito
pelos intentos e escolhas da prépria pessoa.

Em relacdo a outras escolhas dos(as) colaboradores(as) para fruirem o
lazer, nas atividades relacionadas ao jornalzinho, antes e durante a entrega dos
materiais que seriam utilizados (canetas, jornaizinhos para leitura coletiva ou pintura,
por exemplo) 0s jovens ja se organizavam no espaco em que estavam as cadeiras e
mesas de plastico, no local em que chamavam de lanchonete.

Neste espaco, sentados ou ainda em pé€, préximos e proximas uns dos
outros e uma das outras, realizavam conversas sobre situagcdes do bairro em que
moravam, da locomocéao de 6nibus que fizeram, das atividades que ja tinham realizado
ou que ainda iriam realizar naquele dia.

Em uma dessas vivéncias de producao coletiva do jornalzinho (vivéncia de
lazer que foi escolhida previamente pelos proprias criangas, adolescentes e jovens),
durante a leitura de um dos textos, houve o0 questionamento sobre a palavra amor.
Mendes perguntou: alguém conhece algum sindnimo da palavra amor? Bruno
respondeu: sinbnimo de amor é amar.

Mendes chegou a falar que ndo amar nao era sindnimo de amor, mas Bruno
repetiu sua colocacdo e, depois, algumas outros(as) colaboradores(as) disseram que
se tratava de uma mausica®?!, inclusive cantaram a parte da mudsica que expressa o que
Bruno disse. Por fim, Mendes expressou uma fisionomia, apos os dizeres de Bruno,
gue nos indicava sua compreensao sobre a profundidade da relagédo que Bruno fez a
partir da pergunta elaborada.

Devido as palavras terem poder, terem forca, terem peso e profundidade, a
responsabilidade daqueles que as langcam é grande. E por possuir tal poder, as pessoas
tém o dever de ajudar umas as outras e ndo o oposto. Em vias de exemplo, algumas
das palavras na cultura africana podem ser pronunciadas, mas jamais ser destinadas:
infeliz (aquele ou aquela que ndo é ou nao tem felicidade), desgracado (aquele que

ndo é gracioso ou que nao tem gracas), desnaturada (aquela que ndo tem uma

51 Se trata da musica Sinénimos, interpretada por Chitdozinho e Xorord, cuja composicdo é de César
Augusto, Claudio Noam e Paulo Sérgio.
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natureza) sdo exemplos de palavras que s6 podem ser ditas se ndo houver contexto,
isto é, se néo estiverem sendo ditas especificamente a uma pessoa®?.

No convivio dialégico investigativo, durante varias vezes, Beth ficava muito
irritada e magoada com alguns dos meninos que a chamavam por apelidos que ela ndo
gostava. Muito embora ela dissesse insistentemente para eles pararem, que ela nao
gostava de ser chamada daquele jeito, ainda sim continuavam. Em um dos dias, ja
muito cansada com a situacéo, ela xingou e até tentou agredir fisicamente os meninos
qgue a tratava com desrespeito. Inclusive, aparentemente, passou a agir de maneira
menos participativa em algumas das atividades, como o Futbol Callejero, por exemplo.

Esta tentativa de agresséo e esta forma de luta/resisténcia podem ser
entendidas como expressdo da sombra do opressor (FREIRE, 1987b), uma vez que
ela age conforme seus proprios opressores, na busca de seus direitos, de sua
libertacdo, de sua humanidade. Em didlogo com ela, ela afirmou: eu vou contar tudo
isso [a discriminacdo dos meninos] para meu pai e ele vai vir aqui dar um pau nesses
meninos. Ela estava bastante indignada por que os meninos, além de xingarem ela,
estavam cagoando da mée dela e isso nao pode professor, eles ndo podem falar assim
da minha mae (Beth).

Na ocasido, disse para Beth que, apesar de provavelmente ser muito dificil
para ela, mas se ela conseguisse, ela poderia tentar ignorar 0 que 0s meninos estavam
falando por alguns momentos, pois, se assim o fizesse, eles provavelmente parariam
de fazer aquilo.

Apos escutar e falar durante o dialogo com Beth, ela disse que tentaria sim
fazer aquilo, mas que ndo garantiria que nao bateria neles se eles continuassem
daquele jeito. Entdo eu falei que também conversaria com 0S meninos sobre esta
situacdo. Segundo 0s meninos, eles estavam apenas brincando com ela. Apos a
situacao deste dia, ndo mais percebi esta relacdo de desrespeito por parte deles.

Buscando uma convivéncia um pouco mais préxima dos meninos, comecei
a notar que eles algumas vezes se chamavam por apelidos ou outras denominacdes
gue ndo o nome deles mesmo — como, por exemplo, seu moleque (Bruno), fanfarrao
(Cristiano Ronaldo) ou parceirinhos (Cristiano Ronaldo e Mendes) — e para eles isto
era comum. No caso de Mendes, havia sempre preocupacgéo de chamar os outros pelo
nome/apelido que eles ou elas escolheram para si.

52 Dizeres da professora Petronilha Beatriz Gongalvez e Silva na disciplina Teoria da Educac&o: Aportes
de Africanidades, do PPGE/UFSCar, no segundo semestre de 2011.
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Em um dos dias que fui de énibus junto as criancas, adolescentes e jovens
colaboradores(as) aos bairros onde moram, eu havia dito que almocaria por 14, mas
nao sabia onde, ja que eu ndo conhecia o bairro. Prontamente, ainda dentro do énibus,
Leandra, Sandra e Silvia j& me disseram que conheciam um lugar onde vendia-se
almoco. Chegando no ponto de descida delas, ja me disseram; “é por aqui...” e me
levaram até o estabelecimento, onde havia 3 mesas de plastico com cadeiras
espalhadas pelo espaco e, mais adentro, o balcao de atendimento.

Ao longo do trajeto até |4, relataram varias situacdes do seu cotidiano no
bairro e na escola: os meninos que colocaram fogo no lixo e toda a sala levou
suspensao porque ninguém quis dedurar quem foi a pessoa responsavel (elas mesmas
disseram que viram 0 momento em que um dos meninos colocou fogo dentro da lixeira
com um isqueiro); os afazeres delas na parte da tarde, antes de irem a escola, para
ajudar a mae; as roupas que estavam penduraras, a venda, em um muro no caminho
e elas queriam um vestido preto, ja que elas iriam em uma festa no final de semana.

E oportuno ressaltar aqui que Karine e Silvia somente assentiram
autorizacdo para serem colaboradoras com investigacao ap0s este meu convivio com
elas: sentar lado-a-lado no 6nibus, ouvir suas histérias e contar algumas minhas,
conhecer o contexto do bairro onde moram. Antes disso, elas me diziam que ndo queria
colaborar, apenas porque ndo queriam. Somente depois de eu demonstrar que eu me
sentia seguro com elas e confiava nelas, para me mostrarem onde almocar, por
exemplo, elas demonstraram a reciprocidade e a abertura para a escrita destes relatos
aqui neste trabalho.

Assim, foi possivel notar que somente estando com, vivendo e escrevendo
histéria junto, de dentro, é que se torna possivel identificar e compreender processos
educativos em préticas sociais. Tdo-somente sendo gente com a gente é que
testemunhamos o reconhecimento da humanidade do Outro.

As criancas, adolescentes e jovens colaboradores(as), exercitando e
testemunhando sua natureza humana vocacionada a alteridade, demonstraram
situacoes de afeito, de afeicdo ao Outro como Outro, de intersubjetividade dialdgica,
de lacos sociais, fraternos e humanos, isto €, expressoes interpessoais, intersubjetivas,
em comunhéo e didlogo, com base na amorosidade, demonstrando que aprendemos
a ser gente sendo gente com a gente.

Tal como é apresentado por Dussel (1984, p. 38, grifos do autor), “Nao é no

mundo da mutua escraviddo dos bens que se forja, nasce ou cresce uma cultura. E no
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mundo intersubjetivo das pessoas [...]", ja que — continua o autor — “A des-possessao
de si mesmo por si mesmo é condi¢cdo do progresso auto-evolutivo no qual o homem
de nossa época encontra-se socialmente solidario”. Ou seja, “Sem uma possibilidade
de distanciamento em relacdo aos bens materiais, nossa civilizacdo tende a uma
estagnacdo permanente. [...] Precisamos nos despir até a nudez de nosso
particularismo possessivo” (DUSSEL, 1984, p. 38, grifos do autor).

Neste sentido, tendo em vista 0 bem comum, na e pela ética universal, é
preciso que a alteridade, o didlogo e a intersubjetividade sejam tidos como
pressupostos de toda e qualquer relagcdo humana “[...] para dar a conhecer a propria
pessoa em um servigo interpessoal ou comunitario pelo vinculo do Amor” (DUSSEL,
1984, p. 38).

De acordo com Brandao (2005a, p. 32), "A razdo de ser da vida é a propria

Vida". O autor prossegue dizendo que:

Nao sendo mensuravel por meio de indicadores de "quantidade da
gualidade", a qualidade de vida ndo é e nem depende de uma crescente
estocagem de bens que se "tem". Ao contrario, essa qualidade reside
no crescendo das interagdes de dons naturais, sociais e espirituais
partilhaveis na experiéncia crescentemente solidaria de uma vida que
se "vive" e de uma vida que se "é" (BRANDAO, 2005a, p. 34, grifos do
autor).

O nosso viver esta continuamente sendo e se refazendo no ouvir, no dizer,
no cantar, no dancgar, no orar, no rememorar, no sentir, no tocar, no gingar, no
experienciar, no estar face-a-face ou corpo-a-corpo, no ser uns-com-0s-outros-no-
mundo-que-esta-sendo (LEAL e MONTRONE, 2013). A compreenséao dessas e tantas
outras formas de estar sendo carecem de ouvidos atentos, de um olhar sensivel ao que

€ visivel e ao que é invisivel (LEAL, 2011).

[...] o amor se ensina e o amor se aprende. Mas, assim como grandes
amores podem ser por momentos inesqueciveis, vividos sem palavra
alguma, assim também ele s6 pode ser ensinado por quem vive
primeiro entre seus gestos para como a pessoa do outro. E s6 pode ser
aprendido como uma experiéncia que se vive entre outros, antes de ser
traduzida em palavras e teorias. (BRANDAO, .2005b, p. 27, grifos
Nossos).
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Vérios(as) colaboradores(as) ao longo do convivio dialégico investigativo
afirmaram que gostavam do lanche que era realizado aos finais de cada encontro. Em
geral, eram frutas diversificadas, como macas, bananas, mexericas/poncas e peras.

Em um dos didlogos realizados com as criancas, adolescentes e jovens
durante o trajeto de 6nibus do CCM até a regido do Antenor/Gonzaga, perguntei para
um grupo com 4 pessoas, que estavam nos bancos esperando a saida do 6nibus, o
gue eles e elas mais gostavam de fazer no Projeto.

Dentre as respostas, Silvia disse: ah, tem vérias coisas... eu gosto do lanche
[...]. Complementando, a colaboradora Leandra afirmou: €, é verdade, o lanche é bom
mesmo... mas bem que podia ter macarronada, né?! E em seguida todas elas deram
um leve sorriso, com a expressao de quem diz nossa, € verdade, bem que poderia ser
assim...

Geraldo também disse eu gosto de mexerica e, ao longo de suas vivéncias
no contexto do VADL, trazia balas de sua casa para comé-las e também compartilha-
las com seus amigos e amigas. Durante o momento da chegada do 6nibus, em um dos
dias em que escolheram vivenciar o lazer através da piscina do CCM, Geraldo com
algumas balas no bolso perguntou se Peter queria uma bala. Peter balancou a cabeca
em sinal afirmativo e, ao receber a bala, os dois continuaram conversando e foram
brincar nos brinquedos do parque.

Havia um pé de limao, proximo ao local onde ficam alojadas as bicicletas e
0s materiais utilizados pelas criancas, jovens e adolescentes quando escolhem realizar
atividades sobre jogos de tabuleiro, leituras ou confeccéo de brinquedos como pipas,
por exemplo. Este pé de limdo era frequentemente visitado pelas criancas,
adolescentes e jovens a fim de que procurassem algum limédo que estivesse maduro
para que eles e elas se alimentassem com ele.

Cristiano Ronaldo, por exemplo, era um dos jovens que mais se direcionava
ao local para procurar um limdozinho bom, conforme ele dizia. Aliada a tal procura,
sempre havia a partilha de limées, bem como o auxilio aqueles e aquelas que, apesar
de quererem, ndo conseguiam subir no pé ou abaixar os galhos da arvore para obterem
um fruto.

Houve também alguns conflitos durante esta préatica: algumas criancas,
adolescentes e jovens que pediam limdes para aqueles e aquelas que acabaram de
pega-lo na arvore ndo tinham seus pedidos atendidos. Uma das falas que buscava

justificar o negar do pedido era: ah, ndo: vai la e pega vocé... (Leandro).
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A intersubjetividade em meio a humildade, abertura, disposicao,
disponibilidade, curiosidade; o dizer e o ouvir as palavras; a atengdo aos amigos e
amigas, e sensibilidade para com os educadores, educadoras, arvores, passaros sao
alguns dos processos educativos desvelados com/entre as criancas, adolescentes,
jovens e demais colaboradores(as) com a pesquisa, que podem ajudar nesse processo
de aprender a ser e viver uns-com-0s-outros-no-mundo-que-esta-sendo.

A experiéncia de um com os outros hoje, de maneira dialdgica, solidaria,
humana, também representa o respeito aqueles e aquelas que vieram antes.
Representa o reconhecimento da experiéncia dos mais velhos, dos antepassados, dos
ancestrais, de seus saberes do mundo e de vida, bem como o respeito e o cuidado
agueles gue deles e delas sao descendentes.

De acordo com Dussel (1996, p. 109-110):

Desde que el hombre es hombre, y aln antes por cuanto entre los
mismos primates existe este tipo de experiencias, se transmite a la
nueva generacion, al hijo o juventud, la totalidad de mediaciones que
constituyen el mundo. La transmision de la cultura acumulada se
transfiere gracias a sistemas pedagdgicos, desde los mas antiguos y
simples (como ensefiar el pulido de una piedra) hasta los mas recientes
y complejos (como enviar un satélite a la luna o tomar decisiones por
computadoras). Es claro que a medida que hay que transmitir mas
(cuantitativa y cualitativamente) los sistemas pedagogicos se han ido
optimizando, y desde el simple consejo del padre en el paleolitico se ha
llegado a las universidades e institutos de investigacién de alta precision
tecnoldgica.

O educar e o educar-se conduzindo o viver, no sentido da autonomia, era
testemunhado pelos(as) colaboradores(as) e, ainda, era também desenvolvida a partir
das estratégias dos(as) educadores(as) ao longo das vivéncias em lazer. Eles e elas é
guem se organizavam para a escolha das equipes e as formas como o0s jogos iam ser
vivenciados; as ndo-intervengdes dos educadores e das educadoras em momentos de
pequenos conflitos possibilitavam que as proprias criangas, jovens e adolescentes
colaboradores(as) resolvessem suas divergéncias, muito embora o0s(as)
educadores(as) estivessem sempre a disposi¢cdo quando necessario.

Os(As) colaboradoras nos demonstraram, através do convivio dialégico, sua
amorosidade uns-com-o0s-outros, seus gestos de afeto e cuidado, diante das
divergéncias e conflitos, bem como diante dos momentos de descoberta e descanso.

Tal contexto se aproxima as indicacdes der Lage (2009), o qual descreve a existéncia
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de processos educativos que envolvem o aprender com o0 outro, a
proximidade/empatia/respeito, o lutar pela vida e a resolucéo de conflitos.
Como nos afirma Freire (1995, p. 20):

O suporte torna-se mundo e a vida, existéncia, a medida que cresce a
solidariedade entre mente e maos; a propor¢cao que o corpo humano
vira corpo consciente, captador, apreendedor, transformador do mundo
e ndo espaco vazio a ser preenchido por conteudos.

Em uma producgéo audiovisual intitulada Sangue Latino (SANGUE LATINO,
2009, s.p.)%3, Eduardo Galeano declara: "Acho que nessa nossa regiéo [América Latina]
estamos vivendo um periodo interessante, lindo, muito criativo, muito fértil. Dificil de
entender, as vezes, principalmente quando se olha de fora e de cima". Segundo
Galeano:

As coisas que se entendem de verdade, as coisas que se podemos
entender com a raz&do e sentir com o coragdo sdo as coisas que a
gente é capaz de olhar de dentro e de baixo. Se a gente olhar de cima,
com a tipica arrogancia dos nossos professores de democracia dos
Estados Unidos ou da Europa e se além de olhar de cima, a gente
olhar de fora, ndo entende nada (SANGUE LATINO, 2009, s.p.).

Entre os(as) colaboradores(as), de um modo geral, buscava-se e
testemunhava-se relagdes entre iguais no sentido da hierarquia. Tanto é que algumas
das criancas, adolescentes e jovens tratavam os(as) educadoras da mesma maneira
gue seus amigos. Muito embora a forma de se oralizar dizeres a outra pessoa nao foi
a mais adequada, em determinada ocasiao, por exemplo, Plinio foi xingado de burro
porque se confundiu durante uma explicacao.

O mesmo aconteceu em alguns momentos em que as criangas, jovens e
adolescentes cumprimentavam-se: ora chamavam-se de acordo com o que cada um(a)
e cada uma gostava de ser chamado(a), ora cumprimentavam-se através de apelidos
gue nao gostavam.

Em um dos dialogos nas aulas com a professora Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva, escutamos e aprendemos que cumprimentar alguém, a partir do

ponto de vista africano, significa reconhecer a humanidade dessa pessoa. Assim, nao

53 Programa Sangue Latino, do Canal Brasil, gravado em 2009. Disponivel em
http://www.youtube.com/watch?v=w8rOUoc_xKc.
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h& como encontrar alguém, conhecido ou nédo, e ndo cumprimenta-lo, ndo reconhecer
a humanidade dessa pessoa, se reconhecer com o Outro.

Do mesmo modo, as palavras tém poder e, por isso, ao dizé-las para uma
pessoa, tém-se uma grande responsabilidade: tocar quem as escutam. Dizemos
conhecido ou ndo porque, se refletirmos e compreendermos o contexto a partir dessa
perspectiva, poderiamos nos questionar: quem é desconhecido entre seres humanos?
Quem des-conhece alguém?

Em linhas gerais, assim como pela oralidade, grita-se e clama-se por um
mundo mais justo, respeitoso, igualitario, as criancas, adolescentes e jovens, a partir
de suas experiéncias e vivéncias de lazer, escutando e dizendo suas palavras e
percepgdes, ensinam e aprendem a sermos, e nao apenas a termos. E a constituigao
desse ser, desse viver, ndo se doa ou se concede: ela ocorre estando juntos,
compreendendo juntos, ouvindo e caminhando lado a lado, realizando suas escolhas
considerando sua intencionalidade, no caso da pratica social lazer.

O constante cuidado com as palavras também se faz necessario:
precisamos aprender e ensinar quais os melhores momentos para escuta-las, bem
como para dizé-las. O mesmo pode ser considerado para as demais formas de
linguagem, destacando que as diferentes maneiras do viver ndo se dao apenas em
uma direcdo ou através de um Unico meio.

Na busca pelas utopias, no embate as desigualdades sociais e na
construcao de espacos e contextos em que se lute contra a violéncia social, Fiori (1991)
apresenta a praxis libertadora na educacédo, enquanto esforco permanente do ser
humano, e ndo férmulas ou modelos estaticos. O autor sinaliza o sentido da educacéo,
entendida também como libertagdo: “A educacdo, pois, € libertadora ou ndo é
educacdo”. (FIORI, 1991, p. 84). Nesta perspectiva, os diferentes contextos e praticas
sociais possibilitam multiplas acdes, entre elas, a acao de transformacao social.

Nossa luta, que sempre € coletiva e que parte dos sons, da voz, do olhar,
dos sabores e dessabores, das percepc¢oes, da experiéncia, da esperanca, dos saberes
e conhecimentos préprios de nossa cultura — amerindia, latino-americana, afro-
brasileira —, anseia que a violéncia, as desigualdades sociais, econémicas, de género,
etnicorraciais, presentes ao longo da histéria da humanidade, ndo se repitam ou se
perpetuem como tal, como préaticas de opressao, racismo, machismo e discriminacao

a quaisquer seres humanos.
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As criancas, adolescentes e jovens também demonstraram processos
educativos sobre a relagdo de género. Em um dos dialogos para a vivéncia de lazer
Futbol Callejero, no primeiro tempo®* houve a problematizacdo da seguinte situacao:
0S meninos sao mais habilidosos que as meninas no futebol?

No dialogo, alguns meninos comentaram que as meninas ndo sabem
conduzir a bola direito, ndo sabem fazer gol e ndo sabem jogar por que so0 [...] espanam
a bola (Rick). As meninas nao concordaram com isso e afirmaram que s&o 0s meninos
gue ndo sabem jogar justamente porque ndo sabem fazer todo mundo participar. A
colaboradora Karine indicou, por exemplo, que ela até pede para os meninos da rua
dela deixarem ela jogar futebol, mas eles nunca deixam.

A problematizagdo foi sendo encaminhada pelos colaboradores e
colaboradoras até o contexto da casa onde vivem e de suas familias. Mendes enfatizou
a dupla jornada de trabalho das mulheres, como elas tém que trabalhar fora e dentro
de casa. Vini comentou que, em sua casa, seu pai auxilia sua mée a arrumar a casa,
lavar a louga. Na ocasido, Patrick disse que faz os afazeres domeésticos e arruma toda
a sua casa. Mendes informou que arruma o quarto e, em seguida, Karine afirmou que
ela e a irma cuidam da casa, nos afazeres domésticos, para que a méae nao precise
trabalhar tanto. Por sua vez, Bruno expressou: eu ndo faco nada, sou eu que mando e
ela faz, referindo-se a sua irma, Bruna.

Para Fiori (1991, p. 89), a cultura "[...] tem a profundidade e a amplitude do
humano. E processo social de permanente recriacdo do mundo, da existéncia, do
homem". De acordo com Fiori (2005, p. 7): "A pratica de liberdade s6 encontrara
adequada expressdo numa pedagogia em que o oprimido tenha condi¢bes de,
reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua propria destinacao
historica”.

Conforme podemos apreender a partir de Freire (1995), a perversidade do

machismo, do racismo e de quaisquer discriminagdes preconceituosas nao fazem parte

54 O Futbol Callejero € divido em trés tempos. No primeiro, o grupo que jogara decide, dialogicamente,
quais serdo as regras e como funcionara o jogo: onde seré jogado, durante quanto tempo, como sera
realizada a divisdo das equipes, como sera o sistema de pontuacao, quais a¢des adicionardo pontos e
quais subtrairdo (por exemplo, abracos ap6s um gol podem valer mais pontos que o préprio gol), entre
outras escolhas coletivas; no segundo tempo ocorre o jogo propriamente dito, em conformidade as
regras previamente escolhidas. H4 um mediador ou uma mediadora, o(a) qual sera responsavel por
registrar os acontecimentos do segundo tempo e mediar o didlogo no terceiro. O mediador ndo apita o
jogo, pois no Futbol Callejero nao ha arbitros; por fim, no terceiro tempo, através do dialogo decide-se
coletivamente a equipe vencedora do jogo, considerando os trés principios fundamentais do Futbol
Callejero: respeito, solidariedade e cooperagéo.
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da natureza do ser humano, ou seja, ndo somos racistas e nem machistas: tornamo-
nos machistas e racistas, assim como podemos deixar de sé-los. E é a partir de
situacbes como esta que as criancas, adolescentes e jovens podem iniciar seu
processo de libertacédo, de humanizacao, buscando a transcendéncia do ser, uma vez
que sdo vocacionadas a alteridade/amorosidade, isto € ao ser mais (FREIRE, 1987b).

Os caminhos para a libertacdo ndo sao produtos que se fornecem ou se
outorgam a alguém: sdo uma forma de luta, de transformacé&o, opcéo politica, deciséo,
compromisso, no qual os oprimidos sd0 0s proprios sujeitos que se autoconfiguram
responsavelmente, em comunhao (FIORI, 2005).

Tendo como base as obras de Fiori (1991, 2005) e Freire (1991), é possivel
afirmarmos que em meio as e por meio das a¢cfes que realizamos culturalmente no
mundo e, portanto, com outros seres humanos, vamos constituindo-nos como tais,
educando-nos em comunh&o e, assim, constituindo o mundo.

Grandes desigualdades também representam grandes lutas e acdes que se
movem de encontro as dores percebidas, ditas, ouvidas, sentidas e vividas por quem
tem sua corporeidade, sua vida, sua humanidade mutilada por uma logica/ideologia
opressora.

Neste sentido, a luta ou as lutas contra as diversificadas formas de negacéao,
preconceito e encobrimento das vocagdes ontolégicas humanas se dao de diferentes
formas: no combate corpo-a-corpo ou na luta territorial, na masica, nos poemas, na
literatura, nas historias, lendas e contos, nas brincadeiras, nos jogos e em meio a

prépria fruicdo do lazer.

6.2 Educando-se no/para o lazer

A partir de todo o convivio dialégico investigativo com as criangas, jovens e
adolescentes colaboradores, incluindo os(as) educadores(as), em meio a pratica social
lazer, através da Figura 10, expressamos nosso entendimento do lazer a partir do
critério da intencionalidade:

Entendendo as esferas como dinamicas historicamente construidas
pelas/nas diferentes praticas sociais, o critério de assun¢do em relacdo ao que pode

ou nao pode ser considerado lazer estd nas escolhas que cada ser humano faz, em
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sua intencionalidade, uma vez que todas as esferas sdo compreendidas como

possibilidades de lazer, incluindo suas interfaces.

Figura 10: a intencionalidade como critério de lazer
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O educar-se no/para o lazer ndo se constitui como uma agdo mecanica,
estanque ou pontual: os(as) jovens demonstraram vivacidade no educar-se uns-com-
0S-outros em meio as suas experiéncias de fruicdo do lazer. Isto significa que agiam
com curiosidade, espanto, solidariedade, carinho, aventura, questionamento de regras
estabelecidas.

As criancas, adolescentes, jovens e quaisquer seres humanos, como tais,
tém o direito ao respeito, a dignidade humana, a diversédo, a fruicdo do lazer, a sua
corporeidade, aos mais diversos espacos/tempos/contextos de convivéncia em
praticas sociais, para que desenvolvam/fortalecam e mantenham vivas as dimensfes
materiais e simbdlicas de suas culturas, bem como seus processos educativos,

caminhando, assim, ao seu direito a humanizacao.
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Ademais, suas vivéncias em atividades diversificadas oportunamente
escolhidas, tais como a pratica do futebol no campinho, o brincar de suruba®®, o andar
de bicicleta nas ruas com os amigos(as) e/ou educadores(as) , as brincadeiras de
lutinha, as corridas para ver quem chega primeiro até a outra marca estdo expressando
nada menos do que a esfera de suas decisbes no/ao mundo, sua autonomia, sua
criatividade, sua intencionalidade, ou seja, educam e educam-se conduzindo o viver
em meio a fruicdo do lazer.

Contudo, como bem nos indica Freire (2000a, p. 26) a conquista dos direitos
humanos, da justica nas relagcbes de género, e o caminhar rumo ao processo de
libertacéo, “[...] nada disso se faz da noite para o dia e sem luta. Tudo isso demanda
um grande esforgo, competéncia, condicdes materiais e uma impaciente paciéncia”
(FREIRE, 20004, p. 26).

Convivendo dialogicamente na investigagcdo com as criancas e jovens, foi
possivel identificar que eles(as) tém uma rica e viva relacdo com as atividades em
grupo: chegam do 6nibus e vao embora até ele em duplas, trios ou mais pessoas; as
vivéncias que sugerem e escolhem para realizar no VADL sao geralmente de natureza
coletiva; sentam-se para se alimentar em grupos, uma vez que a propria disposicao
das mesas e cadeiras, preponderantemente em circulo, facilita tal agéo.

Até para andar de bicicleta, mesmo inicialmente saindo em disparada na
frente, ndo demoram muito para parar a bicicleta e esperar seus amigos e amigas
chegarem e combinar o que fardo dali em diante: empinar a bicicleta, apostar corrida
ou simplesmente um seguir o outro.

As criangas, adolescentes, jovens colaboradores, dentro e fora do contexto
do VADL, tém sentimentos, objetivos, crencas, anseios e fazem a leitura do mundo,
reproduzindo, compreendendo, constituindo e fortalecendo, uns-com-os-outros-no-
mundo-que-esta-sendo, seus proprios processos educativos.

Nos deslocamentos de Onibus, por exemplo, era comum as criangas
cumprimentarem as pessoas conhecidas do lado de fora do Onibus, realizar
apontamentos sobre os locais que conheciam ou desconheciam, questionar o porqué

do motorista estar fazendo um caminho diferente daquele habitual, por exemplo.

% “O jogo se desenvolve em um espago retangular, no qual desenha-se trés pares de quadrados
alinhados, separados por um corredor, com espaco de aproximadamente 1 metro entre eles. Em uma
das extremidades externas do espaco retangular se escreve céu e na outra suruba, tendo um grupo de
jogadores, chamados de surubas, que atravessar da extremidade do céu até a da suruba pulando de
um para outro quadrado sem deixar que o outro grupo de jogadores, chamados pegadores, os toquem
e sem pisar fora dos quadrados” (GONCALVES JUNIOR et al., 2005, p. 5).
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Mesmo quando h& dificuldades no relacionamento entre si, o0s(as)
colaboradores(as) demonstraram diferentes formas de defender seu ponto de vista; de
expressar 0 que sentem e o que lhes incomodam; de constituirem-se nas diferencas,
aprendendo e ensinando a necessidade do respeito e do reconhecimento uns-com-os-
outros.

Os(as) colaboradores(as) tém conhecimentos relacionados ao uso de
bicicletas como meio de locomocgao e instrumento para fruicdo do lazer: andam de
bicicleta no bairro, marcam horéarios para pedalarem juntos(as) ou as utilizarem para
irem a casa uns dos outros, por exemplo.

Também tém nog¢des basicas sobre manutencdo e manuseio de bicicletas,
pois conseguem reposicionar a corrente em seu lugar caso ela se solte; sabem encher
0s pneus utilizando bomba de ar; abaixar e levantar o selim; além de fazerem
estilizacbes nos quadros e guidons das bicicletas através de adesivos ou spray, por
exemplo.

Também apresentaram saberes sobre seguranga com bicicletas, pois além
de indicarem conhecer a necessidade, por exemplo, do uso de capacetes para
andarem de bicicleta, também salientaram e demonstraram saber que as vias de
transito possuem formas adequadas de trafego, tanto para quem esta a pé, quanto
para quem esta com algum meio de transporte. Também demonstraram saberes sobre
a realidade da regido em que vivem, pois argumentaram nao haver ciclovias ou
bicicletas publicas para as utilizarem em seu dia a dia.

Em um dos momentos de nosso convivio dialégico investigativo, estavamos
dialogando sobre as vias de transito do(as) motoristas e ciclistas, bem como a direcao
(lado das vias) em que devemos trafegar. Em determinado momento, fiz a seguinte
pergunta para todo o grupo: em que lado da calcada os ciclistas tém que andar?
Prontamente, Guilherme respondeu: ciclista ndo pode andar na cal¢cada.

De um modo geral, os(as) colaboradores(as) demonstraram gostar das
vivéncias relacionadas as bicicletas: alguns(as) nem queriam descer das bicicletas
apos terminarem o0s trajetos, justamente para poderem realizar 0S percursos
novamente, principalmente se ndo houvesse ninguém do lado de fora, jA com o
capacete na cabeca, esperando sua vez para subir na bicicleta e comecar a pedalar.

Houve momentos em que haviam colaboradores(as) realizando vivéncias

referentes ao Futbol Callejero em uma das quadras e, quando perceberam a
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movimentacao de seus amigos e amigas no percurso com as bicicletas, ja se animavam
para comecar a andar de bicicleta também.

As criancas e jovens também apontaram suas perspectivas em relacédo a
experiéncia com as bicicletas, através de expressdes como: nossa, eu quero andar de
novo! (Cristiano Ronaldo, Lili, Bruno, Leandro, Karine, Geraldo, por exemplo); A gente
pode ganhar uma bicicleta dessas? (Silvia); Hoje eu vou dar umas empinadas
(Cristiano Ronaldo); Como faz para conseguir saltar sem encostar na corda? Ah, é facil,
vocé sO precisa vir correndo e quando chegar pertinho, tem que pular com tudo pra
cima (Karine e Cristiano Ronaldo, respectivamente); Olha, que legal! Eu completei tudo
sem colocar o pé no chéo desta vez! (Lili).

Inclusive, em relagdo ao educar-se no/para o lazer, cabe destacar que a
colaboradora Lili aprendeu a andar de bicicleta no contexto do VADL: ela, mesmo com
receio de cair por ndo saber pedalar, decidiu aprender a andar de bicicleta e, para tanto,
pediu a ajuda de outra pessoa (no caso um educador).

Foi possivel identificar processos educativos relacionados ao cuidado entre
os(as) colaboradores(as) e a amizade a partir das bicicletas: ao passarem por
determinado obstaculo do percurso e retornarem para o local de entrega das bicicletas,
os(as) colaboradores(as) explicavam aos seus amigos e amigas que naquele lugar era
mais facil e/ou mais dificil de trafegar e, principalmente aos mais novos, diziam para
irem com cuidado para ndo se machucarem. Quando o Geraldo caiu, por exemplo, um
ja foi avisando o outro que ele havia caido e tdo logo estavam proximos e proximas a
ele, perguntando se estava tudo bem e como ele tinha caido.

As criangas, jovens e adolescentes colaboradores também ensinam aos
educadores e as educadoras colaboradoras: em um dos dias de vivéncias com as
bicicletas, apods as criancas, adolescentes e jovens ja terem ido para vivenciarem o
Futbol Callejero, alguns educadores e uma educadora decidiram também andar de
bicicleta.

Conforme Freire (1987b), p. 79):

[...] o educador j& ndo é o que apenas educa, mas o que é educado, em
dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos,
assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que
os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita estar sendo com as liberdades
e nao contra.
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O andar de bicicleta ap6s as criangcas, jovens e adolescentes
colaboradores(as), por parte dos educadores e da educadora nos demonstrou que
os(as) colaboradores(as), mesmo sendo educadores e educadoras também podem
fazer fruir o lazer no CCM, ja que aprendem ao ensinarem e ensinam ao aprender
(FREIRE, 2006), educando-se em comunh&o em meio a pratica social lazer no contexto
do VADL.
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A existéncia humana é uma existéncia conflituosa. A
questdo é como fazer para que a experiéncia humana
seja cada vez mais uma experiéncia “gentificada”, de
gente, de pessoas, de sujeitos, nao de objetos. E
isto ndo se consegue sem luta, sem esperanca, sem
tenacidade e sem forca (FREIRE, 2008b, p. 43, grifos
do autor).

Vocé sabe so o meu nome ou conhece a minha historia?

(Sandra, colaboradora com a pesquisa).
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7. ALGUMAS REFLEXOES

Para testemunharmos em maior amplitude a concretude de pressupostos da
alteridade, da amorosidade, da transcendentalidade, se torna relevante a apresentagao
de contextos nos quais criancas, adolescentes, jovens, adultos, idosos, isto €,
guaisquer seres humanos, experienciam a busca pela coeréncia entre a
intencionalidade aos direitos humanos e o educar-se em comunhdao, dialogicamente.

Considerando que a esperanca (do verbo esperancar, ndo do esperar) é
uma exigéncia ontoldgica dos seres humanos (FREIRE, 1995) e que a busca pelo ser
mais, pela transcendéncia, pela humanizacdo consiste numa vocagdo também
ontolégica humana, para a presente tese construimos a seguinte questdo de pesquisa:
que processos educativos sdo desenvolvidos com/entre criancas, adolescentes e
jovens participantes no projeto vivéncias em atividades diversificadas de lazer na
cidade de S&o Carlos/SP? Como educam-se, neste contexto, ao conduzir o viver?

A partir desta questao suleadora a pesquisa, estabelecemos como objetivo
geral: identificar, descrever e compreender processos educativos presentes no educar-
se ao conduzir o viver com/entre criangas, adolescentes e jovens no contexto do projeto
vivéncias em atividades diversificadas de lazer na cidade de S&o Carlos/SP.

Jé especificamente, os objetivos de nossa investigacao foram desdobrados
em: a) Identificar processos educativos construidos entre criancas, adolescentes e
jovens; b) Descrever e compreender o desenvolvimento de processos educativos
presentes nas relacdes estabelecidas com/entre criancas, adolescentes e jovens; e ¢)
Identificar, descrever e compreender aspectos relacionados aos processos de conduzir
seu viver.

Como nossa perspectiva pauta-se na convivéncia-dialégica-investigativa,
sabe-se que 0 respeito e a postura ética com colaboradores e colaboradoras da
pesquisa é uma exigéncia a priori.

Nesse sentido, ao considerar que aquele ou aquela que faz uma tese, uma
dissertacdo, um trabalho de conclusdo de curso ou um artigo cientifico € o proprio
pesquisador ou pesquisadora, ndo significa dizer que tudo por ele ou ela sera
previamente definido.

Assim, quem escreve é guem pesquisa, mas quem autoriza, valida e

testemunha os procedimentos utilizados, o face-a-face, o lado-a-lado, a coeréncia entre
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o dizer e o fazer, bem como os resultados identificados sdo as pessoas com quem
optamos escrever histdria junto nas investigacoes.

Portanto, ndo podemos simplesmente coletar dados dos objetos que
escolhemos investigar — como quem, numa prateleira de supermercado, escolhe os
itens que levara em seu carrinho de compras.

Exatamente por exigir rigorosidade metodolégica e ética cientifica,
pesquisadoras e pesquisadores em praticas sociais e em quaisquer estudos que
envolvam seres humanos devem ser compromissados(as) com aqueles e aquelas que
decidem colaborar com nossas pesquisas.

Assim sendo, no presente estudo, sob a luz das pesquisas qualitativas
(MINAYO, 2000, 2013) e com base nos autores Enrique Dussel, Ernani Maria Fiori e
Paulo Freire, realizamos o convivio dialégico investigativo, semanalmente, ao longo de
5 meses de insercdo e, ao final dessa postura politico-investigativa, também
desenvolvemos duas rodas de conversa, contando com a colaboracéo de 25 criancas,
adolescentes e jovens no total, além de 13 educadores e educadoras. Os dados foram
analisados com base na construcdo de categorias em pesquisas sociais (MINAYO,
2013).

Em linhas gerais, os resultados descreveram dois grandes conjuntos de
processos educativos, construidos com/entre as criancgas, jovens e colaboradores(as)
da pesquisa, a saber: 1) sendo gente com a gente: convivéncia, dialogicidade, empatia
e alteridade; e 2) tudo junto e misturado: educando e educando-se no/para o lazer.

As colaboradoras e colaboradores demonstraram cuidado uns-com-os-
outros, respeito e algumas vezes divergéncias de opinides e visées do mundo, como
nos casos da relacdo de género, por exemplo. Também indicaram solidariedade com
seus amigos e amigas durante a pratica social lazer: ensinavam e aprendiam juntos,
educando-se em meio as suas escolhas, as suas opc¢des de conduzir seu viver.

Por intermédio da e na prética social do lazer, as criancas, adolescentes e
jovens colaboradores no contexto do Projeto VADL também desenvolvem sua
autonomia, seu direito as escolhas do que fazer e ndo-fazer; o convivio e o educar-se,
entre iguais, com as diferencas; sua responsabilidade social e humana, sua vocacao
ontoldgica a alteridade, solidariedade e, portanto, a amorosidade.

Conforme aponta Belmonte (2014, p. 85):
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Conviver em meio a construcao dialdégica do projeto de extensao néao
significou a anulacéo das individualidades, ou a desconsideracéo das
multiplas intencionalidades em participacdo. Tampouco significou a
adocdo de uma postura de subserviéncia ao Outro. Durante as
vivéncias foi possibilitado o protagonismo, a liberdade e a autonomia de
seus/suas participantes.

Em linhas gerais, levando em consideracdo a convivéncia-dialégica-
investigativa com as criancas, adolescentes, jovens, educadoras e educadores
colaboradores(as), juntamente a construcdo das analises precedentes, foi possivel
vivenciar e testemunhar a amorosidade/esperanca/alteridade em diversificadas acdes
e relagbes estabelecidas, tais como indicadas a seguir.

Nas relacdes com os passaros que ficavam nas arvores durante as vivéncias
e dialogos em roda: Beth e Tatiane, por exemplo, em momentos diversificados, diziam:
olha a coruja la! Sera que a coruja esta aqui hoje? Vamos ver aqueles passarinhos la!
Escuta, escuta... € barulho de passarinho.

No convivio com o diferente: durante as escolhas das vivéncias de lazer,
muito embora ndo fosse selecionado aquilo que ele gostaria, para ficar com 0os amigos
e as amigas, os colaboradores(as) participavam nas vivéncias; em outros momentos,
optavam por ndo participar, exercendo sua escolha pelo lazer no ambito do Gcio.
Geraldo afirmou, durante a convivéncia dialégica investigativa, que ele vai ao Projeto
para nao fazer nada.

Em meio ao didlogo e a entrega das frutas em um dos dias de insercéo,
Bruno se direcionou até a lixeira que estava fora do circulo e a posicionou no centro
deste, para que todos e todas pudessem jogar as casas da mexerica/ponca dentro do
cesto.

Nos momentos em que deixavam as criangas mais novas irem primeiro
pegar o lanche, pegar os capacetes e as bicicletas, bem como beber dgua no filtro e ir
ao banheiro, inclusive no dispor-se a ajudar as criangcas pequenas a beberem agua no
filtro (Beth constantemente auxiliava neste aspecto, pegando as criangcas menores no
colo e as erguendo para beberem agua).

Na divisdo dos lim@es que conseguiram pegar na arvore: Cristiano Ronaldo,
Barbara e Marcos se mobilizavam para conseguir alcancar limdes no pé e depois

partilhavam entre si.
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No andar de méos dadas, lado a lado, caminhando nos diferentes espagos
do CCM durante as vivéncias de lazer, nos momentos em que chegavam do 6nibus ou
retornavam a ele, durante a saida do 6nibus em direcéo as suas respectivas casas.

Nos diferentes cumprimentos entre si: e ai, cara? (Jeremias), Fala, truta!
(Leandro), E ai, parceirinho?! (Cristiano Ronaldo e Mendes), Tudo certo com voceés,
turminha?! (pesquisador), Ol4, querida! (Karine), Tamo junto e misturado, professor!
(Roger).

Na convivéncia em meio aos brinquedos do parquinho: o empurrar uns aos
outros no balanco, se divertir na gangorra, no brincar de guerrinha de areia durante a
chegada ou antes da saida do CCM.

No defender o bairro onde moram, sendo que, quando alguém no 6nibus ou
durante a pratica social lazer falava mal do local onde moravam, prontamente
guestionavam: quem disse isso do Antenor? (Sandra), quem mora na favela é vocé, ta!
(Karine).

No defender seu nome, seus apelidos, amigos ou a familia: Beth, Peter e
Geraldo jamais deixavam de defender suas maes quando alguém dizia algo que ela e
eles achassem que nao era correto, bem como seus proprios nomes e amigos(as).

No defender suas ideias e escolhas: Leandro questionava aos educadores
0 porqué agora eram eles que escolhiam as vivéncias de lazer e ndo mais 0s proprios
participantes do Projeto.

Mesmo perante os desentendimentos com que ocorreram em meio as
relacdes estabelecidas e cotidianamente construidas entre os(as) participantes, 0s
pedidos de desculpas, os abracos fraternos, o jogar junto na mesma equipe apos 0s
conflitos de opinides ou mesmo o descer junto do 6nibus e o caminhar em grupo, lado-
a-lado, no bairro onde moram expressavam as diferentes formas de se conduzir o viver
através da, em meio a e para a amorosidade.

Todas essas acdes imbricadas nos processos educativos entre/com as
criancas, nos demonstraram a amorosidade pelo viver, pelo lazer, pelo direito a escolha
do lazer, a alteridade com Outro, a esperanga e a paciéncia impaciente para que as
injusticas ou discriminacdes sentidas sejam tdo logo encerradas.

Contudo, para compreensao dessa perspectiva, é preciso mais do que um
observar de longe: é necessario um continuo esforco para fazer parte, para estar com;
de ouvidos, espirito, alma e coracdes abertos, para que, entdo, se faca historia, juntas

e juntos.
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Fiori (1963) nos diz que todo ato de conhecer transparece um gesto de amor,
uma vez que conhecer é ser mais ser; € ser 0 outro sem tornar-se outro. Isto supde,
segundo o autor: “[...] comunicabilidade entre os seres: ndo s6 doagao, mas também
acolhida. S6 o ser capaz de recolhimento pode dar acolhimento a formas alheias. Essa
imanéncia que se transcende, é a intencionalidade da consciéncia” (FIORI, 1963, p.
21) e toda consciéncia humana representa um mundo consciente (FIORI, 1991).

A transcendéncia, a humanizacdo também esta apoiada nos processos de
construcdo dos lacos de amizade, de camaradagem, de compromisso, de respeito
entre os mais novos e 0s mais velhos, entre os gestos de carinho e esperanca das
criancas, adolescentes, jovens e demais colaboradores(as).

Enfim, lacos sociais com aqueles e aquelas que estdo escrevendo historia
junto, lado-a-lado, face-a-face, convivendo, se opondo, divergindo, dialogando e
significando o mundo-que-esta-sendo, de modo a educarem-se ao conduzir o viver.

Segundo Brandédo (1982), o educar-se esta presente dentro de casa, nas
ruas, nos grupos de amigos e amigas; nos atos de amor e autoridade amorosa que ha
de um pai e uma mamae para com uma filha ou filho; esta difusa e precisa dentro das
comunidades, entre as pessoas mais velhas e as mais novas, entre os sabios das
sociedades em que vivem e 0s que querem saber.

Portanto, a partir do processo de desenvolvimento do presente estudo,
nesse tempo(es)pago/contexto histérico dialdgico-investigativo, tivemos o seguinte
posicionamento ideoldgico/politico defendido como tese: as criancas, adolescentes e
jovens, de diferentes maneiras, educam-se ao conduzir o viver em busca do ser mais,
intencionalizando, reproduzindo, lendo, significando, amando (e por isso
transformando) seus contextos, seu mundo-vida; convivendo-dialogando, educando-se
e eticizando-se ao mundo em comunh&o; sendo humanos nas dificuldades de seus
amigos e amigas, sendo gente com a gente.

Com a experiéncia no educar-se conduzindo o viver, amorosamente, €
possivel afirmar que nossas subjetividades vao se compondo criticamente na
concreticidade da realidade em que nos inserimos e, assim, dialeticamente também vai
se constituindo como intersubjetividade, conhecendo nossa histéria e construindo-a;
conhecendo-nos uns-com-0s-outros, criangas, adolescentes, jovens e adultos(as):
infancias e juventudes, em um determinado espaco e contexto histérico-cultural que,

por isto mesmo, esta sendo.
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Conviver dialogicamente com as criancas, adolescentes e jovens nesta
investigacdo também me ensinou muitas coisas: brincadeiras e jogos que faziam parte
de sua cultura (Futbol Callejero, Suruba, Capoeira); a necessidade de fazer historia
junto andando lado-a-lado para reconhecer que vocé esta ao meu lado e ndo apenas
do meu lado; a compreenséo dos animais e da natureza como um aqui e agora e nao
como uma la e depois; as formas como eles e elas conduziam o seu viver, resolvendo
suas dificuldades, suas divergéncias em momentos em que sentiam-se discriminados
(enfrentando diretamente aquilo que lhes afetava de maneira negativa) e também, suas
formas de ajudar aquele e aquela que estdo com dificuldades.

Com isso, consideramos relevante o processo de conhecer e compreender
0 contexto de criancas, adolescentes e jovens que sao historica e culturalmente
marginalizados, oprimidos, impedidos de ser pela totalidade das estruturas sociais, seja
em semaforos dos centros urbanos, seja nos bairros periféricos da cidade; seja pela
falta de espacos e politicas publicas com sua concreta participacao/presenca; seja por
nao poderem desenvolver multiculturalmente sua corporeidade,
tempos(es)pagos/contextos de lazer; seja por serem impedidos de testemunharem sua
vocacao ontolégica de, amorosamente, conduzirem o viver.

Talvez, como forma de lancarmos outras perspectivas nos estudos em
Praticas Sociais e Processos Educativos, poderiamos refletir: além dos processos
educativos relacionados ao respeito, a solidariedade, a empatia, sera que poderiamos
identificar processos educativos a partir de situacdes de violéncia, de desrespeito e de
situacOes adversas as que geralmente investigamos?

Contudo, a partir do desenvolvimento da presente tese com as infancias e
juventudes do VADL na cidade de Séo Carlos/SP, podemos igualmente defender que
ao pesquisar processos educativos em praticas sociais; ao educar-se no conduzir 0
viver; ao educar-se em comunhdo; ao testemunhar o convivio dialégico, intersubjetivo;
ao perguntarmos, solidaria e amorosamente “Vocé esta com problemas? Vocé esta
sofrendo?”, estejamos eminentemente engajados e engajadas em outra (e imbricada)
vocacdo ontologica da natureza humana: a empatia; o tocar e ser tocado com o

coracao.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A VOCE, , responsavel legal
pela crianca/adolescente , serdo aqui
esclarecidas as informacdes necessarias para que haja sua autorizacdo pela
colaboracéo de seu/sua filho(a) na pesquisa cujo titulo no momento é: “Educando-se e
conduzindo o viver: processos educativos construidos com/entre criangas,
adolescentes e jovens em um projeto vivéncias em atividades diversificadas de lazer
na cidade de Sao Carlos/SP’. Esta pesquisa estd vinculada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Sédo Carlos (UFSCar), para
obtencao do titulo de doutor pelo pesquisador Paulo Henrique Leal, orientado profa.
Dra. Aida Victoria Garcia Montrone.

Vocé ndo € obrigado(a) a consentir tal autorizacdo e tampouco a
crianca/adolescente € obrigada a colaborar com a pesquisa. Inclusive, a qualquer
momento antes da conclusdo da pesquisa, ambos poderdo desistir da colaborar ou
retirar o consentimento, ndo havendo penalizacbes e tampouco prejuizos aos(as)
colaboradores(as) ou responsaveis. Também ndo serdo geradas despesas ou
bonificacGes financeiras ao colaborar na pesquisa.

De um modo geral, a colaboracdo dos/as jovens na presente pesquisa consistira
em dialogar com o pesquisador sobre temas relacionados as praticas sociais e aos
processos educativos construidos no Projeto VADL por seus participantes. Tais
dialogos poderdo trazer beneficios aos/as colaboradores(as), pois poderdo
desenvolver conhecimentos relacionados ao tema, além de reflexdes sobre a propria
fruicdo do lazer e outros aspectos que julgarem pertinentes ao tema proposto,
ampliando e/ou fortalecendo a sua rede de amizades e convivéncia, por exemplo. Para
tanto, o pesquisador realizara registros em notas e diarios de campo durante o primeiro
semestre de 2014 (e, se necessario, também no segundo semestre de 2014).
Salientamos que vocé podera escolher um nome ficticio para representa-lo na
pesquisa.

Por outro lado, os provaveis riscos com a colaboracdo nesta pesquisa incidem
nas seguintes possibilidades: os/as jovens colaboradores(as) poderdo sentir-se
constrangidos ao realizarem as rodas de conversa; Os/As jovens poderdo mudar de
opinido em relacdo aos relatos e registros nas notas/diarios de campo; os/as jovens e
0S seus respectivos responsaveis poderdo ndo mais conceder autorizacdo para
colaboracdo com a pesquisa. Para superacdo destes possiveis riscos, as rodas de
conversa terdo o carater dialdgico, na qual os/as jovens falardo suas perspectivas de
maneira livre. Como podera haver filmagem das rodas para melhor forma de registrar
os dados, o pesquisador podera pedir para que os/as proprios/as jovens realizem as
filmagens, caso queiram, para que se sintam mais a vontade; e, também, os(as)
colaboradores(as) serdo consultados(as) ao longo da pesquisa para que suas falas ndo
sejam mal interpretadas. Além disso, destacamos que as filmagens e demais dados
coletados serdo de uso exclusivo do pesquisador, para as analises da investigacéo, de
modo que em hipétese alguma serdo utilizadas a qualquer outro fim.

Como vocé recebera uma coOpia deste termo, podera pedir mais informacoes
sobre a pesquisa a qualquer momento, entrando em contato pessoalmente com o



183

proprio pesquisador, Paulo Henrique Leal, durante a investigacdo, ou por meu seguinte
telefone: (14) 9 9654-1336. Se preferir, pode entrar em contato através do e-mail
<paulinho_bauru@hotmail.com> ou através dos educadores do Projeto VADL no
proprio Sindicato dos Metalurgicos. Ha, ainda, o e-mail da orientadora do pesquisador,
Aida Victoria Garcia Montrone: <montrone@ufscar.br>. Sinta-se a vontade para entrar
em contato, pois ficaremos satisfeitos em atendé-lo(a). Por fim, nos dispomos a
apresentar-lhe os resultados encontrados assim que o estudo estiver concluido.
Salientamos que todos os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente
para fins académico-cientificos. Destaca-se, ainda, que toda a pesquisa respeitara as
normas estabelecidas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Paulo Henrique Leal (pesquisador responsavel)
RG: 40.073-468-0 / Telefone: (14) 9 9654-1336

Programa de Pds-Graduagédo em Educacéo - Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar)

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da colaboracédo na pesquisa e
concordo em consentir minha autorizagao. O pesquisador me informou, ainda, que o
projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Séo
Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, km. 235 — Caixa Postal 676 — CEP
13.565- 905 — Sao Carlos/SP- Brasil. Fone: (16) 3351-8110. Endereco eletrénico:
cephumanos@power.ufscar.br

Sao Carlos, de de 20

Assinatura do responsavel legal pelo(a) colaborador(a)

Grau de parentesco (pai, mae, av0, avo, tio, tia, etc.):

Telefone(s) ou outra forma de contato:
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APENDICE B: TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO
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TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé, , Cuja responsabilidade legal
é de , estd sendo
convidado(a) a colaborar na pesquisa cujo titulo no momento é: “Educando-se e
conduzindo o viver: processos educativos construidos com/entre criancgas,
adolescentes e jovens em um projeto vivéncias em atividades diversificadas de lazer
na cidade de Sdo Carlos/SP”. Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de POs-
Graduagdo em Educacao da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), para
obtencéao do titulo de doutorado pelo pesquisador Paulo Henrique Leal, sob orientacao
da profa. Dra. Aida Victoria Garcia Montrone.

Vocé ndo € obrigado(a) a consentir tal autorizacdo e tampouco a
crianca/adolescente é obrigada a colaborar na pesquisa. Inclusive, a qualquer
momento antes da conclusdo da pesquisa, ambos poderdo desistir de colaborar ou
retirar 0 consentimento, ndo havendo penalizacbes e tampouco prejuizos aos
colaboradores(as) ou responsaveis. Também nado serdo geradas despesas ou
bonificagOes financeiras ao colaborar na pesquisa.

De um modo geral, a colaboracdo dos/as jovens na presente pesquisa consistira
em dialogar com o pesquisador sobre temas relacionados as praticas sociais e aos
processos educativos construidos no Projeto VADL por seus participantes. Tais
dialogos poderdo trazer beneficios aos/as colaboradores(as), pois poderédo
desenvolver conhecimentos relacionados ao tema, além de reflexdes sobre a propria
fruicdo do lazer e outros aspectos que julgarem pertinentes ao tema proposto,
ampliando e/ou fortalecendo a sua rede de amizades e convivéncia, por exemplo. Para
tanto, o pesquisador realizara registros em notas e diarios de campo durante o primeiro
semestre de 2014 (e, se necessario, em outros momentos). Salientamos que vocé
poderé escolher um nome ficticio para representa-lo na pesquisa.

Por outro lado, 0s provaveis riscos com a colaboragéo nesta pesquisa sdo: os/as
jovens colaboradores(as) poderao sentir-se constrangidos ao realizarem as rodas de
conversa; Os/As jovens poderdo mudar de opinido em relacdo aos relatos e registros
nas notas/diarios de campo; 0s/as jovens e 0s seus respectivos responsaveis poderao
ndo mais conceder autorizacao para colaboracado da pesquisa. Para superacao destes
possiveis riscos, as rodas de conversa terdo o carater dialogico, na qual os/as jovens
falardo suas perspectivas de maneira livre. Como podera haver filmagem das rodas
para melhor forma de registrar os dados, o pesquisador podera pedir para que os/as
préprios/as jovens realizem as filmagens, caso queiram, para que se sintam mais a
vontade; e, também, os colaboradores(as) serdo consultados ao longo da pesquisa
para que suas falas ndo sejam mal interpretadas. Além disso, destacamos que as
filmagens e demais dados coletados serdo de uso exclusivo do pesquisador, para as
analises da investigacao, de modo que em hipotese alguma serdo utilizadas para outro
fim.

Como vocé receberda uma cépia deste termo, poderd pedir mais informactes
sobre a pesquisa a qualquer momento, entrando em contato pessoalmente com o
proprio pesquisador, Paulo Henrique Leal, durante a investigacdo, ou por meu seguinte
telefone: (14) 9 9654-1336. Se preferir, pode entrar em contato através do e-mail
<paulinho_bauru@hotmail.com> ou através dos educadores do Projeto VADL no
proprio Sindicato dos Metalurgicos. Ha, ainda, o e-mail da orientadora do pesquisador,
Aida Victoria Garcia Montrone: <montrone@ufscar.br>. Sinta-se a vontade para entrar
em contato, pois ficaremos satisfeitos em atendé-lo(a). Por fim, nos dispomos a
apresentar-lhe os resultados encontrados assim que o estudo estiver concluido.
Salientamos que todos os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente
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para fins académico-cientificos. Destaca-se, ainda, que toda a pesquisa respeitara as
normas estabelecidas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Paulo Henrique Leal (pesquisador responsavel)
RG: 40.073-468-0 / Telefone: (14) 9 9654-1336
Programa de Pés-Graduacdo em Educacao - Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar)

Declaro que o pesquisador leu e eu entendi os objetivos, riscos e beneficios da
colaboracédo na pesquisa e concordo em consentir minha autorizagcéo. O pesquisador
me informou, ainda, que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em

Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da
Universidade Federal de Séo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, km. 235
— Caixa Postal 676 — CEP 13.565- 905 — S&o0 Carlos/SP- Brasil. Fone: (16) 3351-
8110. Endereco eletrénico: cephumanos@power.ufscar.br

Séo Carlos, de de 20

Assinatura do(a) colaborador(a)
Grau de parentesco (pai, méae, av, avo, tio, tia, etc.):
Telefone(s) ou outra forma de contato:
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APENDICE C: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO PARA EDUCADORES(AS)




188

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A vocé, , Serdo aqui esclarecidas as
informacdes necessarias para que haja seu consentimento para colaborar na pesquisa
cujo titulo no momento é: “Educando-se e conduzindo o viver: processos educativos
construidos com/entre criancas, adolescentes e jovens em um projeto vivéncias em
atividades diversificadas de lazer na cidade de S&o Carlos/SP”. Esta pesquisa esta
vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacao da Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSCar), para obtencdo do titulo de doutor pelo pesquisador Paulo
Henrique Leal, orientado profa. Dra. Aida Victoria Garcia Montrone.

Vocé ndo é obrigado(a) a consentir tal autorizagcdo e colaborar na pesquisa.
Inclusive, a qualguer momento antes da conclusdo da pesquisa, qualquer participante
podera desistir e retirar o consentimento, ndo havendo penaliza¢cdes e tampouco
prejuizos aos colaboradores(as) ou aos responsaveis. Também néo serdo geradas
despesas ou bonificacdes financeiras ao colaborar na pesquisa. De um modo geral,
sua colaboracéo na presente pesquisa consistirda em dialogar com o pesquisador sobre
processos educativos construidos entre jovens participantes das atividades do Projeto
Vivéncias em Atividades Diversificadas de Lazer e dos demais projetos envolvidos. Tais
dialogos poderdo trazer beneficios aos/as colaboradores(as) desta pesquisa, pois
poderdo ampliar conhecimentos relacionados ao tema, além de reflexdes sobre a
propria fruicdo do lazer e outros aspectos que julgarem pertinentes ao tema proposto,
ampliando e/ou fortalecendo a sua rede de amizades e convivéncia entre 0s
colaboradores(as) da pesquisa. Para tanto, o pesquisador realizara registros em notas
e diarios de campo, fotografias, observacédo participantes durante o 1° semestre de
2014 (e, se necessario, em outros momentos). Salientamos que vocé podera escolher
um nome ficticio para representa-lo na pesquisa.

Por outro lado, os riscos com a colaboracdo nesta pesquisa incidem nas seguintes
possibilidades: os/as colaboradores(as) poderdo sentir-se constrangidos/as ao
realizarem os didlogos e rodas de conversa; Os/As colaboradores(as) poderao mudar
de opinido em relacdo aos relatos e registros nas notas/diarios de campo; os/as
participantes poderdo ndo mais conceder autorizacdo para colaboracdo na pesquisa.
Para superacdo destes possiveis riscos, as rodas de conversa terdo o carater dialégico,
na qual os/as colaboradores(as) falardo suas perspectivas de maneira livre, incluindo
os didlogos ao longo das observacdes participantes. Como podera haver filmagem das
rodas para melhor forma de registrar os dados, o pesquisador podera pedir para que
os/as proprios/as jovens realizem as filmagens, caso queiram, para que se sintam mais
a vontade; Além disso, destacamos que as filmagens e demais dados coletados seréao
de uso exclusivo do pesquisador, para as analises da investigacdo, de modo que em
hipotese alguma serao utilizadas a qualquer outro fim.

Como vocé recebera uma coOpia deste termo, poderd pedir mais informacoes
sobre a pesquisa a qualquer momento, entrando em contato pessoalmente com o
proprio pesquisador, Paulo Henrique Leal, durante a investigacdo, ou por meu seguinte
telefone: (14) 9 9654-1336. Se preferir, pode entrar em contato através do e-mail
<paulinho_bauru@hotmail.com>. H4, ainda, o e-mail da orientadora do pesquisador,
Aida Victoria Garcia Montrone: <montrone@ufscar.br>. Sinta-se a vontade para entrar
em contato, pois ficaremos satisfeitos em atendé-lo(a). Por fim, nos dispomos a
apresentar-lhe os resultados encontrados assim que o estudo estiver concluido.
Salientamos que todos os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente
para fins académico-cientificos.

Paulo Henrique Leal (pesquisador responsavel)
RG: 40.073-468-0 / Telefone: (14) 9 9654-1336
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Programa de P6s-Graduacao em Educacéo - Universidade Federal de S&o Carlos
(UFSCar)

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da colaboragédo na pesquisa e
concordo em consentir minha autorizacdo. O pesquisador me informou, ainda, que o
projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da UFSCar, localizada na Rodovia
Washington Luiz, km. 235 — Caixa Postal 676 — CEP 13.565- 905 — Sao Carlos/SP-
Brasil. Fone: (16) 3351-8110. Endereco eletrénico: cephumanos@power.ufscar.br

Sao Carlos, de de 20

Assinatura do(a) colaborador(a)
E-mail:



mailto:cephumanos@power.ufscar.br

190

APENDICE D: MODELO DE DIARIO DE CAMPO
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Diario de Campo 1 - 06/03/2014

Hoje, na primeira insercéo, foram realizadas atividades de capoeira, de
ciclismo e de futebol de rua. Logo no inicio, na roda inicial antes da roda de capoiera,
uma das participantes me perguntou se eu era “tio”, dizendo: vocé é tio aqui né?!. Entao
eu perguntei por que ela achava que eu era tio, ela disse que era porque eu era grande.
Acredito que ela tenha perguntado isso devido a altura dos(as) participantes na roda,
ja que apenas eu a maioria dos educadores eram mais altos e aparentavamos ser mais
velhos(as). Havia aproximadamente 30 pessoas entre criangas, adolescentes, jovens
e educadores(as), sendo 12 delas, mulheres.

Na roda inicial foi conversado sobre quais atividades haviam sido escolhidas
na semana passada (por votacéo) e os educadores perguntavam quem lembrava quais
seriam desenvolvidas hoje. Durante o dialogo, alguns participantes ficaram
conversando entre eles. Uma dupla especificamente, que eu estava proximo,
aparentemente estava conversando sobre a escola, dizendo que a professora havia
passado um trabalho dificil e que ele ainda nao tinha feito.

Na capoeira, varios dos meninos me chamavam de “mestre”, porque eu
havia dito que praticava lutas para dois deles. Assim, notei que mesmo durante a roda
de capoeira eles ensinam coisas entre eles, pois mesmo com quem eu ainda nao havia
conversado também vieram me perguntar se eu era mesmo mestre. Durante varias
vezes ao longo das atividades desenvolvidas e da propria roda de capoeira, eles me
pediram pra demonstrar alguns movimentos e para ir desafiar o educador que conduzia
a dindmica da roda.

Nas vivéncias com o ciclismo, os(as) participantes demonstravam querer
muito andar com as bicicletas. Um esperava o outro para andarem juntos, ensinavam
uns para 0s outros como empina-las, derrapar, frear, arrumar capacete (muito embora
alguns educadores pedissem para nao empinar porque poderia ser perigoso, pois
poderiam cair; ou, ainda, pediram para nao frear e derrapar com as bicicletas, para nao
desgastarem sem necessidade os pneus). Alguns n&do escutaram os pedidos e, ora ou
outra, continuavam a empinar ou frear derrapando.

Em determinados momentos percebi que alguns dos meninos nao queriam
passar as bicicletas para os demais colegas, mesmo com o pedido de alguns(as)
dos(as) educadores(as). Inclusive, as criangas que estavam esperando reclamavam
por que um dos meninos estava andando mais que todo mundo e ndo devolvia a
bicicleta para que eles(as) também pudessem andar.

Os educadores buscavam dar prioridade para as meninas e para quem
ainda ndao havia andado ou que havia andado pouco. Ao longo das atividades eu
também fui tentando demonstrar que todos e todas andariam de bicicleta e que era
preciso ser solidario com as demais pessoas. Uma delas ainda ndo sabia andar de
bicicleta e disse que estava com um pouco de medo, mas que iria tentar, mas precisaria
de ajuda para ndo cair. Eu me apresentei e perguntei o nome dela e ela respondeu que
era Lili. Os educadores dialogaram com as criangas, adolescentes e jovens sobre
algumas nocdes de seguranca, respeito e de mobilidade urbana. Especificamente para
a Lili, foi dito que ela poderia aprender a andar em um espaco de grama préximo ao
local em que era trocados os(as) condutores(as) das bicicletas. Um dos educadores
ficou com ela e eu fui revezando com ele para ajudar Lili e auxiliar no local de entrega
das bicicletas para que as demais pessoas andassem. Ao final, até a maioria dos(as)
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educadores(as) andou de bicicleta pelo espaco do Clube, ja que também estavam com
vontade.

Um dos participantes, repentinamente, disse que se lembrava de mim desde
as atividades na Estacdo Comunitéria e no Centro da Juventude, me abracando, me
perguntou se eu ja conhecia o espaco do sindicato, eu disse que ainda ndo.
Prontamente, ele ja foi me ajudando e explicando a rotina de atividades no projeto e os
espacos que havia no local. Ndo lembro de té-lo visto até aquele momento, entdo
acredito que ele havia chegado ao local a pouco tempo (talvez ele estivesse nas
atividades de Futebol — do préprio Clube e ndo do VADL- que ocorriam paralelamente
no campo e, N0 momento em que iniciaram-se as vivéncias com as bicicletas ele pode
ter saido de la e vindo participar).

Me senti bastante acolhido pelos(as) participantes do VADL neste primeiro
encontro. Notei que muitos(as) dos participantes séo criancas e adolescentes. Todos
e todas pegaram lanche no final das atividades. Inclusive, formaram fila rapidamente
para poderem receber as frutas e a barrinha de cereal. Na fila, percebi que alguns
deles(as) estavam combinando para um pegar uma fruta para o outro e, em troca, o
outro pegaria uma barrinha para ele (sabiam que sé poderiam pegar apenas uma das
frutas e uma barrinha de ceral).

Até o van chegar, a maioria dos(as) participantes ficaram brincando no
parque, descalcos, utilizando os brinquedos ali disponiveis (escorregador, roda-roda,
gangorra, etc.), ou apenas brincando na areia. Alguns também ficaram sentados
conversando, olhando para o parque. Quando a van estava chegando, uma das
criancas que estava proxima a saida gritou avisando que a van havia chegado e, tdo
rapido, todos(as) sairam do parque, calcaram os chinelos e foram correndo para a van.
Percebi que durante a corrida até a van, alguns adolescentes foram dizendo que néo
adiantava correr porque eles iriam sentados no mesmo lugar que vieram. Uma das
meninas particularmente disse que “o fundo era dela”.

O educador pediu para que as criancas/adolescentes/jovens ndo entrassem
comendo na van e que as cascas das frutas deveriam ser jogadas no lixo. Uma delas
entregou a casca de banana para o educador, que a colocou em uma sacolinha para
depois ser descartada.
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ANEXO 1: PARECER DO COMITE DE ETICA/UFSCAR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
SAO CARLOS/UFSCAR %oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: APRENDENDO E CONHECENDO A CICLOENTREGA: PROCESSOS EDUCATIVOS
VIVENCIADOS NA CONSTRUGCAO DE UM EMPREENDIMENTO SOLIDARIO COM
JOVENS NA CIDADE DE SAO CARLOS-SP

Pesquisador: Paulo Henrique Leal

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 17363713.0.0000.5504

Instituigao Proponente: CECH - Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 503.882
Data da Relatoria: 14/01/2014

Apresentacao do Projeto:

Desde 2002, o projeto "Vivéncias em Atividades Diversificadas de Lazer" é desenvolvido no Jardim Gonzaga
e bairros adjacentes da cidade de S&do Carlos/SP, com criangas e jovens entre 3 e 17 anos. Na regido ha
altos indices de desemprego, pobreza, baixa escolaridade e trafico de drogas. Em encontros com a
comunidade (pais, médes dos jovens e moradores locais), houve a indicagdo de que na regido vem
crescendo o assédio pelo trafico junto a jovens entre 13 e 17 anos, indicando a necessidade de pensarmos
em atividades que possibilitem maior atragdo destes, com eventual geragdo de renda. A partir desta
demanda, almejamos realizar a intervencao e, durante esta, a pesquisa. A primeira desenvolvera agdes que
articulem o uso de bicicletas como meio de trabalho, lazer, transporte, pratica esportiva e transformacgéo
social, envolvendo aprendizagens relacionadas a locomogéo, mecénica e manutengéo de bicicletas, bem
como o fomento a construgéo inicial de um empreendimento solidario de CicloEntregadores. Por sua vez,
almejaremos que a pesquisa compreenda, analise e descreva processos educativos presentes na
construgao deste empreendimento solidario, bem como identifique e compreenda, na perspectiva dos jovens
participantes, significagdes acerca do trabalho, lazer e do proprio ser jovem na comunidade. Temos a
expectativa de que, junto aos participantes, a investigacdo colabore com a construgdo de relagdes mais
proximas, solidarias, colaborativas e que estejam em prol dos grupos que séao

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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socialmente marginalizados e proibidos de ser. A intervencdo se dara através de registros em notas e
diarios de campo como forma de coleta de dados, também poderdo ser realizadas rodas de conversa.

Objetivo da Pesquisa:

Desde 2002, o projeto "Vivéncias em Atividades Diversificadas de Lazer" é desenvolvido no Jardim Gonzaga
e bairros adjacentes da cidade de S&do Carlos/SP, com criangas e jovens entre 3 e 17 anos. Na regido ha
altos indices de desemprego, pobreza, baixa escolaridade e trafico de drogas. Em encontros com a
comunidade (pais, mdes dos jovens e moradores locais), houve a indicagdo de que na regido vem
crescendo o assédio pelo trafico junto a jovens entre 13 e 17 anos, indicando a necessidade de pensarmos
em atividades que possibilitem maior atragdo destes, com eventual geragdo de renda. A partir desta
demanda, almejamos realizar a intervengao e, durante esta, a pesquisa. A primeira desenvolvera agdes que
articulem o uso de bicicletas como meio de trabalho, lazer, transporte, pratica esportiva e transformagéo
social, envolvendo aprendizagens relacionadas a locomogéo, mecéanica e manutengéo de bicicletas, bem
como o fomento a construgéo inicial de um empreendimento solidario de CicloEntregadores. Por sua vez,
almejaremos que a pesquisa compreenda, analise e descreva processos educativos presentes na
construgéo deste empreendimento solidario, bem como identifique e compreenda, na perspectiva dos jovens
participantes, significagdes acerca do trabalho, lazer e do proprio ser jovem na comunidade. Temos a
expectativa de que, junto aos participantes, a investigacdo colabore com a construgdo de relagcdes mais
proximas, solidarias, colaborativas e que estejam em prol dos grupos que sado socialmente marginalizados e
proibidos de ser. A intervengao se dara através de registros em notas e diarios de campo como forma de
coleta de dados, também poderdo ser realizadas rodas de conversa.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Segundo o pesquisador, os riscos e beneficios sdo descritos conforme segue.

Riscos:

Como riscos da pesquisa, os jovens participantes poderédo sentir-se constrangidos ao realizarem as rodas
de conversa; Os jovens poderdo mudar de opinido em relagdo aos relatos e registros nas notas/diarios de
campo; 0s jovens e 0s seus respectivos responsaveis poderdo ndo mais conceder autorizagédo para
participacao da pesquisa, apenas da intervencdo ou sequer destes. Como forma de superagéo destes
possiveis riscos, tomaremos como medidas as seguintes e respectivas agdes:
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as rodas de conversa terdo o carater dialdgico, na qual os jovens falardo suas perspectivas de maneira livre.
Como podera haver filmagem das rodas para melhor forma de registrar os dados, o pesquisador podera
pedir para que os proprios jovens realizem as filmagens, caso queiram, para que se sintam mais a vontade
no momento das rodas de conversa. Além disso, tanto para os responsaveis quanto para os jovens sera
informado que as filmagens serdo de uso exclusivo do pesquisador para as andlises da investigacao, de
modo que ndo serdo utilizadas, em hipotese alguma, para qualquer outro fim, a ndo ser que, para tal, seja
solicitada autorizagdo dos responsaveis e dos proprios jovens, por escrito; Ja em relagédo a possiveis
mudancas de opinido, na devolutiva parcial ou at¢ mesmo antes dela, os jovens serdo informados (ou,
quando preciso, novamente consultados) sobre os dados pré-analisados pelo pesquisador, de modo que
suas falas ndo sejam mal interpretadas ou ndo estejam de acordo com o que os proprios jovens
disseram/demonstraram. Por fim, caso optem ndo mais participar do estudo antes do término deste, a
decisdo (seja dos responsaveis, seja dos proprios jovens) sera respeitada e todas as informacdes
relacionadas aos jovens que ndo mais participara da pesquisa serédo devidamente retiradas da investigacéo,
sendo demonstradas aos jovens e aos seus responsaveis, através da verséo final do estudo, que néo
constam informagdes referentes a este jovem.

Beneficios:

Os jovens poderao construir e produzir conhecimentos relacionados aos seus préprios processos educativos
em meio a pesquisa, bem como, aprendizagens de convivio dialégico ao longo das relagdes estabelecidas
entre eles e o pesquisador. Para, além disto, por estarem participando das agdes da intervengédo, também
poderao receber beneficios relacionados a: manutengéo de bicicletas; mobilidade urbana; desenvolvimento
e transporte sustentavel; ética e meio ambiente; atividade fisica e exercicio relacionados ao ciclismo; fruigao
do lazer e do tempo livre com o uso de bicicletas.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é de relevancia para a area que se destina. Além disso, foram anexados os seguintes
documentos:

- Folha de rosto assinada e preenchida corretamente;

- Projeto de pesquisa de doutorado;
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- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ¢, TCLE;

- Termo de Assentimento Livre e Esclarecido ¢ TALE.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Adequados.

Recomendagdes:

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Nao ha pendéncias ou inadequacgdes.

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

Consideragées Finais a critério do CEP:

SAO CARLOS, 20 de Dezembro de 2013

Assinador por:
Maria Isabel Ruiz Beretta

(Coordenador)
Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br

Pagina 04 de 04

196



