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‘Just as a society which is ignorant of its history is doomed to repeat its mistakes, so
an education system which ignores its past is unlikely to achieve its own best future.”

Roy Lowe (2002)



RESUMO

Este trabalho insere-se no campo de Histéria da Educacao, situando-se na tematica de Histéria das
Instituicdes Escolares e tendo como diretriz epistemoldgica o referencial tedrico-metodolégico
marxista. Teve como objetivo reconstruir a histéria do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro, localizado no
estado do Parana, nos anos de 1969 a 2001 — periodo que, no Brasil, presenciou o desenvolvimento
de uma concepgao pedagdgica produtivista — constituindo-se em uma continuagdo de um estudo
anterior sobre essa mesma instituicdo no periodo de 1932 a 1969. Para alcangar seus intentos, a
pesquisa empreendeu uma analise bibliografica e documental, assim como utilizou a histéria oral para
a construgdo de fontes. Desse modo, fontes primarias e constituidas foram examinadas
paralelamente ao estudo dos contextos histérico e educacional da sociedade em questdo. Por fim,
buscou-se evidenciar a cultura escolar da instituicdo no periodo delimitado, o que apontou para seus
objetivos e sentido sociais. Os principais resultados mostram que a expansao quantitativa da escola
publica influenciou diretamente a pratica do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro, assim como os
processos de urbanizagdo e éxodo rural influiram no destino profissional de seus alunos. Além disso,
o perfil socioecondmico do alunado modificou-se e os efeitos da desigualdade econdémica foram
vivenciados no ambiente escolar. Do mesmo modo, detectou-se a presencga de alguns indicios de
objetivos neoliberais para a educagdao na instituigdo, como a autonomia e a descentralizagao
escolares e a preparagao do corpo discente para o mercado de trabalho.

Palavras-chave: histéria da educacéao; instituicdes escolares; grupo escolar; Ribeirdo Claro (PR);
concepgao pedagogica produtivista.



ABSTRACT

This work belongs to the field of the History of Education, being fitted in the thematic of the History of
School Institutions and having the Marxist theoretical-methodological framework as epistemological
guideline. It aimed to reconstruct the history of the Grupo Escolar de Ribeirdo Claro, located in the
state of Parana, in the years from 1969 to 2001 — period in which, in Brazil, a productivist pedagogical
conception was developed — constituting a continuation of a previous study on the same institution in
the period from 1932 to 1969. In order to attain its objectives, the research undertook bibliographic
and documentary analyses as well as used oral history to construct sources. In this way, primary and
constructed sources were examined in parallel with the study of the historical and educational contexts
of the considered society. Finally, efforts were made to highlight the school culture of the institution in
the delimited period, which pointed out to your social goals and social sense. The main findings show
that the quantitative expansion of the public school directly influenced the practice of the Grupo
Escolar de Ribeirdo Claro, just as the urbanization processes and the rural-to-urban migration affected
the professional destiny of its students. In addition, the socioeconomic profile of the students changed
and the effects of economic inequality was experienced in the school environment. Likewise, some
indications of implementation of neoliberal policies of education in the institution was identified, such
as the school autonomy and decentralization as well as the preparation of students for the job market.

Keywords: history of education; school institutions; primary school; Ribeirao Claro (PR); productivist
pedagogical conception.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa insere-se no campo de Historia da Educacgéo e na temética de
Histdria das Instituicbes Escolares. Assim, buscou-se reconstruir a historia do Grupo
Escolar de Ribeirdo Claro nos anos de 1969 a 2001, valendo-se de variadas fontes —
primarias e secundarias — e tendo como epistemologia o referencial teorico-
metodolégico marxistaZ.

Nas secdes a seguir, apresenta-se como surgiu a hipotese de trabalho, quais

foram seus motivos e objetivos e como organizou-se a presente dissertacao.

1.1 HISTORICO E ORIGEM

E verdade que o inicio de uma dissertacéo se da na elaboracéo de um projeto
de pesquisa e no ingresso na pos-graduacdo. Todavia, ndo fosse certos
acontecimentos que acabam por incentivar o estudante a seguir no percurso
académico, um trabalho de tamanha extens&o nunca seria viabilizado.

Dessa forma, ao voltar-me a algumas reminiscéncias, percebo que os eventos
gue possibilitaram a realizacdo desta dissertacao iniciaram-se ha seis anos.

Era 2017, primeiro ano da graduacdo no curso de Pedagogia da UENP
(Universidade Estadual do Norte do Parand), disciplina de Histéria da Educacéo,
primeira avaliagdo. Encantada com as aulas — agora tdo diferentes daquelas
ministradas no Ensino Médio — entrego um dos meus primeiros trabalhos
académicos: um breve texto escrito em papel almaco sobre o que é a Educacéo e
qual a importancia da Histéria da Educacao, fundamentado em Pedro de Alcantara
Figueira e Antonio Névoa. Na entrega da correcao, vejo um convite ao final do texto
para participar do Grupo de Pesquisa “Histéria, Sociedade e Educacédo no Brasil —
GT HISTEDBR Norte Pioneiro/PR” (HISTEDNOPR). O recado da professora
Vanessa Campos Mariano Ruckstadter — minha futura orientadora de Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) — encheu-me de alegria. Em minha primeira participacao
nas reunides do grupo, escutava entusiasmada as explicacdes sobre os projetos da

tematica de Historia das Instituicbes Escolares.

2 Baseando-se, principalmente, na explicitacdo desse referencial feita por Nosella e Buffa (2013),
conforme discutido no segundo capitulo.
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A partir dai, iniciei um projeto no Programa de Iniciacdo Cientifica Voluntaria
(PICV) da UENP. O objetivo era catalogar as fontes presentes no arquivo da Escola
Municipal Correia Defreitas — Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental (EIEF), do
municipio de Ribeirdo Claro, a qual abrigou o Grupo Escolar de Ribeirdo Claro e,
durante minha infancia, havia sido palco de parte do meu percurso escolar. Todavia,
nao foi facil: conciliar a faculdade, o estagio ndo obrigatorio e as demandas de
estudo das disciplinas, do grupo de pesquisa e do projeto tornou-se um desafio.

Nesse periodo, a professora Vanessa me apresenta um livro: “Instituicdes
escolares: por que e como pesquisar’, de Paolo Nosella e Ester Buffa. Na época,
guestionava-me sobre os temas discutidos na obra: quem é Marx? O que é
marxismo? O que é dialética? Além disso, indagava: quem é Paolo? Quem é Ester?
Jamais imaginaria que um dia passaria pelo programa de pds-graduacdo em que
esses dois — que tanto me inspiraram — atuavam.

Apesar das dificuldades... Consegui! As fontes foram inventariadas e um
catalogo online® foi construido. Em meados de 2018, finalizo o projeto.

Em 2019, juntamente com a professora Vanessa, dei inicio a elaboracéo do
projeto do meu TCC. Chegara o momento de analisar a documentacéo catalogada.
Decidimos que seria necessario fazer um recorte, e apenas parte dos documentos
poderiam ser estudados. Assim, foi produzido o trabalho denominado “Reconstrucao
histérica do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro no periodo de predominancia da
pedagogia nova no Brasil (1932-1969)™.

Em 2020, apresentei o estudo e fui aprovada. Mas, antes mesmo de me
formar, tinha muito interesse em continuar pesquisando a historia dessa escola: o
que as fontes ndo analisadas diziam? Qual foi a continuidade dessa histéria? Aliado
a isso, estava o0 meu profundo desejo de cursar um mestrado.

Foi entdo que, sob orientacdo da professora Vanessa, elaborei um projeto de
pesquisa de dissertacdo, em que continuaria a estudar a historia do Grupo Escolar
de Ribeirdo Claro, mas agora nos anos de 1969 a 2001 — periodo de configuracao
da concepcao pedagogica produtivista no Brasil.

Com isso, dei inicio as inscricbes nos programas de pos-graduacdo em

Educacdo. Lembro-me de, certo dia, receber uma mensagem da professora

3 Disponivel em: http://histednopr.blogspot.com/2018/08/fontes-para-o-estudo-do-grupo-escolar.html.
4 Seus resultados, publicados em periddico (Lima; Ruckstadter, 2022), sdo discutidos no quarto
capitulo.
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Vanessa, incentivando-me a me inscrever no Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacao (PPGE) da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Ao comecar a
pesquisar sobre as informacgdes, percebo que faltam apenas trés dias para o periodo
de inscricdo encerrar-se. As pressas, consigo toda a documentacdo necessaria e
realizo a inscricdo. Os meses que se seguem sao marcados por muita ansiedade,
mas, finalmente, publicam-se os resultados: fui aprovada!

Assim, em junho de 2021, colo grau. Em agosto do mesmo ano, ingresso no
mestrado! O sonho torna-se real. A partir dai, inicia-se um processo de muito
aprendizado. Estudei como nunca e amadureci sobremaneira como pesquisadora,
ciente de que muito ainda ha para aprender.

Nesse periodo, conheco meu orientador, o professor Carlos Roberto Massao
Hayashi — o mentor que me guiou em cada fase da construgéo deste trabalho. Sob
seus conselhos, fui me apropriando de novos conhecimentos, novas metodologias,
novas formas de fazer pesquisa. Apds véarias etapas concluidas, revela-se o

resultado de toda essa jornada: o estudo em tela.

1.2 JUSTIFICATIVAS

E apropriado explicitar, primeiramente, o que motivou a escolha do objeto de
pesquisa — 0 Grupo Escolar de Ribeirdo Claro — e o recorte temporal optado — o0s
anos de 1969 a 2001.

Foram trés os principais fatores que motivaram a escolha do referido objeto.
Inicialmente, considerou-se a escassez de estudos sistematizados sobre a temética
de Historia das Instituicbes Escolares na mesorregidao Norte Pioneiro Paranaense, o
que acaba prejudicando a preservacao da Histéria da Educacédo do referido estado.
Logo depois, teve-se em vista que o Grupo Escolar de Ribeirdo Claro funcionou em
uma grande e célebre escola do municipio, ainda em atuacdo. Além disso, em
pesquisa anterior, a instituicdo disponibilizou os documentos presentes em seu
arquivo para catalogacao.

Do mesmo modo, em relagcdo ao periodo delimitado, foram trés os motivos —
interligados — de escolha. Em primeiro lugar, levou-se em conta o periodo posterior a
janela temporal ja estudada no TCC da autora (Lima, 2020). Em um segundo
momento, considerou-se a existéncia de fontes acessiveis referentes a esse espaco

de tempo, como as fontes catalogadas e as que vieram a ser constituidas por meio
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de entrevistas com depoentes que viveram nessa época. Em terceiro lugar, tendo
como base a periodizacéo das ideias pedagodgicas brasileiras delimitada por Saviani
(2013)°%, observou-se qual era a fase que abrangia os dois fatores descritos
anteriormente. Assim, definiu-se para estudo o periodo de configuragcdo da
concepcao pedagogica produtivista no Brasil (1969-2001).

Dessa maneira, podemos atentar-nos para o porqué de estudar-se a histéria
de uma instituicdo escolar. Primeiramente, € oportuno lembrar que, conforme as

palavras de Sanfelice (2007, p. 79),

[...] n8o hé instituicdo escolar ou educativa que ndo mereca ser objeto de
pesquisa histérica. O maior ou menor grau de uma instituicdo, seja do ponto
de vista econdmico, politico, educacional e segundo critérios especificos,
ndo pode tolher a escolha do historiador. Nao ha instituicdo sem histéria e
ndo ha histéria sem sentido. O desafio € trazer a luz esse sentido [...]

Além do mais, Miguel (2017, p. 2027) afirma: “as peculiaridades da educagao
regional apontam para outras interpretacdes do modo de organizacdo e
funcionamento da educacao brasileira”, diferentes das versdes oficiais largamente
difundidas.

Outrossim, Nosella e Buffa (2013) mostram os motivos que justificam os
esforcos de pesquisas sobre Histéria das Instituicbes Escolares baseadas no
referencial tedrico-metodolégico marxista, as quais desvendam a totalidade e o
movimento real da histéria dessas escolas. Baseando-se nos resultados de
entrevistas realizadas com atores educacionais que trabalham nas escolas
estudadas pelos autores e que leram as historias reconstruidas, eles concluem que
relatos capazes de articular o particular com o geral podem melhorar a educacéao.

Tais autores, ao analisarem essas entrevistas, desenvolveram seis categorias
de analise: emocional-afetivo; responsabilidade e comprometimento; conhecimento;
pratica pedagogica-administrativa; preservagcdo da memoria; e relacionamento
externo. Com isso, descobriu-se que o conhecimento da historia da escola por parte
de seus membros desenvolve a afetividade e o carinho destes individuos por ela,
como também um sentimento de pertencimento. Esse conhecimento também
aumenta a responsabilidade dos atores educacionais, uma vez que desvenda uma

histéria muito além dos acontecimentos cotidianos individuais. A explicagdo dos

5 Haja vista que, nesta obra, buscou-se “uma periodizagao centrada ndo nos aspectos externos, mas
naqueles internos ao processo educativo” (Saviani, 2013, p. 13).
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objetivos de criacdo das instituicdes escolares fornece o esclarecimento de como
funcionam as conflituosas relacdes entre escola e sociedade — saberes pouco
divulgados em razdo da ampla propagacdo de discursos oficiais memorialisticos e
enaltecedores. Ademais, constata-se que, ao possuir o conhecimento historico da
instituicdio em que trabalham, os docentes tendem a modificar suas praticas
pedagogicas, considerando em suas atividades de ensino a contribuicdo a
preservacao dessa historia. A importancia da preservacdo da memoaria centra-se na
necessidade de preservacdo das fontes: uma vez valorizada a histdria da escola,
tende-se a valorizar e proteger seus documentos e arquivos, 0s quais, um dia,
poderdo funcionar como fontes. Além disso, € notavel a relevancia dos aspectos
histéricos na sensibilizagdo da comunidade escolar e politica ao funcionarem como
fundamento na defesa de projetos para a escola (Nosella; Buffa, 2013).

Nesse sentido, Schaff (1995, p. 267) responde a questdo: “Por que
reescrevemos continuamente a histéria?”. Para ele, essa reinterpretacdo constante
se da por dois motivos. O primeiro é devido as mudancas das condi¢cbes e
necessidades da vida presente, as quais alteram, consequentemente, as opinides e
atitudes dos historiadores. Ou seja, os critérios de avaliacdo dos fatos passados
tendem a alterar-se com a variacdo da cultura e das concepcdes dominantes,
modificando também a selecdo dos acontecimentos considerados como relevantes.
O segundo motivo diz respeito ao surgimento, no presente, de novos efeitos
decorrentes dos acontecimentos passados. Para o autor, quanto mais distante no
tempo esta o historiador de determinado evento, mais ampla e abrangente serda a
sua compreensao, haja vista que é quando os efeitos surgem que se pode avaliar o
acontecimento que os causaram, pois “0s acontecimentos historicos possuem o
significado que os seus efeitos |hes conferem quando emergem na realidade”.
Assim, esse processo tende a sempre renovar-se, em todas as vezes que um novo
efeito emerge. Sobre isso, destaca-se que esta variabilidade da imagem do passado
nao compromete a verdade objetiva (verdade parcial revelada por um processo
continuo de reinterpretacdo), se sabemos distingui-la da verdade absoluta (verdade
cumulativa evidenciada numa “imagem definitivamente acabada”).

Desse modo, veremos no presente trabalho que, durante o desenvolvimento
da historia, aconteceram certas mudangas no ambito educacional que langaram a
instituicdo escolar como objeto de estudo histérico, como também emergiram efeitos

de eventos educacionais passados que melhor os explicitaram. E é nesse sentido
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que se propOe a presente reconstrucdo histérica, em um compromisso com a

verdade objetiva.
Ademais, Nagle (2018, p. 176-177) enfatiza que

o desenvolvimento dos estudos histéricos/educacionais/escolares pode ser
qualificado como de grande interesse para o pais, uma vez que balizam,
déo forga discursiva ao lado de melhor indicar possiveis solugGes para um
dos problemas mais sensiveis do conjunto dos nossos problemas sociais —
o da educacéo.

1.3 OBJETIVOS

Os objetivos deste trabalho dividem-se em objetivo geral e objetivos

especificos, conforme descrito a seguir.

Objetivo geral:

Contribuir para a reconstrucdo histérica integral do Grupo Escolar de
Ribeirdo Claro.

Objetivos especificos:

Reconstruir a historia do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro nos anos de
1969 a 20015;

Produzir material de estudo histérico-educacional do Norte Pioneiro
Paranaense, atualmente escasso;

Evidenciar as relacdes contraditorias entre a escola e a sociedade,
ressaltando os aspectos histoéricos, politicos, sociais e econdémicos que
influiram nas préticas da instituicdo no espaco de tempo determinado,
assim como o contrario;

Contextualizar a histéria educacional brasileira do periodo delimitado
em nivel nacional, estadual e local, apontando o0s principais
movimentos educacionais do momento;

Revelar a cultura escolar, os objetivos sociais e o sentido social da
instituicdo em questdo na janela temporal estabelecida, com base em

fontes bibliograficas, documentais, legislativas, orais e visuais.

6 Embora, no decorrer deste periodo, a instituicdo deixe de funcionar como grupo escolar e receba
outra denominacao, a historia que buscamos reconstruir € a do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro,
fundado em 1925, considerando o seu futuro desenvolvimento. Ademais, até hoje, a escola é
popularmente conhecida como “Grupo” ou “Grupao”.
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1.4 ESTRUTURA

O presente trabalho € composto por sete capitulos. O primeiro constitui-se por
esta Introducdo, a qual disserta sobre as origens, 0s motivos, 0S objetivos e a
disposicéo da pesquisa.

O segundo capitulo traz aspectos sobre a formacado do campo da Histéria da
Educacéo no Brasil, assim como da tematica de Historia das Instituicbes Escolares.
Além disso, mostra como o referencial tedrico-metodolégico marxista destacou-se
epistemologicamente na area, em contraposi¢ao a histoéria cultural.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia utilizada no trabalho, explicitando
como se deu o uso de fontes primarias e secundarias; do mesmo modo, explica as
etapas seguidas para a producao de fontes por meio da histéria oral.

O gquarto capitulo discorre sobre os primordios da mesorregido Norte Pioneiro
Paranaense, do municipio de Ribeirdo Claro e do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro,
com o objetivo de situar o leitor historicamente e geograficamente; tendo o mesmo
intuito, aspectos atuais sobre 0s mesmos objetos também sdo brevemente
evidenciados.

O quinto capitulo faz uma andlise histérica e educacional dos anos de 1969 a
2001, em nivel nacional (Brasil), estadual (Parana), regional (Norte Pioneiro
Paranaense) e municipal (Ribeirdo Claro), a qual permitiu a compreensao objetiva
das particularidades da instituicdo em questao.

O sexto capitulo revela a cultura escolar do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro
no periodo delimitado, por meio das seguintes categorias de analise: alunos;
professores, administradores e funciondrios; saberes; normas disciplinares; vida
escolar; edificio; e eventos. Ao final, identifica-se os objetivos e o sentido sociais da
escola.

Por fim, o sétimo capitulo aponta as Consideragfes Finais da dissertacéo,

com destaque para os resultados obtidos e as possibilidades de pesquisas futuras.



29

2 CAMPO DE PESQUISA, TEMATICA E EPISTEMOLOGIA

Este capitulo versa sobre 0 campo de pesquisa e a temética nos quais se
enquadram o presente trabalho. Do mesmo modo, a epistemologia que norteia a

pesquisa também é analisada.

2.1 CAMPO DE PESQUISA: HISTORIA DA EDUCACAO

Ao discorrer sobre o campo de Histéria da Educacdo no Brasil, cabe,
primeiramente, examinar sucintamente o surgimento da area de Educacédo em nosso
pais, visto que a organizacdo do campo historiografico educacional brasileiro
emergiu a partir do desenvolvimento da area educacional. Esta, por sua vez, tem
suas origens na criacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), em 1924, a
qual, a partir de 1927, passa a realizar as Conferéncias Nacionais de Educacéo —
suspensas nos periodos de governos ditatoriais, a saber, durante o Estado Novo
(1937-1945) e a Ditadura Militar (1964-1945). Chegando-se os anos finais da década
de 1970, a area de Educacdo presencia a criagdo de grandes entidades
representativas, como a Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd), em 1977; o Centro de Estudos “Educacdo e Sociedade”
(CEDES), em 1978; e a Associacdo Nacional de Educacédo (ANDE), em 1979. Tais
instituicdes realizaram, em 1980, a | Conferéncia Brasileira de Educacao (Saviani et
al., 2011).

A partir dai, o campo de Historia da Educacdo comeca a desenvolver-se. Em
linhas gerais, pode-se destacar alguns acontecimentos que marcaram Seu percurso.
O primeiro diz respeito a criacdo, em 1984, do Grupo de Trabalho de Histéria da
Educacao da ANPEd (GT-HE). O segundo trata-se da fundacédo, em 1986, do Grupo
de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educacao no Brasil” (HISTEDBR). O
terceiro, na década de 1990, concerne ao surgimento de varios grupos de pesquisa
sobre historia da educacédo. O quarto, por seu turno, configura-se com a criacédo da
Associacdo Sul-Riograndense de Pesquisadores em Historia da Educagéo (ASPHE),
em 1996. E, por fim, o quinto expressa-se na emergéncia da Sociedade Brasileira de
Historia da Educacédo (SBHE), em 1999 (Saviani et al., 2011).

N&o obstante o campo de Histéria da Educacdo tenha se organizado

académica e cientificamente a partir da metade da década de 1980, suas raizes
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situam-se no inicio do século XX, com o ensino da disciplina de Historia da
Educacao, a partir de 1928. Deste modo, este campo, desde as suas origens, tem
importante atuagdo na formacdo dos professores (Bittar, 2019). Entretanto,
inicialmente e por um tempo, sua funcdo era um tanto peculiar: devia servir para
justificar as atitudes presentes e guiar as do futuro. N&o havia preocupacdo com a
interpretacdo do desenvolvimento histérico objetivo da educacéo (Warde, 1990). A
Historia da Educacdo, assim como a Filosofia da Educacdo, ndo era vista como
ciéncia, mas como disciplina formadora — deveria ensinar licbes e doutrinas morais.
Assim, a partir de 1930, as duas disciplinas unem-se nos cursos normais e de
pedagogia, ndo tendo a Histéria da Educacdo nenhuma autonomia, mas
funcionando como um apéndice da Filosofia da Educacgéo até 1960 (Warde, 2018).
Alids, a separacdo entre essas duas areas, ha 20 anos atrds, era considerada
recente e ainda ndo consolidada completamente (Vidal; Faria Filho, 2003).

Um traco visivel nesta disciplina até a década de 1950 € a orientacdo
religiosa. Professores, conteldos e bibliografias, predominantemente catolicos,
prevaleciam. Contudo, € a partir destes anos que comeca a se construir a autonomia
da Histéria da Educacéao brasileira, quando, no ambito educacional da Universidade
de S&o Paulo (USP), inicia-se um projeto de estudo da educacédo publica do pais a
partir de levantamentos de documentos originais (Warde, 2018). Tal projeto foi
guiado por Laerte Ramos de Carvalho, o qual orientou diversas monografias com o
objetivo de construir um panorama histérico da educacao do Brasil entre os séculos
XVIII e XX (Bittar, 2019).

Neste aspecto, dois acontecimentos interligados contribuiram para o
crescimento do campo de Histéria da Educacado: a criacdo da pés-graduacdo, em
1965, e a mobilizacdo em favor da democracia em oposi¢cao a Ditadura Militar. O
primeiro fator favoreceu o desenvolvimento do referido campo por dar origem aos
programas de pés-graduacdo em Educacdo’. O segundo, por seu turno, presente
também no ambiente académico, promoveu o reconhecimento da Historia da
Educacao no entendimento do sistema educacional e seu processo historico (Bittar,
2019).

7 Os primeiros Programas de Pds-graduacdo em Educacdo fundados no Brasil, foram,
respectivamente, o da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio), em 1965, e o0 da
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP), em 1969, "constituindo-se no lugar de
confluéncia entre 0o pensamento marxista e a nova pregac¢éo da Igreja" (Vidal; Faria Filho, 2003, p.
57).
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Assim, foi a partir da década de 1980 que a Historia da Educacédo alcancou
maior reconhecimento, vivenciando uma explosdo na década de 1990. Destaca-se,
neste periodo, a criacdo do GT-HE da ANPEd (1984), do HISTEDBR (1986) e da
SBHE (1999) (Bittar, 2019), episédios estes que iremos discutir com mais detalhes a

sequir.

2.1.1 A formagéo do GT-HE da ANPEd

Os GTs da ANPEd comecaram a ser criados em 1981, com o intuito de
funcionar como um espaco de discussdo e intercambio entre os pesquisadores e
suas pesquisas. Trés anos depois foi a vez do GT-HE. Em seu primeiro ano, o foco
esteve em sua ampliacdo, buscando encontrar potenciais participantes. Nos anos
seguintes, a definicdo de objetivos de atuacao tornou-se central, todavia, complexa.
Um dos primeiros intentos foi a constituicdo de um arquivo de fontes de pesquisa da
histéria da educacéo brasileira. Entretanto, por ser um proposito ndo tdo simples
como parecia inicialmente, tornou-se inviavel (Buffa, 2016). Mais tarde, tarefa
semelhante seria realizada pelo HISTEDBR.

Durante as décadas de 1980 e 1990, inumeras foram as acbes do GT-HE,
como a oferta de minicursos, realizacdo de exposicOes tematicas, publicacbes de
pesquisas, organizacdo de eventos e de estagios de intercambio e ativa participacédo
na criagdo da SBHE (Buffa, 2016).

Em seu percurso, esse grupo sofreu forte influxo da nova historia e do pos-
modernismo e foi marcado por grande variedade epistemoldgica. Priorizou 0s
microacontecimentos educacionais, a histéria cultural, a histéria das mentalidades, a
histéria em migalhas, o pods-estruturalismo, entre outras vertentes semelhantes
reinantes nesses paradigmas. A professora Ester Buffa (2016, p. 400, 404),

participante na criacdo do GT-HE, relata:

[...] em nome de um combate ao positivismo e também ao materialismo
historico [...] e por influéncia da Escola dos Annales, foi deixada de lado a
preocupacgdo de compreender a educa¢é@o no todo social, priorizando-se o
estudo de objetos singulares. [...] A enorme dificuldade de compreender o
real nos levava, muitas vezes, a nos contentar em estudar o singular, o
pontual, com o que perdiamos de vista sua relacdo com o universal. [...]
Muitas vezes, as questbes tedrico-metodologicas foram reduzidas ao
problema das fontes de investigacdo, sem ddvida importante, porém
insuficiente.
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2.1.2 A criagédo do HISTEDBR

Oriundo de um grupo formado por orientandos do professor Dermeval Saviani

no doutorado em Filosofia e Histéria da Educacdo da Universidade Estadual de

Campinas (Unicamp) (Saviani; Lombardi, 2001), o HISTEDBR surgiu contrapondo-se

epistemologicamente ao GT-HE, ao seguir uma historiografia marxista (Saviani,

2018).

A partir de sua criacéo, o HISTEDBR passou a realizar seminarios nacionais e

projetos coletivos de pesquisa. Conforme Saviani e Lombardi (2001), em 2001, havia

quatro projetos gerais em funcionamento, quais sejam:

1)

2)

3)

4)

Projeto de levantamento e catalogacdo de fontes: construgdo de um
catalogo de fontes educacionais de todo o territdério nacional,
intentando fornecer subsidios para a pesquisa histérica da educacao
brasileira, haja vista a escassez de material documental para esse fim.
Esta proposta transformou-se em um projeto duradouro e incentivou a
criagéo de diversos GTs estaduais e regionais.

Projetos tematicos: desenvolvidos pelos GTs estaduais e regionais —
com liberdade de escolha para os temas, problemas, periodos,
objetivos e metodologias — a partir das fontes levantadas pelo projeto
de levantamento e catalogacéo de fontes.

Projeto de digitalizacdo e disponibilizacdo de fontes para a pesquisa
histérico-educacional: visto a péssima condicdo de armazenamento
dos documentos encontrados no projeto de levantamento e
catalogacdo de fontes, nesta outra proposta objetivou-se utilizar a
informética como um recurso de armazenamento e propagacao desses
materiais, por meio de seu escaneamento.

Projeto de reconstrucdo histérica da escola publica do Brasil (1870-
1996): foi norteado por trés eixos. O primeiro pretendia realizar a
analise da producéo historica educacional brasileira por meio do estudo
historiogréfico e pesquisar o contexto historico dos acontecimentos da
educacgdo publica no Brasil. O segundo visava a andlise das ideias
educacionais em sua relacdo com as instituicdes educativas. E o
terceiro tinha o intuito de estudar a organizacdo institucional da

educacdo brasileira por meio da analise das ac¢des do Estado.
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Ademais, o HISTEDBR também exerceu forte influéncia na fundacédo da
criacdo da SBHE e mantém, desde o inicio do século presente, relacbes
internacionais, além de possuir uma vasta producdo, sistematizada em livros e

artigos cientificos (Saviani; Lombardi, 2001).

2.1.3 A constituicdo da SBHE

A mobilizacdo do GT-HE e do HISTEDBR exerceram, sem duvidas, papel
crucial na formacdo da SBHE. Entretanto, os Congressos Ibero-Americanos de
Historia da Educacdo e os Congressos Luso-Brasileiros de Histéria da Educacéo,
realizados a partir de 1992, também exerceram grande influéncia nesse processo;
possivelmente, até mesmo maior que os GTs anteriormente citados. Tais eventos
proporcionaram o contato nacional e internacional entre diversos pesquisadores do
campo, e o aumento do numero destes pesquisadores requeria um espaco
organizado de discussao. Assim, em 1996, na Reunido Anual da ANPEd, o GT-HE e
o HISTEDBR juntam-se para a constituicdo dos principios que norteariam a SBHE.
Quase quatro anos mais tarde, apds ampla discussédo e muito trabalho, a entidade é
criada e passa a existir um novo e importante local de discussédo da producdo do
campo. Dentre as acdes da SBHE, pode-se sublinhar a realizacdo de congressos, a
publicacdo de livros e artigos, a promocao de intercambios nacionais e
internacionais e a atuacéo na defesa dos direitos de seus pesquisadores (Saviani et
al., 2011).

2.1.4 O histérico do campo de Histéria da Educacdo a partir dos trabalhos

produzidos

Diversas obras sobre a historia da educacdo do Brasil, datadas desde a
década de 1850, foram escritas por historiadores e educadores e, além deles, por
religiosos, engenheiros, médicos e advogados. A identidade — heterogénea — do
historiador da educacdo comeca a desenvolver-se no final dos anos de 1960 (Vidal;
Faria Filho, 2003).

Vidal e Faria Filho (2003) tracam o historico da constituicdo do campo de
Historia da Educacéo a partir dos trabalhos produzidos nesta area. Até o inicio da

década de 1970, os autores identificaram trés vertentes nas quais as obras
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encaixam-se — 0 que pode ser observado nos Quadros 1, 2 e 3. A partir desse
periodo, as pesquisas realizadas sao analisadas sob a otica dos principais periodos,
temas e referenciais teéricos abordados.

A primeira vertente diz respeito a tradicdo historiografica implantada pelo
Instituto Histérico e Geografico do Brasil (IHGB). Tal instituicdo, mesmo que criada,
em 1838, para a sistematizacdo da histéria e da geografia do Império — por meio da
compilacdo e publicacdo dos documentos oficiais — continuou atuando como a raiz
da tradicdo historiografica brasileira, mesmo apés o advento da Primeira Republica,
em 1889. Inclusive, até os dias de hoje, o campo de Histdria da Educacéo dedica-se
a levantar e sistematizar fontes para o estudo da histéria da educacéo brasileira.
trabalhos

Deste modo, os inscritos nesta vertente caracterizam-se pela

apresentacdo de dados quantitativos e estatisticos, sistematizacdo e compéndio de

fontes e analises legislativas (Vidal; Faria Filho, 2003).

Quadro 1 — A producao no campo de Histéria da Educacéo na tradicao
historiogréafica do IHGB

, PROFISSAO DO(A) CARACTERISTICAS DA
DATA TITULO AUTOR(A) AUTOR(A) OBRA
Possuem um capitulo
denominado “Cultura
1867, Livros “O intelectual”’, em que
1873 Imoério do Patrocinio i apresentam quantitativamente
e beriq ” governamental os alunos das instituicdes
Brasil . L
1876 culturais e educacionais
(Kuhlmann Junior, 1999 apud
Vidal; Faria Filho, 2003).
Busca sistematizar as fontes
"Catalogo" da histéria da educacédo
para a Benjamin brasileira, como livros, artigos,
1881 Exposicao Franklin - relatorios, regulamentos, leis,
de Histéria | Ramiz Galvéo entre outras (Kuhlmann
do Brasil Junior, 1999 apud Vidal; Faria
Filho, 2003).
Artigo Por meio de estatisticas,
1884 L'instruction Abandonou a carreira mostra que a frequenua
publique au e escolar brasileira se
Brésil" ecIeS|a_15t|ca €, sobrepunha a francesa.
Frederico José posteriormente, Em um capitulo sobre a
de Santa- bacharelou-se em Letras instrucao IOL’Jblica destaca o
Livro "Le Anna Ner (Maior, 2000 apud Vidal; aume%to (El)as esc'olas Ublicas
1889 Brésil en ’ Faria Filho, 2003). Embora rimarias e da fre uénpcia
N ndo afiliado ao IHGB, tinha P quenc
1889 o discurso semelhante escolar (Kuhlmann Janior,
' 1999 apud Vidal; Faria Filho,
2003).
Livro José Ricardo | Foi médico, estudante de Demonstra a superioridade do
1889 | "L'Instruction Pires de Direito por trés anos, Brasil em relacdo a educacao,
publique au Almeida arquivista (Nunes, 1995 comparativamente aos paises
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Brésil: apud Vidal; Faria Filho, sul-americanos, por meio de
histoire et 2003) e membro honorario | uma andlise legislativa e de
legislation do IHGB (Rodrigues, 1978 | elogio as a¢des do Império.

(1500- apud VIDAL,; Faria Filho,

1889)" 2003), seguindo o

positivismo.
Beniami Contém um capitulo sobre a
enjamin . ~ . .
“Livro do Franklin mst[ug.ao escrito por José
1900 i . ~ - Verissimo Dias de Matos
Centenario Ramiz Galvéo oo
(coordenaco) (Kuhlmann Junior, 1999 apud
& Vidal: Faria Filho, 2003).
Foi advogado, redator de
o debates da Camara de
Livro "O
: Deputados e

ensino .

P extremamente ligado ao - L. .
publico no - . Coligi relatorios e leis,

Primitivo campo educacional. . ~
1916 Congresso : salientando as agdes
. ) Moacyr Vinculado ao IHGB, era : .
Nacional: S L governamentais republicanas.
positivista e proximo de
breve
noticia® Fernando de Azevedo,
Lourencgo Filho e Anisio
Teixeira.
"Dicionario Traz um capitulo sobre a
Historico, Benjamin educacéo publica de 1822 a
1922 Geogréfico Franklin i 1922, escrito por Manuel
e Ramiz Galvao Porfirio de Oliveira Santos
Etnografico | (organizagdo) (Kuhlmann Junior, 1999 apud
Brasileiro" Vidal; Faria Filho, 2003).
Livro "A
mstrug,a(_) ? Foi o primeiro de 15 volumes
0 Império:
o gue compuseram uma obra
subsidios _— '
Primitivo . responséavel por levantar e
1936 para a Supramencionado. ) : .
R Moacyr compendiar leis e regimentos
Historia da ~ o
~ da educacéo brasileira, de
Educagdo todos os niveis educacionais
no Brasil, ’
1823-1853"

Série Instituto
" e Nacional de Ressalta os acontecimentos
Subsidios TR

ara a Estudos e educacionais publicos e
1940 pare Pesquisas - privados de 1940 a 1950
histéria da S ;
educacio Edu.cacpna.ls (I__ourengq Fllho, 1942 apud
brasileira"” Anisio Teixeira Vidal; Faria Filho, 2003).
(INEP)
Livro "O
ensino em Versa sobre o magistério e 0s
1959 Minas Foi engenheiro e colaborar | métodos de ensino, além da
Gerais no da revista do IHGB. Além legislacdo, assim como
tempo do . disso, diferentemente dos apresenta algumas opinides.
A Paulo Kruger i
Império N demais autores desta
- ~ Corréa
Livro "O ~ vertente, afastou-se da
. Mourao . . x
ensino em simples aglutinacéo de .
. S Organiza-se do mesmo modo
Minas documentos priorizada ; : .
1962 . L gue "O ensino em Minas
Gerais no pelo positivismo. ; o
Gerais no tempo do Império
tempo da
Republica

Fonte: Elaborado pela autora com dados de Vidal e Faria Filho (2003).
Legenda: -: Ndo consta.
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A segunda vertente, situando-se em um contexto de introducdo da disciplina
de Histéria da Educacdo no curriculo dos cursos de formacéo de professores, fez
emergir a producdo de diversos manuais didaticos para a disciplina. Tais obras
evidenciavam os acontecimentos do momento: a luta por uma reforma da educacgao
nacional. Neste aspecto, preconizavam os principios da escola nova. Além disso, as
obras desta vertente traziam outros pontos em comum: ndo valorizavam a pesquisa
em fontes primérias; versavam sobre a educag¢do nacional em pouquissimas
paginas; transpareciam uma orientacdo religiosa e associavam a Historia da
Educacdo a Filosofia da Educacdo. Contudo, houve excec¢des, como aqueles que
defendiam os interesses catdlicos em oposicdo aos do escolanovismo e que

seguiam a tradicdo do IHGB no que concerne ao uso de fontes (Vidal; Faria Filho,

2003).

Quadro 2 — A producao no campo de Histéria da Educacéo nas escolas de
formacé&o para o magistério

DATA TITULO

AUTOR(A)

PROFISSAO DO(A)
AUTOR(A)

CARACTERISTICAS DA OBRA

Livro "Nocbes
de Histéria da
Educacéo

1933

Julio Afranio
Peixoto

Foi médico, membro
da Academia Brasileira
de Letras (ABL), diretor
de escola normal e
reformador da
educacédo publica
(Favero; Britto, 2002
apud Vidal; Faria Filho,
2003).

Sendo o primeiro manual didatico
sobre Historia da Educagédo no
pais, deu origem a um modelo de
manuais caracterizados por
desprezarem a pesquisa em
fontes primaérias e centrarem a
andlise no pensamento
pedagégico, e ndo na
organizacgéo escolar, defendendo,
assim, a escola nova (Nunes,
1995 apud Vidal; Faria Filho,
2003), além de dedicar poucas
paginas a educacgéo nacional
propriamente dita. Ademais,
possui um discurso jornalistico.

Livro
"Pequena
historia da
educacao"

1936

Francisca
Peeters e
Maria
Augusta de
Cooman

Foram madres.

Assegurando que a educacao
publica brasileira estava ainda em
seu inicio, emprega poucas
paginas a educacédo nacional.

Livro "Historia

1941 da Educacéao”

Bento de
Andrade
Filho

Justificando que o pais brasileiro
nao tem histéria (Andrade Filho,
1941 apud Vidal; Faria Filho,
2003), situa a discussao sobre a
educacéo nacional no apéndice,
em pouguissimas paginas.

Livro "Esboco
da histéria da
educacéo"

1945

Ruy de
Ayres Bello

Possui, do mesmo modo, poucas
paginas sobre a educagdo
nacional, mas, diferentemente de
seus pares, néo faz referéncias
ao escolanovismo, por situar-se a
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favor dos educadores catdlicos.

Critica a educacéo do Império e
destaca as obras da escola nova,
tendo, também, parcas paginas

Livro "NocBes | Theobaldo
1945 de histéria da | Miranda dos -

educagao Santos dedicadas a educacéo do Brasil.
Livro "Licdes Aquiles Entusiasma-se com a nova
[19--?] | de histéria da Archéro - escola, mas quase ndo discute a
educaco" Janior educacédo nacional.

Foi escrivao da paz,
professor do ensino
primario e secundario,
diretor de Escola
Normal, professor de
Histoéria e Sociologia
da Educacéo,
historiégrafo-chefe da
secao de Histéria do
Museu Paulista e vice-
presidente do Instituto
Histoérico e Geografico
de Sdo Paulo (IHGSP).

Configurou-se como uma
excecao, pois, como manual
escolar, foi um dos Unicos a
seguir a tradicao do IHGB,
defendendo o uso de documentos
para a escrita da histéria.
Ademais, avalia positivamente as
acOes da monarquia portuguesa
em relacdo & educacéo luso-
brasileira.

Livro "Historia
da Educacao Tito Livio
Lusobrasileira" Ferreira

[sic]

1966

Fonte: Elaborado pela autora com dados de Vidal e Faria Filho (2003).
Legenda: -: Nao consta.

Os trabalhos da terceira vertente sdo aqueles produzidos ou que obtiveram
notoriedade no ambito universitario. Em sua maioria, derivaram do grupo de Laerte
Ramos de Carvalho, no qual a analise liberal prevalecia sobre a marxista — teoria em
ascensdo no periodo devido a criacdo dos programas de poés-graduacdo em
Educacado. A obra de Fernando de Azevedo, apesar de nao fazer parte do referido
grupo, também defendia uma proposta liberal de educacdo nacional. Azevedo e 0s
outros diferiam-se apenas por utilizar, respectivamente, os fundamentos sociol6gico

e filoséfico (Vidal; Faria Filho, 2003).

Quadro 3 — A producao no campo de Histéria da Educacdo no ambito
académico entre os anos 1940 e 1970

, PROFISSAO <
DATA TITULO AUTOR(A) DO(A) AUTOR(A) CARACTERISTICAS DA OBRA
Foi professor
universitario de e
: ; Superou seu objetivo inicial de ser
Sociologia . ~
; uma introducdo ao Recenseamento
Educacional e de
) . Geral de 1940 e destacou-se no
PR Sociologia e . .
Livro "A : campo educacional com o seu terceiro
Fernando diretor da . )
1943 cultura tomo, o qual denomina-se “A
o de Azevedo | Faculdade de L ”
brasileira transmissao da cultura”, em que se

Filosofia, Ciéncias
e Letras da USP,
reformador da
instrucdo publica,
redator do

situa a favor da escola nova. Ademais,
apresenta uma linguagem jornalistica,
devido a experiéncia de Azevedo.




38

Manifesto de 1932
e presidente da
ABE.

Transformada em livro em 1978, esta

Tese "As . tese resultou de pesquisas em
Foi professor da .
reformas Laerte . .~ .| acervos portugueses, em uma analise
: céatedra de Histéria P i :
1952 | pombalinas da | Ramos de e Filosofia da que une historia e filosofia para a
instrugéo Carvalho ~ compreensédo dos acontecimentos
Al Educacédo da USP. AR
publica educacionais passados (Carvalho,
1978 apud Vidal; Faria Filho, 2003).
Monografia “A Rogue
; x Spencer
1959 ilustracéo . -
L Maciel de
brasileira
) Barros
Livro “Indice
basico da
1963 Ieglslagao do Ca§enj|ro i
ensino Reis Filho
paulista
(1890-1945)”
Monografia
“Educacgao e
1966 sociedade no Jorge Nagle -
Brasil”
Monografia “A
relfgrzrga(ljge Heladio Resultados do plano tragado por
. ~ César Laerte Ramos de Carvalho com o
1967 instrucao - - :
ablica no Gongalves objetivo de produzir trabalhos_ -
P N Antunha baseados em documentos primarios
Estado de Séao o
Paulo” sobre tgma; e personagens historico-
Monoarafia “O Maria de educacionais do Brasil, para a
er?sino Lourdes construcdo de um panorama da
1971 secundario no Mariotto - histéria da educacao nacional do
o . século XVIII ao XX.
Império Haidar
Artigo ~A Roque
educacgéao Spencer
1971 brasileira e pe -
Maciel de
sua
S Barros
periodizacdo
Livro “Ensino
Normal em Maria
1973 Séo Paulo Aparecida i
(1846-1963): dos Santos
inventario de Rocha
fontes”
Monografia “A
Escola Normal Leonor
1973 | 1o Estado de Tanuri i

Sao Paulo”

Fonte: Elaborado pela autora com dados de Vidal e Faria Filho (2003).
Legenda: -: Nao consta.

Por conseguinte, com o surgimento dos programas de poés-graduacdo em

Educacdo no fim dos anos 1960 e inicio dos 1970, a configuracdo dos trabalhos

produzidos no campo de Histéria da Educacéo foi alterada. A relacao entre historia e
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filosofia foi enfatizada — apesar de que, em 1962, passa a ser obrigatdria a incluséo
da disciplina de Historia da Educacao no curriculo dos cursos de Pedagogia, com o
Parecer n.° 251/62 do Conselho Federal de Educacdo (CFE) — com a adesao do
referencial tedrico de origem marxista, fundamentado em Althusser e Gramsci (Vidal,
Faria Filho, 2003).

Na década de 1980, os trabalhos no campo de Histéria da Educacédo
continuam a crescer com 0s programas de pdés-graduacdo em Educacgdo, o que
pode ser percebido com a criacdo dos Grupos de Trabalho (GTs) sobre histéria da
educacado. A década de 1990, por sua vez, presenciou a propagacao de diferentes
teorias metodologicas, assim como a mudanca da forma de realizacdo das
pesquisas, que passaram a ser organizadas, no ambito dos GTs, em estudos de
longo prazo com o objetivo de levantar, sistematizar e disponibilizar acervos
documentais — o que, todavia, ndo impediu e nem diminuiu as investigactes
individuais. Ademais, os anos 2000 iniciam-se com uma interlocucdo entre variadas
disciplinas e a Historia da Educacao, o que ndo acontecia na década de 1980 (Vidal,
Faria Filho, 2003).

De 1990 a 2006, Hayashi e Ferreira Junior (2010) identificaram 46 grupos de
pesquisa que estudavam especificamente a histéria da educacdo. A partir deles,
foram verificadas 552 publicacdes, sendo 206 artigos cientificos, 250 capitulos de
livros e 96 livros. A maioria dos artigos situam-se nos periédicos das entidades de
destaque do campo: na Revista Brasileira de Educacdo, da ANPEd; na Revista
Histedbr Online, do HISTEDBR; na Revista Histéria da Educacéo, da ASPHE; e na
Revista Brasileira de Histéria da Educacdo, da SBHE. Em relacdo aos assuntos
tratados, os temas preeminentes abordavam: a) intelectuais, pensamento social e
educacéo; b) arquivos, fontes e historiografia; c) histéria regional da educacéo. Isto
corrobora o fato de que, apds 1991, os paradigmas historiograficos tradicionais
passaram a dar lugar a nova histéria (Hayashi; Ferreira Junior, 2010).

Para Bittar (2019, p. 4), a mescla de tradicdo e renovacédo explicitam o campo
de Historia da Educacéo:
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O caminho nao foi de bonancas, mas nem s6 de pedras. Nao se constituiu
também em uma estrada dividida em maos excludentes: tradicdo e
renovacgdo; avancos e atrasos. Embora alguns contextos tenham propiciado
distingdes mais marcantes, ora para avangos oOra para retrocessos, a
tradicdo e a renovacdo vém constituindo uma especificidade desse campo.
Uma tendéncia nao aboliu a outra. Nessa trajetéria nenhuma das correntes
tedricas que formaram o campo reinou sozinha.

2.1.5 O campo de Histéria da Educacéo atualmente

Em consequéncia da globalizacdo e das continuas revolugdes tecnologicas,
temos vivenciado uma nova sociedade. Neste contexto, o capitalismo foi
reconfigurado e a importancia das ciéncias humanas vem sendo questionada. A
disciplina de Histéria da Educacéo, por exemplo, vem sofrendo diminui¢des de carga
horéria nos cursos de formacao de professores. Tal realidade traz implicacGes para
o campo de Histdria da Educacéo, o que faz com que a reflexdo sobre seus objetos
de estudo e objetivos torne-se imprescindivel (Bittar, 2019).

Nesse sentido, podemos considerar como objeto da Histéria da Educacao
tudo aquilo que “contribuir com o nosso entendimento sobre como as pessoas séo
educadas em diferentes épocas e lugares, como elas usam as agéncias e
instituicdes para fins educativos, e como escola e sociedade se relacionam uma com
a outra” (Bittar, 2019, p. 13). Inclusive, a professora Marisa Bittar (2019) chama-nos
a atencao para o fato de que o estudo da historia da educacéo deve servir também a
comunidade, e ndo somente aos pesquisadores. Para cumprir esse objetivo, a
referida autora enfatiza que é necessaria uma aproximacdo entre 0s campos de
Historia, Educacéo e Ciéncias Sociais — 0 que, todavia, ndo constitui tarefa facil, haja
vista 0 contexto de especializacdo em que a pesquisa académica se encontra nos
dias de hoje. A analise do objeto da Historia da Educacdo, todavia, precisa
urgentemente superar as fronteiras disciplinares, para que possa promover uma

compreensao adequada de suas caracteristicas.

2.1.6 O campo de Histéria da Educacao como espago de luta

Os fatos apresentados até aqui mostram como o campo de Historia da
Educacgéo nao esta isento daquilo que Bourdieu (1983, p. 123) chama de “luta pelo
monopodlio da competéncia cientifica”. Sendo o campo cientifico um ambiente onde

h&a uma disputa inerente para a conquista da competéncia cientifica — “prestigio,
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reconhecimento”, “[...] capacidade de falar e de agir legitimamente (isto é, de
maneira autorizada e com autoridade), que é socialmente outorgada a um agente
determinado” (Bourdieu, 1983, p. 122-123, 124) — e em que a posi¢cado social do
pesquisador acaba se passando por capacidade técnica, o interesse por um
determinado tema e epistemologia nunca é somente intrinseco, mas também
extrinseco. Em outras palavras, esta escolha da-se pelo principio de qual opcao lhe
dard maior crédito cientifico entre seus pares — qual escolha lhe dara mais
reconhecimento. Assim, o campo de Historia da Educacéo, ao ser palco de uma
disputa entre 0 marxismo e a nova historia, situa seus pesquisadores nesta luta
continua pela conquista da competéncia cientifica.

Isso néo quer dizer que a escolha de uma epistemologia considere apenas a
obtencado de lucro cientifico — embora com certeza o considere. E claro que dentro
de uma corrente historiogréafica, seus proprios problemas influenciam a escolha dos
temas e metodologias a serem utilizados; entretanto, a analise das condicfes sociais
do surgimento destes problemas ndo pode ser excluida (Bourdieu, 1983).

Em suma, para ser socialmente reconhecido — alcangcar competéncia
cientifica — é preciso que um grupo de cientistas — ja reconhecidos e em pequeno
namero — outorgue esse reconhecimento ao novo pesquisador. Isso se dara
mediante a adesdo do estudo do assunto elegido como importante. Feito isso, 0s
estudos aumentam e a autonomia do campo expande-se. Para Bourdieu (1983), é
esta a logica que os campos cientificos seguem. Dentre eles, podemos considerar

também o campo de Histéria da Educacéo.

2.2 TEMATICA: HISTORIA DAS INSTITUICOES ESCOLARES

A instituicdo escolar surgiu para suprir a necessidade humana de uma
educacgdo formal no ambito da emergéncia da sociedade de classes. Nas décadas
finais do século XX, ela passa a ocupar posi¢céo central nas pesquisas educacionais
e, no campo de Histéria da Educacdo, a tematica de Historia das Instituicbes

Escolares se destaca. Vejamos como se deu esse desenvolvimento.
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2.2.1 A origem da instituicdo escolar e sua relacdo com a sociedade de classes

Para Saviani (2005), a expressao “instituicdo educativa” possui uma certa
redundancia, haja vista que uma das acepc¢des de ‘“instituicdo” € justamente
“‘educacao”. Nesta légica, o mesmo poderia se aplicar ao termo “instituicdo escolar”,
uma vez que a escola, como veremos, € uma entidade educacional, embora de tipo
secundério. Contudo, como afirma Gatti Junior (2007), o uso desta locucédo facilita a
comunicacao, pois transmite um significado particular.

Saviani (2005) argumenta, ainda, que as instituicbes sdo criadas para suprir
necessidades humanas permanentes — necessidades transitérias ndo requerem uma
instituicdo, pois esta é constituida para permanecer. Inicialmente, entretanto, toda
necessidade humana é provida por atividades espontaneas e assistematicas. Assim,
a partir do momento em que uma atividade informal passa a demandar uma atuagao

planejada, ela se institucionaliza, criando uma instituicdo responsavel por executa-la:

Em suma, podemos dizer que, de modo geral, o processo de criacdo de
instituicbes coincide com o processo de institucionalizacdo de atividades
gue antes eram exercidas de forma nédo institucionalizada, assistematica,
informal, espontanea. A instituicdo corresponde, portanto, a uma atividade
de tipo secundario, derivada da atividade primaria que se exerce de modo
difuso e inintencional (Saviani, 2005, p. 29).

A educacdo — uma necessidade humana de carater permanente — ao
desenvolver-se, inicialmente, por meio de atividades espontaneas, realizou por muito
tempo a educacdo de tipo primario. Nao obstante, passou a requerer, em
determinado estagio, atividades sistematizadas. Nesse momento, ela se
institucionaliza e da origem as instituicées educativas, encarregadas de realizarem a
educacéo de tipo secundario. Todavia, o autor mencionado destaca que apesar de a
escola ser uma instituicdo educativa de destaque, isso nao significa que apenas ela
exerca trabalho pedagdgico secundario. Igrejas, sindicados, partidos e varias outras
associacfes que realizam trabalho pedagégico primério também se dedicam a
atividades educativas formais. Até mesmo a familia — intrinsecamente destinada a
educacao do tipo primario — por algum tempo, abrigou a instituicdo do preceptorado
(Saviani, 2005).

Nesse aspecto, o0 processo de surgimento da sociedade de classes nos ajuda

a entender o processo de institucionalizacdo da educacédo. A sociedade de classes
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emergiu com a divisdo dos homens em classes por meio da divisdo do trabalho.
Disso, resultou também a divisdo da educacéo. Esta passou a ser uma para a classe
dominante e outra para a classe dominada. Surge, entdo, a escola — o lugar do écio
— destinada apenas aqueles que possuem tempo livre. Quanto aos demais,
deveriam continuar sendo educados no processo de trabalho, como o eram nas
sociedades primitivas (Saviani, 2005).

Ademais, Saviani (2005) salienta que, embora a escola venha se
desenvolvendo com certas continuidades desde a Antiguidade, as rupturas sao em
grande medida mais perceptiveis, principalmente com a mudanca dos modos de
producdo. As descontinuidades na evolucdo da escola de acordo com a mudanca

dos modos de producdo podem ser observadas no Quadro 4.

Quadro 4 — Rupturas no desenvolvimento da escola conforme os modos de

producéo
MODO DE
PRODUCAO SOCIEDADE TIPO DE ESCOLA
A N&o havia escola; a educacéo era uma atividade espontanea
Comunal Primitiva

realizada no processo de trabalho.

Surge a escola e, com ela, a divisédo da educacao; na Grécia, a
Escravista De classes | paideia (escola) é destinada aos homens livres, e a duleia
(educacdo no processo de trabalho), aos escravos.

A escola deixa de ter o Estado como principal agente na
Feudal De classes | organizacao da educacao e a Igreja passa a ter o papel
predominante.

Modifica a educacdo marcada pela religiosidade e devolve o
protagonismo ao Estado, o qual realiza tentativas — muitas das
quais nao eficazes — de criar uma escola publica, obrigatéria e
laica para todos.

Capitalista De classes

Fonte: Elaborado pela autora com dados de Saviani (2005).

Desse modo é que chegamos a instituicdo escolar gerada na sociedade de
classes: por meio da sistematizacdo de uma atividade informal — a educacéo —
requerida por uma necessidade humana de carater permanente da classe
dominante, isto €, a necessidade de prover diferentes tipos de educacdo para
homens em diferentes posi¢des sociais.

Todavia, conquanto isso seja verdade, também é correto afirmar que as
instituicbes escolares sdo entidades sociais com certo grau de autonomia, 0 que
Ihes confere a oportunidade de se autorreproduzirem apesar das circunstancias que

a originaram. Dito de outro modo, embora as escolas tenham intima relacdo com a
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sociedade na qual estdo inseridas, “elas ndo se constituem como algo pronto e
acabado que, uma vez produzido, se manifesta como um objeto que subsiste a acao
da qual resultou, mesmo apos ja concluida e extinta a atividade que o gerou”
(Saviani, 2005, p. 28).

Podemos visualizar este fato no proprio desenvolvimento da instituicdo
escolar. Ainda que ela tenha sido gerada para sanar um interesse da classe
dominante, sua evolucdo tem mostrado que ela pode funcionar como um

instrumento de emancipacao da classe trabalhadora.

2.2.2 O surgimento da instituicdo escolar como objeto de estudo cientifico

Para Novoa (1999), as instituicdes escolares surgem como um novo objeto de
estudo cientifico com a evolucéo das ideias sobre educacéo no século XX. Segundo
ele, esta evolucdo — descrita no Quadro 5 — deu-se em cinco niveis, sendo que o
altimo é responsavel por construir uma pedagogia em que a escola € central,

langando-a como objeto de estudo.

Quadro 5 - Evolucao das ideias sobre educacéo no século XX

NIVEL DATA IDEIAS
1 Até a década | A pedagogia centrava-se nos alunos, guiando-se por uma perspectiva
de 1950 pedocéntrica.

Décadas de | A pedagogia era ndo-diretiva, ao mesmo tempo em que as vivéncias
1950 e 1960 | escolares eram supervalorizadas e os saberes escolares desvalorizados.

. A pedagogia era projetada para fora da escola e o papel do professor era
Décadas de . o DRI ;
3 diversificado, em um momento em que as instituigcdes escolares existentes

1960 e 1970 "
estavam sendo criticadas.
4 Décadas de A pedagogia baseava-se na eficacia e racionalizacdo do ensino
1970 e 1980 pedagog ¢ :
. Ha uma renovacéo na investiga¢cdo educacional e constréi-se uma nova
Décadas de . .
5 1980 e 1990 pedagogia, agora centrada na escola, valorizando-se a escola-

organizacéo.

Fonte: Elaborado pela autora com dados de Novoa (1999).

Assim, em meados dos anos de 1980 e 1990, esta nova pedagogia, centrada
na escola, passa a privilegiar uma analise integradora das instituicdes escolares que
contextualiza as mais variadas dimensodes do ato educativo. Esta “mesoabordagem”
(Novoa, 1999, p. 20) procura fazer com que o trabalho interno das organizacdes

escolares seja a perspectiva de entendimento tanto dos contextos gerais como dos
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particulares. Aqui, Novoa (1999, p. 24) aponta para a necessidade de um método de
andlise das instituicdes escolares sélido e original, pois disso depende o “futuro
tedrico” do campo.

Apesar de tais apontamentos referirem-se as pesquisas sobre as instituicbes
escolares e ndo sobre a histéria das instituicdbes escolares, eles lancam luz ao
entendimento do desenvolvimento da tematica aqui abordada. Por meio deles,
podemos perceber que a escola passa, efetivamente, a ser considerada como um
objeto de estudo cientifico por volta das décadas de 1980 e 1990, e é também a
partir deste periodo que a analise destas instituicbes passa a considerar a cultura

escolar.

2.2.3 O inicio e o desenvolvimento das pesquisas em Histéria das Instituic6es

Escolares no Brasil e no estado do Parana

No Brasil, os antecedentes histéricos das pesquisas voltadas a temética de
Histéria das Instituicdes Escolares s&o divididos em trés periodos. Tais estudos
comecam a ser identificados de forma contundente a partir de 1990, todavia,
pesquisas esporadicas sobre o tema anteriores a este periodo também sao
detectadas. Nas décadas de 1950 e 1960 — antes da criacdo da pos-graduacao — o
tema foco era educacédo e sociedade, mas havia alguns estudos sobre as origens e
o desenvolvimento de certas instituicbes. Nos anos de 1970 e 1980 — periodo de
implantacdo e expansdo dos Programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo — a
pesquisa foi escolarizada e o pensamento critico foi fortemente desenvolvido; neste
interim, a leitura de classicos como Marx, Gramsci, Althusser, Foucault, Adorno e
Bourdieu proporcionou o uso de novas categorias de analise, embora muitas vezes
paradigmatica e genérica. Iniciando-se a década de 1990, a pds-graduacdo é
consolidada e assinalada pela crise dos paradigmas, caracterizando-se por um
pluralismo epistemoldgico e por um movimento antimarxista — o que funcionou como
um obstaculo a compreensao da totalidade histérica dos fendmenos educacionais;
com isso, a partir dessa década, ganharam forca as teorias do conhecimento ligadas
a nova historia, a histéria cultural, a nova sociologia e a sociologia francesa (Nosella;
Buffa, 2013).

Nosella e Buffa (2013) salientam que a tematica acima referida tem se situado

numa posicao de destaque na area da Histéria da Educacao, estando em estado de
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ascendéncia com o aumento de grupos de pesquisa e eventos académicos sobre 0
tema. Nesse sentido, as principais categorias de andlise utilizadas pelos
pesquisadores da &rea tém sido: o contexto histérico da instalacdo da instituicdo;
seu processo de desenvolvimento; a organizacdo do edificio; a origem social e 0
destino profissional dos alunos; a origem e a formacdo dos professores e
funcionarios; os curriculos; os métodos de ensino; 0s regimentos; e 0s eventos
realizados. De acordo com Gatti Junior (2007), essas categorias estdo presentes
também em pesquisas internacionais, formando um roteiro semelhante entre
estudos brasileiros e estrangeiros.

Quicd, o referido destaque deveu-se a insuficiéncia de pesquisas existentes
sobre a educacéo regional e local do Brasil, a valorizacdo de temas particulares e a
volta de doutores formados para seus locais de origem (Gatti Junior, 2007).

Por ter se tornado uma atividade essencialmente académica, a producéo
sobre Histéria das Instituicbes Escolares sofreu, inevitavelmente, os males
existentes no ambito universitario, como baixo capital cultural dos pesquisadores e
precaria condi¢do de trabalho. Contudo, o valor social e cultural de tais pesquisas
nao deixou de ser notdrio, ao proporcionar a organizacdo de acervos documentais
abandonados e multiplicar os debates sobre os referenciais tedricos e
procedimentos metodolégicos adequados a tematica, haja vista a falta de
concordancia entre referencial adotado e préatica realizada presente em muitos
estudos nessa area (Nosella; Buffa, 2013).

Refletindo o que acontecia no campo de Histdria da Educacéo, a partir de
1990, as obras proeminentes sobre a tematica de Histdria das Instituicdes Escolares
apresentavam grande variedade tematica e tedrico-metodoldgica. Gatti Junior (2007)
cita algumas obras em evidéncia desse periodo — apresentadas no Quadro 6.

Quadro 6 — Obras em destaque sobre Historia das Instituicdes Escolares a
partir de 1990

ANO OBRA AUTOR

1991 Tese "O Pensamento Burgués no Seminario de Olinda" Gilberto Luis Alves
1996 | Livro "Schola Mater: a antiga Escola Normal de Sao Carlos" Ester Buffa e Paolo Nosella
1999 Livro "Escola Normal da Praca: o lado noturno das luzes" Carlos Monarcha
2000 Livro "A Educacao Exilada: Colégio do Caraca" Mariza Guerra de Andrade

Livro "Fabricacé@o Escolar das Elites: o Gindsio Catarinense

2001 na Primeira Republica"

Norberto Dallabrida

Fonte: Elaborado pela autora com dados de Gatti Janior (2007).
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Além do mais, Nosella e Buffa (2013) efetuaram um levantamento entre 1971
e 2007, o qual revelou um total de 306 trabalhos realizados sobre Histéria das

Instituicdes Escolares no Brasil, conforme a Tabela 1.

Tabela 1 — Trabalhos sobre Histéria das Instituicdes Escolares entre 1971 e
2007 no Brasil

NUMERO DE TRABALHOS CATEGORIA
127 Dissertacdes de mestrado
28 Teses de doutorado
18 Trabalhos de pds-graduacéo
133 Outros (relatérios de pesquisa, monografias, livros e artigos)

Fonte: Elaborado pela autora com dados de Nosella e Buffa (2013).

Nesses trabalhos, diversos tipos de instituicbes educacionais foram
estudadas — sendo elas laicas ou confessionais, publicas ou privadas — como por
exemplo instituicbes de ensino basico, de ensino superior, de ensino profissional e
de atendimento as pessoas com deficiéncia, além de institutos de pesquisa, escolas
normais e grupos escolares (Nosella; Buffa, 2013). Para os autores, 0S grupos
escolares comecaram a ocupar posicdo central em alguns estudos devido a
comparacao entre o ensino primario do inicio da Republica e o decadente ensino
fundamental publico atual.

Nesse aspecto, de acordo com pesquisa® anterior realizada pela presente
autora, apenas 2,18% da producao académica (1977-2019) do estado do Parana —
local onde se situa o0 objeto de estudo do presente trabalho — aborda a tematica de
Historia das Instituicdes Escolares. Este estudo revelou, ainda, um crescimento de
tais pesquisas a partir de 2010, e um decrescimento a partir de 2016 (Lima;
Ruckstadter, 2022).

2.2.4 Do que se trata pesquisar a historia de uma instituicdo escolar
Segundo Werle (2017), quando se fala de histéria das instituicdes escolares,

€ necessario, primeiramente, compreender os conceitos implicitos nos termos de

sua expressao, quais sejam: “histéria®, “instituicdo” e “escolares”. Para a autora

8 Levantamento de teses e dissertacdes realizado nos bancos das universidades do Parana que
possuem Programas de Pdés-Graduacdo stricto sensu em Educacdo recomendados pela CAPES
(Lima; Ruckstadter, 2022).
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citada, o termo “histéria” supde a construgado de narrativas sobre a vida das escolas;
narrativas que tragam uma interpretacédo relacionada aos diversos momentos de seu
contexto. Enquanto “instituicdo” refere-se a “uma unidade escolar” (Werle, 2017, p.
548), localizada em um espaco e que apresenta aspectos presentes na memoria de
sua comunidade, assim como mantém ou manteve elementos materiais e
administrativos especificos do decorrer de sua existéncia. Ademais, “escolares”
revela que se trata de uma discussao sobre instituicdes especificas do sistema de
ensino, e n&o de instituicdes educativas em geral.

Neste contexto, a referida autora questiona: o que implica falar sobre historia
das instituicbes escolares? Ao seu ver, abrange a analise e a critica de
monumentos, como prédios escolares; isto €, o estudo sobre seus usos. Implica
também analisar, relativizar e criticar documentos, objetos e artefatos de arquivos
escolares ou pessoais dos atores educacionais, transformando-os em sinais do
passado, ou seja, representacfes do passado. Do mesmo modo, a autora afirma
que recordacdes, memdrias e relatos orais apresentam-se, igualmente, na
reconstrucdo da histéria das instituicdes escolares, os quais também devem ser
submetidos a analise e interpretacdo (Werle, 2017).

Assim sendo, Sanfelice (2007) aponta que cada instituicdo escolar possui
uma identidade oriunda de suas relagdes com as mais diferentes instancias sociais.
Desse modo, cabe ao historiador revelar esta identidade, por meio do estudo das
interacdes entre 0 micro e 0 macro — o que sera feito neste trabalho por meio do

referencial tedrico-metodologico marxista, abordado na préxima secéo.

2.3 EPISTEMOLOGIA: REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO MARXISTA

O campo de Histéria vivenciou uma renovacdo historiografica nas ultimas
décadas do século XX. Tais mudancas introduziram-se, consequentemente, no
campo de Historia da Educacao e na tematica de Historia das Instituicdes Escolares.
O positivismo e o marxismo foram sendo abandonados, cedendo lugar a historia
cultural. Entretanto, houve um esforco de retomada dos principios marxistas, sem,
todavia, desconsiderar as contribuicbes advindas da histéria cultural. As sec¢bes a

seguir mostram o desenvolvimento desses processos.
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2.3.1 Marxismo versus historia cultural

O primeiro género da historiografia ocidental, legado por Herddoto (485 a.C.-
425 a.C.), baseava-se na narrativa de acontecimentos politicos e militares e
predominou até os séculos XVIII e XIX, momento em que comecaram a surgir
criticas sociologicas a esta maneira de fazer histéria. Augusto Comte (1798-1857)
era a favor de uma histéria ndo caracterizada por nomes de personagens notaveis;
Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895) priorizavam as relacdes
existentes entre aparéncia e esséncia; e Emile Durkheim (1858-1917) desprezava 0s
fatos particulares (Bittar, 2019).

Assim, no século XX, a Historia passou por diversas mudancas. Nesse
periodo, procurava-se superar os paradigmas historiogréficos reinantes até entdo,
gue se manifestavam em duas vertentes: a primeira, sob a tradicdo positivista,
priorizava 0s acontecimentos politicos; a segunda, fundamentada no marxismo,
supervalorizava os fatos econémicos. Ambas, ao fazerem isso, marginalizavam as
demais areas do mundo social (Gatti Junior, 2007).

Conforme Gatti Junior (2007), essa necessidade de superacdo deu-se pelo
guestionamento da natureza do saber produzido, que ndo mais era entendido como
verdade absoluta. Assim, a historiografia comeca a romper-se com tais paradigmas.
A historiografia tradicional positivista € abandonada, principalmente, na Franca, com
0 surgimento da Escola dos Annales, na década de 1920 — uma reelaboracédo da
historiografia que, conforme Fernand Braudel (1902-1985), buscava nas
profundezas do mar (na “histéria quase imovel”’) as explicacdes para as ondas (0s
acontecimentos superficiais), relacionando trés tempos da histéria: o de longa
duracdo (as estruturas); o de média duracdo (as conjunturas); e o de curta duracao
(os eventos) (Bittar, 2019, p. 2). Do mesmo modo, o chamado marxismo vulgar é
deixado de lado na Inglaterra, por um afastamento dos historiadores do Partido
Comunista, nos anos de 1950.

Em suma, até a década de 1980, trés escolas de pensamento predominavam
no campo de Historia: o positivismo, 0 marxismo e a Escola dos Annales; mas a
partir da década de 1990, as pesquisas passam a usar majoritariamente a histéria
cultural (decorrente da terceira geracdo da Escola dos Annales) como referencial
tedrico-metodoldgico (Bittar, 2019). Tais mudancas adentram, igualmente, o campo
de Histoéria da Educacéo (Gatti Junior, 2007).



50

Para Warde (2018), sdo quatro os motivos que colaboraram para a adeséo
dos educadores a histdria cultural: 1) varios temas desprezados no ambito
pedagdgico foram revalorizados; 2) novos tipos de fontes foram considerados; 3)
descobriu-se um antidoto ao marxismo preponderante; 4) substituiu-se o principio da
relevancia pelo do interesse.

Nesse aspecto, as epistemologias predominantes no contexto dos estudos
sobre instituicdes escolares no Brasil sdo o marxismo e a historia cultural. O préprio
surgimento deste tema no interior da Histéria da Educacdo emergiu com a transicao
paradigmatica de uma perspectiva marxista para uma histérico-cultural (Santos,
2017).

Sabe-se que muitas foram as contribuicdes da histéria cultural para as
pesquisas sobre Histéria das Instituicbes Escolares, como a valorizacdo da cultura
material e ndo material e o alargamento do conceito de fontes, mas foi 0 marxismo
gue proporcionou a analise da relacdo entre o singular e a totalidade social (Santos,
2017).

Nesse ambito, Nagle (2018) salienta que € necessario tomar cuidado tanto
com o fanatismo em relacdo a certo referencial tedrico-metodolégico como com a
rapida adeséo as inovacfes. Em outras palavras, antes de recusar ou aceitar certo
paradigma, deve-se examina-lo detalhadamente. Além disso, o autor afirma que
uma andlise ndo deve ser considerada marxista apenas por mencionar conceitos
marxistas ou por declarar-se publicamente marxista.

Dessarte, na Uultima metade do século XX, a pesquisa em educacao
demonstrou que os atos pedagdgicos devem ser considerados em relacdo ao
contexto social que os envolvem. A sociologia da educacdo elaborada por autores
como Bourdieu, Passeron e Coleman produziu grandes contribuicbes ao recusar
explicacfes sobre as desigualdades educacionais fundamentadas em caracteristicas
individuais, mas subestimou o0s processos internos das instituicoes escolares. Neste
aspecto, a sociologia das organizacbes escolares tem papel importantissimo. Ao
considerar, ao contrario da sociologia da educacdo, as variaveis escolares, ela
procura “escapar ao vaivém tradicional entre uma percepgdo micro € um olhar
macro, privilegiando um nivel meso de compreensédo e de intervengao” (Névoa,
1999, p. 15). O autor ainda enfatiza:
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As escolas constituem uma territorialidade espacial e cultural, onde se
exprime o jogo dos actores [sic] educativos internos e externos; por isso, a
sua analise s6 tem verdadeiro sentido se conseguir mobilizar todas as
dimensdes pessoais, simbdlicas e politicas da vida escolar, ndo reduzindo o
pensamento e accao [sic] educativa a perspectivas técnicas, de gestdo ou
de eficacia stricto sensu (Névoa, 1999, p. 16).

Dito de outra forma, as escolas passam a ser pensadas em sentido amplo, e
nao em sentido estrido. Os sistemas macro e micro sdo considerados na analise:
dimensdes sociais-historicas e cultura escolar séo valorizadas (N6voa, 1999).

Neste sentido, os professores Paolo Nosella e Ester Buffa (2013) preconizam
o uso do referencial tedrico-metodoldgico marxista nas pesquisas sobre a historia

das instituicdes escolares. A seguir, entenderemos suas origens e desdobramentos.

2.3.2 Ontologia e epistemologia marxistas

Em trabalho anterior, a presente autora destaca, baseada em Marx e Lénin,
gue a teoria marxista foi desenvolvida com base nos conhecimentos filoséficos,

econdmico-politicos e sociais ja produzidos e acumulados pela humanidade:

Fundamentando-se na filosofia alem@, tratou de aperfeicoar o materialismo
do século XVIII com a dialética hegeliana e com principios do materialismo
feuerbachiano, [contrapondo o] [...] idealismo. Desse modo, percebendo que
a infraestrutura econdmica constitui a base da superestrutura politica, Marx
passou a dar especial atencdo a primeira, continuando o estudo da
economia politica inglesa feito por Adam Smith e David Ricardo, o que
possibilitou a descoberta da mais-valia. Ademais, ao observar, no
socialismo francés, o desenvolvimento de diversas doutrinas socialistas
utdpicas frente a opressdo capitalista, mostrou que o fundamento das
transformacdes das formagbes sociais é a luta de classes e que, por esse
motivo, ndo basta reformar o capitalismo, mas é preciso destrui-lo. Assim,
[para] Marx [...], a grande lei do movimento histérico [constitui-se em]: todas
as lutas histéricas em campos ideolégicos — seja politico, religioso ou
flos6fico — expressam as lutas entre classes sociais, as quais sao
condicionadas pelo modo de producao (Lima, 2022, p. 30-31).

Desse modo, € apresentada a conclusdo a que Marx chegou:
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[Ele] constata que as relacdes de producao (divisdo do trabalho) e as forcas
produtivas materiais (meios de producdo: fabrica, ferramentas, entre outros)
constituem, juntas, a infraestrutura econémica de determinada formagéo
social, a qual sustenta a superestrutura politica e juridica. Esta, por sua vez,
estabelece formas sociais especificas de consciéncia por meio de
ideologias propagadas pelas esferas juridica, politica, religiosa, artistica e
filosofica. Em vista disso, Marx descobre que a vida social, politica e
intelectual é condicionada pelo modo de producédo da vida material e que,
portanto, a consciéncia dos homens é determinada pelo ser social, e ndo o
contrario (Lima, 2022, p. 31).

Por conseguinte, na ontologia marxista, pressupde-se uma realidade objetiva
e independente da subjetividade do ser, uma vez que, para Marx, “0 mundo racional
e o real ndo se identificam necessariamente”, de modo que o ser social é
determinado e pode ser conhecido pelas condi¢cées materiais de producédo (Nosella;
Buffa, 2013, p. 79).

Nosella e Buffa (2013, p. 79), discorrendo sobre os significados atribuidos ao
termo “dialética” desde os sofistas gregos, perpassando por Platdo, Aristoteles,
Pedro Aberlado, Kant e Hegel, chegam a Marx e a seu uso da dialética. Este,
preservando o principio hegeliano de que, por meio da filosofia, é possivel revelar a
concatenacdo dialética entre as contradicdes do mundo real, supera Hegel ao
desvendar que ndo € a evolucdo do espirito humano que explica tal concatenacéo,
mas sim a matéria.

Desta ontologia, deriva-se uma epistemologia — um método denominado por

Marx de cientificamente exato:

Opondo-se ao que chama de método falso — aquele que parte do [...] [todo
caético] imediatamente dado para 0s seus elementos constitutivos sem
considerar as suas especificidades e que, por isso, acaba elaborando uma
representacdo simplista [...] do concreto — [Marx] traga as caracteristicas do
gue denomina método cientificamente exato. Tal método, por considerar a
realidade objetiva independente da subjetividade do ser, busca reproduzir
essa realidade no plano do pensamento; em outras palavras, intenta
reproduzir o concreto mentalmente. Para isso, parte do [...] [todo cadtico
imediato], analisa seus elementos constitutivos separadamente,
considerando a riqueza das multiplas determinacdes e relagdes dialéticas
gue os constituem e, posteriormente, alcan¢a seu objetivo primeiro por meio
da sintese, ao articular todas as categorias dos elementos analisados com a
totalidade concreta (Lima, 2022, p. 32).

Isso significa que considerar o todo cadtico imediato sem analisar suas
diferentes determinagbes produz representacbes simplistas. Por outro lado, o
meétodo de Marx é capaz de alcancar uma representacao rica da totalidade, tendo

em conta as suas diferentes relacdes (Lima, 2022). Conforme Marx, “o concreto &
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concreto, porque € a sintese de muitas determinagdes, isto €, unidade do diverso”
(Marx, 2008, p. 258).
Desse modo, fundamentando-se em José Paulo Netto, podemos concluir que

0 concreto,

[...] aparecera no pensamento como o resultado — a sintese — de forma que
[...] sera reproduzido por meio do pensamento, reproducdo essa que sera
conduzida pela analise das determinacdes abstratas. Em suma, o método
de Marx consiste no modo em que o0 pensamento age para apropriar-se do
concreto, isto €, na maneira em que atua para reproduzir o concreto
mentalmente, elevando-se do abstrato ao concreto (Lima, 2022, p. 32-33).

Assim, de acordo com Paulo Netto (2011), a “teoria €&, para Marx, a
reproducao ideal do movimento real do objeto pelo sujeito que pesquisa” e, por isso,

ainda em concordancia com Marx,

E importante destacar que neste método tedrico o objeto concreto seré
sempre uma pressuposi¢ao, pois independentemente do trabalho intelectivo
cerebral, ele permanecerd como é externamente. Por esse motivo, a
totalidade elaborada serd um produto teérico do cérebro humano, que atua
parar apropriar-se do mundo do Unico modo que pode (Lima, 2022).

7z

Ademais, o referencial tedrico-metodolégico marxista é um método
investigativo inerentemente ligado ao objeto investigado, visto que Marx néo discute
a questdo do conhecimento tomada em si mesma, mas discute 0 modo de conhecer
um objeto determinado; isto €, nele ndo ha a preocupacgao de “como conhecer”, mas
de “como conhecer algo”. Assim, haja vista que Marx nao se dedicou a elaboragdes
epistemoldgicas autbnomas, mas empenhou-se a conhecer especificamente a
sociedade do capital, o referencial teérico-metodolégico marxista deve ser entendido
sempre em ligacdo com o objeto de pesquisa, neste caso, as instituicdes escolares
(Paulo Netto, 2011, Bittar; Ferreira Junior, 2009).

E preciso lembrar, porém, que, assim como Nagle (2018) afirmou, o modelo
marxista ndo deve ser usado mecanicamente, como se bastasse aplicar 0s
conceitos desenvolvidos por Marx — infraestrutura, superestrutura, modos e relagdes

de producéo, classes sociais, entre outros. Isto €, ele ndo deve ser empobrecido.
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2.3.3 Epistemologia marxista nas pesquisas sobre Histdria das Instituices

Escolares

Nosella e Buffa (2013) explicam porque algumas escolas de pensamento —
como o positivismo, o idealismo, o estruturalismo e o culturalismo - sé&o
inadequadas para estudos desta tematica. Para eles, nenhuma delas permite a
exposicdo do movimento real em sua totalidade pela investigacdo prévia dos
elementos particulares do real, o que é proporcionado pelo marxismo investigativo.
Por meio deste referencial, é possivel, epistemologicamente, reconstruir a totalidade
da realidade objetiva explicitando-se a relacdo dialética entre o particular e o geral.

Na visdo dos autores acima mencionados, o referencial teérico-metodoldgico
marxista nao se constitui apenas por uma relacdo geral entre estrutura e
superestrutura, mas sua principal caracteristica consiste em que, ao relaciona-las,
evidencia as injusticas e desigualdades sociais existentes, apontando para a
transformacdo social. Nesse aspecto, a contribuicdo fundamental que esta
epistemologia traz as pesquisas sobre Histéria das Instituicbes Escolares esta na
analise da relacdo constitutiva e conflituosa entre escola e sociedade, caracterizada
por uma condicdo de existéncia reciproca. Desse modo, busca-se descobrir como a
sociedade impulsiona a criacdo e o desenvolvimento de determinadas escolas, e
como estas, ao mesmo tempo, funcionam para a manutenc¢ao social, haja vista que
as instituicdes escolares sempre sdo campo de luta pela hegemonia entre diferentes
classes sociais (Nosella; Buffa, 2013).

Além disso, nessa epistemologia, as categorias de andlise ndo sao
consideradas recursos intelectivos capazes de explicar a realidade; pelo contrério,
tais categorias sdo retiradas do objeto real. Assim, partindo-se do todo cadtico
imediatamente dado, deve-se identificar os elementos que o compdem, analisar e
abstrair separadamente cada um desses elementos e articuld-los novamente com a
totalidade. Dessa maneira, chega-se ao concreto, que é reproduzido no plano do
pensamento e tem suas multiplas determinagdes consideradas (Nosella; Buffa,
2013; Paulo Netto, 2011; Marx, 2008).

Neste sentido, em pesquisa precedente (Lima; Ruckstadter, 2022), a presente
autora apresenta o0s trés passos sugeridos por Saviani para a realizacdo da

reconstrucao historica de uma instituicdo escolar:
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1) Sincrese: Neste ponto, o objeto a ser estudado é observado inicialmente
como ele se apresenta, sem revelar uma concepcdo clara de sua
constituig&o.

2) Analise: Aqui, 0 objeto sera analisado abstratamente por meio de
instrumentos conceituais adequados, fornecendo um novo entendimento do
objeto.

3) Sintese: A sintese € o resultado da analise — um novo objeto — o qual foi
reconstruido no plano do conhecimento, ou seja, relacionado com os
aspectos reais do contexto de sua constituicdo (Lima; Ruckstadter, 2022).

Para Saviani (2013, p. 3), esses passos configuram o0 movimento que a
producdo de conhecimento — seja histérico-educacional ou geral — obedece na
epistemologia marxista. Em suma, parte-se do todo cadtico (sincrese) e, por
intermédio da abstracédo (analise), atinge-se o todo concreto (sintese). Desse modo,
a historiografia educacional deve “reconstruir, por meio das ferramentas conceituais
(categorias) apropriadas, as relagdes reais que caracterizam a educagdo como um
fenbmeno concreto”.

Portanto, o objetivo dltimo do referencial tedrico-metodologico marxista é
evidenciar as relacdes entre o particular (neste caso, a escola) e o geral (a totalidade
social), revelando quais séo os interesses contraditérios presentes em tais relacdes
(Nosella; Buffa, 2013, p. 82). Com isso, sera propiciada a reproducdo ideal do
movimento real do objeto ou, na tematica especifica de Histéria das Instituicbes
Escolares, a reconstrucdo da histéria objetiva da instituicdo escolar no plano do
pensamento (Paulo Netto, 2011; Marx, 2008; Saviani, 2007, p. 15).

Em vista disso, no presente trabalho, a aplicacdo do referencial tedrico-
metodoldgico marxista se dara da seguinte maneira:

1) Ponto de partida (todo cadtico imediatamente dado): histéria simplista
do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro, nos anos de 1969 a 2001.

2) Andlise (abstracdo das categorias/elementos constituintes do todo
cadtico): alunos; professores, administradores e funcionarios; saberes;
normas disciplinares; vida escolar; edificio; eventos.

3) Resultado (concreto reproduzido idealmente): histéria reconstruida no
plano do pensamento, considerando as multiplas determinac¢des do

Grupo Escolar de Ribeirdo Claro; nos anos de 1969 a 2001.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo disserta sobre os principios metodolégicos dos estudos sobre a
tematica de Historia das Instituicdes Escolares, focando, posteriormente, nas etapas

de pesquisa seguidas neste trabalho.

3.1 CARACTERISTICAS METODOLOGICAS EM HISTORIA DAS INSTITUICOES
ESCOLARES

De acordo com Gatti Junior (2007), ao se estudar a histéria de uma instituicdo
escolar, busca-se apreender os elementos que definem a sua identidade no meio
social do qual fez ou faz parte, por meio da investigacdo dos acontecimentos
escolares internos, de modo que todos os individuos participantes da comunidade
escolar sejam considerados. Conforme Silva et al. (2015), requer-se que a cultura
escolar seja identificada em sua relagcdo com a cultura social.

Nesse sentido, Nosella e Buffa (2013) versam sobre a metodologia a qual
deve ser utilizada em pesquisas sobre histéria das instituicbes escolares que
utilizam o referencial tedrico-metodolégico marxista. Para isso, abordam aspectos
sobre a escolha do objeto de estudo, o levantamento de fontes, os principais
procedimentos da pesquisa e a narrativa final.

No que diz respeito a escolha do objeto, é preciso considerar alguns
aspectos, pois todo o trabalho posterior sera definido por esta decisdo. Assim,
escolher uma instituicdo que possua um significado social reconhecido pode
favorecer a pesquisa. Além disso, o pesquisador deve ter apreco pela escola e uma
relacdo amistosa com a gestdo, certificando-se de que as fontes lhes serao
disponibilizadas (Nosella; Buffa, 2013). E nesse sentido que o Grupo Escolar de
Ribeirdo Claro foi selecionado, conforme ja explicitado na se¢éo 1.2.

A questdo das fontes € uma das mais importantes na tematica tratada por
ligar-se intimamente com a epistemologia adotada na pesquisa. Isto é, a
interpretacdo e o enfoque das fontes utilizadas sao realizados de acordo com o
referencial tedrico-metodoldgico escolhido. Nosella e Buffa (2013) demonstram
como os pesquisadores da Historia da Educacao opostos ao positivismo aderiram ao
marxismo classico nas décadas de 1970 e 1980 e, posteriormente, a partir de 1990,

desencantaram-se dele devido ao fracasso do socialismo real e ao advento das
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novas escolas de pensamento e suas consequentes possibilidades de estudo do
singular. Entretanto, os autores preconizam que nas pesquisas sobre histéria das
instituicBes escolares é preciso ir além do positivismo neutro que considera como
fontes apenas os documentos escritos, como também € necesséario superar o
marxismo determinista que privilegia somente as relacdes gerais entre escola e
sociedade e as novas abordagens histéricas que ndo promovem uma compreensao
objetiva da realidade. Isto é, ao se estudar a historia de uma escola, € preciso
proporcionar uma compreensao racional e universal da realidade, articulando o
particular e o geral, por meio da analise critica das mais diversas fontes que podem
ser encontradas e produzidas — o que é possivel pelo referencial teorico-
metodoldgico marxista, adotado nesta pesquisa.

Deste modo, tendo passado por estas etapas e elaborado o projeto, deve-se
passar a leitura e analise dos documentos. Neste ponto, o historiador precisa adotar
uma posicao critica, sabendo que procura algo, mas ainda ndo sabe o que, pois
mesmo que tenha a consciéncia de que conjunturas politicas e sociais influenciam
as praticas escolares, nao é possivel saber como de fato essa influéncia ocorre nos
casos particulares (Nosella; Buffa, 2013).

Nosella e Buffa (2013) apontam, ainda, para a producdo da narrativa — o
relatorio final — em que a criatividade é fator fundamental. Neste aspecto,
apresentam um roteiro-modelo, o qual foi seguido nesta pesquisa. Nele, o contexto
politico e social da criacdo e a implantacdo da escola pode iniciar a narrativa,
seguindo-se pela explicitacdo da evolugcdo da escola, suas continuidades e
mudancas, também relacionadas as conjunturas sociais. Posteriormente, a vida na
escola pode ser retratada com informagOes interiores da instituicdo, como
caracteristicas das instalacdes, dos alunos, dos professores, das disciplinas, dos

métodos de ensino, dos eventos, entre outras.

3.1.1 A importancia do contexto

Em Nagle (2018), encontramos a relevancia de relacionar-se, nos estudos
sobre histéria das instituicbes escolares, as histérias do processo educativo local,
das ideias educacionais e da sociedade brasileira. Ao se relacionar o processo
educativo da escola estudada com o contexto da sociedade na qual se insere, é

possivel verificar a interligacdo entre as mudancas das areas politica, econdmica e
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social e as do ambito escolar. Além disso, quando se relaciona 0 mesmo processo
educativo com as ideias educacionais vigentes em sua época, fica claro que o micro
também é responsavel pelo funcionamento do macro, ndo importando,
exclusivamente, apenas este ultimo.

Desta maneira, o panorama geral® assume grande importancia:

[Torna-se imprescindivel] [...] descrever com clareza os diversos aspectos
estudados e situa-los em seu contexto adequado, para, assim, efetuar
possiveis explicacbes e interpretacbes. O contexto permite qualificar ou
requalificar os aspectos descritos, o que pode orientar o estudo para alterar
significados ou encontrar novos (Nagle, 2018, p. 169).

Esse contexto pode ser entendido como o “conhecimento de uma situagao
mais ampla em relagdo a qual aquela determinada situagdo x sera explicada e
interpretada”. Isto €, o objeto educacional deve ser entendido em relagdo aos
aspectos sociais que o rodeiam. Esses aspectos sociais, constituintes do contexto
(ou panorama geral), podem ser de natureza geral ou especifica. Agrupam-se entre
0s gerais as histérias econdmica, politica, social e cultural. Por outro lado, situam-se
no interior dos especificos aqueles que dizem respeito as grandes tendéncias e
reformas educacionais, assim como a histéria da pedagogia (Nagle, 2018).

Ragazzini (2001) enfatiza que a histéria de uma instituicdo escolar possui
relacdes intrinsecas com a histéria local, mas elas ganham significado apenas
quando contrastadas com a histdria nacional. Do mesmo modo, a histéria escolar

local é capaz de revivificar a historia geral.

3.1.2 O uso das fontes

Considerando que “ndao ha outro modo de recuperar e reconstruir a historia
sendo por meio das fontes, quaisquer que sejam” (Orso, 2013, p. 34-35), uma vez
que elas constituem a origem e a base da producéo historiografica (Silva et al.,
2015), deve-se atentar para o fato de que

as fontes para a histéria das instituicbes escolares compreendem todos os
registros, dos mais variados tipos, que podemos encontrar e que, de algum
modo, possam nos apresentar indicios que nos permitam compreender a
histéria das instituicdes escolares (Saviani, 2006, p. 31).

° Nesta pesquisa, 0 panorama geral é discutido no quinto capitulo.
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Inicialmente, a histéria fez-se a partir de documentos oficiais escritos.
Todavia, com o advento da Escola dos Annales, a concepc¢ao de fontes alargou-se e
abriu-se um leque de novos objetos aos historiadores. Antes desconsideradas, as
fontes orais e visuais passaram a posicionar-se ao lado das escritas. Desse modo,
passou-se a aceitar que um documento se torna uma fonte a partir das indagacodes
feitas a ele pelo historiador em relacéo ao passado (Silva et al., 2015).

Nos trabalhos sobre histéria das instituicdes escolares, as fontes podem ser
dos mais variados tipos: livros de chamada, atas, cadernos, cartilhas, livros
didaticos, curriculos, legislacdo vigente, fotografias, objetos usuais, memorias,
mobilias, espaco arquitetdnico, e muitos outros documentos encontrados no arquivo
da instituicdo. Do mesmo modo, a histéria dos métodos e das ideias pedagdgicas,
dos negros, das mulheres e de varias outras minorias sociais também podem figurar
como fonte (Silva et al., 2015).

Ragazzini (2001, p. 16) enfatiza que a fonte € a Unica maneira que o0
pesquisador possui de contatar o passado, e faz isso por meio de perguntas
elaboradas no presente, objetivando alcancar um conhecimento acertado da historia
— frisa-se: acertado, e nao veridico, pois o conhecimento histérico ndo diz respeito
ao verdadeiro e ao falso, mas aos “diversos graus de acertos possiveis”.

Por este motivo, 0 autor supramencionado caracteriza as fontes como um
complexo de camadas interrelacionadas, as quais devem ser igualmente
consideradas na andlise pelo historiador, pois uma fonte ndo possui um carater
unicamente objetivo, tampouco a subjetividade do pesquisador deve ser enfatizada.
Todos os aspectos que justificam determinada interpretacdo da histéria pelo
questionamento de uma fonte devem ser evidenciados (Ragazzini, 2001). Os
referidos estratos consistem em:

1. Contexto especifico de nascimento do documento: como e por que ele
foi produzido?

2. Contexto de conservacdo do documento durante a sua existéncia:
como e por que ele foi selecionado para ser conservado?

3. Contexto de interpretacdo do documento: quais 0s objetivos da
pesquisa e como isso influencia as questdes feitas a fonte?

N&o obstante, interessa mais ao historiador o contetdo implicito (conotacéo)
das fontes do que o seu conteudo explicito (denotacéo). Isto é, as informacdes

relevantes para o historiador podem néo coincidir com 0os motivos que estipularam o
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armazenamento do documento. Por exemplo, uma avaliacdo escolar foi conservada
para testificar sobre a sua validade, o seu conteido e o desempenho do aluno,
porém, o pesquisador ir4 atentar ndo para isso, mas para as evidéncias que a fonte
comporta sobre a cultura escolar (Ragazzini, 2001).

Para Silva et al. (2015, p. 160), “problematizar o documento como objeto de
construcdo historica significa aprender sua historicidade, o que conduz a uma
acepcédo alargada do documento educacional”. Para chegar-se a essa acepcéo
alargada, € preciso valorizar o interior da histéria do documento, bem como ampliar
0 seu contexto — o que é feito por meio da busca de fontes externas.

Nesse sentido, Ragazzini (2001) salienta a diferenca entre as fontes da e para
a historia da instituicdo escolar e da educacdo. As fontes da historia da instituicdo
escolar e da educacdo sao aquelas originadas especificamente nas préticas
escolares. Embora sejam extremamente importantes, necessitam de um fundamento
contextual, pois ndo séo suficientes para produzir uma histéria total. Apresentam-se,
entdo, as fontes para a histéria da instituicdo escolar e da educacao: documentos
legislativos e referentes a administragdo publica, os quais funcionam como um
auxilio na interpretacédo e escrita da historia.

Em vista disso, preocupacfes se apresentam. Os profissionais da area bem
conhecem o armazenamento precario a que se destinam os documentos escolares.
N&o raro, eles se encontram em estado de deterioragcdo, amontoados em caixas
velhas e em lugares inutilizados, como banheiros quebrados e pordes. Forma-se,
entdo, o chamado arquivo morto. Nao bastasse isso, a eliminacdo incontrolada dos
arquivos também é comum. Geralmente, apenas o0s documentos que possuem
interesse burocréatico imediato sdo conservados e uma quantidade inumeravel de
fontes valiosas para a pesquisa histérica sdo descartadas. Isso acontece porque néo
h&a uma cultura de valorizacdo das fontes primarias, de modo que o conhecimento
proveniente do senso comum de que tudo aquilo que é velho deve ser jogado
prevalece. Desse modo, o historiador, aléem de ocupar grande parte de seu tempo
organizando o arquivo escolar em busca de fontes, tem carregado também a

responsabilidade de lutar por sua preservacao (Silva et al., 2015).
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3.1.2.1 A analise de fontes espontaneas e constituidas: objetivos sociais e sentido

social revelados

A maneira mais adequada de se alcancar a conexdo objetiva entre as
particularidades da escola e a sociedade é estudar os contetdos e as metodologias
utilizadas, assim como analisar as trajetérias dos atuais e egressos atores
educacionais. E isso é feito pela analise dos curriculos utilizados na escola, que séo
encontrados nos arquivos escolares, e pela investigacdo da origem social e do
destino social dos membros da comunidade escolar, por meio de entrevistas e
testemunhos orais, por exemplo. Essas tarefas revelam, respectivamente, o0s
objetivos sociais e 0 sentido social da escola e sdo possibilitadas pelo estudo das
fontes histéricas espontaneas e das fontes construidas pelo historiador (Nosella;
Buffa, 2013). Devido a isso, a analise de fontes historicas tem prioridade nas
pesquisas historiogréaficas sobre as instituicbes escolares.

Podemos melhor compreender esse aspecto ao observar o Quadro 7.

Quadro 7 — Como séao revelados o sentido social e 0s objetivos sociais de uma
instituicdo escolar

CARACTERISTICA DA

INSTITUICAO ESCOLAR REVELADA POR MEIO DE TIPOS DE FONTE

Estudo dos contetidos
Objetivos sociais (curriculos) e das

metodologias utilizadas Fontes historicas espontaneas (arquivos

escolares) e fontes construidas pelo
historiador (testemunhos orais e acervos
pessoais)

Andlise das trajetorias
(origem social e destino
profissional) de alunos e

docentes

Sentido social

Fonte: Elaborado pela autora com dados de Nosella e Buffa (2013).

E por este motivo que um dos objetivos deste trabalho é evidenciar os
objetivos sociais e 0 sentido social do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro, no periodo

delimitado.

3.2 OS PROCEDIMENTOS E A METODOLOGIA DO PRESENTE TRABALHO

Buscou-se, nesta pesquisa, seguir todas as orientacdes descritas na secgao

anterior. Inicialmente, realizou-se o levantamento bibliografico de todo o trabalho.
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Em segundo lugar, foram analisados os documentos catalogados® presentes no
arquivo da escola, datados entre o periodo estabelecido para a pesquisa. Nesse
momento, constatou-se que tais fontes ndao seriam suficientes para abordar com
integralidade todos os elementos da cultura escolar da instituicdo. Assim,
recorremos a histéria oral'l, etapa que ocorreu de forma simultanea as seguintes.
Por fim, deu-se inicio aos processos de leitura e fichamentos dos textos e de escrita
da dissertacao.

Desse modo, no transcorrer da pesquisa, foram utilizadas fontes priméarias
(documentos provenientes do arquivo escolar, legislacdo, testemunhos orais e
outras oriundas de acervos pessoais) e secundarias (bibliografia especializada).

Por conseguinte, as categorias de andlise selecionadas para serem
abstraidas no processo de reconstru¢do da histéria da escola — as quais, segundo
Nosella e Buffa (2013), sdo responsaveis por evidenciar a cultura escolar da
instituicdo — consistem em:

a) Alunos (origem social, destino profissional e comportamento);

b) Professores, administradores e funcionarios (origem social, formacao,
atuacao e organizacao);

c) Saberes (curriculo, disciplinas, livros didaticos, métodos e instrumentos
de ensino);

d) Normas disciplinares (regimentos, organizacdo do poder, prémios e
castigos);

e) Vida escolar (merenda, uniforme, trajes dos professores, diretores e
funcionarios e material escolar);

f) Edificio (organizacéo do espaco, estilo e reformas);

g) Eventos (festas, exposi¢des e desfiles).

Tais categorias também foram utilizadas como guia na producdo da historia

oral, que sera discutida em breve.

10 A catalogacdo foi uma atividade realizada em pesquisa anterior, conforme delineado na secéo 1.1.
11 Os aspectos referentes a histéria oral sdo explorados na sec¢édo 3.2.2.
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Creswell (2007) categoriza as pesquisas em qualitativas, quantitativas ou

mistas conforme trés de seus elementos constitutivos, quais sejam: as suposi¢cdes

filosoficas, as estratégias de investigacao e os métodos, conforme o Quadro 8.

Quadro 8 — Categorizacao de pesquisa quantitativa, qualitativa e mista

ESTRATEGIAS DE

SUPOSICOES FILOSOFICAS INVESTIGACAO METODOS
- Perguntas
baseadas em
- P6s-positivista (raciocinio de nstrumento
- Dados de

causa e efeito, reducéo de

- Experimento

QUANTITATIVA R o desempenho, de
variaveis especificas, teste de - Levantamento atitude
teorias) o
observacionais e
de censo
- Andlise estatistica
- Construtivista (significados
multiplos das experiéncias - Questdes abertas
individuais, significados social e - Narrativa - Dados de
historicamente construidos, com | - Fenomenologia entrevista, de
QUALITATIVA 0 ob_jetivo de desenvolver uma - Etnografia observacéo, de
teoria ou um padrao) - Teoria embasada na documentos e
- Reivindicatéria/participatoria realidade audiovisuais
(perspectiva politica, orientada - Estudo de caso - Andlise de texto e
para a questao; ou colaborativa, de imagem
orientada para a mudanca)
- Sequencial (inicia-se
com uma estratégia - Questdes abertas
guantitativa e depois se | e fechadas
muda para uma - Formas multiplas
. . qualitativa, e vice-versa) | de dados
- Pragmatista (orientado para : A .
MISTA consequéncia, centrado no i SlmL_JIta_nea (estra_lteg|as contemplando
' gquantitativa e qualitativa | todas as

problema e pluralista)

concomitantes)

- Transformadora (lente
tedrica que envolve
estratégia sequencial ou
simultanea)

possibilidades
- Andlise estatistica
e textual

Fonte: Elaborado pela autora com dados de Vidal e Faria Filho (2003).

Desse modo, sem desconsiderar as suas especificidades, esta pesquisa

enguadra-se entre 0s estudos qualitativos. Vejamos 0s porqués.

Sua suposicao filoséfica aproxima-se da reivindicatoria/participatoria, haja

vista que, nessa vertente,
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[os] pesquisadores acreditam que a investigacdo precisa ser entrelacada
com politica e com uma agenda politica. Assim, a pesquisa deve conter
uma agenda de acdo para reforma que possa mudar a vida dos
participantes, as instituicdes nas quais as pessoas trabalham ou vivem e a
vida do pesquisador. Além disso, é necessario abordar questdes especificas
gue falem sobre aspectos sociais atuais importantes, como delegacéo de
poder, desigualdade, opressé@o, dominacdo, supressao e alienacdo. [Do
mesmo modo,] [...] 0 pesquisador vai proceder colaborativamente, para nao
marginalizar ainda mais os participantes em resultado da investigacéao. [...]
Esse engajamento pode significar proporcionar uma voz para esses
participantes, elevar seu nivel de consciéncia ou apresentar uma agenda de
mudanca para melhorar a vida dos participantes (Creswell, 2007, p. 27).

A referida aproximacao da-se uma vez que, conforme temos visto, 0 presente
trabalho pode promover, além de seus principais objetivos, a mudanc¢a na vida da
comunidade escolar da instituicdo em estudo, ao contribuir para a valorizagcdo da
histéria da escola. Além disso, trata de temas importantes referentes a desigualdade
educacional e a opressao social no decorrer da histéria do Brasil; assim como, ao
utilizar a histdria oral, envolve, reconhece e da voz aos participantes da pesquisa.

Em relacdo as estratégias de investigacdo, a que mais se assemelha a

adotada neste estudo é a pesquisa narrativa,

uma forma de investigagdo na qual o pesquisador estuda a vida das
pessoas e pede a uma ou mais pessoas para contar histérias sobre sua
vida. Essas informagbes, entdo, sdo recontadas e recriadas pelo
pesquisador em uma cronologia narrativa (Clandinin; Connelly, 2000 apud
Creswell, 2007, p. 32).

Veremos a seguir que as entrevistas realizadas seguem a tipologia de
entrevista temética, e ndo de historia de vida. Todavia, esse fato ndo exclui a
presente estratégia da pesquisa narrativa, pois contempla, do mesmo modo,
determinado periodo da vida do depoente.

Sobre os métodos, ndo ha duvidas que os utilizados neste trabalho séo
qualitativos. Assim como indicado no Quadro 8, emprega-se, aqui, entrevistas com

guestdes abertas e analise de documentos textuais, visuais e de audio.
3.2.2 A histéria oral
A histéria oral € um método de coleta de dados por meio de entrevistas com

individuos que testemunharam ou participaram de acontecimentos, instituicoes,

grupos sociais e categorias profissionais historicos, objetivando compreender tais
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elementos valendo-se de novas fontes produzidas — os depoimentos — 0s quais
trazem informacdes, no mais das vezes, impossiveis de serem encontradas por
outros meios (Alberti, 2013). Para Silva et al. (2015), “A memoéria é uma fonte de
histéria e conhecimento e ndo uma mera reminiscéncia daquilo que nos causou dor,
prazer, sofrimento”.

Nesse aspecto, embora a evidéncia oral tenha sofrido uma derrocada no
século XIX com o advento do positivismo e o0 consequente predominio das fontes
documentais, ela foi a primeira espécie de historia, utilizada por Herédoto no século
V a.C. (Alberti, 2013; Thompson, 1992). Em meados do centénio passado, as fontes
orais voltam a ser consideradas e “devolve-se ao historiador a mais antiga
habilidade de seu oficio” (Thompson, 1992, p. 103). No Brasil, a histoéria oral surge
em 1975, com o Centro de Pesquisa e Documentacdo de Historia Contemporanea
do Brasil (Cpdoc), aglutinando tanto a tendéncia norte-americana, a qual procurava
constituir acervos com as entrevistas produzidas, como a europeia, que visava a
coleta de depoimentos para subsidiar as investigacdes cientificas (Alberti, 2013).

De acordo com Thompson (1992), a historia oral tem contribuido para a
reconstrucdo de uma histéria mais democratica, ao passo que considera o
testemunho das pessoas comuns — 0 oposto do que era feito na historia politica,
fundamentada nas descricdes de reinados e dinastias. Para o autor, a escuta de
pessoas advindas de todas as classes sociais constituintes de uma sociedade
coopera para a superacdo de mitos largamente difundidos, reconstruindo a historia
de maneira mais imparcial e realista, além de apresentar meios para a
transformacao de seu significado social.

Todavia, ha uma polémica que envolve as fontes orais: a questdo sobre sua
subjetividade, ainda que todos os tipos de fontes histéricas a possuam. Jornais,
cartas, autobiografias e contratos sdo exemplos de evidéncias documentais que
podem ser enganosas. Em que contexto e com qual intuito foram produzidas? Sabe-
se que, a partir de 1920, a maioria dos documentos nao registram o que de fato
aconteceu, mas o que querem que acreditemos que aconteceu. Desse modo, as
mesmas duvidas que sondam as fontes orais podem ser dirigidas as fontes
documentais, obtendo, até mesmo, respostas mais faceis em relagdo a estas
altimas. Com isso, seja qual for o tipo de fonte, o que deve ser avaliado pelos
historiadores € o objetivo social escondido por tras de sua criacdo e preservagao

(Thompson, 1992). A objetividade das fontes histéricas, sejam orais ou documentais,
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repousam sobre a honestidade, competéncia e sensibilidade da critica feita pelo
historiador (Alberti, 2013). Outro juizo comum feito as fontes orais com o objetivo de
invalida-las é a desconfianca em relacdo a memoéria dos depoentes. Entretanto, tal
critica pode ser refutada por pesquisas realizadas sobre a reminiscéncia. Os estudos
mostram que a perda de memdéria — que atinge primeiro a memaria recente — inicia-
se por volta dos trinta anos de idade e prossegue lentamente no decorrer dos anos,
sem picos drasticos, exceto em casos de doenca, o que evidencia que o poder da
memoéria ndo difere em pessoas adultas ou idosas com boa saude (Thompson,
1992).

Ademais, € importante ressaltar que a histdria possui interesse na
subjetividade, pois 0 que um depoente acredita € um fato tanto quanto o que
realmente aconteceu (Thompson, 1992). Quando o entrevistado “erra”, “distorce” ou
“esquece”, ndo se deve tomar isto como um fato negativo; importa refletir sobre os
motivos da concepcdo que o individuo formou sobre o passado e compara-la as
concepcoOes de outros depoentes (Alberti, 2013).

Além disso, Thompson (1992) demonstra que, em muitos casos, as pessoas
procuradas para colaborar com a histéria oral por meio de seus depoimentos
encontram-se ja em idade avancada. Por esse motivo, as vezes se encontram com
fragilidades econbmicas e se sentem ignoradas. Para o autor, a historia oral pode
contribuir para o retorno da dignidade nesses individuos, ao sentirem-se Uteis por
fornecerem informacdes ao relembrarem o passado. Em alguns casos, essa
metodologia pode mesmo ser usada como terapia para o tratamento de pessoas
desanimadas e depressivas.

O autor supracitado também aponta beneficios para o pesquisador no uso da
historia oral, como “autorrealizacdo pessoal, espirito cooperativo e compreensao
mais aprofundada da histéria”, além de “rompimento do isolamento do estudo
académico em relagao ao mundo exterior” (Thompson, 1992, p. 238).

Dessa maneira, sabendo-se que toda pesquisa a qual envolve seres humanos
necessita passar pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP), este
trabalho foi submetido e aprovado pelo CEP da UFSCar, conforme Parecer n.°
5.805.039 e Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo FEtica (CAAE) n.°
65066122.3.0000.5504.
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3.2.2.1 O tipo de entrevista

Na historia oral, existem dois tipos de entrevista: entrevista de historia de vida
e entrevista tematica. O primeiro tipo centra-se na trajetoria do individuo, desde sua
infancia até o momento atual, enquanto o segundo prioriza a participacdo do

depoente no tema de pesquisa (Alberti, 2013). Conforme a mesma autora,

[...] a escolha de entrevistas tematicas é adequada para o caso de temas
gue tém estatuto relativamente definido na trajetoria de vida dos depoentes,
como um periodo determinado cronologicamente, uma fungéo
desempenhada ou o envolvimento e a experiéncia em acontecimentos ou
conjunturas especificos. Nesses casos, 0 tema pode ser de alguma forma
“extraido” da trajetéria de vida mais ampla e tornar-se centro e objeto das
entrevistas. Escolhem-se pessoas que dele participaram ou que dele
tiveram conhecimento para entrevista-las a respeito. (Alberti, 2013, p. 45).

Desse modo, uma vez que a presente pesquisa utiliza a historia oral para
aproximar-se da histéria do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro entre os anos de 1969
e 2001, é utilizada a entrevista tematica.

3.2.2.2 Os entrevistados

A escolha dos individuos que serdo entrevistados deve, primeiramente, ser
guiada pelos objetivos da pesquisa (Alberti, 2013) e considerar a experiéncia
pessoal direta do depoente no objeto pesquisado (Thompson, 1992). Como ja vimos,
a esséncia da histéria oral € promover uma reconstrucdo mais democratica da
histéria, ao considerar os relatos de pessoas comuns. Além disso, € preciso ter em
mente que, quanto mais um individuo seja publico, menos honestas tendem a ser
suas respostas. E por isso que os politicos costumam ser testemunhas dificeis
(Thompson, 1992).

Alberti (2013, p. 38) enfatiza:

A escolha dos entrevistados ndo deve ser predominantemente orientada por
critérios quantitativos, por uma preocupagdo com amostragens, € sim a
partir da posicdo do entrevistado no grupo, do significado de sua
experiéncia. Assim, em primeiro lugar, convém selecionar os entrevistados
entre aqueles que participaram, viveram, presenciaram ou se inteiraram de
ocorréncias ou situacBes ligadas ao tema e que possam fornecer
depoimentos significativos. [...] aqueles que, em principio, seriam mais
representativos em funcdo da questdo que se pretende investigar [...]



68

Sendo assim, nesta pesquisa, foram escolhidos para fornecer entrevistas,
individuos que participaram direta e ativamente na escola que sediou o Grupo
Escolar de Ribeirdo Claro nos anos de 1969 a 2001.

Segundo Saviani (2013), este periodo compreende trés fases:

e 1969-1980: Pedagogia tecnicista, concepcdo analitica e visao critico-
reprodutivista;

e 1980-1991: Pedagogias criticas buscando orientar a préatica educativa;

e 1991-2001: Neoprodutivismo e suas variantes: neoescolanovismo,
neoconstrutivismo, neotecnicismo.

Por conseguinte, buscou-se seguir a seguinte orientacdo para a escolha dos
entrevistados!?;

e Um diretor(a), professor(a) ou funcionario(a) que trabalhou na escola
em questao para cada fase acima mencionada;

e Um aluno(a) que estudou na escola em questédo para cada fase acima
mencionada.

Assim, obteve-se um total de seis entrevistados.

A identificagdo dos entrevistados foi realizada por meio das relacbes pessoais
da pesquisadora, que obteve informacdes a respeito dos possiveis depoentes por

intermédio de seu convivio social.

3.2.2.3 O roteiro

As entrevistas foram dirigidas por roteiros semiestruturados de perguntas
abertas, simples e diretas, as quais buscaram descobrir informacdes sobre as
categorias de analise da pesquisa.

Além disso, também constaram, no roteiro, questbes sobre o contexto
histdrico, politico, social, cultural e econébmico da cidade de Ribeirdo Claro, referente
ao periodo estudado, haja vista a escassez de bibliografia sobre esta temética.

Dessa maneira, 0s roteiros — expostos nos Quadros 9, 10, 11 e 12 — foram
elaborados de forma a fornecer espago ao entrevistado, compostos por perguntas
gue ndo sugeriam respostas, mas que permitiam ao depoente exprimir seu ponto de

vista.

12 Suas identidades ndo sdo reveladas.
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Quadro 9 — Roteiro para entrevistas com alunos(as)

CATEGORIA DE ANALISE

ROTEIRO — ALUNO(A)

Alunos (origem social, destino
profissional e comportamento)

1) a) Fale-me sobre a profissédo de seu pai e de sua mée...
b) Comente a escolarizagéo de seu pai e de sua mae...

c) Conte-me sobre sua familia... Quantos irméaos mais novos
e mais velhos vocé tem? E casado(a)? Tem filhos?

d) Explique-me como foi 0 seu percurso escolar... Desde a
infancia até a vida adulta...

e) Descreva as suas principais atividades profissionais,
locais e tempo de trabalho...

f) Diga-me como eram os alunos quando vocé estudava no
Grupo Escolar de Ribeirdo Claro... Como vocé e seus
colegas agiam e se comportavam? Acha que eles eram de
gue classe social?

Professores, administradores e
funcionérios (origem social,
formacdo, atuacao e organizacéo)

2) Comente como eram os diretores, professores e
funciondrios na época em que vocé estudou no Grupo
Escolar de Ribeirdo Claro... Como eles agiam e se
comportavam? Acha que eles eram de que classe social?

Saberes (curriculo, disciplinas,
livros didaticos, métodos e
instrumentos de ensino)

3) a) Fale-me sobre as matérias que eram ministradas... O
gue vocé achava delas?

b) Havia livros didaticos? Se sim, o que vocé achava deles?
c) Conte-me sobre os métodos e instrumentos de ensino
utilizados pelos professores... O que vocé achava deles?

Normas disciplinares (regimentos,
organizacéo do poder, prémios e
castigos)

4) a) Fale-me sobre as normas da escola... Havia algum
regimento? Se sim, como era?

b) Como era a hierarquia de poderes?

c) Conte-me sobre os prémios e castigos...

Vida escolar (merenda, uniforme,
trajes dos professores, diretores e
funcionérios e material escolar)

5) a) Conte-me sobre a merenda da época em que vocé
estudou no Grupo Escolar de Ribeirdo Claro...

b) Fale-me sobre como era o uniforme dos alunos... Era
obrigatério? Era necessario comprar?

¢) Pode me falar sobre o traje dos professores, diretores e
funcionérios nesta época?

d) Como era o material escolar seu e de seus colegas?

Edificio (organizacao do espaco,
estilo e reformas)

6) Conte-me a respeito do edificio da escola... Como era a
organizacéo e estilo do espaco? Foram feitas reformas no
periodo em que vocé estudou?

Eventos (festas, exposicdes e
desfiles)

7) a) Expligue-me como funcionavam as festas da
instituicdo... Quais eram e como funcionavam?

b) Pode me dizer como eram as exposicdes e feiras? Elas
eram realizadas?

¢) Conte-me sobre os desfiles civicos... Como eram
organizados? Quando eram feitos?

Contexto histoérico, politico,
cultural e econémico de Ribeirao
Claro

8) a) Fale-me sobre o que vocé se lembra sobre o contexto
histérico de Ribeirdo Claro da época em que estudou no
Grupo Escolar de Ribeirdo Claro...

b) Como era a politica municipal neste periodo?

¢) E a cultura do municipio? Como ela se manifestava?

d) A economia da cidade centrava-se no qué?

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 10 — Roteiro para entrevistas com diretores(as) ou professores(as)

CATEGORIA DE ANALISE

ROTEIRO - DIRETOR(A) OU PROFESSOR(A)

Professores, administradores e
funcionarios (origem social,
formacdo, atuacao e organizacao)

1) a) Fale-me sobre a profisséo de seu pai e de sua mée...
b) Comente a escolarizagéo de seu pai e de sua mae...

c) Conte-me sobre sua familia... Quantos irmaos mais novos
e mais velhos vocé tem? E casado(a)? Tem filhos?

d) Expligue-me como foi o seu percurso escolar... Desde a
infancia até a vida adulta...

e) Fale-me sobre a sua formacéo profissional...

f) Descreva as suas principais atividades profissionais, locais
e tempo de trabalho...

g) Comente a sua atuacéo no Grupo Escolar de Ribeirdo
Claro... Como vocé e os demais professores, dirigentes e
funcionéarios conviviam e se organizavam?

Alunos (origem social, destino
profissional e comportamento)

2) Diga-me como eram os alunos quando vocé trabalhava no
Grupo Escolar de Ribeirdo Claro... Como agiam e se
comportavam? Acha que eles eram de que classe social?

Saberes (curriculo, disciplinas,
livros didaticos, métodos e
instrumentos de ensino)

3) a) Fale-me sobre as matérias que eram ministradas... O
que vocé achava delas?

b) Havia livros didaticos? Se sim, o que vocé achava deles?
¢) Conte-me sobre os métodos e instrumentos de ensino
utilizados por vocé e pelos demais professores... O que vocé
achava deles?

Normas disciplinares (regimentos,
organizacdo do poder, prémios e
castigos)

4) a) Fale-me sobre as normas da escola... Havia algum
regimento? Se sim, como era?

b) Como era a hierarquia de poderes?

¢) Conte-me sobre o0s prémios e castigos...

Vida escolar (merenda, uniforme,
trajes dos professores, diretores e
funcionérios e material escolar)

5) a) Conte-me sobre a merenda da época em que vocé
trabalhou no Grupo Escolar de Ribeirdo Claro...

b) Fale-me sobre como era o uniforme dos alunos... Era
obrigatorio? Era necessario comprar?

¢) Pode me falar sobre o traje dos professores, diretores e
funcionérios nesta época?

d) Como era o material escolar dos alunos?

Edificio (organizacédo do espaco,
estilo e reformas)

6) Conte-me a respeito do edificio da escola... Como era a
organizacéo e estilo do espaco? Foram feitas reformas no
periodo em que vocé trabalhou?

Eventos (festas, exposicdes e
desfiles)

7) a) Expligue-me como funcionavam as festas da
instituicdo... Quais eram e como funcionavam?

b) Pode me dizer como eram as exposicdes e feiras? Elas
eram realizadas?

¢) Conte-me sobre os desfiles civicos... Como eram
organizados? Quando eram feitos?

Contexto histoérico, politico, cultural
e econdmico de Ribeirdo Claro

8) a) Fale-me sobre 0 que vocé se lembra sobre o contexto
histérico de Ribeirdo Claro da época em que trabalhou no
Grupo Escolar de Ribeirdo Claro...

b) Como era a politica municipal neste periodo?

¢) E a cultura do municipio? Como ela se manifestava?

d) A economia da cidade centrava-se no qué?

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 11 — Roteiro para entrevistas com funcionarios(as)

CATEGORIA DE ANALISE

ROTEIRO — FUNCIONARIO(A)

Professores, administradores e
funcionarios (origem social,
formacdo, atuacao e organizacao)

1) a) Fale-me sobre a profisséo de seu pai e de sua mée...
b) Comente a escolarizagéo de seu pai e de sua mae...

c) Conte-me sobre sua familia... Quantos irmaos mais novos
e mais velhos vocé tem? E casado(a)? Tem filhos?

d) Expligue-me como foi o seu percurso escolar... Desde a
infancia até a vida adulta...

e) Fale-me sobre a sua formacéo profissional...

f) Descreva as suas principais atividades profissionais, locais
e tempo de trabalho...

g) Comente a sua atuacéo no Grupo Escolar de Ribeirdo
Claro... Como vocé e os demais funcionarios, professores e
dirigentes conviviam e se organizavam?

Alunos (origem social, destino
profissional e comportamento)

2) Diga-me como eram os alunos quando vocé trabalhava no
Grupo Escolar de Ribeirdo Claro... Como agiam e se
comportavam? Acha que eles eram de que classe social?

Saberes (curriculo, disciplinas,
livros didaticos, métodos e
instrumentos de ensino)

3) a) Fale-me o que vocé sabe sobre as matérias
ministradas, os materiais didaticos e os métodos de ensino
utilizados pelos professores da época... O que vocé achava
deles?

Normas disciplinares (regimentos,
organizacéo do poder, prémios e
castigos)

4) a) Fale-me sobre as normas da escola... Havia algum
regimento? Se sim, como era?

b) Como era a hierarquia de poderes?

¢) Conte-me sobre os prémios e castigos...

Vida escolar (merenda, uniforme,
trajes dos professores, diretores e
funcionérios e material escolar)

5) a) Conte-me sobre a merenda da época em que vocé
trabalhou no Grupo Escolar de Ribeirdo Claro...

b) Fale-me sobre como era o uniforme dos alunos... Sabe se
era obrigatorio? Se era necessério comprar?

¢) Pode me falar sobre o traje dos professores, diretores e
funcionérios nesta época?

d) Como era o material escolar dos alunos?

Edificio (organizagcdo do espaco,
estilo e reformas)

6) Conte-me a respeito do edificio da escola... Como era a
organizacdo e estilo do espaco? Foram feitas reformas no
periodo em que vocé trabalhou?

Eventos (festas, exposicdes e
desfiles)

7) a) Expligue-me como funcionavam as festas da
instituic&o... Quais eram e como funcionavam?

b) Pode me dizer como eram as exposicdes e feiras? Elas
eram realizadas?

¢) Conte-me sobre os desfiles civicos... Como eram
organizados? Quando eram feitos?

Contexto histérico, politico, cultural
e econdmico de Ribeirdo Claro

8) a) Fale-me sobre o0 que vocé se lembra sobre o contexto
histérico de Ribeirdo Claro da época em que trabalhou no
Grupo Escolar de Ribeirdo Claro...

b) Como era a politica municipal neste periodo?

¢) E a cultura do municipio? Como ela se manifestava?

d) A economia da cidade centrava-se no qué?

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 12 — Roteiro hibrido para entrevistas com alunos(as) e professores(as)

CATEGORIA DE ANALISE

ROTEIRO HIBRIDO — ALUNO(A) / PROFESSOR(A)

Alunos (origem social, destino
profissional e comportamento)

Professores, administradores e
funcionérios (origem social,
formacdo, atuacao e organizacgao)

1) a) Fale-me sobre a profissédo de seu pai e de sua mée...
b) Comente a escolarizacdo de seu pai e de sua mée...

c) Conte-me sobre sua familia... Quantos irméaos mais novos
e mais velhos vocé tem? E casado(a)? Tem filhos?

d) Explique-me como foi o seu percurso escolar... Desde a
infancia até a vida adulta...

e) Fale-me sobre a sua formacéo profissional...

f) Descreva as suas principais atividades profissionais, locais
e tempo de trabalho...

g) Diga-me como eram os alunos quando vocé estudava no
Grupo Escolar de Ribeirdo Claro... Como vocé e seus
colegas agiam e se comportavam? Acha que eles eram de
gue classe social?

E em relagdo a quando vocé trabalhava? Identifica
mudancas?

h) Comente como eram os diretores, professores e
funcionarios na época em que vocé estudou no Grupo
Escolar de Ribeirdo Claro... Como eles agiam e se
comportavam? Acha que eles eram de que classe social?
E em relagdo a quando vocé trabalhava? Identifica
mudancgas?

Comente a sua atuacao... Como vocé e os demais
professores, dirigentes e funcionarios conviviam e se
organizavam?

Saberes (curriculo, disciplinas,
livros didaticos, métodos e
instrumentos de ensino)

2) a) Fale-me sobre as matérias que eram ministradas
guando vocé estudava... O que vocé achava delas?

E quando trabalhava? Houve diferengas?

b) Havia livros didaticos quando estudava? Se sim, o que
vocé achava deles?

E quando trabalhava? Houve diferencas?

c) Conte-me sobre os métodos e instrumentos de ensino
utilizados pelos professores quando vocé estudava... O que
vocé achava deles?

E quando trabalhava, vocé e o0s demais professores
utilizavam quais métodos e instrumentos de ensino? Houve
diferencas?

Normas disciplinares (regimentos,
organizacdo do poder, prémios e
castigos)

3) a) Fale-me sobre as normas da escola no periodo em que
estudou... Havia algum regimento? Se sim, como era?

E quando trabalhou? Identifica diferencas?

b) Como era a hierarquia de poderes quando estudou?

E quando trabalhou? Identifica diferencas?

¢) Conte-me sobre 0s prémios e castigos quando estudoul...
E quando trabalhou? Identifica diferencas?

Vida escolar (merenda, uniforme,
trajes dos professores, diretores e
funcionéarios e material escolar)

4) a) Conte-me sobre a merenda da época em que vocé
estudou no Grupo Escolar de Ribeirdo Claro...

E quando trabalhou... Houve mudangas?

b) Fale-me sobre como era o uniforme dos alunos quando
estudava... Era obrigatério? Era necesséario comprar?

E quando trabalhava? Houve mudangas?

¢) Pode me falar sobre o traje dos professores, diretores e
funcionérios na época em que estudou?

E quando trabalhou? Houve mudancas?

d) Como era o material escolar seu e de seus colegas
guando estudava?

E o material dos alunos quando trabalhava? Houve
mudancas?
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5) Conte-me a respeito do edificio da escola quando vocé

Edificio (organizacdo do espaco, estudou... Como era a organizacéo e estilo do espaco?
estilo e reformas) Foram feitas reformas?

E em relagcdo a quando vocé trabalhou? Houve mudancas?

6) a) Explique-me como funcionavam as festas da instituicéo
guando estudava... Quais eram e como funcionavam?

E quando trabalhava? Identifica mudangas?

b) Pode me dizer como eram as exposicdes e feiras quando
estudava? Elas eram realizadas?

E quando trabalhava? Identifica mudancas?

¢) Conte-me sobre os desfiles civicos quando estudava...
Como eram organizados? Quando eram feitos?

E quando trabalhava? Identifica mudancas?

Eventos (festas, exposicdes e
desfiles)

7) a) Fale-me sobre o que vocé se lembra sobre o contexto
histérico de Ribeirdo Claro da época em que estudou no
Grupo Escolar de Ribeirdo Claro...
E em relagdo a quando trabalhou? Houve diferengas?
b) Como era a politica municipal no periodo em que estudou?
Contexto histérico, politico, cultural | E em relagdo a quando trabalhou? Houve diferencas?

e econdmico de Ribeirdo Claro ¢) E a cultura do municipio quando estudou? Como ela se
manifestava?
E em relag&o a quando trabalhou? Houve diferencas?
d) A economia da cidade centrava-se no qué, quando
estudava?
E em relacédo a quando trabalhou? Houve diferencas?

Fonte: Elaborado pela autora.
Nota: Esse roteiro foi elaborado para um caso especifico, em que uma das depoentes foi aluna e
professora do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro, no periodo estudado.

3.2.2.4 A entrevista

Apbés a escolha dos depoentes, foi feito um primeiro contato com os
informantes. Nessa ocasido, a pesquisa e seus objetivos foram explicitados e a data
para a entrevista foi marcada. Também foi pedido ao entrevistado para que, caso
possuisse fotografias, documentos ou objetos em seu acervo pessoal referentes ao
periodo em que estudou ou trabalhou na escola estudada, e se sentisse a vontade
para compartilhd-los, os separasse para a entrevista'®. Nesse primeiro encontro,
também foi perguntado se a entrevista podia ser gravada.

Desde o primeiro contato e durante toda a entrevista, a pesquisadora deixou
explicito em suas acdes a satisfacdo que sentia em poder ouvir os depoentes,
mostrando-lhes a importancia que seus relatos possuiam; foi franca e respeitou as
crengas e opinides dos informantes.

Em relacdo ao local da entrevista, considerando que, conforme Thompson

(1992), sua escolha pode alterar o conteudo da entrevista, foi priorizado o ambiente

13 Apenas um entrevistado compartilhou fotografias de sua época escolar.




74

em que o entrevistado se sentisse mais a vontade. Quatro das entrevistas foram
realizadas nas proprias residéncias dos depoentes; uma foi realizada no local de
servigo da entrevistada e outra aconteceu por videoconferéncia.

No inicio da entrevista, explicou-se sobre o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), o qual foi assinado por ambas as partes e em duas vias: uma
para a pesquisadora e outra para o informante. A copia do TCLE consta no
Apéndice A.

Durante a entrevista, a pesquisadora buscou ficar a s6s com o depoente e
procurou tomar o minimo possivel de notas, para que ndo incomodasse 0
entrevistado. Ademais, o roteiro ndo foi utilizado de maneira rigida, apenas
funcionou como um guia para a conversa, que respeitou os limites do informante,
ainda mais nos casos em que tinham idade avancada.

Ao final da entrevista, a pesquisadora reservou um momento para que 0O
depoente se sentisse a vontade para dizer algo mais que tivesse vontade e se
comprometeu a entregar a transcricdo da entrevista e o resultado final da pesquisa
aquele que ajudou a construi-la. Também foi entregue um cartdo de agradecimento
(Apéndice B) e uma lembranca (Apéndice C).

ApoOs deixar o local, a pesquisadora registrou suas ideias e impressées sobre
tudo o que aconteceu em seu caderno de campo (Apéndice D), reconstituindo o que
se passou da forma mais sincera possivel. Nos dizeres de Alberti (2013, p. 175), a
construcéo deste caderno é fundamental, pois

[...] [auxilia] na posterior reflexdo sobre o documento no conjunto da
pesquisa, constituindo instrumento de critica e de avaliagdo de seu alcance
e de suas limitacdes, dada a prépria especificidade da entrevista de histdria
oral, sempre vinculada as condi¢des e situagdes de sua producéo.

3.2.2.5 A transcrigao

Posteriormente a realizacdo das entrevistas, que foram gravadas em audio,
foi feita a transcricdo'* completa dos depoimentos, disponivel nos Apéndices E a J.
Seguiu-se as seguintes normas, baseadas em Thompson (1992) e Alberti (2013) e

nas necessidades imediatas:

14 Para a transcricdo das entrevistas, utilizou-se a plataforma Reshape. Todavia, posteriormente, uma
revisdo minuciosa pela pesquisadora foi realizada.
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e Formas gramaticais padronizadas e sequéncia légica de pontuacao

nao foram impostas.

e Gaguejos e palavras corrigidas foram omitidos, mas hesitacdes foram

mantidas.

e Nomes préprios (e de alguns locais especificos, quando necessério)

foram referenciados apenas com as iniciais, para manter o anonimato.

e Foram feitas as seguintes marcacoes:

©)

(@]

o

o

Interrupcéo de gravacdo: [INTERRUPCAO DE GRAVACAQ];
Interrupcéo externa: INTERRUPCAO EXTERNA];

Conversa informal: [CONVERSA INFORMAL];

Trecho interditado pelo entrevistado: [TRECHO INTERDITADO
PELO ENTREVISTADQ];

Enfases: italico;

Siléncio: [siléncio];

Omitido por ética: [omitido];

Acréscimos de palavras necessarias para dar entendimento a
fala: [entre colchetes];

Riso do entrevistado ou da entrevistadora: [riso];

Riso do entrevistado e riso da entrevistadora: [risos];

Dialogos narrados: aspas;

Enunciados incompletos, falas interrompidas e falsos comecos
de frase: reticéncias;

Inaudivel: [inaudivel].

e As notas de rodapé foram utilizadas nos seguintes casos:

o

o

o

Expressoes faciais e gestos'®;
Erros de conteldo do entrevistado;

Explicagbes necessérias para a compreensao da entrevista.

Ademais, apos realizada a transcricdo, o documento transcrito foi mostrado

ao depoente, para que pudesse alterar ou ndo alguma informacao relatada.

15 As expressOes faciais e 0s gestos sdo essenciais para a compreensado do discurso, como aponta

Alberti (2013).
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3.2.2.6 A andlise de dados

De acordo com Thompson (1992), a evidéncia oral deve ter a sua veracidade
testada conforme os mesmos parametros adotados para outros tipos de fontes:
coeréncia interna, conferéncia cruzada com outras fontes e confronto com um
contexto mais amplo. Desse modo, dentre os trés tipos de historia oral apresentados
pelo referido autor — histéria de vida, coletdnea de narrativas e andlise cruzada —
utilizou-se, na presente pesquisa, a ultima, a qual permitiu a comparacdo de um
depoimento ndo s6 com outros depoimentos, mas também com outras fontes:
documentais, visuais, bibliograficas e legislativas, pois ao se estudar a historia de
uma instituicdo “tomando como foco o ponto de vista dos que dela participaram, o
conjunto de documentos escritos que ela produziu serve de apoio para a
investigacao e de instrumento de analise das entrevistas” (Alberti, 2013, p. 36). Em
vista disso, buscou-se uma interpretacdo o mais veridica possivel, considerando
diversos pontos de vista.

Assim, por considerar a andlise comparativa entre diversos testemunhos, a
historia oral mostra-se adequada ao referencial tedrico-metodologico marxista
adotado nesta pesquisa, pois busca, do mesmo modo, estabelecer as relacbes entre

o geral e o particular (Alberti, 2013).
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4 ANTECEDENTES HISTORICOS E CONTEXTUALIZACAO ATUAL

Neste capitulo, sdo apresentados dados histéricos sobre a mesorregido Norte
Pioneiro Paranaense, o municipio de Ribeirdo Claro e o Grupo Escolar de Ribeirdo
Claro, referentes ao periodo anterior ao espaco de tempo delimitado neste estudo,
guais sejam: os anos de 1969 a 2001. Informacdes atuais sobre os referidos objetos
também sdo abordadas. O objetivo é situar o leitor geograficamente e

historicamente.

4.1 (RE)OCUPACAO E FORMACAO DO NORTE PIONEIRO PARANAENSE

Nesta sec¢éo, aborda-se como se deu o processo de (re)ocupacdo do Norte
Pioneiro Paranaense e como foi o progresso da regido. Do mesmo modo, para uma
melhor contextualizacdo, discute-se, brevemente, como a localidade se encontra
atualmente.

Antes de adentrarmos a discussdo sobre a origem do Norte Pioneiro
Paranaense, devemos atentar-nos para a composi¢do de seu home e para o0 porqué
de nos referirmos a sua “(re)ocupacgao”, e ndo ocupacgao.

Essa mesorregido chamava-se, anteriormente, Norte Velho. Tal denominacéao
depreciativa foi substituida pela atual em 1964, por deixar a elite politica e
econdbmica desconfortavel, frente as regides colonizadas recentes (Ruckstadter,
2018). Todavia, a palavra “pioneiro” decorreu de um mito — o mito do vazio
demografico — difundido pela populacdo colonizadora por meio de narrativas
memorialisticas enaltecedoras, que ensinavam que as terras norte paranaenses
eram despovoadas e haviam sido ocupadas por pioneiros (Ruckstadter; Ruckstadter,
2015). Diferentemente do referido mito, a verdade € que tais terras eram habitadas
por indigenas h& pelo menos 7000 anos, os quais foram sendo expulsos e
subjugados. E € por esse motivo que se adota, neste trabalho, o termo
“(re)ocupagao” (Tomazi, 1997).

Assim sendo, tal (re)ocupacgéo ocorreu entre o fim do século XIX e inicio do
século XX, concomitantemente a implantacdo dos grupos escolares no Brasil
(Ruckstadter; Ruckstadter, 2015). Wachowicz (2001) afirma que essa movimentacao

se iniciou antes mesmo de 1840, nas terras situadas entres o0s rios ltararé,
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Paranapanema, Tibagi e das Cinzas. Suas bacias hidrograficas podem ser

observadas no Mapa 1.

Mapa 1 — Bacias hidrogréficas dos rios Itararé, Paranapanema, Tibagi e das
Cinzas
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Fonte: Parana (2015), editado pela autora.

Nota: Para uma melhor visualizacdo da parte do mapa relevante para este trabalho, optou-se por
recortd-la e ampliad-la. O mapa completo com alta resolugdo pode ser visualizado em Parana (2015),
p. 112.
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Conforme informacdes de Parana (2015, p. 129), a area ao entorno do Rio
Tibagi era habitada por indigenas, desde tempos remotos, especialmente pelos
povos Guarani e Kaingang. Tais habitantes eram defensores de suas terras e rios, e
o nome Tibagi foi dado por eles, com o significado de “rio do pouso”.

O referido livro destaca, ainda, que em meados de 1630, os guaranis foram
dizimados na regido dos rios Paranapanema, Itararé e das Cinzas, por bandeirantes
paulistas. Pouco depois, tais terras foram ocupadas por kaingangs e tupinambas
vindos da Serra do Mar. Os nomes Paranapanema e Itararé advém de expressdes
que querem dizer, respectivamente, “rio azarado, ruim, sem peixe” e “pedra
escavada, pedra que o rio escavou” (Parand, 2015, p. 161).

Vejamos, a seguir, como se deu a (re)ocupacédo desse territério.

4.1.1 Os primordios da (re)ocupacdo no século XIX: conexéo litoral-Mato Grosso e

apropriacdo do valuto por tropeiros e latifundiarios

Wachowicz (2001) afirma que o inicio da (re)ocupacao desse territorio deu-se
por dois feitos autbnomos, mas simultaneos: 1) a conexao entre o litoral do Brasil e a
Provincia de Mato Grosso; 2) a descoberta de novas terras no norte do Parana por
latifundiarios e tropeiros.

Abordemos, inicialmente, o primeiro feito, liderado por Jodo da Silva Machado
— 0 Barado de Antonina — que contratou o0 sertanista Joaquim Francisco Lopes e 0
agrimensor Jodo Henrique Elliot para dar andamento ao empreendimento. Esses,
pouco depois, chegam a conclusdo de que o caminho mais viavel para o Mato
Grosso seria 0 seguinte trajeto terrestre-fluvial: Porto de Antonina, Curitiba, Castro,
Rio Tibagi, Rio Paranapanema, Rio Parana e seus afluentes na divisa da provincia
mato-grossense. Na década de 1850, tal caminho foi amplamente utilizado para
expedicdes, inclusive militares; porém, nos anos de 1860, foi deixado de lado,
passando a dar lugar ao trajeto Santos-Rio Tieté, que perpassava a Provincia de
Séo Paulo. Todavia, 0 que importa aqui € que, logo nas primeiras expedicdes
realizadas para iniciar-se o trajeto paranaense, a partir de 1846, percebeu-se a
necessidade de criar, nas margens do Rio Tibagi, uma colénia agromilitar e
aldeamento indigenas. A primeira seria responsavel por apoiar e dar cobertura a
navegacao, enquanto os segundos proporcionariam mao de obra (Wachowicz,
2001).
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Conforme Wachowicz (2001), em 1851, foi criada legalmente a Coldnia Militar
do Jatai'®, na margem direita do Rio Tibagi. Sua fundacédo deu-se em 1854 e seu
primeiro diretor foi o major Thomas José Muniz. Varios colonos agricolas foram
incentivados pelo Bardo de Antonina a estabelecerem-se nessa coldnia e, em 1859,
ela possuia 154 habitantes, sendo 91 de Sao Paulo, 52 do préprio Parana, 3 de
Minas Gerais e 8 de outras provincias. Em 1880, seus habitantes contavam 306
pessoas.

Por varios anos, nenhuma medicao foi feita na colbnia; apenas em 1866,
Hégréville — engenheiro — realizou tal acdo, a qual pode ser observada na Figura 1.
Sua planta demarcava 36 lotes em uma extensdo de seis quildbmetros. Tais lotes
foram destinados a operarios agricolas, porém, em 1886, parte expressiva deles era
encontrada abandonada e invadida por animais, devido a dificuldade financeira dos
agricultores para cercarem o terreno (Wachowicz, 1987). Em 1896, a colbnia foi

militarmente emancipada, passando a administracao civil (Wachowicz, 2001).

Figura 1 — Planta dos 36 lotes da Col6nia Militar do Jatai
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Fonte: Wachowicz (1987), editada pela autora.

Nota: Foi extraida da “Planta da extinta Colénia Militar do Jatai levantada em 1866 e das medigdes
efetuadas entre 1892 e 1902 pelo antigo Comissario de Terras Joaquim Floriano do Espirito Santo no
distrito de Jatai”, organizada pelo Departamento de Terras, em 1933. A planta original com os demais
dados pode ser observada em Wachowicz (1987, p. 48).

16 Recebeu esse nome pois o local escolhido foi na margem da confluéncia do riacho Jatai com o rio
Tibagi (Wachowicz, 1987).
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Como constataram — erroneamente — que nesta localidade ndo havia povos
indigenas'’, e por necessitarem deles para o trabalho pretendido, resolveu o Barédo
de Antonina transportar indigenas kaiowas'® do Mato Grosso para o Rio Tibagi. Por
conseguinte, implantou-se, na margem esquerda, em frente a Colénia Militar do
Jatai, o Aldeamento de Sdo Pedro de Alcantara. Seu diretor foi o capuchinho®®
italiano frei Timotheo de Castelnovo. Em 1874, o aldeamento foi elevado a categoria
de freguesia®® e, em 1875, possuia uma populacdo de 1.363 indigenas — 461
kaiowas e 902 kaingangs. Em 1877, o aldeamento foi atingido por uma epidemia de
variola, matando mais de 400 indigenas; por esse motivo, a sede da freguesia foi
transferida para a Colbnia Militar do Jatai. Atualmente, localiza-se nessa regido o
municipio de Jataizinho, o primeiro nucleo de colonizacdo do Norte Pioneiro
Paranaense (Wachowicz, 2001).

De acordo com Wachowicz (2001), em 1858, aparecem na regido da Col6nia
Militar do Jatai e do Aldeamento de S&o Pedro de Alcantara varios indigenas
kaingangs. Esses sao aldeados — por ordem do governo provincial do Parand — na
fazenda Sao Jerbnimo, apropriada por Bardo de Antonina em 1846. Essa fazenda
localizava-se a 60 quildmetros da referida regido, em direcdo a cidade de Castro e,
em 1859, foi doada ao Império para que servisse de abrigo aos kaingangs. Dessa
maneira, criou-se o Aldeamento de S&do Jerdénimo, com a dire¢cdo do frei Luis de
Cemitile. Em 1878, o aldeamento contava com 294 habitantes, divididos em 76
familias. Todavia, politicos, proprietarios e moradores das regides dos nucleos de

17 Como veremos a seguir, os indigenas kaingangs habitavam essa regido, sendo encontrados algum
tempo depois.

18 Além dos colonos agricolas e indigenas kaiowas trazidos pelo Bardo de Antonina, também foram
enviadas pessoas africanas escravizadas para essa regido pelo governo imperial (Wachowicz, 2001).
19 “Que ou quem é membro da Ordem dos Frades Menores Capuchinhos, ordem religiosa franciscana
reformada.” (Capuchinho, 2022).

20 Conforme Séao Paulo (2011, p. 11, 202, grifo préprio), “Trés categorias basicas caracterizavam - e
ainda caracterizam, porém sob outra denominacado - o processo pelo qual, usualmente, passavam 0s
nucleos urbanos, implicando na transformacao de sua condicao territorial e administrativa:

Povoado - Categoria inerente aos aglomerados que se encontram submetidos territorial e
administrativamente a outros nucleos, nao dispondo, assim, de autonomia e jurisdicdo propria.
Freguesia (atual distrito) — Denominacdo da sede e da area correspondente a uma circunscricao
gue contém um nucleo urbano (anterior povoado), porém dependente da administragdo municipal.
Vila (atual municipio) — Categoria em que o nucleo urbano e respectivo territorio, originalmente
denominado termo, passam a ter autonomia territorial e administrativa, caracterizada pela existéncia
de poder publico representado por Prefeitura e Camara de Vereadores.”

Uma definicdo mais completa de freguesia é: “Circunscrigado eclesiastica que forma a paréquia; sede
de uma igreja paroquial, que servia também, para a administracdo civil; categoria oficial
institucionalmente reconhecida a que era elevado um povoado quando nele houvesse uma capela
curada ou paroquia na qual pudesse manter um padre a custa destes paroquianos, pagando a ele a
cbéngrua anual; fracao territorial em que se dividem as dioceses; designac¢ao portuguesa de paroquia”.
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Tibagi e de Sao Jerbnimo desejavam para si essas terras; por isso, foram invadindo
e apossando-se do territério, de maneira que, em 1920, foi criado — em terras
indigenas — o municipio de Sao Jer6bnimo, com mais de 400 familias. Embora o
aldeamento n&o tenha deixado de existir, continuou com somente 14% de suas
terras. Atualmente, o municipio denomina-se Sao Jerénimo da Serra.

Passemos agora para a discussao do segundo feito responsavel pelo inicio
da (re)ocupacdo do Norte Pioneiro Paranaense. No inicio da década de 1840,
diversos fazendeiros mineiros passavam por crises financeiras devido a baixa
produtividade de suas terras. Com isso, tornaram-se tropeiros e rapidamente ficaram
sabendo dos grandes e férteis territorios situados ao norte do Parana, regido
também denominada de “valuto” por sertanejos paulistas (Wachowicz, 2001).

Assim, em 1843, Domiciano Correa Machado vende sua propriedade em
Minas Gerais e desloca-se para a margem esquerda do Rio Itararé. Depois de sua
terra ser registrada, doa um terreno para Sao José do Cristianismo, 0 nucleo urbano
pioneiro da regido. Todavia, em 1875, essa localidade foi atingida pela malaria,
extinguindo esse nucleo e o incorporando a um outro: S&o José da Boa Vista,
fundado por mineiros um pouco para o oeste. Atualmente, esse nucleo constitui um
municipio com a mesma denominacédo (Wachowicz, 2001).

Também em 1843, Joaquim José de Sene toma posse das terras entre o Rio
Itararé e o Rio das Cinzas, posteriormente vendidas duas vezes: uma em 1848 e
outra em 18503. Esta localidade originou o nucleo Colbnia Mineira, atual Siqueira
Campos (Wachowicz, 2001).

Segundo Wachowicz (2001), em 1867, o major Thomas Pereira da Silva,
amigo de Domiciano, fixa-se no Rio das Cinzas com sua familia, composta por mais
de 200 individuos. Em 1878, o major doa seu terreno, que da origem a atual
Tomazina.

Do mesmo modo, muitos mineiros migravam para o0 Norte Pioneiro
Paranaense, adquiriam territoérios entre os rios Itararé e das Cinzas e retornavam
para sua terra natal (Wachowicz, 2001).

Nessa época, € criada uma estacdo arrecadadora de impostos proxima ao
Rio Itararé, com o objetivo de barrar mercadorias contrabandeadas para Sao Paulo.
Nessa regido, situa-se, hoje, a cidade de Santana do Itararé (Wachowicz, 2001).

Em conformidade com Wachowicz (2001), nas proximidades da convergéncia

dos rios Itararé e Paranapanema, fixa-se Maria Ferreira, uma mulher descendente
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de povos indigenas mineiros, a qual, acredita-se, foi uma das primeiras pessoas a
habitarem o Norte Pioneiro Paranaense. Essa regido passa, entdo, a ser conhecida
como Porto Maria Ferreira?! e, pr6ximo?? dele, origina-se um nucleo habitacional
chamado Espirito Santo do Itararé. Mais tarde, esse nucleo é atingido pela malaria e
incorporado a Ribeirdo Claro?®. Este e o nlcleo de Jaboticabal — em que,
atualmente, localiza-se a cidade de Carlopolis — foram colonizados, em sua maior
parte, por paulistas (Wachowicz, 2001).

Em 1884, Severo Batista — mineiro residente em S&o Paulo — compra grandes
extensdes de terras norte paranaenses, mas em 1888, outro mineiro, Antbnio
Alcantara da Fonseca Guimaraes, fixa-se juntamente com sua familia, sem saber,
nas terras de Severo, apropriando-se, inicialmente, de uma regido a margem do
Paranapanema, a qual chamou de Agua?* da Prata e que posteriormente veio a
tornar-se 0 municipio de Jacarezinho. Em 1895, o engano é esclarecido e os
Alcantaras pagam para Severo o preco de suas terras que foram apropriadas
(Wachowicz, 2001).

Algum tempo apos a instalagdo de Alcantara, outras familias mineiras, mas
menos abastadas, instalaram-se ao sul de Jacarezinho, nas margens do Rio das
Cinzas. Tais localidades, anteriormente denominadas de Agua das Bicas e Boi
Pintado, organizam-se em um patriménio denominado Santo Anténio da Platina,
hoje municipio (Wachowicz, 2001).

Wachowicz (2001) aponta que, nesse periodo, a migracdo mineira e paulista

era constante no Norte Pioneiro Paranaense.

4.1.2 Desenvolvimento econémico e formag¢do de municipios nas primeiras décadas

do século XX

Até o século XX, a economia do Norte Pioneiro Paranaense centrava-se na

policultura, ndo tendo a producdo de café, ainda, papel central; e os produtos

21 Qutros autores a denominam simplesmente de “Maria Ferreira” (Vasconcelos, [2008?], p. 42;
Ferreira, 2006, p. 261).

22 VVasconcelos ([20087]) e Ferreira (2006) identificam Maria Ferreira e Espirito Santo do Itararé como
a mesma localidade, como mostrado na proxima secao.

23 Uma discussdo mais aprofundada sobre a origem e o desenvolvimento do municipio de Ribeirdo
Claro é feita na segéo 4.2.

24 Nomes assim eram comuns, pois “A terra posseada os mineiros chamavam de agua. Quem fazia
uma posse procurava a cabeceira de um riacho, pois instalando-se na cabeceira era dono da agua,
isto &, do terreno que margeava o riacho.” (Wachowicz, 2001, p. 255).
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agricolas eram vendidos por precos extremamente altos. Além disso, a comunicagao
com as outras regides do Parana era inexistente, havendo caminhos — em péssimas
condigcbes — apenas para Sao Paulo, o que dificultava a escoacdo da producao
(Wachowicz, 2001).

No inicio do século XX, algumas mudancas ocorreram na regido devido a
rapidez da urbanizacdo do estado de Sdo Paulo e ao progresso da construcdo da
Estrada de Ferro Sorocabana que, em 1908, chega em Ourinhos — municipio
paulista localizado na divisa com o Norte Pioneiro Paranaense. Nesse periodo, uma
atividade econ6mica predominante tinha passado a ser a suinocultura, por meio do
sistema de safra®>. Até mesmo os municipios em que a producdo de café era
central, como Ribeirdo Claro, havia comecado a praticar a suinocultura. Os porcos
eram vendidos para outras regiées paranaenses proximas, mas, a estrada de ferro
paulista facilitou o seu transporte, levando-os em vagdes-gaiolas para o interior de
Sédo Paulo. Contudo, na década de 1940, devastadoras secas e pestes decairam a
criacao de porcos (Wachowicz, 2001).

De acordo com a Companhia Melhoramentos Norte do Parana (CMNP, 2013),
nesse periodo, a producdo de café em Sado Paulo ja ocupava papel central ha
décadas e os cafeicultores paulistas buscavam novas terras férteis — as chamadas
terras roxas — para ampliar cada vez mais a sua producédo. Com isso, a (re)ocupacao
do Norte Pioneiro Paranaense progride, embora de maneira dificultosa, pela
escassez de glebas desocupadas.

Como Wachowicz (2001) relata, o Norte Pioneiro Paranaense permanecia
isolado das demais regides do estado, por falta de rodovias e ferrovias, ao passo
que se aproximava de Sao Paulo, pelo avanco das estradas ferroviarias paulistas.
Esse fato incomodava o governo do Parand, uma vez que praticamente toda a
producdo norte paranaense acabava sendo escoada para o estado vizinho. Tais
acontecimentos eram favoraveis a politica expansionista de Sdo Paulo, chamada de
“‘perigo paulista” pelos paranaenses. Por conseguinte, o Parana deu inicio a

tentativas de construcéo de ferrovias, as quais, ndo obstante, foram frustradas.

25 “A safra consistia no seguinte: o interessado derrubava 20, 30 ou até 50 alqueires de matas. Apos
a queimada, plantava-se milho, abdbora, batata-doce. Quando o milho j& estava crescido, o safrista
percorria o0 sertdo e comprava porcos dos sitiantes. Comprava oito, dez, quinze de cada um. Esses
animais eram entdo soltos no milharal. Passavam ali de cem a cento e vinte dias, apés o0 que eram
recolhidos e tropeados em diregdo aos mercados e locais de industrializagdo.” (Wachowicz, 2001, p.
259).
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Em 1910, o major Antbnio Barbosa Ferraz Junior (Fotografia 1), um cafeicultor
paulista, compra terras a oeste de Jacarezinho, localidade atual de Cambara, e,
apesar de a sua fazenda, proxima a Ribeirdo Preto - S&o Paulo (SP), ser
grandemente produtiva, resolve transferir-se para o Norte Pioneiro Paranaense, local
em que “a producgéo dos cafezais € a mais elevada até entdo alcangada no mundo”
e onde ele planta “nada menos de um milh&do de pés de café” (CMNP, 2013, p. 35).
Em 1920, juntamente com outros fazendeiros, 0 major Barbosa inicia a construgao
de uma ferrovia para a escoagdo de sua producdo, chamada Sao Paulo-Parana,
com o objetivo de ligar Cambara a Estrada de Ferro Sorocabana em Ourinhos e
chegar até a fronteira com o Paraguai. Em 1924, o primeiro trecho dessa ferrovia foi
inaugurado, mas, em 1928, por falta de capital para prosseguir com a construcéo em
direcdo ao Rio Tibagi, os paulistas resolveram buscar por investidores ingleses.
Estes fixaram uma estacao ferroviaria no quildometro 125 da estrada, o que contribuiu
para o desenvolvimento do nucleo populacional ali presente, o qual passou a
denominar-se Km 125 e, atualmente, consiste na cidade de Cornélio Procépio
(Wachowicz, 2001).

Fotografia 1 - Major Antdnio Barbosa Ferraz Janior [s.d.]

Fonte: CMNP (2013).

A partir de 1922, o Norte Pioneiro Paranaense passou a vivenciar a
colonizacgéo japonesa, dentro de um panorama internacional marcado pelo desejo de

colonizagdo — onde quer que fosse — cultivado por paises com governos fascistas.
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Intentavam, com isso, expandir suas respectivas culturas e ter uma fonte segura
para venda de seus produtos industrializados. Desse modo, em 1931, 0s japoneses

fundam o nudcleo do atual Assai e, em 1936, o de Urai (Wachowicz, 2001).

4.1.3 O Norte Pioneiro Paranaense atualmente

De acordo com os dados da Divisdo Territorial Brasileira (DTB) do IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), divulgados em 2021, o Norte Pioneiro
Paranaense é uma mesorregido do estado do Parand, ao lado de outras nove?®
(IBGE, 2021). A referida mesorregido divide-se em cinco microrregiées, como se

pode observar no Mapa 2.

Mapa 2 — Mesorregido Norte Pioneiro Paranaense
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Fonte: Elaborado pela autora no sitio eletrénico MapChart <https://www.mapchart.net/>.

26 Noroeste Paranaense, Centro Ocidental Paranaense, Norte Central Paranaense, Centro Oriental
Paranaense, Oeste Paranaense, Sudoeste Paranaense, Centro-Sul Paranaense, Sudeste
Paranaense e Metropolitana de Curitiba (IBGE, 2021).
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Ela € composta por 556.579 habitantes — conforme a “Prévia da Populacao
dos Municipios com base nos dados do Censo Demografico 2022 coletados até
25/12/2022” (IBGE, 2022). Observemos o Quadro 13.

Quadro 13 — Microrregifes, municipios e habitantes do Norte Pioneiro

Paranaense
. : HABITANTES HABITANTES POR
MICRORREGIAG MUNICIPIO POR MUNICIPIO MICRORREGIAO

1 Assai 17.628
2 Jataizinho 11.857
3 Nova Santa Barbara 4,183
4 Rancho Alegre 3.511

1 Assai 5 Santa Cecilia do Pavéo 3.361 69.730
6 Sao Jerbnimo da Serra 10.742
7 Sao Sebas_tiéo da 8.070

Amoreira

8 Urai 10.378
9 Abatia 7.321
10 Andira 20.234
11 Bandeirantes 31.309
12 Congonhinhas 8.336
13 Cornélio Procépio 44.599
14 Iltambaraca 5.920
. .. |15 Ledpolis 3.940

2 | Cornelio Procopio 16 | Nova América da Colina 3.277 167.604
17 Nova Fatima 7.225
18 Ribeirdo do Pinhal 13.053
19 Santa Amélia 3.396
20 Santa Mariana 11.111
21 | Santo Antdnio do Paraiso 2.122
22 Sertaneja 5.761
23 Conselheiro Mairinck 4.354
24 Curiliva 13.272
25 Figueira 8.064
. 26 Ibaiti 30.943

3 Ibaiti 57 Jaboti 5 405 80.037
28 Japira 4.971
29 Pinhaldo 6.564
30 Sapopema 6.444
31 Barra do Jacaré 3.022
32 Cambara 23.956
. 33 Jacarezinho 40.356

4 Jacarezinho 34 Jundiai do Sul 3446 128.398
35 Ribeirdo Claro 12.357
36 | Santo Antdnio da Platina 45.261
37 Carlépolis 16.908
38 Guapirama 4.627
39 Joaquim Tévora 11.870
40 Quatigua 8.092

5| Wenceslau Braz 1 Salto do ltararé 5105 110.810
42 Santana do Itararé 5.514
43 Sédo José da Boa Vista 5.968
44 Siqueira Campos 24.083
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45 Tomazina 9.659

46 Wenceslau Braz 18.894
TOTAL DE HABITANTES DO NORTE PIONEIRO 556.579
PARANAENSE '

Fonte: Elaborado pela autora com dados de IBGE (2021, 2022).

Como se pode notar, o Norte Pioneiro Paranaense constitui-se por 46
municipios — dentre eles, Ribeirdo Claro, o qual integra a microrregido de
Jacarezinho; esta, por sua vez, é a segunda maior em termos populacionais.

As principais atividades econ6micas atuais na regido — de acordo com 0s
territrios das bacias hidrogréficas dos rios que perpassam o Norte Pioneiro
Paranaense — sdo: a agropecuaria, o reflorestamento e o represamento. Ademais,
as industrias que se destacam consistem em destilarias de &lcool, usinas de agucar,

frigorificos, laticinios e fabricas de papel (Parana, 2015).

4.2 ORIGEM E DESENVOLVIMENTO DE RIBEIRAO CLARO

Esta secdo aborda as origens histéricas, o desenvolvimento e a situagéo atual
do municipio de Ribeirdo Claro. Assim, para entendermos o inicio de sua historia, €
preciso comecarmos pela investigacdo de um nudcleo habitacional denominado
Espirito Santo do Itararé. Esse nucleo, com origem no século XVIII, encontrava-se,
em 1900, formado por dois povoados?’. Um possuia 0 mesmo nome, Espirito Santo

do Itararé, e o outro denominava-se Ribeirdo Claro (Vasconcelos, [20087?]).

4.2.1 Nucleo do Espirito Santo do Itararé

Conforme Vasconcelos ([20087?]), durante a (re)ocupacao do Norte Pioneiro
Paranaense, o nucleo do Espirito Santo do Itararé — integrante do municipio de Séo
José da Boa Vista — comecou a formar-se no século XVIII, & margem esquerda do
Rio Itararé. Nessa época, a regido chamava-se Fazenda?® Cachoeira. Mais tarde,

passou a denominar-se Maria Ferreira, devido a presenca pioneira de Maria

27 Povoado: “Pequeno aglomerado rural ou urbano, sem autonomia administrativa; [...] lugar ou sitio
no qual ja se formou uma pequena populagdo ou um pequeno nucleo de habitantes.” (Sao Paulo,
2011, p. 203). Cf. n. 20.

28 Fazenda: ndo denominava um povoado, mas uma regiao (Vasconcelos, [20087]).
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Ferreira®® (Fotografia 2). Algum tempo depois, a localidade recebeu o nome de
Espirito Santo do Itararé para homenagear o padroeiro do povo. Assim, em 17 de
dezembro de 1890, é criada, por meio do Decreto Estadual n.° 136/1890, a freguesia
do Espirito Santo do Itararé (IBGE, 2023a).

Fotografia 2 — Maria Ferreira [s.d.]

Fonte: Ribeirdo Claro (2000).

Também em 1890, chega nessa regido um descendente de portugueses e
holandeses chamado José Pereira da Silva — apelidado de Pereirinha (Fotografia 3)
— 0 qual, apés comprar terras no local, funda a Fazenda S&o Joao. Tal fazenda foi a
primeira do Parana a se dedicar ao cultivo de café e a possuir uma industria movida

a vapor (Vasconcelos, [20087]).

29 Fato relatado na segéo anterior.
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Fotografia 3 — Pereirinha [s.d.]

Fonte: Ribeirdo Claro (2000).

Em 2 de abril de 1900, Espirito Santo do Itararé desmembra-se do municipio
de Sé&o José da Boa Vista e é elevado a categoria de vila®°, por meio da Lei Estadual
n.° 352/1900. Na area juridica, em 19 de fevereiro 1902, com a Lei Estadual
431/1902, é elevado a categoria de termo3l. No mesmo ano, recebe a fazenda
Ribeirdo do Meio%*? como nova integrante, a qual foi desmembrada do termo de Nova
Alcantara — atual Jacarezinho (Vasconcelos, [20087]).

No inicio da primeira década®?® do século XX, é eleito o primeiro prefeito da
vila, o Tenente-Coronel Joaquim Ribeiro Gomes (Fotografia 4). Nesse periodo,
também foram eleitos seus primeiros vereadores: José de Oliveira Vallin, Francisco
Vicente de Araujo, Venerado José da Silva e Jodo José Cabral de Vasconcellos
(Ribeiréo Claro, 2000).

%0 Vila: povoagcdo que contém menos habitantes gque uma cidade e mais que um patriménio
(Vasconcelos, [20087]). Cf. n. 20.

81 Termo: subdivisdo de comarca, sob jurisdicdo de um juiz (Vasconcelos, [20087?]). Embora Espirito
Santo do Itararé tenha se desmembrado de S&o José da Boa Vista, juridicamente, ainda respondia a
sua comarca.

82 Em 1938, é transferida para o municipio de Joaquim Tavora (IBGE, 2023).

8 Um livro produzido pela prefeitura de Ribeirdo Claro (Ribeirdo Claro, 2000) afirma que esse
acontecimento ocorreu em 1900, enquanto Vasconcelos ([20087?]) diz que aconteceu em 1905.
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Fotografia 4 — Tenente-Coronel Joaquim Ribeiro Gomes [s.d.]

Fonte: Ribeirdo Claro (2000).

4.2.2 Nucleo de Ribeirdao Claro

Segundo Vasconcelos ([20087]), a Fazenda S&o Jodo, de Pereirinha,
localizava-se em uma regiao afastada dos centros comerciais. Assim, em 1894, em
conjunto com outros fazendeiros préximos, Pereirinha solicitou ao governo a doacgao
de 250 hectares de terras, entendidas como devolutas®4. Em 1900, tais terras foram
doadas ao povoado de Ribeirdo Claro, o qual ja se situava nelas — no interior do
territorio do Espirito Santo do Itararé.

Durante o periodo em que a doacdo era aguardada, foi realizado — por
Pereirinha, sua familia e outros companheiros — o primeiro cruzeiro em Ribeirdo
Claro, que deu origem a tradicdo religiosa do povo, uma vez que as oracdes
passaram a repetir-se no primeiro domingo de todo més. Além disso, nesse periodo,
diversos habitantes do Espirito Santo do Itararé mudavam-se para Ribeirdo Claro,

em virtude da grande quantidade de taquara da regido. Inclusive, até 1900, a

34 Ndo usadas pelo governo e sem dono particular (Vasconcelos, [20087?]).
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localidade era chamada de Taquaral — a qual pode ser observada na Fotografia 5
(Vasconcelos, [20087?]).

Fotografia 5 — Local conhecido como Taquaral [s.d.]

Fonte: Ribeirdo Claro (2000).

A partir de 1900, o nome oficial dado a esse povoado passou a ser Ribeirdo
Claro (Vasconcelos, [20087?]). A origem dessa denominagéo é geogréfica, referindo-
se a coloracdo da agua de um rio préximo. Sua etimologia vem dos termos em latim
ribeira e clarus, que significam, respectivamente, “pequeno rio, pouco maior que um
riacho” e “alvo” (Ferreira, 2006, p. 261). Em 1901, o povoado de Ribeirdo Claro

recebe um nome eclesiastico: Freguesia®® do Taquaral.

4.2.3 Juncdo dos nucleos do Espirito Santo do Itararé e de Ribeirdo Claro

A vila do Espirito Santo do Itararé estava localizada em terras acidentadas, o
que dificultava o seu desenvolvimento; ao passo que o povoado de Ribeirdo Claro
se situava em um planalto notavel que o fazia progredir, principalmente em relacéo a
producdo de café. Em 1900, Ribeirdo Claro contava com 1500 habitantes e 225

alunos escolares (Vasconcelos, [20087]).

35 Cf. n. 20.
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Por conseguinte, em 1908, a sede da vila do Espirito Santo do Itararé é
transferida para o povoado de Ribeirdo Claro, passando a adotar esse ultimo nome
por meio da Lei Estadual n.° 737/1908 (Ferreira, 2006; Ribeirdo Claro, 2023b;
Vasconcelos, [2008?]). Conforme descrito na secdo anterior, essa mudanca de
localidade deu-se, também, pela grande quantidade de casos de malaria na regiao
do Espirito Santo do Itararé (Wachowicz, 2001). Em 24 de marco de 1908, o prefeito
da vila, Joaquim Ribeiro Gomes, promulga a Lei Municipal n.° 20/1908, a qual pode

ser observada na Figura 2:

Figura 2 — Fac-simile da Lei Municipal n.° 20/1908
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Fonte: Ribeirdo Claro (1908).
TRANSCRICAO:
“Lei n.° 20 de 24 de Marco de 1908.
O Cidadédo Tenente Coronél Joaquim Ribeiro Gomes, Prefeito Municipal da Villa do Espirito Santo do
Itararé, Faco saber a todos seus habitantes que o Governo Municipal votou e eu promulgo a lei
seguinte.
A Camara Municipal do Espirito Santo do Itararé Decreta Artigo 1° Fica transferida a céde do
Destricto Destrictal do Espirito Santo do Itararé para o Povoado do Rebeirdo Claro [ilegivel] Municipio
Artigo 2° Fica determinado o dia para a instalacdo desse Destricto na nova céde, o mesmo que o
Governo do Estado determinar para a instalagdo do Termo e Municipio. Artigo 3° Revogam-se as
despozicdes em contrario. Sala das sec¢des em 24 de Marco de 1908. O Prefeito Municipal Joaquim
Ribeiro Gomes. [sic]”
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Nesse aspecto, considera-se como dia oficial de fundagdo do municipio o dia
13 de maio de 1908, data em que ocorreu sua “instalagdo solene” (Ribeirdo Claro,
2023Db).

Entretanto, foi em 18 de marco de 1911 que a comarca®® do termo de
Ribeirdo Claro foi criada, pela Lei Estadual n.° 996/1911, devido a grande
quantidade de trabalho judiciario acumulado na regido. A cerimbnia de sua
instalacéo foi em 24 de junho do mesmo ano e pode ser observada na Fotografia 6.
Nessa solenidade, tomaram posse 0 juiz de direito Dr. Eduardo Cavalcanti
Albuquergue e o promotor de justica Capitdo Antbnio Medeiros Coimbra (Ribeirdo
Claro, 2000).

Fotografia 6 - Solenidade de instalagcdo da comarca de Ribeirdo Claro
(24/06/1911)

Fonte: Ribeirdo Claro (2000).

Por conseguinte, a vila passou para a categoria de cidade no dia 28 de marco
de 2011, com a Lei Estadual n.° 1.021/1911, em que sao “elevadas a categoria de
cidade todas as villas que séo sedes de comarcas [sic]’. A partir desse momento, o
municipio comeca a receber imigrantes de diferentes regides, até mesmo do Japao,
0 que faz com que seu desenvolvimento avance (Vasconcelos, [20087?], p. 76).

Na segunda metade da década de 1920, Ribeirdo Claro j4 possuia grupo

escolar, hospital, cines-teatro, hotéis, moinhos, maquinas beneficiadoras de café, 56

% A CMNP (2013) e Ferreira (2006) afirmam que a comarca de Ribeirdo Claro foi criada em 1931.
Essa informacao contradiz a evidéncia apresentada por Vasconcelos ([20087?]), por intermédio da
apresentacao, na integra, da Lei Estadual n.° 996/1911.
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estabelecimentos comerciais, 194 casas residenciais, energia elétrica nas ruas e
estradas para os polos comerciais (Vasconcelos, [20087]).

Nas décadas de 1920, 1940, 1950 e 1960, Ribeirdo Claro contava,
respectivamente, com 12.612, 13.423, 13.272 e 15.511 habitantes (Mussalam,
1974).

4.2.4 Ribeirao Claro atualmente

O municipio de Ribeirdo Claro (Mapa 3) é conhecido por muitos como a
“Pérola do Norte”. Em 1958, o compositor e cantor Luiz Carlos Parand compds uma
marcha3’ com esse nome em comemoracgdo aos 50 anos da cidade — municipio este

que foi sua terra natal.

Mapa 3 — Municipio de Ribeirédo Claro

Legenda:

B Municipio de Ribeirdo Claro
O Mesorregido Norte Pioneiro Paranaense

Fonte: Elaborado pela autora no sitio eletrbnico MapChart <https://www.mapchart.net/>.

87 Uma interpretacdo da marcha feita pelo cantor Léo Vaz pode ser ouvida no endereco:
https://www.youtube.com/watch?v=Yp2yTLDS5IA.
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O territério da cidade — 629,224 km?, com 3,13 km? de area urbanizada (IBGE,
2023b) — situa-se em trés bacias hidrogréaficas3®: 9% na bacia do Rio Itararé, 39% na
bacia do Rio Paranapanema e 52% na bacia do Rio Itararé (Parand, 2015). Desde
1988, o municipio constitui-se por dois distritos: Ribeirdo Claro e Cachoeira do
Espirito Santo (IBGE, 2023a).

Atualmente, Ribeirdo Claro conta com 12.357 habitantes (IBGE, 2022), o que
demonstra uma estagnacdo no crescimento populacional de praticamente um
século. Em 2020, a populacdo ocupada correspondia a 25,4%, e a média salarial
dos trabalhadores formais era de 2,2 salarios-minimos (IBGE, 2023b).

Em relacdo a educacéo, em 2010, a taxa de escolarizacdo do municipio de 6
a 14 anos era de 98,2%. Em 2021, a cidade contava com 11 escolas de Ensino
Fundamental e 3 de Ensino Médio (IBGE, 2023b).

Sobre seus aspectos econdmicos, pode-se afirmar que a industria dominante
se constitui por produtos alimentares, extracdo de minerais, mobiliario, vestuario,
calcados e tecidos, bebidas e construcdo civil (Ribeirdo Claro, 2023a). Além disso,
destaca-se no a&mbito do turismo (Ipardes, 2004).

4.3 CRIACAO E EVOLUCAO DO GRUPO ESCOLAR DE RIBEIRAO CLARO

Esta secdo tem o objetivo de contextualizar a situagcéo e a atuagédo do Grupo
Escolar de Ribeirdo Claro no periodo precedente ao estudado nesta dissertacéo.
Para isso, parte das informacfes apresentadas advém dos resultados obtidos em
pesquisa anterior da autora (Lima; Ruckstadter, 2022). Aspectos atuais também séo

apresentados.

4.3.1 Surgimento dos grupos escolares no Brasil, no Parana e no Norte Pioneiro

Paranaense

Os primeiros grupos escolares foram criados no Brasil em 1893, no estado de
Sado Paulo, fundamentados em modelos de escolas graduadas europeias e

estadunidenses. O objetivo brasileiro era agrupar escolas isoladas em uma

38 Cf. Mapa 1.
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instituicdo urbana — o que favorecia a formacdo das classes dominantess®?
(Lombardi; Saviani; Nascimento, 2006 apud Lima; Ruckstadter, 2022).

Tais instituicbes caracterizavam-se, na maioria das vezes, por prédios
luxuosos em lugares centrais, e eram divididas por classes, com contetudo e tempo
bem distribuidos. Além disso, 0s grupos escolares instituiram a figura do diretor e
implantaram o sistema de avaliacdo (Ruckstadter, 2018; Lombardi; Saviani;
Nascimento, 2006 apud Lima; Ruckstadter, 2022).

Nos séculos XIX e XX havia um movimento de institucionalizacdo da
educacdo primaria no Ocidente, e um contexto de entusiasmo pela educacao e
otimismo pedagdgico no Brasil; dessa forma, o0s grupos escolares bem
representavam essa conjuntura (Ruckstadter, 2018 apud Lima; Ruckstadter, 2022).

N&o obstante a disseminacgédo do referido modelo escolar para todo o territorio
brasileiro, em algumas regides ela se deu de forma paulatina e dificultosa, por falta
de verbas destinada a sua implementacdo (Ruckstadter, 2018 apud Lima;
Ruckstadter, 2022). Em diversos locais, 0s grupos escolares nédo funcionavam em
edificios deslumbrantes, mas em residéncias precarias e adaptadas. Além disso,
nao recebiam a parte abastada da populacdo, mas os filhos da classe trabalhadora;
do mesmo modo que a educacdo ofertada também néo era a mesma dos grupos
escolares tradicionais. Nesse sentido, intentava-se fazer com que a educacéo se
adaptasse ao crescimento econémico e industrial do pais, preparando mao de obra
para o mercado de trabalho (Boas; Ribeiro; Araujo, 2016 apud Lima; Ruckstadter,
2022).

No Parana, a situacdo era precaria — em comparacdo com as condi¢cdes de
Sé&o Paulo. Havia auséncia de prédios, docentes*® e mobilias, além do dificil acesso
as criancas que moravam afastadas. O primeiro grupo escolar do estado
paranaense foi fundado em 1903, em Curitiba, dando inicio a lenta expansao dessas
instituicbes na regido, na primeira década do século XX. Em 1904, surgia um grupo
na cidade de Castro; em 1906, outro instalava-se na capital; em 1907, criava-se um
em Palmeira; e em 1908, mais um surgia em Curitiba (Ruckstadter, 2018 apud Lima;
Ruckstadter, 2022).

39 No Brasil, a educacao popular s6 passou a ser discutida a partir de 1920, com a Reforma Paulista
(Lombardi; Saviani; Nascimento, 2006 apud Lima; Ruckstadter, 2022).

40 Foi nesse periodo que se investiu na formacdo de professores por meio das escolas normais
(Ruckstadter, 2018 apud Lima; Ruckstadter, 2022).



98

Outrossim, em 1915, com a aprovacdo do Codigo de Ensino do Parana
(Parana, 1915 apud Lima; Ruckstadter, 2022), os desafios para a implantacdo dos
grupos escolares recrudesceram, embora seu objetivo fosse aprimorar a
sistematizacdo do ensino. Controle rigoroso por meio de preenchimento de livros de
matricula, de ponto, de relacdo de moveis, de frequéncia, de notas, entre outros;
divisdo entre meninos e meninas em todas as areas da escola e salas de aulas
amplas e estritamente higiénicas eram algumas das reivindicacdes trazidas pelo
Cddigo, as quais colaboraram para a demora na disseminacéo dos grupos escolares
no estado paranaense.

Na mesorregido Norte Pioneiro Paranaense, 0S grupos escolares se
difundiram em uma conjuntura nacional em que novos nudcleos populacionais
surgiam, ao passo que a producao de café e a construcdo de ferrovias para seu
escoamento crescia, demandando a criacao de escolas primarias. Além disso, nesse
momento, a educacao escolar publica estava sendo expandida ao interior do pais —
expansao esta motivada pelos ideais da Escola Nova e posta em pratica por meio de
uma politica de racionalizacao de bens (Ruckstadter, 2018 apud Lima; Ruckstadter,
2022).

O primeiro grupo escolar criado no Norte Pioneiro Paranaense, em 1912,
localizava-se em Jacarezinho. O segundo, em 1925, implantou-se em Ribeirdo Claro
— 0 qual consiste no objeto de estudo deste trabalho. Desse momento até o ano de
1971*, mais 80 grupos escolares foram fundados na referida mesorregido
(Ruckstadter, 2018 apud Lima; Ruckstadter, 2022).

4.3.2 Instalacdo do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro (1925) e sua atuacdo no
periodo de predominancia da pedagogia nova no Brasil (1932-1969)

Apesar dos percalgcos mencionados anteriormente, que foram enfrentados na
expansao dos grupos escolares em varias localidades do Brasil, inclusive no Parana,
pode-se dizer que o Grupo Escolar de Ribeirdo Claro vivenciou a realidade dos
grupos escolares tradicionais, pois foi inaugurado em margo de 1925, na “parte alta
e silenciosa da cidade” (Vasconcelos, [2008?], p. 86), em um prédio construido

especificamente para si (Fotografias 7, 8 e 9) e com um projeto arquitetdnico

41 Ano em que foi promulgada a Lei n.° 5.692/1971, que fixou as diretrizes e bases para o ensino de
1° e 2° graus, extinguindo o modelo de grupo escolar (Brasil, 1971a).
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padronizado (Posse; Castro, 2023). Inicialmente, contava com um diretor e cinco

professoras (Vasconcelos, [20087?]).

Fotografia 7 — Grupo Escolar de Ribeirdo Claro (1925)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Fotografia 8 — Fachada do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro [s.d.]
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Fonte: Posse e Castro (2023).
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Fotografia 9 — Fachada do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro (1928)

Fonte: Ribeirao Claro (2000).

Conforme Vanali (2017), em 1932, a instituicdo passa a chamar-se Grupo
Escolar Correia Defreitas, em homenagem a Manoel Correia Defreitas (Fotografia
10) — um importante republicano do estado do Parana, que em diversas ocasides
posicionou-se a favor da educacéo.

Fotografia 10 — Manoel Correia Defreitas [s.d.]

Fonte: Vanali (2017).
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Como uma forma de perpetuar sua memoria, 0 governo do estado resolve,
um més apos seu falecimento, denominar o Grupo Escolar de Ribeirdo Claro com
seu nome (Vanali, 2017). O Decreto Estadual n.° 1.841/1932 é publicado em 27 de

julho de 1932, o qual pode ser observado na Figura 3:

Figura 3 — Fac-simile do Decreto Estadual n.° 1.841/1932

DECRETO N.° 1841

O Interventor Federal no Esta-
!do ao Parana, sob proposta da
Diretoria da Instrucio Publica,
vesolve dar a denominacao “Cor-
reia Defreitas” ao grupo escolar
da cidade de Ribeirdao Claro co-
mo um preito de gratidido ao ex-
tintc paranaense Manoel Correia
Defreitas pelos relevantes servi-
que prestou ao Pais e especial-
mente ao Parané.

Palacio do Govérno do Estado
de Parani, em 27 de Julho de
1932; 44° da Republica.

(a) MANOEL RIBAS
(a) Catao Mena Barreto Monclaro

Fonte: Vanali (2017).

Dessa maneira, o Grupo Escolar de Ribeirdo Claro foi fundado nos anos finais
da Primeira Republica e, pouco tempo depois, passou a atuar durante o Estado
Getulista — momento em que o catolicismo e o escolanovismo disputavam o centro
do campo educacional. Em seguida, adentrando a Republica Democratica,
presenciou o predominio da pedagogia nova, a qual, com a chegada da Ditadura
Militar, declinou (Lima; Ruckstadter, 2022).

De acordo com a analise de sabatinas e boletins provenientes do arquivo
escolar da instituicao, percebe-se que, durante este periodo — de 1932 até 1969 — tal
instituicdo recebeu alunos de familias abastadas e exigiu uma rigida disciplina. O
bom comportamento, a ordem no vestuario e 0 asseio eram extremamente

valorizados. Inclusive, os alunos podiam até mesmo ser expulsos, caso fossem
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considerados incapazes pelos médicos, faltassem demais, agissem de maneira
extremamente desobediente ou se 0s seus responsaveis optassem por isso (Lima;
Ruckstadter, 2022).

Desse modo, nota-se que 0 movimento renovador da escola nova no Brasil,
nao obstante defendesse a educacéao publica, obrigatoria e de qualidade para todos,
nao obteve éxito em todos 0s seus objetivos. No Parana, por exemplo, a criacao de
escolas primarias foi expandida, mas pela pressdo popular e pela intencdo do
governo de modernizar a educacgéo; por esse motivo, priorizou-se uma educacéo
moral voltada para os deveres civicos e para a organizacdo da sociedade industrial
gue se implantava, educacao esta que também trabalhava para o controle social e
para a difusdo do nacionalismo (Lima; Ruckstadter, 2022).

As Fotografias 11, 12 e 13 revelam um pouco das caracteristicas culturais e

espaciais do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro nesses primeiros anos.

Fotografia 11 — Professores e alunos do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro no
patio da instituicao posicionados atras de uma faixa com inscrigao de “Viva a
Republica” [s.d.]

Fonte: Ribeirdo Claro (2000).
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Fotografia 12 — Professores e alunos do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro na
porta de entrada da instituig&o [s.d.]

Fonte: Ribeirdo Claro (2000).

Fotografia 13 — Professores do Grupo Escolar Correia Defreitas na porta de
entrada da instituicao (1933)

Fonte: Ribeirdo Claro (2000).
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Em 1967, o Grupo Escolar de Ribeirdo Claro, agora ja denominado Grupo
Escolar Correia Defreitas, comeca a disponibilizar um curso noturno e, a partir dai,
passa por algumas alteracdes em suas modalidades de ensino e nomenclaturas
(Jacarezinho, 2011), conforme j& abordado pela autora em Lima e Ruckstadter
(2022).

4.3.3 O Grupo Escolar de Ribeirdo Claro atualmente: Escola Municipal Correia
Defreitas (EIEF)

A Escola Municipal Correia Defreitas (EIEF), sede do Grupo Escolar de
Ribeirdo Claro, completard 100 anos de existéncia em 2025. Atualmente, ela oferta
turmas de Educacao Infantil e do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Possui, ao
todo, 353 matriculas e 26 turmas, divididas em: 2 turmas de Educacao Infantil, com
43 matriculas; 12 turmas de Ensino Fundamental — Anos Iniciais, com 262
matriculas e 12 turmas de Atendimento Educacional Especializado, com 48
matriculas (Parand, 2023). Imagens atuais da escola podem ser observadas nas

Fotografias 14 a 19.

Fotografia 14 — Fachada da Escola Municipal Correia Defreitas atualmente
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Fonte: Acervo pessoal da autora.



105

Fotografia 15 — Entrada da Escola Municipal Correia Defreitas atualmente

R | \/

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Fotografia 16 — Patio do refeitério da Escola Municipal Correia Defreitas
atualmente

=y
TRl
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Nota: A esquerda encontra-se uma construcdo feita posteriormente & construcdo inaugurada em
1925; nela, localizam-se a biblioteca, a sala dos professores e as salas de aula da Educacéo Infantil.
Ao centro, em uma construgdo também posterior ao edificio inicial, situam-se o refeitério e a cantina
(ao fundo). A direita encontra-se o prédio original.
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Fotografia 17 — Refeitdrio da Escola Municipal Correia Defreitas atualmente

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Fotografia 18 — Entrada do patio da Escola Municipal Correia Defreitas
atualmente

NN

Fonte: Acervo pessoal da autora.
Nota: Este € o prédio original da escola, construido em 1925. Nele, localizam-se, atualmente, as salas

de aula das turmas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os banheiros (a direita e a esquerda,
além da foto), a sala da diregdo, a secretaria e o almoxarifado (ao fundo).
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Fotografia 19 — Patio da Escola Municipal Correia Defreitas atualmente

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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5 PANORAMA DO PERIODO DE CONFIGURAGAO DA CONCEPGAO
PEDAGOGICA PRODUTIVISTA NO BRASIL (1969-2001)

Este capitulo aborda o contexto histérico — politico, social, cultural e
econdmico — e educacional do Brasil, do Parana, do Norte Pioneiro Paranaense*’ e
de Ribeirdo Claro, durante o periodo delimitado para estudo neste trabalho, quais
sejam: os anos de 1969 a 2001. Com isso, busca-se contextualizar o objeto de
estudo — o Grupo Escolar de Ribeirdo Claro — em nivel nacional, estadual, regional e
local, devido as contribuicbes que essa feita traz ao estudo da histéria de uma
instituicdo escolar, como ja discutido na seg¢ao 3.1.1. Desse modo, este capitulo
serve como uma das fontes utilizadas no processo de explicacao e interpretacédo da

histéria reconstruida da escola estudada, realizada no capitulo seguinte.

5.1 CONJUNTURA NACIONAL

Assim sendo, nesta secdo, versa-se sobre os aspectos histéricos e

educacionais do Brasil, nos anos de 1969 a 200143.

5.1.1 Contexto historico do Brasil

O periodo estudado neste trabalho inicia-se em 1969, todavia, para
compreendé-lo, € importante comecarmos a analise por alguns anos antes. O
periodo anterior (1932-1969), no Brasil, caracterizou-se pela urbanizagdo e
industrializagdo. Nessa época, o capitalismo mundial ja passara da fase
concorrencial (ou industrial) para a fase monopolista (ou financeira): o modelo
econbmico liberal do capitalismo concorrencial cedia lugar a outro modelo, o
intervencionismo keynesiano do capitalismo monopolista — o0 qual, mais tarde, seria
substituido pelo neoliberalismo, outro modelo econdémico derivado da fase
monopolista do capitalismo. Nesse contexto, o pais brasileiro situava-se em uma

posi¢cao dominada do sistema capitalista mundial (Saviani, 2013).

42 Tendo em vista a escassez de fontes, o contexto educacional do Norte Pioneiro Paranaense é
discutido apenas indiretamente como estando submetido ao contexto educacional do Parana.

43 Nos Apéndices K e L pode-se visualizar, respectivamente, uma cronologia histérica e outra
educacional, contendo os principais acontecimentos do espac¢o de tempo analisado e discutido nesse
capitulo.
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Entretanto, de acordo com Saviani (2013), no Brasil, a partir da década de
1950, implantou-se uma contradigado entre ideologia politica nacionalista e modelo
econdmico desnacionalizante: as politicas econémicas beneficiavam o capital
estrangeiro, ao mesmo tempo em que, ideologicamente, se estimulava um
nacionalismo desenvolvimentista.

Um fator decisivo nessa conjuntura foi a elaboragdo de uma ideologia politica
que defendia a adesdao ao modelo econémico desnacionalizante — uma forma de
capitalismo de mercado associado-dependente. Essa ideologia foi gerada na Escola
Superior de Guerra (ESG), chamava-se Doutrina da Interdependéncia ou Doutrina
de Segurancga Nacional**, teve como principal defensor o general Golbery de Couto
e Silva e serviu para justificar a aproximagéo entre Brasil e Estados Unidos (EUA),
assim como a adog&o do modelo econdémico desnacionalizante (Saviani, 2013).

Apesar da incompatibilidade entre modelo econémico desnacionalizante e
ideologia politica nacionalista, por certo tempo houve um equilibrio, pelo fato de
agruparem grupos de interesses distintos — burguesia e forgas de esquerda — em
prol de um objetivo comum: a industrializagdo do pais. Ndo obstante, quando esse
intuito foi atingido, esses grupos romperam-se e 0 momentaneo equilibrio esvaiu-se.
A burguesia posicionou-se em defesa do modelo econdmico desnacionalizante e de
uma nova ideologia politica coerente com tal modelo, enquanto as forgas de
esquerda colocaram-se a favor da ideologia politica nacionalista e de um novo
modelo econdmico conexo a essa ideologia. Assim, uma coisa era certa: era
necessario ajustar a ideologia politica ao modelo econémico ou vice-versa. Com o
golpe militar efetuado em 1964, essa questao resolve-se a favor da burguesia — a
ideologia politica nacionalista € substituida pela Doutrina da Interdependéncia, que
justifica o modelo econdmico desnacionalizante (Saviani, 2013).

Assim, conforme Saviani (2013), vemos que, a partir de 1964, houve uma
ruptura na esfera politica e uma continuidade no plano socioeconémico.

A seguir, para uma melhor distribuicdo do conteudo, os fatos discutidos s&o

organizados conforme a datagdo dos mandatos presidenciais de 1969 a 2001.

44 A Doutrina da Interdependéncia ou de Seguranca Nacional baseava-se na geopolitica e na
seguranca nacional do contexto da Guerra Fria. Golbery defendia que os paises posicionados
geograficamente no Ocidente integravam o bloco liderado pelos EUA, enquanto os localizados no
Oriente situavam-se sob a lideranga da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). Em
vista disso, qualquer fato que favorecesse o lider do grupo — no caso do Brasil, 0s EUA — beneficiaria,
automaticamente, o restante dos paises liderados; ao mesmo tempo em que o0 apoio destes
fortaleceria o lider. Assim, havia uma relacdo de interdependéncia entre o Brasil e os EUA, uma vez
que ambos necessitavam um do outro (Saviani, 2013).
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5.1.1.1 A Junta Militar (agosto-outubro de 1969) e o Governo Médici (1969-1974)

Conforme apontam Schwarcz e Starling (2015, p. 617), vemos que, durante a
Ditadura Militar, houve “uma sucessao quase imperial de generais no exercicio da
Presidéncia da Republica”.

Em 1969, o golpe militar ja completava cinco anos. Desde entdo, o Brasil ja
havia passado por dois governos — o Governo Castelo Branco (1964-1967) e o
Governo Costa e Silva (1967-1969); além disso, ja tinha presenciado a implantagao
de alguns Atos Institucionais (Als) — que legalizaram a extingdo da democracia, a
cassacao de mandatos, a suspensdao de direitos politicos, o afastamento de
servidores publicos e as perseguigdes, prisdes e torturas contra todos aqueles que
ousassem questionar a ordem (Fausto, B., 2022).

Conforme Fausto, B. (2022), nesse mesmo ano, apos Costa e Silva ter sofrido
um derrame, instala-se a Junta Militar, um governo inconstitucional. Nesse contexto,
a esquerda radical manifesta-se por meio de sequestros de diplomatas estrangeiros,
com o objetivo de troca-los por prisioneiros politicos. Como resposta, os meios de
comunicagao sao censurados, e a tortura € multiplicada. Até entdo, o Centro de
Informagdes da Marinha (Cenimar) havia sido responsavel pelas torturas; em 1969,
surge a Operagao Bandeirantes (Oban), que vem a ser substituida, posteriormente,
pelos Destacamentos de Operacdo de Informagdes — Centros de Operacdes e
Defesa Interna (DOI-CODI). De acordo com Schwarcz e Starling (2015, p. 630),
entre 1964 e 1978, as torturas converteram-se “em politica de Estado”.

Como Costa e Silva nao se recupera, € escolhido para presidente o general
Emilio Garrastazu Médici. Este inicia o periodo, quiga, mais repressivo que o0s
brasileiros ja experimentaram. Ao mesmo tempo, esses anos também presenciaram
o chamado “milagre econémico” (1969-1973): o pais crescia velozmente, com baixas
taxas de inflagdo. Todavia, esse feito, de milagre, nada tinha. Sua explicagao era
bem o&bvia. Ao passo que empréstimos internacionais, investimentos em capitais
estrangeiros e expansdao do comércio exterior eram realizados, os salarios dos
trabalhadores eram encolhidos (Fausto, B., 2022). Assim, quem financiou o milagre
econdmico, por meio de grandes sacrificios, foi a classe trabalhadora, a qual nao
tinha condigdes de resistir a tais empreendimentos (Ferreira Junior, 2010), sendo
ludibriada por estratégias de crédito facil, oportunidades profissionais e facilidades

de consumo em um mercado repleto de inovagdes (Schwarcz; Starling, 2015).
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Schwarcz e Starling (2015, p. 621) afirmam:

[...] o éxito na economia ajuda a entender, ao menos em parte, por que o
general Médici conseguiu ser, a0 mesmo tempo, o responsavel por
comandar o pior periodo de repressao e violéncia politica na histéria
brasileira e um presidente popular, pouco criticado e muito aplaudido.

Como consequéncia, apesar do grande avango econOmico, a area social foi
abandonada pelo Estado, e o Brasil era percebido mundialmente em “uma posicao
relativamente destacada pelo seu potencial industrial e por indicadores muito baixos
de saude, educacao [e] habitagdo, que medem a qualidade de vida de um povo"
(Fausto, B., 2022, p. 273). Nesse aspecto, os crimes contra as populagdes indigenas
— realizados por proprietarios de terras e agentes do Estado, com o objetivo de
viabilizar o projeto de ocupagdo do territério brasileiro do Instituto de Pesquisas e
Estudos Sociais (IPES) e da ESG — sdao os mais chocantes: assassinato de tribos
inteiras, propagacéao proposital de variola, doagdes de agucar misturado a veneno,
torturas, prostituicdo, trabalho escravo e muitos outros tipos de crueldades
(Schwarcz; Starling, 2015).

Ademais, enquanto a repressdo era usada para controlar os inimigos do
governo, a propaganda era utilizada para neutralizar a populagdo; buscava-se
disseminar o discurso do “Brasil grande poténcia”, especialmente pela TV Globo
(Fausto, B., 2022, p. 273). Ao lado da repressao e da propaganda, localizava-se a
censura, a qual, dentre seus objetivos, buscava “manipular os mecanismos de
memoria e interpretagcdo da realidade nacional’. Nesse contexto, filmes, cancgoes,
pecas teatrais, livros e publicagbes eram completamente vetados ou mutilados. A
imprensa foi barrada e, os jornalistas, acuados e presos. Artistas foram forgados a
exilar-se e professores universitarios obrigados a aposentarem-se. Como resposta, o
‘mundo da cultura inventou estratégias para resistir, utilizando-se de entrelinhas,
tirando vantagens de oportunidades minimas de contestacdo” (Schwarcz; Starling,
2015, p. 635, 636).

5.1.1.2 O Governo Geisel (1974-1979)

Em 1974, Ernesto Geisel foi eleito pelo Colégio Eleitoral. A partir dai, da-se

inicio a uma abertura politica, definida pelo préprio presidente como lenta, gradual e
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segura. Tal abertura foi motivada pela forte oposicéo e pela relagdo que se travava
entre o poder do pais e as Forgas Armadas, as quais, distorcendo suas fungdes,
buscavam manter-se no governo por intermédio de instrumentos repressivos
(Fausto, B., 2022). Todavia, o referido processo de reabertura democratica nao foi
bem aceito pelos militares: entre 1976 e 1981, alguns setores intramilitares
realizaram diversos tipos de atentados contra jornais, universidades, livrarias e
outras instituicbes da oposigdo, assim como sequestros e espancamentos de
pessoas contrarias ao governo (Schwarcz; Starling, 2015).

Em 1974, sao realizadas eleigcbes legislativas e, em 1976, eleigdes
municipais. Nelas, o Movimento Democratico Brasileiro (MDB)* tem um avancgo
expressivo, e 0 governo passa a preocupar-se com uma possivel derrota futura da
Alianca Renovadora Nacional (Arena)*. Por esse motivo, em 1977, tomam-se
medidas que ficaram conhecidas como o Pacote de Abril: o recesso do Congresso; a
campanha eleitoral “surda-muda”, em que os candidatos s6 podiam apresentar, na
TV, uma foto trés por quatro, seu nome e um minicurriculo; a criacdo do senador
biénico*’, entre outras (Fausto, B., 2022; Schwarcz; Starling, 2015, p. 641).

De acordo com Fausto, B. (2022), nesse periodo, o otimismo advindo do
“milagre econdémico” ainda era visivel e a busca pelo crescimento continuo do pais
permanecia. Todavia, apesar de tais esforcos e do receio presente entre aqueles que
estavam no poder — o medo de perder lugar a oposi¢do caso a economia se
enfraquecesse — as dividas interna e externa cresciam, ao mesmo tempo em que o
descontentamento da classe trabalhadora aumentava, haja vista a baixa corregao
salarial.

Desde 1976, a tortura nos DOI-CODI havia cessado, e em 1979, encerrou-se
a vigéncia do Ato Institucional n.° 5 (Al-5). Ademais, expandiu-se, nesse governo, 0
movimento sindical — rural e urbano. Nesse contexto, aconteceram as grandes
greves dos metalurgicos de 1978 e 1979 no ABC Paulista, lideradas por Luiz Inacio
Lula da Silva e motivadas pela manipulacdo dos indices de inflacdo e consequente
perda no reajuste salarial. Do mesmo modo, professores também se mobilizaram por
meio de greves, reivindicando aumento salarial, seguranga empregaticia e direitos

democraticos (Fausto, B., 2022).

45 Partido da oposicao.

46 Partido do governo vigente.

47 “Os senadores bidnicos foram eleitos, ou melhor, ‘fabricados’, por elei¢cdo indireta de um colégio
eleitoral, organizado de forma a tornar muito dificil a vitéria da oposi¢do.” (Fausto, 2006, p. 493).
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5.1.1.3 O Governo Figueiredo (1979-1985)

Nas elei¢cdes indiretas de 1978, o MDB perde e o general Jodo Baptista de
Oliveira Figueiredo € eleito. Nessa época, a crise econdmica aprofunda-se com o
estreitamento de prazos para pagamento e o crescimento dos juros das dividas
internacionais. Por esse motivo, em 1980, adota-se uma politica recessiva para os
anos de 1981 a 1983, que traz grandes resultados negativos a nagdo, como a
primeira queda do Produto Interno Bruto (PIB) desde 1947, o desemprego e a
necessidade de se recorrer ao Fundo Monetario Internacional (FMI), além de nao
alcangar uma baixa significativa na inflagdo. Em 1984, a economia se restabelece,
nao obstante, a inflagdo e a divida externa permanecem crescendo (Fausto, B.,
2022).

Fausto, B. (2022) destaca os principais acontecimentos politicos e eleitorais
desse momento, como: a aprovagao de uma lei de anistia, que permitiu o retorno de
exilados politicos, mas que abrangeu também diversos individuos que praticaram a
tortura; o surgimento de uma lei de reorganizagdo partidaria, que extinguiu os
partidos existentes — Arena e MDB - transformando-os, respectivamente, em Partido
Democratico Social (PDS) e Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB),
devido a obrigatoriedade do uso da palavra “partido”; a emersao de novos partidos
de oposi¢cdo, como o Partido dos Trabalhadores (PT) e o Partido Democratico
Trabalhista (PDT); a primeira eleigdo com voto direto desde 1965, em 1982, para
deputados, senadores, vereadores e governadores, em que as oposi¢cdes obtiveram
vitéria em relacao a esses ultimos; a Campanha das “Diretas Ja”, em que o PT e a
populagado lutaram pelas eleicbes diretas, mas sem sucesso; e a eleicdes indiretas
de 1985 para presidente, em que venceu Tancredo Neves, do PMDB.

Figueiredo foi o ultimo general que governou o Brasil; nas palavras de
Schwarcz e Starling (2015, p. 640, 645), ele “destilava rancor” ao sair de seu tao
estimado cargo na presidéncia. Além de ter chefiado um governo sem popularidade,
nao conseguiu atingir o objetivo da abertura politica lenta, gradual e segura, em que
seria implantado um governo civil autoritario. Tal fracasso pode ser explicado pela
perda do “trunfo da economia”, quando, no final de seu governo, a inflagao e a divida
externa cresciam, e o trabalhador era impactado pelo aumento de precos e

desemprego.
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Embora a oposicédo tenha, finalmente, chegado ao poder, Tancredo faleceu
trés meses apos ser eleito. Quem assumiu em seu lugar foi José Sarney, uma figura

que fora importante para o PDS (Fausto, B., 2022).

5.1.1.4 O Governo Sarney (1985-1990)

A Nova Republica iniciara-se “num clima de muita frustracdo e pouca
novidade”. Sarney era visto como um coronel e apresentava algumas caracteristicas
semelhantes ao governo anterior, como “inadaptagdo as regras democraticas,
convicgao de estar acima da lei, incapacidade de distinguir o publico do privado, e
uso do poder para conseguir empregos, contratos, subsidios e outros favores para
enriquecimento préprio e da parentela” (Schwarcz; Starling, 2015, p. 668).

Segundo Fausto, B. (2022), quando ele assumiu, as esperangas giravam em
torno da revogacéao das leis vindas da Ditadura Militar e da elaboracdo de uma nova
Constituicdo. Nesse contexto, apesar de as liberdades publicas terem sido
respeitadas, alguns orgaos foram mantidos, como o Servigo Nacional de
Informagdes (SNI). Logo em 1985, restabeleceu-se as eleicbes diretas para a
presidéncia, o direito ao voto dos analfabetos foi aprovado, todos os partidos
politicos existentes foram legalizados, e foram marcadas, para 1986, as eleicbes
para o Congresso, em que os membros eleitos seriam responsaveis pela elaboragao
da nova Constitui¢ao.

Nessa ocasiao, o PMDB foi eleito na maioria do Congresso e a nova
Constituicdo comegou a ser elaborada em 1° de fevereiro de 1987, sendo finalizada

em 5 de outubro de 1988 — data de sua promulgacéao (Fausto, B., 2022).

O novo texto constitucional tinha a missdo de encerrar a ditadura, o
compromisso de assentar as bases para a firmagao da democracia no pais,
e uma dupla preocupagao: criar instituicdes democraticas sélidas o bastante
para suportar crises politicas e estabelecer garantias para o reconhecimento
e o0 exercicio dos direitos e das liberdades dos brasileiros — n&o por acaso,
foi batizada de “Constituicao Cidada” (Schwarcz; Starling, 2015, p. 669).

Tal Constituicdo transpareceu as conquistas obtidas no ambito social e
politico. No setor econdémico, deu monopodlio ao Estado — o que provocou o
surgimento de diversas emendas constitucionais com o decorrer do tempo, devido a

predominancia do neoliberalismo em um mundo globalizado. Constata-se, assim,
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que a abertura politica iniciada por Geisel, em 1974, demorou mais de 13 anos para,
de fato, alcangar a democracia (Fausto, B., 2022).

A economia desse periodo, apesar de nao estar numa situacao tao critica no
inicio do Governo Sarney, ainda enfrentava os desafios da divida externa e interna,
assim como o da inflagdo. Além disso, o governo perdia prestigio e era
constantemente acusado de favoritismo. Como uma possivel solugdo, optou-se por
substituir a moeda: o cruzeiro fora substituido pelo cruzado por meio do Plano
Cruzado. Tal medida foi bem recebida, devido ao congelamento de pregos e
melhoria dos salarios; ndo obstante, logo passou-se a violar o congelamento e as
contas externas foram se desequilibrando. Em nove meses, constatou-se seu
fracasso (Fausto, B., 2022).

5.1.1.5 O Governo Collor (1990-1992)

Os problemas econbmicos e as acusagdes de favoritismo beneficiaram
Fernando Collor de Mello como candidato a presidéncia nas eleigbes de 1989.
Ironicamente, ele adotava um discurso de combate a corrupcédo e era a favor de
reformas liberais, apresentando-se como um herdi e tendo pleno apoio da TV Globo.
Assim, no segundo turno, Fernando Collor derrota a Lula (Fausto, S., 2022).

Segundo Fausto, S. (2022), logo no inicio de seu mandato, Fernando
implantou o Plano Collor, traumatizando, por anos, a populacéo brasileira. Embora o
intuito fosse estabilizar a inflagdo, o bloqueio de recursos financeiros acima de 50
mil, o congelamento de precos e de salarios, o corte de gastos publicos e 0 aumento
de impostos néo foram capazes de alcancar os resultados esperados.

Schwarcz e Starling (2015, p. 676) descrevem a situacao do brasileiro nesse

cenario:

A vida virou de pernas para o ar. Ninguém podia comprar, 0 consumo caiu e
milhares de trabalhadores ficaram desempregados. Empresas quebraram, o
pais perdeu a capacidade de poupar, e a populagdo compreendeu que ia
precisar de sorte para enfrentar os meses seguintes: cancelou projetos
pessoais, negociou a saude em longas prestacdes e avaliou que seria dificil
quitar suas dividas ou saldar o carné de mensalidades.

Ademais, Collor tomou algumas medidas econémicas diferentes das do

modelo predominante desde 1940: realizou uma abertura comercial e privatizou



116

empresas industriais estatais (Fausto, S., 2022). Nesse periodo, a crise econémica e
a inflagao cresciam descontroladamente e eram frequentes as batalhas por reajustes
salariais (Schwarcz; Starling, 2015).

Em 1992, um escandalo de corrupcao sobre Collor e o tesoureiro de sua
campanha eleitoral, Paulo César Farias, influenciou a abertura de uma Comisséo
Parlamentar de Inquérito (CPI) e acarretou um movimento estudantil chamado de
“Os caras-pintadas”, em que jovens com os rostos pintados de verde e amarelo
reuniram-se para requerer o impeachment do presidente. Ao final desse mesmo ano,
Collor renunciou. Nao obstante, seus direitos politicos foram suspensos por oito
anos. Tais fatos demonstram o peso da presséao civil e das instituicbes democraticas
do periodo (Fausto, S., 2022).

5.1.1.6 O Governo Itamar Franco (1992-1995)

Como explicita Fausto, S. (2022) e Schwarcz e Starling (2015), ltamar Franco,
vice de Collor, assumiu a presidéncia apés a renuncia. Nesse contexto,
diferentemente do que se esperava, o novo presidente deu continuidade as
privatizagdes. Ademais, uma caracteristica marcante desse governo foi a
implantacdo do Plano Real, instituido por Fernando Henrique Cardoso (FHC), o
quarto Ministro da Fazenda convidado por Itamar. Embora fosse grande a
incredulidade em relacéo a eficacia de um novo plano de estabilizagdo — haja vista
que, entre 1980 e 1993, a moeda brasileira havia sido trocada por trés vezes, o
congelamento de precos havia sido realizado por cinco vezes, nove planos para a
estabilidade econémica tinham sido colocados em pratica e onze indices distintos
haviam sido adotados para a medigao da inflagdo — FHC utilizou uma estratégia de
divulgacdo prévia a populagdo, levando o projeto para a discussdo publica e
recusando a adocao de um plano de choque. Assim, em 1994, oficializou-se a
Unidade Real de Valor (URV), a qual foi responsavel por fazer a inflagdo cair
rapidamente.

Nas eleicbes presidenciais de 1994, FHC aproveitou o sucesso do plano
econdmico conduzido por si e candidatou-se a presidente pelo Partido da Social
Democracia Brasileira (PSDB), tendo como vice Marco Maciel; assim, aliou-se ao
Partido da Frente Liberal (PFL). A decisdo de juntar-se a um partido originado na

Ditadura Militar foi alvo de criticas, todavia, seu interesse repousava na abertura
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econdmica defendida pelo PFL, o que viria a beneficiar as reformas que desejava
pér em pratica. Nas eleicbes, Lula candidatou-se novamente pelo PT, mas foi

prejudicado por sua oposi¢cado ao Plano Real (Fausto, S., 2022).

5.1.1.7 O Governo FHC (1995-200148)

Para que FHC tivesse sucesso nas reformas constitucionais que desejava
implantar, necessitava do apoio de dois tercos do Congresso; por esse motivo,
cargos ministeriais foram destinados a diferentes partidos. Tais reformas centravam-
se basicamente em dois ambitos: esperava-se aprovar uma agenda liberal na esfera
econdmica e uma agenda social-democrata na area social. Apesar de tais reformas
nao serem totalmente incompativeis, definitivamente ndo eram completamente
conciliaveis; além disso, o liberalismo sofria grande critica da oposicao: era visto
como um modelo econbmico voltado para os interesses de grandes grupos
internacionais e aquém das necessidades sociais do pais. Desse modo, a oposi¢cao
enxergava FHC como “presidente de um governo neoliberal, refém da logica
econdmica imposta de fora para dentro do pais pelo Consenso de Washington*®”
(Fausto, S., 2022, p. 331). Desse modo, apesar da presenca dos mais variados
partidos nos ministérios, o governo ainda encontrava dificuldade no apoio do
Congresso, em que predominava a oposigao.

Nesse cenario, ndo obstante a manifestagdo da oposi¢cado por meio de greves
e batalhas judiciais, em 1995, aprovou-se emendas constitucionais econémicas que
acabaram com os monopdlios das empresas estatais. Mais ferrenha ainda foi a luta
contra as emendas sobre a reforma da administracido publica e da previdéncia
social, travada pela oposigcao, populacéo e sindicatos; todavia, elas foram aprovadas
em 1998, ainda que parcialmente. Outra reforma que sofreu grande objecao foi a de

reeleicado de prefeitos, governadores e presidentes, mas que, ao final, acabou sendo

48 O Governo FHC encerra-se em 2002, mas considera-se, neste trabalho, o periodo delimitado para
estudo.

49 “No que se refere a América Latina, o consenso implicava, em primeiro lugar, em um programa de
rigoroso equilibrio fiscal a ser conseguido por meio de reformas administrativas, trabalhistas e
previdenciarias tendo como vetor um corte profundo nos gastos publicos. Em segundo lugar,
impunha-se uma rigida politica monetaria visando & estabilizacdo. Em terceiro lugar, acarretava a
desregulacdo dos mercados tanto financeiro como do trabalho, bem como a privatizacéo radical e a
abertura comercial. Essas politicas que inicialmente tiveram de ser, de algum modo, impostas pelas
agéncias internacionais de financiamento mediante as chamadas condicionalidades, em seguida
perderam o carater de imposicéo, pois foram assumidas pelas proprias elites econémicas e politicas
dos paises latino-americanos.” (Saviani, 2013, p. 428).
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aprovada, em 1997. Em relagdo as reformas barradas, encontram-se duas: a
reforma tributaria e a reforma trabalhista (Fausto, S., 2022).

Conforme Fausto, S. (2022), no final dos anos 1990, as reformas perderam
forca, ao mesmo tempo em que o Governo FHC perdeu popularidade com a
desvalorizagao do real. Assim, as circunstancias que promoveriam Lula a presidente
em 2002 comegam a desenvolver-se.

Em suma, percebe-se que FHC iniciou um governo com a intengdo de
acelerar o crescimento econdmico por meio da estabilizacdo, o que acabou se
tornando uma expectativa frustrada, haja vista as crises internacionais que atingiram
o Brasil entre 1995 e 1998, assim como o ndo crescimento satisfatéorio do PIB.
Ademais, constata-se que, nesse periodo, as pequenas empresas nao prosperaram,

ao passo que o agronegocio avangou (Fausto, S., 2022).

5.1.2 Contexto educacional do Brasil

Com a continuidade socioecondmica narrada anteriormente, a partir de 1964,
a educacgao passou a ser ajustada ao modelo econbmico vigente. Emergiu uma
tendéncia em que se acreditava que o sistema educacional tinha papel significativo
na consolidagado das relagdes capitalistas. Tal tendéncia baseava-se na teoria do
capital humano®° e foi imposta por meios dos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade incluidos na legislacado educacional (Saviani, 2013).

Segundo Saviani (2013), a abertura dessa nova etapa educacional aconteceu
no ano de 1969, devido a publicagdo do Decreto-Lei n.° 464/69 e dos Pareceres do
CFE, n.° 77/69 e n.° 252/69 — que, respectivamente, vigorou a reforma universitaria
implantada pela Lei n.° 5.540/68, regulamentou o estabelecimento da p6s-graduagao
e introduziu as habilitacbes técnicas no curso de Pedagogia. A partir dai, vé-se um
crescimento da tendéncia produtivista. Em 1971, por meio da Lei n.° 5.692/71, a
pedagogia tecnicista transformou-se na pedagogia oficial do pais, com a instituigao
do ensino de 1° e 2° graus. De 1975 até meados de 1980, essa tendéncia passou a

sofrer criticas, o que, todavia, ndo a faz perder seu status de referéncia nas politicas

50 A teoria do capital humano foi formulada, inicialmente, por Theodore Schultz, e buscava o maximo
de resultados com o minimo de despesas, além de ndo duplicar meios para fins iguais (SAVIANI,
2013). Além disso, foi responsavel por gerar um discurso de que a Unica funcdo da educacgédo era
maximizar a produtividade do PIB. Nesse contexto, a educacao era um bem de consumo de longa
duracéo (Ferreira Junior, 2010).
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educacionais. Com o advento da Nova Republica, a visdo produtivista passou a ser
flexibilizada, mas manteve-se como fundamento. Na década de 1990, a referida
tendéncia continuou a ser refuncionalizada. Essa nova versao fundamentou o
projeto que deu origem a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB) — Lei n.° 9.394/96. Em 2001, ano em que se encerra o periodo aqui analisado,
a tal visdo produtivista reelaborada regulamentou o novo Plano Nacional de
Educacao (PNE).

A partir de agora, analisaremos de maneira mais detalhada a hegemonia
dessa concepgao produtivista durante os anos de 1969 a 2001, assim como os

ensaios contra-hegemonicos que a contrapuseram.

5.1.2.1 Inicio e desenvolvimento da pedagogia tecnicista e surgimento da visao
critico-reprodutivista (1969-1980)

Com a adog¢dao do modelo econbémico associado-dependente e a busca
constante do desenvolvimento econdémico, a baixa produtividade do sistema de
ensino tornou-se um entrave. Assim, os baixos indices de atendimento as pessoas
em idade escolar e as elevadas taxas de evasao e repeténcia fizeram com que
modelos organizacionais empresariais fossem adotados na educacdo, com o
objetivo de aumentar a produtividade escolar de maneira que fosse preparada mao
de obra. Em vista disso, ideias sobre organizagédo racional do trabalho, enfoque
sistémico e controle do comportamento no ambito educacional geraram a pedagogia
tecnicista (Saviani, 2013).

A ideologia tecnocratica difundida durante a Ditadura Militar exerceu grande
influéncia sobre a educacdo. Vimos que, afoitos com a modernizagdo urbano-
industrial do Brasil que vinha se desenvolvendo desde 1930 e nao alcangando a
vitéria por meio da democracia, grupos dominantes econdémicos, militares e politicos
trataram de golpear o governo nacional-populista vigente — que, na visao deles,
ameacava o desenvolvimento do capitalismo brasileiro. Desse modo, implantou-se
no pais a Ditadura Militar, um regime regido pelo principio de racionalidade técnica,
o0 qual preconizava que a modernizagdao s6 poderia advir com uma administraciao
formada por técnicos. Para sustentar essa ideologia e livra-la de oposigdes, o
referido governo trouxe consigo a repressdo da democracia. Nesse aspecto, a

educacao desse periodo nao foi outra coisa a ndo ser um aparelho ideolégico de
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Estado. Em vista disso, a preocupagao principal era criar um sistema de educacgao
que reduzisse a procura pelo ensino superior, contribuindo para o desenvolvimento
da producgao. Isto €, a educacao nao deveria ser responsavel puramente por fazer
com que os educandos adquirissem uma cultura de base humanistica, ela deveria
servir a economia, tendo como incumbéncia primeira a formacédo de mao de obra
(Ferreira Junior; Bittar, 2008; Bittar; Bittar, 2012).

Como aponta Saviani (2013, p. 379), a pedagogia tecnicista comegou a ser
formada na segunda metade dos anos de 1960, fato perceptivel por meio da
literatura publicada no pais durante este periodo. Valnir Chagas foi o principal
articulador dessa pedagogia, responsavel pela elaboragdo da maioria das reformas®!
aplicadas ao sistema de ensino. Ele foi mesmo o “idedlogo educacional” da Ditadura
Militar. A primeira reforma elaborada por ele foi promulgada pelo Decreto-Lei n.°
53/66, complementado pelo Decreto-Lei 252/67, referentes ao Ensino Superior. Em
seguida, participou da elaboragdo da Lei n.° 5.540/68, relativa a reforma
universitaria, que vem a ser complementada pelo Decreto-Lei 464/69, responsavel
por ajusta-la a Ditadura Militar. Do mesmo modo, pouco depois, formulou a Lei n.°
5.692/71, a qual substituiu o sistema educacional de ensino primario e secundario
pelo ensino de 1° e 2° graus.

Segundo Ferreira Junior (2010), tanto a Lei n.° 5.540/68, como a Lei n.°
5.692/71, defendiam wuma educagao extremamente profissionalizante e a
subordinaram aos objetivos econdmicos de aceleragdo da modernizagdo da
sociedade brasileira. Apds tais reformas, o sistema educacional nacional estruturou-
se da seguinte forma:

- Ensino de 1° grau: reuniu as antigas quatro séries do ensino primario com as
quatro do ensino ginasial, formando oito séries obrigatdrias, nos principais centros
urbanos, para alunos de 7 a 14 anos; além disso, tinha um sistema de assisténcia,
em que oferecia material escolar, servicos de saude e alimentagao.

- Ensino de 2° grau: reformulou o ensino ginasial, constituindo-o por trés
séries facultativas; ademais, era marcado por uma formagao voltada ao mercado de

trabalho.

51 Valnir Chagas apenas ndo se dedicou a pareceres sobre a pds-graduacédo, deixados a cargo de
Newton Sucupira. Este foi o autor do Parecer do CFE n.° 77/69, o qual implantou a pés-graduacéo
com o intuito de formar profissionais de alto nivel, visando o desenvolvimento do pais (Saviani, 2013).
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- Educacgéao Superior: formou-se por cursos de graduagao que tinham de trés
a cinco anos de duragao e por cursos de pés-graduacao (mestrado e doutorado); a
graduagao passou por uma expansao de matriculas, objetivando o desenvolvimento
econdmico, e a pos-graduacao foi intensificada, com o intuito de formar pessoal
altamente qualificado para suprir as necessidades econémicas empresariais.

Em um contexto em que a concepgéao tradicional predominava nas escolas e
em que a influéncia escolanovista vinha crescendo, a orientagao tecnicista contribuiu
para elevar o caos presente na educacao brasileira do periodo. Seu fundamento
tedrico centrava-se na psicologia behaviorista, na engenharia comportamental, na
ergonomia, na informatica e na cibernética; além disso, inspirava-se filosoficamente
no neopositivismo e no método funcionalista. Em vista disso, objetivando trazer para
a escola o funcionamento do sistema fabril por meio dos principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade, surgiram diversas estratégias educacionais, como
telensino, instrucdo programada, especializagao de fungdes, insercéo de técnicos no
sistema de educagéo, esquemas de planejamento inflexiveis, burocratizagdo, entre
outras (Saviani, 2013). Entretanto, tal politica educacional apresentou diversos
fracassos, como indices altissimos de analfabetismo e desemprego (Ferreira Junior,
2010).

Outra caracteristica importante desse sistema educacional tecnicista é que
ele atendeu a uma demanda democratica do periodo pré-1964: a expansao
quantitativa da escola publica. O problema é ndo houve uma expansao qualitativa
juntamente com essa expansao quantitativa. As criangas da classe trabalhadora
passaram a ter acesso a escola publica, mas nao se apropriavam do conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade, o qual era difundido nas escolas
privadas para os filhos da burguesia (Ferreira Junior, 2010).

Um fator que contribuiu para a baixa qualidade de ensino das instituicdes
escolares publicas foi a formacao de uma categoria docente muito diferente da que
existiu até os anos de 1960. Os professores passaram a formar-se em cursos
superiores noturnos precarios e a enfrentar dificuldades salariais; com isso, o
prestigio profissional da classe docente foi desaparecendo (Ferreira Junior, 2010).
As politicas que objetivavam conectar o aumento da eficiéncia produtiva com a
modernizacdo da producdao e a consequente expansao quantitativa da educacao,
tornou necessario a formagao rapida de grande quantidade de professores. Tais

fatos, ligados ao arrocho salarial da profissdo docente, acarretaram o declinio da
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qualidade da educacédo publica e o surgimento de uma nova identidade do
professorado: uma carreira sem status social, formada por individuos de renda baixa
e que vao ligando-se a luta sindical em busca de melhorias — identidade diferente
daquela de anos anteriores, a qual achava lugar entre as profissdes liberais e era
constituida por mogas burguesas (Ferreira Junior; Bittar, 2006).

Ademais, juntamente com o desenvolvimento da pedagogia tecnicista, na
década de 1970, surgiu a vis&o critico-reprodutivista. Seu papel consistiu em criticar
a educacgdo dominante, enfatizando os motivos ocultos das politicas educacionais
vigentes. Ademais, buscava compreender a educagdao por meio de seus
condicionantes sociais, chegando a conclusdo de que a fungdo substancial do
sistema educativo era reproduzir as condigbes da sociedade em vigor. Seus
principais tedricos foram Bourdieu e Passeron, Althusser e Baudelot e Establet. Nao
obstante as criticas, os intelectuais ndo sugeriam solugdes. Isso tornou a visao
insuficiente. Todavia, ela atuou em oposicdo ao autoritarismo e serviu para

desmascarar os verdadeiros objetivos da pedagogia tecnicista (Saviani, 2013).

5.1.2.2 Emergéncia de pedagogias contra-hegemoénicas (1980-1991)

Como dito anteriormente, apesar de as teorias critico-reprodutivistas terem
atuado de maneira importantissima contra a pedagogia tecnicista, elas foram teorias
sobre®? a educacéo, e ndo da®? educacao, e por esse motivo ndo se constituiram em
uma alternativa pedagogica. Sendo assim, instaurou-se, na década de 1980, a
necessidade de elaboragcdo de pedagogias contra-hegemonicas; isto €, pedagogias
opostas a predominante, voltadas aos interesses da populagao, e ndo aos da classe
burguesa em poder (Saviani, 2013).

Saviani (2013) destaca que a década de 1980 é vista por muitos como uma
década perdida, tanto na area econémica como na educacional. Entretanto, o autor
enfatiza, em contraposicdo, que este periodo foi um dos mais proliferos®* no campo
educacional brasileiro. Nesses anos, houve um grande movimento académico e

sindical, composto por professores dos trés graus de ensino, a favor de uma

52 Uma teoria sobre a educacdo ndo é uma pedagogia. Ela centra-se na analise sobre o fenébmeno
educativo em relacdo aos condicionantes sociais, sem a pretensdo de construir diretrizes para a
pratica educativa (Saviani, 2013).

53 Uma teoria da educacdo é uma pedagogia, pois estrutura-se em relacdo a pratica educativa, com o
objetivo de orientar o processo de ensino e aprendizagem (Saviani, 2013).

54 Competindo apenas com a década de 1920 (Saviani, 2013).
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educacado publica de qualidade e de melhorias salariais. Além disso, foi visto
também um aumento da produgao cientifica educacional divulgada por livros e
revistas cientificas.

Dessa maneira, na década de 1980, houve fatores que contribuiram para a
emersao de sugestbes pedagodgicas contra-hegemoénias, assim como também
existiram fatores limitativos. Entre os elementos colaboradores temos o processo de
reabertura democratica, a mobilizacdo dos profissionais de educacao e a producao
cientifica critica na pds-graduacdo. Em relagdo as razbdes que funcionaram como
empecilhos, podemos destacar o carater da transicdo democratica, guiada pela
burguesia com o objetivo de preservar a ordem socioeconbmica, e a
heterogeneidade das proprias propostas contra-hegeménicas, que se dividiam entre
aquelas voltadas para o saber do povo e aquelas centradas na educagao escolar
(Saviani, 2013).

As propostas centradas no saber do povo priorizavam uma educagao
autdbnoma — quando voltadas para a educacao escolar, valorizavam a expressao das
ideias populares; suas inspiracdes baseavam-se na concepc¢ao libertadora de Paulo
Freire, na teologia da libertagcdo e em ideias libertarias de origem anarquista. Ao seu
lado, estavam as sugestdes direcionadas as escolas; estas, priorizavam o
conhecimento sistematizado destinado as camadas populares, fundamentavam-se
no marxismo e caracterizavam-se pela luta ardua em favor da educacgao publica
(Saviani, 2013).

Vejamos, no Quadro 14, a classificagdo dessas propostas conforme Saviani
(2013).

Quadro 14 — Propostas pedagogicas contra-hegemonicas surgidas na década

de 1980
VERTENTE PEDAGOGIA CARACTERISTICAS
- Concepcgao libertadora;
- Educagao do povo e pelo
Pedagogias da educacéao povo, para 0 povo e com o
popular povo;
- Autonomia pedagdgica fora
das escolas.
Saber do povo ——— —
- Inspiragao libertaria e
anarquista;

- Processo de ensino centrado
no saber gerado na pratica
social da classe popular;

- Aprendizado autogestionario;

Pedagogias da pratica
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- Antiburocratica.

- Formulada por José Carlos

Libéaneo;

- Conteudos indissociaveis das

Pedagogia critico-social dos realidades sociais;
conteudos - Parte-se do que o aluno ja

sabe;

- Educagao a servico da

transformagao social.

- Elaborada por Dermeval

Saviani;

- Teoria critica nao

reprodutivista;

Educacao escolar - Fundamentacgao tedrica:

dialética do materialismo

histérico marxista;

- Bases psicoldgicas:

Pedagogia histérico-critica psicologia histérico-cultural de

Vigotski;

- Educagédo como produgao

intencional da humanidade

historicamente construida

pelos homens;

- Parte da pratica social em

busca da solugéo de seus

problemas.

Fonte: Elaborado pela autora com dados de Saviani (2013).

Apesar da emersdo dessas propostas pedagdgicas de esquerda na deécada
de 1980, seus resultados foram de certa forma frustrantes (Saviani, 2013). Governos
estaduais opostos a Ditadura Militar tentaram implantar modelos educacionais
distintos do tecnicismo: no Rio de Janeiro, instalou-se os Centros Integrados de
Educacao Publica (CIEPs), em que os alunos permaneciam por nove horas diarias,
participando de aulas escolares, esportes, refeicoes e assisténcia médica; em Minas
Gerais, realizou-se o Congresso Mineiro de Educagdo, com objetivos como acabar
com o clientelismo, revigorar as escolas normais e implantar o ciclo basico de
alfabetizacdo; em Sao Paulo, aconteceram reformas referentes ao ciclo basico do 1°
grau, ao curriculo do 1° e 2° graus e ao Estatuto do Magistério; no Parana, foram
feitas eleicdes diretas para diretores de instituicbes escolares publicas; e no Mato
Grosso do Sul, o Congresso Educacédo para a Democracia discutiu sugestdes
democraticas de ensino, como a melhoria da qualidade da educacao e eleicoes
diretas para gestores. Nesse contexto, essas acgbes passaram por criticas
frequentes da categoria conservadora, por apresentarem tragos marxistas (Ferreira

Junior, 2010). Além disso, ndo conseguiram resultados efetivos. Consequentemente,
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na década de 1990, verifica-se um retrocesso na adesédo das pedagogias contra-

hegemonicas, devido a ascensao de governos neoliberais (Saviani, 2013).

5.1.2.3 lIdeias pedagdgicas reelaboradas: neoprodutivismo, neoescolanovismo,

neoconstrutivismo e neotecnicismo (1991-2001)

Na década de 1990, com o predominio do neoliberalismo na conjuntura
econdmico-politica e do pos-modernismo na conjuntura cultural, o ambito
educacional foi fortemente afetado. O Estado passou a ser visto como incapaz de
administrar eficazmente a educagdo, e a iniciativa privada surgiu como uma
aparente solugdo. Nesse contexto, as ideias pedagdgicas dos anos de 1990 nao
possuem um nucleo, mas categorizam-se por caracteristicas de movimentos
precedentes. De acordo com Saviani (2013), elas podem ser divididas em:
neoprodutivismo, neoescolanovismo, neoconstrutivismo e neotecnicismo® — sendo
que as trés ultimas consistem em variantes da primeira.

O neoprodutivismo adveio da adesdo de uma nova versao da teoria do capital
humano. Vimos que no inicio do periodo marcado pela concepg¢ao produtivista, a
partir de meados dos anos de 1960, a teoria do capital humano era amplamente
aceita. Em um contexto em que a economia era liderada pelo keynesianismo,
acreditava-se que a educacgao era fundamental para o desenvolvimento econémico-
produtivo: ela tinha a fungao de preparar os individuos para o mercado de trabalho.
Em vista disso, com a substituicdo do modelo econdmico keynesiano para o
neoliberal, adotou-se, na década de 1990, uma versdo modificada dessa teoria do
capital humano. A educacao continuou a influenciar o mercado de trabalho, mas sua
funcdo ndo era mais garantir emprego, mas a oportunidade de empregabilidade em
uma competi¢ao ferrenha. Isto &, a partir dai, a educacdo ampliava as chances de se
conseguir um emprego, mas nao proporcionava tal garantia, pois em tal forma de
capitalismo, ndo ha emprego para todos. O processo de automagao passou a
dispensar cada vez mais a mao de obra e a economia ainda era capaz de crescer
apesar das altas taxas de desemprego. Nesse sentido, ndo obstante se admitisse
que ndo havia lugar para todos no mercado de trabalho, os individuos que

55 O uso do prefixo “neo” justifica-se pelo fato de que as ideias pedagogicas da década de 1990
reformularam principios de movimentos existentes anteriormente (SAVIANI, 2013).
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passavam pelo processo educativo eram, na maioria das vezes, responsabilizados
por seus fracassos (Saviani, 2013).

O neoescolanovismo surgiu de uma ressignificagdo do escolanovismo
predominante no Brasil nas décadas de 1930 a 1960. Este, tendo como lema
“aprender a aprender”, priorizava a busca de novos conhecimentos por si mesmo, de
forma que os individuos se adaptassem a sociedade que logo seriam incluidos por
meio do emprego. O neoescolanovismo, por sua vez, ligava o bordao de “aprender a
aprender” a necessidade constante de atualizagdo para aumentar as chances de
empregabilidade — era necessario que o aluno aprendesse a aprender para que
pudesse adaptar-se a um meio social que s6 ofertaria emprego aos mais bem
preparados. Nesse contexto, o0 neoescolanovismo apareceu nas politicas
educacionais brasileiras da década de 1990, como nos Paréametros Curriculares
Nacionais (PCNs), de 1997, que serviram de base para a elaboragao de curriculos
escolares em todo o pais (Saviani, 2013).

O neoconstrutivismo derivou-se do construtivismo originado na psicologia
genética de Piaget, que fundamentou cientificamente as bases psicopedagogicas da
Escola Nova. Assim como o construtivismo relacionava-se com o escolanovismo, o
mesmo aconteceu com as suas versdes reformuladas; por isso, 0 neoconstrutivismo
também esteve presente nos PCNs, juntamente com o neoescolanovismo. Todavia,
se no construtivismo o conhecimento era obtido por meio de dois esquemas —
sensorio-motor e conceitual — no neoconstrutuvismo, a inteligéncia sensério-motora
tinha preeminéncia sobre a conceitual e, por isso, relacionava-se intimamente com a
pedagogia das competéncias®®. Assim como a pedagogia do “aprender a aprender”,
a pedagogia das competéncias buscava ajustar os individuos a uma sociedade que
ndo garantia as necessidades de sobrevivéncia (Saviani, 2013).

O neotecnicismo foi responsavel por reformular o tecnicismo predominante na
década de 1970. Naquele periodo, os principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade guiavam o Estado na busca pelo maximo de resultados com o minimo
de despesas. Na década de 1990, tais objetivos permaneceram, mas a atuacéo do
Estado alterou-se: buscou-se transferir sua responsabilidade sobre a educacéao para
a iniciativa privada. No antigo tecnicismo, o Estado era responsavel por controlar

rigidamente o processo de ensino em busca de eficiéncia e produtividade; no

%6 Na pedagogia das competéncias, o ensino centrado nas areas de conhecimento da lugar ao ensino
de competéncias especificas sobre determinadas situacdes (Saviani, 2013).
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neotecnicismo, bastava controlar os resultados. Nesse contexto, a Lei n.° 9.394/96
(LDB) reservou ao Governo Federal a obrigagdo de avaliagdo do ensino. Por
conseguinte, configurou-se um grande sistema nacional de avaliagdo, composto por
provas que examinam alunos, professores e escolas, e que condicionam o destino
de verbas em relagao a eficiéncia e produtividade apresentada por cada instituicao
escolar (Saviani, 2013).

Nessa conjuntura, Ferreira Junior (2010) destaca que, na década de 1990, o
pais perdeu a autonomia sobre as politicas educacionais, uma vez que, apos o
Consenso de Washington, em 1989, o Brasil aceitou adotar exigéncias econémicas
e educacionais de agéncias multilaterais de desenvolvimento®’ em troca de ajuda
financeira. As politicas educacionais impostas por tais agéncias priorizaram a
regularizacdo escolar em relagdo a idade dos alunos e a série que cursavam em
detrimento da qualidade do ensino da escola publica. Por esse motivo, o Brasil
encerrou o0 século XX com a questdo da qualidade do ensino publico em aberto.
Assim, as classes populares continuaram em um lugar @ margem da sociedade, pois
apesar de terem acesso a escola, ndo tinham a oportunidade de apropriarem-se
efetivamente dos conteudos fundamentais requeridos pelo meio social.

Nas palavras de Saviani (2017, p. 15),

[...] a conclusédo a que chegamos é que o grande desafio que ainda se pde
para o Brasil em termos educacionais ao ingressar no século XXI nos vem
do século XIX. Trata-se da tarefa de organizar e instalar um sistema de
ensino capaz de universalizar o ensino fundamental e, por esse caminho,
erradicar o analfabetismo.

5.2 CONJUNTURA ESTADUAL, REGIONAL E LOCAL

Esta secdo apresenta os principais acontecimentos historicos e educacionais
do estado do Parana, da mesorregido Norte Pioneiro Paranaense e do municipio de

Ribeirao Claro.

57 Como o FMI, o Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e a Organizacao
para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE).
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5.2.1 Contexto histérico do Parana

Para entendermos o contexto histérico do Parana do periodo delimitado deste
trabalho (1969-2001), a discusséo inicia-se pela emancipagéo politica do estado no
século XIX, descrevendo brevemente os acontecimentos que nos levam ao periodo
de interesse.

Conforme Magalhaes Filho (1995), o Parana foi emancipado politicamente em
meados do século XIX, quando a classe dominante local comegou a constituir-se,
formando-se por duas fragbes burguesas — 1) comerciantes de gado e latifundiarios;
2) exportadores e industrias da erva-mate — que compuseram os principais agentes
sociais®® responsaveis pelo desenvolvimento da economia e pela formagao social
estaduais até os anos de 1940, além de configurar o bloco no poder no Parana
durante o Império e as primeiras décadas da Primeira Republica.

Durante as interventorias (1930-1947), a fracdo burguesa oriunda do
comércio de animais predominou, ao passo que a originada da erva-mate se
dissipou. Nas décadas subsequentes, os agentes sociais paranaenses foram
influenciados mais pelo bloco no poder nacional do que pela burguesia local. Além
disso, a partir da década de 1930, dois eventos comecaram a alterar a base
econdmica e a sociedade do Parana: a expansao da cafeicultura, principalmente na
regido norte®® do estado, e a imigragdo do Rio Grande do Sul, especialmente no
oeste e no sudoeste paranaense. Desse modo, tais mudancas levaram a
multiplicacao e alteragdo dos agentes sociais no Parana (Magalhaes Filho, 1995).

Como afirma Magalhdes Filho (1995), no processo de redemocratizagao
(1945-1964) apds o Estado Novo, o quadro de agentes sociais do Parana passou
por poucas modificagdes e configurou o fundamento do estado nas proximas
décadas, por isso, importa o analisarmos. Nesse periodo, as classes sociais
paranaenses € suas fracdes atuaram por meio de partidos politicos e movimentos
sociais. No tocante aos partidos politicos, a burguesia industrial, especialmente do
setor madeireiro, aliou-se ao Partido Social Democratico (PSD); os operarios

industriais, ao Partido Trabalhista Brasileiro (PTB); a burguesia industrial provinda da

58 “Os agentes sociais sdo individuos agrupados na defesa de interesses comuns de qualquer tipo, e
que agem coletivamente na sociedade para conseguir seus objetivos, atuando nas mdltiplas
instancias da organizagdo social ou & margem delas. [...] [Eles] agem no espaco politico, por meio de
partidos ou movimentos politicos de qualquer tipo, para manter, ampliar ou conquistar o controle do
Estado e de seus aparelhos.” (Magalhaes Filho, 1995, p. 3).

59 Em que a mesorregido Norte Pioneiro Paranaense se situa.
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erva-mate, a Unido Democratica Nacional (UDN); e os operarios e a pequena
burguesia, ao Partido Comunista (PCB) — embora com presenca limitada no estado.
Desse modo, os excluidos da atuacdo no ambito partidario — trabalhadores e
pequenos produtores rurais — reuniram-se em movimentos sociais: resisténcia de
pequenos produtores a expulsao de terras sem registro de propriedade nos limites
ocidentais do Norte Pioneiro Paranaense; movimento dos pequenos produtores do
Sudoeste, que serviu de base para o futuro movimento dos sem-terra; e a Marcha do
Café, que, apesar de ser formada por produtores burgueses, ndo teve voz no
cenario partidario.

Nesse periodo, o Parana comegou a ser percebido como economicamente
atrasado em relacdo ao Brasil, a0 mesmo tempo que passou por uma expansao
demografica, com o crescimento da populagao, a formagéo de novos municipios e a
crescente ocupacgao do territério. Tais fatos aumentaram as debilidades do estado, o
que influenciou a burguesia — industrial, financeira e comercial, volvida para o
mercado internacional — a agir em favor da mudanga da forma de governo estadual,
com o intuito de que o Parana iniciasse um processo de industrializacdo por meio da
favoravel situacao da producdo de café. Assim, com a vitéria do governador Ney
Braga nas eleigdes de 1960, implantou-se uma configuracdo de governo mantida
nas proximas décadas, a qual visava o desenvolvimento do estado. Com isso, 0
bloco no poder local foi rearticulado com a burguesia industrial e financeira,
vinculada ao grande capital nacional e internacional e com o apoio de outras fragbes
da burguesia, como a agricultura, a pecuaria, a pequena burguesia e as classes
médias. Esse bloco formou o que alguns chamaram de modelo paranaense de
desenvolvimento (Magalhaes Filho, 1995).

Moura (2004) mostra que, a partir da década de 1960, o Parana comegou a
passar por uma urbanizacdo crescente, continua e simultanea a do Brasil. Esse
processo continuou no estado pelas préximas quatro décadas e relacionou-se a
renovagao e reorganizagao da base de produgdo. Tal transformacgéo inverteu a
proporgao de populagao rural e urbana no estado, envolvendo a organizagao e
gestao do espaco citadino, bem como a manutencdo da qualidade de vida de seus
novos moradores, 0s quais tiveram seus costumes e rotinas totalmente modificados,
bem como relagdes interpessoais desfeitas e identidades despedacadas, mas que

precisaram se transferir devido a impossibilidade de subsisténcia no campo
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modernizado ou porque foram cativados pelas possiveis oportunidades oferecidas
pelas industrias urbanas.

De acordo com Magalhaes Filho (1995), em 1964, as classes dominantes e a
maioria da populagdo paranaenses apoiaram o golpe militar, que iniciou um periodo
de grandes conflitos politicos no Brasil. Nesse cenario, trés fenbmenos nacionais
influenciaram a atuacao dos agentes sociais paranaenses: 1) centralizagao de poder
no executivo federal, isto €, no bloco no poder politico nacional e no sistema militar;
2) valorizagdo dos padrdes técnicos na elaboragcdo e implementagdo de politicas
publicas, reduzindo a acdo do ambito politico; 3) deslegitimacao dos partidos
politicos como meios de comunicagao proeminentes dos agentes sociais.

O primeiro fenbmeno afetou o Parana em varios aspectos: a indicacao
indireta de governadores enfraqueceu as classes atuantes no poder local até 1974,
quando se iniciou o processo de retorno a democracia; a diminuicao dos valores de
compra do café em 1966 e o impedimento de realizar empréstimos compulsérios em
1967 debilitaram a burguesia industrial local, ao atrapalhar seus meios de
acumulagao; além disso, a criagdo de organizagdes sistémicas de saneamento
urbano, telecomunicagdes, sistema elétrico, entre outras, que funcionavam sob o
controle nacional, ocasionou a perda de atuagdo politica das classes locais
(Magalhaes Filho, 1995).

O segundo fendbmeno, que era justificado pela “falsa aporia entre a
racionalidade das decisdes técnicas e o imediatismo interesseiro das decisdes
politicas [...] para deslegitimar os reclamos e reivindicagbes dos agentes sociais
afetados”, foi assumido pelo Parana a partir de 1970. Apesar disso, esse fato trouxe
aos aparelhos de Estado especialistas com formagao universitaria “em nivel jamais
antes alcancgado [...] no Parana”, proporcionando as suas associagoes de classe a
oportunidade de atuarem como agentes sociais (Magalhaes Filho, 1995, p. 22).

Em relacéo ao terceiro fendmeno, que ocorreu com a estipulagdo do sistema
bipartidario em 1965, os agentes sociais passaram a organizar-se por meio de
movimentos sociais, que surgiram no final da década de 1960 e durante as décadas
de 1970 e 1980, continuando a atuar durante a década de 1990. Como aponta
Magalhaes Filho (1995), dentre eles se destacaram, no Parana:

- Pequenos partidos revolucionarios de inspiragdo marxista: com pouca

presenca no estado, constituiam-se em movimentos clandestinos, formados pela
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pequena burguesia, classes médias, técnicos, intelectuais e estudantes. A maior
parte deles foi extinta em 1968 devido a repressao.

- Grupos ligados a Igreja Catolica: emergidos também no final da década de
1960 e voltados para compromissos sociais e em defesa dos pobres, incluiam: a
Pastoral da Terra, que serviu de base para o inicio do movimento dos sem-terra na
década de 1970, quando a propriedade fundiaria passou por uma concentragao
devido a expansao da soja e do trigo no estado; as comunidades eclesiais de base,
formadas por habitantes das periferias urbanas em expansao; e os movimentos que
defendiam prisioneiros politicos e denunciavam casos de tortura e
desaparecimentos, os quais se tornaram, com o processo de abertura politica,
movimentos que lutavam pelos direitos e pelas condigdes de vida dos presos em
geral.

- Ambientalistas: consolidando-se no inicio da década de 1970, defendiam a
conservagao das florestas e da qualidade das aguas, criticando os impactos
ambientais resultantes de grandes obras publicas.

- Movimento dos sem-terra: durante a Ditadura Militar, buscava o
cumprimento das leis em vigor referentes a reforma agraria; apds a abertura politica,
concentrou-se em agdes militantes, como invasdes e ocupacdes de terras, marchas
e acampamentos notoérios, buscando mobilizar trabalhadores e pequenos produtores
e pressionar agdes do governo em prol de seus objetivos.

- Demais movimentos surgidos nas décadas de 1970 e 1980: associagdes de
bairro, organizacbes de mutuarios, movimentos em defesa da cidadania,
movimentos dos direitos do consumidor, movimentos dos direitos da crianga e dos
menores de rua, movimentos dos direitos da mulher, organizagdes profissionais e de
classe, entre outros.

Em suma, o que ocorreu no Parana em relagao ao referido terceiro fenémeno,

assim como em outros estados brasileiros, € que,

ao extinguir os partidos tradicionais, com o claro objetivo de aumentar o
controle do bloco no poder sobre a vida politica do pais e enfraquecer o
poder das fragbes de classe que, mesmo apoiando-o, poderiam opor-se a
medidas que prejudicariam seus interesses, o0 regime acabou por criar,
involuntariamente, condigdes para uma politizacdo de amplas parcelas da
populacdo brasileira numa extensao nunca antes registrada. E mais, essa
politizagao manifestou-se fora dos mecanismos decisérios e dos principios
de coesdo que caracterizam a organizagdo e funcionamento dos partidos,
tornando-se com isso muito mais vocalizada e ativa (Magalhaes Filho, 1995,
p. 27).
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Ademais, com a redemocratizacdo do pais em 1985, pode-se afirmar que o
bloco no poder paranaense formado pela burguesia industrial e financeira local foi
afetado pela influéncia do grande capital na economia nacional, assim como as
fragbes burguesas vinculadas a produgao cafeeira também tiveram o seu poder
reduzido devido ao relativo declinio do café, ao passo que as fragdes ligadas aos
complexos agroindustriais cresceram e se destacaram como agentes sociais por
meio das cooperativas (Magalhaes Filho, 1995).

Como destaca Magalhdes Filho (1995), a restauragdo da democracia trouxe
de volta os partidos politicos como canais de reivindicagdo dos agentes sociais, mas
nao com o peso que detiveram até 1965. Ainda que com pouca participagao politica
no ambito partidario nesse periodo, € certo que, no Parana, a burguesia industrial e
financeira ligada ou ndo ao grande capital nacional e internacional, e fortalecida pela
burguesia dos complexos agroindustriais, constituiram uma espécie de bloco no
poder. Nesse contexto, o PMDB, com vitérias sucessivas no governo do estado apos
a redemocratizacao, incluiu fracbes que representavam o capital local, bem como a
pequena burguesia, as classes meédias e membros dos movimentos sociais
anteriormente mencionados; também abriu espaco ao referido bloco no poder,
notadamente as agroindustrias e cooperativas; todavia, por rupturas e divisdes,
acabou sendo fragilizado e derrotado em 1994. Nesse periodo, fragdes do bloco no
poder também puderam ser encontradas em outros diferentes partidos, como o PDT,
o PSDB, o PTB e o PFL, ao passo que as classes trabalhadoras permaneceram
reduzidas na cena politica, apesar da expansdao do capitalismo no campo, dos
trabalhadores industriais, da urbanizacdo e dos cidadados socialmente excluidos.
Diante desse quadro, o PT, tendo a participagcdo de trabalhadores e pequenos
produtores rurais, demonstrou um progresso substancial em meados da década de
1990.

Como vimos, o periodo aqui analisado (1969-2001) foi uma época, no Parana,
de movimentacdes sociais e politicas, bem como de mudancas econdmicas e
populacionais. Moura (2004) demonstra que a década de 1960 foi, no estado
paranaense, um periodo de reestruturacdo da economia por meio da modernizagao
das técnicas de producdo. Em 1970, 40% da renda do estado era gerada pelo

setor®? primario, o qual foi sendo ultrapassado pelo setor secundario; em 2000, este

60 “Uma das classificagdes mais correntes das atividades produtivas foi originariamente proposta por
Colin Clark. De acordo com essa formulagdo, existem trés setores basicos na economia de um pais.
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ultimo era responsavel por 50% da referida renda. Nas décadas de 1980 e 1990, a
mesorregidao Metropolitana de Curitiba concentrou os setores inovadores da
metalmecanica: em 1980, eles eram responsaveis por mais de 33% da renda
estadual, e em 2000, essa porcentagem ultrapassava os 45%. A maioria das outras
mesorregides nado conseguiram acompanhar a Metropolitana de Curitiba, e o
Noroeste Paranaense e o Norte Central Paranaense — que dominaram a economia
do estado na década de 1970 - tiveram grandes perdas. Essas alteragdes
econdmicas geraram intensas transformagdes nas relagdes de trabalho e no sistema
agrario e, consequentemente, consideraveis deslocamentos populacionais,
aumentando o contingente urbano em detrimento do rural.

Esse fato pode ser observado com os dados colhidos no Sistema IBGE de
Recuperagéao Automatica (SIDRA), dispostos na Tabela 2, referentes a populacéo do

Parana por situagao do domicilio, nos anos de 1950 a 2000.

Tabela 2 — Populacéo paranaense de 1950 a 2000 por situacdo do domicilio

POPULACAO RURAL | POPULACAO URBANA ~
ANO HABITANTES % HABITANTES % POPULAGAO TOTAL
1950 1.587.259 75 528.288 25 2.115.547
1960 2.968.393 69 1.327.982 31 4.296.375
1970 4.450.783 64 2.546.899 36 6.997.682
1980 3.182.997 41 4.566.755 59 7.749.752
1991 2.250.323 27 6.192.976 73 8.443.299
2000 1.776.790 19 7.781.664 81 9.558.454

Fonte: Elaborado pela autora com dados de SIDRA (2023).

Vemos que, nesse periodo, o total do contingente populacional do Parana
cresceu sobremaneira, enquanto o rural diminuiu e o urbano aumentau. Para
objetivos do presente trabalho, pode-se destacar que, em 1970, a populagao rural
representava 64% dos habitantes do estado, decrescendo nas proximas décadas e
chegando a 19% em 2000, ano em que a populagao urbana vai atingir mais de
quatro quintos da totalidade. Além disso, de 1970 a 2000, a populagédo paranaense

total ganhou mais de 2,5 milhdes de habitantes.

O setor primério relne as atividades agropecuarias e extrativas (vegetais e minerais). O setor
secundario engloba a producdo de bens fisicos por meio da transformacdo de matérias-primas,
realizada pelo trabalho humano com o auxilio de maquinas e ferramentas: inclui toda a producao
fabril, a construcéo civil e a geracdo de energia. O setor terciario abrange os servicos em geral:
comércio, armazenagem, transportes, sistema bancéario, salde, educacdo, telecomunicacdes,
fornecimento de energia elétrica, servicos de agua e esgoto e administragdo publica.” (Sandroni,
1999, p. 555).
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No Grafico 1, pode-se observar como se deu o delineamento do crescimento
populacional paranaense urbano e do decrescimento da populacéo rural do estado,
nos anos de 1970 a 2000, detectando que suas propor¢des se inverteram ao longo

do periodo:

Gréfico 1 — Desenvolvimento das populacfes paranaenses rural e urbana nos
anos de 1970 a 2000
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Fonte: Elaborado pela autora com dados de SIDRA (2023).

Em vista disso, o periodo aqui estudado presenciou uma mudanca
significativa em sua formacado social. Em certas localidades houve expansao e
centralizagdo populacional, ao passo que, em outras, declinio e evasao. Nesse
cenario, as cidades constituiram-se, paradoxalmente, em localidades singulares de
promogao e exclusdo de oportunidades de trabalho, acesso a cultura e participacao
na politica (Moura, 2004).

5.2.1.1 Contexto histérico do Norte Pioneiro Paranaense e de Ribeirao Claro
Conforme relatado pelo Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémico

e Social (IPARDES, 2004), no final do século XIX, as principais atividades do Norte

Pioneiro Paranaense eram a cafeicultura e a suinocultura. Todavia, no inicio do
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século XX, esta ultima declinou, ao passo que a primeira se consolidou e avangou,
propiciando o surgimento de novos municipios. Na década de 1950, a mesorregiao
foi marcada pelo grande desmatamento proveniente da produgdo de café:
inicialmente, o territorio era formado por 90% de area florestal, mas, ja nessa época,
apenas pouco mais de um quarto dela havia sido preservada®’. Nos anos de 1960,
juntamente com o restante do pais e do estado, o Norte Pioneiro Paranaense
vivenciou a intensa crise da economia cafeeira, causada pela queda de precgo
advinda do excedente de café no mercado mundial. Além disso, intensas geadas
contribuiram para a dizimagao do parque cafeeiro em todo o estado do Parana, em
especial uma grande geada ocorrida em 1975.

Apos tais acontecimentos, milhares de hectares, antes usados para o plantio
de café, foram desocupados e passaram a ser utilizados para pastagens e produgéo
de outras culturas. A substituicdo iniciou-se pelo algodao, mas, por influéncia da
politica agricola voltada para o mercado internacional, priorizou-se o cultivo de
commodities®? — nesse caso, da soja e do trigo. Pequenas propriedades passaram a
se ocupar com a produgdo de feijdo e de milho, por serem culturas que nao
requeriam tanta modernizagdo e qualidade do solo. Todavia, isso aconteceu no
oeste da mesorregidao, onde situava-se um territério fecundo; no leste, a ma
qualidade da terra para a atividade agricola fez com que as terras fossem utilizadas
para a pecuaria extensiva e o reflorestamento (IPARDES, 2004). Essa foi uma
realidade vivenciada também em Ribeirdo Claro, como nos diz um dos
entrevistados®3, Leonardo, ao falar sobre o contexto econdmico da cidade nesse

periodo:

Na época era... Café, né? [...] A maioria n&o tinha tanto boi. Era mais café e
alguns, na época, rico, né, tinha boi, mas era café o forte. [...] A cidade vivia
através de café. [...] Por bom tempo. S¢ foi tirado também porque nao
achavam mais gente, né? Para colher. [...] Foi a turma desistindo,
desistindo. Foi tirando o café e fazendo pasto para o boi.

Assim, a pecuaria extensiva e o reflorestamento predominaram no Norte
Pioneiro Paranaense, devido a uma grande area sem boas condigdes para o cultivo

das commodities, o que fez com que a mesorregido perdesse o dinamismo que

61 Nos anos 2000, detectou-se a existéncia de apenas 5,3% da cobertura florestal original (IPARDES,
2004).

62 Produtos primarios de grande importancia econdmica no comércio internacional (Sandroni, 1999).
63 A apresentacao dos entrevistados é feita no proximo capitulo.
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possuia no periodo em que produzia café, pois essas atividades substitutivas
produziam pouco capital, concentravam-se em grandes estabelecimentos e
proporcionavam pouca mao de obra (IPARDES, 2004). Em vista disso, pode-se dizer

que, na década de 1970, a referida mesorregido

se insere em um processo de transformagdo mas, exceto em algumas
areas, nao conseguiu incorporar em moldes similares os vetores da
modernizagao tecnolégica que transformou de forma acelerada a agricultura
das areas mais dindmicas do estado (IPARDES, 2004, p. 23).

Esse enfraquecimento da produgdao agricola favoreceu a concentragao
fundiaria, a qual, nas décadas de 1980 e 1990, provocou o desaparecimento de
milhares de estabelecimentos agropecuarios pertencentes a agricultores familiares
no Norte Pioneiro Paranaense. Isso porque esses pequenos produtores nédo foram
capazes de acompanhar a modernizagao tecnoldgica dos meios de produgao e o
cultivo de commodities em larga escala. Nos anos 2000, a produgdao de cana-de-
agucar e de soja e a pecuaria extensiva predominaram na mesorregido (IPARDES,
2004).

Desse modo, a substituicdo da producéao cafeeira pelo cultivo de commodities,
pecuaria extensiva e reflorestamento associou-se profundamente com as alteracbes
ocorridas na ocupagéao populacional do Norte Pioneiro Paranaense, haja vista que a
cafeicultura era responsavel por empregar grande quantidade de for¢a de trabalho e
seus substitutos proporcionaram pouquissima ocupag¢ao de mao de obra. Na década
de 1970, essa mesorregiao abrigava uma das maiores populagdes do interior
paranaense, com mais de 700 mil habitantes. A maioria de seu contingente
populacional habitava a zona rural — apenas dois de seus municipios possuiam mais
da metade de seus habitantes na area urbana, e Ribeirdo Claro ndo era um deles
(IPARDES, 2004).

Como visto na secao anterior, nessa época, o Parana passava por intensos
processos de crescimento populacional e de urbanizagdo, mas apesar de o Norte
Pioneiro Paranaense ter acompanhado, de certa forma, o processo de urbanizacéo,
0O mesmo n&o ocorreu com o crescimento da populagdo, a qual passou por um
intenso fenbmeno de esvaziamento (IPARDES, 2004), o qual pode ser observado no
Grafico 2.



137

Gréafico 2 — Reducdo da populacdo norte pioneira paranaense de 1970 a 2000
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Fonte: Elaborado pela autora com dados do IBGE trabalhados por Costa e Rocha (2012).

Nas décadas de 1970, 1980 e 1990, o Norte Pioneiro Paranaense viu seus
habitantes rurais migrarem para a area urbana, a0 mesmo tempo em que a
populagdo como um todo diminuia drasticamente devido a emigracdo para outras
mesorregides (IPARDES, 2004). Isso aconteceu, inclusive, com Ribeirdao Claro,
como se pode ver no Grafico 3. Sua populagdo urbana cresceu, mas suas

populacgdes rural e total diminuiram.
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Grafico 3 — Desenvolvimento das populacdes ribeirdo-clarenses rural, urbana e
total nos anos de 1970 a 2000
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Fonte: Elaborado pela autora com dados de SIDRA (2023).

A reducdo demografica do Norte Pioneiro Paranaense, nesse periodo,
constituiu-se como uma das mais altas do Parana, e seus municipios
caracterizaram-se pelo esvaziamento populacional. No ano 2000, a mesorregiao
situava-se entre as cinco menos urbanizadas do estado, com 75% de seus
habitantes na area urbana, além de ndo contar com nenhuma cidade com numero
de habitantes superior a 50 mil®*. Uma possivel explicagédo para esse fato é que sua
urbanizacdo nao ocorreu concomitantemente a uma grande concentracdo em
cidades especificas, como aconteceu em outras mesorregides do Parana, talvez
pelo surgimento de varios nucleos populacionais no inicio de sua ocupagao
(IPARDES, 2004).

Em suma, pode-se afirmar que,

64 Essa ainda é a realidade atual, conforme pode-se visualizar no Quadro 13.
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Se durante a expansao cafeeira a regido absorveu importante contingente
populacional, fato que a colocava, em 1970, como uma das mesorregides
mais populosas do estado, a crise dessa cultura, iniciada ainda nos anos
60, teve profundo impacto sobre a dindmica demogréfica regional. A
transi¢do para novas culturas e formas de produgéo nao foi homogénea em
toda a mesorregido. De modo geral, ao norte e oeste, dada a presenga de
melhores terras, transitou-se para a produgdo de commodities (soja/trigo) e
cana, baseada em novas formas de produgdo com alto nivel de
incorporagdo tecnoldgica; a leste e ao sul, as condi¢des fisicas do meio
impuseram obstaculos a adogao do novo padrao de agricultura, provocando
a expansado das areas ocupadas pela pecuaria extensiva e, em menor
propor¢ao, pelo reflorestamento. Essas atividades apresentam em comum a
necessidade de grandes extensdes de terra e a baixa demanda de mao de
obra, tendo por consequéncia o éxodo rural (IPARDES, 2004, p. 107-108).

5.2.2 Contexto educacional do Parana

Em conformidade com o estudo de Gongalves e Gongalves (2008), tanto na
década de 1960 como na de 1970, a educacado era vista como elemento
imprescindivel para o desenvolvimento do estado®®, pois pela expansdo do acesso
escolar tornava-se possivel produzir mao de obra especializada, a qual, por sua vez,

era necessaria para o desenvolvimento industrial.

Esse entendimento esta relacionado tanto ao ideario desenvolvimentista —
em suas diversas nuangas — que permeou o periodo, como a teoria do
capital humano®, que inegavelmente influenciou a necessidade de
reconhecimento de investimentos e expansao da educagdo como base para
o desenvolvimento econdmico e social almejado (Gongalves; Gongalves,
2008).

Nesse periodo, as mensagens®’ dos governadores destinadas a Assembleia
Legislativa do Parana caracterizaram a educagdo por meio de informacdes
quantitativas, relacionando-a ao desenvolvimento da economia e salientando a
expansao escolar efetuada, ao citar numeros de novos prédios escolares, salas de
aula e vagas disponiveis. Em tais discursos, o desenvolvimento, o planejamento, a
racionalizacdo e a modernizacdo sdo continuamente destacados, e o Estado é

retratado como responsavel por eles (Gongalves; Gongalves, 2008).

65 Para objetivos desse trabalho, daremos importancia especial aos acontecimentos ocorridos a partir
de 1969.

66 Essas questdes de contexto nacional — que consequentemente adentraram ao estadual — foram
discutidas nas sec¢des 5.1.1 e 5.1.2.

67 Todo ano, na abertura da sessdo anual da Assembleia Legislativa do Parand, o governador deve
relatar, por uma mensagem, a situacdo e o0s planos estaduais, conforme o art. 87, inc. X da
Constituicdo do Estado do Parana (Parana, 1989).
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Todavia, na década de 1960, o Parana ja enfrentava dificuldades no cenario
educacional, como grande evasdo no ensino primario e poucas salas de aulas
disponiveis — adversidades estas que foram intensificadas pelo aumento
populacional do estado. Em vista disso, com a Lei n.° 5.692/71%8 — que instituiu o
ensino de 1° e 2° graus no Brasil — a década de 1970, no Parana, € marcada pelo
enfrentamento de profundos problemas na implantagdo dessa reforma (Gongalves;
Gongalves, 2008).

Segundo Gongalves e Gongalves (2008), em 1971, funda-se o Grupo de
Assessoria e Planejamento (GAP), na Secretaria de Educagdo e Cultura® do
estado, com o objetivo de planejar a implementagdo da nova estrutura do sistema
educacional; assim, criou-se o Documento-Base para o Planejamento Prévio para
Implantagdo do Sistema de Ensino de 1° e 2° Graus, o qual, devido a problematica
situacdo estadual no ambito educacional e a consequente impossibilidade de
executar a implantacdo de maneira imediata, dividiu-a em quatro fases. Nesse
cenario, o GAP notificou as limitagbes da maquina estatal paranaense: vagas
absolutamente escassas nas grandes cidades e poucos recursos para aplicar a esse
fim; sistema administrativo ineficaz e padrées elevadissimos propostos pela reforma
em comparagdo com O que se esperava alcancar até entdo. Assim, além dos
problemas relacionados a oferta de vagas, havia a necessidade de uma reforma
administrativa no ambito educacional, pois a nova estrutura de ensino exigia a
orientacdo e o controle’® do processo da educacgdo, o que era impossivel com um
aparelho administrativo ineficiente. Nesse sentido, Wachowicz e Carvalho (1974, p.
110 apud Gongalves; Gongalves, 2008) destacam que “a escola nao adquiriu
melhores condigdes de trabalho, apds a implantacdo da lei, quer nos aspectos
técnicos, docentes, administrativos, fisicos ou materiais”.

A partir dai, como Noda e Galuch (2018) apresentam, desde o final da década
de 1980 e nos anos de 1990, o Parana orientou suas politicas educacionais de
acordo com os ditames neoliberais. Nesse contexto, varias a¢des voltaram-se para o

curriculo, sendo apresentadas como politicas publicas que favoreceriam a educacao

68 As caracteristicas dessa lei foram discutidas na se¢éo 5.1.2.

69 Atual Secretaria de Estado da Educacédo do Parana (SEED/PR).

70 “Avaliagdo, acompanhamento, supervisdo e controle eram elementos caracteristicos da logica de
planejamento, racionalizacdo e modernizacdo administrativa, e ja vinham sendo indicados nas
mensagens [dos governadores a Assembleia Legislativa] desde a década de 1960 e eram
compativeis com o pensamento racional, centralizador e burocratico, que se colocava em ambito
nacional. [...] O planejamento [era visto] como elemento decisivo para a eficacia da acdo do Estado.”
(Goncalves; Goncalves, 2008, p. 167).
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e a populagdo economicamente desfavorecida, ao conceder-lhes formagéao para a
empregabilidade. Mas, embora essas reformas tenham sido expressas pelo governo
como respostas a exigéncias sociais, elas foram, na verdade, respostas a interesses
neoliberais.

Em 1983, com a assung¢do do PMDB"! no governo paranaense, deu-se inicio
a busca de uma educagao democratica e critica. Nesse periodo, ainda que lutando
por espago com a pedagogia humanizadora, percebe-se que a pedagogia historico-
critica’® é aderida por parte do governo e, consequentemente, os contelidos sdo
valorizados. Entretanto, ndo se elaborou nenhum projeto curricular e os professores
nao foram corretamente capacitados para trabalhar com a referida metodologia, o
que ocasionou praticas docentes desconexas e conflitantes (Noda; Galuch, 2018;
Baczinski, 2007).

Ademais, nesse periodo, em busca da democratizagao escolar pregada pelas
agéncias multilaterais de desenvolvimento, iniciou-se o0 processo de
descentralizacdo administrativa que foi consolidado no Parana, no ambito
educacional, durante os doze anos de governo do PMDB (1982-1994). As primeiras
acdes nesse sentido foram a constituicio dos Nucleos Regionais de Educacao
(NREs), a municipalizagao do 1° Grau, a implantacao de elei¢gdes para a diregao
escolar e a participacao dos pais na escola. Sobre esta ultima iniciativa, no entanto,
deve-se lembrar que, ao passar a administracao da escola a comunidade — atitude
de carater liberal — o Estado passa a ter o privilégio de ndo mais responsabilizar-se
por um compromisso que era seu (Noda; Galuch, 2018; Baczinski, 2007).

No final da década de 1980 e inicio da de 1990, a administracdo do governo
do Parana caracterizou-se pela racionalidade advinda de principios empresariais.
Por conseguinte, esse modelo de gestdo passou também ao cenario educacional, o
qual buscava superar as dificuldades geradas pela burocracia (Noda; Galuch, 2018)
— existentes ja na década de 1970 apds a implantagdo da estrutura de ensino
contida na Lei n.° 5.692/71. Nao obstante tal visdo empresarial, o governo
contrapds-se a educacao tecnicista da Ditadura Militar e finalmente elaborou, em

1990, o Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parana, fundamentado

71 Ainda que o partido tenha se posicionado em oposicdo a Ditadura Militar, deu continuidade a
politica econdbmica adotada por ela, ao permanecer negociando créditos com o BIRD e com o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) (Noda; Galuch, 2018).

72 Conforme foi discutido na secdo 5.1.2.2, nesse periodo houve, no Brasil, a emergéncia de
pedagogias contra-hegemonicas.
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na pedagogia histérico-critica. Mas como aconteceu com a implantagédo dos 1° e 2°
graus na década de 1970, o Curriculo Basico recém-langado desses mesmos niveis
de ensino ndo receberam apoio administrativo e financeiro para sua instauracao
(Noda; Galuch, 2018; Noda, 2014; Martins, 1997). Além disso, os professores
continuaram sem formagdo adequada para trabalhar com uma proposta de
educacao fundamentada no materialismo histérico (Baczinski, 2007; Noda, 2014).

Outra agéo efetivada no final da década de 1980 foi a reorganizagdo do 1°
Grau com o Ciclo Basico de Alfabetizacdo, por meio do Decreto n.° 2.545/88 —
justificado pela “necessidade de reversao do insucesso escolar nas séries iniciais do
1° grau, que resulta em evasao e repeténcia” (Parana, 1988) — o que evidencia o
cenario complexo pelo qual a educacéo basica vinha passando no Parana.

Nesse interim, a democratizacgdo no ambito educacional — de -carater
neoliberal e evidenciada por meio da descentralizagdo administrativa e da promogao
da escola autbnoma - foi continuada. A quantidade de NREs foi ampliada, o
processo de municipalizacao foi continuado e a participagdo da comunidade escolar
na administragdo das escolas foi reforgada. Assim, o Estado livrou-se da
responsabilidade de direcdo das instituicdes escolares, mas manteve a sua fungao
de estabelecer as politicas de controle — estas, por sua vez, submetidas as
orientagcdes das agéncias multilaterais de desenvolvimento (Noda; Galuch, 2018;
Silva; Azzi; Bock, 2007).

Na primeira metade dos anos de 1990, o Curriculo Basico fundamentado na
pedagogia histérico-critica foi desprezado, ao passo que saberes extracurriculares
se tornaram o cerne da preocupacado. Assim, foram incluidas, nos curriculos,
atividades sobre hortas, jardins, criagdo de animais, produtos quimicos, entre outras.
O conhecimento sistematizado foi abandonado e a inovagao priorizada; além disso,
a escola passou a ser vista como responsavel por proporcionar a apropriagcdo dos
conhecimentos da realidade imediata dos discentes, sem considerar o seu
desenvolvimento cognitivo superior. Em suma, focou-se na habilidade de “aprender
a aprender’, revelando tragcos do neoescolanovismo’. Tais caracteristicas
obedeciam aos ditames da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos —
aprovada na Conferéncia Mundial sobre Educagado para Todos, que foi financiada

pelo Banco Mundial, em 1990 — de promover uma educagao para a vida pratica,

73 Essa ideia pedagogica estava presente no cenario nacional nesse periodo, conforme discutido na
secdo 5.1.2.3.



143

uma vez que o estado paranaense havia realizado empréstimos do BIRD e do BID
para o setor educacional, e por isso estava atrelado aos interesses do capitalismo
internacional (Noda; Galuch, 2018; Parra, 2008; Parana, 1992; Libaneo, 2012;
Figueiredo, 2001).

Nesse periodo, a descentralizagdo e a autonomia escolar foram fortalecidas:
consolidou-se a municipalizagao do 1° Grau e criaram-se Conselhos Escolares nos
quais a comunidade escolar deveria ser incluida, para responder as orientacdes
neoliberais dos organismos multilaterais de desenvolvimento, voltadas a insercé&o da
sociedade no processo decisoério da escola. Contudo, essa participagao restringia-se
a esfera escolar, pois quando se tratava das decisbes dos 6rgaos superiores, elas
eram tomadas exclusivamente pelo governador (Noda; Galuch, 2018).

Em 1995, o PMDB deu lugar ao PDT na lideranga politica paranaense. Se até
mesmo em um governo teoricamente contrario ao modelo neoliberal foram
realizadas a¢des seguindo-se essa perspectiva, com a assungao do novo partido, o
referido modelo foi implementado integralmente no Parana. Assim, nos ultimos cinco
anos da década de 1990 e no inicio dos anos 2000, a educacado paranaense
ajustou-se a esse modelo. Varios projetos educacionais apoiados financeiramente
pelo BIRD foram realizados e a descentralizagao atrelada a autonomia da escola foi
efetivada. A administragao escolar devia ser compartilhada com a comunidade e os
gestores escolares poderiam formar parcerias com o ramo privado para a
arrecadacao de verbas (Noda; Galuch, 2018).

Em relagao ao curriculo, Noda e Galuch (2018) apontam que, nessa época, a
ideia da autonomia escolar revelou-se na responsabilizacdo da escola em definir o
que deveria ser ensinado, visto que, segundo o pensamento neoliberal, somente os
atores educacionais locais seriam capazes de elaborar uma grade -curricular
pertinente. O Curriculo Basico continuou a ser totalmente suprimido com a
desfiguracdo dos conteudos das disciplinas, agora voltadas para a cidadania no
cotidiano, e pela grande variedade de disciplinas extras — podia-se escolher as
disciplinas adequadas a realidade do bairro dentre 1700 op¢des. Em vista disso,
perdeu-se a nogao da necessidade de ensinar-se os conhecimentos historicamente
produzidos pela sociedade, a fim de promover a humanizagao dos alunos. Nesse

sentido, as referidas autoras apontam:
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Quando o curriculo escolar sugerido desconsidera os conhecimentos
universais, que sao detidos pelas areas especificas e carregam consigo
conceitos que foram apropriados pelo homem e, por isso mesmo,
possibilitaram a ele o desenvolvimento humano, tanto pela hominizagéo
quanto pela humanizagéo, concede-se aos alunos uma formagéo alijada,
que nao os ajuda a construir generalizagdes que o conhecimento
sistematizado oportuniza. Os curriculos baseados em saberes cotidianos,
tidos como democraticos, por respeitarem e valorizarem a cultura de cada
comunidade, levam os alunos a uma circularidade, ja que ndo propdem o
conhecimento tedrico dessa realidade, atém-se aos seus aspectos visiveis
(Noda; Galuch, 2018, p. 563-564).

Assim, no Parana, esse periodo encerrou-se com o fortalecimento das
instituicbes educacionais particulares diante da desorganizagdo das escolas
publicas, evidenciando que politicas responsaveis por diminuir a acdo do Estado na
educacao tendem a prejudicar a populacdo que necessita do ensino publico (Noda;
Galuch, 2018).

5.2.2.1 Contexto educacional de Ribeirao Claro

Dispomos de poucas fontes documentais que tratam sobre a educacao nos
anos de 1969 a 2001 na cidade de Ribeirdo Claro, no entanto, € possivel perceber,
por meio daquelas que estdo presentes no acervo da instituicdo, relativas a esse
periodo, que o processo de implantacao do Ciclo Basico de Alfabetizacdo — ocorrido
no final da década de 1980 e inicio dos anos de 1990 — efetivou-se nesse municipio
com grande atencéo, pois uma série de documentos orientativos a respeito do Ciclo
Basico foi sistematizada e armazenada na escola.

Tais documentos foram encontrados em uma pasta catalogo preta,
identificada por uma etiqueta antiga, amarelada e manchada, com a inscricao
“INSTRUCOES GERAIS C B A7 Documentacdo Escolar’, feita por maquina
datilografica. Nessa pasta, havia 21 documentos, datados de 1988 a 19937°, mas
sem serem organizados por ordem cronoldgica. Os primeiros 16 documentos foram
numerados manualmente — embora haja paginas faltantes, o que pode indicar que
alguns documentos tenham sido perdidos. Nos 5 ultimos documentos, ndo consta
numeragao manual.

Em sua maioria, sdo copias de decretos, deliberagdes, pareceres, instrucoes,

entre outros — emitidos pelo Governo do Estado do Parana, pela SEED/PR e pelo

74 As letras “C B A” correspondem a abreviatura de Ciclo Basico de Alfabetizacao.
75 Trés dos documentos nao sdo datados.
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Conselho Estadual de Educacéo do Estado do Parana (CEE/PR) — relacionados ao
Ciclo Basico de Alfabetizacdo. Todavia, também ha documentos, nessa mesma
pasta, referentes ao Ensino Religioso nos 1° e 2° graus e ao Curriculo Basico para a
Escola Publica do Estado do Parana.

A analise dos referidos documentos fundamentou-se na extracdo dos
seguintes dados: data, tipo de documento, érgao responsavel, conteudo e principais
temas abordados. Com o Quadro 15, podemos compreender um pouco melhor as
principais caracteristicas da educacdo desse periodo no Parana, e de maneira
especial na escola ribeirdo-clarense que temos estudado — principalmente quando

observamos a ultima coluna, referente aos temas mais abordados nos documentos.

Quadro 15 — Analise das fontes do arquivo do Grupo Escolar de Ribeirao Claro
datadas de 1988 a 1993

DATA DOCUMENTO ORGAO CONTEUDO PRINCIPAIS TEMAS

- Prolongamento do
Instituicdo do Ciclo | tempo de alfabetizacéo
Bésico de inicial de um para dois

Decreto n.° Governo do Alfabetizac&o nas anos, reunindoa 12 e a
2.545/88 Estado do Paran& escolas de 1° Grau | 22 série do 1° Grau,

da Rede Estadual de | devido ao insucesso

Ensino escolar, evasao e
repeténcia

14/03/1988

- Flexibilizacédo dos
curriculos

- Eliminacéo da
reprovagdo na 12 série
- Reorganizacéo
curricular de acordo
com avangos
cientificos,
conhecimentos prévios
dos alunos,
experiéncias docentes
e diretrizes dos 6rgaos
superiores

- Turmas de até 30
alunos para um regente
ou 35 alunos para dois
regentes

- Contraturnos de 2
horas diérias para
alunos defasados

Implantacéo do Ciclo
SEED/PR Bésico de
Alfabetizacéo

Resolucao n.°

22/03/1988 744/88

- Oportunidade de
contraturno
Regulamentacéo do | - Verificagdo do
CEE/PR Ciclo Basico de rendimento escolar por
Alfabetizacéo meio da avaliacéo do
aproveitamento e da
apuracéo da

Deliberagéo n.°

07/10/1988 028/88
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assiduidade

- Verificacdo da
assiduidade nos dois
periodos letivos

Projeto de
Reorganizacgédo da

- Elevado indice de
reprovagdo e evaséo
entre 1978-1986

- Oportunidade de
contraturno

- Necessidade de
infraestrutura adequada
para a implantacdo do
Ciclo Basico de
Alfabetizacdo

- Redefinicdo de
contelidos e
metodologias do
trabalho escolar:
contelidos universais,
participacdo da equipe
escolar na decisdo dos

[0} ] i [0}
07/10/1988 | Farecern. CEE/PR Escola Publica de 1° | ° o dos,
001/88 Grau - Inicio com a ; .
= . consideracgéo da
Implantagéo do Ciclo ;
. realidade local da
Béasico
escola, trabalho
interdisciplinar
- Critérios de avaliacao:
envolvimento da
comunidade escolar,
respeito a cultura do
aluno, énfase nos
aspectos qualitativos da
aprendizagem
- Critérios de promocao
para a 32 série: dominio
da leitura e da escrita,
das operacgdes
matemdticas e das
demais areas propostas
Preenchimento do
SEED/PR - Histérico Escolar e | - Modelos de Guia de
09/11/1988 Instrug¢do n.° Coordenacao de do Relatério Final e | Transferéncia, Parecer
03/88 Documentagéo encaminhamento da | Final, Histérico Escolar
Educacional Deliberacéo n.° e Relatorio Final
28/88
. - OrientacBes sobre o
Esclarecimentos . .
sobre preenchlmepto _de Gma
SEED/PR - preenchimentos de de Transferéncia, Ficha
Circular n.° Departamento de documentos de Acompanhamento,
30/06/1989 reurar n. P o d O I Apropriacdo dos
09/89 Ensino de Primeiro | especificos utilizados

Grau

no Ciclo Basico de
Alfabetizacdo, para o
ano letivo de 1989

Conteldos, Boletim
Escolar, Pareceres
Parcial e Final e
Transferéncias
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Orientagdo para 0s
estabelecimentos de

- Modelos de Histoérico
Escolar e Relatorio
Final

- Disciplinas:
Portugués, Matematica,
Estudos Sociais,
Histéria, Geografia,

SEED/PR - ensino sobre o Organizagéo Social e
U ~ .
11/08/1989 Instrucéo n. CoordenagaoNde preenchmenp Politica Brasileira,
01/89 Documentacéo correto de Historico S T a
. ‘o Iniciacdo as Ciéncias,
Educacional Escolar e Relatério Y .
: . . Ciéncias Fisicas e
Final do Ciclo Basico o ~
o Bioldgicas, Educacéo
de Alfabetizacao D
Moral e Civica,
Educacao Fisica,
Educacéo Artistica,
Programas de Saude,
Ensino Religioso
Encaminhamento da
S SEED/PR - Instrugdo n.° 01/89 - | - Solicitac&o de
Oficio n. Coordenacao de ~ ; o
23/08/1989 . Coordenacéo de divulgacéo e estudo da
473/89 Documentagéo x 5 o
. Documentagéo Instrucéo n.° 01/89
Educacional .
Educacional
, Encaminhamento da
Memorando n.© SEille;ORn;l:\ldu:Ieo Instrucdo n.° 01/89 - | - Encaminhamento da
06/09/1989 ‘ glona Coordenacao de Instrugdo n.° 01/89 a
322/89 Educacao de ~
. Documentacao todas as escolas
Jacarezinho .
Educacional
Expanséo do Ciclo
if bB‘?‘S'C‘E de - Expanséo do Ciclo
Resolucédo n.° Alfabetizagao para a Bésico de Alfabetizacéo
22/12/1989 ' SEED/PR totalidade dos
3641/89 estabelecimentos da | P&@ todas as escolas
Rede Estadual de da rede estadual
Ensino
- Ensino Religioso no 1°
Grau: de 1% a 42 série
Assentamento, na ndo ha avaliacéo; de 52
documentacao a 82 pode ou néo haver
SEED/PR - escolar de 1° e 2° avaliacdo e o aluno
21/06/1990 Instrug¢do n.° Coordenacao de Graus Regular e pode optar por ndo
01/90 Documentagéo Supletivo, da cursar a disciplina
Educacional disciplina de Ensino | - Ensino Religioso no 2°
Religioso, a partir do | Grau: deve haver
ano de 1990 avaliacdo e o aluno
pode optar por ndo
cursar a disciplina
SEED/PR - _ - Sohcngqao de
Malote n.o Sistema de Esclarecimento sem | preenchimento anual
11/12/1990 ) S ~ preenchimento da da Ficha de
08853/90 Administracdo da . o~
" ficha Apropriacdo de
Educacéo ,
Conteudos
SEED/PR - Antempac;aNo da - ImeSS|b~|Ildade de
Malote n.° Sistema de escolarlzaga_o de antecipagéo da
11/12/1990 ’ S ~ aluno do Ciclo escolarizacdo de
08855/90 Administracdo da Py . L
" Bésico de alunos do Ciclo Béasico
Educacéo

Alfabetizacéo

de Alfabetizacéo
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Cépia da
Deliberacéo - A rede particular de
25/90 do SEED/PR - Nucleo . . ensino pode optar por
. Curriculo Basico .
Conselho Regional de adotar o Curriculo
18/12/1990 ~ para a Escola . ~
Estadual de Educacéo de S . Bésico ou nédo
~ X Publica do Parana ~ .
Educagéo do Jacarezinho - Implantagéo gradativa
Estado do nas escolas publicas
Parana
- Solicitacéo a
Solicitacédo do inspetores, diretores,
SEED/PR - Ndcleo preenchimento de supervisores e
1990 Oficio n.° Regional de Fichas de professores para que
022/90 Educacao de Acompanhamento, | preencham as Fichas
Jacarezinho conforme de Acompanhamento
orientacdes de acordo com as
orientacdes dadas
- Nao frequéncia do
aluno na 12 série: ao
retornar, deve ser
matriculado na 12 e ndo
na 22
- Incapacidade do aluno
i a
SEED/PR - Esgla_remmento de d(? passar para a 2
davidas sobre a Série mesmo com
Documento Departamento de a - . N
1991 ; . . S frequéncia no Ciclo | frequéncia: deve
informativo Ensino de Primeiro g X
Grau Bésico de continuar na 12
Alfabetizacéo - Grande periodo de
ndo frequéncia do
aluno: deve ser
avaliado ao voltar e, se
preciso, ter
atendimento
individualizado
- Avaliacdo como
SEED/PR - processo: continua e
Departamento de cumulativa, que
Documento Ensino de Primeiro considera a oralidade e
16/02/1993 . : Grau - Ndcleo Avaliagcédo néo se vale apenas de
orientativo : T
Regional de testes e provas; além
Educacéo de disso, deve promover a
Jacarezinho reflexdo da préatica
pedagédgica
- Substituicdo da Ficha
Esclarecimentos dcirﬁg:]o dporlsag:%dos
SEED/PR - sobre o > P
. Parecer Final
. Departamento de preenchimento da S
Boletim . S . .~ | - Utilizacao, pelos
: Ensino de Primeiro | Ficha de Apropriacido
1993 Informativo n.° . . ; professores, de
Grau - Ndcleo utilizada no Ciclo
02/93 . L documento norteador
Regional de Bésico de I
= T da avaliacdo, com
Educacéo Alfabetizag&o, nos - R
indicadores pré-
anos de 93/94 - o
definidos por 6rgéos
superiores
Modelo de SEED/PR - - Exemplo de aluno

Parecer Final
do Ciclo Basico
de
Alfabetizagéo

Superintendéncia
de Educacéo -
Departamento de
Ensino de Primeiro
Grau

Parecer Final do
Ciclo Basico de
Alfabetizacéo

apto a ser promovido
para a 32 série:
apropriou-se da
totalidade de contetdos
trabalhados
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Modelo de Guia SEED/PR -
de Superintendéncia Guia de - Transferéncia de
Transferéncia de Educacéo - Transferéncia do aluno do Ciclo Basico
i do Ciclo Basico | Departamento de Ciclo Basico de de Alfabetizacéo para
de Ensino de Primeiro Alfabetizacéo outro estabelecimento
Alfabetizacdo Grau
- Casos em que deve
SEED/PR - ser feito o
Superintendéncia Preenchimento do preenchimento do
Documento de Educacéo - Parecer Final do Parecer Parcial:
i informativo Departamento de Ciclo Basico de transferéncias ou final
Ensino de Primeiro Alfabetizacéo do ano letivo (na
Grau instituicdo em questao,
s6 para transferéncias)

Fonte: Catalogo de fontes elaborado pela autora (Lima; Ruckstadter, 2017).
Nota: Esse quadro foi organizado cronologicamente, por isso difere da organizagao original
encontrada no acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Dessa forma, pode-se perceber que o Ciclo Basico de Alfabetizagdo consistia
em um prolongamento do periodo de alfabetizagdo para dois anos — o qual,
incialmente, limitava-se a um ano — devido ao elevado indice de reprovagcao e
evasdo detectado entre os anos de 1978 e 1986. Para isso, o objetivo de
alfabetizacao foi alargado para as duas primeiras séries do 1° Grau.

Inicialmente, a implantacdo dessa nova medida deveria considerar a
infraestrutura adequada do estabelecimento escolar. Tempo depois, foi expandida
para todas as escolas da rede estadual. Algumas das principais caracteristicas da
reorganizagao proposta por ela eram:

e A flexibilizacdo e a reorganizacao dos curriculos de acordo com os
avancos cientificos, os conhecimentos prévios dos alunos, as
experiéncias docentes e as diretrizes dos 0rgaos superiores;

e A redefinicdo de conteldos e metodologias do trabalho escolar por
meio da consideracdo de conteddos universais, da participacdo da
equipe escolar no processo de decisdo, da realidade local da escola e
do trabalho interdisciplinar;

e As disciplinas de ndcleo comum: Portugués, Matematica, Estudos
Sociais, Historia, Geografia, Organiza¢do Social e Politica Brasileira,
Iniciacdo as Ciéncias, Ciéncias Fisicas e Biologicas, Educacédo Moral e
Civica, Educacéo Fisica, Educacao Artistica, Programas de Saude e

Ensino Religioso;
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e A adocgdo de uma avaliagao regida pelo envolvimento da comunidade
escolar, pelo respeito a cultura do aluno e pela énfase nos aspectos
gualitativos da aprendizagem, que funcionasse como um processo
continuo e cumulativo, considerando a oralidade e n&o utilizando
apenas provas e testes, que promovesse a reflexdo da pratica
pedagdgica e que utilizasse documentos norteadores com indicadores
de avaliacéo pré-definidos por 6érgdos superiores;

e A verificacdo do rendimento escolar dos discentes por meio da
avaliacdo de dois critérios: o aproveitamento e a assiduidade nos dois
periodos letivos;

e A oferta de contraturnos de duas horas didrias para alunos com
aprendizagem defasada;

e O atendimento individualizado a alunos que ficassem grande periodo
sem frequéncia;

e A eliminacéo da reprovacédo na 12 série;

e Os critérios de promocdo para a 32 série: dominio da leitura e da
escrita, das operacfes matematicas e das demais areas propostas;

e A constituicdo de turmas de no maximo 30 alunos para um regente ou
35 alunos para dois regentes.

O que chama a atengdo sdo os objetivos neoliberais’® da época implicitos
nessa politica por meio de ag¢des voltadas para a descentralizagdo e autonomia
escolares — isso pode ser percebido na valorizagdo da realidade local e na
participacdo da equipe escolar na decisdo dos conteudos, e na consideracdo da
cultura do aluno e no envolvimento da comunidade escolar no processo de avaliagao
— ao mesmo tempo em que os érgéos superiores continuaram responsaveis por ditar
as regras: tanto a flexibilizacdo do curriculo como o processo de avaliagdo deviam
seqguir as normas pré-definidas por eles.

Segundo a Deliberagao n.° 028/88 (Figuras 4 e 5) e o Parecer n.° 001/88
(Figura 6) do CEE/PR, o Ciclo Basico de Alfabetizacdo constituia “um conjunto de
condigbes tedricas, metodoldgicas e materiais, que permitam a crianga uma base
sélida para toda a sua escolaridade”, tinha como finalidade “manter a crianga na

escola, com atendimento adequado a sua alfabetizacado, assegurando-lhe o acesso

76 Discutidos na secao anterior.
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a educacéao e a permanéncia na escola” e justificava-se devido ao “elevado indice de
reprovacao e evasao encontrado no Parana”, o que requeria “a urgéncia de solugao
para esse problema, [...] o mais grave do ensino basico do Brasil, exigindo uma
tomada de posicdo pelo poder publico e uma vontade politica no sentido de

ecaminhar-se [sic] definitivamente a uma solugao”.
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Figura 4 — Deliberacao n.° 028/88 do CEE/PR (primeira pagina)

Fonte: Catalogo de fontes elaborado pela autora (Lima; Ruckstadter, 2017).
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Figura 5 — Deliberacao n.° 028/88 do CEE/PR (segunda pagina)

Fonte: Catalogo de fontes elaborado pela autora (Lima; Ruckstadter, 2017).
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Figura 6 — Parecer n.° 001/88 do CEE/PR (segunda pagina)

Fonte: Catalogo de fontes elaborado pela autora (Lima; Ruckstadter, 2017).
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Nao obstante as intengcbes governamentais, segundo Mainardes (1995), até a
metade da década de 1990, o Ciclo Basico ndo teve uma repercussao positiva,
mostrando indices de aprovacdo, retencdo e evasdo insatisfatorios quando
comparados ao periodo anterior de sua implantagédo. Além disso, o governo estadual
nao ofereceu as condi¢cdes basicas que tornariam possivel a execugao dos objetivos
requeridos, a0 mesmo tempo em que a capacitagao dos professores foi insuficiente.

Outros temas abordados nos documentos analisados sdo o Ensino Religioso
e o Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parana. Em relacédo ao
primeiro, destaca-se que a avaliagdo nessa disciplina era obrigatéria somente no 2°
Grau, enquanto nas ultimas quatro séries do 1° Grau ela era optativa; nas quatro
primeiras, ela ndo deveria ser feita. Além disso, no 2° Grau e nas quatro ultimas
séries do 1°, os alunos teriam a opcao de cursar essa disciplina ou ndo. No que
concerne ao Curriculo Basico, como ja foi discutido na secéo anterior, nota-se que
ele deveria ser implantado de maneira gradativa nas escolas publicas, enquanto a
rede particular poderia optar por adota-lo ou ndo. Dada a situagdo desorganizada’”

em que isso ocorreu nas escolas publicas, essa medida prejudicou o ensino publico.

77 Discutida na secao anterior.
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6 O GRUPO ESCOLAR DE RIBEIRAO CLARO NO PERIODO DE
CONFIGURAGAO DA CONCEPGAO PEDAGOGICA PRODUTIVISTA NO
BRASIL (1969-2001)

Este capitulo apresenta a reconstrugdo histérica do Grupo Escolar de
Ribeirdao Claro nos anos de 1969 a 2001 por meio da discussdao de sua cultura
escolar. Ao final, s&o revelados os objetivos e o sentido sociais dessa instituicdo no
referido recorte temporal.

O objetivo é explicitar a relagao dialética entre o particular e o geral: um
desafio representado pelo “dilema de quem, ao mesmo tempo, precisa definir os
contornos gerais da floresta, mas também, para ndo a tornar abstrata e genérica,
precisa conhecer a especificidade de suas arvores”. Como diriam os professores
Paolo Nosella e Ester Buffa: “Tao simples quanto amarrar o sino no tigre!” (Nosella;
Buffa, 2013, p. 82, 2002, p. 19, 25).

Para isso, utilizou-se fontes bibliograficas, documentais, legislativas, visuais e
orais. Parte delas foram analisadas no capitulo anterior, o que permitiu a
visualizagdo do contexto geral no qual esta inserida a realidade local da instituigao
estudada, bem como proporcionou a vinculagdo desse contexto com a historia
reconstruida da escola. As demais fontes, por tratarem de maneira especifica a
situacdo singular da escola, sdo examinadas neste capitulo e relacionadas com os
conteudos de contexto mais amplo ja estudados. Assim, as possiveis explicagbes
para os fatos historicos do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro mencionadas neste
capitulo derivam da vinculagao dialética das fontes de contexto geral analisadas no
capitulo anterior com as fontes de contexto singular analisadas neste capitulo.

As fontes orais dizem respeito aos dados coletados por meio da metodologia
da histéria oral. O Quadro 16 traz a apresentacdo dos depoentes’®, classificados
conforme os periodos delimitados para estudo deste trabalho, de acordo com a
maior parte de tempo’ em que estudaram ou trabalharam na Escola Correia

Defreitas®’, que sediou o Grupo Escolar de Ribeirdo Claro.

8 Para preservar suas identidades, sdo utilizados nomes ficticios.

0 Frisa-se que os periodos considerados sédo aqueles delimitados para a pesquisa. Os entrevistados
foram classificados de acordo com eles. Isso ndo significa que os depoentes estudaram ou
trabalharam na escola durante todo o tempo de tais periodos.

80 Entre 1969 e 2001, essa instituicAo passou por varias alteracbes em sua nomenclatura,
concernentes a mudancas de niveis de ensino e instituicdes mantenedoras — um Quadro dessas
alteracdes pode ser visto em Lima e Ruckstadter (2022). No entanto, o0 nhome Correia Defreitas, dado
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Quadro 16 — Apresentagao dos(as) entrevistados(as)

FUNCAOE .
ENTREVISTADO(A) PERIODO CARACTERISTICAS
Idade | 55 anos
Proflssaopd;)i Agricultor; funcionario publico
Profissédo da | Agricultora; responsavel pelo trabalho
mae | doméstico
Aluna Escolaridade | Ensino Fundamental — Anos Iniciais
(1969-1980) do pai | incompleto
Camila Escolaridade | Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Professora da mae | incompleto
(1991-2001) Familia | Quatro irméos, casada, um filho
Ensino Superior completo (Licenciatura em
Escolaridade | Pedagogia) e P6s-Graduagéo lato sensu
(Educacéo Especial)
N Professora do Ensino Fundamental — Anos
Profissao L
Iniciais
Idade | 86 anos
Profissao S; Agente dos Correios
Proﬁssacr)ng: Responsével pelo trabalho doméstico
Escolaridade | Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Professora do pai | completo
Vitéria (1969-1980 e Escolarldage Ensino Fundamental — Anos Iniciais
da mée | completo
1980-1991) — - —
Trés irméos (falecidos) e uma irmé, casada
Familia | (marido falecido); dois filhos e uma filha
mencionados®!
: Ensino Superior completo (Licenciatura em
Escolaridade Pedagogia)
N Professora do Ensino Fundamental — Anos
Profissao L
Iniciais (aposentada)
Idade | 43 anos
Profissédo do .
. | Mecanico
pai
Profissao da - . .
~ g | Auxiliar de servigos gerais
mae
Leonardo Aluno Escolaridade | Ensino Fundamental — Anos Iniciais
(1980-1991) do pai | incompleto
~._ | Umirméo (falecido) e uma irma, solteiro,
Familia .
sem filhos
Escolaridade Ensino Médio e Curso Técnico em
Contabilidade
Profissdo | Mecanico; lavador de veiculos; motorista
Mariana Professora Idade | 76 anos
(1969-1980) Profissdo do | Pedreiro

a ela no ano de 1932 em homenagem a Manoel Correia Defreitas, permanece até hoje, como
podemos ver nas secbes 4.3.2 e 4.3.3. Atualmente, ela se denomina Escola Municipal Correia
Defreitas (EIEF), mas, nesse capitulo, nos limitaremos a chama-la de Escola Correia Defreitas.

81 De acordo com o conhecimento interpessoal da pesquisadora, é possivel que Vitéria tenha mais

filhos ndo mencionados na entrevista.

82 As perguntas feitas ao Leonardo contemplaram apenas seu pai, pois sua mde ja faleceu e a
pesquisadora evitou tocar em temas sensiveis. As informacdes a respeito de sua mae sao aquelas
ditas pelo entrevistado de maneira espontanea.
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Professora e
diretora
(1980-1991)

pai
Profissdo da | Responsavel pelo trabalho doméstico e
mae | costureira
Escolaridade | Ensino Fundamental — Anos Iniciais
do pai | completo
Escolaridade | Ensino Fundamental — Anos Iniciais
da m&e | completo
. | Umirm&o, uma irméd e uma irma (falecida),
Familia

casada, trés filhos83

Escolaridade

Ensino Superior completo (Licenciatura em
Pedagogia)

Professora do Ensino Fundamental — Anos

Profissdo | Iniciais, do Ensino Médio e colaboradora do
Ensino Superior (aposentada)
Idade | 30 anos
Profisséo dq Agricultor
pai
Profissdo da | Agricultora; responsavel pelo trabalho
mae | doméstico
Escolaridade | Ensino Fundamental — Anos Finais
_ AlUno do pai | incompleto
Rodrigo Escolaridade | Ensino Fundamental — Anos Finais
(1991-2001) ~ | .
da mée | incompleto
Familia | Um irmao e uma irma, casado, uma filha
Ensino Superior completo (Licenciatura em
Escolaridade | Filosofia) e Pos-Graduagéo stricto sensu
(Mestrado e Doutorado em Filosofia)
A Professor do Ensino Médio e do Ensino
Profissdo .
Superior
Idade | 52 anos
Proflssaosaﬁ Trabalhador rural; comerciante
Profissdo da | Lavandeira; responsavel pelo trabalho
mae | doméstico
Escolaridade | Ensino Fundamental — Anos Iniciais
e Professora d_o pai inco_mpleto —
Cristiane Escolaridade | Ensino Fundamental — Anos Finais
(1991-2001) ~ | .
da mée | incompleto
Familia | Dois irmaos, casada, um filho

Escolaridade

Ensino Superior completo (Licenciatura em
Pedagogia) e Pds-Graduagéo lato senso
(Educacéo Especial)

Profissao

Professora do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais

Fonte: Entrevistas realizadas pela autora (Apéndices E ao J).

6.1 ACULTURA ESCOLAR

Conforme Nosella e Buffa (2013), a cultura escolar de uma instituicdo pode

ser revelada pela analise das seguintes categorias: 1) os alunos; 2) os professores,

os administradores e os funcionarios; 3) os saberes; 4) as normas disciplinares; 5) a

83 Géneros ndo mencionados na entrevista.
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vida escolar; 6) o edificio; 7) os eventos. Desse modo, as segdes a seguir

apresentam a investigagao de cada uma delas.

6.1.1 Os alunos

A origem social dos alunos pode ser percebida pelos depoimentos de Vitoria,
Mariana e Cristiane — professoras entrevistadas de cada periodo estudado — que
afirmam ter identificado alunos de diferentes classes sociais em suas trajetérias;
assim, entende-se que tanto filhos de familias abastadas quanto de familias
carentes frequentaram a Escola Correia Defreitas entre 1969 e 2001. Essa € uma
realidade diferente daquela encontrada na mesma instituichio nas décadas
anteriores, em que a maioria dos alunos provinham de familias burguesas. Uma
possivel explicagao é a expansao quantitativa da escola publica iniciada no Brasil na
década de 1970 pelo sistema educacional tecnicista, momento em que os filhos da
classe trabalhadora passaram a ter acesso a educacgao.

Inclusive, na Escola Correia Defreitas, durante algum tempo, as salas eram
propositalmente compostas por alunos de diferentes classes sociais.
Posteriormente, outro método aderido para divisdo de turmas foi a testagem do nivel

intelectual, como nos relata a professora Vitoria:

Eu vou falar a verdade. A diretora punha os alunos de classe social melhor,
mais gente que tem isso aqui®, comigo, e um pouco também desses
beneficiados, esses que ndo podiam comprar caderninho, uma coisa e
outra. Misturava. Meia a meia ela fazia. Depois de um tempo, que ela
comegou a fazer assim: a gente fazia o teste pra crianga quando entrava,
comegava a dar aula, fazia um teste pra crianca; depois desse teste, nos
dividimos a sala.

Além disso, Vitoria disse ter lecionado a filhos de banqueiros. A0 mesmo
tempo, Camila, Leonardo e Rodrigo — alunos entrevistados de cada periodo
estudado — revelam ter provindo de familias numerosas da classe trabalhadora,
compostas por pais que possuiam pouca escolaridade e tinham de trés a cinco
filhos. Os pais de Camila e Rodrigo eram agricultores, e suas maes ajudavam os
pais no trabalho rural ao mesmo tempo em que eram responsaveis pelo trabalho
domeéstico. O pai de Leonardo era mecanico e, sua mae, auxiliar de servigos gerais.

Um detalhe que deve ser notado é que o pai de Camila se tornou funcionario publico

84 Vitéria faz sinal de dinheiro com a méo.



160

apdés um tempo, o que nos remete aos processos de urbanizagdo e de éxodo rural
ocorridos no Parana e no Norte Pioneiro Paranaense — este ultimo motivado pela
crise cafeeira.

Outro fato que demonstra como ocorreu a migragao da populagéo rural para a
area urbana na realidade especifica de Ribeirdao Claro é o destino profissional de
Camila e Rodrigo. Como vimos, seus pais eram agricultores, mas eles nao seguiram
a mesma profissdo. Trilhando seus percursos escolares em um contexto no qual a
educacao era vista como fator fundamental para o desenvolvimento econémico e
tinha como objetivo neoliberal a formagdo para a empregabilidade® nos setores
urbanos, tornaram-se professores.

Em vista disso, ndo se pode negar que a expansao quantitativa da escola
publica permitiu que filhos de trabalhadores rurais tivessem a oportunidade de obter
formagdes e profissdes antes inalcangaveis para eles: tanto Camila como Rodrigo
formaram-se no Ensino Superior € cursaram a Pds-Graduacéao latu sensu e stricto
sensu, respectivamente. Devemos notar, no entanto, que nesse periodo a categoria
docente ja ndo possuia o prestigio que tinha até a década de 1960, devido ao
arrocho salarial e a necessidade de formacdo rapida de grande quantidade de
professores causada pela expansado escolar. Assim, distintamente do que ocorria
antes, em uma época em que o professorado era considerado uma profissao liberal
e destinado as mogas burguesas, a partir desse periodo, a profissdo docente
destinou-se a classe trabalhadora.

Nesse sentido, o caso de Leonardo pode nos mostrar uma possivel evidéncia
do intuito neoliberal da educagdo predominante nesse periodo: formagao basica
para a constituicdo de mao de obra util ao desenvolvimento industrial. Formou-se no
Ensino Médio, fez o curso de Técnico em Contabilidade, mas seguiu em profissdes
tipicas da classe trabalhadora, como mecéanico, lavador de veiculos e motorista.

Em relagdo ao comportamento dos alunos, entre as décadas de 1970 e 1980,
algumas das caracteristicas relatadas pelos entrevistados sdo: pouca indisciplina®® e
grande respeito, obediéncia e atengao aos professores. Nesse contexto, Camila —

enquanto aluna — relata:

85 “Capacidade para arranjar um emprego ou para se adequar profissionalmente a um emprego.”
(Empregabilidade, 2022).
86 Desobediéncia a um conjunto de regras explicitas ou implicitas (Disciplina, 2022).
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Olha, naquela época, tinha poucos alunos assim, indisciplinados, muito
pouco. Eu me lembro assim, durante o periodo que eu estudei la, eu me
lembro s6 de dois alunos que estudaram comigo que eram indisciplinados. A
maioria, naquele tempo, respeitavam muito os professores, né, porque a
gente tinha um medo, né, o pai com a mae trazia a gente ali severo®’, né,
entdo era dificil alguém desrespeitar um professor ou ter indisciplina, né.

No mesmo sentido, a professora Vitéria também enfatiza: “Os alunos, no meu
tempo, obedeciam e ficavam quietos”. E dificil afirmar com certeza o motivo desse
tipo de conduta dos alunos, mas o clima cultural e politico da época pode ajudar a
esclarecer. Nesses anos, o Brasil passou por um momento de grande represséo
com a Ditadura Militar, em que ndo se aceitava insubordinag¢des; por meio dos
procedimentos dos adultos, as criangas podem ter incorporado essa maneira de agir.
Além disso, a educacgao no Grupo Escolar de Ribeirdao Claro no periodo precedente
marcava-se pela rigidez e disciplina, o que pode ter permanecido durantes os anos
seguintes. Inclusive, o controle do comportamento era um dos objetivos da
pedagogia tecnicista predominante.

Todavia, também se detecta alguns casos graves de indisciplina nesse
mesmo periodo, além de alunos com diferentes graus de aprendizagem

frequentando as mesmas turmas, como nos relata Mariana, enquanto professora:

[...] as vezes tem casos de alunos de briga, de xingar professor, de as vezes
levar até arma branca, de repente um estilete, um canivete, alguma coisa, e
corta bolsa... Entdo, as vezes vocé vem arrasada pra casa com algumas
coisas.

Né&o é facil. O magistério é gratificante, mas é barra, porque vocé trabalha
com todo tipo de graus de aprendizagem, porque la na sala vocé tem varios,
ndo sei como que eu poderia me expressar para vocé, na aprendizagem,
varios patamares, uns aprendem mais, outros aprendem médio, outros
aprendem menos, outros aprendem quase que nada. E vocé tem que lidar
com aquilo ali, vocé tem que lidar e ter paciéncia e tentar resolver a
situacao.

Quica, essa diferenga de comportamento deva-se a abertura politica que
ocorreu no Brasil como um todo, o que concedeu espago as manifestagdes
populares e até mesmo a rebeldia, antes reprimidas; ou pode simplesmente ser
consequéncia de questbes pessoais veladas. Sobre a existéncia de alunos com
diferentes graus de aprendizagem, essa € uma realidade que pode ser detectada em

varios niveis de ensino nas mais variadas épocas; todavia, como vimos, a

87 Camila bate na mesa para dar énfase.
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professora Mariana destaca que nao foi uma situagéo facil. Nesse sentido, pode-se
ressaltar os efeitos da expansdo quantitativa da escola publica, que nao foi
acompanhada de uma expansao qualitativa; isto é, aumentaram-se as vagas, mas a
melhoria das condi¢gdes de ensino requerida por essa expansao de carater
quantitativo nao foi efetuada.

Na década de 1990 e no inicio dos anos 2000, nota-se, nos depoimentos, o
bom comportamento dos alunos, a presencga de salas de aula lotadas e a frequente
participagcédo dos pais nas atividades escolares.

O aluno Rodrigo menciona que

Nao existia nenhum tipo de... Algazarra ou nada do tipo. As salas eram
lotadas, tinham muitos alunos, né, pelo que eu me lembro. [...] parecia que
tinha muita gente na sala. E eu me lembro de a gente ser interessado e
prestar atencdo e estar la fazendo as atividades, né? Sempre escutando o
professor e tal. Tendo um respeito muito grande pelo professor.

Além disso, a professora Cristiane nos conta que “os pais apoiavam mais os
professores com as atividades [...], por exemplo, pra casa”, de modo que o0s
professores podiam contar com os pais no processo de ensino e aprendizagem dos
filhos; além disso, ela relata que eles sempre participavam das festividades
escolares.

Assim, a postura respeitosa identificada nos alunos pode ter sido proveniente
da presenca dos pais nas atividades escolares. E, talvez, essa participacdo dos
genitores na escola seja um resultado das politicas educacionais neoliberais
paranaenses, ditas democratizantes®, em que o envolvimento da comunidade
escolar era promovido em varios setores da escola. Embora tais politicas tenham
causado o enfraquecimento da atuacdo do Estado no ambito educacional, ao
analisar os depoimentos dos atores educacionais da Escola Correia Defreitas, pode-
se identificar o beneficio da participagdo dos pais no processo escolar. No que diz
respeito as salas de aulas lotadas, essa era uma realidade paranaense e municipal,

identificada, por exemplo, em salas de aulas de 12 e 22 séries do 1° Grau, as quais

8 O termo “democratizagdo”, no trabalho, é usado conforme Noda e Galuch (2018) e Baczinski
(2007). Segundo eles, essa democratizacdo era pregada pelas agéncias multilaterais de
desenvolvimento, tinha carater neoliberal e era evidenciada por meio da descentralizagdo
administrativa e da autonomia escolares. Essa discusséo é feita pormenorizadamente na se¢éo 5.2.2.
Portanto, conforme esse significado, a participagcdo da familia na escola e a municipalizacdo
contribuiam, respectivamente, para a autonomia escolar e para a descentralizacao.
Consequentemente, colaboravam para a suposta democratizacdo buscada pelo neoliberalismo.
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tinham o objetivo de alfabetizar e deviam comportar até 30 alunos para um regente
ou 35 alunos para dois regentes — o que provavelmente tornava a tarefa de

alfabetizagc&do bastante ardua.

6.1.2 Os professores, 0os administradores e os funcionarios

A origem social®® e a formagdo das professoras entrevistadas — Vitoria,
Mariana, Cristiane e Camila — nos trazem evidéncias das mudangas da categoria
docente ocorridas a partir da década de 1970 e da urbanizagcdo acompanhada do
esvaziamento rural sucedida nas ultimas trés décadas do século XX.

Vitéria e Mariana comegaram a exercer a profissdo no final das décadas de
1950 e 1960, e aposentaram-se em meados dos anos de 1980 e 1990,
respectivamente. Assim, formaram-se em um momento em que o professorado
ainda era visto com grande fascinio. Embora seus pais tivessem pouca escolaridade
e familias compostas por bastante filhos, eles eram moradores urbanos e exerciam
profissdes de credibilidade: o pai de Vitéria era agente dos Correios, e o pai de
Mariana, um pedreiro renomado. Suas maes eram responsaveis pelo trabalho
domeéstico. Nesse contexto, Vitéria se formou na Escola Normal, e Mariana, no
Magistério; tempo depois, as duas cursaram o Ensino Superior, licenciando-se em
Pedagogia. Em vista disso, seguiram a profissdo esperada na época para mogas de
sua classe social.

Por outro lado, Cristiane e Camila iniciaram a profissdo na década de 1990,
seus pais também tinham pouco estudo e varios filhos, mas suas familias eram de
origem rural. Provavelmente devido a urbanizagéo e a modernizagéo tecnolégica do
campo, tiveram que se retirar do meio rural, como aconteceu com varias familias de
pequenos produtores no Norte Pioneiro Paranaense. O pai de Cristiane tornou-se
comerciante, e o pai de Camila, funcionario publico. Ambas cursaram licenciatura em
Pedagogia no Ensino Superior; Cristiane chegou a fazer, inicialmente, o Magistério.
O que as assemelham uma a outra e as diferenciam de Vitéria e Mariana é o
contexto de suas formagdes: obtiveram seus diplomas em um momento em que a

profissdo de professor ja nao tinha tanto prestigio, era destinada a classe

89 Pode-se considerar essa mesma origem social para as diretoras, uma vez que elas eram
professoras convidadas para exercer a funcdo. Inclusive, Mariana também foi diretora da escola. Em
relagdo a origem social dos funcionarios, nao ha informacoes.
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trabalhadora, passava por crises salariais e tinha que corresponder em quantidade a
expansao da escola publica.

A atuagdo e a organizagdo dos docentes nos anos de 1970 e 1980 séo
caracterizadas por severidade e responsabilidade — a primeira particularidade é
destacada pelos alunos; a segunda, pelas professoras. Nesse periodo, era comum
colocar os discentes para fora da sala de aula em casos de desobediéncia e
repreendé-los de forma incisiva e direta. Notemos o relato de Camila — enquanto
aluna — sobre uma experiéncia escolar de uma colega, que veio a prejudicar sua

aprendizagem em matematica e a influenciar sua pratica pedagoégica futura:

Os professores eram muito enérgicos mesmo, sabe? Eu, pelo menos, eu
tinha muito medo, sabe? Eu tinha medo. Era medo mesmo, assim, sabe? A
gente tinha medo, assim. Entao, eu ficava assim, ndo abria a boca, sabe?
N&o abria a boca. [...] Quando eu estudava, eu lembro certinho, uma [...]
[amiga] minha, ela ndo sabia fazer continha de multiplicar, e a professora
pediu pra ela ir no quadro, uma aluna amiga minha. E ela nao sabia, ela nédo
conseguia fazer. Nossa, ela gritava, ela berrava, ela batia no quadro. [...] Eu
falei assim, gente, e eu com medo de ser a préxima a ir no quadro, sabe?
[risos] Porque eu também nao sabia direito. [...] Quase dava um infarto na
gente, sabe? Nossa, eu falei assim, depois que eu me formei, eu falei
assim, nunca eu vou fazer isso com meu aluno, gente. Nunca, nunca,
nunca. Eu falei assim, meu Deus, se vocé ja nao sabe, se vocé gritar, vocé
nao sabe onde vocé vai colocar o nome [no quadro], porque dai vocé fica
mais acuado ainda, né? [...] Eu me lembro que ela, ela foi no quadro, ela
nao conseguia fazer, ela comecgou a chorar, isso ela [a professora)] estava
dando aula de matematica antes do recreio, ela comegou a chorar, aquele
horario, antes do recreio, ela chorou o recreio inteirinho, no corredor. Ela
entrou na sala, ela ficou chorando, ela foi embora chorando. Ninguém deu a
menor pelota. Isso dai marcou na minha vida, que eu nunca esqueci disso.
[...] E os outros piorou ainda, ficaram mais com medo ainda, né? Porque, eu
falei assim, gente, toda vez, eu me lembro disso, falei assim, eu cresci até
com inseguranga de matematica, eu fui perder esse medo, depois que eu
comecei a dar aula, sabe?

Assim, vemos que o respeito dos alunos identificado na categoria anterior
poderia ser, em algumas situagbes, medo. Apesar disso, ha relatos de boa
convivéncia entre professores e alunos, como no caso do discente Leonardo, que
pegava carona com uma professora quase todos os dias. De outro ponto de vista, os
professores eram notados como dedicados e responsaveis, ndo faltando ao servico
e tendo grandes ideais. Além disso, se relacionavam de forma amistosa uns com os
outros e com a direcao, enfrentando somente algumas controvérsias por diferengas
de opinides sobre métodos e conteudos de ensino. Possivelmente, a austeridade e a
seriedade da pratica docente desse periodo sdo provenientes de condutas rigidas

anteriores, ja praticadas e verificadas nessa escola em anos precedentes. Além
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disso, provavelmente, tais professoras enxergavam sua profissdo com grande
consideragao, devido ao periodo em que se formaram — o0 que pode té-las levado a
trabalharem com grande zelo. Ademais, ndo se deve esquecer a conjuntura politica
repressiva que se vivenciava nessa época, influenciando as mais variadas praticas
cotidianas.

Relata-se 0 mesmo a respeito da atuagao e da organizagao das diretoras nas
décadas de 1970 e 1980: eram consideradas bravas e enérgicas. Em alguns casos
de insubordinacéo, os alunos poderiam ser levados a sala da direcao; em outros, a
diretora € que ia até a classe. Além disso, por vezes, havia choques de opinides
entre a direcao e os professores e funcionarios, conforme nos conta Mariana a

respeito de sua experiéncia quando foi diretora:

E mais desafiador, é mais dificil. Porque, as vezes, vocé pensa, vocé tem
uma viséo, porque € aquela histéria: vocé pensa de um jeito e cada um
pensa do seu jeito. Entdo, vocé acha que vocé ta certo, mas quem ta
subjugado, quem ta subordinado a vocé, pensa diferente e, as vezes, da um
pouco de choque.

Nesse sentido, como o cargo de diregdo era sempre ocupado por uma
professora nomeada, podemos aplicar a ele os mesmos comentarios feitos
anteriormente a respeito da severidade docente.

Na década de 1990, algo diferente ocorreu influenciando a atuacdo e a
organizagdo das professoras da escola. Como visto, nesse periodo, uma das
politicas educacionais efetuadas no Parana, ditas democratizantes, foi a
municipalizacdo das escolas de 1° Grau, seguindo-se os interesses neoliberais de
descentralizacdo. Assim, a Escola Correia Defreitas passou a ter a prefeitura da
cidade como mantenedora em 1992. Nesse cenario, a professora Cristiane nos

conta a experiéncia pela qual passou:
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Quando eu cheguei pra trabalhar [...] quem trabalhava aqui era tudo
professora do Estado, todas professoras que ja tinham uma certa carreira,
né? Entdo quando a gente chegou [riso], a gente chegou meia, assim,
receosa, com medo, né? E as professoras estaduais, aos olhos dela, eu
acredito que foi assim, elas olhavam a gente com um certo ar de
superioridade, porque elas eram estaduais, ja tinham um certo tempo de
carreira, e noés, pobres municipais, né? [riso] Tudo era diferente! Até a
questao do salario, antigamente o professor estadual ele tinha um nivel bom
de remuneragao, hoje nem tanto, mas antigamente era. E eu lembro assim
que de todas as professoras... Tinha bastante professora que trabalhava
aqui, estadual, e ndés nado fomos recebidas bem por todas. Sé por trés [riso].
Foram trés professoras que receberam a gente, assim, muito bem, sabe?
Tratavam a gente igual, do mesmo nivel, mas as outras n&o, eu achei
assim... A gente até comenta isso de vez em quando, que quando nés
chegamos aqui, elas olhavam a gente tipo assim, "ah, vieram para tomar o
nosso lugar" [risos], "vieram para tomar o nosso lugar", o que mais tarde
acabou acontecendo mesmo [risos], porque a escola virou municipal e as
professoras estaduais tiveram que sair, elas tiveram que se encaixar em
prédios estaduais, né? Mas ndo por culpa nossa [risos], por culpa de... Mas
assim, no comeco teve resisténcia delas sim, a maioria, assim, sabe, tipo...
Aquele tempo... Um exemplo que eu vou citar: fazia-se matriz, né? Nao sei
se vocé lembra disso, matriz era tipo um carbono que vocé conseguia fazer
uma prova ou uma atividade e vocé rodava no mimedégrafo, que era alcool,
era tinta, e vocé conseguia ali muitas cépias daquilo, né? Elas escondiam a
matriz da gente [risos], de medo da gente fazer atividade igual e tal, entao
assim, no comego foi muito... Elas foram muito reservadas com a gente,
depois ndo, mas no comego sim, teve resisténcia. Mas teve trés assim que
tratou a gente desde o comego, muito bem, foram muito carinhosas,
receptivas, perguntavam se a gente queria alguma coisa, falavam até que
ndo era pra gente dar bola pras outras, que era pra gente tocar... E assim,
que eu percebia que elas procuravam sempre se a gente tava fazendo
alguma coisa errada, entendeu? Mas dai, depois, foi de boa, sabe? Passou
um tempo e dai todas viraram colegas da gente, mas o comeco foi dificil.

Tal relato nos mostra como ocorreu a municipalizagao nas realidades locais.
Talvez por falta de gestdo adequada por parte do governo, diversos conflitos
semelhantes podem ter ocorrido entre professoras estaduais e municipais, os quais
possivelmente poderiam ter sido evitados, por exemplo, com a explicagao
transparente das razbes das mudancas e com a certificagao da garantia dos direitos.

Em relagdo a atuagcdo e a organizacéo das diretoras nesse periodo, sua
postura imponente permanece. Os depoentes afirmam que a rigidez era menor em
comparagao com as décadas anteriores, no entanto, elas ainda eram vistas como
bravas e até mesmo grossas. Por outro lado, o comprometimento com o trabalho era
notavel — até mesmo em casos graves de doencgas frequentava-se o servigo — como

nos relata a professora Cristiane, a respeito de uma diretora:
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Ficou oito anos, saiu porque morreu. Ela era uma pessoa, muito assim,
comprometida com o trabalho, sabe? Até nos dias antes dela falecer, ela
veio trabalhar, ela tava doente, ela tava aqui, ela falava sempre, assim, uma
frase que eu ndo esquego da M. |, que ela tinha que dar o exemplo [...].
Que a gente falava assim, "vai embora M |., vai cuidar da sua [saude]...",
"nao, eu tenho que dar o exemplo", e ela nao faltava, e ela tava sempre
aqui.

Sobre a atuagdo e organizagdo dos funcionarios entre 1969 e 2001, ha
poucos relatos e informagdes. As poucas que dispomos, sao locais. Nas décadas de
1970 e 1980, as lembrangas sao sobre bons relacionamentos e praticas amistosas,
como o habito de levar café aos professores enquanto davam aula. Na década de
1990 e inicio dos anos 2000, os depoentes rememoram a figura do zelador, que
cuidava das criangas no patio e era chamado de “tio”. Inclusive, pode-se notar um
exemplo do bom relacionamento relatado, existente entre funcionarias e professoras
da instituicdo, por meio da Fotografia 20, em que se visualiza um momento

descontraido, marcado por sorrisos, abragos e apertos de mao:

Fotografia 20 — Funcionarias e professoras na porta de entrada da Escola
Correia Defreitas (1989)

Fonte: Acervo pessoal de Leonardo.

Nota: A frente, da esquerda para a direita: funcionaria; professora; professora; indefinido. No meio, da
esquerda para a direita: indefinido; funcionaria; indefinido; indefinido. Atras: da esquerda para a
direita: funcionaria; funcionaria.
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Além disso, a professora Cristiane relembra que havia pouquissimos
funcionarios em relagdo a quantidade de alunos. Em alguns periodos, a cantina da
escola contava com apenas uma merendeira e uma auxiliar para lavagem das
loucas — 0 que pode ser explicado pela falta de apoio financeiro no setor educacional

do Paran4, fato ja detectado em outras ocasiées do mesmo periodo.

6.1.3 Os saberes

Nos anos de 1969 a 2001, como ja vimos, predominou no Brasil a concepgao
pedagogica produtivista. Seu principal objetivo entre 1969 e 1980 era fornecer uma
educacdo que servisse a economia, por meio da formacdo de mao de obra e
reducdo pela procura do Ensino Superior. A apropriagdo de uma cultura de base
humanistica ficava em segundo plano. Isso se realizou especialmente em 1971, ano
em que o ensino de 1° e 2° graus foi implantando e, consequentemente, a
pedagogia tecnicista foi oficializada. Nesse momento, a educacédo tornou-se
extremamente profissionalizante. Todavia, a nova orientagido tecnicista acabou por
elevar o caos existente na educagao brasileira, haja vista que a influéncia
escolanovista ja vinha disputando espagco com a concepc¢ao tradicional. No Parana,
essa reforma foi instaurada gradativamente e com grande dificuldade.

Entre 1980 e 1991, emergiram as pedagogias contra-hegemoénicas —
fundamentadas essencialmente em Paulo Freire, José Carlos Libdneo e Dermeval
Saviani — as quais possuiam a intencdo de promover uma educagao diferente
daquela ofertada pelo tecnicismo. Entretanto, elas foram tentativas majoritariamente
frustradas naquele momento. Assim, na década de 1990, com a ascensado de
governos neoliberais, a adesdo a essas pedagogias retrocedeu. No Parang, isso
pode ser percebido com a ascendéncia e declinio da pedagogia histérico-critica,
especialmente pela indiferenga com que o Curriculo Basico foi recebido em 1990.
Todavia, a implantacdo do Ciclo Basico de Alfabetizacdo no estado paranaense e,
consequentemente, no municipio de Ribeirdo Claro, no ano de 1988 — devido aos
grandes indices de evasédo e repeténcia — pode ser entendido como um indicio da
falta de eficacia da pedagogia tecnicista.

Desse modo, entre 1991 e 2001, a atuagdo do Estado na educacado
enfraqueceu-se, fortalecendo a iniciativa privada. Predominaram o neoprodutivismo,

0 neoescolanovismo, o0 neoconstrutivismo e o0 neotecnicismo, tendéncias
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reelaboradas com base em movimentos anteriores, que objetivavam, em ultima
instancia, perpetuar uma educacgao voltada para o desenvolvimento econémico. No
Parana, tivemos exemplos disso: atividades extracurriculares foram supervalorizadas
e focou-se no “aprender a aprender™®, com o objetivo de educar para a vida pratica.
Inclusive, as escolas destinou-se a responsabilidade de definir o que deveria ser
ensinado, pois pregava-se que somente os proprios atores educacionais eram
capazes de conhecer a realidade local e, portanto, elaborar uma grade curricular
adequada.

Vejamos, entdo, como tais acontecimentos gerais desdobraram-se na
realidade local da Escola Correia Defreitas, por meio dos depoimentos de nossos
entrevistados e de fotografias.

Ao falarem sobre os métodos de ensino das décadas de 1970 e 1980, os
entrevistados os apresentam como tradicionais — de acordo com suas concepgoes.
Os principais instrumentos de ensino consistiam em giz, lousa e caderno. A
professora passava no quadro e os alunos deveriam copiar e decorar. Nao obstante,
na Educacdo Infantil, uma das professoras entrevistadas — Vitoria — relata que

realizava algumas atividades ludicas:

[...] fiz um varalzinho assim com as consoantes, desde o “A”. Em vermelho,
as vogais que eu fiz com o pincel atdmico, e as consoantes eu fiz com azul,
pincel azul. Entéo, eu chegava e falava, “vem ca, vai 4, tira o 'B' pra mim”.
Ah, eles iam, olhavam no varalzinho, mas varalzinho mais baixo, né?
Porque eles tudo eram pequenininhos, ai, tirava 13, tirava o “B”. Falei, “fica
ai na frente, vamos formar uma palavrinha, vem vocé”, por exemplo, “vai la,
tira a vogal 'O™. Falava vogal, falava silaba tudo. “Vai 1a”, ele procurava
assim, né? Ai, tirava, ficava perto daquele aluno na frente. Ai, outro, “0 'l', a
vogal 'l', vamos ver que palavrinha que ficou agora, 6, da pra gente escrever
até no caderninho essa palavrinha’. [...] “E boi! Boi!”, eles falavam. Ai, que
escreviam, tudo boi.

% "No ambito do escolanovismo, "aprender a aprender" significava adquirir a capacidade de buscar
conhecimentos por si mesmo, de adaptar-se a uma sociedade que era entendida como um organismo
em que cada individuo tinha um lugar e cumpria um papel determinado em beneficio de todo o corpo
social. [...] [Porém, no neoescolanovismo,] o "aprender a aprender" liga-se a necessidade de
constante atualizacdo exigida pela necessidade de ampliar a esfera de empregabilidade." (Saviani,
2013, p. 432).
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[...] eu distribuia cartelinha®! assim, com nimeros, assim, e eles pegavam,
adoravam fazer a cartelinha. Ai eu distribuia as cartelinhas com os
numerais, ai mandava, eu ditava na frente, fingia que tirava do saquinho, “6,
dois!”. Eles pegavam, colocavam o dois em cima do dois, eu tinha naquela
cartelinha, mas eu punha muito namero repetido, assim, sé para eles
colocarem, né? Desse jeito que eu dava.

Além disso, alguns relatam que n&o havia livros didaticos; outros, que havia,
mas nao eram usados. O fato é que as professoras € que deveriam elaborar o
semanario — planejamento semanal — conforme o programa mensal feito pela
supervisora. Tais semanarios eram conferidos, todas as semanas, para verificar se
as professoras realmente estavam ensinando o conteudo proposto. Ademais, nao
era comum o0s alunos terem acesso a livros; a biblioteca era destinada para a
pesquisa docente. Na 12 série — classe que ainda tinha a responsabilidade de
alfabetizar, antes da implantacdo do Ciclo Basico em 1988 — utilizava-se cartilhas,
como a Caminho Suave e a Cartilha de Bitu. Em relagdo as séries seguintes, as
disciplinas mencionadas foram Linguagem, Portugués, Matematica, Historia,
Ciéncias, Geografia, Estudos Sociais e Educacao Fisica — todas elas ministradas
pela mesma professora.

As politicas publicas educacionais promulgadas nesse periodo objetivavam a
implantagédo da pedagogia tecnicista. Em relagcéo a realidade local da Escola Correia
Defreitas, apesar de os entrevistados afirmarem que — segundo suas concepcgoes —
a pedagogia utilizada era a tradicional, deve-se atentar para o fato de que, nesse
momento, uma terceira pedagogia (a tecnicista) se somava a uma disputa entre
duas pedagogias (a tradicional e a escolanovista) ja existentes no ambito
educacional brasileiro, tornando o cenario pedagdgico das escolas desorganizado.

Nesse sentido, € provavel que a pedagogia tradicional citada pelos depoentes
em relagdo a essa época seja uma continuidade da pratica existente desde a criagao
do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro. Contudo, isso n&o significa que os principios de
eficiéncia, racionalidade e produtividade ndo tenham sido impostos a escola pelos
orgaos superiores, bem como nao implica que principios escolanovistas nao

estavam presentes.

91 Aparentemente, essa atividade funcionava da seguinte maneira: a professora distribuia, para os
alunos, numeros individuais e cartelas com nuameros. Posteriormente, comecava a sortear 0s
nameros presentes no material distribuido. Ao sortear um namero, os alunos deveriam colocar o
namero individual sob o seu correspondente na cartela.
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Nos anos de 1990 e inicio dos anos 2000, ainda se pode verificar algumas
semelhangcas com as décadas anteriores no que diz respeito a disciplinas
ministradas e certas praticas pedagdgicas, como a copia do quadro. Mas também se
constata algumas mudangas e praticas antes ndo mencionadas: introdugcdo das
disciplinas de Lingua Inglesa e Artes; ampla utilizagdo do livro didatico; uso de
atividades impressas; leitura e escrita de textos; alfabetizagdo pelo método de Paulo
Freire em pratica individualizada; adog¢ao do construtivismo; realizagdo do Programa
Agrinho®?; entre outras.

A pratica da leitura pode ser observada nas Fotografias 21 e 22, em que os

alunos parecem fazer uma apresentagdo em um local®® exterior a escola.

Fotografia 21 — Alunos da Escola Correia Defreitas praticando a leitura (1990)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

92 Programa educacional desenvolvido pelo Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) do
Parand, desde 1996 (Radi; Andreoli; Fernandes, 2013).
98 Nao identificado.
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Fotografia 22 — Alunos da Escola Correia Defreitas praticando a leitura (1990)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Em relacdo ao método de alfabetizacdo de Paulo Freire, embora ele tenha
sido elaborado inicialmente para adultos, a professora Cristiane relata ter tido
sucesso com um de seus alunos na utilizacdo dessa metodologia. E ainda que Paulo
Freire tenha se destacado na década de 1960 e as pedagogias contra-hegemdnicas
fundamentadas em seus principios tenham se manifestado na década de 1980 e
retrocedido na década de 1990, ao que tudo indica, o método desse educador
alcangou pelo menos uma professora da Escola Correia Defreitas — ainda que no
ensino de somente um aluno — em meados dos anos de 1990. Vejamos o relato de

Cristiane:
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Eu ja consegui alfabetizar crianga pelo método do Paulo Freire. [...] Um
aluno que tinha muita dificuldade. Eu n&o lembro o ano. Ele veio de uma
cidade diferente ai, e assim... E ele era do sitio. [...] Falava muito®... Né? E
dai, eu lembro que eu comecei a trabalhar pra ensinar ele a escrever com
coisas do dia a dia, igual o Paulo Freire ensina, né? E ele conseguiu se
alfabetizar, sabe? No mundinho dele, la. Naquele tempo, eu dava aula a
tarde e na parte da manh3a, antes de vir pra escola, ele ajudava o pai na
rogca. Entdo, eu lembro que eu tinha uma ajudante e a gente conseguiu
alfabetizar ele com palavrinhas que ele via ali, entendeu? Do cotidiano dele,
da enxada, do campo, da colheta [sic] 14, que ele falava do milho, das
coisas...

Além disso, o desenvolvimento da concepgao pedagogica produtivista na
realidade local da Escola Correia Defreitas na década de 1990 também pode ser
observado pela adogdo de principios construtivistas. Na verdade, a tendéncia
adotada era um construtivismo renovado: o neoconstrutivismo, intimamente ligado a
pedagogia das competéncias € ao neoescolanovismo, que promovia o “aprender a
aprender”. Como disse Cristiane, “O aluno vai... Ele vai construindo o proprio
conhecimento, né? Através dos ensinamentos do professor. O professor vai
ajudando e vai se construindo. Nada é repetido.”. Mas o objetivo implicito dessa
vertente consistia em fornecer a capacidade de adaptagdo ao mundo do trabalho
capitalista e concorrencial, no qual o individuo deveria estar constantemente se
especializando e se ajustando para, talvez, conseguir um emprego.

Outro aspecto que remete a essa situagao é a supervalorizagao de disciplinas
extracurriculares que proporcionavam a apropriagao de conhecimentos da realidade
imediata dos alunos, buscando se moldar a um discurso de educagao para a vida
pratica. Exemplo disso foi a inser¢cdo, no curriculo, de atividades relacionadas a
criacdo de animais, produtos quimicos, jardins, hortas, entre outras. Ao mesmo
tempo, o Curriculo Basico fundamentando na pedagogia histérico-critica e voltado
para o conhecimento sistematizado era desconsiderado. Na Fotografia 23, em que
os alunos da Escola Correia Defreitas fazem, aparentemente, atividades praticas
relacionadas ao meio rural, pode-se notar que tais acées podem ter sido realmente

implantadas nessa instituigcao:

94 Cristiane quis dizer que o aluno em questao pronunciava as palavras de forma errada.
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Fotografia 23 — Alunos da Escola Correia Defreitas fazendo atividades
agricolas praticas ([199-7])

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Ademais, a implementagdo do Programa Agrinho também demonstra como a
educacao desse periodo, presumivelmente, servia aos interesses neoliberais. Tal
programa foi criado para apresentar e defender o agronegécio — atividade produtiva
em ascensdo da classe dominante — sem, todavia, explicitar suas implicagcdes

diretas, como desigualdades sociais e destruicdo ambiental (Rossi; Vargas, 2017).

6.1.4 As normas disciplinares

Durante as décadas de 1970 e 1980, pode-se perceber que a rigidez
disciplinar do periodo anterior subsistiu, bem como a figura do diretor caracteristica
dos grupos escolares. Os entrevistados relataram uma organizagcdo do poder
hierarquica: alunos, funcionarios e professores, supervisora e diretora. Havia muito
respeito aos superiores. Todos os dias, no inicio das aulas, os discentes

organizavam-se em filas nos corredores, aguardavam a diretora, respondiam em
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uma s6 voz ao seu cumprimento de boa tarde, cantavam o Hino Nacional®®, oravam
e entravam ordenadamente em suas salas. Além disso, caso a supervisora fosse em
alguma das classes comunicar um recado, ao entrar na sala, os alunos ficavam
imediatamente em pé e a cumprimentavam; posteriormente, permaneciam em
perfeito siléncio para ouvir o que ela tinha a dizer. Vejamos o relato de Camila —

enquanto aluna — a esse respeito:

Eu me lembro, assim, quando a gente entrava, fazia tudo fila no corredor, a
diretora ia la no patio pra falar “boa tarde”, todo mundo bonitinho em fila,
falava “boa tarde”, fazia oragdo geral, sabe? Todo mundo, cada um ia em
fila pra sua sala, tudo bonitinho, sabe? Quando a coordenadora pedagdgica,
eles falavam supervisora naquela época, né? Ela entrava na sala, todo
mundo ficava em pé pra falar “boa tarde”, sabe? [...] E ninguém dava um piu
pra escutar o que ela ia falar, sabe? Que recado que ela tinha que dar,
sabe?

Além disso, conversas entre os alunos dentro da sala de aula s6 existia sob a
permissdo da professora. Em casos de indisciplina, os alunos eram severamente
repreendidos, colocados para fora da sala, levados para a diretoria ou tinham seus
pais convocados; em casos graves, o Conselho Tutelar era acionado.

Esses fatos possivelmente demonstram como a concepcdo pedagdgica
produtivista se desenvolvia. Como seu objetivo ultimo era preparar os individuos
para o mercado de trabalho, era essencial que o funcionamento da escola
proporcionasse um ambiente parecido. A ordem e a estrita obediéncia aos
superiores deviam ser inculcadas nos alunos. Do mesmo modo, deviam aprender
que, aqueles que nao obedecem, recebem punicoes.

Na década de 1990 e inicio dos anos 2000, o respeito aos superiores
permaneceu, mas com um grau de rigidez menor. A organizacao dos alunos em filas
no inicio das aulas e o cantico do Hino Nacional nesse momento também
persistiram. Mas algo diferente é relatado: nesse periodo, havia concursos com a
participacdo de toda a escola, os quais premiavam, por exemplo, a melhor redagao
ou a melhor parddia. Além disso, a depender da dire¢do, aos alunos com melhores
notas eram entregues medalhas e diplomas. Essas atitudes provavelmente

9 Cabe aqui ressaltar que a pratica de execucdo do Hino Nacional nos estabelecimentos de ensino
tornou-se obrigatéria no Brasil a partir de 1936, com a Lei n.° 259/36. Em 1971, a Lei n.° 5.700/71
reafirmou essa obrigatoriedade e agregou a ela a exigéncia do hasteamento da bandeira. Tais
politicas foram instituidas em contextos em que o patriotismo e o ufanismo eram predominantes, e
sua obrigatoriedade permanece até hoje, sendo indispensavel a execu¢do do Hino Nacional nas
escolas por, no minimo, uma vez por semana, conforme a Lei n.° 12.031/09 (Brasil, 1936, 1971b,
2009).
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reforgcavam o principio de competi¢cao existente no mercado de trabalho para o qual
estavam sendo preparados. Assim, implicitamente e progressivamente, os discentes
poderiam comegcar a perceber que aqueles que se destacavam eram quem obtinham

as melhores recompensas; ou, no futuro, os melhores empregos.

6.1.5 A vida escolar

Alguns aspectos da vida escolar da Escola Correia Defreitas entre 1969 e
2001 evidenciam consequéncias do desenvolvimento da pedagogia produtivista,
entre elas, o enfrentamento de alguns efeitos da desigualdade econbémica pelos
alunos. O primeiro exemplo pode ser constatado nos habitos em torno da merenda
escolar — implantada como programa nacional na década de 1950 (Rodrigues,
2013). Nesse periodo, os depoentes descrevem que, embora a merenda fosse
simples — sopa de fuba com coco; sopa de fuba com couve; sopa de mandioca;
polenta com molho; macarronada com molho; arroz, feijdo e uma “carninha”; bolo de
fuba com cha; leite com bolacha — ela era disponibilizada todos os dias e a maioria
dos alunos serviam-se dela. Entretanto, sobretudo na década de 1970, os alunos
que possuiam melhores condigdes financeiras levavam seu proprio lanche. De
acordo com o relato de Camila, enquanto aluna, “Poucos alunos levavam lanche,
poucos. [...] Aqueles que tinham um poder aquisitivo melhor, assim, levavam, né?”.
Tais fatos nos mostram alunos de diferentes classes sociais tendo suas realidades
confrontadas apds a expansdo quantitativa da escola. Além disso, especialmente
nas décadas de 1970 e 1980, as merendeiras deviam preencher uma ficha diaria
sobre os ingredientes usados e a quantidade de alunos que se alimentaram. Talvez,
essa verificagdo rigorosa seja um reflexo da aplicagdo dos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade do sistema fabril aplicados ao sistema
educacional.

Outro fator da vida escolar que demonstra a desigualdade econdmica de
alguns grupos dos alunos da Escola Correia Defreitas eram as praticas em relagcéo
ao material escolar. Durante todo o periodo estudado, os entrevistados destacam
que esse material era constituido pelo basico: caderno, lapis de escrever, borracha e
poucos lapis coloridos; com excecao da década de 1990 e inicio dos anos 2000, em
que o basico permanecia, mas ja se identificava alguns itens diferentes, como giz de

cera, massinha e cartolina. Os pais que podiam comprar, seguiam uma lista feita
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pelas professoras. Esses ainda tinham a opc¢ado de adquirir os materiais por um
preco acessivel por meio da cooperativa®® da escola. Mas, os alunos que nao
possuiam condi¢des financeiras para adquiri-los, eram chamados de “beneficiados”
e os recebiam gratuitamente. Vejamos o relato de Camila, acerca de sua experiéncia

escolar na década de 1970:

Era um caderno normal, a gente, quem nao tinha, assim, condi¢des, a
escola fornecia o caderno, sabe? Era um caderno, acho que era, tava
escrito assim, quase ninguém queria pegar o caderno da escola, porque
era, tava escrito assim: FUNDEPAR?’ [risos]. Ai todo mundo tinha vergonha,
falava assim: “ele é pobre, ele ndo pode comprar caderno...” [risos]. [...] Ja
via o caderno FUNDEPAR, ja sabia que nao podia comprar material, sabe?
[risos]. [...] Era assim, era desse jeito, aquele caderno basico, mesmo assim,
sabe? E escrito assim, tinha FUNDEPAR. Se eu ndo me engano, é
FUNDEPAR. Entao, as criangas ja falavam, todo mundo ja olhava, “ih, ndo
tem dinheiro para comprar caderno, s6 o caderno da escola” [risos].

N&o se pode negar que essa era uma agao inclusiva muito benéfica e que
buscava minimizar os problemas relacionados as diferencas de renda; nao obstante,
nao protegiam os alunos que dela dependiam de zombaria e falas preconceituosas
dos colegas, o que fazia com que muitos ndo quisessem usufruir de seus direitos,
embora precisassem. Desse modo, vemos que a inclusdo dos filhos da classe
trabalhadora na escola publica, a qual tinha o objetivo de desenvolver o pais
economicamente, proporcionou experiéncias discrepantes entre os alunos, a
depender de sua origem social, haja vista que, para alguns, o momento da aquisigéo
de materiais era divertido, e para outros, doloroso.

Outra particularidade da vida escolar que deve ser notada é o uso do
uniforme. Na década de 1970, detecta-se que ele era constituido por camisa branca
de botdes, saia, shorts ou calga comprida, e seu uso era obrigatério (Fotografias 24
e 25). Os pais compravam o tecido e mandavam fazé-lo conforme o modelo pré-
estabelecido. Esse habito provavelmente era proveniente de um costume da escola
de anos anteriores, quando a ordem e a higiene no vestuario eram supervalorizadas,
uma caracteristica comum dos grupos escolares, que seguiam 0 movimento

higienista®.

9% A cooperativa da escola funcionava da seguinte maneira: a direcdo comprava 0s materiais — com
dinheiro pertencente a instituicdo — em centros urbanos maiores, como Londrina (PR), Ourinhos (SP)
e Sao Paulo (SP), e os revendia por um pre¢co econémico.

97 Fundagado Educacional do Estado do Parana (FUNDEPAR).

% O movimento higienista surgiu na Europa no inicio do século XIX, chegando ao Brasil no final
desse mesmo século e no inicio do seguinte. Tinha como objetivo “orientar a populacdo sobre a
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Fotografia 24 — Alunos observando uma exposigdo do Dia Do indio na Escola
Correia Defreitas (1971)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Fotografia 25 — Alunos fazendo uma apresentag¢ao no patio da Escola Correia
Defreitas em homenagem a uma funcionaria que completava 30 anos de
servigo (1978)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

importancia de adquirir habitos saudaveis, contribuindo para a transformacdo do pais em uma nacao
saudével, higienizada e higienizadora” (Amorim, 2016). Quando aplicado as escolas, procurava definir
as condicbes de sua localizacdo fisica, arquitetura e rotina, bem como as vestimentas e a
alimentacéo de seus alunos e professores (Gondra, 2004).
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Todavia, com o decorrer dos anos apds a extingdo do modelo de grupo
escolar®® e a expansdo quantitativa da escola, percebe-se que a obrigatoriedade do
uso desse uniforme flexibilizou-se. Assim, na década de 1980, verifica-se que
grande parte dos alunos nao usava uniforme (Fotografia 26). Alguns relatos
referentes a esse periodo dizem que nao havia uniforme; a professora e diretora
Mariana, por exemplo, conta que “...] ndo tinha, assim, uniforme, ndo. Eles [os

alunos] iam com a roupinha que eles tinham de casa”.

Fotografia 26 — Alunos em um tipo de festividade na Escola Correia Defreitas
(1988)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Do mesmo modo, na década de 1990, as Fotografias 27 e 28 demonstram
que nao ha uso de uniforme, embora os depoentes relatem que ele existia, e era
constituido apenas por uma camiseta branca com o emblema da escola; a unica

orientacdo em relagdo a vestimenta inferior € que deveria ser uma pecga de cor

9 O modelo de grupo escolar foi extinto em 1971, com a promulgacdo da Lei n.° 5.692/71, que
instituiu o ensino de 1° e 2° graus. Entretanto, o Grupo Escolar de Ribeirdo Claro, nessa época ja
denominado Grupo Escolar Correia Defreitas, deixou de usar essa nomenclatura apenas em 1978
(Jacarezinho, 2011).
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escura. A aparente contradicao entre relatos e fotografias € uma evidéncia de que a

pratica do uso do uniforme retornava gradualmente.

Fotografia 27 — Alunos e professoras da Escola Correia Defreitas (1993)

S

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Fotografia 28 — Alunos da Escola Correia Defreitas (1998)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.
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No inicio dos anos 2000, pode-se verificar, por meio da Fotografia 29, que o

uso do uniforme ja possuia uma adesao maior, embora ndo generalizada.

Fotografia 29 — Alunos e professoras na Feira da Alimentacao da Escola
Correia Defreitas (2001)

123%56?89wﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬂm
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Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Nesse contexto, essa camiseta era comprada pelos pais; aqueles que nao
podiam adquiri-la recebiam ajuda da instituicdo escolar, possivelmente por meio de
recursos financeiros oriundos da prefeitura municipal.

Desse modo, vemos que, inicialmente, o uso do uniforme buscava
representar o ordenamento e a disciplina existente nos grupos escolares. Quando
esse modelo foi extinto, tal pratica se perdeu durante alguns anos. No entanto,
posteriormente, foi retomada. Alguns dos objetivos da implantacdo desse costume
podem ser a padronizagdo e o intuito de mascarar a desigualdade econdmica
existente na escola, ja que se buscava divulgar a democratizagdo do ensino
(Ribeiro; Silva, 2012) — propdsitos estes que talvez tenham sido frustrados, tendo em
vista que nem todos os alunos aderiram ao uso do uniforme no final do século XX, o

que causou, quiga, um destaque ainda maior a desigualdade.
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Percurso semelhante pode ser identificado em relagcdo ao vestuario das
professoras. Inicialmente, o uso do jaleco branco era imprescindivel (Fotografia 30),
seguindo-se a ordem e o asseio requeridos. Além disso, buscava-se eliminar o luxo
e a ostentacdo de roupas caras das mulheres, os quais poderiam causar, conforme
acreditavam, desvio moral (Ribeiro; Silva, 2012). Nao obstante, com o passar do

tempo, a roupa casual toma lugar (Fotografias 20, 26, 27 e 29).

Fotografia 30 — Professoras da Escola Correia Defreitas na porta de entrada da
instituicao ([197-7])

Fonte: Gosmati (2023).

6.1.6 O edificio

Quando a ideia renovadora de escolas graduadas surgiu no Brasil, no final do
século XIX e inicio do século XX, emergiu com ela a necessidade de prédios
escolares imponentes que abrigassem os grupos escolares — algo que fosse
diferente dos locais provisérios até entdo utilizados para o ensino. Esses edificios
deveriam representar um projeto politico educacional que buscava o
desenvolvimento, a ordem e o0 progresso do pais, por meio da inovagado do ensino e
da disseminacdo da instrugdo. Nesse contexto, a arquitetura dos prédios escolares
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devia adequar-se aos principios pedagogicos e higienistas da época, sendo
capazes, portanto, de abrigar varias classes em um mesmo local e permitir ampla
ventilagéo e iluminagao (Castro, 2009).

Todavia, a construgdo desses edificios passou por grandes obstaculos em
varias regides do Brasil, inclusive no Parana, como pudemos ver na se¢ao 4.3.1.
Assim, na década de 1920, o governador paranaense Caetano Munhoz da Rocha
convida o paulista César Pietro Martinez — diretor da Escola Normal de
Pirassununga — para dirigir uma “reestruturagcao da instrugdo publica” no estado
(Castro, 2009, p. 137).

Desse modo, um dos frutos da parceria entre os dois foi o Grupo Escolar de
Ribeirdo Claro, construido em 1925. Seu projeto arquitetdnico baseava-se em uma
planta simétrica no formato de “U”, uma estrutura ja utilizada para escolas normais,
mas que € aplicada a uma escola primaria pela primeira vez no Parana. Portanto,
possuia trés alas: a central, em que se situavam as salas do diretor e dos
professores, e as duas laterais, em que se localizavam as salas de aula; além disso,
possuia porao alto e banheiros externos. O prédio foi construido em alvenaria, uma
técnica construtiva comum do periodo, e seguiu a linguagem plastica do ecletismo,
uma arquitetura estruturada “dentro da corrente académica marcada pelos
referenciais de diferentes épocas, variando ou mesclando elementos decorativos de
‘tempos’ historicos diferentes” e que buscava evidenciar a ascendéncia social e
intelectual da classe burguesa oriunda da produgao cafeeira (Castro, 2009, p. 127;
Campos, 1998 apud Castro, 2009).

Nao obstante, o tempo passou. Durante o periodo estudado — os anos de
1969 a 2001 — a populagdo urbana cresceu significativamente, as vagas escolares
passaram por uma expansdo numerica substancial e o Grupo Escolar de Ribeirao
Claro tornou-se uma escola de 1° Grau. Com isso, seu prédio foi, gradativamente,
nao comportando as necessidades que a instituicdo requeria, de modo que reformas
bem como ampliagdes foram sendo realizadas para atendé-las. Os relatos dos
entrevistados confirmam as iniUmeras mudancas pelas quais a escola passou nesse
periodo. Para melhor entendermos a estrutura original da instituicdo e suas
reestruturagcdes posteriores, vejamos a Figura 7, a qual mostra a planta atual da

escola.
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Figura 7 — Planta atual da Escola Correia Defreitas (2023)

Legenda:

c Edificio original O Ampliag&o de salas

o Cantina e Quadra

© Refeitorio © Estacionamento

Fonte: Elaborada pela autora com imagem de Google Maps (2023).

Na década de 1970, conforme conta Camila, enquanto aluna, a cantina
localizava-se no mesmo lugar que a atual, mas era simples, apertada e feita de
tabuas: “[...] era uma cantina de tabua, sabe? [...] Dai tinha uma mesa comprida que
a gente sentava, assim, mas era bem pequena, assim, bem apertadinha, eu me
lembro, sabe? Mas era uma cantina bem simples, assim, sabe?”. Os alunos
alimentavam-se ali mesmo e, portanto, o refeitério e a cantina eram acoplados. Na
Fotografia 31, pode-se observar os alunos da Escola Correia Defreitas alimentando-
se nesse local, embora as mesas da imagem provavelmente tenham sido

substituidas, nos anos seguintes, pela “mesa comprida” citada por Camila.
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Fotografia 31 — Alunos da Escola Correia Defreitas fazendo suas refeigées no
refeitério da instituigao (1975)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.
Nota: A cantina e o refeitorio atuais podem ser observados nas Fotografias 16 e 17.

Nesse periodo, a quadra atual ainda nao existia, e as confraternizacdes eram
realizadas no patio do edificio original, cercado por gramado e terra, conforme a
Fotografia 32.
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Fotografia 32 — Festa junina sendo realizada no patio da Escola Correia
Defreitas (1972)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.
Nota: Atualmente, a parte que era formada por gramado e terra possui piso de concreto e da acesso
a quadra, o que pode ser observado nas Fotografias 18 e 19.

Além disso, conforme as Leis municipais n.° 6/73 e 5/77, foram realizados
reparos na instituicdo em 1973 e 1977, e de acordo com a Lei municipal n.° 3/76,
uma sala de aula anexa foi construida em 1976 (Ribeirdo Claro, 1973, 1977, 1976).

Desse modo, nas décadas de 1970 e 1980, foram realizadas varias reformas.
A professora Vitéria relata que um banheiro separado para os alunos pequenos foi
construido e Mariana — enquanto diretora — destaca que, durante sua gestado, a
pintura, as portas, as janelas, as cortinas e os banheiros foram reformados. Sobre

essa reforma geral, Mariana conta que
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teve uma época que a escola nossa estava bem deteriorada de pintura, de
cortinas, de janelas, de tudo quanto é coisa. Ai, 0 que que nds fizemos? Nés
comegamos a consultar o pessoal da comunidade, de marceneiros,
pedreiros, costureiras, e nos fizemos... Acho que duas férias de julho e uma
de dezembro, pra gente... Eles foram |4, ai sabe quando da aquela
repaginada? [...] As costureiras fizeram as cortinas, os marceneiros
consertaram as portas, trocaram fechaduras, tudo. Entdo, nds repaginamos
a escola. Porque, agora eu nao sei como é que ta, mas naquela época,
assim, era dificil vir dinheiro do Estado pra vocé consertar as coisas que
precisava. E vai deteriorando... [...] Tinha que se virar. [INTERRUPCAO
EXTERNA]. Ai, a gente conseguiu até a familia do Seu G. B., e agora eu
ndo lembro, eu ndo vou citar muitos nomes aqui, porque a equipe foi
grande, que ajudou na melhoria, pintura, tudo, sabe? Entdo... E que nds
aproveitamos, o Estado mandou a pintura e umas reformas de banheiro, ai
nos aproveitamos, assim, consertar a porta, essas coisas que eu falei pra
vOoCé, essas coisas que estavam estragadas, né?

Com isso, vemos que o dinheiro fornecido pelo governo ndo era suficiente
para garantir o reparo necessario do prédio escolar e, por isso, a gestao buscava a
ajuda da comunidade.

Nos anos de 1980, a quadra foi finalmente construida, mas a ampliacdo de
salas da Figura 7 ainda nado existia. Na década de 1990 e inicio dos anos 2000, a
cantina foi ampliada e o refeitério atual foi construido; segundo o aluno Rodrigo,
antes disso, no local do refeitério, havia apenas um pequeno pedago de gramado
coberto. Ademais, muitas reformas foram realizadas. Nesse periodo, percebe-se que
a quadra coberta passou a ser utilizada para as festividades, em contraste com o

patio descoberto do edificio original, conforme mostra a Fotografia 33:
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Fotografia 33 — Programacgao sobre algum tema nacional sendo realizada na
quadra da Escola Correia Defreitas (1996)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Por conseguinte, constata-se que, entre 1969 e 2001, a Escola Correia
Defreitas passou por varias reformas e ampliagdes, com o objetivo de adequar um
prédio construido para ser um grupo escolar as necessidades de uma escola com

novas demandas criadas pelo aumento de sua clientela.

6.1.7 Os eventos

Entre 1969 e 2001, os entrevistados citam diversas festividades e eventos
que eram realizados na Escola Correia Defreitas. Dentre eles, dois sdo os mais
mencionados: a festa junina e o desfile civico.

A origem das festas juninas praticadas nos anos recentes € encontrada na
Europa, durante a Antiguidade. Tais festas eram realizadas pelos povos arianos e
romanos em um ritual feito na passagem do inverno para o verao no hemisfério
norte — durante o més de junho — com o objetivo de afugentar espiritos maus que
poderiam prejudicar a plantacdo. Na Idade Média, essas festas pagas foram

cristianizadas pela Igreja Catdlica, ocasidao em que Ihes foram atribuidos padroeiros:
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Santo Antonio, Sdo Jodo e Sao Pedro. Assim, a festa junina foi trazida ao Brasil
pelos portugueses no século XVI. Com o passar dos anos, tornou-se uma
festividade tipica da area rural, mas, emergindo a urbanizagéo, foi gradualmente
perdendo suas motivagdes religiosas. Por volta da década de 1950, era realizada
em clubes urbanos com objetivos ludicos. Na década de 1970, foi inserida nos
curriculos escolares com o advento do tecnicismo (Campos, 2007). Em relagao a

suas finalidades, pode-se dizer que:

[...] além de seu aspecto de ludicidade, adquiriu outros objetivos, como a
arrecadagdo de numerario para que as unidades escolares pudessem
financiar seus projetos. Outro motivo da promocao das festividades pelas
escolas, as vezes admitido pelos educadores, é a insuficiéncia de recursos
repassados pelo Estado ou pelas prefeituras [...]. [Além disso,] as festas
juninas passaram a ser uma das formas de insergéo e dialogo da instituigcao
escolar na comunidade para a qual ela existe. Em algumas cidades,
atualmente, as escolas sdo os Unicos locais onde as festas juninas ainda
sdo realizadas, uma vez que elas desapareceram até de muitos clubes
(Campos, 2007).

Na Escola Correia Defreitas, a festa junina tornou-se uma tradigdo. Realizada
anualmente e mencionada por todos os entrevistados, era marcada pela dancga da
quadrilha. Todavia, especialmente na década de 1970, Camila — enquanto aluna —
conta que as criangas economicamente desfavorecidas raramente participavam da
festividade; os alunos que formavam o grupo de dancarinos eram selecionados

dentre aqueles que poderiam comprar a vestimenta adequada:

[...] quando tinha festa, a gente nem ia também, né? Mas, assim, era
selecionada as criangas que participavam, ndo era todo mundo, sabe? [...]
Nao adiantava querer, eles pegavam aquelas criangas, assim, que podia
comprar a roupa, fazer uma roupa adequada para participar. Dai, aquelas
criangas ensaiavam. Pelo menos, na época que eu estudei 14, era assim,
sabe? E a gente nem participava, né?

Além disso, era comum a venda de comidas e bebidas, como pizza e
quentdo, com o objetivo de arrecadar dinheiro para a escola. Talvez, essa seja uma
outra explicagdo para a pouca participacdo dos alunos com baixa condigao
financeira nessas festas, uma vez que ndo teriam recursos financeiros para adquirir
os itens vendidos.

Desse modo, pode-se perceber que as festas juninas da Escola Correia
Defreitas realizadas durante a década de 1970 revelam a realidade da desigualdade

econdmica dos alunos ja identificada em categorias analisadas anteriormente. Ao
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passo que o governo buscava disseminar a ideia da escola democratica para todos,
os filhos da classe trabalhadora, apesar de frequentarem a mesma instituicdo dos
filhos da classe burguesa, enfrentaram condicbes de vida escolar bastante
diferentes. Além disso, nas décadas de 1980 e 1990, essa festividade tornou-se um
dos meios para se atingir aquele objetivo de inser¢gdo da comunidade na escola; ao
mesmo tempo, proporcionava a oportunidade de arrecadagao de verbas, necessaria
devido ao suporte financeiro ineficiente do Estado. Possivelmente, tais agdes
promoviam a descentralizacdo e a autonomia escolar, tdo bem planejadas pelas
agéncias neoliberais.

Algumas das festas juninas realizadas na Escola Correia Defreitas, entre
1969 e 2001, podem ser observadas nas Fotografias 34 a 49. Elas mostram uma
tradicdo que se mantém por décadas: alunos trajados a carater'® para a danga da

quadrilha.

Fotografia 34 — Festa junina na Escola Correia Defreitas (1972)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

100 O traje caipira e a presenca de noivos nessa danca aludem aos casamentos que eram realizados
nas festas juninas no periodo em que eram feitas no meio rural (Campos, 2007).
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Fotografia 35 — Festa junina na Escola Correia Defreitas (1972)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Fotografia 36 — Festa junina na Escola Correia Defreitas (1972)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.
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Fotografia 37 — Festa junina na Escola Correia Defreitas (1975)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Fotografia 38 — Festa junina na Escola Correia Defreitas (1975)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.
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Fotografia 39 — Festa junina na Escola Correia Defreitas (1975)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Fotografia 40 — Festa junina na Escola Correia Defreitas (1978)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.
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Fotografia 41 — Festa junina na Escola Correia Defreitas (1978)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Fotografia 42 — Festa junina na Escola Correia Defreitas (1978)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.
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Fotografia 43 — Festa junina na Escola Correia Defreitas (1978)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Fotografia 44 — Festa junina na Escola Correia Defreitas (1986)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.
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Fotografia 45 — Festa junina na Escola Correia Defreitas (1986)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Fotografia 46 — Festa junina (1988)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.
Nota: Local exterior a escola ndo identificado.
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Fotografia 47 — Festa junina na Escola Correia Defreitas (1988)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Fotografia 48 — Festa junina na Escola Correia Defreitas (1994)

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Fotografia 49 — Festa junina na Escola Correia Defreitas (1996)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No que diz respeito aos desfiles civicos, eles também foram relatados por
todos os entrevistados, fato que ajuda a identificar uma segunda pratica da Escola
Correia Defreitas que subsistiu por decénios.

A atividade civica do desfile tem origem europeia, e tornou-se popular no
Brasil a partir das décadas de 1930 e 1940, com o governo de Getulio Vargas.
Nesse periodo, tais festividades tinham o intuito de promover a educacgao civica e
enfatizar o nacionalismo. Para isso, em certas datas comemorativas, os alunos das
escolas desfilavam pelo centro da cidade em marcha, trazendo homenagens a
personagens notaveis e realgcando os simbolos nacionais, como a bandeira e o hino
da nagado. Assim, concretizavam “o éxito do ideario de disciplina, ordem e prontidao,
na sincronia de um exército de escolares marchando para um melhor futuro da
patria”. Além disso, os desfiles deveriam servir como um momento de formacao
cultural aos seus expectadores (Moreira, 2018, p. 592).

Com o advento da Ditadura Militar, o desfile civico perpetuou-se em um

contexto ufanista. Nesse periodo, destacou-se o surgimento das bandas marciais,
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que incentivavam o ordenamento e a disciplinarizagdo pregados pelo governo

autoritario (Oliveira et al., 2016). Nesse sentido, pode-se dizer que

Essa modalidade de comemoracéao visava formar os cidadaos e convencé-
los de que a situagao politica em que o pais se encontrava era a melhor e
que o pais desenvolvia-se cada vez mais. A infancia era convencida de que
0 pais crescia, tanto no Estado Novo, como na Ditadura Militar, periodos em
que as comemoragdes civicas receberam grande destaque (Oliveira et al.,
2016, p. 614).

Nao obstante, essa pratica permaneceu até mesmo apds o fim da Ditadura
Militart0®,

Na Escola Correia Defreitas, o desfile era realizado em duas datas: no dia 7
de setembro (Dia da Independéncia do Brasil) e no dia 13 de maio (aniversario da
cidade). Os alunos dividiam-se em pelotdes uniformizados, fanfarras ou bandas e
em se¢des que homenageavam algo ou alguém (Fotografias 50 a 58). Contudo,
assim como nas festas juninas, os discentes que desfilavam em destaque eram
aqueles que possuiam boa condic¢ao financeira. A esse respeito, Camila relata o que

acontecia:

[...] dai tinha aqueles uns, que também, que eram da mais elite, eram os
Unicos que participavam da fanfarra, de alguma coisa para levar, das coisas
mais importantes para levar, e o resto ia no pelotdo, assim, marchando,
sabe?

[...] eles escolhiam, por exemplo, se tinha uma fantasia, alguma coisa, tinha
que escolher uma pessoa, que também, poderia comprar, aquela fantasia, a
roupa, adequada, para ir no desfile, porque também, ndo adiantava, vocé
pedir para uma pessoa, que nao tinha condi¢des, para comprar também,
né?

O primeiro relato é concernente a década de 1970, periodo em que a
entrevistada era aluna da escola. O segundo se refere ao final da década de 1990,
quando a depoente era docente da instituicdo. Desse modo, € possivel perceber

certa continuidade da disparidade econdmica existente entre os alunos da

instituicao.

101 Em Ribeirdo Claro, os desfiles civicos permanecem sendo realizados até os dias atuais.
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Fotografia 50 — Banda escolar no desfile civico de 7 de setembro (1969)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Fotografia 51 — Homenagem escolar a astronautas estadunidenses no desfile
civico de 7 de setembro (1969)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.



Fotografia 52 — Homenagem escolar ao futebol no desfile civico de 7 de
setembro (1970)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Fotografia 53 — Banda escolar no desfile civico de 7 de setembro (1970)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

201
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Fotografia 54 — Banda no patio da Escola Correia Defreitas preparando-se para
o desfile civico de 7 de setembro (1972)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Fotografia 55 — Aluna no desfile civico de 7 de setembro (1972)

AN AT S 7 LENE Sdh il bt

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.
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Fotografia 56 — Alunos da Escola Correia Defreitas no desfile civico de
aniversario de 70 anos de Ribeirdao Claro (1978)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

Fotografia 57 — Alunos no desfile civico de aniversario de 70 anos de Ribeirao
Claro (1978)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.
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Fotografia 58 — Alunos em desfile civico (1979)

Fonte: Acervo escolar da Escola Correia Defreitas.

6.2 OS OBJETIVOS E O SENTIDO SOCIAIS

De acordo com Nosella e Buffa (2013), os objetivos sociais de uma escola sao
revelados por meio do estudo de seus conteudos, curriculos e metodologias; e seu
sentido social é evidenciado pela anélise das trajetorias de seus membros. Assim, os
primeiros devem demonstrar as finalidades que a escola esperava alcangar no meio
social com as suas praticas educacionais, e o segundo deve apresentar o significado
que a escola possuia frente a sua comunidade.

Desse modo, apds o estudo dessas caracteristicas na seg¢ao 6.1, constata-se
que, entre 1969 e 2001, o Grupo Escolar de Ribeirdo Claro passou por um momento
de transicdo em seus objetivos sociais. Nos anos anteriores, havia servido
principalmente a formacado da classe dominante, por meio de uma metodologia
rigida e ordenada — classica dos grupos escolares. Com o advento do tecnicismo,
porém, passou a funcionar como uma escola destinada a formagcao de mao de obra
da classe trabalhadora, com vistas ao desenvolvimento econémico da sociedade.
Ainda que essa transformagdo tenha se dado de forma gradual e com

particularidades da realidade local, ela é perceptivel quando se observa a cultura
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escolar da instituicdo em questdo. Ao final do tempo delimitado, encontramos uma
escola que, possivelmente, seguia os parametros da pedagogia produtivista, guiada
pelos ditames de uma conjuntura neoliberal.

O sentido social dessa instituicdo também se alterou no decorrer desse
periodo. Antes, percebida como uma escola eminente e destinada a elite, passa a
ser vista como um local de oportunidades. Além de promover a educacgado de
criangas de todas as classes, ela estaria contribuindo para o desenvolvimento da
nacao. Passando por ela, seus alunos puderam se profissionalizar no futuro, fosse
alcangando o Ensino Superior ou ndo — ainda que essa profissionalizagao
constituisse o resultado de uma conjuntura neoliberal de adequacgao dos individuos
ao mercado de trabalho. Além disso, talvez, continuou sendo o destino esperado das
professoras que se formavam na cidade, tivessem sido elas normalistas ou
licenciadas pelo curso superior. Desse modo, pode-se dizer que, possivelmente,
essa escola se constituiu, aos olhos de sua comunidade, como uma instituicao

essencial ao progresso individual e grupal.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Chegar ao final de um trabalho €, ao mesmo tempo, gratificante e complexo.
Gratificante, pois permite a visualizagdo dos resultados do grande tempo e esfor¢o
empregados. Complexo, porque envolve a verificagdo desses resultados,
desconhecidos no inicio da pesquisa, mas pretendidos desde entao.

Em vista disso, ao retornar-se aos objetivos do estudo, constata-se que eles
foram alcangados. A historia de um importante periodo do Grupo Escolar de Ribeirdo
Claro foi reconstruida, contextualizando a histéria educacional do pais, do estado e
do municipio e revelando a cultura escolar da instituicado, bem como seus objetivos e
sentido sociais, 0 que permitiu evidenciar a relacdo dialética entre a escola e a
sociedade. Além disso, o trabalho constitui-se em um material de estudo histérico-
educacional do Norte Pioneiro Paranaense, contribuindo para a diminuicdo da
escassez de tais pesquisas na mesorregiao.

Para isso, a pesquisa apresentou o0s processos de surgimento e
desenvolvimento do campo de pesquisa de Historia da Educacado e da tematica de
Histéria das Instituicdes Escolares, perpassando a discussédo sobre os referenciais
tedrico-metodologicos predominantes em tais processos: o marxismo e a historia
cultural. Nesse contexto, explicitou a adequacao do referencial teérico-metodoldgico
marxista para as pesquisas realizadas na referida tematica, expondo sua
metodologia e as fontes pertinentes. Posteriormente, realizou uma contextualizagao
histérica e educacional do Brasil, do Parana, do Norte Pioneiro Paranaense e de
Ribeirao Claro. E, por fim, apresentou a histéria reconstruida do Grupo Escolar de
Ribeirdo Claro nos anos de 1969 a 2001.

Nessa historia, reconstruida com base em fontes bibliograficas, legislativas,
documentais, orais e visuais, as principais constatacdes detectadas séao:

e Os alunos entrevistados que frequentaram a escola nesse periodo
eram provenientes tanto de familias da classe burguesa como de
familias da classe trabalhadora — realidade diferente daquela de anos
anteriores, em que a instituicdo recebia, especialmente, filhos de
pessoas abastadas. Possivelmente, essa mudanca na origem social do
corpo discente ocorreu devido a expansao quantitativa da escola

publica no Brasil.
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Os processos de urbanizagdo e éxodo rural ocorridos no Parana e no
Norte Pioneiro Paranaense nesse periodo sdo evidenciados pelo
destino profissional dos pais dos alunos entrevistados e deles proprios.
Alguns progenitores abandonaram a profissdo no campo e passaram a
exercer func¢des urbanas; do mesmo modo, seus filhos seguiram suas
carreiras profissionais na cidade.

O destino profissional dos alunos entrevistados também traz indicios
do cumprimento do objetivo neoliberal para a educagédo nesse periodo:
formacdo para a empregabilidade, com vistas ao desenvolvimento
econdmico. Assim, alguns tornaram-se professores, uma profissao ja
nao tao privilegiada na época, ao passo que outro passou a exercer
ocupacoes tipicas da classe trabalhadora.

A origem social e a formacao das professoras entrevistadas do periodo
estudado corroboram as mudancas pelas quais a categoria docente
passou a partir da década de 1970. Algumas das docentes, formadas
em periodo precedente, eram oriundas de familias citadinas e iniciaram
a profissdo em um momento em que o professorado tinha grande
prestigio e era destinado as mocas burguesas. Outras, que se
formaram ap6s 1970, eram provenientes de familias rurais, e
comecaram a carreira em uma época em que a profissdo de professor
passava por grande desvalorizacdo, e voltava-se para a classe
trabalhadora.

Os métodos de ensino da escola estudada nas décadas de 1970 e
1980 foram caracterizados pelos depoentes como tradicionais, de
acordo com suas concepc¢des. No entanto, dado o contexto pedagogico
desorganizado presente no Brasil nesse periodo, devido a soma da
pedagogia tecnicista a disputa que vinha se arrastando ha alguns anos
entre as pedagogias tradicional e escolanovista, pode-se conjecturar
que as praticas da instituicdo ndo estavam livres de principios
pedagdgicos de nenhuma dessas vertentes.

O intuito neoliberal tecnicista de conceder aos alunos a adaptacao ao
mundo do trabalho na década de 1990 pbde ser percebido pela

possivel adogcédo de principios neoconstrutivistas e neoescolanovistas
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por parte das professoras entrevistadas. Do mesmo modo, a presenca
de disciplinas extracurriculares e a realizacdo do Programa Agrinho
voltavam-se, supostamente, para objetivos educacionais neoliberais,
como preparo para a vida pratica e defesa do agronegécio,
respectivamente.

As normas disciplinares da instituicdo assemelhavam o ambiente
escolar com o empresarial. Requeria-se absoluta obediéncia aos
superiores e a competicdo era estimulada. Com isso, possivelmente,
os alunos eram preparados para o mercado de trabalho.

Apesar da expansao guantitativa da escola publica — a qual permitiu o
acesso a escola aos filhos da classe trabalhadora — a experiéncia
escolar que as criancas pobres do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro
tiveram diferenciou-se da vivéncia de seus colegas abastados.
Conforme o relato dos entrevistados, essa desigualdade econbmica
pode ser observada em relacdo a merenda e ao material escolar,
especialmente na década de 1970.

Na década de 1970, o uniforme utilizado respondia as exigéncias de
ordem e higiene requeridos aos grupos escolares. Com a abolicdo
desse modelo de ensino, o uso do uniforme flexibilizou-se e, com o
passar do tempo, voltou a ser utilizado. Algumas das justificativas de
seu uso era a divulgacdo da democratizacdo escolar e o0
mascaramento da desigualdade econémica. Todavia, ao contrario do
gue se esperava, esta Ultima pode ter sido ainda mais evidenciada,
haja vista que nem todos os alunos da escola aderiram ao seu uso nas
décadas de 1980 e 1990.

O edificio do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro foi construido com base
em principios pedagogicos e higienistas da época: deviam proporcionar
0 agrupamento de varias classes em uma so instituicdo e possibilitar
abundante iluminagdo e ventilacdo. Entretanto, com a transformacéo
dessa instituicio em uma escola de 1° Grau, 0 crescimento
populacional e o consequente aumento de vagas, 0 prédio passou por

vérias reformas e ampliacdes para atender as suas novas demandas.
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e Os principais eventos realizados na escola no periodo — a festa junina
e o desfile civico — também evidenciaram a desigualdade econdmica
vivenciada por seus alunos. Além disso, o comércio realizado nas
festas juninas e a participacdo da comunidade escolar nessas festas
possivelmente mostram que 0s objetivos neoliberais de autonomia e
descentralizacdo escolar estavam sendo divulgados pelo governo, ao
passo que os desfiles civicos buscavam promover 0 nacionalismo em
um momento ufanista.

Por outro lado, o estudo ndo esgotou todas as possibilidades de pesquisa
sobre o Grupo Escolar de Ribeirao Claro. Como esperado, contribuiu para sua
reconstrugdo historica integral, mas ndo a completou. Como possiveis estudos
futuros, pode-se mencionar o aprofundamento da analise do préprio periodo ja
analisado (1969-2001), haja vista que a pesquisadora detectou fontes nao
catalogadas'®® no arquivo da instituicdo. Outra alternativa é a continuagido do

estudo, no periodo subsequente, que se inicia em 2002 e alcanga os dias atuais.

102 Tais fontes nao foram disponibilizadas a pesquisadora pela gestdo escolar quando a catalogacao
foi feita, mas foram identificadas em novas visitas a escola durante o periodo de realizacdo da
dissertacéo.
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APENDICE A - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — VERSAO 1
(Resolucao CNS 510/2016)

Eu, Maria Antonia de Lima, estudante do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), o(a) convido a
participar da pesquisa “Reconstrucao histérica do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro
no periodo de configuracdo da concepcao pedagodgica produtivista no Brasil (1969-
2001)” orientada pelo Prof. Dr. Carlos Roberto Massao Hayashi.

Considerando a escassez de estudos sistematizados sobre historia das
instituicdes escolares na regido, o que acaba prejudicando a preservacao da Histéria
da Educacdo do Parand, especialmente do Norte Pioneiro Paranaense, este projeto
busca oportunizar a reconstrucéo histérica do Grupo Escolar de Ribeirdo Claro entre
0s anos de 1969 a 2001 — por meio do estudo do contexto histérico-educacional do
periodo delimitado e da andlise das fontes encontradas no arquivo da instituicdo do
mesmo periodo, bem como das fontes que vierem a ser constituidas.

A pesquisa tem como proposito principal contribuir para a reconstrucao
historica integral da Escola Municipal Correia Defreitas — E. I. E. F., instituicdo que
sediou o Grupo Escolar de Ribeirdo Claro.

Alguns de seus objetivos especificos sao: reconstruir a histéria da Escola
Municipal Correia Defreitas — E. I. E. F. nos anos de 1969 a 2001; produzir material
de estudo historico-educacional do Norte Pioneiro do Parana, atualmente escasso;
contextualizar a histéria educacional brasileira do periodo delimitado; evidenciar as
relacdes contraditorias entre a escola e a sociedade; e destacar 0s objetivos sociais,
0 sentido social e a cultura escolar da instituigao.

A pesquisa se fundamentara em trés fases:

1. Levantamento e estudo da bibliografia e legislagdo pertinente ao
contexto histérico do periodo delimitado;

2. Analise das fontes catalogadas presentes no arquivo da instituicéo,
datadas de 1969 a 2001;

3. Coleta e analise de dados obtidos por meio de entrevistas com
individuos que estudaram e trabalharam na escola no periodo
estudado.

Vocé foi selecionado por estar diretamente envolvido com o periodo
pesquisado (1969-2001). Sua participacdo consistira em uma entrevista
semiestruturada com duracdo de 1 (uma) a 2 (duas) horas. Por isso, solicito sua
autorizacdo para a gravacdo em audio das entrevistas, elas serdo transcritas na
integra pela pesquisadora. Apos realizada a transcricdo, o0 documento transcrito sera
mostrado ao depoente, para que possa alterar ou ndo alguma informacao relatada.

Os riscos da pesquisa sdo minimos: apesar de as perguntas ndo serem
invasivas a intimidade dos participantes, o0 entrevistado pode sentir-se
desconfortavel em expor suas opinides pessoais. Neste caso, o depoente tera a
liberdade de nao responder as questdes quando achar conveniente.
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Os beneficios de sua participagcdo neste trabalho incluem o auxilio na
obtencdo de dados que serdo utilizados exclusivamente para fins cientificos e a
promocao de discussdes na area da Histéria da Educacéao.

Sua participacao € voluntaria e ndo havera compensacao em dinheiro. O(A)
senhor(a) tem a liberdade de recusar a participar ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo ou prejuizo algum. Todas as
informacdes obtidas por meio da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado 0
sigilo e a privacidade de sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja
mencao a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos
resultados e publica¢des, impossibilitando sua identificagao.

Garantimos que os devidos esclarecimentos em relacdo aos procedimentos
adotados nesta pesquisa, antes, durante e depois do estudo, serdo dados mediante
solicitacao do(a) entrevistado(a).

N&o havera ressarcimento das despesas decorrentes da sua participacao
nesta pesquisa, uma vez que entendemos que ndo ocorrera um dispéndio
financeiro.

Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé
e pelo pesquisador, onde consta o telefone e o endere¢co do pesquisador principal.
Vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a
qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) que é um 6rgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O
CEP é responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas
as pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a
seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha davidas
e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFSCar que esta
vinculado a Pré-Reitoria de Pesquisa (ProPq) da universidade, localizado no prédio
da reitoria (area sul do campus Sao Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis km
235 - CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP. Telefone: (16) 3351-9685. E-mail:
cephumanos@ufscar.br. Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

O CEP esta vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)
do Conselho Nacional de Saude (CNS), e o seu funcionamento e atuacdo sao
regidos pelas normativas do CNS/Conep. A CONEP tem a funcdo de implementar as
normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos,
aprovadas pelo CNS, também atuando conjuntamente com uma rede de Comités de
Etica em Pesquisa (CEP) organizados nas instituicbes onde as pesquisas se
realizam. Endereco: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar -
Asa Norte - CEP: 70719-040 - Brasilia-DF. Telefone: (61) 3315-5877 E-mail:
conep@saude.gov.br.

Dados para contato:

Pesquisadora Responsavel: Maria Antonia de Lima

Endereco: Rua Padre Teixeira, 1960, Casa 12 — Sao Carlos-SP
Telefone: (43)99189-9054

E-mail: delimaantoniamaria@gmail.com
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha
participagdo na pesquisa e concordo em participar.

Sao Carlos, de de

Maria Antonia de Lima Nome do participante
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APENDICE B - Cartéo de agradecimento para depoentes
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APENDICE C - Lembranca de agradecimento para depoentes
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APENDICE D - Caderno de campo das entrevistas

ENTREVISTADO ANOTACOES

- Foi gentil e simpética;

- Apresentou interesse em conversar;

Camila - No inicio, aparentou estar um pouco nervosa,
concentrada e com os bragos cruzados, mas aos
poucos, foi relaxando.

- Foi muito simpética;

- Preparou-se para a entrevista, fazendo um
resumo escrito de sua trajetoria;

Vitéria - Demonstrou bastante interesse e calma ao
contar sua historia;

- Jogou no lixo seus documentos relacionados a
escola h& pouco tempo.

- Foi solicito e gentil;
Leonardo - No inicio, aparentou estar um pouco nervoso,
pelo receio de ndo lembrar de muitas coisas.

- Foi bastante simpatica,;
- Se disponibilizou para ajudar no que fosse

Mariana preciso;
- Demonstrou interesse na finalizagéo do
trabalho.
- Foi gentil e simpatico;

Rodrigo - Demonstrava disposicao para tentar se lembrar

do seu passado.

- Foi muito simpatica;
Cristiane - Demonstrou disposi¢cdo em me ajudar a
encontrar documentos nos arquivos escolares.
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APENDICE E - Transcric&o da Entrevista 1
Maria Antonia: Vocé pode falar um pouquinho, entdo, sobre a profissdo do seu pai e
da sua mée, quando vocé estudava la no Grupol®, se vocé lembra, né?
Camila: Meu pai com a minha mée, eles foram agricultores. Dai depois que a gente
veio pra cidade, ai meu pai foi... Mudou pra funcionario publico e minha mae dona
de casa.
Maria Antonia: Ta bom. E a escolarizagdo do seu pai e da sua mée, eles...

Camila: Eles fizeram até o terceiro ano do Ensino Fundamental.

Maria Antonia: Vocé pode falar um pouquinho sobre a sua familia quando... Na
época que vocé estudou no Grupo? Tipo, se vocé tinha irmaos...

Camila: Entao, eu tinha... Eu tenho quatro irmaos e dai nds todos estudamos 13, dai.

Maria Antonia: E dai depois, conforme vocé foi crescendo? Vocé casou, dai teve
filho...

Camila: Eu me casei e tenho um filho.
Maria Antonia: E quantos anos vocé tem agora?
Camila: 55.

Maria Antonia: Vocé pode falar um pouquinho sobre o seu percurso escolar? Como
que foi? Desde a infancia, assim, até a vida adulta?

Camila: Entado, eu estudei... Até o segundo ano eu estudei na zona rural, depois a
terceira e quarta série eu estudei 1a no Correia Defreitas, depois eu fui no Colégio
Estadual Rocha Chueiri'®4, depois no Colégio Estadual Joaquim Adrega de Moura®.
Depois que eu me casei e tudo, depois de algum tempo eu fui fazer faculdade de
Pedagogia, depois eu fiz pés-graduacdo em Educacgao Especial.

Maria Antonia: Ah, que legal. Entdo, sobre a formagao vocé ja falou. E depois que
vocé se formou, fala um pouquinho onde que vocé trabalhou, como foi até agora?

Camila: Entao, eu trabalhei em 99 eu trabalhei na escola... Quando eu comecei, em
97. Dai eu trabalhei na escola rural, no Sao Sebastido, depois eu trabalhei na

103 Nome comumente utilizado para referir-se a atual Escola Municipal Correia Defreitas, objeto de
estudo desse trabalho.

104 Atual Colégio Estadual Dr. Jodo da Rocha Chueiri, escola ribeirdo-clarense conhecida por ofertar o
Ensino Fundamental — Anos Finais.

105 Atual Colégio Estadual Prof.° Joaquim Adrega de Moura, escola ribeirdo-clarense conhecida por
ofertar o Ensino Médio.

106 Atual Colégio Estadual Sebastido Leite da Silva, escola ribeirdo-clarense rural localizada no
Patriménio Trés Coracdes.



229

Escola Cachoeira'®’, |a do Espirito Santo, depois eu vim pra Escola Correia
Defreitas, onde eu estudei, trabalhei'®® |4 um ano, dai eu entrei em licenca
maternidade, depois eu fui pra Escola Gaviolil®, dai no outro ano eu voltei pra
Escola Correia Defreitas, ai depois eu fui pra José Gavioli, trabalhar na Escola José
Gavioli, mais um ano, depois eu fui pra Escola Municipal Zuleikall°, que eu t6 até
hoje Ia.

Maria Antonia: Aham, legal. Quando vocé estudava no Grupo, se vocé lembrar,
vocé pode falar um pouquinho dos alunos, como que eles eram? Se eles eram
quietinhos ou mais bagunceiros, o0 que vocé lembra dos alunos?

Camila: Olha, naquela época, tinha poucos alunos assim, indisciplinados, muito
pouco. Eu me lembro assim, durante o periodo que eu estudei la, eu me lembro s6
de dois alunos que estudaram comigo que eram indisciplinados. A maioria, naquele
tempo, respeitavam muito os professores, né, porque a gente tinha um medo, né, o
pai com a mae trazia a gente ali severolll, né, entéo era dificil alguém desrespeitar
um professor ou ter indisciplina, né.

Maria Antonia: Aham, é verdade.

Camila: E, naquele tempo ndo existia isso mesmo, né, era muito dificil. Os
professores também eram bem severos, né, ndo tinha moleza. Ndo era assim, hoje
vocé nao pode nem, vocé tem que pensar o que vocé fala para o aluno, né, hoje em
dia. Nao é assim, vocé tem que pensar o que vocé vai falar, porque tudo ofende.
Entéo, eles, o pai, hoje em dia, assim, os pais, eles vém na escola, eles ndo vém
perguntar o que o meu filho fez, [mas] o que vocé fez com o meu filho. [risos]

Maria Antonia: A maioria € assim hoje, né.

Camila: E assim, mas é muito engragado, mas é realmente assim mesmo. Mudou,
né. Mudou. E os pais, a maioria dos pais, a gente vé assim, eles delegam tudo para
a escola. Vocé tem que ser psicologo, vocé tem que ser médico, vocé tem que ser
tudo. Eles ndo querem mais aquele compromisso, assim, com o filho, vocé
entendeu?

Maria Antonia: E verdade.
Camila: Assim, nao orientam, tem alguns pais que nao orientam na tarefa de casa,
as vezes Vocé passa quase 0 ano inteiro sem nem ver quem € o pai do aluno, vocé

entendeu?

Maria Antonia: Sim.

107 Atual Escola Estadual Maria Ferreira, escola ribeirdo-clarense localizada no Distrito da Cachoeira
do Espirito Santo.

108 A Camila estudou e trabalhou no Grupo Escolar de Ribeirdo Claro.

109 Atual Escola Municipal José Gavioli, escola ribeirdo-clarense localizada na Vila Gavioli.

110 Atual Escola Municipal Zuleika David Chammas Cassar, escola ribeirdo-clarense conhecida por
ofertar o Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

111 A Camila bate na mesa para dar énfase.
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Camila: Infelizmente, mudou muito do que era, né, na época que a gente estudava,
né. Até quando vocé estudaval'?, daquela época para ca, mudou bastante, viu?

Maria Antonia: Mudou?
Camila: Mudou muito, muito, muito, muito.
Maria Antonia: Nossa, foi assim, parece que essa nova geragao neé...

Camila: E agora, depois da pandemia, entdo, parece que ta pior, sabe? Porque as
criangas parece que eles perderam a vontade de estudar, vocé entendeu? Esses
dois anos que eles ficaram em casa, a maioria ndo fez atividade. Eu tive sorte que
meus alunos, a maioria, assim, tinha uma familia, € poucos que nao faziam, a
maioria fazia, sabe, as tarefas, atividades, ai eu dava aula no Meet, ai eles
participavam, a maioria participava, entdo foi bom, sabe? Ai eu gravava video,
gravava as aulas, ai depois eles retornavam as atividades pra mim, sabe? Entéo, eu
nao tive muito problema, mas teve escola, teve algumas séries que tiveram muitos
problemas, assim, com as criangas. O pai também nao obrigava a fazer a tarefa, né,
entao ficou muito defasado.

Maria Antonia: E verdade, o meu estagio eu cheguei a fazer presencial na creche,
tipo no pré, sabe? Dai a pandemia foi bem na hora que eu ia fazer de primeiro a
quinto ano. Dai eu lembro que tinha algumas professoras, né, que 0s meus
professores da faculdade levavam pra falar com a gente, e era bem assim mesmo,

tipo assim, n&o tinha noticia dos alunos, alguns, os pais nao estavam muito nem
a|'113_

Camila: Hoje, essa turma que eu tenho do quinto ano hoje, porque desde que
comegou o quinto ano, eu peguei o quinto ano, ai eu td6 s6 com o quinto ano, desde
acho que 2011. Ai eu falei, essa turma agora, esse ano, essa turma que eu peguei, é
uma turma bem com uma defasagem de aprendizagem, por causa da pandemia,
sabe? E vocé percebe, aqueles alunos que nao participaram durante a pandemia,
nao fizeram as atividades, estdo perdidos. Perdidos, perdidos. Assim, estdo com
uma lacuna grande na aprendizagem, sabe?

Maria Antonia: E agora pra recuperar, né...

Camila: Eles vao seguir em frente com essa lacuna. Nao vai ter como recuperar
eles.

Maria Antonia: Porque talvez o certo, porque assim, foi feito a série online, mas
talvez o certo seria ter feito, assim, depois que voltou.

Camila: Deveria, viu?

112 A Camila refere-se a época em que a pesquisadora cursou o Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
periodo em que a depoente trabalhava na mesma escola.

113 Embora a Camila, por alguns momentos, tenha trazido o foco de sua fala para o tempo presente, a
pesquisadora da atencdo, buscando, posteriormente, retomar as memoarias da depoente em relacao
ao tema da pesquisa.
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Maria Antonia: Quem estava no terceiro, fazer o terceiro.

Camila: Fazer o terceiro de novo. E a turma que estava no segundo ano e no
terceiro ano, quem estava no primeiro ano, segundo e terceiro ano, foram os mais
prejudicados, né? Porque ai é aquela fase de alfabetizacdo, de aprendizagem
mesmo. Nossal

Maria Antonia: E, porque dai tipo, imagina pular o segundo, né? Que é onde vocé...

Camila: Os que pularam o primeiro e segundo, entdo, estdo mais perdidos ainda.
Sabe? Porque assim, eles ndo viram o basico, né? Que eles tém que aprender
aquele basico ali do primeiro ano, do segundo ano, né? Depois do terceiro em
diante, eles ja estdo ficando mais independentes, ja sabem. Nossa! Foi muito... Foi
terrivel para as criangas isso dai. E os meus alunos agora, eu tenho seis alunos que,
olha...

Maria Antonia: E muito dificil?

Camila: Com muita dificuldade. Eu acho, assim, que eles vao... Assim, pelo que eu
t6 vendo, pela avaliagdo que eu fiz, eu ja fiz uma sondagem, assim... Nossa! Vao ser
aqueles alunos que nao vao passar da media seis, pelo jeito.

Maria Antonia: E hoje nado pode reprovar mais, né?

Camila: Nao pode reprovar mais, né? Entao, eles vao ficar com aquela média muito
baixa, sO pela avaliacao diagndstica que eu fiz com eles, eu ja percebi que eles tém
muita dificuldade. Eles ndo aprenderam os passos basicos de conta, numerais, ndo
aprenderam.

Maria Antonia: Ah, porque se perder... As vezes ja tinha dificuldade, ai perdeu...
Camila: Perdeu tudo.

Maria Antonia: O basico.

Camila: O basico. Ja eram umas criangas que tinham... Essas criangas que eu to
hoje, eles fizeram o primeiro ano presencial. Ai o segundo e terceiro, eles nao
fizeram. Eu tenho uma aluna que ela nao participou das aulas. Ela nao fazia tarefa,
que eu sei que...

Maria Antonia: Simplesmente...

Camila: Dai eu fiz uma sondagem dela, fiz o relatério dela, ela ndo participou das
aulas. Entao, ela ta coitada. Da do, sabe? Ta perdida. Depois o pai mudou, voltou. E
aquela familia que n&o para em lugar nenhum, sabe?

Maria Antonia: E pior ainda.

Camila: Pior ainda, judiagdo. A hora que ela vai acostumar, vai pegar o jeito, muda.
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Maria Antonia: Judiagao.
Camila: Da dé, né? Eu falo, infelizmente, olha...
Maria Antonia: E o futuro ai da educacio...

Camila: E o futuro. Eu ndo sei o que vai ser, viu? Mas, sinceramente, viu? Vocé vai
ver, Maria Antonia. Vai ser muito... Esses professores... Vai ter muito, muito problema
com os alunos. Futuramente, eu acho.

Maria Antonia: Eu acho também.

Camila: Nessa parte.

Maria Antonia: E a pandemia... ja tava dificil, né? E a pandemia complicou.
Camila: Complicou mais ainda.

Maria Antonia: E, assim, eu ndo sei se vocé lembra, assim... Quando vocé
trabalhou no Grupo, vocé lembra? Tipo... Que nem vocé falou que os alunos,
quando vocé estudava, € muito diferente de hoje em dia. Dai, se pegar, por exemplo,
os alunos la de quando vocé estudou e comparar com quando vocé trabalhou no
Grupo, que também ja faz um tempo. Ja tinha muitas diferengas? Vocé lembra?

Camila: Tinha. Tinha bastante. Bastante diferenca.
Maria Antonia: Era mais parecido com hoje em dia?

Camila: Mais parecido com hoje em dia. Ndo eram, assim, os alunos como hoje.
Mas ja tinha uma diferenca grande. Da época que eu estudei pra época que eu
lecionei. La ja tinha diferenga grande dos alunos.

Maria Antonia: E os diretores, vocé lembra de quando vocé estudou? Como que
eles eram?

Camila: Assim, o pouco que eu me lembro, eles eram muito enérgicos. Muito
enérgicos, assim... A gente, ndo sei, eu ndo sei se era... Mas a maioria dos alunos,
mesmo 0s que vieram da zona rural ou mesmo da cidade, todo mundo tinha muito
respeito com o diretor, com o coordenador, sabe? Eu me lembro, assim, quando a
gente entrava, fazia tudo fila no corredor, a diretora ia la no patio pra falar “boa
tarde”, todo mundo bonitinho em fila, falava “boa tarde”, fazia oracéo geral, sabe?
Todo mundo, cada um ia em fila pra sua sala, tudo bonitinho, sabe? Quando a
coordenadora pedagdgica, eles falavam supervisora naquela época, né? Ela entrava
na sala, todo mundo ficava em pé pra falar “boa tarde”, sabe?

Maria Antonia: Muito respeito.

Camila: Muito respeito. E ninguém dava um piu pra escutar o que ela ia falar, sabe?
Que recado que ela tinha que dar, sabe? Era assim, muito, sabe? Era muito
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interessante, sabe? Eu fico lembrando, assim, falei, nossa, gente, como que mudou
tudo, né?

Maria Antonia: Sim. E quando vocé trabalhou 1a?

Camila: Assim, quando eu trabalhei la também, a escola continuava naquele ritmo.
Hoje eu nao sei, porque faz muito tempo que eu n&o trabalho 14, mas naquela época
também, que eu trabalhei no inicio 1a, os alunos formavam fila no corredor também,
e a diretora falava “boa tarde”, quando ela nédo estava, a coordenadora que dava
“boa tarde” pros alunos, ja fazia oragéo la no patio, e cada um ia pra sua sala, sabe?
Assim, nao era tdo, assim, rigido como era antes, na época que eu estudava, né?
Mas, entdo, mantinha aquele ritmo, sabe?

Maria Antonia: Entendi. E vocé lembra o ano que vocé estudou 1a?
Camila: Em 78 e 79. 1978 e 1979.

Maria Antonia: E que vocé trabalhou foi...?

Camila: Eu trabalhei em 1999 e... 99 e 2001. 2000, 2000.

Maria Antonia: E qual séries que foi que vocé estudou 14? E quantos anos vocé
tinha, vocé lembra?

Camila: Eu estudei na... Eu fiz o terceiro ano, eu estava com nove anos, porque eu
entrei atrasada na escola, aqui''* na zona rural, dai ndo tinha com quem eu ia, ai eu
esperei meu irmao estar com a idade pra gente ir junto pra escola, sabe? Entéo, eu
ja estava um ano na frente dos alunos, o que seria normal, assim. E, &, eu estava
com nove anos, eu terminei com quase 11 anos, a quarta série.

Maria Antonia: E os professores, o que vocé lembra deles? Tanto quando vocé
estudou, como quando vocé trabalhou.

Camila: Na época que eu estudei, eles eram muito enérgicos, sabe? N&o tinha...
Muito dificil ter indisciplina, e se tivesse também, eles colocavam pra fora da sala,
era assim, ninguém...

Maria Antonia: Ninguém bulia? [ris0]

Camila: Ninguém ousava ficar fazendo, fazia uma gracinha ou outra, mas era assim,
muito pouco, sabe? Assim, dificil. E eles chamavam ateng¢ao, falavam mesmo, nao
tinha assim... Eles falavam mesmo o que eles queriam falar, ndo € como hoje, que
tudo é bullying, vocé estd fazendo isso, esta fazendo aquilo. Nao, eles falavam
mesmo, e chamavam atencdo mesmo, e ia até na carteira sua, se vocé abusasse,
eles punhavam vocé pra fora, né?

Maria Antonia: Na minha época ainda tinha isso, era assim ainda.

114 Ndo obstante a Camila use o termo “aqui” para falar sobre a zona rural, atualmente, ela mora na
zona urbana e a entrevista foi feita em sua residéncia.
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Camila: Nossa, assim, era assim... Os professores eram muito enérgicos mesmo,
sabe? Eu, pelo menos, eu tinha muito medo, sabe? Eu tinha medo. Era medo
mesmo, assim, sabe? A gente tinha medo, assim. Entao, eu ficava assim, ndo abria
a boca, sabe? N&o abria a boca. Assim, eles... Assim, se vocé... Hoje, eu tenho...
Toda vez, eu me lembro certinho, toda vez que eu... Quando eu estudava, eu lembro
certinho, uma aluna minha''®, ela ndo sabia fazer continha de multiplicar, e a
professora pediu pra ela ir no quadro, uma aluna amiga minha. E ela ndo sabia, ela
ndo conseguia fazer. Nossa, ela gritava, ela berrava, ela batia no quadro.

Maria Antonia: Que do!

Camila: Eu falei assim, gente, e eu com medo de ser a proxima a ir no quadro,
sabe? [risos] Porque eu também nao sabia direito.

Maria Antonia: Quase dava um... [risos]

Camila: Quase dava um infarto na gente, sabe? Nossa, eu falei assim, depois que
eu me formei, eu falei assim, nunca eu vou fazer isso com meu aluno, gente. Nunca,
nunca, nunca. Eu falei assim, meu Deus, se vocé ja ndo sabe, se vocé gritar, vocé
nao sabe onde vocé vai colocar o nome, porque dai vocé fica mais acuado ainda,
ne?

Maria Antonia: Depois de aprender, vocé quase vai para o hospital, né? [riso]

Camila: Eu falei assim, hoje, toda vez, toda vez que eu vou ensinar uma continha de
multiplicar, eu lembro naquela época. Se eu chamo alguém no quadro, ai eu falo
assim, ndo, eu preciso explicar. Eu n&o, eu ndo, gente, eu ndo tenho coragem,
porque eu lembro, eu lembro daquilo, sabe? Assim, eu falei assim, gente, isso, nao
faz isso com aluno, sabe? [riso] Porque é judiagcédo, sabe? Que do, depois que a
gente vai crescendo, amadurecendo, a gente fica lembrando naquela época. Eu
falei, gente, o que que era aquilo, né? Jamais o aluno vai aprender desse jeito. Nao
aprende.

Maria Antonia: So6 traumatiza.

Camila: Traumatiza a criangca. Eu me lembro que ela, ela foi no quadro, ela nao
conseguia fazer, ela comegou a chorar, isso ela''® estava dando aula de matematica
antes do recreio, ela comegou a chorar, aquele horario, antes do recreio, ela chorou
o recreio inteirinho''’, no corredor. Ela entrou na sala, ela ficou chorando, ela foi
embora chorando. Ninguém deu a menor pelota. Isso dai marcou na minha vida, que
€eu nunca esqueci disso.

Maria Antonia: Nossa. E dai ela, no outro dia, provavelmente, continuou com
medo?

Camila: E os outros piorou ainda, ficaram mais com medo ainda, né? Porque, eu
falei assim, gente, toda vez, eu me lembro disso, falei assim, eu cresci até com

115 Com “aluna minha”, a Camila refere-se a uma colega de classe.
116 Aqui, a Camila refere-se a professora, e ndo a aluna.
117 A Camila bate na mesa para dar énfase.
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inseguranca de matematica, eu fui perder esse medo, depois que eu comecei a dar
aula, sabe?

Maria Antonia: Sim, tem muitas coisas que, as vezes, os professores fazem sem
pensar, que acabam traumatizando.

Camila: Acabam traumatizando a crianca. Eu falo assim, gente, eu sei, a gente erra.
Maria Antonia: Nao, ninguém é perfeito...

Camila: Vocé erra muito. Depois, vocé vai falar, nossa, por que eu fiz isso aqui?
Mas, depois, com o tempo, vocé vai amadurecendo, vocé vai vendo, poxa vida, nao
€ assim. Vocé vai estudando, vocé vai vendo, sabe, ndo é assim que a crianga vai
aprender, com grito, com berro. Se vocé nao tiver paciéncia para ensinar, ela ndo vai
aprender mesmo, sabe?

Maria Antonia: E, n3o vai.

Camila: Sabe, assim, eu vejo hoje em dia, eu falo assim, ndo € assim... Vocé vai
vendo aquela crianga hoje, vocé vai vendo que aquela crianga indisciplinada, vocé
pode ver, todo aluno indisciplinado, ele tem alguma coisa atras dele. Vocé pode
procurar, analisar a familia, ver. Ele estd pedindo socorro com aquela indisciplina.
Alguma coisa errada''8, tem ali, ele esta passando.

Maria Antonia: Sim.

Camila: E se vocé nao tiver paciéncia, hoje eu vejo isso, se vocé nao tem paciéncia
para lidar com aquele aluno, para ver se vocé consegue resolver o problema dele,
ou até encaminhar ele para algum atendimento, vai ser, vai s6 piorar. Ele ndo vai
conseguir resolver o problema, né? E, muito infelizmente, hoje em dia, tem muitos
professores ainda, que nao vé desse lado, sabe? Que néo vé isso dai. Mas, €&, vocé
pode analisar, em qualquer lugar que vocé for. Se tem alguma coisa, alguma crianga
com alguma indisciplina, algum fator tem ali atras!'®, ele estd chamando aquela
atencao sua, para alguma coisa.

Maria Antonia: Quando eu fiz, é, eu fazia estagio, na prefeitura, &, eu fiz alguns
meses |la na [omitido], eu vi os aluninhos, que tinham mais dificuldade, que eram
mais, assim, revoltados, eram os que tinham algum problema na familia, alguma
coisa, assim, é, a familia ndo estruturada.

Camila: Nao estruturada, exatamente. Vocé pode ver, os pais sdo separados, é
agressao, alcoolismo, droga, tem tudo isso por tras, sabe? E, infelizmente, a gente
tem que olhar com um olhar diferente essas criangas, mas as vezes, principalmente,
no Ensino Fundamental | até nem tanto, mas no Ensino Fundamental Il, é até pior,
os alunos sao muito, muito taxados, mesmo, € a maioria nao resolve o problema
deles, né?

118 A Camila bate na mesa para dar énfase.
119 A Camila bate na mesa para dar énfase.
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Maria Antonia: Sim, &, e quando vocé estudava, provavelmente, tinha a mesma
coisa, s6 que nao era falado, né?

Camila: Nao era discutido isso, né? Depois, agora n&o, agora que a gente tem mais
acesso a cursos, a muita coisa, né? E vocé vai vendo, vai estudando, vocé vai
vendo como que €&, né? Que a gente tem que ver a crianga, o aluno, com um olhar
diferente, né? Com outro olhar, eu falo assim, eu falo, no comeco, eu n&o via assim,
depois, com o tempo, que eu fui, a gente vai aprendendo.

Maria Antonia: Vai aprendendo, né?

Camila: E vocé vai, vocé pode ver, se vocé tratar aquele aluno indisciplinado,
retrucar ele, se vocé devolver pra ele, o jeito que ele ta fazendo, ele vai so6 piorar, so
piorar.

Maria Antonia: Porque eles ja vém assim...

Camila: Ja vem armado, né?

Maria Antonia: Sim.

Camila: E uma defesa, né? E uma defesa.

Maria Antonia: As vezes, eles até espantam quando vocé trata com carinho, né?

Camila: E assim, ele j4 vem armado ali, parece que eles querem te provocar, sabe?
Pra ver, pra reagir, pra eles, explodir, o que ele ta...

Maria Antonia: O que ele ndo t4 aguentando mais, né? E na época que vocé
estudou, vocé lembra dos funcionarios, tipo, zelador, cozinheiro, se tinha?

Camila: Tinha, tinha, aham.
Maria Antonia: Como que era?

Camila: Tinha. Assim, era uma cantina, tinha uma cantina, dai tinha as merendeiras,
né? Ai a gente tomava o lanche naquela cantina. Nao era como hoje, que a gente
tem nutricionista, tem tudo, um cardapio, né? Geralmente, era sopa de fuba, a
maioria era sopa de fuba com coco, sopa de mandioca, leite, € o que tinha, assim,
mas sempre tinha, né, pra gente, a merenda, né? E hoje em dia, ndo, hoje em dia a
gente tem nutricionista, tem tudo, todo um cardapio diferente, né? Uma comida boa,
né? Nao que aquela néo fosse boa, era comida boa, mas assim, hoje ndo, vocé tem
uma orientagdo de um profissional, né? Pra fazer um cardapio adequado, né? Cada
dia tem um cardapio, com verduras, proteinas, tudo certinho, né? Que a crianga
precisa realmente, né?

Maria Antonia: E vocé lembra se os alunos levavam algum lanche, as vezes, ou era
mais o da escola mesmo, que...

Camila: Poucos alunos levavam lanche, poucos.
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Maria Antonia: Uhum.

Camila: Aqueles que tinham um poder aquisitivo melhor, assim, levavam, né?
Maria Antonia: Uhum.

Camila: Mas a maioria, comia o alimento da escola.

Maria Antonia: Uhum. Entao, ta, entdo ja tinha, né?

Camila: Ja tinha, aham.

Maria Antonia: Uhum. E... E quando vocé trabalhou, vocé lembra como que era,
tipo, como que vocé e os professores se organizavam, como que conviviam?

Camila: A gente, é, entre os professores, a gente tinha uma boa convivéncia,
sempre, € a gente preparava os conteudos da gente.

Maria Antonia: Tinha reunides?

Camila: [inaudivel] antecipado, tinha as reunides com os professores, tinha as
coordenadoras que orientavam a gente, sabe?

Maria Antonia: Uhum.

Camila: E agora, hoje é diferente, hoje a gente tem hora atividade, vocé planeja,
né? Vocé tem um periodo pra vocé planejar as suas atividades da semana toda,
hoje ta bem melhor pra gente trabalhar, sabe?

Maria Antonia: Uhum.

Camila: Assim, dai vocé prepara com calma, da tempo, vocé fazer bastante...

Maria Antonia: Nao precisa fazer em casa. [risO]

Camila: Nao precisa fazer em casa, que nem antes a gente fazia... Hoje eu fago
algumas coisas em casa, assim, mas, a maior parte eu fago tudo na escola.

Maria Antonia: E, o professor precisa, né?
Camila: E.

Maria Antonia: E, quando vocé estudava, vocé lembra, tipo, as matérias que vocé
tinha? Tipo, Portugués, Matematica...

Camila: Tinha Portugués, Matematica, Histéria, Ciéncia e Geografia, é as que tinha.

Maria Antonia: Uhum. E depois, quando vocé trabalhava, tinha algumas diferentes?
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Camila: Nao, depois, com o tempo, até quando eu iniciei o meu servigo, nao tinha,
s6 tinha Histéria, Ciéncia, Geografia, Portugués e Matematica. Depois que foi
introduzido Lingua Inglesa, Arte, Educacéo Fisica.

Maria Antonia: Vocé lembra pra que série que vocé deu aula, quando vocé
trabalhou a7

Camila: No Correia Defreitas? Educacéo Infantil, pré, né? E, o primeiro ano.

Maria Antonia: Uhum. E vocé lembra, quando vocé estudava, se tinha livro
didatico? Ou se era, tipo, s6 o caderno, a matéria que a professora passava?

Camila: Quando eu estudava |3, era tudo no quadro, tudo passado.
Maria Antonia: Uhum.

Camila: A gente quase nao usava. Tinha livro didatico, mas, geralmente, eles
trabalhavam mais usando o caderno.

Maria Antonia: Uhum. E quando vocé trabalhou 147?

Camila: Ai tinha, tinha livro didatico.

Maria Antonia: Usava mais?

Camila: Usava.

Maria Antonia: Uhum. E, é, os professores, assim, vocé lembra os métodos de
ensino deles? Ja falou um pouco, né? Que eram mais rigidos. Mas vocé lembra,
assim, alguma coisa especifica? Tipo, algum método de ensino que ele tinha? Ou
ela, né? No caso.

Camila: Ah, eles eram assim, o ensino mais, o tradicional mesmo, né? Ai voceé tinha
que fazer a tabuada'?%, era tudo decorado, era tudo, assim, um estilo bem tradicional
mesmo.

Maria Antonia: Uhum. E, vocé lembra se, se tinha, tipo assim, algum regimento?
Como que eram as normas da escola? Por exemplo, a hierarquia de poderes, né?
Tipo, o diretor, depois os professores. Quais que eram, assim, as normas que vocé
mais lembra que tinha que obedecer?

Camila: Como professora? Ou ndao, como aluno?

Maria Antonia: Como aluno, e depois vocé pode falar também como professora.
Camila: Ah, assim, as regras eram todas rigidas, né? Vocé tinha aquele respeito, né,

por seus superiores. E, assim, depois também, depois que eu tava trabalhando,
mesma coisa, sabe?

120 A Camila bate na mesa para dar énfase.
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Maria Antonia: Uhum.

Camila: Dai a gente tem os superiores e vocé vai obedecendo as normas de acordo
com a funcédo de cada um, né?

Maria Antonia: Uhum. Entdo, sobre a merenda, vocé ja falou também. Ah, e tinha
uniformes quando vocé estudava 1a?

Camila: Tinha.

Maria Antonia: Era obrigatério?

Camila: Era obrigatério.

Maria Antonia: E tinha que comprar?

Camila: Eu acho que nao, porque era feito em casa, sabe?
Maria Antonia: Como que ele era?

Camila: Era uma, eu me lembro, era uma camisa branca, camisa de botdo, assim, e
saia ou short.

Maria Antonia: Legal. E depois dai, quando vocé trabalhou 1a?

Camila: Depois, quando eu trabalhei, as criangas ja tinham uniforme mesmo, que
dai ja comprava uniforme, né?

Maria Antonia: E era uma camisetinha?
Camila: Dai ja era camiseta mesmo, normal, com o emblema da escola, assim, né?

Maria Antonia: Aham. E o material escolar seu e dos seus colegas, quando vocé
estudava, vocé tem lembranca de o que era, como que era?

Camila: Era um caderno normal, a gente, quem nao tinha, assim, condigdes, a
escola fornecia o caderno, sabe? Era um caderno, acho que era, tava escrito assim,
quase ninguém queria pegar o caderno da escola, porque era, tava escrito assim,
FUNDEPAR. [risos] Ai todo mundo tinha vergonha, falava assim, ele é pobre, ele ndo
pode comprar caderno... [risos]

Maria Antonia: Judiagao! Via o caderno e... [risos]

Camila: Ja via o caderno FUNDEPAR, ja sabia que nao podia comprar material,
sabe? [risos]

Maria Antonia: Ai, que do, né?

Camila: Era assim, era desse jeito, aquele caderno basico, mesmo assim, sabe? E
escrito assim, tinha FUNDEPAR. Se eu nao me engano, € FUNDEPAR. Entéo, as
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criangas ja falavam, todo mundo ja olhava, ih, ndo tem dinheiro para comprar
caderno, s6 o caderno da escola. [risos]

Maria Antonia: E depois, quando vocé trabalhou Ia, vocé identifica, tipo, alguma
mudanga, como que era o material dos aluninhos quando vocé estudava e depois
dos seus alunos?

Camila: Olha, assim, o material, naquela época, era basico, né? O caderninho,
lapis, borracha e um lapis de cor basico, né? Agora, depois que eu comecei a
trabalhar 1a, é totalmente diferente, né? As criangas tem, hoje tem tudo, né? Até
mesmo 0s mais simples.

Maria Antonia: Ja é mais, né?

Camila: Mesmo os mais simples, todo mundo consegue comprar uma mochila, um
estojo, né? Uns caderninhos mais bonitinhos. A maioria, € muito pouca crianga que
pega material de escola, pelo menos na escola que eu trabalho, né? Tem as outras
escolas que tem crianga que usa bastante o material da escola, mas sao poucos.
Mas tem tudo também, tem lapis de cor da escola, tem caneta, tem lapis, tem
borracha, tem tudo, né?

Maria Antonia: Hoje em dia ndo fica sem mais, né?

Camila: Nao fica, ninguém passa necessidade, assim, de falar assim, “ah, eu nao
VOU na escola porque eu nao tenho material”, né?

Maria Antonia: Sim, nisso é um avancgo, né?

Camila: Isso € um avango, né? Porque, se vocé nao tiver condigdes, a escola
fornece tudo o material que vocé precisa, né?

Maria Antonia: Uhum. E, sobre o prédio da escola, depois, né, teve algumas
mudancgas, mas poucas la no Grupo, né? Mas, por exemplo, assim, como que era?
Tipo, a cantina, porque nao tinha antigamente a cantina que tem hoje. Vocé lembra
onde que era?

Camila: Era naquele lugar mesmo ali'?t, mas sé que era uma cantina de tabua,
sabe? Era de tabua, sabe? Dai tinha uma mesa comprida que a gente sentava,
assim, mas era bem pequena, assim, bem apertadinha, eu me lembro, sabe? Mas
era uma cantina bem simples, assim, sabe? E, hoje ndo, hoje esta bem, bem
organizado, né?

Maria Antonia: E, tem mais alguma coisa que vocé lembra que era diferente 14?7
Assim, em relagao ao prédio da escola? Ou era mais isso mesmo?

Camila: Era mais a cantina mesmo, néo tinha a quadra, né, que hoje tem, né?

Maria Antonia: Verdade.

121 Fotografias 16 e 17.
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Camila: A quadra de Educacéo Fisica. Era s6 a escola ali. Ai, em volta da escola era
tudo gramado, tinha arvore que a gente brincava. Agora, hoje, hoje n&o, hoje tem
uma cantina boa, ficou diferente, o refeitério, né? E tem a quadra, né, para
Educacao Fisica que n&o tinha antigamente, né?

Maria Antonia: Sim, era no sol ali mesmo, né?
Camila: Era tudo ali.

Maria Antonia: E, vocé lembra se tinha festas na instituicdo? Por exemplo,
exposicao, feira?

Camila: Eu me lembro que tinha quadrilha, tinha quadrilha, é.
Maria Antonia: Como que era?

Camila: Olha, eu lembro muito pouco da quadrilha, sabe? Assim, e quando tinha
festa, a gente nem ia também, né? Mas, assim, era selecionada as criangas que
participavam, nao era todo mundo, sabe?

Maria Antonia: Nao era, nao podia, tipo assim, querer, nao adiantava, né?

Camila: Nao adiantava querer, eles pegavam aquelas criangas, assim, que podia
comprar a roupa, fazer uma roupa adequada para participar. Dai, aquelas criangas
ensaiavam. Pelo menos, na época que eu estudei 14, era assim, sabe? E a gente
nem participava, né?

Maria Antonia: Aham. E depois, quando vocé trabalhou |a, vocé lembra se ainda
tinha quadrilha, se tinha outros tipos de feira, festa, assim?

Camila: Dai, tinha quadrilha, quadrilha eu me lembro, que tinha, assim, fazia
comemoragao para as criangas, mas ali, na escola mesmo, assim, para as criangas
brincarem, né? Depois, agora que tem festa, tudo na escola, né? Mas, eu ndo me
lembro, eu ndo me recordo se teve festa, na época que eu trabalhei 14, eu sei que
tinha, a quadrilha tinha para as criancas, sim, brincar.

Maria Antonia: Aham. E desfile civico, tinha quando vocé estudou?

Camila: Sim, uhum, tinha.

Maria Antonia: Dai, como que era?

Camila: Ah, era assim, a gente ensaiava, né? Marchava mesmo, assim, e, nossa,
dai tinha aqueles uns, que também, que eram da mais elite, eram 0s unicos que
participavam da fanfarra, de alguma coisa para levar, das coisas mais importantes

para levar, e o resto ia no pelotdo, assim, marchando, sabe?

Maria Antonia: Aham, e depois, quando vocé trabalhou, tinha ainda, também,
desfile?
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Camila: Tinha desfile. Geralmente, também, €, assim, eles escolhiam, por exemplo,
se tinha uma fantasia, alguma coisa, tinha que escolher uma pessoa, que também,
poderia comprar, aquela fantasia, a roupa, adequada, para ir no desfile, porque
também, ndo adiantava, vocé pedir para uma pessoa, que nao tinha condi¢des, para
comprar também, né?

Maria Antonia: E, hoje em dia, até a escola arruma a fantasia, mas naquela época,
nao, né?

Camila: Naquela época ndo. Hoje em dia, eu falo assim, que hoje em dia, esta tudo
tao facil, né? Com TNT?2, vocé faz uma festa, né?

Maria Antonia: Verdade.
Camila: Hoje, tudo, com TNT, vocé faz tudo, né?
Maria Antonia: Antigamente, ndo tinha, né? EVA'?3, TNT...

Camila: EVA, TNT, hoje em dia, vocé faz tudo com TNT, vocé faz roupa, vocé faz
tudo, né?

Maria Antonia: Sim, verdade.
Camila: Hoje esta assim, nossa, tem as vantagens do mundo moderno, né?

Maria Antonia: Sim, nossa, la na faculdade, tinha uma matéria, que a gente tinha
que fazer historinha de EVA, bastante coisa, a minha professora falava, “gente,
quando eu estudei, me formei professora, nao tinha EVA”.

Camila: Nao tinha EVA, nao tinha essas coisas, eu falo, até quando eu fui fazer
regéncia, na escola, era tudo tao dificil, porque n&o tinha nada dessas coisas que a
gente tem hoje para fazer uma lembrancinha para o aluno. Era tudo de cartolina,
sabe? Era assim, tudo dificil, sabe? Hoje ndo, vocé tem cada papel, coisa mais
linda, né? EVA tem de tudo quanto é cor, de tudo quanto é jeito, com glitter, sem
glitter, tudo quanto é coisa.

Maria Antonia: Aquele felpudinho...

Camila: Tem tudo, coisa mais linda, vocé faz cada coisa mais linda, né? Tudo que a
gente ia fazer, para o aluno, se fosse fazer um coelhinho, era tudo de cartolina, se
fosse fazer uma mascara, de carnaval, era tudo com cartolina, ndo tinha nada, nada,
era cartolina e lantejoula, a unica coisa que tinha.

Maria Antonia: E papel crepom, tinha? [riso]
Camila: E, papel crepom, sé isso. Ndo tinha mais nada [riso], sabe, assim, de

diferente, né? Hoje em dia ndo, né? Vocé pega o EVA, vocé pega, nossa, cada coisa
linda que tem, né?

122 Tecido N&o Tecido (TNT).
123 Espuma Vinilica Acetinada (EVA).
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Maria Antonia: Tem, é verdade, e, bom, vocé consegue identificar, tipo assim,
algumas caracteristicas, do contexto histérico, por exemplo, como que era a
politica... Porque vocé era crianga, mas tipo, hoje, vocé voltando la atras, como que
era a politica, a economia, a cultura, alguma coisa assim, em relagdo ao contexto
histdrico, de quando vocé estudou 1a?

Camila: Ah, eu acho assim...

Maria Antonia: Por exemplo, a gente estava no periodo da Ditadura Militar, tipo,
teve influéncia aqui em Ribeirdo, como que foi?

Camila: Olha, assim, naquela época, eu ndo me recordo muito, assim, sabe?
Porque a gente era criangca, mas eu acho que influenciava, assim, sabe? Mas,
assim, eu ndo me recordo muito bem, né? Daquela época, mas, eu acho que hoje,
ta tudo diferente, né?

Maria Antonia: E, depois, quando vocé trabalhou, vocé lembra, alguma coisa,
assim? Esse € mais dificil, né? De lembrar. Mas nao tem problema. Se ndo lembrar,
nao tem problema.

Camila: Assim, eu lembro, entédo, a gente ja estava mais na democracia, nos tempos
modernos, né? Tudo mais facil, mas, eu acho mais facil para trabalhar hoje em dia,
né? Com a democracia, né?

Maria Antonia: Sim.

Camila: E eu acho, assim, que ajudou bastante, né? Nessa parte da educagao,
tudo, a gente tem mais apoio, tudo, né?

Maria Antonia: Bom, é isso0.124

124 Ap6s o término da gravacdo, a Camila lembrou-se de que, no passado, os professores ndo tinham
curso superior, apenas Magistério.
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APENDICE F - Transcri¢do da Entrevista 2

Vitoéria: Antigamente!?® o estudo era tradicional. Hoje o estudo é através de apostila,
computador, celular etc. E assim mesmo, né?

Maria Antonia: Isso, é verdade.

Vitéria: O tradicional era através de livros, cartilha, a Caminho Suave. E os alunos
prestavam mais atencdo na professora, pois o ensino era através de historinhas. Os
alunos obedeciam a professora. Antigamente era assim. Agora, talvez, nao sei se
também os alunos hoje em dia, com tudo isso, com computador, celular, levam
celular na escola, tudo, né?

Maria Antonia: Pior que é verdade. [riso]

Vitéria: Comecei a lecionar no Correia Defreitas, dia 13 de agosto de 1958. Falam
que agosto € o més do azar, mas eu tomei posse dia 13 de agosto. Comecei a
lecionar, ja fiquei lIa. Primeiro ano, fiquei 20 anos. Depois fui trabalhar na Inspetoria
Auxiliar de Ensino como supervisora da Merenda Escolar. Fui convidada pra
[inaudivel]. Mas eu fui, né? Porque ia ganhar mais. Vocé ja viu. Nessa época, fui
fazer a faculdade de Pedagogia e também fiz o curso de um ano de Educagéao
Infantil, ficando até me aposentar, no dia 24 de dezembro de 1987, que eu me
aposentei, lecionando no Correia Defreitas, sempre. Hoje, as criangas ndo prestam
muita atencao na professora, pois as criangas levam celular na escola e o ensino é
pela apostilha e computador?®.

Maria Antonia: E verdade.

Vitéria: Nao é verdade? Eu sei porque minha filha leciona. Ela faz muito trabalhinho
pras criangas, porque ela leciona la no U. P.1?’. Ela gosta também, puxou eu. Eu
adorava lidar com os pequenininhos. Eles obedeciam, mas porque eu contava a
historia das silabas, dos numerais, pra eles tudo. E eles prestavam atencao.
Lecionei no Correia Defreitas também, no ensino da Educacgao Infantil. Esse aqui eu
vou dar pra vocé. Eu tenho outro papelzinho 14128, Agora, ndo sei se vocé quer mais
alguma coisa.

Maria Antonia: Entdo, eu queria perguntar. Tem algumas perguntinhas, algumas
coisas a senhora ja falou. Mas dai eu vou vendo aqui o que a senhora lembra.
Posso ir perguntando?

Vitéria: Pode, pode.

Maria Antonia: Na verdade, € mais uma conversa. A senhora fala o que a senhora
lembrar. Vocé pode falar um pouquinho sobre a profissdo do seu pai e da sua mae?

125 A Vitéria inicia a conversa lendo e comentando um resumo que fez, previamente, sobre sua
trajetoria.

126 A Vitoria termina a leitura de seu resumo.

127 Escola ribeirdo-clarense que oferta Educacéo Infantil.

128 A Vitoria fez um resumo para ela propria e outro para a pesquisadora.
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Vitéria: Meu pai foi agente do Correio!??, muitos anos, aposentou no Correio. Minha
mae ja era mais assim, trabalhava em casa, ndo tinha estudo nenhum. Naquela
época, os pais ndo incomodavam de mandar os filhos até pra escola. Isso eu sei
porque minha mae sempre falava. Nao sabia nem escrever. Eu dei aula. Eu peguei
uma turma, a noite, la no Correia Defreitas, pros adultos, do Mobral'*°. Esse eu ndo
pus®®’. Quando [inaudivel], minha mae ia comigo e eu ensinei ela, pelo menos, a
assinar o nome.

Maria Antonia: Ah, que lindo!
Vitéria: Ensinei as silabas, tudo, porque era adulto, né? Entao...
Maria Antonia: E a escolarizagao do seu pai e da sua mae?

Vitéria: Ah, era até... Minha mae, até quarto ano'®?. Meu pai também, até quarto
ano. Antigamente nZo tinha Ginasio®3, ndo tinha esses cursos pra fazer nada. Eu
sei que ele foi agente do Correio até aposentar. Ele foi, aposentou, depois nés
saimos, moramos la no Correio. Eu era solteira ainda.

Maria Antonia: Ah, sim. E a sua familia, quando vocé... No periodo que vocé deu
aula la no Correia Defreitas, vocé ja tinha casado?

Vitéria: Ja, ja tinha casado, ja tinha os filhos, tudo. Mas eu me casei... Olha, que
nem eu... Eu tomei posse de professora no Correia Defreitas, dia 13 de agosto de
1958. Quando foi em setembro de 1958, eu casei. Entendeu? Entdo, depois eu logo
ganhei os filhos. Fiquei la uns 20 anos dando aula. Depois que eu fui pra Inspetoria,
fui convidada pra Inspetoria Auxiliar de Ensino. Agora é a Secretaria da... Acho que
da Educacgao, nao sei. Sabe onde que é?

Maria Antonia: Sei, aham.

Vitéria: Entdo, la eu fiquei quase 10 anos na Merenda. Nessa ocasidao que eu
comecei a fazer a faculdade.

Maria Antonia: Entendi.

Vitéria: Eu falei, vou fazer a faculdade, porque pelo menos a gente aposenta com
mais dinheiro. Quem tinha faculdade tinha mais regalia com o governo. Entao, fui
fazer a faculdade. L& surgiu o quarto ano da Normal, esse curso de Ensino Infantil.
La fizemos o vestibular. Passei em segundo lugar no vestibular.

Maria Antonia: Olha so!

129 Isto é, os Correios.

130 Movimento Brasileiro de Alfabetizacédo (Mobral).

131 A Vitoria refere-se ao seu resumo.

132 Ao que tudo indica, a mae da Vitéria cursou as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental
quando adulta.

133 Nome comumente utilizado para referir-se ao atual Colégio Estadual Dr. Jodo da Rocha Chueiri,
escola ribeirdo-clarense conhecida por ofertar o Ensino Fundamental — Anos Finais.
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Vitéria: Nao, vou falar também um pouco de mim.

Maria Antonia: Nao, ta certo. [riso]

Vitéria: Passei no segundo lugar. Fizemos um ano o curso de Infantil 1a. Ai, quando
cheguei, eu era mestre supervisora da Merenda, pensei comigo, falei, eu vou ficar
atras dessa mesa aqui? Tanta coisa que eu tenho pra dar pra um aluno de Ensino
Infantil. Porque eu gostava de lidar com os pequenos. Falei, eu vou fazer o seguinte.
Eu vou sair daqui da Merenda, vou la conversar com o prefeito. Porque o prefeito
que tinha me convidado, porque a outra estava muito doente, para colocar eu la.
Porque la eu gostava de ir nas escolas, fazia uma porgdo de coisa no tempo da
merenda. Tinha um més da merenda, os alunos levavam mais frutas, legumes. E eu
participava la das festividades. Faziam festinha tudo la no Correia Defreitas. Nas
outras escolas, Ginasio, tudo fazia.

Maria Antonia: Que legal!

Vitéria: E, acho que é sé isso.

Maria Antonia: E quando vocé era crianga, como que era a sua familia? Vocé tinha
irmaos?

Vitéria: Eu sou a mais velha da turma. Depois, minha mae teve um, dois, trés,
quatro. No6s éramos cinco criangas. Todos nos estudamos, fizemos Ginasio, Escola
Normal. Meu pai deu estudo pra nos. Pros cinco irmaos. Agora morreram trés.
Ficaram s6 eu e a minha irma de S&o Paulo, que mora em Sao Paulo.

Maria Antonia: Entendi.

Vitoria: Morreram trés.

Maria Antonia: E agora quantos anos a senhora tem mesmo?

Vitoria: 86 anos.

Maria Antonia: 86.

Vitéria: A cabeca ta boa, né?

Maria Antonia: Ta 6tima!

Vitéria: [TRECHO INTERDITADO PELO ENTREVISTADQ].

Maria Antonia: E o seu percurso escolar desde quando vocé era crianga, vocé pode
falar um pouquinho?

Vitéria: Bom, eu fiz o Prézinho. O Prézinho antigamente era Jardim da Infancia®34,
nem tinha Pré. Eu fiz o Jardim da Infancia, completei tudo [inaudivel] quarto ano.

134 Atualmente, este nivel de ensino, assim como o Prézinho, denomina-se Educacao Infantil.
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Nao tinha quinto ano naquela época. Era exame de admissao pra entrar no Ginasio.
Entdo, depois que eu sai do quarto ano, eu fiz o exame de admissdo, entrei no
Ginasio e nunca repeti o Ginasio. Fiz certinho, quatro anos fiz o Ginasio. Agora
mudou, n&o sei se tem cinco anos no ginasio ou quatro mesmo, nao sei.

Maria Antonia: Eu acho que é trés agora’®®,
Vitéria: Ah, é? E menos?

Maria Antonia: Eu acho que sim. Porque agora eu acho que o quinto ano ta no
Grupao?!3®, ta no Correia Defreitas.

Vitéria: Ah, é, agora? Eu nao sei, porque nunca mais eu fui Ia no Correia Defreitas.
Fui no tempo de supervisora!®’. Depois eu peguei sala de aula la. Fiquei la, né? Até
me aposentar, depois € dificil. Fui dangar quadrilha com a turma que € |3, uma
festinha que eles fizeram, e me chamou pra mim cantar quadrilha. Ai eu fui. Mas isso
faz uns trés, quatro anos ja. Porque depois, sei la se os professores que cantam
quadrilha la pros alunos ou se fazem festa, nao sei.

Maria Antonia: Olha, eu acho que eles fazem uma festinha, viu?

Vitéria: E, acho que é. Sei |4 se danca quadrilha ou as vezes danca, né? A
professora ensaia.

Maria Antonia: Acho que ensaia. Depois que vocé se formou, que vocé terminou os
estudos, vocé ja falou um pouquinho sobre o seu percurso profissional. Mas dai
conta pra mim como que foi depois que vocé se formou, né? Como que foi quando
VOCe...

Vitéria: Quando eu me formei, eu falei assim, eu nao vou ficar parada. Eu vou la na
prefeitura pedir pro prefeito me dar uma sala de aula. Ai eu fui, era no tempo do C. P.
ainda, ja morreu o prefeito. E eu falei, “Seu Prefeito...”, ele conhecia muito meu pai,
né? Porque meu pai toda vida foi agente do Correio, né? Entdo tinha muita amizade
com essas pessoas, assim. Ai eu falei, “0 senhor podia dar um emprego pra mim?
Eu gostaria de lecionar”, ndo tinha feito faculdade ainda, entdo eu falei, “me formei
na Escola Normal”, eu falei, “eu queria dar aula”, né? Ai ele me arrumou. Me
arrumou la no Correia Defreitas. Por isso que eu fui dia 13. Ai eu lecionei, acho que
um més, dois, pela prefeitura. Depois ele foi pra Curitiba, trouxe a minha nomeacao,
do estado. Nao s6 a minha, mas de varias professoras que tinham se formado. Ele
trouxe a nomeacgao. Entao, ficamos la. Eu fiquei no Correia Defreitas. Muitos foram
na outra escola, né? Escola de Aplicagédo, que antigamente era Escola de Aplicagao,
agora é outro nome, Zuleika'3®, né?

135 A pesquisadora engana-se, 0 Ensino Fundamental — Anos Finais é composto por quatro anos.

136 Nome comumente utilizado para referir-se a atual Escola Municipal Correia Defreitas, objeto de
estudo desse trabalho.

137 Supervisora da Merenda Escolar na Inspetoria Auxiliar de Ensino, atual Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura.

138 Escola Municipal Zuleika David Chammas Cassar, escola ribeirdo-clarense conhecida por ofertar o
Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a qual, no passado, foi sede da Escola Normal de Ribeirdo
Claro.



248

Maria Antonia: Ah, era a Escola Normal ali e a Escola de Aplicagao?
Vitéria: E, ja faziam ali. A gente fazia o estagio ali.
Maria Antonia: Ali mesmo...

Vitéria: Nao saia pra outros lugares. Fizemos estagio, tudo, quando tava na Escola
Normal. Como faz até hoje, né? N&o sei. Acho que faz, ndo sei se faz.

Maria Antonia: Olha, eu acho que faz também. O Magistério'3® agora, né?

Vitéria: E, o Magistério. O Magistério é que da aula. Eu sempre, pra falar a verdade,
eu fui 6tima professora.

Maria Antonia: Que bengao!

Vitéria: N&o, porque eu gostava de lidar com as criangas. Entendia. As vezes,
quando precisava, eu deixava eles conversarem um pouquinho. Eu falava, “agora
vocés podem conversar”. Vocé acredita que eu tinha... Toda a vida eu estive s6 com
30 alunos. No primeiro ano.

Maria Antonia: Bastante...

Vitéria: Bastante. Entdo, antigamente, eu dava muito através de histéria. Quer dizer
que os alunos prestavam mais atencao, na histéria, que eu contava da silaba. Ai
mandava um por um na lousa fazer aquela silaba, aprender. Se nao sabia, fazia
mais assim. Ai passava no caderno depois, né? Ai eles faziam. Mas cada um depois
tinha seu livrinho. Eu mandava fazer uma cépia do livrinho em casa. Um pedaco.
Falei, “ndao precisa fazer inteira”, porque tinha livro que tinha muito assim... Caminho
Suave, que eu gostava muito. Porque ali tinha as histérias das silabas. A Unica
cartilha que eu dei aula para as criancas era essa Caminho Suave, que tinha
historinha. Mas eles pegaram outras cartilhas, Bitu bate bola, outras cartilhas eu
nem lembro mais. Mas que eu gostava mais da Caminho Suave. Até agora, se eu
fosse dar aula, eu dava Caminho Suave. Criangada aprende melhor com historia.
Eles adoram histéria, as criangas. Hoje em dia agora é tudo computador. Levam
celular, porque as maes mandam levar o celular para ver que horas que sai para
depois buscar as criancas. E eles ficam embaixo da carteira com o celular assim4,
mexendo, e ndo prestam atencao. Se nao estiver mexendo, esta falando com outro
la, parece que nao tem nem professora la na sala. Eu sei porque minha filha leciona,
e ela falou que os pequenininhos nao, sdo mais comportados. Eles prestam mais
atencao na professora. Porque também ela da através da historinha, depois ela da a
folha para eles pintarem aquilo que ela deu.

Maria Antonia: Ela leciona aqui também?
Vitoria: Lecionalano U. P, aT. S. |13, ndo sei se vocé conhece.

Maria Antonia: Eu acho que néo.

139 Curso técnico (algumas das vezes, integrado ao Ensino Médio).
140 A Vitéria ilustra como os alunos ficam mexendo no celular atualmente.
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Vitoria: Nao conhece.

Maria Antonia: E como que era quando vocé dava aula 14a? Como que era a relagao
com os outros professores?

Vitéria: Chegava a hora do recreio, reunia todos os professores na cantina para
tomar um lanche. Entdo todos eram amigos um do outro. Mas era bastante porque a
professora do segundo ano tinha duas, trés salas do segundo, quarto ano, terceiro
ano. Todas as professoras eram 6timas. Porque muitos ndo gostavam de lidar com
0s pequenininhos. Gostavam dos maiores. Entdo a diretora colocava, quando
distribuia as salas de aula para os professores no comego do ano, ai ela dava
conforme a pessoa gosta. Se eu gostava do Pré, eu ja tinha feito o curso do Pré,
entdo eu ja ia la para o Pré. Ai eu lecionei tempo no primeiro ano la no Correia
Defreitas. Ai depois que eu fiz o curso do Pré 13, que eu fui fazer faculdade e tudo.
Entdo, porque veio uma lei naquela época que quem fazia Escola Normal nao era sé
trés anos, precisava fazer mais um ano. Eu tinha quatro anos. Passou quatro anos.
Por isso que nds fizemos esse curso, esse cursinho aqui'#t, do ensino... Educagao
Infantil. Escolhemos, sabe?

Maria Antonia: Que legal!

Vitéria: Mas a gente ia mais cedo na faculdade porque fizemos no final de semana,
sexta e sabado. Ficava o dia inteiro na faculdade. Ai nés iamos, depois do almoco,
na sexta-feira, para fazer o curso, esse curso Infantil da Educagao#?. Ai fizemos o
curso.

Maria Antonia: E onde que era essa faculdade? Na UENP?

Vitéria: E em Jacarezinho, na Faculdade de Pedagogia.

Maria Antonia: Onde era a FAFIJA143?

Vitéria: Como assim? O nome? N&o sei se agora... E 14 no final da rua, que é na
Faculdade de Pedagogia.

Maria Antonia: Sei, acho que sei.

Vitéria: Agora pode ser que mudou até o nome, né, muitos anos. Mas é la que nos
fizemos.

Maria Antonia: E os dirigentes, a direcdo da escola, como que era?

Vitéria: A gente se dava muito bem. Quando eu precisava chamar a atengao, a
diretora'#4, mas era dificil. Os professores trabalhavam certinho, néo faltavam. Todos
eles. Tinha sua sala, dava sua aula e pronto. A gente se dava muito com a diretora.
Depende também da diretora, porque tem umas que sédo bravas. Mas essa nossa,

141 A Vitoria confere em seu resumo.

142 A Vitoria refere-se ao curso de Educacdao Infantil.

143 Antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Jacarezinho (FAFIJA), atual UENP.

144 A Vitoria quis dizer que, as vezes, era necessario chamar a diretora para repreender os alunos.
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toda a vida, passei por varias diretoras. AD. Z., a D. T. N., as outras acho que nao
sei. Sei que quem ficou mais € a D. Z. |a. Ela ja morreu também. E varias outras
diretoras que nem me lembro mais o nome. Mas a gente sempre se deu bem, todas
elas.

Maria Antonia: Que bacana! E os funcionarios, vocé lembra?

Vitéria: Os funcionarios nés se dava também com os funcionarios. Porque eles que
limpavam a sala, eles que vinham, traziam cafezinho pra gente 1h, sabe? Assim, pra
tomar um cafezinho. Era tudo gratis. A prépria diretora dava um cafezinho pra gente
a hora que estava dando aula. Assim, a gente saia fora pra ndo... Senao tinha
crianga que pensava que era outra coisa e ficava com vontade. Entdo a gente
tomava fora da sala ali, perto da porta, um cafezinho. A gente dava muito bem
também com os funcionarios. Ndo tinha briga essas coisas néo.

Maria Antonia: Que legal! E os alunos, como que eles eram?

Vitéria: Os alunos, no meu tempo, obedeciam e ficavam quietos. Agora, eu néo
peguei essa turmal#s, eu vi falar que eles conversam mais que a professora. E, por
isso que eu falei que as criangas levam o celular. Quando nao ta no celular, ta na
apostila e eles nao sabem escrever. Porque eu dei muito aula na catequese. Vocé
acredita que eu precisava ensinar ali na catequese eles escreverem, porque tinha
criangas que nao sabiam escrever a palavrinha. Escrevia tudo errado.

Maria Antonia: Na catequese...
Vitéria: [TRECHO INTERDITADO PELO ENTREVISTADO].

Vitéria: Varias coisas assim que a gente tinha d6 até da crianga. Eu era brava. Eu
nao admitia muito assim. E também quando ia professora adjunta pra ajudar a
gente, eu falava “nada de gritar com a crianga, eu sé que posso gritar, eu que vou
gritar, nada de 'tem de ensinar', quando eu falo, vai ensinar Fulano la um pouco”.
Porque as vezes era mais sossegado pra copiar uma continha da lousa, todas essas
coisas. Entao tinha sempre aluno que era meio calmo, né, sossegado, ai ela ficava
perto. Mas assim, de ensinar, conhecer o resultado? N&o. Ai eu mandava contar no
dedinho, tudo. Porque o primeiro ano, antigamente, era que nem o segundo ano.
Vocé tinha de dar ponto!#¢, vocé tinha de dar matematica, as tabuadas até do 2.
Tudo. Era tradicional. Eu acho que naquela época os alunos aprendiam melhor do
que agora. Agora tem uns que nao sabem nem escrever. Teve uma aluna minha que
todos eles eram bonzinhos. Conversava comigo, tudo, na hora de conversar. Eu
dava também uns quinze minutos pra conversar, também assim, sabe? Ai eles
conversavam comigo. Ndo conversavam com o colega que estava perto nao.
Conversavam comigo, assim.

Maria Antonia: Que legal! E vocé acha que eles eram de que classe social, 0s
alunos?

Vitéria: Era o qué?

145 A Vitoria refere-se, provavelmente, a alguma turma bagunceira.
146 Nome utilizado para referir-se as disciplinas escolares.
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Maria Antonia: De que classe social, eles eram mais humildes...?

Vitéria: Eu vou falar a verdade. A diretora punha os alunos de classe social melhor,
mais gente que tem isso aqui'4’, comigo, e um pouco também desses beneficiados,
esses que nao podiam comprar caderninho, uma coisa e outra. Misturava. Meia a
meia ela fazia. Depois de um tempo, que ela comegou a fazer assim: a gente fazia o
teste pra crianga quando entrava, comegava a dar aula, fazia um teste pra criancga;
depois desse teste, nds dividimos a sala. Um pegou sala A, outro B, outro C. A sala A
comecou desde o “A"4® do “A”, outra vez, pra crianga, era mais fraco, precisava dar
desde o comecinho também. O B era mais ou menos, a professora dava assim que
ele ja sabia um pouquinho. E o C eram alunos fortes. Entédo, foi separado assim.
Fizemos o teste e tudo. Separamos. Mas eu tinha bastante aluno que era filho de
papai, tinha uma alimentag¢ao boa, estava comigo. Eu sempre pegava o B. Ninguém
queria pegar o B e o C. S6 a A. Eu peguei o B e peguei o C la da turma. E tinha
bastante crianca assim, filho de gente que podia, filho de gerente da Caixa, do
banco, comigo, e estava no B. Precisei comegar desde o “A”, outra vez, desde o “A”,
porque eu falei, vou comecgar porque ta com alguma falha, né, a crianga. Ai eu
comecei desde o “A”, outra vez, peguei eles, mas eu falei, “eu quero que vocés
passem a classe C”. Tiraram uma nota alta no final do ano na sabatina, nado falava
prova, depois de um tempo que passou [a ser] prova.

Maria Antonia: Mudou, né?
Vitoria: Mudou até o tradicional. Vocé fez o tradicional ou fez o...?

Maria Antonia: Olha, eu acho que era meio que mesclado, sabe? Na minha época,
quando eu estudei. Que os professores eles eram assim... Era no tradicional pelo
fato de que nao tinha muito assim, nao tinha tecnologia ainda, né? Era tudo na
lousa. Entao, eu acho que nessa parte era bastante semelhante.

Vitoria: Pois é.

Maria Antonia: E as matérias quando vocé dava aula 1a? Como que era? Quais que
eram?

Vitéria: Era so... Por exemplo, o primeiro ano que eu dei aula era s6 Linguagem,
Portugués, Matematica. E vocé dava mais no final do ano Estudos Sociais. Assim,
pouquinho... Quem que descobriu o Brasil, as datas principais vocé dava assim pra
crianga, nao todas, mas algumas mais faceis vocé dava. Mas no final do ano assim
que a gente dava. Era as mesmas matérias que dao agora, né? Sei la, agora tudo
entra tudo num globo s6, a matéria. Mas a gente dava assim, mais assim no final,
quase no final do ano.

Maria Antonia: E tinha livro didatico?

147 A Vitoria faz sinal de dinheiro com a méo.
148 A Vitoria refere-se a primeira letra do alfabeto.
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Vitéria: Nao. No6s nao tinhamos livro didatico. Nés faziamos semanario. O
semanario era feito pela supervisora. Alids, o programa'“®, ela dava o programa do
més inteiro pra nés. Desde o comeco. E a gente fazia semanario em casa. Ai, tudo
que vocé ia dar naquela semana pra crianga, vocé registrava nesse livro. Ai depois a
diretora pegava na segunda-feira, mandava um funcionario pegar sé um pouquinho
pra ver se fez 0 semanario ou n&o, a matéria, o programa que eles deram pra gente,
se estamos dando de acordo, né? Toda essa coisa. Era semanario que a gente
tinha.

Maria Antonia: E os métodos e instrumentos de ensino que vocé usava, os outros
professores usavam?

Vitéria: Mas como assim?
Maria Antonia: Ah, os métodos de ensino, por exemplo...

Vitéria: O método, eu acho que cada um tem o seu método. Eu ja gostava de contar
historinhas pras criangas, outro professor ja ndo gostava. Agora, segundo, terceiro e
quarto ano, o método é diferente. Mais é primeiro ano, assim. Mas depois eu passei
a dar aula no Prézinho, vocé vé, porque a diretora chegou e falou, “V., eu trouxe o
programa do Prézinho pra vocé aqui”, falei, fui ver. Era pra dar no Prézinho, eu falei,
nao vou aguentar dar so isso. As vogais, sO, e numeral até 20. Eu falei, espera ai.
Eu pedi permissao pra professora, pra diretora la. Foi a M. P., agora eu lembrei ela,
M. P., que era diretora naquela época, falei, “M., com as criangas inteligentes que eu
estou la com a turma, vou dar s6 as vogais o ano inteirinho e de 1 a 20 s6?”, falei,
“posso dar o inicio das vogais, das silabas pra eles?”, “Pode, V., pode, pode dar.”.
Porque eles mesmo, a gente via que eles precisavam mais coisa assim. Vocé ficar
quatro horas numa sala de aula? Contava historinha, contava... Ai o que que eu fiz?
Peguei caderninho de linguagem, cortei mais ou menos desse tamanho®°,
caderninho de linguagem, porque era tudo pequenininho mesmo. Porque uma
professora falou na hora do recreio, depois eu chacoalhei ela também. Ela falou
assim, “ndo sei o que os professores do Pré estdo fazendo que os alunos nao
sabem nem a silaba”. Eu falei assim, “minha filha, o programa é diferente, vocés
queriam que eu desse a silaba?”, “Pois é, eles chegam la no primeiro ano, nao sabe
nem... SO sabe as vogais.”. Ai, bom, peguei, comecei a dar desde as consoantes, eu
dei as vogais nesse caderninho pra eles fazerem comigo ali na sala. Um tinha uma
letrinha coisinha mais linda. Eu fiz um bichinho assim, encapei tudo bonitinho. Eles
eram pequenininhos, [entdo] era caderninho pequenininho, tudo pequenininho. Ai,
eu peguei e ensinei as consoantes. Depois fazia assim, fiz um varalzinho assim com
as consoantes, desde o “A”. Em vermelho, as vogais que eu fiz com o pincel
atdbmico, e as consoantes eu fiz com azul, pincel azul. Entdo, eu chegava e falava,
‘vem ca, vai 14, tira o 'B' pra mim”. Ah, eles iam, olhavam no varalzinho, mas
varalzinho mais baixo, né? Porque eles tudo eram pequenininhos, ai, tirava 13, tirava
o “B”. Falei, “fica ai na frente, vamos formar uma palavrinha, vem vocé”, por
exemplo, “vai 13, tira a vogal 'O". Falava vogal, falava silaba tudo. “Vai 18", ele
procurava assim, né? Ai, tirava, ficava perto daquele aluno na frente. Ai, outro, “o 'l',

149 Conforme correcdo da Vitéria, o programa era feito pela supervisora, e 0 semanario, pelas
professoras.
150 A Vitdria ilustra o tamanho com as méaos.
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a vogal 'l', vamos ver que palavrinha que ficou agora, 6, da pra gente escrever até no
caderninho essa palavrinha”.

Maria Antonia: Que beleza!

Vitéria: “E boi! Boi!”, eles falavam. Ai, que escreviam, tudo boi. Assim que eu fazia o
ditado pra eles, assim, no caderninho.

Maria Antonia: Esse é quantos aninhos?
Vitéria: Pois €, quantos aninhos tinha? De seis a cinco anos a seis.
Maria Antonia: Aham.

Vitéria: Ai, um dia, essa mesma professora falou... Depois eles foram pro primeiro
ano, eles falavam assim, “ah, isso ai a professora ja ensinou, ah, isso ai a
professora ja ensinou”. Ai, ela falou pra mim, “para de ficar ensinando as vogais, as
consoantes, que eu vou dar 14, eles falam que vocé ensinou”. Falei, “ué, nao foi vocé
que andou falando que ndés estava vagabundeando dentro de uma sala de aula?
Entdo, eu dei. Eu pedi permissédo pra diretora e ela consentiu”. Mas, vocé vé, né,
depois achou ruim porque os alunos todos que foram com ela, porque foram de
outra sala, né, também, né, do primeiro ano, né, ela falava, “a professora ja
ensinou”. Sabiam fazer continha, mas tudo com frutinha. Sempre que eu gostava
muito, assim, de, por exemplo, uma laranja mais... Um sinalzinho de mais, eu fazia
com a continha pra eles. Probleminha também, eu fazia assim, mas no comeco.
Mas, depois, eu s6 mais falava e mandava na lousa, porque nao era pra dar mesmo,
né? Falei, deixa, ndo vou dar muito probleminha aqui pra eles, ndo. Problema de
aritmética. Falava aritmética, ndo falava matematica.

Maria Antonia: Aritmética, aham. E era bom eles ja irem sabendo, né?

Vitéria: Claro que era bom, mas ela reclamou la no meio da turma do professor, quis
dar uma de boa, falou, “essas professoras do Pré ndo ensinam nada”. Falei, “ndo, é
diferente, porque é tudo através de desenho que a gente ensinava”. Mas a gente,
falei, “ah, €? Entdo, pode deixar’. Fui la, conversei com a diretora, falei, “posso
dar?”, porque eu queria dar mesmo as consoantes entre as vogais. E também de
numerais, sabe como € que eu dava? Assim, eu distribuia cartelinha assim, com
numeros, assim, e eles pegavam, adoravam fazer a cartelinha. Ai eu distribuia as
cartelinhas com os numerais, ai mandava, eu ditava na frente, fingia que tirava do
saquinho, “6, dois!”. Eles pegavam, colocavam o dois em cima do dois, eu tinha
naquela cartelinha, mas eu punha muito numero repetido, assim, s6 para eles
colocarem, né? Desse jeito que eu dava. E fizeram o primeiro ano que é fora de
sério.

Maria Antonia: Que belezinha!l

Vitoria: Mas ela, depois eu falei, “hdo € vocé que reclamava que a professora do
Prézinho era vagabunda? Entdo, demos...”, mas eu pedi permissao, porque veio o

programa do Estado... Dar s6 as vogais para umas criangas inteligentes daquele
jeito eu vou dar s6 as vogais, e os numerais até 20? Ai os numerais eu nao passei
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para frente, ndo, até 20 estava bom. Depois eles iam aprender mais numerais |a.
Mas entdo, assim, mas eu falei, cada um é diferente de... Ensinar, né? Uns ja
gostam mais... Outros ja gostam de primeiro ano mais, outros ja gostam terceiro ano,
quarto ano, que € menos, nao da muita coisa, né?

Maria Antonia: Cada um tem um jeito, né?

Vitéria: Tem um jeito que se dava bem, né? Todos os professores que pegavam sala
de aula, a diretora perguntava, “que ano que vocé quer?”, “Ah, eu quero, por
exemplo, terceiro ano”. Ent&o, ela ja punha la e fazia reunido com os professores e
falava, Fulano de Tal vai ficar com o terceiro ano. Outro Fulano de Tal, com o
segundo ano. Outro com o primeiro. A outra... Educag3o...!>* Como eu tinha feito o
curso, eu fiquei s6 no Pré, no Prézinho. Porque eu tinha feito o curso la em
Jacarezinho na faculdade. Esse curso ai'®?.

Maria Antonia: Entdo, as salas que vocé dava aula, assim, era mais o Pré?

Vitoria: Era Pré. Prézinho, assim. Nao, ndo. O que eu dei mais aula foi no primeiro
ano. Fiquei uns 20 anos. Depois que eu pedi, que eu fui ser supervisora da Merenda
Escolar, eu lecionei 33 anos pra me aposentar. Ai eu me aposentei, sabe que dia?
Por isso que eu falo. Eu me aposentei aqui, 6, 24 de dezembro, véspera de
dezembro!®3 de 1987. Saiu a minha aposentadoria no Diario Oficial. Ai eu ndo voltei
mais pro Grupo. Eu fui la sé conversar com a diretora, mas, assim, eu escrevi
aquit®, quer ver? Eu ja falei ali pra vocé, né?

Maria Antonia: E como que era as normas da escola? Tinha algum regimento?
Vitéria: Tinha o qué?

Maria Antonia: Algum regimento? As normas, assim, como que eram? Alguma coisa
que tinha que cumprir, tipo, regras? Se tinha prémios, se tinha castigo?

Vitéria: Tinha. Castigo, n&o. Tinha sé prémios. A gente fazia muito nas datas
comemorativas, assim, como meus alunos que eram do Prézinho, eles
apresentavam uma danga, mas uma ginastica ritmica, nesse dia, porque cada dia
era uma professora que apresentava uma coisa. Uns liam, né, sobre aquela data
comemorativa, tudo assim, faziam. Eles faziam. E eu também fazia, fazia sempre,
mais a danga com eles ali, a ginastica, a ginastica. Faziam, iam tudo de uniforme,
que eu pedia pras maes, né? As maes assistiam, iam |a assistir, convidava elas,
tudo.

Maria Antonia: Legall E como que era a merenda? Tinha merenda, os alunos
tinham que levar?

Vitéria: Eu fui supervisora, eu distribuia em todas as escolas merenda escolar.
Desde o Ginasio, tudo tinha merenda. Entdo, essa merenda era pra todos os alunos.

151 A Vitoria refere-se a Educacao Infantil.

152 Curso de Educacdo Infantil j& mencionado anteriormente.
153 Aparentemente, a Vitoria quis dizer “véspera de Natal”.
154 A Vitoria refere-se ao seu resumo.



255

Entado, vinha do Estado e ai o prefeito comprava... Era de Cambara, a chefe morava
la em Cambara, ela comprava do viajante, por exemplo, arroz, fuba. A merenda era
boa, porque os alunos levavam verdura, legumes, a professora pedia pra eles levar.
E todo mundo comia la. Professora, aluno, tudo, ninguém achava ruim. Nem
levavam quase nem merenda de casa porque comiam la.

Maria Antonia: E o que que era? Vocé lembra?
Vitéria: O que?
Maria Antonia: O cardapio.

Vitéria: O cardapio era a escola que fazia o cardapio. Até inclusive eu dava uma
folha, uma fichinha pra eles preencher, por exemplo, tantos alunos, tantas gramas,
era tudo por grama. Eles pesavam, a gente pesava e mandava na escola aquilo,
arroz, vinha arroz. Chegou uma época, mas eu nao era de inspetora, vinha queijo,
vinha manteiga, todas essas coisas, mas eu nao era ainda a supervisora, era outra
professora que ficou doente, depois ela nado foi mais. Mas depois, quando eu peguei,
nao vinha essas coisas. Vinha chocolate, vinha leite em pd, vinha arroz pra fazer
uma sopa, arroz temperado, fuba também vinha, vinha agucar, vinha bastante coisa.
E conforme o niumero de alunos, ia merenda, por exemplo, as vezes no Ginasio, que
era bastante aluno, até de saco grande assim, ia de saco de merenda, sabe? Saco
de fuba, agucar. E la quem fazia o cardapio era a merendeira, que ia fazer a
merenda de cada escola. Depois eles apresentavam pra mim essa ficha, era com o
cardapio, por exemplo, sopa de arroz, num dia, tantos alunos que tomaram, punha
na frente, porque depois eu precisava somar, porque nao podia, por exemplo, se
tinha dez alunos numa sala, numa escola, tinha que dar, elas ndo podiam fazer mais
que dez. Era tudo certinho ali, as gramas, sabe? Porque a minha chefe la era brava
se passasse.

Maria Antonia: E? N&o podia passar?

Vitoria: Ela era alema, entdo se passasse... Ela ensinou depois, me ensinou, e eu
ensinei as merendeiras, porque eram as professoras que faziam, principalmente do
sitio. Ai a gente ia entregar a merenda no sitio. Eu com a inspetora fazia a visita e eu
era como supervisora, eu pegava a ficha deles, eu olhava pra ver se estava certo,
nao podia passar daquilo. Se, por exemplo, chegasse, eles tivessem quatro alunos
naquele dia, ela fazia pra quatro alunos.

Maria Antonia: S6 o que usava?

Vitéria: E, sé o que usava, porque vinha certinho, dava certinho. De trés em trés
meses vinha merenda pra eles. Agora o Ginasio mandava buscar. Agora no sitio, eu
levava com a condugado da prefeitura. O prefeito dava uma conducao pra levar,
sabe? A gente saia sete horas da manha e voltava cinco horas®®.

Maria Antonia: Nossal

155 17h.
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Vitéria: E, a supervisora e a inspetora.

Maria Antonia: E como que era o uniforme dos alunos?

Vitéria: Era guardapozinho branco. Era guardapd. Agora do Prézinho nao tinha
uniforme. Depois que fizeram, as mées preferiam uniforme. E ai iam com aquele
uniforme sempre na escola.

Maria Antonia: E era obrigatério?

Vitéria: Era obrigatério, mas ndo mandava embora. Falava, “por que vocé nao veio
com o teu uniforme hoje?”, “A mae ta lavando”. A gente ficava quieta, ndo falava
nada, né, coitado, porque ia com outra roupinha.

Maria Antonia: E era necessario comprar, os pais? Os pais tinham que comprar?
Vitéria: Nao.

Maria Antonia: Ou era dado?

Vitéria: Os pais compravam e mandavam fazer. Ja sabia que era guardap6 que
usava no Correia Defreitas. Entdo, os pais ja faziam o uniforme para... Um
guardapozinho com preguinha. Perguntavam como era o modelo. Eles mesmos
compravam.

Maria Antonia: E o dos meninos?

Vitéria: O dos meninos era uma camisa branca e calga comprida, short. No Ginasio
€ que tinha uniforme. Na Escola Normal, tudo recebia merenda. Eu consegui até
numa escola particular que tinha que ir, da M., do Dr. D., merenda para a escola
dela. Eu consegui com a chefe l1a. E fazia, né? Relatério, tudo. Chegava a Semana
da Alimentagado, eu ia nas escolas, eles faziam festinha, levava mais legumes e
verduras pra deixar na exposi¢cdo. A gente tirava fotografia, tudo. E mandava |a.
Depois mandava o relatério que fez da Semana da Alimentacdo. Isso eu fazia. A
outra, que ficou doente, nao fazia essas coisas. Por isso que tiraram ela, também.
Maria Antonia: E a roupa dos professores?

Vitéria: Ah, era guarda-p6 branco.

Maria Antonia: Guarda-pé também?

Vitéria: A gente tinha o guarda-p6 branco. Na minha escola era guarda-p6 branco.
Nas outras, devia ser, devia ser outro uniforme, né?

Maria Antonia: E os diretores e funcionarios?
Vitéria: O que que tem?

Maria Antonia: A roupa deles?
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Vitéria: Ah, ia também de uniforme. A diretora, ndo. A diretora ia assim, com roupa,
blusa, assim. Mas a funcionaria, secretaria, ia tudo de guarda-p6 também.

Maria Antonia: E o material escolar dos alunos? Como que era?

Vitéria: O material escolar, a gente fazia listinha para eles, para os pais comprarem,
quem podia comprar. Quem nao podia comprar, era beneficiado. Entdo, vinha
material do Estado. Caderninho, lapis, borracha, todas essas coisas. Entdo, os
beneficiados ganhavam o material, tudo certinho. Terminava aquele caderninho, ja ia
buscar outro 1a. Tinha uma cooperativa, chamava cooperativa, e tinha material para
vender também para outros alunos, quem quisesse, e tinha para os beneficiados.

Maria Antonia: Entendi. E o prédio da escola, teve reforma quando vocé trabalhou
la?

Vitoria: Nao, nao tinha. S6 reformou, fez um banheirinho e ai eu fui Ia na prefeitura,
conversei com o prefeito, falei, “0, eles sdo tdo pequenininhos que eles ocupam o
banheiro de todas as criancas 1a”. E também tinha aula a noite para os adultos.
Falei, “também os adultos usam, ja pensou se tem alguma doenca? Os
pequenininhos pegam”, “Mas o que vocé quer, V.?”, falei, “eu queria que vocé
mandasse construir um banheirinho para eles tudo pequeno, tudo baixinho”. Os
meninos tinham lugarzinho |a para fazer xixi, baixinho. Porque era tudo
pequenininho assim. Falei, eu ia poér de gente grande, que nem alcangava? Ai o
prefeito fez, mandou fazer. Tem até hoje 14, esse banheiro Ia no Correia Defreitas.
Tudo pequenininho. Mas eu, também, eu mandava no banheiro quando eu tinha
sala, eu mandava eles primeiro ir no banheiro fazer xixi. Também quando eles
estavam com vontade, eu deixava, porque é duro, né? Faz na cal¢a, né? E eu sei
que eu deixava ir no banheiro. O banheiro era encostado ali com o Prézinho. Nao ia
mais no banheiro dos adultos que era la dentro, sabe?

Maria Antonia: Onde que era esse novo?

Vitéria: Ali no Correia Defreitas.

Maria Antonia: Mas era perto da sala?

Vitéria: Ah, encostado! Saia da sala, tinha uma area, né? Grande. Ja saia dali, ja
entrava no banheiro. Tinha um espago assim, ja entrava ali no banheiro das
criangas. O Prézinho. Os grandéo |3, outras criangas, nao ocupavam o banheiro das
criangas do Pré, ndo. S6 as criancadas do Pré. Ai a gente fechava mais tarde. Ai ia
la uma servente, limpava o banheiro tudo e fechava.

Maria Antonia: E esse banheiro dos outros, onde que era?

Vitéria: Era dentro 1a do Correia Defreitas, tem até hoje, esse banheiro'®6. Vocé ja
foi la?

Maria Antonia: Ja.

156 Provavelmente, a Vitéria entendeu que a pesquisadora referia-se ao banheiro dos alunos
pequenos.
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Vitéria: Entdo, era ali mesmo, onde que é até hoje. S6 se mudou, ndo sei, mas era
ali, quando eu fui a ultima vez la.

Maria Antonia: Certo. E tinha festas nas escolas”?

Vitéria: Tinha, tinha. Ndo essas festas assim. A gente fazia tempo de quadrilha
assim, em junho. Fazia no ultimo, ia entrar de férias, fazia uma festinha entre eles I3,
0s pais, pra arrecadar um pouquinho de dinheiro. Fazia ali. Nao tinha aquele
galpao'>” que tem agora. Quem mandou fazer aquele galpdo que eu pedi pro
prefeito, fui eu. Porque eu tinha o Prézinho e quando eu ia contar historinha na
entrada, ia contar historinha pras criangas, cada um pegava sua cadeirinha, nos
iamos embaixo da arvore la. Nao tinha lugar pra ficar. Ai eu fui 1 pedir pro prefeito
aquele galpao, porque assim a gente ficava no galpao, uma sombra assim, porque
em tempo de calor era dificil vocé... Ir Ia embaixo da arvore, né? Eu ia todo dia, eu
ia, a gente ia, levava a cadeirinha, sentava, contava historinha pra eles |a, antes de
comegcar dar aula. Dava meia hora de coisa, uma hora. Ai um dia uma mée chegou,
né, com a crianga dando a mao assim, tinha faltado. Esse menino deu um trabalho,
no comeg¢o do ano chorava, queria a mae, porque era assim, pequenininho, mas
depois acostumou. Ai eu falei pra mae, “vem aqui, fica na area ai que eu mando teu
filho que ta sentado, na cadeirinha, na mesinha, eu mando teu filho dar uma olhada
na porta, ver se vocé ta ai”. Ai ela levava um croché pra fazer, a mae ficava la fora,
na area, ali, né, a crianga levantava do lugar, dava uma olhada pra ver se a mae
tava, né. Ai um dia nés tava tudo la na... la chover. Ai a méae falou, “hoje vocé nao
vai na escola”, ela contando depois. E noés tava tudo sentado 1a, porque tava sem
sol, falei, mas eu ia ficar mais pouco, porque vinha vindo chuva. A mae vinha, trouxe
0 menino assim, pela mao. Mas ele nao tava chorando. Ja tinha passado o choro, a
mae ndo ia mais nada. A mde mandava a irmé levar ele até na porta do Correia
Defreitas, levava |a no Prézinho, que eu tava la, né, eles guardavam o material, e
pronto. Ai a mae falou assim, “V., eu ndo sei, acho que vocé é de doce, porque, eu
falei pro meu filho, ndo vai hoje que vai chover, depois é duro pra ir buscar vocé.
Chorou, porque ele ia faltar, ele ndo ia ganhar estrelinha”, porque eu punha
estrelinha na atividade que eles faziam, sabe? Tudo assim. Eu falei, meu Deus, eu
fazia tudo atividade assim, folha de papel sulfite, ndo s6 ensinava aquilo, tinha uma
parte que a gente ensinava, né, mas tinha uma parte que eles desenhavam, eles,
alias pintavam, sabe? Entdo eu punha la depois na frente, fazia aniversario das
criangas, tudo 13, na escola, tudo. E eu falava, fazia reunido com as maes, falava,
“vamos fazer aqui a festinha”. Ai a gente fazia a festinha deles, a made mandava
bolo, mandava uma coisa e outra.

Maria Antonia: Que bacanal!

Vitéria: E fazia para as criangas, todo mundo cantava parabéns para aquela crianca
que estava fazendo aniversario, sabe? Nao eram todos que faziam la na escola, a
maioria fazia, mas eu fazia dentro da sala de aula, porque senao tinha de dar bolo
para tudo, na hora do recreio, tudo, né? Entdo eu fechava a porta para quando eles
tinham festinha.

Maria Antonia: E tinha exposicao, feira?

157 Provavelmente, a Vitoria refere-se a quadra.
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Vitéria: Tinha. Feira, a gente fazia na Semana da Comunidade. Na comunidade era
mais palestra, era em setembro. E na Semana da Alimentagdo era em abril, por ai.
Eles ja faziam a feira, a feirinha la para me mostrar, tirar fotografia tudo, né? Na
Semana da Alimentagcdo. Na Semana da Comunidade, eu ia, lia um trecho la. Eles
s6 liam também alguma coisa, assim, da comunidade. Os alunos faziam. A diretora
mandava, os professores ensaiar, assim, os alunos. Até no Natal tinha. Eu me vestia
de palhago. Tinha crianga que chorava, tinha medo. Eu falava, “todo mundo aqui,
senta aqui, todo mundo, agora eu vou ser o palhago de vocés”. Ja regalaram os
olhos. Ai eu falei, “agora vao me pintar”, eu no meio, pintava o rosto, assim, pintava
os olhos.

Maria Antonia: Nossa, eles deviam amar, né?

Vitéria: E. Nunca mais tiveram medo de palhago. Porque eu me vestia de palhago
no Dia da Crianga. Fazia festa, eu de palhacgo, tudo ali na sala. Fazia festinha pra
eles, sabe? Comida, assim. Porque ai fazia uma merenda melhor. Eles também
tomavam merenda, sabe? Mas as maes mandavam lanche, sabe? A maioria
mandava lanche. E. Um menino chegou pra mim, “4 tia, tia”, falei, “fala”, “a senhora
gosta de abacate?”, falei “gosto, é gostoso o abacate”, ele falou, “entdo vou trazer
pra senhora”. Ai passou uns dois dias, trés, ele falou, “eu trouxe o abacate”, falei,
“cadé o abacate que vocé trouxe?”, era um carogo de abacate pra mim plantar, pra
dar o abacate [risos]. Eu falei, ele deu tanta risada, eu falei, peguei, né? Deu com
tanto amor aquele carogco de abacate. Eu falei, “eu pensei que fosse abacate que
vocé fosse trazer”, ele falou, “ndo, eu comi o abacate, eu trouxe um carogo pra vocé
plantar”. Falei, nossa, leva uns 20 anos [risos]. Mas cada coisa que vocé dava risada
e pra eles era...

Maria Antonia: Acho que ele nao resistiu ndo comer.

Vitéria: Judiacdo, da do viu. Eu falei, a gente também tinha... Falei assim, pensei
que fosse trazer uma meia duzia de abacate pra mim, trouxe o carogo pra plantar
ainda. [risos]

Maria Antonia: Imagina quantos anos ia ter que esperar...

Vitéria: Ele falou, “a senhora plantou?”, falei, “plantei, vamos ver agora se vai
nascer, né?”, falei, vai nascer.

Maria Antonia: Daqui uns 20 anos.

Vitéria: Uns 20 anos, falei, ja sai até da escola.
Maria Antonia: E tinha desfile civico?

Vitéria: Tinha o qué?

Maria Antonia: Desfile.

Vitoria: Claro que tinha. A M. D. era professora de Educacgao Fisica, ela ensaiava as
criancas pra marchar. Tinha. De setembro, de aniversario da cidade, tudo tinha. Eles
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desfilavam. Tudo de uniforme, tudo direitinho assim, as maes, né, tudo de guardapd,
tudo limpinho, a gente ja falava, né, que eles iam desfilar. A M. ensinava até fanfarra
pras criangas.

Maria Antonia: E?

Vitéria: E. Tinha, ela tocava fanfarra. Eu pegava sempre uma aluna minha pra ser
baliza, que ela gostava de virar, sabe?

Maria Antonia: E?

Vitéria: E. la com vestidinho e tudo assim. Ah, nés faziamos. Nossa, n&o via a hora
de chegar 7 de setembro pra fazer o desfile. O aniversario da cidade, eles faziam,
eles ja passavam na... As outras escolas também faziam, desfilavam. No dia da
comemoracgao da cidade e tudo. Mas era gostoso.

Maria Antonia: E vocé lembra, assim, nessa época que vocé trabalhou Ia, como que
era o contexto histérico de Ribeirdo? Por exemplo, assim, em questdo de politica,
cultura, economia, vocé lembra alguma caracteristica?

Vitéria: A gente, por exemplo, como era pequenininho, a gente falava coisa mais
simples. Mas que nem o segundo ano, o terceiro e o quarto ano, elas falavam mais,
sabe? Porque era maior, né? Sobre, assim... Politica, ndo. Ninguém falava em
politica. Porque a gente se dava muito com o prefeito. Cada um que entrava 13, a
gente tinha de se dar com o prefeito. Entao, se falasse em politica, era capaz de até
chamar a atencao da gente. Entdo, a gente nao falava em politica. Mas, assim, tinha
muita amizade com os prefeitos, porque, tereteté!®®, nds estavamos pedindo as
coisas para o prefeito. E que nem o M., o M. que fez o banheirinho das criangas
quando ele era prefeito. Ai, chamamos ele, um dia que ficou pronto tudo. Tem até
hoje la. Tudo, assim. Patente baixinha, pia baixinha para lavar a mao. Eu falei que
era tudo de crianga pequena. Agora, os granddes ndo iam |4, sabe? Tinha o deles |a.
Entdo, a gente ndo falava muito, mas comemorava. Tinha comemoracgao do 7 de
setembro e também de aniversario da cidade. Fazia desfile. Depois, tinha baliza,
outros levavam a bandeira do Brasil e faziam uniforme, sainha branquinha. Assim,
de outra sala, maior, porque tinha bandeira pequena também, porque eles nao
aguentavam levar bandeira grande. Entao, tinha pequena, menor para a criangada
la. Mas, é isso'®°,

Maria Antonia: E vocé tem alguma foto, algum material da época que vocé...

Vitéria: Olha, eu tinha, eu tinha, mas fiz limpeza. Joguei tudo no lixo. Joguei.
Fotografia eu nao tinha muito, sabe, porque os pais nao tiravam. So tirava assim,
mas ficava pra eles la. Ficava pra eles e pra professora, aniversario assim, do
Prézinho. E tirava das criangas |4, mas ficava pra mae, né? Nao ficava pra mim. Eu
tinha uma ai, mas eu nao sei onde foi parar. Mas eu nem sei.

Maria Antonia: T4 certo. Bom, € isso que eu tinha de pergunta. Tem alguma coisa
mais que vocé lembra, que eu nao perguntei, que vocé gostaria de falar?

158 Expressao que significa “com frequéncia”.
159 A Vitoria entendeu que a pesquisadora se referia ao contetido escolar.
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Vitéria: Ndo... [CONVERSA INFORMAL]
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APENDICE G - Transcric&o da Entrevista 3

Maria Antonia: Fale um pouquinho sobre a profissdo do seu pai'®® e a escolarizagdo
dele.

Leonardo: O meu pai sempre foi mecanico, assim, tanto oficina particular como
prefeitura também. A escolaridade dele ndo tem ndo. Nao fez o Grupo'®! também,
nao terminou o Grupo.

Maria Antonia: E na época que vocé estudava 13, fala um pouquinho da sua familia,
se vocé tinha irmaos e depois conforme vocé foi crescendo. Fala um pouquinho
sobre a sua vida, assim.

Leonardo: Tinha, tinha a minha irm3, tinha um irmao mais velho na época.
Maria Antonia: Dai como foi seu percurso escolar? Vocé fez desde o Prézinho?

Leonardo: Desde o Prézinho. O Prézinho'®? era quatro anos, né? Primeiro,
segundo, terceiro e quarto. Ai depois Ginasio®3, quinta, sexta, sétima e oitava. E
Colégio’®, primeira, segunda, terceira e quarta também, de contabilidade.

Maria Antonia: E as suas atividades profissionais, né? Depois que vocé se formou,
onde vocé trabalhou, por quanto tempo?

Leonardo: Eu sempre fiz bico, né? Mas isso s6 quando eu tava no Ginasio, no
Grupo!®® nao. No Ginasio, tava na sétima série, ai eu sempre ajudava meu pai
também de mecanico, né? De mecénico e no Colégio também, terminei
contabilidade, mas s6, mas nao segui, né? Trabalhei em posto, de lavar carro e
agora no atual aqui, né? De motorista.

Maria Antonia: E quando vocé estudava, como que eram os alunos, assim, do que
que vocés brincavam, né? Vocé tem lembrancas disso, das brincadeiras, de quem
vocé era amigo, assim, como que era?

Leonardo: Ah, na época la, todo mundo era amigo, todo mundo era unido, nado tinha
turma, assim. Todo mundo era amigo e... Bolinha de gude, jogar figurinha, mas &,
nao tinha celular na época, né? Entao, brincava mais, hoje nao, né?

160 A pergunta contemplou apenas o pai do Leonardo porque sua mae ja faleceu e a pesquisadora
evitou tocar em temas sensiveis.

161 O Leonardo refere-se ao Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

162 O Leonardo confunde o Prézinho (denominagdo antiga para a Educacéo Infantil) com o Ensino
Fundamental — Anos Iniciais.

163 Nome comumente utilizado para referir-se ao atual Colégio Estadual Dr. Jodo da Rocha Chueiri,
escola ribeirdo-clarense conhecida por ofertar o Ensino Fundamental — Anos Finais.

164 Nome comumente utilizado para referir-se ao atual Colégio Estadual Prof.° Joaquim Adrega de
Moura, escola ribeirdo-clarense conhecida por ofertar o Ensino Médio.

165 Nome comumente utilizado para referir-se a atual Escola Municipal Correia Defreitas, objeto de
estudo desse trabalho.
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Maria Antonia: Aham, e vocé tem lembranga, assim, dos diretores, de professores,
tipo, se eram bravos, como que era?

Leonardo: O diretor era bravo, a diretora era a D. B., eu acho que morreu. Depois
pulou para aquela, a mae do G. D. I3, C..., C...1%% ndo é? A mde do G. D., sabe? A
mae dele foi diretora também, tudo bravo. A gente chamava atengdo também, nao
gostava que pulasse o muro.

Maria Antonia: E vocé tentava pular o muro? [riso]

Leonardo: E eu direto também, eu ia na sala de diretoria também. [risos]

Maria Antonia: E os professores e outros funcionarios, assim?

Leonardo: Minha mae, né?

Maria Antonia: Sua mae trabalhava la?

Leonardo: Trabalhava ali, servigco geral, mas ai tinha a R., acho que a R. trabalhava
la também. AR. S. 14, a mae do T., também, a A., a mulher do C. P. aqui, sabe? O C.
P., do povo do V. la. E D. C., tudo isso trabalhava.

Maria Antonia: E vocé achava elas legais, assim?

Leonardo: Legal, legal. Era amiga da minha mae, entao podia...

Maria Antonia: Vocé tinha uma boa relagao com eles?

Leonardo: Sim. Acho que foi no Grupo mesmo, quem deu aula pra mim também,
sempre pegava carona com ela na hora de ir embora, a M. V., a mulher do D. Ela
tinha um fusquinha, ai...

Maria Antonia: Verdade! Que legal.

Leonardo: A S., acho que ja foi no Ginasio. AS. L.

Maria Antonia: Do Ginasio, né?

Leonardo: Sim, do Ginasio.

Maria Antonia: E vocé lembra, assim, de alguma coisa da sala de aula? Como que
era? O ensino, assim?

Leonardo: Ah, o ensino era... Em vistas de hoje era meio fracéo, né?
Maria Antonia: E? Vocé achava fraco? [risos]

Leonardo: [risos]

166 Tentativa de recordar o nome de uma diretora.
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Maria Antonia: Vocé lembra se tinha, tipo assim, livro didatico? Essas coisas?
Leonardo: Ah... Era sé livro de desenhinho, né? Essas coisas.

Maria Antonia: Vocé escrevia bastante?

Leonardo: Pintava, né? As coisas. Os livrinhos tinha, mas nao lembro, ndo. Tinha,
assim, os livrinhos. As apostilas, né? As apostilas com poucas folhas, um detalhe

grande.

Maria Antonia: E essa vez que vocé falou'®’ que a V. sempre fala que vocé foi o
primeiro a aprender a escrever, né? Conta um pouquinho.

Leonardo: Ah, ela comegou, né? Ensinar as letras, vamos aprender o nome, né? Ai
foi... E vogal, é vogal, né? Por vogal. Ai eu fui... Escrevi L., né? Pra sala inteira, né?

Maria Antonia: Vocé foi o exemplo. [riso]
Leonardo: S6 que eu falava errado, né? Muito errado. Formiga, falava sumiga.
[risos] [inaudivel] E repetia as coisas. Falava bem errado. Falo até hoje errado, mas

falava mais errado ainda.

Maria Antonia: E as normas da escola, assim, vocé lembra se tinha prémio, se tinha
castigo, se fizesse alguma coisa errada?

Leonardo: Nao, ndo tinha.
Maria Antonia: E prémio, assim, também nao?
Leonardo: Ndo. So se tiver e eu ndo lembro.

Maria Antonia: E... E sobre a merenda, vocé falou que ndo lembral®®, né? Vocé nio
lembra nada, assim, do que era, se vocé levava ou se vocé comia 1a?

Leonardo: Eu levava. Minha m&e sempre... Uma garrafinha de... Garrafinha com
suco, né? Aquelas tintas de antigamente, né? Fazia cinco litros de... [risos] Saquinho
de tinta. Mas era gostoso, na época, assim, um pao.

Maria Antonia: Aham, que legal.

Leonardo: Ai, se reunia. Ai, eu falo pra vocé que néao tinha tudo. Era ali em turma.
Mas sempre tinha uma turminha, assim. NOs sentava, pra comer, assim, naquele
troco do meio'®9, |4, que tem no Grupo, 14, né? Ai, esticava la um lenco, 14, um pano.
E era com a mochila, né? Aquelas mochilas que ja que haviam um negécio aqui. E
um pé&o aquil’®. Ai, sentava pra comer.

167 O Leonardo comentou esse assunto antes de a gravacao ser iniciada.

168 O Leonardo havia comentado, antes de iniciar a gravacdo, que nado lembrava de muitas coisas,
inclusive da merenda.

169 O Leonardo refere-se ao patio central da escola (Fotografias 18 e 19).

170 O Leonardo faz gestos para exemplificar o lugar em que colocava o péo.
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Maria Antonia: Aham. Legal!

Leonardo: Eu acho que n&o devia ter merenda, ndo. Porque se era lanche que
levava...

Maria Antonia: Vocé lembra que todo mundo levava?

Leonardo: Todo mundo levava. Estudei até com o filho do D. H. ainda.
Maria Antonia: E?

Leonardo: O H. Eu lembro que sentava tudo junto, assim.

Maria Antonia: Sdo da mesma idade.

Leonardo: O do meio, né? Ai, depois tem o mais novo e tem o mais velho. O M., o
H., o outro, ndo sei. Mas ta maior do que o outro. Ta maior, né? [risos]

Maria Antonia: E tinha uniforme, ja, naquela época?
Leonardo: No.

Maria Antonia: E ia sem uniforme?

Leonardo: Sem uniforme.

Maria Antonia: E vocé lembra, assim, do traje, da roupa dos professores e
diretores, né? Tipo, em comparagao com hoje, se era muito diferente?

Leonardo: Aquele pano branco, né? Que jogaval’! antigamente.
Maria Antonia: O guarda-p6, né?
Leonardo: O guarda-pé. Cheio de giz aqui'’? no bolso.

Maria Antonia: O material escolar, vocé lembra como que era? Se tinha bastante
coisa.

Leonardo: Ah, tinha lapis de cor, né? Lapis de cor. Um caderno de... Datilografia,
né? Também. Pra vocé aprender a fazer as...

Maria Antonia: E, pra aprender a escrever, né?

Leonardo: Fazer as letras. Até hoje, eu ndo consegui fazer, né? [risos] Mais coisa
que eles imprimiam na hora, assim, sabe? Nao tinha muito, muito material, ndo. Mas
o material, vocé nao precisava levar. Ja ficava Ia, na... No dia, servia, assim, uma
folha sulfite. Um cheiro de tinta, né?

171 O Leonardo faz gestos para ilustrar que o guarda-p6 era colocado em cima da roupa.
172. 0 Leonardo faz gestos para ilustrar o lugar do bolso.
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Maria Antonia: Ah, é aquele negdcio que...
Leonardo: Sai até borrdo. E azul. Acho que passava... Tinha um cheiro forte.

Maria Antonia: Mimeografo, eu acho, né, que chama? Na minha época, tinha
também.

Leonardo: Ndo era desse jeito aqui, 6. Imprimido73.

Maria Antonia: Aham. E sobre o edificio da escola? Vocé lembra se ja tinha quadra?
Se ja tinha aquela outra parte da cozinha?

Leonardo: Nao, nao tinha nada. O Grupo foi bem... Alias, € meio recente, né? Aquilo
la. S6 tinha aquilo |4 mesmo que é. Aquele trogco do meio, 14, com tijolo'’4. Eu ndo
sei como €, se é com tijolo ainda. Ta até embolorado, né? Aquele murinho, redondo,
dos dois lados, aquele corredor. So existia aquilo 14, so.

Maria Antonia: S6 o patio ali?

Leonardo: Sé o patio.

Maria Antonia: Entre as salas ali, né?

Leonardo: Sé o patio.

Maria Antonia: Aham.

Leonardo: Como nao servia merenda, entdo, na minha época, nao tinha nem
aquele negociol’. Nao sei se eles fazem merenda la ainda, mas ndo tinha nada
daquela outra parte.

Maria Antonia: E, agora eles fizeram cozinha.

Leonardo: Colocaram o portdo, né? Fizeram pra la. Nao existia nada.

Maria Antonia: Sim, eles fizeram cozinha, né? Tem umas outras salinhas ali
também, bibliotecal’s.

Leonardo: E era s a parte mesmo de |a, que é a parte original, so.

Maria Antonia: E tinha festa, tipo, feira, festa junina, vocé lembra disso? Como que
era?

Leonardo: E... Vendia, é... Vendia pizzinha, né? Que vendia. A turma ia de traje.

173 O Leonardo aponta para o TCLE.

174 Novamente, o Leonardo refere-se ao patio central da escola (Fotografias 18 e 19).

175 O Leonardo refere-se a uma construcdo posterior, na qual, atualmente, funciona a cantina
(Fotografias 16 e 17).

176 Fotografia 16.



267

Maria Antonia: la com roupinha, pra dancgar quadrilha?

Leonardo: Pra dangar quadrilha. Agora ndo sei se bebia. Fazia quentdo la, mas
acho que bebia, colocava alcool.

Maria Antonia: Colocava? [riso]

Leonardo: Os outros que ia la tinham que beber, né? Bebe, né?

Maria Antonia: Aham. Hoje em dia eu n&o sei se pode.

Leonardo: Mas era bem fraquinho, eu acho. Eu n&o sei se pode, mas tinha.

Maria Antonia: E... Tinha desfile civico, tipo, no dia do aniversario da cidade? Vocé
lembra?

Leonardo: [siléncio] Desfile? Nao lembro.

Maria Antonia: Nao lembra? Nao tem problema. E... E n3o sei, como vocé era
crianga, talvez vocé nao lembre. Mas, assim, alguma coisa sobre a cidade? Como
que era? Tipo, a cultura? Se tinha alguma caracteristica que vocé lembra, assim?
Sobre a cultura, economia, historia da cidade? Que hoje em dia é mais voltado para
o turismo, né?

Leonardo: Uhum. Na época era... Café, né?

Maria Antonia: Café, né?

Leonardo: Café, bastante. A maioria ndo tinha tanto boi. Era mais café e alguns, na
época, rico, né, tinha boi, mas era café o forte.

Maria Antonia: Uhum.

Leonardo: A cidade vivia através de café. Na época ainda era o B. R., né? Quando
existia o B. R.., que... Cafeteira Rahuam, né? Esses que comprava café. Na época
so6 tinha eles, na época, que comprava café.

Maria Antonia: E, por bom tempo, o café foi, assim, o foco de Ribeirdo, né?

Leonardo: Por bom tempo. Sé foi tirado também porque n&do achavam mais gente,
né? Para colher.

Maria Antonia: Por causa das grandes industrias, eu acho.

Leonardo: Foi a turma desistindo, desistindo. Foi tirando o café e fazendo pasto
para o boi.

Maria Antonia: Uhum. Bom, ¢é isso. Dai, tem alguma coisa que vocé lembra que eu
nao perguntei? Sobre aquela época? Alguma lembranga, assim, do Grupo?
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Leonardo: [TRECHO INTERDITADO PELO ENTREVISTADO]"".

Maria Antonia: Eu esqueci de perguntar, qual que foi o periodo? Vocé lembra os
anos certinhos que vocé estudou 147?

Leonardo: Entdo, Prézinho 5 anos. Ai, 6, 7, 8, 9 anos. Ai, com 10 anos, eu ja fui...
De 10, né? De 10, mas fazendo pra 11, assim, eu ja fui pra quinta série. Porque eu
terminei com 14, a oitava. Com 14 anos, a oitava. Com 15... Eu comecei a estudar a
noite também. Ai, eu fui pro primeiro do Colégio.

Maria Antonia: Aham. E vocé lembra que ano que vocé entrou no Grupo? 1800178 e
o qué?

Leonardo: Eu tenho um quadro la. Tem um quadro 14 que eu montei um monte de
foto. Um monte de foto, sabe um trocinho de... Que pde na parede? Ai, eu montei
um monte de foto assim, 6. Vocé tira assim, que tem a bandeira do Brasil. Assim, &
do Grupo aquilo la. Aquela foto 13, foi eles que tiraram a foto, pra lembranca, né?
Sentavam numa mesa l|a, tem um negocio, bandeira do Brasil aqui. Um negdcio
aqui, assim, 6. Com uma roupa branca também. Segurando um canudo aqui, 6*7°.

Maria Antonia: Se tiver alguma foto, né? Se sentir a vontade pra compartilhar, eu
embaco o rosto dai, né? Eu ndo deixo ver quem que € a pessoa.

Leonardo: Nao, eu acho que |4 tem a idade. Se tiver a idade, mais ou menos.
[inaudivel] Quando terminou o grupo?

Maria Antonia: Vocé entrou com 6 anos?

Leonardo: Eu acho que foi pra 5 anos.

Maria Antonia: 57

Leonardo: E, porque 6 anos vocé entrava, mas... Na época, eu lembro que 6 anos
vocé entrava, mas... Nao pra fazer o Prézinho, né? Eu acho que na época, eu néao

sei quem fazia o Prézinho, quem queria.

Maria Antonia: E, ndo era obrigatério. Demorou pra ser obrigatério. Até na minha
época, nao foi.

Leonardo: Ai, por isso que eu entrei com 5 anos. Um ano, por causa do Prézinho.
Mas, geralmente, a turma entra com 6 anos, ja na primeira, né, eu ndo sei como €&
hoje.

Maria Antonia: Mas, que ano que vocé nasceu?

Leonardo: Nasci em 80. Mas, em dezembro também, né?

177 Embora o Leonardo tenha permitido, posteriormente, colocar todas as informacdes, a
pesquisadora preferiu manter o trecho omitido.

178 A pesquisadora confunde 1900 com 1800.

179 O entrevistado faz gestos para exemplificar a foto tirada na época escolar.
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Maria Antonia: Entao, foi por volta disso mesmo. Bom, é isso entdo. Como eu falei,
eu vou transcrever. Depois, eu mostro pra vocé, se tiver alguma parte que vocé

queira tirar.

Leonardo: O que eu falei, vocé pode pér tudo. Nao precisa.
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APENDICE H - Transcri¢do da Entrevista 4

Maria Antonia: E mais uma conversa pra eu perguntar das suas memdrias da
época. A senhora fica a vontade, td bom?

Mariana: Certo. Aham.

Maria Antonia: Vocé pode falar um pouquinho sobre a profissdo do seu pai e da sua
mae?

Mariana: Do meu pai e da minha mae? Meu pai, uma pessoa muito simples, toda a
vida foi pedreiro, trabalhou na constru¢ao, ajudando meu avd, meu vovd, que... Em
longa data. Entdo ele tem aqui umas constru¢des importantes aqui, que ele ajudou
meu vovo a fazer. Uma das casas que ele trabalhou, ajudou a construir, foi a casa do
V., lda em cima.

Maria Antonia: Que legal!

Mariana: E. A casa aqui embaixo do G., que eu me lembro, assim, de construgéo
mais classica, né? Umas construgbes diferentes. Entdo, basicamente, trabalhava
com construcao.

Maria Antonia: Uhum, que legal.

Mariana: Meu pai muito querido, muito carinhoso, amavel, e sempre trabalhou na
construcdo. Minha mae, sempre dona de casa, né? Sempre cuidando do lar, dos
filhos, costurava, gostava muito de costurar. Uma pessoa fervorosa, muito devota na
igreja, participava de coral. Ela era bem ativa. Entdo, pessoas maravilhosas que a
gente tem, assim, grande saudade e consideragao, né?

Maria Antonia: Sim. E a senhora lembra da escolarizagdo, se eles tinham, como
que era?

Mariana: Do meu pai, s6 de primeira a quarta, € minha mae também. Parece-me,
nao tenho certeza, que a minha mae conseguiu fazer um tipo quinto ano na época.
Mas naquela época os pais eram muito rigorosos, né? Entdo, ndo deixava estudar
muito, n&o. Entdo, acabou parando, tinha que aprender a costurar, tinha que
costurar e ajudar nas despesas da casa. Entdo, ai ja partiu pra casamento e os
filhos e a casa, né? Sempre dona de casa, sempre do lar.

Maria Antonia: Sim. E a sua familia, como que era? Vocé tinha irmaos quando vocé
era crianga? Como que era a sua familia?

Mariana: Eu tive, nés somos em quatro irm&os. Trés sdo vivos e uma é falecida. A
irma mais velha nossa é falecida, desceu ha 17 anos em consequéncia de um
acidente que nés tivemos, sabe? Mas tenho meus irmaos... Trés irmaos, uma irma,
um irmao e eu, né? Somos trés irmaos. E a gente se da bem, gracas a Deus. Todo
mundo se visita, se encontra, né?
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Maria Antonia: Que bom! [riso]
Mariana: Muito bom! Muito bom!

Maria Antonia: E depois, conforme a senhora foi crescendo, a senhora casou, teve
filhos, como que foi?

Mariana: Entdo, ai eu estudei até o Magistério em solteira. E depois precisava
melhorar a qualidade minha de trabalho na escola. Mas s6 que depois a gente casa,
vem os filhos, dona de casa, fica dificil. Eu voltei a estudar 14 anos depois de
casada. Que eu ja tenho 51 de casamento.

Maria Antonia: Legal!

Mariana: Entdo, 14 anos depois, eu precisava estudar pra aperfeicoamento mesmo,
né? Ai, meu marido permitiu, porque é dificil vocé com duas criangas pra vocé
cuidar. Depois veio ainda, na faculdade, veio mais uma [risos]. Entdo, ai terminei
meu estudo de faculdade, que eu também fiz Pedagogia, com habilitacdo em
Histéria da Educacdo, Sociologia e Psicologia. E depois, ai, além desse... Eu
trabalhei 38 anos em escola. Trabalhei, como falei para vocé no comego®, trabalhei
no Correia Defreitas, no Zuleika'®! e no Colégio'®2. Ai, depois eu prestei um teste
seletivo na faculdade, dei aula na faculdade la de... Que agora é... UENP, né?

Maria Antonia: Isso.

Mariana: Trabalhei dois anos. Ai, prestei um outro concurso para mestrado. Foi uma
pena. Na época, eu nao pude fazer. Eu prestei, passei, s6 que na época eu estava
com a situagcao mais dificil e ai eu fiquei assim... Nao consegui fazer. E ai, uma outra
pessoa pegou a vaga, né? E eu ja estava quase também me aposentando de vez,
também ja parei com quase tudo. No ano de 96 que eu encerrei por completo a
carreira, assim, tanto de diretora, de professora e la da faculdade e tudo. Mas tenho
saudade. Gostei muito de trabalhar com os jovens. Ah, é uma delicia. Eu acho que
toda a minha trajetéria de escola foi muito boa. Todas elas. Todas as fases, né? Mas
eu acho que a de... Da faculdade... Eu tinha 14 turmas na faculdade.

Maria Antonia: Bastante.

Mariana: Bastante. 14 turmas, todas em Didatica. Eu dava Didatica. Toda a vida a
minha paixao foi assim, didatica. Eu me acertava bem com a didatica, entao peguei
nesse teste seletivo que eu fiz. Porque depois, para eu continuar, eu precisava fazer
0 concurso para continuar. Mas ai ndo deu. Ai, de repente, as circunstancias nao
permitem, né, Maria? Que a gente... Mas ta bom. 38 anos de vida dentro da escola!

180 Antes de iniciar-se a gravacao.

181 Escola Municipal Zuleika David Chammas Cassar, escola ribeirdo-clarense conhecida por ofertar o
Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

182 Colégio Estadual Prof.° Joaquim Adrega de Moura, escola ribeirdo-clarense conhecida por ofertar
0 Ensino Médio, em funcionamento no mesmo prédio da Escola Municipal Zuleika David Chammas
Cassar.
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Maria Antonia: E a senhora teve experiéncia com varias faixas etarias, né? Tipo,
criangas, jovens...

Mariana: Sim. Eu comecei, na realidade, em 67, foi 0 meu primeiro concurso do
Estado. Eu ja comecei numa escola rural. Eu ia |4 na escola, la no Sasdelli*®3, e eu
tinha sala multisseriada. Eu dava aula para o segundo, terceiro e quarto ano. E o
quarto ano foi a primeira vez, em 67, que foi implantado. E eu fui premiada. Peguei
um quarto ano e tem ainda uns... Naquela época, acho que eu tinha trés ou quatro
alunos de quarto ano. E eles estao até por ai, até hoje. Um deles €0 S. S, J. S. Nao
lembro mais os outros dois nomes. Mas, né, gostoso. Depois passei... Ai, fiz um
concurso*® em Curitiba. Fiquei 50 dias em Curitiba. Fiz um concurso para Educagao
Infantil. Ai, o prefeito nos trouxe, eu e mais duas colegas. Viemos para a cidade e
implantamos o Jardim da Infancia, que aquela época nao tinha. Tinha assim, tipo um
Prézinho, mas ndo assim com a qualidade que o Estado, que o governo gostaria. Ai,
nos fizemos o curso la de 50 dias. E abrimos as escolas de 4 para 5 anos de
Educacéao Infantil. E de 5 para 6 anos também.

Maria Antonia: Que bacanal

Mariana: Gostoso. E uma trajetdria gostosa, uma trajetéria boa. Depois, ai fui para o
Ensino Fundamental, que aquela época era Fundamental'®>. E |4 no Colégio,
também, com os jovens. Porque ai eu também dava Didatica Ia no Colégio. A parte
didatica era comigo la também, sabe. Por isso que eu falei pra vocé, eu gosto
bastante da didatica.

Maria Antonia: E quando a senhora era crianga, como que foi quando vocé entrou
na escola? Fala um pouquinho. A senhora falou um pouquinho ja, mas fala mais
detalhadamente como foi seu percurso escolar, desde crianga.

Mariana: Hmmm... Na escola era um martirio. Todo dia... E até feio falar [risos].
Mas... Todo dia eu achava uma dor de cabeca, uma dor nas costas, uma dor de
barriga, alguma coisa pra ver se nao ia. Ai a mae, muito cuidadosa, levava no
médico, o0 médico ndo achava nada, porque eu nao tinha nada. Porque eu nao
gostava de ir pra escola. Mas assim, eu também tive... Talvez seja um bloqueio de
algumas coisas. Quando eu entrei no primeiro ano, eu entrei numa escola assim,
muito... Numa classe, muito... Naquela época era uma sala atrasada, daqueles
alunos que nao aprendiam, que nao rendiam, que nao iam para frente. E eu me
sentia mal de ver assim que... Nao sei se no fundo, no fundo, eu tinha um potencial
um pouquinho melhor que eles, gragas a Deus, né? Mas depois a minha méae foi
conversar com a diretora da época e a diretora me mudou de turma. Mudou pra uma
sala... Inclusive, a minha primeira professora foi a Dona N. A. L., m&e do Dr. J.

Maria Antonia: Que legal! Olha so6!

183 Regido rural de Ribeirdo Claro.

184 Este concurso foi seguido de um curso de 50 dias, ou a Mariana utilizou as palavras “concurso” e
“curso” para referir-se a mesma coisa.

185 Atualmente, o Ensino Fundamental divide-se em Anos Iniciais (primeiro ao quinto) e Anos Finais
(sexto ao nono). Nesse caso, a Mariana refere-se as primeiras séries do Ensino Fundamental.
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Mariana: Ela foi minha professora, maravilhosa! Foi ai que eu fui desmanchando na
escola, né? E quando eu tinha dificuldade, ela me levava na casa. Ela ndo dava aula
particular, mas meu pai trabalhava com ela de pedreiro na casa dela, reformando,
cuidando, entdo, ela me levava a tarde na casa dela para eu reforgar o que eu tinha
aprendido de manha, [e] o que eu nao tinha aprendido. E ai, desmanchei. O primeiro
[ano] foi muito bom. Fui bem alfabetizada por ela. Uma professora maravilhosa.
Segundo ano, dificuldade por causa de tabuada. Segundo ano, Dona M. M. A., que é
minha professora, brava até. Eu me lembro que eu fiquei algumas vezes... Porque
aquela época voceé tinha que decorar a tabuada. Se vocé néo decorasse... E quando
a professora fosse tomar a tabuada, e vocé ndo soubesse, olha s6 o castigo: fundo
da sala, virada de costas pra parede, estudando a tabuada, até vocé decorar. A hora
que vocé decorasse, chamava pra frente de novo, tomava a tabuada. Se eu
soubesse, ia embora. Depois, assim, se ndo soubesse, voltava la e ficava com as
funcionarias até fecharem a escola. Terceiro ano e quarto, professora D. A., que é
viva até hoje, mora em Curitiba. Brava também, enérgica, mas assim, uma
professora pulso firme, né, que a gente aprendeu muita coisa. Muita Histéria,
Geografia, Ciéncias, tudo, né. Entdo, foi a minha escolaridade. Depois, Ginasio®®.
Fiz a admissao, aquela época tinha admissao, que era equivalente a um quinto ano
de escolaridade. Fiz admissdo, que era depois que terminava o meu quarto ano, a
tarde. E era da uma'®’ até as cinco'®®. Depois das cinco horas!®, a gente subia la
para o Ginasio e tinha aulas de quinto ano. Era Curso de Admissao, pra depois a
gente fazer teste pra poder entrar no Ginasio. Olha sé!

Maria Antonia: Era diferente.

Mariana: Diferente e dificil, bem puxado, bem puxado. E depois ai foi [inaudivel] no
Ensino Médio, fiz Contabilidade'®®, os trés anos de Contabilidade, os trés anos de
Magistério'®l. E prestei o concurso e comecei a minha carreira de professora
primaria.

Maria Antonia: E conta um pouquinho a partir dai, a senhora ja falou mais ou
menos, mas fala os locais certinhos, se a senhora lembrar, né, o ano que a senhora
trabalhou, especialmente no Grupo!®? também.

Mariana: Ah, ta. Entdo, 1967 até 1968, eu dei aula la na zona rural, na escola, la no
Sasdelli. Nao sei o nome da escola. Escola Isolada da Fazenda Paredao, chamava,
aquela época. Um ano. Depois eu vim pro Correia Defreitas, fiquei 19 anos na
escola Correia Defreitas como professora. Ai, em 83, eu fui chamada pra ser diretora
da escola. Ai eu fiquei de 83 até 86 como diretora da escola Correia Defreitas. Ai eu
fui convidada... Ai o Ginasio, eu fiz o Ginasio... Acho que eu pulei um pouquinho
aqui... La da parte da escola rural, eu vim pra cidade, depois da escola Correia
Defreitas, acho que eu ja fui... Acho que eu misturei um pouquinho... Fui pro Colégio

18 Nome comumente utilizado para referir-se ao atual Colégio Estadual Dr. Jodo da Rocha Chueiri,
escola ribeirdo-clarense conhecida por ofertar o Ensino Fundamental — Anos Finais.

187 13h.

188 17h.

189 17h.

190 Curso técnico (algumas das vezes, integrado ao Ensino Médio).

191 Curso técnico (algumas das vezes, integrado ao Ensino Médio).

192 Nome comumente utilizado para referir-se a atual Escola Municipal Correia Defreitas, objeto de
estudo desse trabalho.
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em 86. Fiquei la por um bom tempo. Ai era o Colégio. Também dei aula no Colégio
de terceiro e quarto ano também. Mesmo depois que eu sai de diretora do Primeiro
Grau e la do Colégio, eu... Porque é aquela historia: € um cargo de confianga. Vocé
€ chamada, é escolhida. Ai quando muda o diretor, vocé muda, ele muda a fungao.
Entdo, ai de diretora, de vice-diretora e diretora, eu passei a professora de quarto
ano. Quarto ano primario. Entéo, € isso. E a faculdade, né? Depois disso, dai nesse
periodo de 96, mais ou menos... Ndo, menos... Eu fui subir |4 em 96... E, mais ou
menos... Ai eu fui pra faculdade de Jacarezinho!®® como eu falei para vocé aquela
hora. Ai encerrei a carreira. Depois que eu terminei 13, eu ja ndo fui mais para lugar
nenhum.

Maria Antonia: E hoje a senhora tem quantos anos?
Mariana: Estou com 76. Sete meia.

Maria Antonia: E quando vocé trabalhou Ia no Grupo, como que foi? Por exemplo,
assim, como que era a sua atuagao 1a? A sua relagao com os outros professores? As
memorias que a senhora tem daquela época?

Mariana: Como professora das salas de aula ou como diretora, porque la eu fui
professora e diretora, né?

Maria Antonia: Sim. Depois eu vou perguntar sobre os alunos também. Entao,
agora a senhora pode focar um pouquinho em como foi como professora e também
como diretora.

Mariana: Ah, ta. Como professora foi uma fase boa. A gente ta praticamente recém-
formada e vai trabalhando, os ideais sdo grandes, né? E trabalhei, assim, uma fase
gostosa. Depois que eu fui pra diregdo da escola, ai ja é... Foi gratificante também...
Eu tinha um contato bom com as professoras, era um pessoal bom, um pessoal bem
dedicado, bem responsavel. Mas, assim, € mais dificil, porque la, quando vocé é
professora, vocé cuida da sua turminha. Ou seja, a primeira, a segunda, ou terceiro,
ou quarto ano, como era na época, né? Depois, como diretora, vocé tem que dar
atencao para os professores, para os funcionarios, para os alunos, para os pais de
alunos e todo o pessoal, toda equipe que ta trabalhando |a.

Maria Antonia: E mais desafiador.

Mariana: E mais desafiador, & mais dificil. Porque, as vezes, vocé pensa, vocé tem
uma visdo, porque € aquela historia: vocé pensa de um jeito e cada um pensa do
seu jeito. Entdo, vocé acha que vocé ta certo, mas quem ta subjugado, quem ta
subordinado a vocé, pensa diferente e, as vezes, da um pouco de choque. Mas foi
um periodo muito bom. Foi um periodo muito bom de diretora. E depois, ai, eu fui
convidada pelo professor Z. pra ir pro Colégio e ai eu fui, como eu falei para vocé ja
anteriormente, como vice-diretora e as aulas de Didatica. Também foi um periodo
bom porque eu lidava com jovens também. Eu dava, nas trés séries do Magistério,
eu dava aula. Primeiro, segundo e terceiro ano do Magistério. Entao, foi um periodo
bom também. Muito gratificante. Foi importante.

193 Cidade onde se localiza a UENP.
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Maria Antonia: Que legal. E quando vocé era professora ou também diretora 14 no
Correia Defreitas, como que eram os alunos? Quais as lembrancgas que vocé tem?

Mariana: Nao entendi o que vocé falou.
Maria Antonia: As lembrangas dos alunos.

Mariana: Ah, dos alunos, olha, por incrivel que pareca, as lembrangas sao boas.
Eles lembram de mim, os que estdo por aqui, né, porque eles estdo na faixa dos
seus 50, 60 anos. A gente ndo lembra muito deles, mas eles lembram muito bem da
gente. As vezes eu estou passando na rua e alguém me chama, "oi, Dona M.",
"quem é vocé?", "sou Fulano de Tal, a senhora deu aula para mim no segundo ano,
a senhora deu aula para mim no terceiro ano". Entdo, era uma convivéncia boa, uma
convivéncia agradavel. Ndo ¢ facil. O magistério é gratificante, mas € barra, porque
vocé trabalha com todo tipo de graus de aprendizagem, porque la na sala vocé tem
varios, ndo sei como que eu poderia me expressar para vocé, na aprendizagem,
varios patamares, uns aprendem mais, outros aprendem meédio, outros aprendem
menos, outros aprendem quase que nada. E vocé tem que lidar com aquilo ali, vocé
tem que lidar e ter paciéncia e tentar resolver a situacdo. Mas foi um periodo
agradavel, tanto como professora, como diretora. A gente tem altos e baixos, tem dia
que vocé sai arrasada, né, com... Acontecimentos, porque... Vocé fez Pedagogia ja?

Maria Antonia: Fiz.

Mariana: Ah, entao, ah é, vocé esta no mestrado ja, né? Entéo, as vezes tem casos
de alunos de briga, de xingar professor, de as vezes levar até arma branca, de
repente um estilete, um canivete, alguma coisa, e corta bolsa... Entdo, as vezes
vocé vem arrasada pra casa com algumas coisas. Agora, a gente tem, agora nos
estamos assim, agora ndo, né? Na época em que eu estava, a gente teve um pouco
de suporte do Conselho Tutelar, ndo resolvia muita coisa, mas ajudava, porque ai a
gente pedia socorro quando tinha uns casos meio estranhos, meio diferentes, né?
Mas foi uma convivéncia boa.

Maria Antonia: As vezes a gente pensa que essas coisas s6 acontecem agora,
entdo desde aquela época ja tinha?

Mariana: Acontecia. Acontecia que eu tenho ex-aluno mesmo de terceiro ano,
porque em um determinado ano da minha trajetoria escolar, eu peguei um terceiro
ano de uma professora que entrou de licenca. E era uma sala terrivel, terrivel. Eles
estdo tudo por ai, ja sdo avos, sabe? Sao tudo cinquentbes, sessentdes. Tinha
aluna, que parece que nao, se vocé contar isso la em 60, 70 e alguma coisa, aluno
que entrava na sala, quando entrava, andava em todas as carteiras, em cima da
carteira. Brincadeira, né? Andava. E era uma turma, assim, muito dificil, uma turma
muito dificil. E eu, gragas a Deus, terminei com louvor aquele terceiro ano. Entao
sempre teve esses... Briga de se machucar, de cortar mochila, de pegar coisas
alheias, né? Pegava coisas, simplesmente abria a bolsa no intervalo, que ninguém
percebia, pegava. Entdo esses problemas ali ndo é de agora, ja tinha. Sempre
aconteceu.
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Maria Antonia: E a senhora lembra sobre os alunos do Correia Defreitas, na época
que vocé trabalhou 13, tipo assim, de que classe social que eles eram? Se eles eram
mais humildes, ou vinham de familias mais abastadas, ou se tinham ambos, como
que era?

Mariana: Ah, eram bem misturados. Tinha aqueles de classe mais alta e tinha
aqueles mais simples também, os mais humildes, né? Entdo ndo era uma classe
homogénea, ela era bem mesclada. Tinha acho que todas as classes sociais ali,
sabe?

Maria Antonia: E vocé lembra das disciplinas, das matérias que vocé dava no
Correia Defreitas?

Mariana: Ah, era Portugués, Matematica, Ciéncia — sera? — Histéria... Quando é
primeiro ano é alfabetizacdo, né? Primeiro ano é alfabetizac&o. E aquela histoéria: ler,
escrever, contar e calcular, né? Depois, ja do segundo ano em diante, ainda sdo as
tabuadas, né? Os probleminhas eram, né? Depois terceiro ano, que ja comegava
com os pontinhos, que eles falavam pontos, pontos de Histéria, pontos de...
Geografia, nao me lembro. Entdo acho que era basicamente Portugués, Matematica,
Ciéncias... Alguma coisa'®4. Historia: terceiro e quarto ano. Geografia: terceiro e
quarto ano. Segundo ano, ndo lembro se tinha muita coisa ndo'®. E uma Educacgéo
Fisica, né? Que a gente mesmo que dava uma vez por semana, tirava eles pra fora
e fazia uma brincadeira. Acho que basicamente é isso. Nao tinha, assim, muitas
disciplinas, ndo. Nao tinha muito, n&o. Era ler, escrever, contar e fazer calculo.

Maria Antonia: E era uma professora pra todas?

Mariana: Uma professora pra tudo. Sé la na zona rural, como eu falava... Nao, na
zona rural ndo, era multisseriada. Eu dava pras trés. Ai o que eu fazia? Aquela
eépoca a gente tinha... Nao tinha coordenacdo como tem agora, supervisao, essas
coisas. Ai de manha eu ia pra escola a pé ou de bicicleta, que era longe, séo sete
quildmetros la, bastante. Ai quando eu chegava, tomava banho, almocgava, ia la pro
Correia Defreitas e eles me acudiam bastante 1a no Correia Defreitas!%. Eu pegava
pontinhos, ai transcrevia tudo, assim, numas folhinhas. Aquela época nao tinha
muito xérox, essas coisas. Entdo a gente tinha que fazer. Eu tinha, acho que, quatro
alunos de quarto ano. Eu passava tudo na folhinha, as vezes até com carbono pra
poder acelerar, pra passar, pra dar aula pra eles. Porque a sala era uma sala pra
trés: segundo, terceiro e quarto ano. E dois quadros de giz. Entdo, enquanto vocé
passava aqui pro segundo ano, tinha o terceiro e o quarto esperando. Entdo vocé
tinha que dar folhinha pra eles irem lendo os pontos de Histdria, Geografia, Ciéncias,
tudo, pra poder responder questionario, preencher, alguma coisa assim.

Maria Antonia: Era tudo na mesma sala, né?

Mariana: Tudo na mesma sala. SO o primeiro ano que nao era meu. O primeiro ano
era de uma outra professora. Mas o segundo, terceiro e quarto eram meus.

194 A Mariana refere-se a disciplina de Ciéncias, isto €, talvez tivesse alguma coisa de Ciéncias.

195 De Hist6ria e Geografia.

19 No inicio de sua carreira, a Mariana lecionava na zona rural, todavia, frequentava o Grupo Escolar
de Ribeirdo Claro em busca de auxilio pedagégico.
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Maria Antonia: E |la no Correia Defreitas, a senhora lembra se tinha livros didaticos?
Mariana: Tinha...19’
Maria Antonia: Ou era mais assim, no quadro?

Mariana: Era mais no quadro. Naquela época a gente nao recebia muito, muito
assim, livros pra gente utilizar com eles. Tinha biblioteca, mas eu ndo sei se era o
sistema daquela época, né? Porque la eu trabalhei, acho que eu vim em 68,
trabalhei até, 19 anos la. Entdo ndo era aquela... A gente ndo tinha aquela liberdade
de ir pra... Tinha biblioteca, mas a biblioteca era mais pra gente ir fazer pesquisa,
nao vocé pegar um livro que agora tem mais liberdade, né? Os alunos véo pra
biblioteca, eles pegam os livros, né? Levam pra casa, né? Pra estudar, pra fazer...
Entdo aquela época ndo tinha muito isso. Entdo éramos nds que tinhamos que
pesquisar e depois passar pra eles. Entdo o trabalho era mais quadro de giz mesmo.
Ou depois que foi melhorando com o mimedgrafo, né? E com xérox, essas coisas,
que a gente comecgou a distribuir mais material que a gente pesquisava ou até
xerocava. N&o era permitido, que até hoje ndo é permitido, mas a gente xerocava e
entregava pra facilitar o trabalho. Pra gente poder trabalhar um pouco melhor com
eles os conteudos, né?

Maria Antonia: Sim, com certeza.

Mariana: Entao foi isso.

Maria Antonia: E a senhora trabalhou 19 anos no Correia Defreitas?
Mariana: 19 anos.

Maria Antonia: A senhora entrou em...?

Mariana: Entdo, 68. 68 |4, depois foram 19 anos no Correia de Freitas. Depois
desse periodo que eu passei la pro Colégio.

Maria Antonia: Entendi. E 1a no Correia Defreitas, vocé lembra assim os métodos
de ensino que vocé e os outros professores usavam? E algum instrumento de
ensino? Como que era assim o cotidiano de vocés na sala de aula?

Mariana: Era sempre o método tradicional. O método tradicional. Pra vocé dar uma
aula... A Educacéao Infantil, que foi um pouquinho mais colorida porque a gente fez
esse curso la em Curitiba e a gente trouxe o material, mas era um material assim
que noés confeccionamos todo o material didatico pra eles trabalharem. Todo o
material, fosse... Nao lembro assim pra falar pra vocé com detalhe que tipo, né, era
tudo mais cartonado. A gente que confeccionava. Ai, para os outros anos, como eu
falei pra vocé, a gente usava mais esse material passado no quadro. Era um método
tradicional. Entdo tudo que a gente tinha que fazer... Agora € uma reescrita. Nao sei
qual o nome agora. Mas a gente passava no quadro, tipo assim, escolhia... Se fosse
um textinho, a gente escolhia um texto, aquele que a gente achava que tinha ficado

197 A Mariana demonstra um pouco de indecisao.
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um pouquinho melhor dentro da sala. Passava esse texto no quadro. Era tudo
quadro de giz. Passava o textinho no quadro de giz pra depois a gente ir melhorando
esse textinho pra todos eles copiarem a reescrita. Uma reescrita melhorada. Entao
era um método bem tradicional. Nao tinha esses recursos agora que vocés tém, que
vocés levam pra sala e tem tanta coisa. A gente nem sabe o que que tem agora.
[risO]

Maria Antonia: Sim, hoje em dia tem tanta novidade, né? [riso]

Mariana: Tem, tem tanta novidade. Entdo o nosso material ndo tinha muita coisa.
Era mais giz, saliva, quadro de giz, apagador. E a gente tentava modernizar um
pouquinho, mas nao é facil, ndo, né? [riso]

Maria Antonia: Ndo, mas nossa, € um desafio, né?
Mariana: Um desafio, é.

Maria Antonia: E as normas da escola? Como que era? Tinha regimento, tinha
prémio e castigo? O que a senhora lembra sobre isso?

Mariana: Tinha um regimento interno, né, que a gente tinha que seguir. A gente tinha
que seguir, assim, nesse sentido de... Porque senéo, € aquela histéria: vocé sabe
que em todo ambiente de trabalho, se ele ndo for um ambiente organizado... Que as
vezes a gente é taxada até como uma pessoa antipatica, cobradora demais,
implicante. Porque vocé tem normas pra vocé seguir dentro de uma escola. E
necessario. Entao, toda escola tem, a nossa tinha esse regimento interno. Castigos,
a gente era muito assim do fator de chamar pai. Mesmo que nao tinha... Falava no
geral nos dias de reunidao. Quando tinha reunido, era geral. Mas quando n&o tinha
reunido, que acontecia algum caso especifico de desobediéncia muito grave, de
professor, de briga no patio, de briga dentro da sala de aula... A gente tem histéria ai,
nos temos histéria de... Ndo muito antiga, de aluno até que riscou o rosto de uma
professora com estilete. Entdo, esses casos, o que que a gente fazia? Chamava os
pais do aluno. Nao resolvia muita coisa, porque infelizmente, vocé sabe, vocé ta no
meio, vocé ta sabendo. Nao é facil, ndo. Nem sempre eles dao a devida atengao pra
filnho, né? E vocé chama pra uma reunido, entdo, tem bastante coisa. Mas
funcionava. Funcionava, todo mundo trabalhava unido. E ai, quando o desafio era
muito grande, a gente chamava a secretaria de educagao pra dar um suporte. Isso
bem la no Correia Defreitas, né. Agora, la no Colégio, as vezes tinha casos até de a
gente ter que chamar policial.

Maria Antonia: Que dai sdo maiores, né?

Mariana: Maiores. A gente fazia as exposi¢des dos trabalhinhos das criangas no
periodo da tarde, que la funciona s6 a tarde'®®, né, o Ensino Fundamental, né?
Agora que é o primeiro, segundo, terceiro, quarto, quinto ano, né? Eles, os jovens,
rasgavam. Rasgavam os trabalhinhos. Manchava, jogava tinta. E era um
desconforto. No outro dia, o professor chegava na sala de aula...

198 A escola que a Mariana se refere oferta Ensino Médio no periodo matutino e Ensino Fundamental
— Anos Iniciais no periodo vespertino. Cf. n. 182.
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Maria Antonia: Na frustragao.

Mariana: E vé tudo estragado... A gente tinha as sanefas em volta da sala, pra eles
colocarem os trabalhinhos, tudo, né? Entédo, era uma coisa que a gente... Nao sei se
melhorou hoje. Mas era complicado. Era complicado. A gente ia, pedia, fazia
reunido. Chamava no patio, chamava quem... Mas a gente nunca descobria o
danado do... Quem tinha feito a arte, né?

Maria Antonia: Isso € complicado. Até na minha época, que eu estudei, tinha
também essas coisas.

Mariana: E, né?

Maria Antonia: Sim. E a senhora lembra sobre a merenda la do Correia Defreitas?
Como que era? Se tinha?

Mariana: Lembro, tinha.
Maria Antonia: Se os alunos levavam lanche ou comiam mais na escola?

Mariana: E, eles levavam o lanche deles, mas a gente oferecia. Tinha merenda todo
dia, né? Nao era, acho que, tdo sofisticado. Porque, ultimamente, la no Colégio, ja
estava... A gente tinha nutricionista la pra orientar, tudo, né? Mas la no Correia
Defreitas ndao, éramos n6és mesmo que tinhamos que resolver o cardapio. Entao, era
um cardapio mais simples: arroz, feijao, uma polenta com molho, uma carninha...
Era mais simples, porque nds tinhamos que organizar. As cantineiras, né? As
meninas da cantina, € que organizavam o cardapio e passavam pra gente: "olha,
amanha vou fazer bolo de fuba com cha", né, "depois de amanha, vou fazer uma
macarronada com molho, com carne moida". Entdo, era determinado o cardapio da
semana, a gente endossava e era servido. E eles comiam tanto do cardapio, quanto
do particular deles que eles levavam.

Maria Antonia: E a senhora lembra sobre os uniformes dos alunos? Se tinha, se era
obrigatério comprar, ou se eles ganhavam, como que era?

Mariana: Nao, ndo tinha uniforme, ndo. Que eu lembre, ndo. Nés tinhamos o nosso,
que era o jaleco branco. Nés tinhamos que ir de jaleco branco. Mas as criangas,
olha, Maria, eu acho que s6 la no Colégio. No Colégio, até o primeiro desfile, quando
eu estava trabalhando 1a, nés mandamos, a escola mandou fazer uns jalequinhos
pra eles, porque eles eram, naquela época, la no Colégio, era uma escola de muitos
humildes, muitas criangas simples. Eles ndo tinham condicédo de comprar uniforme,
nada. Ai, num desfile, n6s mandamos fazer uns uniformes, mas basicamente, nesse
tempo que eu trabalhei, sé foi essa vez la no Colégio, que fizemos até jalequinhos
pra ficar até mais barato, porque vocé compra calga, compra camiseta, compra
agasalho de frio, compra ténis, alguma coisa assim, encarece muito, né? Naquela
época, encarecia muito. Mas nao tinha, assim, uniforme, ndo. Eles iam com a
roupinha que eles tinham de casa e... Né?

Maria Antonia: E o traje dos professores, entéo, era o jalequinho?
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Mariana: Era um jaleco. Jaleco, era obrigatorio, a gente tinha que usar todo dia.
Maria Antonia: E o material escolar dos alunos? A senhora lembra como que era?

Mariana: Entdo, o material escolar... Aquela época, a gente néo fazia festa pra
angariar fundos, né? Eu digo bem la no comeco. Entdo, a Secretaria de Educacao
mandava umas duas vezes no ano, os cadernos, as brochuras, caligrafia,
matematica (de quadradinhos), os lapis, borracha, caneta, essas coisas. E a
Secretaria de Educacao que mandava, a Secretaria Municipal de Educagao. Porque
aquela época nao era ainda municipalizada, era estadualizada, né? E esse material
tinha uma cooperativa, eu trabalhei bastante tempo na cooperativa da escola, a
gente vendia o material, ndo o material que vinha da Secretaria, o material que a
gente comprava, vou explicar bem direitinho pra ndo dar confusdo: o material que
vinha da Secretaria, era para os alunos carentes, e o material que nds faziamos a
compra com os dinheirinhos que a escola tinha, a gente vendia na cooperativa a um
preco acessivel. A gente comprava em Londrina, em S&o Paulo, em Ourinhos,
quando a gente ia. Entdo, a gente movimentava a cooperativa com o dinheirinho que
tinha para aqueles que podiam comprar, os que ndo podiam ganhava o material.

Maria Antonia: Entdo, os alunos pegavam esse material direto na escola, seja
comprado ou ganhado?

Mariana: Isso, seja comprado ou ganho, era distribuido na escola. Tipo assim, eles
iam falar com a diretora, falavam com o professor, a professora falava "conversa
com a diretora, ou na cooperativa". Tudo [inaudivel] caderno, porque vocé sabe que
aluno &, nossa, terrivel. Tinha aluno que acabava com lapis, se abusasse, era meia
duzia por dia. Borracha, comia, mordia toda a borracha, queria borracha. Entao,
tinha que fazer um controle [risos]. Mas eles... Quem precisava, pedia e ganhava, e
quem podia, comprava o materialzinho |a na cooperativa.

Maria Antonia: Entendi, bacana. E sobre o edificio da escola? Porque com o passar
do tempo teve algumas reformas, né?

Mariana: Sim, sim.

Maria Antonia: Na época que a senhora trabalhou la, como que era? Quais as
diferencas de hoje em dia?

Mariana: Olha, faz tempo que eu nao vou visitar, 1a. Mas da impressao que ela esta
bem, uma escola bem cuidada.

Maria Antonia: Tipo, ja tinha a quadra, aquela outra parte da cantina?
Mariana: N3o... A quadra, eu ganhei no nosso tempo.

Maria Antonia: Sério!? Que bacana!
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Mariana: Eu ganhei duas quadras, na realidade. Eu ganhei essa do Correia
Defreitas, e ganhei a nossa la do Colégio, também n&o era nossa’®®, era uma
quadra que quem quisesse jogar, poderia. Ai, o prefeito da época achou melhor que
passasse para o Colégio, porque ai eles ndo poderiam ir 14, as pessoas de fora, pra
ficar exclusividade do Colégio. Entdo, na época que eu estava |34, vice-diretora do
professor Z. e atendendo o Primeiro Grau pra ele, ndés ganhamos Ia, ficou nosso,
ficou la do Colégio. E a do Correia Defreitas, nds ganhamos la também, ganhamos
na época da nossa gestdo. Nao foi bem na época que estava la, mas nos
ganhamos, né? Entdo, na época também, Maria, uma coisa interessante, nao sei
como que € agora, mas teve uma época que a escola nossa estava bem deteriorada
de pintura, de cortinas, de janelas, de tudo quanto € coisa. Ai, o que que nos
fizemos? N6s comegamos a consultar o pessoal da comunidade, de marceneiros,
pedreiros, costureiras, e nos fizemos... Acho que duas férias de julho e uma de
dezembro, pra gente... Eles foram Ia, ai sabe quando da aquela repaginada?

Maria Antonia: Que legal!

Mariana: As costureiras fizeram as cortinas, os marceneiros consertaram as portas,
trocaram fechaduras, tudo. Entdo, nés repaginamos a escola. Porque, agora eu nao
sei como é que ta, mas naquela época, assim, era dificil vir dinheiro do Estado pra
vocé consertar as coisas que precisava. E vai deteriorando...

Maria Antonia: Tinha que se virar, né?

Mariana: Tinha que se virar. INTERRUPCAO EXTERNA]. Ai, a gente conseguiu até
a familia do Seu G. B., e agora eu nao lembro, eu ndo vou citar muitos nomes aqui,
porque a equipe foi grande, que ajudou na melhoria, pintura, tudo, sabe? Entdo... E
que nods aproveitamos, o Estado mandou a pintura e umas reformas de banheiro, ai
nds aproveitamos, assim, consertar a porta, essas coisas que eu falei pra vocg,

essas coisas que estavam estragadas, né?
Maria Antonia: E a senhora lembra o periodo, mais ou menos, quando que foi?

Mariana: Hmm... 83... 83 que eu entrei la como diretora. Na época, eu era diretora.
83, ali por volta, acho que de 83. 83, basicamente, acho que nao, porque eu entrei
em agosto, julho, agosto. Acho que foi em 85 que aconteceu isso dai, mais ou
menos.

Maria Antonia: E a cantina, onde que era a cantina? Porque hoje em dia tem aquela
parte mais pra la, né? Era ali mesmo?

Mariana: Ali mesmo. Eu nao sei se ela foi ampliada, se ela ta do mesmo tamanho,
nao sei, porque tem o refeitério... Naquela época, sera que... Nem refeitério acho
que a gente tinha, eles comiam acho que aonde dava, porque nao lembro ndo de
refeitorio. Acho que foi feito depois, umas outras reformas. Quando o Estado
comegou a acudir e atender essa parte de... Que ampliou a cantina, que p0s
refeitério pra eles poderem sentar bonitinho, fazer a refeicdo ali, o lanche direitinho,
foi que ampliou, que puxou pra fora ali, né? Mas eu acho que era sempre la mesmo.

199 A quadra do Colégio ja existia, mas néo era posse da instituicdo escolar.
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Era um depdsito que tinha no fundo, do lado da cantina, depois a cantina, depois ja
era a sala de aula ali, né?

Maria Antonia: Aham, e a senhora lembra das festas da instituicao, se tinha? Tipo
feira, exposigao, quadrilha...

Mariana: Ah, tinha festa, todas as datas comemorativas tinha participagdo da
criangcada, né? Eles participavam, era jogral, coral, danga... Cada professor
organizava com a sua sala um numero, ou um teatro, um teatrinho, quadrilha, tudo.
As datas comemorativas, fodas elas eram lembradas, todas, todas elas. Além do
canto do hino na entrada das aulas, que eu acho fundamental, fundamental, porque
o brasileiro infelizmente hoje ndo sabe cantar o hino da patria, né? Entéo [risos], a
gente cantava o hino, fazia oragdo diaria, tanto de manha quanto a tarde. Ah,
esqueci de contar que eu trabalhei no supletivo também.

Maria Antonia: Ah, que legal! Como foi?

Mariana: Foi, entdo, ai a gente comemorava todas as datas, fodas elas, todo dia
das maes, dos pais, quadrilha, 7 de setembro, tudo, todas eram comemoradas,
todas, com atividades, né? E no ensino, no EJA?®, eu atendia uma parte também
que eu gostei bastante de trabalhar com eles, porque sa&o pessoas bem
responsaveis, né? E eles... Foi um periodo bom. Enquanto eu estava diretora la no
Zuleika, trabalhei com eles la a noite. Entdo, era manha, tarde e noite, né? Tinha que
subir trés vezes na escola.

Maria Antonia: Trés periodos? [riso]
Mariana: Trés periodos, sim. Foi muito bom.

Maria Antonia: E a senhora lembra se tinha desfile civico nas datas, assim,
aniversarios da cidade, 7 de setembro?

Mariana: Ah, tinha!
Maria Antonia: Como que era?

Mariana: Era tudo... Ah, a gente sempre reunia o pessoal pra gente resolver o que
que noés iamos fazer, né? Que noés iamos... Qual o tema, né? E na época, assim,
bem no comeco, era a professora M. D., que foi uma pessoa que trabalhou, que
gostou muito sempre de organizar os desfiles, né? E depois a gente reunia com os
professores, resolvia os temas e organizava os desfiles, né? Tanto do aniversario da
cidade, quanto do 7 de setembro. Eram os dois, né? Mais marcantes desses dois,
ne?

Maria Antonia: Sim.

Mariana: Ta?

200 Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
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Maria Antonia: E a senhora lembra, nessa época que vocé trabalhou Ia no Correia
Defreitas, alguma coisa sobre a cidade? Tipo assim, em questbes de politica,
economia, cultura, alguma caracteristica, assim, de como que era o contexto, assim,
da cidade?

Mariana: Como era o contexto?

Maria Antonia: Por exemplo, hoje em dia, Ribeirdo, ele é bem focado no turismo,
né? Teve uma época que foi café. Nao sei se vocé lembra de alguma caracteristica
forte, assim, da cidade da época.

Mariana: Ah, ta. Ah, era um ensino, assim, globalizado. Entdo, assim, a gente
aproveitava mais as datas civicas, né, da cidade pra gente desenvolver algum
trabalho. Mas n&o tinha muito, como eu falei pra vocé, como era um ensino mais
tradicional, era mais dificil, como agora, se vocé programar uma excursao, vocé
pede um 6nibus, um micro-6nibus, alguma coisa, e leva o teu pessoal naquele lugar
que vocé ta querendo que seja visitado. A gente tinha, assim, a gente tinha visitas,
assim, principalmente com a Educacéo Infantil, a gente ia muito fazer visitas, além
de fazer os passeios. Entdo, a gente visitava igreja, visitava prefeitura, visitava... —
agora tem Jesus Amigo, naquela época ndo - asilo... Entdo, a gente fazia, mais
recente, mais agora, mas mais antigamente ja era mais passeios, assim, pra vocé
mostrar pra eles, entdo, tipo assim, Agua e Esgoto, né, Agua e Esgoto, prefeitura,
igreja, mais a Catdlica, né? Outras religides, se convidasse, a gente ia. Agora eu
acho que td mais diversificado, se as outras religides permitirem e convidarem, a
gente até acredito que participem, né?201

Maria Antonia: Verdade.

Mariana: Mas era mais, assim, de informagdo mesmo, informacgdo. Ou algum
pontinho, quando chegava no terceiro e quarto ano, que a gente dava pra
localizacdo do municipio, os pontos turisticos, né? Esse tipo de atividade.

Maria Antonia: Bom, as perguntinhas que eu tinha eram essas, dai tem alguma
coisa que a senhora lembra, que eu ndo perguntei, que a senhora gostaria de contar
sobre o Correia Defreitas?

Mariana: Sobre o Correia Defreitas?

Maria Antonia: Alguma memoria, alguma lembranca?

Mariana: E... Um periodo bom, muito bom |4, que eu convivi com as minhas
colegas, os que nao estao aqui, até eles fizeram uma homenagem: Mulheres do

Correia2°2. E. Mulheres do Correia

Maria Antonia: Que legal!

201 A Mariana entendeu que a pesquisadora se referia a aspectos escolares.

202 A Mariana pega um porta-retrato da mesa central de sua sala, que ganhou em uma homenagem
h& alguns anos, da Escola Municipal Correia Defreitas. No porta-retrato, ha, aparentemente, um
poema.
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Mariana: Que a gente teve, acho que antes da pandemia, a gente foi convidado pra
uma manhé& com lanche, pra gente se encontrar.

Maria Antonia: Que bacanal

Mariana: E que a turma toda é novata2°3, né? Toda a turma é novata. Tem umas do
meu tempo, tem algumas, nao vou citar porque, enfim, tem algumas que é do tempo
que eu estava la, que continuam 1a, que ainda ndo cumpriram a tarefa deles, né?
Pra se aposentar. Mas foi um periodo bom, agradavel, como eu falei pra vocé antes,
a gente tem contratempo, né? Nao desavenca, tem... Nao é do jeito que a gente
pensa, do jeito que a gente quer, ou do jeito que é o ideal. Mas...

Maria Antonia: E aquela coisa: teoria e pratica, né? Na teoria é uma coisa, na
pratica é outra. [riso]

Mariana: Ah, é bem... Isso ai, na teoria, a pratica é outra. Na pratica é... Na teoria, a
pratica é outra, né? Porque isso ai que eu batia bem com meus alunos la na
faculdade. Na teoria, pratica é outra. Como é dificil, vocé td com a mé&o na massa,
né? A mao na massa nao é facil. Entdo, acho que as vezes, sabe, Maria, eu me
policio assim. Me aposentei em... Acho que foi em 97, depois ainda trabalhei |4 na
faculdade até o 2000, trabalhei la na faculdade, que ia todo dia e voltava a noite.
Entdo, as vezes eu falo assim, puxa vida, eu acho que no fundo, no fundo, eu teria
um potencial para ter trabalhado um pouco mais, poderia. Mas ai quando vocé faz
um concurso, né, eu teria que ter feito mestrado, teria que ter feito, porque ai a
faculdade nao ia permitir mais que o professor fosse s6 um professor de Pedagogia,
coisas assim. Entdo, acho que as vezes o concurso até que embarranca um pouco a
situagdo da gente, né. Acho que as vezes vocé tem um potencial, mas vocé é
podada pelo regulamento, que tem regulamento nesse contexto, né. Entdo, acho
que € isso ai, eu teria um potencial. Mas, eu agradego a Deus 0 meu tempo de
contribuicdo. Foram 38 anos na minha vida que eu dediquei pra escola. Entédo, a
gente ndo pode se lamentar, reclamar do que passou, porque passou. O que passou
foi bom. Porque como eu falei com vocé, nao faz muito tempo nao, passou um rapaz
aqui de bicicleta, de moto, eu estava no portdo conversando com uma outra pessoa.
Ele falou, "oi, Dona M., tudo bem?", "tudo bem e vocé?", falei, "ndo estou sabendo
quem que vocé é", ele falou, "Fulano de Tal, que fui aluno da senhora no segundo
ano". Eu falei, olha, no fim ele acabou descendo da moto, veio conversar comigo no
portdo, mas eu ndo lembro dele, que eu tive tantas turmas, entao, vocé nao lembra,
né? Entdo, vocé tem, assim, lembrangas boas do tempo que vocé... Eles lembram
da gente. Vocés jovens € mais facil lembrar de nés, mais velhos. Nés, ndo é que a
gente esquece. Quando vocé pega um documento, alguma coisa, vocé comeca a
ver nomes, nossa, Fulano, Ciclano, [inaudivel] beleza, né? Mas é...

Maria Antonia: E que para o aluno é um professor, né? Mas para o professor é...
Mariana: E, sdo muitos... La na faculdade, 14 turmas que eu tinha. Entdo, como é

que vocé vai lembrar? Enquanto vocé esta trabalhando, vocé sabe, vocé faz
chamada...

203 A Mariana refere-se aos profissionais atuais da escola.
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Maria Antonia: No dia a dia, né?
Mariana: No dia a dia, né? Depois que vocé sai, né? [riso]

Maria Antonia: Verdade! Mas bom, ¢é isso...



286

APENDICE | — Transcric&o da Entrevista 5

Maria Antonia: [CONVERSA INFORMAL]. E basicamente uma conversa, no tem
perguntas propriamente ditas, apenas alguns pontos pra eu me guiar e eu vou pedir
pra voceé falar, assim, o que vocé lembra. O que vocé lembra e o que vocé estiver a
vontade pra dizer, ta bom?

Rodrigo: Ta.

Maria Antonia: Entdo, vocé pode falar um pouquinho pra mim sobre a profissao do
seu pai e da sua mae?

Rodrigo: O meu pai e a minha mée, eles sao agricultores, né? Trabalharam com
café a vida inteira, né? Sempre moraram no sitio, em Ribeirdo Claro mesmo. E os
dois, né... Minha mae dona de casa, ajudando meu pai na roga a vida inteira. Entao
€ isso, eles foram agricultores.

Maria Antonia: Aham. E a escolarizacédo deles, vocé se lembra até que grau eles
estudaram, se estudaram?

Rodrigo: Ah, eu lembro mais ou menos. Eu acho que a minha mae fez até a quarta
ou quinta série. E 0 meu pai fez até a sexta série, talvez. Mas ndo é mais do que
isso.

Maria Antonia: Ta bom. E fala um pouquinho pra mim sobre a sua familia, quantos
irmaos vocé tem. Depois, né, foi passando os anos, vocé se casou, se teve filhos...
Desde a sua infancia...

Rodrigo: [INTERRUPCAO EXTERNA.

Rodrigo: Em relacdo a minha familia, a gente era em cinco. Meu pai, minha mae, os
meus irmaos. Minha irma mais velha e meu irméo do meio. Eu sou o cagula. E
agora, todos casados, eu também tenho minha esposa e minha filha, de quase trés
anos agora, a E.

Maria Antonia: E o seu percurso escolar, como que foi? Desde a sua infancia
tambeéem.

Rodrigo: Nossa, é longe, né? [riso] Ah, eu fiz todo o Ensino Fundamental... O
Fundamental | eu fiz no Correia Defreitas, né? O Fundamental Il no Rocha
Chueiri?®*. Todos em Ribeirdao, né? Em Ribeirdo Claro. O Ensino Médio eu estudei
em Jacarezinho?®®, no antigo Colégio Alfa%%, com bolsa de estudo, enfim. E eu fiz

204 Colégio Estadual Dr. Jodo da Rocha Chueiri, escola ribeirdo-clarense conhecida por ofertar o
Ensino Fundamental — Anos Finais.

205 Cidade vizinha de Ribeirdo Claro.

206 |nstituicdo escolar privada, aparentemente, ndo mais existente.
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graduagédo em Filosofia pela UENP. Eu fiz mestrado em Filosofia pela Unesp®” de
Marilia2%8. E eu fiz doutorado em Filosofia pela PUC de S&o Paulo. E isso.

Maria Antonia: E depois que vocé se formou, quais foram as suas principais
atividades profissionais? Locais, tempo de trabalho?

Rodrigo: Eu sou professor ja ha dez anos. Eu trabalhei todos esses dez anos em
Ribeirdo Claro. No Adrega, né, no Colégio?®. E nos ultimos cinco anos, talvez, eu
sou professor da UENP também, de Jacarezinho, no curso de Filosofia. E isso.
Majoritariamente o que eu fiz durante a minha vida: eu dei aula.

Maria Antonia: Professor...! Agora, vamos falar um pouquinho sobre as suas
lembrancgas do Grupo?'°, né? Vocé lembra como era? Como os alunos... Como que
eles agiam? Como que se comportavam? Quais que sao as suas lembrangas,
assim, em relagcao aos alunos de quando vocé estudou Ia no Grupo?

Rodrigo: Ah eu acho que... Se for pra gente comparar com os alunos de hoje, né?
Talvez olhando com esse olhar de professor, a gente era muito comportado, assim,
né? Nao existia nenhum tipo de... Algazarra ou nada do tipo. As salas eram lotadas,
tinham muitos alunos, né, pelo que eu me lembro. Ou eu, que era muito pequeno.
Mas, assim, parecia que tinha muita gente na sala. E eu me lembro de a gente ser
interessado e prestar atencdo e estar la fazendo as atividades, né? Sempre
escutando o professor e tal. Tendo um respeito muito grande pelo professor.

Maria Antonia: Vocé identifica mudancas, entdo? Se for comparar com hoje.

Rodrigo: E complicado... Uma comparagédo entre a minha realidade, que é o Ensino
Médio, né, e o Ensino Fundamental. Mas... Pelo que eu ougo nos corredores das
escolas, assim... A dificuldade de aprendizagem hoje é muito maior, né? Ou, ndo sei
se a gente olhou, comeca a olhar pra isso com mais... Entende? A gente comecou a
olhar com outra visdo. Tipo, comecar a notar as dificuldades que o aluno tem, ao
invés de passar por cima. Talvez antes era um pouco mais... Um pouco mais frouxas
essas coisas, né? De desenvolver sindrome de aprendizagem, esse tipo de coisa,
né? A gente nao tinha muito critério pra isso. E hoje acho que é melhor. Mas parece
haver uma mudanca. Pelo menos no trato com o aluno.

Maria Antonia: E os professores? O que vocé lembra deles?

Rodrigo: Eu me lembro muito bem da C., que foi minha professora, a C. M., porque
ela foi minha professora durante trés anos. Ela pegou minha turma desde o segundo
do Fundamental, né, o segundo, terceiro e quarto ano. Mas eu me lembro de todos
eles.

Maria Antonia: Basicamente todo o Ensino Fundamental...

207 Universidade Estadual Paulista (Unesp).

208 Campus de Marilia.

209 Colégio Estadual Prof.° Joaquim Adrega de Moura, escola ribeirdo-clarense conhecida por ofertar
0 Ensino Médio.

210 Nome comumente utilizado para referir-se a atual Escola Municipal Correia Defreitas, objeto de
estudo desse trabalho.
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Rodrigo: E, basicamente todo. Desde o segundo até o quarto ano foi ela que pegou
minha sala. Ela gostava muito da minha sala. Minha sala era muito boa. Era uma
sala bastante boa de aprendizagem. Entao, ela seguiu com a gente todos esses
anos. Mas eu me lembro de outros. Eu me lembro da professora do primeiro ano,
que era a M. Eu me lembro do Pré?!1, que era a B. M. Enfim, eu me lembro que eu
comecei no Pré. Entdo, eu me lembro de todas elas.

Maria Antonia: E vocé lembra como elas eram? Por exemplo, eram mais rigidas?
Eram mais boazinhas?

Rodrigo: Ah, eu acho que eu nao consigo ter... Eu nunca achei elas... Minha
referéncia maior € a C. Mas eu nunca achei elas muito rigidas. Talvez a C. fosse um
pouco mais, assim, de segurar, de querer as coisas mais certas. Mas assim, rigidas,
bravas, aquelas pessoas que gritam, assim... Eu ndo me lembro de elas serem
desse modo.

Maria Antonia: Aham. E da diretora, vocé lembra? Como que ela era?

Rodrigo: Eu me lembro da I. A ., que... Era esse o nome dela? Inclusive, nem o
nome eu me lembro. Mas ela morreu ha muito tempo. Ela morreu ha muito tempo. E
eu lembro que ela era extremamente brava, extremamente grossa. Era um horror,
assim. Eu ndo me lembro quem foi depois. Eu ndo me lembro quem foi depois. Se
foi a D... Eu ndo me lembro. Mas eu me lembro muito dela. Eu lembro de ela ser
muito brava. E eu era muito novo ainda, quando ela era diretora. Talvez eu estivesse
no primeiro, na primeira série, no primeiro ano. E eu me lembro dela ser brava. Mas
depois eu ndo me lembro quem foi mais a diretora.

Maria Antonia: E dos funcionarios? Por exemplo, as cozinheiras, os zeladores.
Vocé tem lembrancas disso?

Rodrigo: Das cozinheiras, ndo. Eu me lembro de um deles. Alids, lembrei dele
agora, que vocé comentou. Eu ndo me lembro o nome dele. Eu lembro que a gente
chamava ele de tio. Era "o tio alguma coisa". E ele era muito legal, assim. Inclusive,
agora que me veio a mente, eu queria saber quem € esse cara, se esse cara existe
ainda. [risos]

Maria Antonia: O que sera que aconteceu com ele? [riso]
Rodrigo: E, pois é. Porque ele era um senhor, assim. E ele... Era aquela ideia do
zelador, do cara que ta cuidando das criangas no patio, ta ali, né, olhando. Mas eu

nunca mais o vi, pensando assim. Nem sei dizer quem ele é.

Maria Antonia: Mas ele era legal? Vocé tem lembrangas boas dele?
Rodrigo: Era legal. Ele era um cara que exigia bastante da gente, assim, também.

Maria Antonia: Ele era, tipo, o cuidador ali, zelador?

Rodrigo: Sim, sim. INTERRUPCAO EXTERNAY.

211 Atualmente, este nivel de ensino denomina-se Educacao Infantil.
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Maria Antonia: Quantos anos vocé tem agora?

Rodrigo: Eu tenho 30.

Maria Antonia: E vocé lembra qual periodo vocé estudou 1a? Com quantos anos?
Rodrigo: Eu te disse que foi 20087 Nao. 98 que eu comecei la.

Maria Antonia: 98?

Rodrigo: E, ent&o eu tinha seis anos.

Maria Antonia: Ah, ta.

Rodrigo: Entdo, sete no Pré... Nao, sete na primeira série. Fiz seis, sete, oito, nove,
dez. Sai de la com dez anos. Entdo, quatro anos, né?

Maria Antonia: Aham.

Rodrigo: Mas tem que ser mais cinco, porque minha primeira, segunda, terceira,
quarta... Sai de la com dez anos. E isso mesmo.

Maria Antonia: Ah, ta. Bom, vocé lembra sobre as matérias? Tipo, as disciplinas?
Portugués, Matematica?

Rodrigo: Era Portugués, Matematica. Majoritariamente. E eu me lembro que ai,
acho que na terceira série, tinha... Historia... Geografia... Acho que Ciéncias Sociais.
Que eu acho que Geografia e Ciéncias Sociais eram juntos. Nao me lembro mais.
Mas era isso. Era Portugués, Matematica, Ciéncias Sociais... Eu acho que teve uma
eépoca que teve Educacao Fisica... Mas era bem pouquinho, assim.

Maria Antonia: Aham. E vocé lembra se tinha livros didaticos?

Rodrigo: Ah, eu ndo me lembro, mas... Pelo que eu me lembro, nio.

Maria Antonia: Era s6 mais, tipo, caderno e quadro?

Rodrigo: A professora passava no caderno, algumas atividades impressas, mas livro
didatico nao existia.

Maria Antonia: Aham. E os métodos que os professores utilizavam? De ensino.
Vocé tem lembrancgas?

Rodrigo: Nao, vagamente. Eu me lembro de algumas... Como eu disse, passava no
quadro, uma leitura dos textos, ai ia ali explicar alguns questionamentos. Eu me
lembro que eu enchia muito o saco, porque eu perguntava muito.

Maria Antonia: E? [risos]
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Rodrigo: E [risos]. Eu me lembro, assim, de perguntar bastante. E ai, atividades, né,
pra resolver... Projetos, tinha alguns projetos. Acho que naquela época o Agrinho
tava comecgando, entdo, assim, sempre tinha projeto pra fazer. Sempre tinha alguma
redacgao pra escrever.

Maria Antonia: Entendi. E sobre as normas da escola? Por exemplo, se tinha algum
regimento? Se tinha prémios e castigos? Vocé tem lembranga disso?

Rodrigo: Ah, eu me lembro de ganhar uma coisa ou outra, assim. Com essas
redagoes, por exemplo. Sempre tinha alguma... Lembro que uma vez a gente fez
uma parddia de uma musica, a escola inteira fez e tal.

Maria Antonia: E, por exemplo, vocé lembra se tinha alguma norma, por exemplo,
alguma regra que tinha que seguir?

Rodrigo: Especificamente, eu ndo me lembro agora. Nao. Nao lembro. Uniforme,
né? Essas coisas basicas. Cantar hino no comeg¢o da semana. Toda segunda-feira
tinha que cantar o hino nacional, ficar |a no patio. Ah, me lembro que a gente tinha
que ficar na quadra, todo mundo chegava, formava uma fila na quadra, e ai o
professor ia |a, chamava a gente para entrar. Tinha todo esse ritual, assim.

Maria Antonia: E um ritual [riso]. E verdade. E sobre a merenda da escola, vocé
lembra? Se tinha merenda na escola, se os alunos levavam?

Rodrigo: Nao, tinha merenda na escola. Eu nunca fui muito comer na escola, mas
sempre teve. E a merenda sempre foi muito boa, na verdade.

Maria Antonia: Vocé tem uma lembranga boa disso?

Rodrigo: Sim, sim. Eu me lembro nos ultimos... No meu ultimo ano eu comecei a
comer mais, eu lembro que era muito bom. Mas... Sim, sempre teve. A gente levava
também algumas coisas, mas...

Maria Antonia: Podia levar?

Rodrigo: Podia levar.

Maria Antonia: E os alunos levavam?

Rodrigo: Podia levar. Eu me lembro de uma vez eu levei miojo. [riso]

Rodrigo: Miojo? [risos]

Rodrigo: E, miojo cozido. [risos]

Maria Antonia: Criativo! [risos]

Rodrigo: Foi horroroso, foi a pior experiéncia, porque ficou duro, seco, parecia um...

Maria Antonia: Miojo frio é triste. [riso]
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Rodrigo: E horroroso. Mas a minha mée fez, coitada, eu levei. Eu me lembro disso.

Maria Antonia: Ta certo. E até vocé comentou sobre os uniformes, né? Como que
era? Tipo, era obrigatorio?

Rodrigo: Era obrigatério, né?

Maria Antonia: A familia tinha que comprar?

Rodrigo: E, a familia comprava. A familia comprava. Eu me lembro que o simbolo
do Grupdo?'?, eu acho que hoje até ainda é o mesmo?!3. E eram trés criancas
voando num lapis. Nao sei se vocé conhece?

Maria Antonia: Sim, agora € pequenininho, né?

Rodrigo: E, na minha época era no meio do peito aqui?'4, aquele simbolozéo:
"CORREIA DEFREITAS", né, e as criangas voando num lapis. E eram trés criangas.
Ai eles incluiram um menino negro?'®,

Maria Antonia: Olha so!

Rodrigo: E, que tinha um espacinho no meio certinho, eles colocaram uma
criancinha negra ali. Na época a gente nao percebeu, né? E hoje a gente...

Maria Antonia: Gente, eu nunca tinha parado pra pensar nisso.
Rodrigo: E, quando eu comecei a estudar, ndo tinha aquele menininho negro.
Maria Antonia: Olha s6, € a inclusao...

Rodrigo: Era so6 as trés criangas. E eu me lembro disso, que foi incluido depois de
um tempo, mudou o uniforme, porque eles incluiram uma crianga negra.

Maria Antonia: E que antigamente eram todos loirinhos, branquinhos...
Rodrigo: Era o padrao, né?

Maria Antonia: Sim. E o traje dos professores? Vocé lembra?
Rodrigo: Ah, ndo. Mas era normal, nao era um uniforme. Era normal.

Maria Antonia: Normal. Uhum. E o material escolar seu, dos seus colegas? O que
vocé lembra?

212 Nome comumente utilizado para referir-se a atual Escola Municipal Correia Defreitas, objeto de
estudo desse trabalho.

213 Atualmente, o uniforme foi padronizado, com outro simbolo, em todas as escolas publicas
municipais da cidade.

214 O Rodrigo ilustra com as méos o local e o tamanho do simbolo.

215 O simbolo mencionado pode ser visualizado no seguinte endereco:
https://drive.google.com/file/d/1rIPw5WZe49rgwDAjs_XY4DRV6cmINoOo/view.
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Rodrigo: Lembro que era muito gostoso comprar, né? [riso]

Maria Antonia: Uma delicia [risos]. Eu fiquei triste depois que eu cresci, porque nao
tinha mais graca.

Rodrigo: N&do tem mais essa magia, né? Hoje eu fico feliz porque eu vou comprar o
material da E., eu fico contente. Eu vou comprar o material dela.

Maria Antonia: E uma delicia, ir em papelaria.

Rodrigo: Exato, exato. Mas... Naquela época a gente ndo ganhava nada da escola,
né? Eu me lembro que tinha algum caderninho ou outro que ficava para aquelas
criangas que nao tinham mesmo condicdo de comprar. Sempre tinha um lapis,
alguma coisa. Mas assim, eram aquelas listas interminaveis de... Cartolina, giz de
cera, massinha. Eu ndo sei se hoje ainda eles pedem, né? Eu sei que a escola
particular pede, mas eu nao sei se eles pedem nas publicas.

Maria Antonia: Olha, eu acho que pede, viu?
Rodrigo: Pede ainda, né? Porque é muita coisa, na verdade, que usa, né?

Maria Antonia: Sim. Eu acho que até tem... Assim, hoje em dia eu acho que tem
mais pra dar para aqueles que ndo podem do que antigamente. Mas eu acho que a
lista ainda existe, eu acho. [riso]

Rodrigo: Ah, e € uma lista horrorosa. Ela quebra bem as pernas no comego do ano.
[risO]

Maria Antonia: Sim. E o edificio da escola? Porque hoje em dia tem a cantina ali,
né? Tem algumas outras partes. Vocé lembra onde que era a cantina? Se ja tinha a
quadra?

Rodrigo: Ja tinha a quadra. Ja tinha a cantina, mas ela era menor. Depois eles
aumentaram um pedaco dela. Na verdade, hoje onde € a cantina, antes era s6 um
gramado.

Maria Antonia: Ah, era gramado...

Rodrigo: E tinha um pedacinho s6 que era coberto. S6 que faz muitos anos também
que eu nao vou la. Eu nao sei se foi alterada alguma coisa. Mas eu me lembro dessa
mudanga porque eu ainda estudava la quando foi feito. Quando eles aumentaram o
refeitorio, né? Que eles cobriram aquela parte la do gramado. Porque ali antes era
um gramado e tinha um pequeno pedacinho que era coberto. Entao a gente pegava
as coisas e ia sentar para os barrancos pra comer.

Maria Antonia: Entao teve essa reforma quando vocé estudou 14?

Rodrigo: Pelo que eu me lembro, sim. Eu lembro que na época tinha inclusive
uma... Tinha uma estufa da escola que eles produziam alimento la dentro.
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Maria Antonia: Nossa, que bacanal!

Rodrigo: Eu nao me lembro quanto tempo, mas eu me lembro da estufa. Tinha uma
série de verduras que eles produziam Ia.

Maria Antonia: Que legal! E as festas da escola, por exemplo? Vocé lembra se tinha
feiras, se tinha exposicao, desfile?

Rodrigo: Desfile, né? Desfile existia. Eu me lembro que eu ja tinha participado de
exposi¢cdes uma vez ou outra, de projetos na escola. Tinha as festas tipo junina, que
a gente dancgava quadrilha. Festa de encerramento, de final de ano. Era bastante
comum essa vida festiva.

Maria Antonia: E vocé gostava de participar? Vocé ia?

Rodrigo: A gente participava, tinha que ir, né? Vai ter festa? Entdo vamos! [riso]
Porque sempre o professor arruma uma coisa, "vocé tem que dancar", e "a sala vai
fazer tal coisa", os alunos iam.

Maria Antonia: Por exemplo, os desfiles. Vocé lembra as datas que eram feitas?
Por exemplo, se era aniversario da cidade, 7 de setembro...?

Rodrigo: Aniversario da cidade! 7 de setembro eu nunca me lembro de ter
participado, mas o aniversario da cidade era sempre. Era sempre muito planejado.
Nao era so desfilar.

Maria Antonia: Tinha que ensaiar?

Rodrigo: Tinha apresentag¢des. Eu lembro que uma vez a gente foi de pescador. S6
que eu nao me lembro por qué. Era o tema. Os meninos foram com uma rede. Nao
sei o0 que significava aquilo, mas nés fomos.

Maria Antonia: Devia ter algum sentido, né? [riso]

Rodrigo: Ah, com certeza. Devia estar homenageando alguma coisa de alguém de
Ribeirdo, sei la. Mas nds fomos.

Maria Antonia: E, assim, vocé era crianga na época, mas vocé consegue identificar
olhando de hoje para 14, alguma coisa do contexto histérico? Por exemplo, a politica,
cultura da época, economia?

Rodrigo: Ah, € meio complicado, porque nés estamos falando do momento em
que... O ultimo mandato da FHC foi quando eu entrei, né, em 1998. E... Eu me
lembro, pelo menos, da minha condigdo econdmica ser extremamente baixa. Meu
pai fazia la os rolés dele, trabalhando. E, assim, o pessoal junto comigo era a
mesma coisa. Quem estava estudando ali... Embora tinha gente que tinha algumas
condigbes de vida mais amplas, maiores, né? Entdo era bem misturado essas
questdes econdmicas. Agora... Ndo sei, ndo sei. E o que eu consigo analisar
pensando nisso agora. Culturalmente falando, eu ndo consigo...
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Maria Antonia: E o que vocé lembra mesmo...

Rodrigo: Pois é. E bom pensar nesse panorama, mas & isso.

Maria Antonia: Bom, é isso que eu tinha que eu anotei de alguns pontos centrais.
Eu queria perguntar agora se tem alguma coisa que vocé lembra que eu né&o
perguntei em relagao a escola, se vocé gostaria de falar?

Rodrigo: Nao, eu acho que ndo. Eu estava pensando assim... Eu até ia te pedir
para mandar antes as perguntas, porque eu fiquei assim... Quando vocé me
convidou, eu fiquei... Cara, mas eu ndo me lembro de muita coisa. E foi interessante
0 processo de tentar reviver, porque realmente eu ndo me lembro. Faz muito tempo,
né? Tinha dez anos, sei la. Entéo...

Maria Antonia: Sim, até eu fico tentando lembrar da minha época. Mas ¢ dificil
lembrar, né?

Rodrigo: Eu consigo lembrar de coisas. Tem memoarias...

Maria Antonia: Alguns pontos, algumas imagens, cenas que a gente lembra, mas
sdo lembrangas vagas mesmo. Mas € isso mesmo. E normal. Vocé falou bastante
coisa.

Rodrigo: O que me animou € que eu nao tenho nenhuma lembrancga ruim.

Maria Antonia: Verdade!

Rodrigo: Entdo eu comeg¢o a lembrar as minhas memorias, voltar para elas, e
assim, sdo memdrias boas.

Maria Antonia: Sdo alegres, né?

Rodrigo: Sdo0 memodrias da vida escolar mesmo.

Maria Antonia: Sim, vocé teve um bom percurso escolar, né? Na infancia.
Rodrigo: Aparentemente sim. Parece que foi. [risos]

Maria Antonia: Bom... Entdo € isso. [CONVERSA INFORMAL].
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APENDICE J — Transcric&o da Entrevista 6

Maria Antonia: Vocé pode falar um pouquinho sobre a profissao do seu pai e da sua
mae?

Cristiane: Minha mae sempre foi doméstica, depois que ela casou. E antes ela
trabalhou na Santa Casa, ela trabalhava na lavanderia. E depois de casada, ela s6
trabalhou cuidando dos filhos e da casa. O meu pai, desde muito novinho,
trabalhava na roga. Depois, com uns 13 anos, quando ele perdeu o pai dele, ele
comegou a trabalhar de ajudante no comércio. E quando ele se tornou maior, depois
de casado, algum tempo depois de casado, ele conseguiu o proprio comeércio. E até
os dias... Até os finais dos dias dele, ele trabalhou no comércio préprio, tinha o
comeércio proprio.

Maria Antonia: E a escolarizagdo do seu pai e da sua mée, vocé lembra algo?

Cristiane: O meu pai estudou até o segundo ano primario, mas nao terminou. E a
minha mae, ela estudou até a sexta série.

Maria Antonia: Uhum. E a sua familia, na época que vocé era crianga, vocé tinha
irmaos mais velhos? E depois que vocé foi crescendo, vocé casou? Conta um
pouquinho da sua histéria de vida pessoal.

Cristiane: Eu sou a irma mais velha de trés irmaos. A diferenga de idade entre eu e
0 meu irmao mais proximo € de dois anos, e depois do outro é de quatro anos. A
gente teve uma infancia [riso] dificil, porque praticamente quando meu irmao nasceu,
a minha mae disse que eu ainda ndao andava, entdo ela cuidava praticamente de
dois bebés, né? Uma diferenga de um ano e seis meses entre eu e meu irmao. E
como eu tive problemas pra andar, demorei muito pra andar, entdo ela ficou com
dois bebés praticamente. E nds crescemos os trés juntos, porque era uma diferenga
minima de idade entre os irmaos. Eu sempre fui a irma que cuidava dos dois irmaos
mais novos. Nds iamos pra escola juntos, depois nés crescemos.... No Ginasio?6,
tinha uma diferenca, assim, eu estava na oitava série, 0 meu irmao estava entrando
na quinta. Dai quando eu fui pro Colégio?'’, eu estava saindo do Colégio, o meu
irmao estava entrando no Colégio. E o meu irmao mais novo foi até a quinta série s6
€ nao quis continuar a estudar, e naquela época podia deixar, né? Depois, a nossa
adolescéncia, a nossa juventude, era sempre junto também. Depois eu entrei pra
faculdade, ia completar 18 anos. Foi ai que eu comecei meu primeiro emprego
também, porque como eu fazia Pedagogia, e eu trabalhava no escritério de Agua e
Esgoto, como eu estava fazendo Pedagogia, eu recebi uma proposta de ser
estagiaria na escola, na José Gavioli?*®. Ai eu pedi a conta do meu emprego na
Agua e Esgoto para ser estagiaria. Fui estagiaria dois anos, os dois anos finais da
minha faculdade eu fui estagiaria na Escola José Gavioli. Depois eu terminei a
faculdade em 90, em 91 teve concurso da prefeitura, e eu passei nesse concurso,

216 Nome comumente utilizado para referir-se ao atual Colégio Estadual Dr. Jodo da Rocha Chueiri,
escola ribeirdo-clarense conhecida por ofertar o Ensino Fundamental — Anos Finais.

217 Nome comumente utilizado para referir-se ao atual Colégio Estadual Prof.° Joaquim Adrega de
Moura, escola ribeirdo-clarense conhecida por ofertar o Ensino Médio.

218 Escola Municipal José Gavioli, escola ribeirdo-clarense localizada na Vila Gavioli.



296

me chamaram em 92, e eu estou até hoje. Desde 92. Pela prefeitura eu trabalhei um
ano na creche, que foi o ano de 92, pedi para sair da creche, porque naquele tempo
trabalhar na creche era assim: eu que trabalhava na parte da tarde, eu entrava meio-
dia?'®, mas nao tinha horario para terminar, porque a gente entrava meio-dia?°, tinha
a parte pedagdgica, légico, de tentar alfabetizar as criangas, colocar as brincadeiras
e tal, mas a gente também era responsavel em dar banho antes de ir embora, de
mandar a crianga pra casa, de dar a janta, e depois a gente também tinha que sair
pra entregar. Hoje é tudo diferente, a professora s6 faz a parte pedagdgica, tem a
instrutora que leva o aluno pra casa, que busca. Entdo como eu entrava meio-dia??,
e tinha dias que seis??? e pouco, e eu ainda estava na rua entregando crianga,
porque nao tinha horario, e como eu sabia que as outras que tinham passado no
concurso, que nem eu, faziam horario: uma hora??3, cinco??*, acabou, entdo eu pedi
para sair, eu e mais duas colegas, que eram do mesmo concurso. Dai a primeira-
dama disse que ia resolver o nosso caso, ai em janeiro de 93, eu sai da creche, e
eles em fevereiro mandaram eu pro Correia Defreitas, ainda n&o tinha a opgao de
escolher qual escola vocé queria, eles mandaram pra c4, ai eu cheguei aqui, em 93,
em fevereiro, a diretora ja me apresentou a turma, estava no quadro, distribuido o
nome de cada professora com a sua turma, e como a gente ndo tinha opgéo de
escolha, o meu nome estava num Prézinho??®, ai o primeiro ano que eu trabalhei
aqui foi com o Pré, [inaudivel] de 93, e ja se passaram 30 anos, né?

Maria Antonia: E desde 93 vocé nunca saiu daqui?

Cristiane: Nao. Tive a chance sim, logo depois ndo, mas alguns anos depois, nés
comegamos a ter mais direitos, ter direito de escolha da escola que vocé queria, e
eu nao quis sair daqui, porque era perto da minha casa, eu entrei aqui em 93, em 95
eu casei, em 97 eu ja tinha filho, entdo para mim foi cémodo ir ficando no Correia
Defreitas, mas hoje mesmo se eu tivesse mil ofertas, eu nao sairia daqui, eu gosto
daqui, entdo fui ficando, e estou aqui até hoje. Assim, ja tive ofertas de sair da sala
de aula pra ser supervisora, pra ser vice-diretora, acho que foram trés ofertas, eu
nunca quis sair, sempre quis continuar na sala, l6gico que do comego de carreira até
hoje, vocé olha para tras, vocé vé que vocé fez algumas coisas erradas, a gente
erra...

Maria Antonia: Todo mundo, né?

Cristiane: Todo mundo. Mas assim, algumas vezes foi tentando acertar, hoje tem
coisas que eu nao faria novamente, mas tem coisas que eu repetiria no meu
trabalho. E estou aqui até hoje, muitas colegas que comegaram comigo sairam,
voltaram, sai um ano, muda de escola, volta, ou se ndo, vai ser supervisora, volta
depois de quatro anos, assume uma direcio, volta, mas eu nunca quis isso, sempre
quis ficar, estou aqui, assim. Nao sei se tenho certeza do que estou falando, mas
acho que de professora dentro, na sala de aula mesmo, com mais tempo de servico,
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do Correia, acho que sou eu, porque todo mundo que ficou aqui muito tempo ia pra
supervisao, ia pra direcao, ou se ndo, saia daqui, ia pra outra escola e voltava, que
nem uma colega que entrou aqui comigo em 92, ela veio comigo, ela ficou um tempo
aqui, depois ela saiu, foi trabalhar de supervisora em outra escola, ela ficou oito
anos em outra escola, depois ela voltou, assumiu de vice-direcdo também, mas
assim, eu nao, fiquei dentro da sala de aula e ndo me arrependo de ter ficado, sabe,
nao me arrependo nao de ter ficado. A gente sabe que teve funcionarias mais
antigas que ficaram muito tempo aqui também, mas eu acho que n&o ficaram so
dentro da sala de aula.

Maria Antonia: Vocé tem uma historia ali na sala de aula mesmo.
Cristiane: Na sala. Nado me arrependo de ter saido.

Maria Antonia: Até quando eu estava procurando professores pra conversar, eu
lembrei da R., desde criang¢a eu lembro que ela trabalha aqui, mas antes eu nao
sabia, dai eu falei com ela, ela falou, "uma professora que eu sei que nunca saiu
daqui foi a C.", dai eu entrei em contato com vocé. Até vocé lembra que vocé deu
aula para mim também? Eu dava trabalho. [riso]

Cristiane: Eu lembro que vocé era muito quietinha, né?

Maria Antonia: Eu nado queria vir pra escola, e olha pra vocé ver o futuro, né?
Depois fui fazer Pedagogia e estamos ai... Agora vocé é casada, tem filho...?

Cristiane: Sou casada, faz 27 anos que sou casada, tenho filho, meu filho também
ja é casado, meu filho estudou aqui, do Jardinzinho??® até o quarto ano, a quarta
série na época, que nao tinha quinto ano, entao ele participou também da historia
aqui do Correia.

Maria Antonia: E quantos anos vocé tem agora?
Cristiane: 52.

Maria Antonia: E fala um pouquinho do seu percurso escolar, desde criancga, assim,
até quando vocé foi crescendo, onde vocé estudou, como foi...

Cristiane: Eu entrei na escola em 77, eu sou de setembro, entdo eu entrei com seis
e ia completar sete anos, hoje ¢ a Escola Zuleika??’, mas antigamente ela se
chamava Escola de Aplicacdo Santa Cecilia. Lembro muito bem, assim, da minha
primeira professora, dona I. S., acho que faleceu ano passado, muito querida, s6
que eu lembro, assim, que ela n&o terminou o primeiro ano com a gente, ndo sei 0
que aconteceu, se ela teve problema de saude, o que que é, ela ndao terminou.
Depois do segundo ano, a Dona M. L. C., que eu sei que esta viva ainda, a minha
professora. Terceiro ano, uma professora muito querida também, Dona N., que
falecida também. Quarto ano, a Dona S., a mae da professora A. L., que faleceu ano
passado, Dona S. também, e também era muito brava, mas muito querida, entao,

226 Atualmente, este nivel de ensino denomina-se Educacéao Infantil.
227 Atual Escola Municipal Zuleika David Chammas Cassar, escola ribeirdo-clarense conhecida por
ofertar o Ensino Fundamental — Anos Iniciais.
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assim, eu tenho lembrangas dos meus professores de primeiro a quarto ano com
muito carinho, principalmente a de primeiro ano, depois eu consegui ter aula com ela
no Ginasio e ela continuava sendo, assim, uma querida. No Ginasio eu tive
professores muito bons, principalmente de Lingua Portuguesa, que eu guardo,
assim, com muito carinho, porque eu lembro que tem uma professora de Lingua
Portuguesa, que foi ela que despertou em mim o interesse pela leitura, eu era
apaixonada... [riso] Até o jeito que ela pegava o livro, manuseava o livro...

Maria Antonia: A gente se inspira, né?

Cristiane: E, é isso que vocé falou, a gente se inspira. Entdo eu gostava do jeito que
ela fazia a leitura, a entonacao de voz, a postura, a impressao que eu tinha € que ela
gostava do que ela estava fazendo, entdo eu peguei amor e me apaixonei pela
leitura por causa dessa professora, tenho certeza que foi por causa dela. No Colégio
também eu tive excelentes professores, eu falo assim que a gente tem 6&timos
professores e a gente tem aqueles professores mediocres, né, que também faz
parte, sdo esses professores também que levam a gente a entender bastante coisa,
que vale a pena estudar, vale a pena se comprometer pra ndo passar por aquilo que
aqueles professores passam, né? Acredito, assim, que hoje em dia mais ainda os
professores estao passando por situagdes dificeis, porque o aluno tem acesso muito
rapido a informacéo, entdo qualquer duvida que ele tem, ele busca, nao sei se busca
em fonte certa, mas se ele??® ndo estudar, se ele ndo se comprometer, ele acaba
passando vergonha. E antigamente o que que a gente tinha acesso? So6 a livro, s6 a
livro, até quando eu fazia... Depois que eu terminei o Colégio, eu fazia ao mesmo
tempo Magistério?*® e um curso a noite chamado Técnico em Contabilidade, quando
eu terminei que eu fui pra faculdade em 88, ainda o acesso era livro, entdo eu sou
da era do livro, e assim, eu tento passar pros alunos que vocé ler o livro fisico?3° n&o
€ a mesma coisa de voce...

Maria Antonia: E verdade! [riso]

Cristiane: Eu tento passar isso pra eles, né? Eu falo assim da grandeza que é&,
deles virem aqui na biblioteca e ver esse monte de livro e ter acesso, coisas que
quando eu tinha a idade deles a gente néo tinha, era muito dificil, os livros eram tudo
de colecdo... Chamava... A Barga, colegcdo que a gente fazia pesquisa, né? E hoje
em dia ndo, entao, vocé nao via um livrinho de histdria colorido, alguma coisa assim,
entendeu? Essa professora minha de primeiro ano, eu lembro que ela levou a
historinha da Chapeuzinho Vermelho, com um disquinho da época, contando a
historinha, dramatizacao, entdo tudo isso ficou marcado. Mas a primeira vez que eu
vi um livrinho de historinha colorido foi pelas maos da professora, na minha casa nao
tinha, né, e naquela época a gente nado tinha acesso de ir a biblioteca escolher um
livrinho, coisa que eles tém hoje e nao valorizam muito, entdo eu acho que o papel
da professora € valorizar isso.

Maria Antonia: Sim, com certeza. O conhecimento era do professor naquela época,
né? Tudo que a gente sabia, era vindo do professor.

228 A Cristiane refere-se ao professor no cenario educacional atual.
229 Curso técnico (algumas das vezes, integrado ao Ensino Médio).
230 A Cristiane folheia um livro para ilustrar.
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Cristiane: Sim, vocé nao tinha muito o que questionar, né? Vocé tinha que aceitar,
[riso] e era o que o professor tinha para oferecer, vocé nio tinha o que questionar,
ele estava certo, pronto, acabou.

Maria Antonia: E a faculdade sua onde que foi?

Cristiane: A minha faculdade é a famosa FAFIJA, de Jacarezinho, né? Eu entrei em
88 e fiquei até 90, eu fazia Pedagogia, era presencial, de segunda a sexta-feira, e no
ultimo ano eu fazia uma habilitagdo que acho que hoje ndo existe mais, chamada
Orientacdo Educacional, fazia aos sabados, o dia todo. Ent&do eu fiz um ano... Trés
anos de Pedagogia e no ultimo ano do curso de Pedagogia fazia, paralelo, o curso
de Orientador Educacional. Entdo eu sou formada em Pedagogia com habilidade em
Orientacdo Educacional, mas hoje em dia, assim, ndo se reconhece mais esse
curso, eu acho, né? Nao tem mais essa... Ele esta, vamos dizer assim, ele esta fora
de uso [risos] porque eu lembro que a gente podia sair habilitado em Diregao
Escolar, em Orientagdo Escolar, em Supervisdo Escolar e eu optei por esse lado de
ser orientadora, que eu gostava mais, né?

Maria Antonia: Agora eu acho que € meio que tudo, né? Acho que quem...
[inaudivel]

Cristiane: E s6 anos mais tarde que eu fui fazer especializagdo. Dai eu fiz
Educacao Especial, la em Santo Antbénio, presencial também, ai eu fiz durante... O
curso era de dez meses, de Educagao Especial.

Maria Antonia: Uhum, entdo depois vocé fez essa especializagao.
Cristiane: Fiz.

Maria Antonia: Entdo a sua formagao profissional é essa, depois dai a ultima coisa
que vocé fez foi a especializagdo. Bom, vocé ja falou, né, que vocé trabalhou aqui
todos esses anos... E conta pra mim agora um pouquinho, focado la em quando
vocé comecgou, na década de 90, como que foi a sua atuagdo, como que era a sua
relagdo com os outros professores, nesse tempo...

Cristiane: Quando eu cheguei pra trabalhar aqui em 93, a escola era estadual, ndo
tinha abertura pra professores do municipio, né? Eu ndo sei se ainda nao tinha... Se
foi o primeiro concurso municipal, eu ndo lembro da histdria, eu s6 sei que quem
trabalhava aqui era tudo professora do Estado, todas professoras que ja tinham uma
certa carreira, né? Entado quando a gente chegou [riso], a gente chegou meia, assim,
receosa, com medo, né? E as professoras estaduais, aos olhos dela, eu acredito
que foi assim, elas olhavam a gente com um certo ar de superioridade, porque elas
eram estaduais, ja tinham um certo tempo de carreira, e nds, pobres municipais, né?
[riso] Tudo era diferente! Até a questao do salario, antigamente o professor estadual
ele tinha um nivel bom de remuneracéo, hoje nem tanto, mas antigamente era. E eu
lembro assim que de todas as professoras... Tinha bastante professora que
trabalhava aqui, estadual, e nés ndo fomos recebidas bem por todas. S6 por trés
[riso]. Foram trés professoras que receberam a gente, assim, muito bem, sabe?
Tratavam a gente igual, do mesmo nivel, mas as outras ndo, eu achei assim... A
gente até comenta isso de vez em quando, que quando ndés chegamos aqui, elas
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olhavam a gente tipo assim, "ah, vieram para tomar o nosso lugar" [risos], "vieram
para tomar o nosso lugar", o que mais tarde acabou acontecendo mesmo [risos],
porque a escola virou municipal e as professoras estaduais tiveram que sair, elas
tiveram que se encaixar em prédios estaduais, né? Mas nao por culpa nossa [risos],
por culpa de... Mas assim, no comeco teve resisténcia delas sim, a maioria, assim,
sabe, tipo... Aquele tempo... Um exemplo que eu vou citar: fazia-se matriz, né? Nao
sei se vocé lembra disso, matriz era tipo um carbono que vocé conseguia fazer uma
prova ou uma atividade e vocé rodava no mimeodgrafo, que era alcool, era tinta, e
vocé conseguia ali muitas copias daquilo, né? Elas escondiam a matriz da gente
[risos], de medo da gente fazer atividade igual e tal, entdo assim, no comecgo foi
muito... Elas foram muito reservadas com a gente, depois ndo, mas no comego sim,
teve resisténcia. Mas teve trés assim que tratou a gente desde o comego, muito
bem, foram muito carinhosas, receptivas, perguntavam se a gente queria alguma
coisa, falavam até que nado era pra gente dar bola pras outras, que era pra gente
tocar... E assim, que eu percebia que elas procuravam sempre se a gente tava
fazendo alguma coisa errada, entendeu? Mas dai, depois, foi de boa, sabe? Passou
um tempo e dai todas viraram colegas da gente, mas o comeco foi dificil.

Maria Antonia: E demorou pra... Olha como que ¢ a vida, né? Elas tiveram que sair
depois por uma forca maior... E demorou pra isso acontecer?

Cristiane: Demorou um pouco sim, eu nao lembro de quando que ¢é a lei, mas dai
elas tiveram que sair, entdo dai foram encaixando, Colégio, Ginasio sabe? Mas elas
tiveram que sair. Umas aposentaram, né?

Maria Antonia: E com a dire¢ao, vocé lembra como que era?

Cristiane: Ah, eu ja passei por varias diretoras. Quando eu entrei aqui tinha uma
diretora, depois ela saiu, entrou a M. F., ficou pouco tempo, depois veio a Dona N. F,,
ficou pouco tempo, veio a mulher do colega aqui®®!, do N., essa ficou bastante
tempo... Ficou oito anos, saiu porque morreu. Ela era uma pessoa, muito assim,
comprometida com o trabalho, sabe? Até nos dias antes dela falecer, ela veio
trabalhar, ela tava doente, ela tava aqui, ela falava sempre, assim, uma frase que eu
nao esqueco da M. |., que ela tinha que dar o exemplo, é isso né, N.? Que a gente
falava assim, "vai embora M |, vai cuidar da sua...", "ndo, eu tenho que dar o
exemplo", e ela nao faltava, e ela tava sempre aqui. Ela era uma professora aqui,
estadual, mas que dai como ela pegou diregdo, entdo ela ficou, né? Porque a
diregcdo era um cargo de confianga do prefeito, né? Entdo a M. |. foi uma que dai
ficou aqui com a gente.

Zelador: Ela era estadual, aposentou em 93, ai ela voltou em 97, convidada pelo
prefeito.

Cristiane: E, dai ela veio convidada.
Maria Antonia: Que legal!

Cristiane: Entao teve a M. |, teve...

231 Zelador da escola que estava na biblioteca, local onde foi realizada a primeira parte da entrevista.
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Zelador: E eleita por vocés. Ela foi convidada, mas depois ela teve que ser eleita.

Cristiane: E... Teve outras, ja4 passaram outras, umas por pouco tempo, acho que
teve uma que ficou assim... Entrou uma, n&o deu certo, dai veio outra, dai ja tava...
Epoca de mudar a politica, dai ela acabou ficando pouco tempo, mas todas que
passaram deixaram algum feito, deixaram uma marca deixaram... Sabe? Entéo
todas, assim... Mesmo as que ficaram pouco tempo e aquelas que ficaram um
periodo longo, elas deixaram alguma coisa, assim, de feitio no prédio ou na... Como
marca assim pedagogica mesmo, né? O jeito de tratar os alunos, o jeito de tratar as
professoras, cada uma tem, assim... Era de um jeito, né? Umas mais... O jeito de
tratar mais agitado, outras com mais calma, umas assim com um jeito de tratar as
criangas diferente da outra. A gente sempre ta tendo agora sempre de duas, né?
Uma diretora e uma vice-diretora, entdo se uma é... Eu acho que é o equilibrio ali
das duas, né? Uma tem uma posi¢cdo mais dura com a crianga, a outra vai e da uma
amenizada. Em reunides, uma fala de um jeito, a outra tenta dar uma acalmada,
entdo é assim que funciona, né? A escola, ela é a maior do municipio, entdo ela tem
muitos funcionarios, entdo é dificil vocé conciliar, né? E dificil vocé agradar todo
mundo, entdo tem sempre... Vai ter sempre critica dos dois lados, né?

Maria Antonia: Sim, € verdade, mas que bacana! E os funcionarios, quando vocé
entrou na década de 90, como que era? Tipo, os zeladores?

Cristiane: Hoje, assim, eu vendo desde a época que eu entrei até hoje, hoje ta um
numero de funcionarios, assim, em relacdo quando eu entrei [riso], muito maior,
assim, eu lembro que... E a impressao que eu tenho € que tinha mais alunos,
entendeu? Mas eu lembro, assim, de passar... A cantina ter uma merendeira e uma
pra lavar prato, e a escola inteira ter trés zeladoras. Hoje assim, eu vejo assim, eu
falo, meu Deus, o que que aconteceu? Né? Que bengdo! Abriu um leque pra
emprego, né? Porque eu vejo, tem varias funcionarias que antigamente néo tinham
aqui, né? Entao nao tinha... Era assim, muito raro vocé ver... Hoje elas tém... Cada
um tem uma funcédo ali, né? Elas dividem a sala pra limpar, se uma varre e tira a po,
a outra limpa o quadro, vai varrer o jardim, vai ndo sei o que... Antes ndo, era uma
loucura, né? Elas tinham que dar tempo... O prédio funcionava em trés turnos: de
manha, tarde e a noite. Hoje ndo funciona mais a noite. Entdo eu vejo assim, hoje
tem muito mais funcionarios, muito mais pra cuidar das criancas, pra atender na
cantina, pra atender a parte da limpeza, do que antigamente. Muito mais! E tem
muito mais professores também, porque, por exemplo... [INTERRUPCAO DE
GRAVACAQ]%2.

Maria Antonia: Onde que a gente estava mesmo?

Cristiane: Nao sei, daqui pra la eu ja esqueci. [riso]

Maria Antonia: E... Ah, dos funcionarios, né?

Cristiane: Ah, ta. Os funcionarios, entdo. Hoje tem muito mais funcionarios, né?

Maria Antonia: E os alunos, como que era quando vocé entrou?

232 A biblioteca foi solicitada por uma professora, por este motivo, passamos a realizar a entrevista em
outra sala.
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Cristiane: Entdo, quando eu entrei, a minha experiéncia pra tratar os alunos era
pouquissima, né? Eu tinha o ano da creche e os dois anos de estagio que eu tinha
feito Ia na escola José Gavioli. Entao, eu tinha pouca experiéncia. Entdo, os alunos,
eles tinham, eu acho que mais... Nao € que os alunos tinham mais apoio dos pais,
eu acho que os pais apoiavam mais os professores com as atividades que a gente
dava, por exemplo, pra casa. Vocé mandava uma atividade pra casa, o aluno nao
fazia, vocé mandava um bilhete pro pai, ou pra mae, ou pro responsavel, entdo, o
pai chamava a atenc&o da crianga, vinha na escola, conversava, perguntava o que
que ta acontecendo. Hoje, vocé manda uma atividade pra casa, a crianga nao faz...
Alguns pais, ndo sao todos, e gragcas a Deus é a minoria que faz isso, mas eles
arrumam mil desculpas porque que a crianga nao fez a tarefa. Entdo, t4 tudo
diferente. A educacdo que a crianca ta recebendo em casa ta bem diferente da
educacao que ela recebia ha 30 anos, né? Entdo, vocé arrumar uma desculpa pro
seu filho ndo fazer a tarefa, ndo é uma desculpa nao, sao varias desculpas. Entéo,
fica muito dificil pra professora cobrar, porque a crianga sabe que nao vai fazer e ela
vai ter o apoio. Entéo, ta tudo diferente. Antigamente, a gente percebia que os pais
cobravam uma atitude da professora em relagdo a criangca. Por exemplo, "ah, ele
nao fez? Ah, entdo deixa ele sem Educacao Fisica. Ah, entdo deixa ele sem ir no
teatro, ou vai na biblioteca e nao leva" e tal, como se fosse um castigo mesmo pra
ele, né? Hoje, se a gente deixa de levar a crianga, por exemplo, num teatro que vai
ter, a gente é cobrado, por qué? "por que vocé nao levou meu filho?", "ah, porque
ele n&o fez a tarefa de casa", "ah, mas ele n&do tem direito a ir?". Entdo, vem um
monte de cobranca, mas gracas a Deus ndo é da maioria, né? E de uma minoria. O
que a gente escuta muito também isso, com muita frequéncia, pai, mée vir na porta
e falar assim, "vé o que vocé pode fazer que eu ndo aguento mais com a vida dele".
Entdo, assim, um descontrole total de poder lidar com a crianga no sentido de
educar essa crianca. Entao, eles falam claramente que eles n&do estdo mais podendo
com a vida do filho e que é pra gente ver o que a gente pode fazer. Entdo, coisas
assim que sao atitudes que antigamente vocé néo via isso. O pai tomava atitudes de
deixar de castigo, de tirar coisas que a crianga gostava de fazer, ndo deixar brincar.
Hoje n&o, assim, "ah, se ele ndo fizer tal coisa, entdo eu ndo vou dar um celular. Ah,
entdo eu ndo vou comprar tal coisa". Entao é... Pra comecar, assim, eu acho que
ainda, até agora, essas criangas saem daqui com 11 anos, 10, 11 anos, eles nem
podiam ter celular, na minha opiniao.

Maria Antonia: Na minha também.

Cristiane: Entendeu? Entéao, é tudo crianga com celular...

Maria Antonia: Mas com... Bebezinho ja ta, com celular.

Cristiane: Entdo. Tudo crianga com celular, crianga baixando coisas que nao é pra
idade, vendo videos que ndo sido adequados pra idade. Nés estamos tendo
problema de crianga... Eu t6 tendo na minha sala trés criangas ali que vocé vé que ta
dormindo tarde porque ta ficando no celular, né?

Maria Antonia: Sim.

Cristiane: Nao ta acordando pra vir pra escola. Se vem pra escola quer dormir.
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Maria Antonia: Dormir.

Cristiane: Porque ta faltando ali, né? A hora de sono. Entao, € isso. Antigamente, eu
acho que a gente tinha mais apoio dos pais pra crianga ser mais comprometida com
as coisas de escola. Hoje em dia, ndo. Eu acho que hoje em dia a gente tem menos
compromisso da parte dos pais em relacido as atividades das criancas que elas tém
que fazer em casa e em relagdo também as atividades que elas tém que fazer
dentro da sala, porque as vezes ela sabe que n&o vai acontecer nada se ela nao
fizer.

Maria Antonia: E verdade.

Cristiane: Porque os pais nao estdo nem ai. E ainda bem que é a minoria. Entao,
mudou muita coisa. Eu acho que a responsabilidade dos pais ta diferente. A
responsabilidade que eles estdo dando pros filhos, essa responsabilidade é diferente
da que tinha antigamente.

Maria Antonia: Uhum. E esses alunos daquela época, vocé acha que eles eram,
assim, de que classe social? Eles eram mais humildes? Eram de familias mais
abastadas?

Cristiane: Aqui nessa escola sempre teve de tudo, né?
Maria Antonia: Misturados...?

Cristiane: [inaudivel] Ainda hoje tem criancas que tém situagao financeira muito
ruim, né? Que depende de tudo quanto € programa de governo pra sobreviver. Tem
aquelas criangcas que tém uma situacao financeira média, que os pais trabalham,
né? E tem aquelas criancas que tém condicdo financeira de estudar em escola
particular, mas ta aqui, os pais tém condigdo de mandar pra um colégio particular,
mas que preferem mandar pra escola publica. Mas isso sempre teve, né? Eu acho
assim que a situacao financeira continua do mesmo jeito que era, assim. Sempre
teve todas as situacdes financeiras. Sempre teve os que nao tinham condicéo e
sempre teve aqueles que tém condigao.

Maria Antonia: Uhum. E como que eram as matérias que eram dadas naquela
época?

Cristiane: Entdo, naquela época... Hoje em dia, funciona assim: eu sou uma
professora de 20 horas por semana, mas que eu tenho o direito de ficar 6 horas e 20
minutos fora da sala de aula durante a semana. Entdo, hoje € um dia que eu fico 4
horas livre pra estudo, né? Pras atividades de correcdo de prova, pra fazer minhas
aulas da semana. S6 que antigamente eu ficava as 20 horas dentro da sala, né?
Nao tinha hora-atividade. Esse tempo ai de corre¢cdo de prova, de fazer atividades
pra dar durante a semana, ou fazia na minha casa ou n&o fazia, né? Ou a
supervisora preparava pra vocé, enfim, se era o caso que tinha supervisora. Hoje em
dia ndo. Hoje em dia eu divido a sala com varios professores, porque as criangas
tém Lingua Portuguesa e Matematica comigo e Ensino Religioso, mas eles tém uma
professora que da Histoéria, Ciéncias e Geografia, tem uma professora que da Arte,
tem uma professora que da Educacgao Fisica, tem uma professora que da Inglés.
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Entao, eles tém varios professores durante a semana, né? Entao, ai fica mais dificil
pro professor... Que nem, no caso, eu que sou a regente da sala, e a outra
professora que da Historia, Ciéncias e Geografia € a corregente, e pros professores
especificos, manter um comportamento adequado na sala, né? Porque, por
exemplo, hoje ndo sou eu que t6 14, entdo eles estdo tendo aula de outra professora.
Amanha eu volto. A professora deixou hoje de um jeito, a hora que eu chegar
amanha vai estar de outro. De segunda-feira eles tém Educacgao Fisica, né? Entao,
a professora é de um jeito. Entdo, eles tém aula comigo até dez e meia?®3 e depois
eles saem pra Educacgao Fisica. A sorte assim, € que eles nao voltam pra sala [riso],
né? Mas tem professor que dai recebe o aluno depois da Educacao Fisica, entao &
dificil dai vocé ter... Ai na terca-feira eles vao ter Arte, vao ter Inglés, ai eu pego eles
depois da Arte e do Inglés. A aula de Arte € bem diferente de aula de Matematica e
Lingua Portuguesa. E outra...

Maria Antonia: Outra dindmica, né?

Cristiane: Entdo, outra dinamica. Entao, fica dificil dai depois vocé colocar tudo do
jeito que vocé quer de novo. Entao, isso também ta diferente. Porque antigamente,
ha 30 anos, s6 tinha a professora da sala e eles tinham que obedecer aquela
professora. Entédo, hoje eles tém que receber a ordem de varios professores, né? E
cada professor € de um jeito. E isso ta vindo desde la do Prézinho, né? Antigamente
sé tinha isso a partir do Ginasio. Hoje ndo. Hoje desde o Prézinho, eles tém
Educacgao Fisica, eles tém Arte, eles tém... Entdo, eles tém que obedecer varios
professores, né?

Maria Antonia: Sim. [inaudivel]

Cristiane: Entao, eu ndo sei te dizer se isso ta sendo muito bom ou se ndo ta sendo,
né? Porque antigamente a gente tinha, eu acho que um respeito maior por parte dos
alunos de comportamento, mas eles tinham pouca opg¢ao, né? Ou eles obedeciam
ou eles obedeciam, eles n&o tinham... Né?

Maria Antonia: Sim. E quando eu tava fazendo Pedagogia, eu fiz estagio na Gavioli
também. E volta e meia eu tinha que ficar na sala pra alguma coisa, né? E eu
percebia que a hora que eu entrava, gente, eles viravam outra sala. Porque dai ndo
respeitavam eu. La eles eram grandinhos, eles ja sabiam que eu era estagiaria.
Porque 14 eles chamavam "a estagiaria", dai acho que eles escutavam. lh, menina
do céu, dai... S6 que a hora que a professora entrava, eu tinha a impressao que eles
respeitavam mais a regente.

Cristiane: Sim. E, sim.

Maria Antonia: Porque parece que eles tém como se a professora deles fosse uma
so.

Cristiane: Eu acho que eles tém isso de obedecer... Ndo sei se é obedecer mais. E
porque a gente fica a maior parte do tempo.

233 10h30m.
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Maria Antonia: E, isso é verdade.

Cristiane: Que nem hoje, a professora que ta la dando Histéria, Ciéncias e
Geografia, ela entra uma vez por semana. Entao é dificil ela manter o controle da
sala. Professor de Arte, uma vez por semana, 40 minutos. Professor de Inglés, uma
vez por semana... Entdo fica dificil o controle. S6 que também dai fica dificil pra
gente que entra depois dessas aulas, né?

Maria Antonia: Sim.

Cristiane: Porque ai é dificil vocé voltar a ter aquele comportamento que vocé
queria que ficasse.

Maria Antonia: Sim. Vocé da aula em qual série agora?
Cristiane: Quinto ano.

Maria Antonia: No quinto? Uhum.

Cristiane: Quinto ano.

Maria Antonia: E naquela época, tinha livro didatico?

Cristiane: So livro didatico, né? Era o recurso didatico que a gente tinha era o livro.
Um apoio muito grande. E os livros eram maravilhosos. Hoje a gente tem a apostila,
que eu particularmente sou contra. Eu ndo gosto. Eu acho que na apostila ela
prende vocé... Aquele conteudo prende muito. E a maioria... Nao sei se é a maioria,
mas uma boa parte do conteudo é fora da realidade das criangas. E vocé tem que
vencer essa apostila porque é um material pago, € um material particular. E eu ndo
concordo porque a escola é uma escola publica, e eu acho que ela ndo tem que
comprar a apostila, entendeu? E a gente recebe da mesma editora, que é a FTD,
que fornece a apostila, né? A prefeitura compra da FTD. A gente recebe do governo
o livro da mesma editora, o livro didatico. A gente recebe de Lingua Portuguesa, de
Matematica, de Historia, Ciéncias e Geografia, toda da mesma editora, com
conteudo semelhante ou até melhor que o da apostila. Mas a gente tem que dar
conta da apostila porque a apostila € comprada.

Maria Antonia: Nossa, né? Que complicado.

Cristiane: Eu ndo gosto da apostila. Sempre fui contra, falo abertamente, pra quem
quiser ouvir, ndo gosto. Eu acho um dinheiro investido desnecessario, sabe? Eu
acho que se quer manter o ensino do municipio tudo no mesmo nivel, eu acho que o
municipio tem professores competentes pra montar a apostila. Porque a gente tem
formacao de professores em Ciéncias, em Histéria, em Lingua Portuguesa, em
Matematica. Entdo, se quisesse, assim, eu acho que dava pra fazer diferente.
Mesmo porque, conteudo da apostila tem na internet. Mesmo que a gente nao
recebesse do governo os livros didaticos, qualquer conteudo que vocé tenha
interesse em fazer projeto, enfim, qualquer conteudo, vocé tem acesso a internet.
Entdo, eu acho, assim, muito desnecessario pagar pela apostila. E isso ja vem anos,
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né?234 Entéo, entra prefeito, muda o prefeito, e fala que ndo vai tirar porque foi um
que colocou, outro ndo quer tirar. Enfim, eu ndo sei qual que é a... Mas eu so sei,
assim, que tiveram a chance de tirar com a pandemia, né? Porque ficou dois anos ai
usando aquela apostila que nio tinha nada a ver com a realidade da crianga, porque
a gente tava tendo aula online e era muito dificil. E quando voltou, eles nao
voltaram... A apostila ndo mandou pra gente um conteudo adaptado de dois anos de
pandemia. E 0 mesmo contetudo que ja tava tendo. Entdo, eu acho, assim, um
dinheiro desnecessario e € um valor muito alto que se paga.

Maria Antonia: Entdo, e acaba até desestimulando os alunos, né? Porque fica preso
numa coisa ali que, as vezes, nao tem nada a ver com a realidade do aluno. Tira a
funcdo do aluno de copiar alguma coisa, de refletir, né? Acaba sendo uma coisa bem
mecanica, né?

Cristiane: A secretaria®®® alega também que a maioria dos professores querem
apostila. Eu nao faco parte dessa maioria, nunca vou fazer. Ndo que eu acho que a
apostila € um material ruim, ndo é nada disso. O material é excelente. S6 que eu
acho que é desnecessario vocé pagar o material sendo que vocé tem de gracga [riso]
da mesma editora. E sendo que, mesmo que vocé nao tivesse, vocé poderia acessar
a internet, entendeu? Porque qualquer conteudo que vocé quer hoje, vocé acha na
internet, né? Entdo, a secretaria sempre fala, "ah ndo, mas a maioria dos
professores querem, os pais querem, nao sei o qué...". Entdo, nao sei. Entdo, nao
adianta a gente falar também, né? Que é uma decisao deles, né? Mas eu sou contra
a apostila.

Maria Antonia: Sim. E |a na década de 90, quais que eram, assim, os métodos dos
professores, né? O que vocé utilizava, o que os outros professores utilizavam?
Métodos, instrumentos de ensino?

Cristiane: Entado, eu fui alfabetizada pelo método do Caminho Suave, né? Nao sei
se voceé ja ouviu falar.

Maria Antonia: Sim.
Cristiane: Que era o método de copia, copia, copia. [riso]
Maria Antonia: Tinha a cartilha, né?

Cristiane: /sso. Quando a gente entrou, ja era o construtivismo, né? O aluno vai...
Ele vai construindo o proprio conhecimento, né? Através dos ensinamentos do
professor. O professor vai ajudando e vai se construindo. Nada é repetido. E foram
aparecendo outros meétodos. Mas eu acho que cada método tem uma coisa boa pra
vocé tirar. O Caminho Suave, ele era... O caminho n&o era nada suave [risos], mas,
assim, teve coisas boas do Caminho Suave. Porque, por exemplo, é dificil eu
escrever uma palavra errada, né? A minha leitura é boa. Entéo, teve alguma coisa,
assim, de bom. Eu acho que cada método de aprendizagem, ele tem alguma coisa
boa e ele tem alguns pontos ruins, né? Algumas pessoas odeiam o método do Paulo

234 A Cristiane estrala os dedos para exemplificar que a situacdo perdura ha anos.
235 Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura.
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Freire. Eu sou super fa, entendeu? Eu gosto muito do método do Paulo Freire. Eu
gosto de paixdo. Eu ja consegui alfabetizar crianga pelo método do Paulo Freire.

Maria Antonia: Sério? Que legal!

Cristiane: Um aluno que tinha muita dificuldade. Eu n&o lembro o ano. Ele veio de
uma cidade diferente ai, e assim... E ele era do sitio. Tipo um Chico Bento, assim
[riso]. Falava muito?3¢... Né? E dai, eu lembro que eu comecei a trabalhar pra
ensinar ele a escrever com coisas do dia a dia, igual o Paulo Freire ensina, né? E
ele conseguiu se alfabetizar, sabe? No mundinho dele, 14. Naquele tempo, eu dava
aula a tarde e na parte da manha, antes de vir pra escola, ele ajudava o pai na roga.
Entdo, eu lembro que eu tinha uma ajudante e a gente conseguiu alfabetizar ele com
palavrinhas que ele via ali, entendeu? Do cotidiano dele, da enxada, do campo, da
colheta 14, que ele falava do milho, das coisas...

Maria Antonia: Que bacanal

Cristiane: Entdo, a gente conseguiu. Entdo, eu acho que é um método que
funciona, sabe? S6 que aqui no nosso pais ele € pouco trabalhado, mas eu acho
que ele da certo sim, e da muito certo.

Maria Antonia: E vocé lembra mais ou menos quando que foi que aconteceu isso?

Cristiane: Eu acho que foi em 95. Eu ndo lembro se é o ano que eu... Eu ndo sei.
Eu lembro que a gente conseguiu alfabetizar...

Maria Antonia: Mas foi nos anos 90, mais ou menos?

Cristiane: Sim. Sim. A gente conseguiu alfabetizar ele.

Maria Antonia: Gente, que incrivel, né? E muito legal ver na pratica, né?
Cristiane: E, muito legal ver na pratica.

Maria Antonia: E naquela época, como que eram as normas da escola? Tinha
algum regimento? A hierarquia de poderes? A direcdo, assim, era... Tinham regras
pra se cumprir? Como que era?

Cristiane: Ah, sempre tem. Sempre teve regras, né? E... Direcéo, eu acho que hoje
€ vista de maneira diferente, mas assim, tinha até uma... Direg¢ao, dire¢ao, né? Vocé
tem que obedecer, né? Vocé nao vai questionar o porqué da decisdo da diretora.
Antigamente era assim. Hoje nao, né? Tudo vocé questiona, né? Entao, a direcao...
A diretora faz uma reuniao, e ela... A pauta é... Sei |4, tem varios itens 13, e ela faz
uma colocagao. Todo mundo questiona: “mas por qué?”, né, “mas por que que é
assim?”. Antigamente ndo. Fazia-se reunides, a diretora falava, ninguém tinha nem
coragem de questionar.

Maria Antonia: Falou, ta falado. [riso]

236 A Cristiane quis dizer que o aluno em questdo pronunciava as palavras de forma errada.
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Cristiane: Ela falou, ta falado. Hoje mudou tudo, né? Hoje, eu acho que as pessoas,
elas... Algumas pessoas fazem muito bem o uso das informagdes que tém, né?
Entdo, hoje ndo da pra vocé impor as coisas pra professora, que ela procura saber
se realmente aquilo ta acontecendo, né? Entdo, por exemplo, a questdo do nosso
salario: nds descobrimos que nds temos direito a receber um terco em cima de 45
dias de férias, ndo em cima de 30. Entdo, o que a gente faz? A gente corre atras,
vai... Antigamente nao.

Maria Antonia: Toma iniciativa, né?

Cristiane: A gente ndo tomava iniciativa de nada. Tudo que trazia pra gente, eles
falavam, a gente acatava e ficava numa boa, né? Nao tinhamos hora-atividade. Nos
sabiamos que o estado tinha hora-atividade, que eles tinham esse horario de
planejar, e o municipio n&o tinha. E a gente ndo falava, ndo fazia nada. Até que um
dia alguém... "ah, mas se eles tém, a gente também deve ter direito de ter", e ai a
gente descobriu que a gente também tinha esse direito. Entdo, hoje em dia, eu falo
assim que as professoras que estdo comegando hoje, elas ja tém acesso a muitas
informagdes e a muitas conquistas que a gente fez por elas, que elas ja pegaram
prontas, entendeu? A gente teve que batalhar muito pra...

Maria Antonia: Conquistaram direitos, né?

Cristiane: A gente teve que batalhar muito pra conquistar muita coisa. E elas que
estdo entrando hoje ja pegaram no inicio...

Maria Antonia: O bonde andando. [riso]

Cristiane: O bonde andando. E elas querem cada vez mais os seus direitos. O que
eu nao acho ruim, né? Mas elas... A gente conquistou muita coisa até aqui, né?

Maria Antonia: Sim, sim.
Cristiane: Muita coisa. E elas ja pegaram pronto.

Maria Antonia: Sim. E naquela época tinha prémios e castigos para os alunos,
assim?

Cristiane: Para os alunos com notas que... Dependia da diregdo também, né? Mas
tinha até medalha, diploma. Ai veio uma época que nao podia mais fazer isso porque
deixava a crianga humilhada. Entdo, assim, esse negocio de premiar, ele vai e volta,
sabe? Tudo depende de direcao. Uma época € pra vocé premiar os melhores, outra
€época nao € pra vocé premiar. Tem gente que acha que... Alguns educadores acham
que isso causa algum trauma na crianga, outros educadores acham que isso
estimula a crianga a querer ser melhor. Ent&o, é tudo uma questao de ponto de vista.
Sempre teve, ai para, ai volta. E assim.

Maria Antonia: E verdade. E bem assim mesmo [riso]. E como que era a merenda
daquela época?
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Cristiane: A merenda era praticamente a sopa de fuba com couve. Hoje, assim, a
merenda é maravilhosa, né? Hoje eles t&m um acompanhamento de nutricionista. E
tudo balanceado, tem o dia para oferecer alguma coisa doce, tem o dia que é pao,
tem o dia que é comida seca, tem um dia que é sopa. Eles comem muita fruta, muita
salada. Antigamente, ndo. Era aquela sopa de fuba com couve. Tinha dia que dava
leite com bolacha. Hoje, ndo. E tudo diferente, né?

Maria Antonia: Ta certinho o cardapio, né?

Cristiane: Sim. Eles tém um cardapio pra seguir. E as criangas gostam muito. A
gente percebe. Eles tomam suco. As meninas, de vez em quando, fazem uma
gelatina. E faz aniversariante do més e faz um bolo, se a nutricionista deixar. Entéo,
é tudo muito gostoso, muito caprichado. Muito... E feito com muito carinho pras
criangas.

Cristiane: Legal! Com o tempo, assim, vai evoluindo um monte de coisa, né? E
naquela época, os alunos ja tinham uniforme? Era obrigatério? Tinha que
comprar...?

Cristiane: Antigamente, o uniforme era comprado. Quem nao conseguia comprar, a
escola, ndo sei se com a ajuda da prefeitura ou nao, ajudava a comprar. Mas
sempre teve o uso de uniforme. De uns anos para ca, acho que de uns cinco anos
para ca, as escolas comecaram a ganhar o uniforme. E um uniforme muito bonito,
alias. Ele tem as camisetas, a calga, a jaqueta. Eles ganham ténis, ganham meia. E
um uniforme muito bonito. Ele vem todo ano, igual pra todos.

Maria Antonia: Era diferente, né, antigamente?

Cristiane: Antigamente, o basico era a camiseta, né? Dai vocé tinha que... Dai, a
calca fazer sempre de cor escura. Mas as meninas, por exemplo, elas tém aquele
shorts saia. E muito bonitinho o uniforme delas, né? Shorts saia. Os meninos, uma
bermuda mais compridinha. No dia de inverno, eles tém o agasalho, a calca
comprida. Eles ganham meia, eles ganham tudo. Ténis bonito.

Maria Antonia: E o traje dos professores daquela época? Vocé vé alguma
diferenga? Ou é mais ou menos igual mesmo?

Cristiane: A gente ja teve época de tudo. A gente teve época de jaleco... Quando eu
entrei, ndo tinha, era sé o jaleco mesmo. Alguns usavam, os outros nao usavam.
Depois veio a época da camiseta. Fizemos um tempo usando camiseta, que era
igual a dos alunos. Depois voltou o jaleco. Hoje, o professor ndo tem camiseta, ndo
tem nada. Quem quiser, vem de jaleco.

Maria Antonia: E o material escolar dos alunos? Quando vocé entrou, como que
era?

Cristiane: O material era o basico, né? Caderno, lapis, borracha, caneta. E dai tinha
o livro didatico. Hoje, o material, vocé pede 10 itens, aparece 20. Eles trazem... Vocé
nao pede lapiseira, mas aparece lapiseira. Vocé nao pede corretivo, aparece
corretivo. Vocé ndo pede canetinha, vem estojo de canetinha, canetas coloridas.
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Entdo, antigamente era o basico. A gente continua pedindo o basico, mas os pais
fazem questdo de comprar um monte de coisas desnecessarias.

Maria Antonia: Acaba atrapalhando, né?
Cristiane: Acaba atrapalhando.
Maria Antonia: E o edificio da escola? Teve reforma no tempo que vocé...?

Cristiane: Muitas reformas. Do tempo que eu estou aqui, nesses 30 anos, ele ja
passou por varias reformas. Teve até as reformas recentes, uma das salas que eu
estou, que a sala foi reformada inteirinha, ela foi posta abaixo. Tiraram todo o
reboco, tiraram o forro. Trocou praticamente tudo. Ela esta sem porta até hoje, acho
que ainda esta fazendo a porta, que demora. Mas ela ficou uma sala nova, porque
ela foi... Tirou tudo o reboco da parede, quadro foi tirado, foi tirado o forro, rebaixado.
Ficou outra sala. Muito bonita a sala que ficou, a reforma.

Maria Antonia: E quando vocé entrou, ja tinha essa parte da cantina aqui?

Cristiane: Quando eu entrei, depois que eu entrei aqui, foi feita essa cantina nova,
foi feita a biblioteca, foram reformados os banheiros, ja foi trocado o telhado... Essa
salinha aqui que a gente esta agora, ela € uma sala nova também?3’. Foi feito muita
coisa.

Maria Antonia: A quadra ja tinha?

Cristiane: A quadra é de 94, se eu ndo me engano. Se eu ndo me engano, ela foi
feita em 94.

Maria Antonia: Legal. Tinha festas, por exemplo...?
Cristiane: Muitas festas.
Maria Antonia: Feira, exposi¢cao?

Cristiane: Que é tradicional aqui... A gente acho que ficou uns dois anos sem fazer.
Nao sei se é por causa da pandemia. Tudo depende da dire¢cdo, né? Mas assim,
sempre teve muita festa junina. Os pais sempre participaram muito dessas festas.
Teve uma diretora também que fazia umas festas diferentes, ela fez festa da
mandioca, ela fez festa do milho na época que ela ficou aqui, que também eram
muito boas. Algumas diretoras incrementaram a festa junina fazendo concursos de
caipirinha, Miss Caipirinha, Mister Caipirinha... Enfim... Ja teve minifeiras de
ciéncias. Tudo depende muito da diretora.

Maria Antonia: E ja tinha desde quando vocé entrou?

Cristiane: Ja, desde que eu entrei. A festa junina, que eu sei que € uma coisa bem
tradicional da escola.

237 Os espagos citados podem ser observados nas Fotografias 16 e 17.
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Maria Antonia: E desfiles civicos?
Cristiane: A escola sempre participou. Esse ano vai participar também.
Maria Antonia: E desde aquela época ja tinha?

Cristiane: Desde aquela época ja tinha desfile. Desde que eu entrei aqui tem
desfile.

Maria Antonia: Vocé lembra assim como que era?
Cristiane: Eu falo que desfile € sempre a mesma coisa, né? [risos]
Maria Antonia: A mesma coisa, né? [riso]

Cristiane: Porque a preocupacado é a mesma, € tentar vocé fazer as criangas entrar
naquela fila em ordem e passar ali pelo palanque mostrando o que a escola fez, né?
Ou mostrando alguma coisa da cidade, dando o melhor. Desfile € sempre a mesma
coisa.

Maria Antonia: E naquela época, quando vocé entrou, vocé consegue identificar o
contexto histérico da cidade? Por exemplo, alguma coisa sobre a politica, sobre a
cultura, sobre a economia? Vocé consegue identificar alguma coisa, alguma
caracteristica daquela época?

Cristiane: Que mudou pra ca?
Maria Antonia: Isso.

Cristiane: Ah, eu acho que a cidade mudou muito, né? Ela cresceu muito. A gente
vé pelas vilas, pelos residenciais que foram feitos. A cidade ainda, quando eu entrei
aqui, ela ainda nao era uma cidade turistica, isso foi acontecendo. E depois que ela
foi considerada uma cidade turistica, ela mudou completamente. O olhar das
pessoas em relacdo a cidade mudou completamente. Depois que apareceu o0s
resorts, os hotéis, nossa, mudou tudo, completamente. A geragdo de emprego é
outra, € outro campo. Mudou tudo. Comecaram a vir pessoas... Ha familias, assim,
que vém de outros lugares, que vocé nunca teve conhecimento sobre aquela familia,
que vem em busca de um emprego melhor, de uma vida melhor. A cidade mudou
muito, muito, muito, muito.

Maria Antonia: E verdade. Bom, os tdpicos que eu tinha eram esses. Dai, tem
alguma coisa que vocé lembra, alguma coisa que vocé gostaria de dizer que eu nao
perguntei, né?238 Nao?

Cristiane: Nao.

238 A Cristiane sinaliza com que ndo com a cabeca.
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Maria Antonia: Entao ta [riso]. Acho que é isso, né? E eu me comprometo a mostrar
a transcricdo, pra caso vocé quiser tirar alguma parte, né? E depois eu me
comprometo também a mostrar o resultado final da pesquisa. E € isso.

Cristiane: Eu que agradeco.
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APENDICE K - Cronologia histérica brasileira de 1969 a 2001

ANO

ACONTECIMENTOS HISTORICOS BRASILEIROS

1969

A Junta Militar assume o governo

O general Garrastazu Médici é escolhido como presidente pelas Forgas Armadas

Criacdo da Oban

Assassinato do guerrilheiro Carlos Marighela

Circulagdo do jornal alternativo “O Pasquim”

1970

A oposigdo ao governo intensifica-se por meio de guerrilhas

Desenvolve-se projetos de integragdo nacional, como a Transamazénica, o Instituto Nacional
de Colonizagéo e Reforma Agraria (INCRA) e o Mobral

A populacéo rural € ultrapassada pela populagao urbana

Criacdo dos DOI-CODI

A militante Dilma Rousseff é torturada

O Brasil € campao mundial de futebol pela terceira vez

1971

A repressdo comeca a desarticular as guerrilhas

Sequestro e morte sob tortura do ex-deputado federal Rubens Paiva

Assassinato do ex-capitdo Carlos Lamarca

Publicacdo de “Sargento Getulio”, de Jodo Ubaldo

Publicacdo de “A pedra do reino”, de Ariano Suassuna

1972

Inauguracao da maior refinaria de petréleo do pais, em Paulinia

O primeiro trecho da Transamazonica é inaugurado

1973

Médici assina acordo com o Paraguai, para a constru¢ao da hidrelétrica de Itaipu

O general Ernesto Geisel é indicado para suceder a Médici

Primeiras obras da série “Cosmococas”, de Hélio Oiticica

Publicagao de “As meninas”, de Lygia Fagundes Telles

1974

Inauguracao da hidrelétrica de llha Solteira e da Ponte Rio-Niterdi

Geisel assume a presidéncia

Vitéria expressiva do MDB — partido de oposicédo — nas eleicées legislativas

Fim do “milagre econémico”

Dizimacgédo da guerrilha comunista na regido do Araguaia

Publicacao de “Zero”, de Ignacio de Loyola Brandao, que acontece na ltalia, devido a censura
do Al-5

1975

O governo assina acordo nuclear com a Alemanha

Langcamento do Proalcool

Inicio da abertura democratica

Assassinato do jornalista Vladimir Herzog

Publicacado de “Lavoura arcaica”, de Raduan Nassar

Langcamento do album “Ogum Xangd”, de Gilberto Gil e Jorge Ben

1976

O governo assina o primeiro contrato de risco para a exploragdo de petréleo com a empresa
British Petroleum

1977

Os movimentos civis a favor da democracia intensificam-se

Greves estudantis paulistas contra a Ditadura Militar

1978

Elei¢do indireta de Jo&o Figueiredo

Encenacéo de “Macunaima”, por Antune Filho

1979

Figueiredo assume a presidéncia

A pluralidade partidaria é restabelecida e extingue-se os partidos representantes do governo e
da oposigao, respectivamente, a Arena e o MDB

Fim do Al-5

Anistia geral aos exilados, que se estende aos torturadores

Greves do ABC paulista

Publicagdo de “O cobrador”, de Rubem Fonseca

1980

Agravamento da crise econémica

Multiplicac&do de greves e movimentos de protesto

Uma imensa jazida de ouro € descoberta em Serra Pelada

Aprovagado de emenda que restabelece as eleigbes diretas para governadores, a partir de
1982
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O PDS substitui a Arena, e o PMDB, o MDB

E fundado o PDT e 0 PTB

Prisdo de Luiz Inacio Lula da Silva, lider das greves do ABC

Estreia de “Pixote, a lei do mais fraco”, de Hector Babenco

1981

Figueiredo enfarta e o vice-presidente, Aureliano Chaves, assume a presidéncia durante trés
meses

Caso Riocentro

1982

A hidrelétrica de Itaipu € inaugurada

Concede-se o registro ao PT, criado em 1979

A oposicdo vence as elei¢cdes diretas para governadores e prefeitos em estados como Sao
Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Parana

Filmagem de “Pra Frente, Brasil”, por Roberto Farias

1983

Devido a divida externa, o governo recorre ao FMI

1984

Ainflacdo chega a 223%

Rejeicdo da Emenda Dante de Oliveira

Lancamento de artistas como Beatriz Milhazes e Leonilson, na mostra “Como vai vocé,
Geragao 807"

1985

Eleicdo — pelo Colégio Eleitoral — e morte do presidente Tancredo Neves

José Sarney, vice-presidente, toma posse

Comeca a redemocratizagao

O direito de voto é estendido aos analfabetos

Rock in Rio em Jacarepagua

1986

O PMDB ¢é eleito majoritariamente nas eleicbes para a composigcdo da Assembleia
Constituinte e para os governos estaduais

Plano Cruzado

1987

A Assembleia Constituinte se instala

A crise econdmica torna-se mais grave e a inflagdo descontrola-se

Acidente nuclear em Goiania

1988

Promulgagéo da nova Constituicdo

Crescimento da violéncia, no campo e na cidade

Criacado do PSDB

1989

Primeiras eleigbes diretas para presidente apds trés décadas

Elei¢cdo de Fernando Collor de Mello

As grandes cidades s&o atingidas por surtos de violéncia

1990

Plano Collor

O governo assina o tratado de livre comércio com a Argentina

1991

A crise econOmica e a inflagdo se agravam

Sucessao de sequestros de empresarios

1992

Impeachment de Collor, devido a denuncias de corrupgao

Itamar Franco, vice-presidente, assume a presidéncia

111 detentos sdo assassinados na Penitenciaria de Sao Paulo

Primeira medalha olimpica do vélei brasileiro

Gravagéo de “Tropicalia 2", por Gilberto Gil e Caetano Veloso

Publicacdo de “Romance negro e outras histérias”, de Rubem Fonseca

1993

O presidencialismo republicano vence como sistema de governo em plebiscito popular

CPI sobre corrupgéo no orcamento da Unido

Exterminio de indigenas ianomé&mis na fronteira com a Venezuela

Massacre da Candelaria e do Vigario Geral no Rio de Janeiro

Langcamento do documentario “Noticias de uma guerra particular’, de Jodo Moreira Salles e
Katia Lund

A inflagdo chega a quase 2500%

1994

Plano Real

O Brasil € campao mundial de futebol pela quarta vez

1995

Primeiro mandato presidencial de FHC

Comegam as privatizagdes, envolvidas em denlncias de corrupgéo

1997

A emenda constitucional de reeleigao presidencial € aprovada e sofre denuncia de compra de
votos

Langamento do album “Sobrevivendo no inferno”, de Os Racionais MC'’s
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Publicacdo de “Cidade de Deus”, de Paulo Lins

1998 | “Central do Brasil”, de Walter Salles, ganha o Urso de Ouro do Festival de Berlim

1999 Segundo mandato de FHC
Desvalorizagao do real e auxilio do FMI

2000 | Langamento de “Dois irmaos”, de Miltom Hatoum

2001 O crescimento econémico & comprometido pelo racionamento de energia
Lancamento de “Capao Redondo”, de Reginaldo Ferreira da Silva (Ferréz)

Fonte: Elaborado pela autora com dados de Fausto (2006) e Schwarcz e Starling (2015).
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APENDICE L - Cronologia educacional brasileira de 1969 a 2001

ANO

ACONTECIMENTOS EDUCACIONAIS BRASILEIROS

1969-
1980

Abertura de uma etapa educacional predominada pela tendéncia tecnicista

Publicagdo do Decreto-Lei n.° 464/69, que vigora a reforma universitaria implantada pela
Lei n.° 5.540/68

Publicagdo do Parecer do CFE n.° 77/69, que regulamenta o estabelecimento da pods-
graduagéao

Publicagdo do Parecer do CFE n.° 252/69, que introduz as habilitagbes técnicas no curso
de Pedagogia

Publicagédo da Lei n.° 5.692/71, que institui o ensino de 1° e 2° graus

A luta armada contra a Ditadura Militar iniciada em 1968, com participagdo do movimento
estudantil, continua até 1974

Aumento do analfabetismo e do desemprego

Expansao quantitativa da escola publica, em detrimento da expansao qualitativa do ensino

Formacgéo de uma nova identidade docente, sem prestigio profissional

Surgimento da visao critico-reprodutivista

1980-
1991

Elaboracido de pedagogias contra-hegemonicas

Experiéncias educacionais que tentaram democratizar a escola publica

Periodo extremamente produtivo na area educacional

Movimento académico

Movimento sindical, formado por professores dos trés niveis de ensino

Crescimento da producéo cientifica no campo da Educacéao

1991-
2001

Reformas educacionais neoliberais impostas pelo Consenso de Washington

Preponderancia da iniciativa privada na educagao

Ideias pedagdgicas centradas em movimentos precedentes: neoprodutivismo,
neoescolanovismo, neocosntrutivismo e neotecnicismo

Publicacdo da Lei n.° 9.394/96, a nova LDB

Regulamentac&o do novo PNE

Acesso escolar as classes populares, mas sem qualidade de ensino

Fonte: Elaborado pela autora com dados de Ferreira Junior (2010) e Saviani (2013).




