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RESUMO

A educacdo de surdos no Brasil enfrenta desafios historicos e estruturais que comprometem a
plena inclusdo e valorizacdo das especificidades culturais e linguisticas das pessoas dessa
comunidade. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), juntamente com outras politicas
educacionais, tem privilegiado uma abordagem centrada na lingua oral e na estrutura
educacional voltada para ouvintes, perpetuando um modelo de incluséo, que muitas vezes, néo
contempla as reais especificidades dos alunos surdos. Este cenadrio demanda uma reavaliacdo
critica e a consolidacdo de Préticas Pedag6gicas Marginais e Processos de Minoracdo, que
promovam a singularizacao e a diferenca, reconhecendo a Libras como lingua matriz. Esta tese
teve como objetivo geral: cartografar as Praticas Pedagdgicas de Professores Bilingues,
apresentando os Deslocamentos Marginais e de Minoracdo. Para alcancar esse objetivo,
compartilhamos saberes cotidianos advindos de Professores Bilingues dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), anos fundantes para a construgéo do conhecimento versado
na/pela Libras. A tese sustenta que a educacdo com as diferencas se efetiva apenas por meio de
Processos de Minoracdo, os quais implicam Deslocamentos das Praticas Educativas
normalizadoras que tém como foco o publico ouvinte. Observa-se, contudo, a existéncia de dois
tipos de Deslocamentos Pedagdgicos: um menos radical, que se configura em um Ensino
Marginal, marcado por préaticas de adequacao curricular que ainda preservam elementos de uma
I6gica majoritaria; e outro, mais radical, constituido pelos Processos de Minoracéo, em que se
evidenciam a presenca da diferenca e o surgimento de um ato criativo, no qual docentes e
estudantes surdos criam modos singulares de existéncia pedagoOgica. Esse segundo
Deslocamento afirma a diferenca em seu carater produtivo, abrindo fissuras na homogeneidade
das praticas educativas e possibilitando singularizacdes. Metodologicamente, a tese utilizou as
Rodas de Conversa como estratégia central, valorizando sua abordagem flexivel e afetiva nas
interagOes discursivas. As Rodas ocorreram no primeiro semestre de 2023 e foram realizadas
virtualmente, via Google Meet e Classroom, pois esses recursos possibilitam interatividade e
acesso remoto, permitindo a participacdo de Professores Bilingues de diferentes municipios do
estado de Sdo Paulo, o que seria invidvel em encontros presenciais. Essas plataformas
permitiram o uso de cameras, microfones e apresentacbes em PowerPoint, além do
armazenamento de materiais complementares, como artigos, planos de ensino e legislacfes. As
gravacdes dos encontros facilitaram a coleta de dados. A selecéo dos colaboradores ocorreu por
amostra por conveniéncia. Os dados foram analisados tomando por base dois principios: o
tedrico-filosofico da Analise do Discurso Francesa (ADF) e o Principio da Cartografia das
Praticas Pedagbgicas Marginais e dos Processos de Minoracao. Como resultado destacaram-
se trés movimentos distintos realizados pelos Professores Bilingues: 1- Permanecer no mesmo
- rendi¢do ao Aparelho de Estado, permanecendo “agarrados” as Linhas Molares da Educagao
Inclusiva Radical; 2 - Marginalizar - tentativa de escapar da logica central de in/exclusdo por
meio de Praticas Pedagdgicas Marginais; 3- Minorar - Deslocamento Pedagdgico em acGes
de Linhas de Fuga indicando possiveis Processos de Minoragdo. Espero que os resultados
apresentados possam contribuir para a efetivacdo da Educacdo Bilingue de/com/para Surdos e
com pesquisas do campo dos Estudos Surdos.

Palavras-chave: Educagdo Especial; educacdo de surdos; filosofias da diferenca; politicas
educacionais de surdos; Libras: lingua matriz.



ABSTRACT

The education of deaf individuals in Brazil faces historical and structural challenges that hinder
the full inclusion and appreciation of the cultural and linguistic specificities of this community.
The National Common Curricular Base (BNCC), along with other educational policies, has
favored an approach centered on oral language and an educational structure designed for
hearing students, perpetuating an inclusion model that often fails to address the real specificities
of deaf students. This scenario calls for a critical reassessment and the consolidation of
Marginal Pedagogical Practices and Processes of Minoration, which promote singularity and
difference, recognizing Brazilian Sign Language (Libras) as the primary language. This thesis
aimed to: map the Pedagogical Practices of Bilingual Teachers, highlighting Marginal and
Minoration Displacements. To achieve this goal, we shared daily knowledge derived from
Bilingual Teachers in the Early Years of Elementary Education (1st to 5th grade), foundational
years for building knowledge conveyed in/by and through Libras. The thesis argues that
education embracing differences is only realized through Processes of Minoration, which entail
Displacements from the normalizing Educational Practices focused on hearing students.
However, two types of Pedagogical Displacements are observed: a less radical one,
characterized by Marginal Teaching, marked by curricular adaptation practices that still
preserve elements of a majoritarian logic; and a more radical one, constituted by Processes of
Minoration, which emphasize the presence of difference and the emergence of a creative act,
wherein deaf teachers and students create unique modes of pedagogical existence. This second
Displacement affirms difference in its productive nature, creating fissures in the homogeneity
of educational practices and enabling singularizations. Methodologically, the thesis employed
Conversation Circles as a central strategy, emphasizing their flexible and affective approach in
discursive interactions. The Circles were conducted in the first semester of 2023 and held
virtually via Google Meet and Classroom, as these tools provide interactivity and remote access,
enabling the participation of Bilingual Teachers from various municipalities in the state of Sdo
Paulo, which would be unfeasible in in-person meetings. These platforms allowed for the use
of cameras, microphones, and PowerPoint presentations, as well as the storage of
supplementary materials, such as articles, teaching plans, and legislation. The recordings of the
meetings facilitated data collection. Collaborators were selected through convenience sampling.
The data were analyzed based on two principles: the theoretical-philosophical principle of
French Discourse Analysis (FDA) and the Principle of Cartography of Marginal Pedagogical
Practices and Processes of Minoration. The results highlighted three distinct movements
carried out by Bilingual Teachers: 1-Remaining the same — surrendering to the State Apparatus,
remaining “attached” to the Molar Lines of Radical Inclusive Education; 2- Marginalizing —
attempting to escape the central logic of in/exclusion through Marginal Pedagogical Practices;
3- Minoring — Pedagogical Displacement in Lines of Flight actions indicating potential
Processes of Minoration. | hope that the results presented can contribute to the realization of
Bilingual Education of/with/for Deaf individuals and to research in the field of Deaf Studies.

Keywords: Special Education; deaf education; philosophies of difference; educational policies
for the deaf; Libras: primary language.
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INTRODUGCAO: Apresentacdo de minhas memarias em outra
perspectiva ... o doutorado...

“Tudo posso Naquele que me fortalece”
Filipenses 4:13

Confiando que tudo posso, pois tenho Deus que me fortalece, que esteve e esta a todo
tempo ao meu lado dando forgas e me movendo em busca de mais uma etapa de um sonho a ser
conquistado; dou inicio a escrita desta tese, oficialmente. Faco uma breve apresentacdo de quem
sou e quais foram os atravessamentos que me propuseram estar neste lugar - o campo de

pesquisa, um espaco desafiador, inquietante e a0 mesmo tempo prazeroso.

Em 2019, ingressei no mestrado, foi um periodo cheio de sentimentos intensos. Realizar
mais um sonho, o0 mestrado, foi uma conquista marcante. No entanto, reorganizar minha vida
profissional entre as instituicbes onde trabalho apresentou seus préprios desafios. Na esfera
federal, sou Tradutora e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, na Universidade Federal de
Sdo Carlos, desde 2017, e, na esfera municipal, em 2018, realizei outra aspiragdo ao me efetivar
como professora da sala de recursos da Escola Municipal Marcello Schmidt. Com isso, apds
anos de estudos e concursos, precisei encontrar equilibrio para atuar profissionalmente nessas

duas instituicdes.

A defesa do mestrado em 2020 ocorreu em meio a uma pandemia mundial (Covid-19).
Foi um momento de grande isolamento, longe das amigas e amigos das institui¢cdes, do grupo
de pesquisa GPESDIi, e de minha querida orientadora. Foram tempos dificeis, mas mesmo
assim, superei e venci essa “batalha”. Dei um passo a mais rumo a realizagdo de outro sonho, o
doutorado. Passei pelo processo seletivo de 2021 e, agora, em 2024, estou na defesa. Uau!

Como expressar tudo isso em uma unica palavra? Impossivel.

Portanto: “Tudo posso Naquele que me fortalece” (Filipenses, 4:13). Somente Ele me
possibilitou chegar até aqui e espero que me dé forgas e esteja sempre comigo, nos sonhos que

ainda almejo conquistar.
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Desde agosto de 2021, estou afastada da escola para concentrar meus esforcos nas aulas
obrigatorias do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Especial (PPGEES) da UFSCar e na
escrita desta tese, que deu inicio efetivo no final do més abril de 2023. Até entdo, eram apenas
rascunhos de ideias. Espero que os leitores compreendam o quéo é possivel realizar um sonho

se mantivermos a Fé e o Foco “Naquele que nos fortalece” (Filipenses, 4:13).

Este afastamento foi necessario para que eu pudesse dedicar-me integralmente a este
projeto, que exige ndo apenas tempo e esforco, mas também uma profunda reflexdo e
compromisso com a pesquisa e a educacdo. Cada etapa deste percurso, desde 0 ingresso no
mestrado em 2019, a reorganizacdo da minha vida profissional, até a defesa do mestrado em

meio & pandemia, foi um testemunho da minha determinag&o e forca que encontro na minha fé.

Esta breve apresentacdo pessoal serve para deixar o destaque para a minha tese,
realizada em momentos diversos de muito prazer, dedicacdo e angustias. A escrita se dava apds
o horério de trabalho, aos finais de semana e em outros momentos oportunos, todos com grande
dedicacdo de meu tempo. Nunca reclamei desta forma de trabalho, acredito que isso seja culpa
do “mosquitinho da pesquisa” (como disse minha orientadora). Fui picada por ele sem perceber,
e quando vi, ja estava sentada lendo e escrevendo, um tantdo de coisas. Tenho certeza de que
minha orientadora teve um trabalhdo para ajustar os trechos sem sentido com os trechos com
sentido, passando a peneira em tudo e me auxiliando a produzir um texto coeso e coerente,

COMO espero que esteja.

Apbs a qualificacdo de mestrado, em 29 de maio de 2020, sentei-me com minha
orientadora para articularmos 0s passos seguintes para os ajustes finais. A arguicdo da banca
foi maravilhosa, composta pela Profa. Dra. Maria Emanuele Esteves dos Santos (UFSJ); Prof,
Dr. Leonardo Santos Amancio Cabral (UFSCar) que inicialmente era suplente, mas que no fim
participou integralmente, e pela querida Profa. Dra. Lilian Cristine Ribeiro Nascimento
(Unicamp). Essa mencdo se faz importante, pois ao término da qual’, notei que meu trabalho
precisava ter continuidade. Naquele momento, seriam 0s ajustes pontuais sugeridos pela banca,
gue contemplavam uma parte da minha pesquisa e inquietacdes. Contudo, 0s atravessamentos
daquele momento trouxeram-me anseios para continuar a pesquisar, com énfase nos
protagonistas das Escolas Bilingues de Surdos, como apontados na dissertacdo, e seus pares
espalhados pelo estado de S&o Paulo.

18



Como apresentado no texto da dissertacdo, os profissionais promovem uma educacéo
outra® para seus alunos surdos, uma educagdo que ndo esta registrada em documentos oficiais
nem orientada por dispositivos juridicos, como normativas municipais, estaduais ou federais.
Isso ocorre porque, de certo modo, fogem da racionalidade inclusiva, mecanismo rigido,
inflexivel que tenta capturar os estudantes surdos para uma educagao para “todos”, pautada pela
I6gica da politica inclusiva. A racionalidade inclusiva tem como objetivo padronizar os corpos
surdos, fixando-os a um padrdo de ensino que se baseia em normativas voltadas para padrdes

de corpos ouvintes, portanto, fundamentado na lingua oral.

A pesquisa de mestrado possibilitou evidenciar, nos discursos dos educadores, um
movimento sendo realizado nas margens de suas salas de aula, esse deslocamento revela-se
como uma Educacdo com as diferencas?, que propde um rompimento radical com os padroes
sociais pré-estabelecidos, contestando a ideia de uma educacdo universal, homogénea e
padronizada. Ela desafia a higienizacdo das préaticas educativas, que tenta eliminar as diferencas
em prol de uma falsa ideia de igualdade. Essa educacdo Dissidente critica a totalizacdo, que
busca enquadrar todos os individuos em um unico modelo de ensino, a educacao para ‘todos’.
Na tentativa de idealizar e romantizar praticas pedagdgicas, o ensino tradicional acaba
ignorando as complexidades e tensdes reais que envolvem o ensino de sujeitos historicamente

marginalizados, como os surdos.

Educar com as diferencas é, portanto, estar aberto aos processos do outro, forjar
espacos/territorios pedagdgicos que reconhecem e valorizam a singularidade como um fator
fundamental de existéncia. Nesse sentido, essa pratica educativa rompe com a educacdo
inclusiva que tende a ‘corrigir’ as diferengas ou ajusta-las aos moldes sociais dominantes. Ela
abre caminho para Praticas Pedagdgicas Marginais e Processos de Minoragdo que cercam a
multiplicidade de experiéncias e conhecimentos, especialmente no contexto de uma Educacao
Bilingue de/com Surdos, em que a singularidade e a identidade cultural e linguistica do aluno

surdo sdo centrais.

! Ortograficamente esta frase estaria incorreta, contudo, trago a palavra ‘outra’ seguida da palavra educago, para
adjetivar, visto que se trata da educacdo que se pauta na/pela diferenca surda, que se constréi mediante acfes de
contra conduta de professores bilingues, ofertando a Educacéo Bilingue de/com Surdos desvinculadas das praticas
inclusivas.

2 Os conceitos centrais de Deleuze e Guattari (1997) serdo escritos em italico para diferencia-los da escrita desta
tese, destacando sua importancia como suporte para a defesa de uma Educagdo Menor Bilingue de/com Surdos,
realizada as margens e por vias outras, em busca da consolida¢do de uma Educacdo Maior Bilingue de/com
Surdos, através de politicas publicas de/com Surdos.
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Os professores despertam a inquietacdo sobre a possibilidade de construcdo de uma
Educacdo Maior Bilingue de/com Surdos, por meio dessa educacdo em Dissidéncia,
inicialmente ativada por forgas Moleculares, ou seja, por pequenas iniciativas que surgem em
oposicéo as forcas majoritarias da educacdo padrdo. No entanto, essas iniciativas enfrentam o
risco de recaptura pelo sistema, o que significa serem absorvidas ou neutralizadas pelas politicas
inclusivas tradicionais. Com a meta de evitar essa captura, esses educadores produzem Linhas
de Fuga, assim dizendo, uma concepc¢édo que se refere as estratégias de ruptura e ao desvio das

normas estabelecidas, permitindo que se valorizem a singularizacdo e a diferenca.

Esse Deslocamento € o que Deleuze e Guattari (1997) chamam de Processo de
Minoracao, um movimento que resiste a massificacdo e a padronizacdo imposta pelo sistema
educativo. Ao atuarem, por meio desse Processo, os Professores Bilingues produzem um
espaco de Resisténcia e inovacgdo pedagdgica que valoriza a diferenca dos estudantes surdos,

tornando incapturavel a Educacdo Menor Bilingue de/com Surdos que eles promovem.

Quando falo em Marginalidade, refiro-me a Préaticas Pedagdgicas Marginais
produzidas por docentes e que destoam das praticas tradicionais, mas que, de certo modo, séo
avaliadas a partir de e comparadas ao ensino de ouvintes ou, no limite, produzem ‘adaptacdes
curriculares’, com atengdo as demandas linguisticas dos surdos, a partir da centralidade do

curriculo comum, produzido para alunos ouvintes.

J& os Processos de Minoragdo, por outro lado, vao além das adaptacdes curriculares.
Refiro-me a acGes momentaneas, em que as praticas pedagodgicas ndo apenas ajustam o
curriculo existente, mas produzem novos caminhos educativos que rompem com o modelo
centrado nos ouvintes. Os Processos de Minoragédo envolvem uma Educacdo Bilingue de/com
Surdos que valoriza a singularidade do aluno surdo e propde um Curriculo Inventivo, que se

afasta do curriculo comum e massificado.

E uma abordagem que néo se limita & inclusdo formal, mas busca emancipar as praticas
pedagogicas, reconhecendo a surdez como uma diferenca cultural e linguistica, e ndo como uma
deficiéncia a ser corrigida ou adaptada para atender ao padrdo majoritario. Esses Processos
permitem que o ensino seja desenvolvido a partir de uma perspectiva prépria, na qual a Libras

e a cultura surda sdo centrais, e ndo meramente complementares ou adaptativas.

20



Daquela pesquisa para essa a motivacdo pela descricdo de praticas diferenciadas de
Professores Bilingues vinha me chamando a atencdo. Assim, Cartografar as Praticas
Pedagdgicas Marginais e os Processos de Minorac&o®, que néo estdo dispostos em normativas
orientadoras, € de extrema relevancia, pois tratam-se de acfes praticas que se opdem as
normatizagdes impostas pela Educacdo Especial - inclusdo para todos. Portanto, séo praticas
diferenciadas, porque destoam inclusive das praticas produzidas na margem, em salas de aula
Bilingues de/com Surdos, uma vez que estas ainda se mantém na captura do docente; expressa
no desejo da avaliacdo comparativa de seu aluno surdo ao ouvinte. Isso ocorre mesmo
considerando o ensino e a aprendizagem dos alunos surdos em sua multiplicidade individual e
visual, como mostrarei a seguir. No entanto, aponto nessa pesquisa 0s Processos de Minoracao,
por meio de Linhas de Fuga, ativados por uma diferenca qualquer que seja, emergindo de
acontecimentos produzidos por Minorac@es educativas. Sdo estes Processos de Minoracgao que
mais me motivam a cartografar, embora, no campo fértil da sala de aula, pudemos ver o

surgimento de todos os tipos e segmentaridade de Linhas subjetivas.

Contudo, antes de apresentar os conceitos filosoficos que constituem o cerne desta
pesquisa, farei referéncia a minha dissertacdo de mestrado em alguns contornos desta tese. Por
isso, considero fundamental elucidar a forma de escrita, iniciando com a apresentacdo do uso
da preposicdo para com a grafia em italico, pois remete aos:

[...] documentos que foram ajustados a partir da realidade educacional de pessoas
ouvintes e que foram dirigidos para esse grupo de pessoas, as surdas. Portanto, temos
que retomar o nascimento da politica inclusiva e os seus documentos, como por
exemplo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo

Inclusiva, que emerge do pensamento sobre 0 ajuste das préaticas para os sujeitos com
deficiéncia (Bonfim, 2020, p. 10).

Ao fazer uso da preposicao para, refiro-me a educacdo que se compde em um contexto
de readequacdo, reabilitacdo, ou seja, por meio das politicas publicas inclusivas que sdo

construidas em uma légica do ‘todos’ e que tenta se afirmar na educacao bilingue para surdos®,

3 0 aprofundamento dos conceitos centrais sera exposto no capitulo 2, por hora, afirmo que tais conceitos, refletem
acOes de resisténcia contra a educacdo inclusiva radical para surdos, que massifica, classifica e os leva a exclusao
do processo educativo.

4 Quando se tratar da educacao de surdos pela perspectiva de normativas voltadas ao Aparelho de Estado (centro
de poder), com o objetivo de categorizar e normalizar os alunos surdos pela perspectiva da patologia, ofertando a
educacdo inclusiva, em sua forma radical, como uma educacdo adequada a esta comunidade, sera grafado desta
forma, com letras minusculas e com o uso da preposicdo: educacdo para surdos. Contudo, quando apresentado
com a primeira letra de cada palavra em caixa alta e com as preposi¢fes em italico: Educacdo Bilingue de/com
Surdos, significa a minha posi¢do como ativista e que defendi em minha dissertacdo de mestrado, no ano de 2020
(Bonfim, 2020). Agora, como autora desta tese, reafirmo essa perspectiva baseada nas Filosofias da Diferenca, ao
defender a Educacao Bilingue em uma proposta aliada a Educagdo Menor, que contempla as multiplicidades surdas
a partir de vieses ontoldgicos (Pagni; Martins, 2019), os quais defendo e tomo como base para minhas reflexdes.
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ao trazer “‘jeitinhos” para um curriculo educacional, “jeitinhos” na oferta de Professores
Bilingues, entre outros “jeitinhos”, mas que de fato ndo ofertam uma Educacdo Bilingue

construida na/pela diferenga surda.

Quando apresento a grafia em italico para o uso da preposicao de, refiro-me a uma
politica que se sustenta em dispositivos juridicos ancorados pelas peticdes surdas, por meio de

movimentos construidos historicamente para uma “Educagdo que nds Surdos queremos”

(Feneis, 1999, s/p).

Como dispositivos juridicos que vdo ao encontro das pautas surdas, temos a Lei n°
10.436 de 24 de abril de 2002, comumente chamada de Lei Libras (Lingua Brasileira de Sinais).
O texto da lei comeca explicando o que ¢ a Libras e quem sdo os seus sinalizantes®, como mostra
o0 paragrafo Unico, do art. 1°:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicacéo e
expressdo, em que o0 sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura

gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002, s/p).

Se o dispositivo aponta para um sistema linguistico visual, enfatiza que ha uma
populacdo que dela faz uso, seja como comunicacdo do dia a dia, seja para aprendizado
académico, portanto, valoriza a vida surda que se constitui por meio da visualidade e ndo da

sonoridade.

Apenas para complementar o uso do termo sinalizantes, Nichols e Martins (2022)
utilizam o termo “pessoas sinalizadoras”, com o objetivo de “[...] referir-se aquelas que fazem
uso da Libras como um sistema de comunicacdo, producdo de subjetividades e forma de
interacdo de si e com o mundo externo: surdas ou ouvintes” (Nichols; Martins, 2022, p.10).
Portanto, trata-se de uma subjetividade que se anuncia na visualidade da lingua, construida na
interacdo na/pela comunidade surda com seus pares, assim como por pessoas ouvintes que
conhecem a lingua “[...] por terem familiares surdos ou pela relacao profissional de mediagao

linguistica entre sujeitos surdos e ouvintes” (Nichols; Martins, 2022, p.10).

O segundo dispositivo que ratifica a Lei Libras e que também é fruto dos movimentos

sociais de militancias surdas é o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Este Decreto,

5 O termo sinalizantes seré utilizado devido ao fato de a Libras ser uma lingua de modalidade gesto visual, portanto
ndo sonora, deste modo o termo mais apropriado seria sinalizantes e ndo falantes, ja que ndo ha a emissao de sons.
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além de legitimar a Libras® enquanto lingua, apresenta de modo claro como deve ser 0 ensino
desta lingua, comecando pela formag&o de profissionais, como descrito abaixo:
§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de

Educacédo Especial sdo considerados cursos de formagéo de professores e profissionais
da educacéo para o exercicio do magistério (Brasil, 2005, s/p).

Se o0 documento apresenta claramente que a formacgdo dos professores da educacéo
béasica deve ocorrer nos cursos de licenciatura, confirma que os professores que atuam no ensino
fundamental | (1° ao 5° ano) necessitam do conhecimento desta lingua e de sua estruturagdo
para que o ensino seja ministrado diretamente em Libras, como prescrito no documento em seu
artigo 22, inciso I ““ | - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental”
(Brasil, 2005, s/p). Portanto, esse dispositivo reforca o0 uso da preposicao de, pois ndo se trata
de dar um “jeitinho” no ensino, mas de inserir profissionais capacitados para a Educa¢do

Bilingue de Surdos.

Caminhando um pouco mais nas discussdes, destaco dois trechos que empregam a
preposicdo de e, agora, com o acréscimo do conectivo com, utilizado em minha dissertacdo. Ao
afirmar que a Educacdo Bilingue de Surdos deve ser promovida com a presenca de um adulto
surdo ndo apenas como modelo linguistico para as criancas matriculadas na educacao infantil e
ensino fundamental I, mas também como aquele que “[...] tem um papel fundamental para o
ensino da Libras [...] para os alunos em fase de aquisi¢ao” (Bonfim, 2020, p. 64), destaca-se a
importancia do professor surdo nesse contexto. Na construcdo de uma Educacéo Bilingue com
Surdos os alunos surdos fazem parte deste com, porém, sabemos que 0s mais novos nao tém
uma participacdo ativa nas organizacdes escolares, pela questdo linguistica e pela imaturidade.
Portanto, o professor surdo desempenha um papel fundamental como o “porta — sinalizante”

para 0s pequenos.

Outro aspecto a ser considerado na Educagdo Bilingue com Surdo diz respeito a
formacéo do professor surdo para atuar nessa etapa de escolarizagdo, na qual os alunos estéo
em processo de aquisi¢do de linguagem. Nesse contexto, € imprescindivel que o professor esteja

apto a proporcionar atividades na e pela Libras. Como destacado por Bonfim (2020), a formacéo

® Daqui em diante farei uso da sigla nas discussdes que se seguem.
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desse educador deve ser em nivel superior, podendo ser a formacao pelo curso de Letras-Libras,
amplamente conhecido pela comunidade surda ou pela formacdo em Pedagogia. Ambas as
formacOes oferecerdo subsidios essenciais para a preparacdo das aulas e materiais visuais

adequados.

Vale ressaltar que todo professor, inclusive o professor surdo, deve participar de
formagOes continuadas, visando a ampliar seus conhecimentos e a desenvolver novas
estratégias e dinamicas para atender as necessidades das criancas surdas em fase de aquisicdo
de linguagem. Outro ponto importante a ser destacado, diz respeito aos alunos surdos, deste
modo, 0 conectivo com também ¢é atribuido neste contexto a participacdo ativa dos alunos

surdos nas decisdes escolares, principalmente quando envolve o Ensino em Libras.

O excerto a seguir apresenta de modo claro e direto a tese, que denominei na dissertacéo

do mestrado, da “Educag@o Bilingue de/com Surdos”, a qual defenderei ao longo de todo o

trabalho. Além disso, expressa minha indignacdo em relacdo as Secretarias de Educacdo
municipal e estadual que ofertam uma educac&o bilingue para surdos:

O conectivo de, ou essa preposicao essencial, ndo se d4 completamente se ndo carregar

0 com: uma educacao de surdos sé ocorre se for com eles. Ou seja, defino que a

preposi¢do essencial para se coloca conceitualmente e ideologicamente contraria ao

conectivo de. Ja o uso do de/com remete & proposta de que essa educacdo so existe se
for aglutinada ou na condi¢&o de estar lado a lado e com a participacdo surda (Bonfim,

2020, p. 11).

Essas discussdes, anunciadas em minha dissertacdo, foram trazidas neste texto porque
ainda me provocam inquietacfes. Mantenho interesse na tematica da Educacdo Bilingue de/com
Surdos, na perspectiva bilingue: Libras e Lingua Portuguesa’, sobretudo, olhada nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Essas inquietacGes merecem atencgdo e para sana-
las, proponho desenvolver um ensaio analitico cartografico das Préaticas Pedagdgicas
Marginais e dos Processos de Minoragdo, que emergem em algumas redes municipais do
estado de Sdo Paulo, as quais sdo resultado do trabalho de Professores Bilingues (PBs) e
Intérpretes Educacionais (IES).

7 A grafia das palavras ‘Libras’ e ‘Lingua Portuguesa’ sera registrada com as letras iniciais maitsculas, ao afirmar
uma Educacdo Bilingue. Isso destaca, em minha perspectiva, a igual valorizagao e importancia de ambas as linguas
no processo educativo dos alunos surdos. Esse modo de escrita reflete meu posicionamento em busca de uma
Educacédo Bilingue de/com Surdos de qualidade, produzida na Educacdo Maior, a qual almejo que seja logo
efetivada como uma Educagdo Maior Bilingue de/com Surdos.
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Essas Praticas sdo produzidas a partir de Deslocamentos Pedagdgicos dos Professores
e Intérpretes, os quais chamarei de Professores Bilingues (PB), sempre que produzirem Préticas
Pedagdgicas que escapam das amarras das praticas tradicionais. Quando estes Deslocamentos
séo feitos por técnicas de adequacao as normas, chamarei de Praticas Pedagdgicas Marginais,
no entanto, quando trouxer produc@es singulares que ndo estdo alinhadas ao centro normativo,
tanto da lingua oral, quanto do ser ouvinte; chamarei de Processos de Minoracéo. Destaco que
ao utilizar o termo Professores Bilingues (PBs) para ambos, Professores e Intérpretes, ndo se
objetiva padronizar suas fungdes, mas sim reconhecer que o Intérprete Educacional também
desempenha um papel educativo, promovendo ac¢des resistivas diante das demandas inclusivas
(Bonfim, 2020).

A Cartografia dessas Praticas teve como intuito apresentar aos leitores possibilidades
outras de descentralizacdo das metodologias baseadas na logica da lingua oral, que por vezes
excluem os alunos surdos. Nesse sentido, esta tese reconhece a significativa producdo de
Préaticas Pedagogicas Marginais desenvolvidas em um Ensino em Libras, que atende as
especificidades da Educacédo Bilingue de/com Surdos, mas evoca a importancia da valorizagédo
dos Processos de Minoragdo que s6 sdo possiveis de se ver na cotidianidade educativa com

surdos.

Como forma de contextualizagéo, apresento de forma sucinta o caminho da pesquisa,
alinhado aos pressupostos metodolégicos da partilha. No primeiro semestre de 2023, foram
realizadas Rodas de Conversa® de forma remota com os Professores Bilingues. Esses encontros
ocorreram mensalmente, com duragdo aproximada de uma hora e meia, envolvendo Professores

Bilingues de quatro cidades do estado de S&o Paulo.

A escolha por essa metodologia para coleta de dados deve-se ao fato de que, ao
apresentar a tematica do dia, previamente preparada por mim, os Professores ndo ficavam
restritos a perguntas e respostas, mas estavam livres para refletir sobre a tematica, partilhar
informagdes e experiéncias conforme afirmaram em alguns encontros. Incluiam também as
trocas de vivéncias do cotidiano escolar, apresentando os movimentos de Resisténcia diante do
sistema inclusivo radical, bem como os movimentos e os Deslocamentos Pedagogicos

necessarios para o Ensino em Libras.

8 No capitulo 1 trarei autores que descrevem essa metodologia de coleta.
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Simultaneamente a essas Rodas de Conversa, participei de discussdes mais
aprofundadas com outros Professores do ensino Bilingue, por meio de uma formacao
continuada® idealizada e oferecida pela profa. Dra. Vanessa Martins, minha orientadora. Essa
formacéo foi realizada pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) em parceria com o

Programa de P6s-Graduacéo Especial - PPGEES, onde sou discente e desenvolvo essa pesquisa.

A pesquisa também abrangeu uma formagdo no modelo de extensdo, oferecida como
parte do projeto de po6s-doutorado de minha orientadora. Dado que ambas as pesquisas se
concentram nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em relacdo a atuacdo na modalidade
Bilingue de Ensino, pudemos realizar essa coleta conjuntamente, apesar de cada pesquisa
abordar aspectos diferentes. A formacgdo ocorreu remotamente nos meses de maio, junho,
agosto e novembro de 2024 e incluiu também visitas presenciais com o publico de Professores

Bilingues do municipio de Guarulhos-SP.

Outra iniciativa formativa que participei abordou o tema Formacdo Continuada em
Pedagogia Bilingue para alunos surdos: conceitos e préaticas educativas. Essa formacdo foi
estruturada em encontros sincronos e assincronos via Google Meet e na plataforma digital
Classroom. O publico participante englobou Professores Bilingues, Professores de classe
comum, Professores Especialistas, Intérpretes Educacionais, Gestores de Secretarias
municipais e estaduais de educagéo, Instrutores Surdos e maes de criangas surdas; totalizando
34 participantes. A finalidade principal da minha participacdo nesse curso era promover a
partilha de experiéncias relacionadas as Praticas Pedagdgicas reais e factiveis na construcao
de uma Educacéo Bilingue de/com Surdos. Além disso, visando a abranger outras localidades

com a pesquisa, ndo somente do estado de Sao Paulo.

Ainda que essa formacao ndo tenha sido a principal fonte de coleta, a experiéncia nela
adquirida possibilitou-me adensar as discussdes da Educacéo Bilingue de/com Surdos de forma
estruturada. Durante dois finais de semana, totalizando 60 horas entre teorias e préaticas, pude

enriquecer meu conhecimento e coletar informag0es cruciais que se complementaram aos

9 A pesquisa de pos-doutorado da profa. Dra. Vanessa Regina de Oliveira Martins foi realizada na Universidade
do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), com supervisdo da profa. Dra. Maura Corcini Lopes, sendo a pesquisa
financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), Processo n°
101801/2022-0, com o tema: Educacdo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental: Educacdo Bilingue de
surdos em escolas inclusivas.
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debates realizados nas Rodas de Conversa. Essas informacOes serdo detalhadas e analisadas

nesta tese.

A tese traz como tema inquietante que a estrutura do ensino tradicional esté centrada na
I6gica do ensino para ouvintes, que privilegia a lingua oral em detrimento da Libras. No entanto,
nos acontecimentos cotidianos em sala de aula ha a producdo de movimentos que propiciam
Deslocamentos Pedagogicos, a medida que os Professores Bilingues forjam o rompimento do
ensino tradicional, por meio de for¢cas Moleculares que valorizam a singularidade e a diferenca.
Ocorre entdo, 0 que Deleuze e Guattari (1997) chamam de Processos de Minoracéao, frutos das
insurgéncias em Linhas de Fuga. Cartografar essas Praticas e 0s Processos realizados por esses
Professores é crucial para apontar novas fabulacdes para uma Educacdo Bilingue de/com
Surdos na/pela diferenga.

A tese sustenta que a educacdo com as diferencas se efetiva apenas por meio de
Processos de Minoragdo, os quais implicam Deslocamentos das Praticas Educativas
normalizadoras que tém como foco o publico ouvinte. Observa-se, contudo, a existéncia de dois
tipos de Deslocamentos Pedagdgicos: um menos radical, que se configura em um Ensino
Marginal, marcado por préaticas de adequacdo curricular que ainda preservam elementos de uma
I6gica majoritaria; e outro, mais radical, constituido pelos Processos de Minoracéo, em que se
evidenciam a presenca da diferenca e o surgimento de um ato criativo, no qual docentes e
estudantes surdos criam modos singulares de existéncia pedagoOgica. Esse segundo
Deslocamento afirma a diferenca em seu carater produtivo, abrindo fissuras na homogeneidade

das préaticas educativas e possibilitando singularizacdes.

Esse movimento se faz necessario devido aos efeitos que a instrumentalizagéo da Libras
ocasiona nos alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), como
consequéncia da racionalidade inclusiva, que tende a capturar as Praticas Pedagogicas
Marginais dos Professores Bilingues, privilegiando o ensino na légica da lingua oral. Observo
que o ambiente da sala de aula potencializa a aparicdo do Ensino Marginal, que pode ser
facilmente capturado pela logica da racionalidade da politica inclusiva, caso os Professores
Bilingues n&o tracem outras rotas em suas classes. Para verificar essa hipotese, adoto como
principal estratégia metodoldgica a partilha das Préaticas Pedagdgicas Marginais e dos
Processos de Minoragao entre os Professores Bilingues. O objetivo é identificar as incidéncias

de Linhas Moleculares e de Fugas nestas Praticas Pedagogicas Marginais e nos Processos de
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Minoracdo e compreender os pontos de rigidez no Ensino de/com Surdos nessa etapa de

escolarizacdo, além de investigar as contraposi¢des adotadas por esses Professores.

Os Professores se encontram as margens de praticas convencionais quando buscam
fugir das capturas estabelecidas para alunos ouvintes, conforme ratificado pela politica
inclusiva, para agirem por meio de Deslocamentos Pedagdgicos fundamentados na valorizacao
da Libras como lingua matriz*°. Essa lingua possibilita o acesso aos conhecimentos, resultando

em percursos metodoldgicos visuais que atendam as diferencas surdas.

A pesquisa se justifica pelas lutas impostas na educacdo de surdos no Brasil, ja que ela
enfrenta desafios historicos e estruturais que comprometem uma inclusdo equitativa e a
valorizacdo das especificidades culturais e linguisticas das pessoas dessa comunidade. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), juntamente com outras politicas educacionais, tém
privilegiado uma abordagem centrada na lingua oral e na estrutura educacional voltada para
ouvintes, perpetuando um modelo de inclusdo que muitas vezes ndo contempla as reais
especificidades dos alunos surdos. Este cenario demanda uma reavaliacdo critica e a
consolidacdo de Préaticas Pedagdgicas que promovam a singularizacdo e a diferenca,

reconhecendo a Libras como lingua matriz.

A BNCC, ao enfatizar metodologias que valorizam a oralidade e 0s aspectos sonoros da
Lingua Portuguesa, reforca um modelo educacional que invisibiliza o aprendizado dos alunos
surdos e suas necessidades especificas. Esta invisibilizacdo ocorre através de uma educagédo
normativa, que padroniza 0s corpos e as praticas educativas de acordo com as capacidades dos
ouvintes, ignorando as singularidades visuais e linguisticas dos surdos. A abordagem
predominantemente fonologica exclui a possibilidade de uma educacéo que valorize a Libras e

a cultura surda, perpetuando uma inclusao superficial e ineficaz.

Para explorar este campo de estudo, levantam-se as seguintes questées-problema: i-
Como os conceitos das Filosofias da Diferenga podem contribuir para refletir sobre agdes de
Marginalizacdo e Minoracdo no contexto das escolas bilingues em redes municipais de
educacdo?; ii- Como a Educacdo Bilingue para Surdos, engrenagem macica da educagédo

especial inclusiva, pode produzir Linhas Moleculares e escapar dessa engrenagem opressora?;

10| _ingua do coracdo que propicia ao aluno surdo conforto linguistico e pertencimento & comunidade surda. Mais
a frente sera mais bem discutido esse conceito embasado em pesquisas publicadas na area da Filosofia da
Diferenga.

28



iii- Quais séo as Praticas Pedagdgicas Marginais e quais Processos de Minoragdo que podem
ser cartografados por se configurarem na oferta do Ensino em Libras, em oposi¢do aos modelos

tradicionais inclusivos?

Para responder aos desafios postos, arrisco o convite ao leitor para envolver-se pela
trilha conceitual nas Filosofias da Diferenca, em Gilles Deleuze, Félix Guattari, Michel
Foucault e nosso contemporaneo, filésofo da educacédo, Silvio Gallo. Tratamos da Educacéao
Maior e dos desafios da construcdo de uma Educacdo Maior Bilingue de/com nas diferencas,

sobretudo as promovidas por corpos surdos.

Os corpos surdos sdo cotidianamente capturados por uma malha de préaticas discursivas
chamada incluséo, produzida pela Educacdo Especial, que a todo momento tenta reafirmar a
diferenca surda pela lente da deficiéncia, da falta orgénica, da impossibilidade de ouvir, ou seja,
sempre pela perspectiva da falta. Desta forma, captura esses corpos para inseri-los junto aos
demais que possuem deficiéncias de modo fisico, sensorial ou intelectual, desrespeitando as
vidas surdas e apagando a diferenca surda, que h& anos vem demonstrando o seu potencial
intelectual; como bem declara uma integrante dos movimentos de militancia surda em prol de
varias pautas, dentre elas, a Educagdo Maior Bilingue de/com Surdos: “[...] hoje somos mais de
70 doutores surdos, com teses defendidas nas areas de Educagdo, Traducdo e Linguistica”
(Rezende-Curione, 2022, p. 110). Essa afirmacdo destaca a poténcia dos corpos surdos na
educacéo, reiterando que esses corpos se conduzem de modo independente, sem rotulacdo, sem
categorizacdo de deficiente, mas autodenominados pertencentes a comunidade surda. Para
reforcar ainda mais essa discussdo, cito novamente a autora e militante Patricia Rezende-
Curione (2022), reafirmando o potencial das vidas surdas por meio da Educacdo Bilingue
de/com Surdos:

NoOs estudamos muito, nds pesquisamos muito, nds lemos muito! N6s, Doutores

Surdos, chegamos até aqui gragas as Politicas Publicas que nos foram garantidas com

a nossa luta, mesmo diante de tentativas de imposicdo de impedimentos. Nds somos

a Ciéncia! E, acima de tudo, somos surdos, sujeitos de nossas proprias historias
(Rezende-Curione, 2022, p. 110).

Partindo dos pressupostos apresentados, reafirmo que as vidas surdas, por vezes, podem
se colocar subjetivamente em Praticas Marginais que buscam a Fuga das malhas do Saber mais
tradicional, ainda que dentro da perspectiva de préaticas inclusivas. Essas Praticas buscam

afirmar-se na constru¢cdo de modos outros de vidas surdas na Educagdo, como podemos
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observar nos fundamentos das Filosofias da diferenca e nas primeiras reflexées da Educacgéo

Bilingue de/com Surdos analisada por esta lente.

Portanto, busquei analisar esses movimentos como uma Educacdo tracada pela
perspectiva de Educacdo Menor, gque inicialmente se produz como contraconduta e & margem
da légica da Educacdo Maior comum para todos. No entanto, é importante destacar que o
conceito de Educacdo Menor, cunhado pelo professor Dr. Silvio Gallo (2002; 2007; 2008) néo
se refere a uma Educacdo desqualificada ou desprovida de conhecimentos. Pelo contrério, trata-
se de uma Educacéo que vem se mostrando préxima a Educacdo Maior Bilingue de/com Surdos
como a comunidade surda reivindica e almeja. Para as pessoas surdas, a Educacdo Maior, ao
longo dos anos, tem sido solidificada em méaquinas perversas gerenciadas pela educagdo
inclusiva e, consequentemente, pela racionalidade inclusiva. Essas estruturas produzem
curriculos unicos e padronizados, sem considerar a multiplicidade, entendida neste contexto

como uma caracteristica singular em cada aluno.

Para abordar as questfes levantadas pela pesquisa, essa tese foi dividida em quatro
capitulos:

No “Capitulo 1: Cartografia dos Territorios Educativos: acbes de Resisténcia”,
descrevo os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa e o caminho Cartografico das
Praticas Pedagdgicas Marginais e dos Processos de Minoracgdo na Educacédo Bilingue de/com
Surdos com Professores Bilingues, em seus campos de batalha.

No “Capitulo 2: Fundamentos filoséficos da educagéo de surdos: analise da Educagéo
Maior atravessada pela Educacdo Menor”, apresento, de modo sistematizado, 0s conceitos
substanciais desta tese com base nas Filosofias da Diferenga. Esses conceitos auxiliam a
compreender os desafios cotidianos enfrentados pelos Professores Bilingues dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e como esses educadores parecem propor Linhas
Moleculares e de Fugas diante das praticas educativas tradicionais, pautadas pela logica da
lingua oral. Além disso, apresento o conceito de Educagdo Maior e Menor sob a perspectiva do
filésofo contemporaneo Silvio Gallo (2002; 2007; 2008), estabelecendo um dialogo com o
conceito que emprego de Educacao Bilingue de/com Surdos como poténcia de a¢cbes Marginais.
Deste modo, faco uma reflex@o analitica e critica atravessada pelos conceitos de “Ensino em
Libras” e o “Ensino para Libras” e a problematica da “Educagdo Comum versus Educacao

Menor Bilingue”.
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No “Capitulo 3: Educacédo de Surdos e as Diretrizes Educacionais: Ensino em ou para
Libras?”, apresento a reflexdo de pesquisadores que se debrugaram nas anélises de Diretrizes
Nacionais, dispositivo orientador para a educacdo, e reflito acerca dos atravessamentos que
essas diretrizes produzem nas diretrizes municipais na oferta da Educacdo Bilingue

de/com/para Surdos.

No “Capitulo 4: Cartografia analitico-filos6fica das Praticas Pedag6gicas Marginais
e dos Processos de Minoragdo: Deslocamentos Pedagdgicos”, atrelo os conceitos de Deleuze
e Guattari (1997) para produzir uma Cartografia analitica e filos6fica a partir dos
atravessamentos dos encontros e (des)encontros das Rodas de Conversa com 0s Professores
Bilingues, colaboradores desta pesquisa. E, também, analiso as a¢bes produzidas em Linhas
Moleculares e Linhas de Fugas em atos de Resisténcia aos modelos tradicionais de ensino.
Ainda nesse capitulo, apresento as Praticas Pedagodgicas Marginais e os Processos de
Minoracao atravessados pelo Ensino Marginal, considerando as relacdes de Saber e Poder que

0 campo da educacéo estabelece.

No capitulo final, Capitulo 5, apresento as consideracGes finais deste trabalho para o
campo dos Estudos Surdos e para o campo da Educacdo Bilingue de/com/para Surdos e as
implicacdes da tese para uma compreensdo mais aprofundada das Praticas Pedagdgicas
Marginais e dos Processos de Minoracdo na Educacdo Menor Bilingue de/com Surdos,
destacando as possibilidades de Resisténcia e inventivas dentro de um sistema educacional que
muitas vezes ndo valoriza a diferenca surda. Enfatizo a importancia de uma abordagem que
integra a Libras como lingua matriz, proporcionando um ambiente educacional que reconhece
e celebra a cultura surda, promovendo uma verdadeira inclusdo atraveés da singularizacao e da

diferencga.

Para facilitar a compreensédo do movimento delineado nesta tese, apresento um quadro

descritivo com 0s pontos centrais que serdo abordados nos capitulos.

Quadro 1 — Quadro descritivo: movimento da pesquisa.

Problemas de Pesquisa:

i- Como os conceitos das Filosofias da Diferenca podem contribuir para refletir sobre a¢oes
de Marginalizacdo e Minoragao no contexto das escolas bilingues em redes municipais de
educacgéo?;
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ii- Como a Educacdo Bilingue para surdos, engrenagem macica da educacao especial
inclusiva, pode produzir Linhas Moleculares e escapar dessa engrenagem opressora?;

ili- Quais sdo as Praticas Pedagdgicas Marginais e quais 0s Processos de Minoracéo que
podem ser cartografados por se configurarem na oferta do Ensino em Libras, em oposicéo
aos modelos tradicionais inclusivos?

Tema

A estrutura do ensino tradicional estd centrada na ldgica do ensino para ouvintes, que
privilegia a lingua oral em detrimento da Libras. No entanto, nos acontecimentos cotidianos
em sala de aula ha a producdo de movimentos que propiciam Deslocamentos Pedagdgicos,
a medida que os Professores Bilingues forjam o rompimento do ensino tradicional por meio
de forcas Moleculares que valorizam a singularidade e a diferenca. Ocorre entdo, 0 que
Deleuze e Guattari (1997) chamam de Processos de Minoracao, frutos das insurgéncias em
Linhas de Fuga. Cartografar essas Praticas e 0s Processos realizados por esses Professores
é crucial para apontar novas fabulacfes para uma Educacgéo Bilingue de/com Surdos na/pela
diferenga.

Tese

A tese sustenta que a educacdo com as diferencas se efetiva apenas por meio de Processos
de Minoracao, os quais implicam Deslocamentos das Praticas Educativas normalizadoras
que tém como foco o publico ouvinte. Observa-se, contudo, a existéncia de dois tipos de
Deslocamentos Pedag6gicos: um menos radical, que se configura em um Ensino Marginal,
marcado por préaticas de adequacdo curricular que ainda preservam elementos de uma logica
majoritaria; e outro, mais radical, constituido pelos Processos de Minoragdo, em que se
evidenciam a presenca da diferenca e o surgimento de um ato criativo, no qual docentes e
estudantes surdos criam modos singulares de existéncia pedagdgica. Esse segundo
Deslocamento afirma a diferenca em seu carater produtivo, abrindo fissuras na

homogeneidade das préaticas educativas e possibilitando singularizagdes.

Justificativa

A educacéo de surdos no Brasil enfrenta desafios histdricos e estruturais que comprometem
a inclusdo e valorizacdo das especificidades culturais e linguisticas das pessoas dessa

comunidade. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), juntamente com outras politicas
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educacionais, tém privilegiado uma abordagem centrada na lingua oral e na estrutura
educacional voltada para ouvintes, perpetuando um modelo de inclusdo, que muitas vezes,
ndo contempla as reais especificidades dos alunos surdos. Este cenario demanda uma
reavaliacdo critica e a consolidacédo de Praticas Pedagdgicas Marginais e de Processos de

Minoracdo, que promovam a singularizacdo e a diferenca, reconhecendo a Libras como

lingua matriz.

Objetivo Geral

Cartografar as Praticas Pedagdgicas de Professores Bilingues,

Deslocamentos Marginais e de Minoragao.

apresentando 0s

Objetivos Especificos

Capitulos Correspondentes

1- Demarcar Cartograficamente 0S
espacos/territorios de Professores Bilingues e
os procedimentos metodoldgicos embasados na

Filosofias da Diferenca.

CAPITULO 1 - CARTOGRAFIA DOS
TERRITORIOS EDUCATIVOS: ACOES
DE RESISTENCIA.

2- Apresentar os conceitos fundamentais das
Filosofias da Diferenca como instrumentos
analiticos que sustentam as Praticas
Pedagbgicas Marginais e 0s Processos de
Minorac&o, emergindo das Linhas Moleculares

e de Fuga.

CAPITULO 2 - FUNDAMENTOS
FILOSOFICOS DA EDUCACAO DE
SURDOS: ANALISE DA EDUCACAO
MAIOR ATRAVESSADA PELA
EDUCACAO MENOR.

3- Descrever as diretrizes educacionais que
moldam o processo educativo nacional,

refletindo em diretrizes municipais.

CAPITULO 3 - EDUCACAO DE
SURDOS E AS DIRETRIZES
EDUCACIONAIS: ENSINO EM OU
PARA LIBRAS?

4- Analisar as Praticas Pedagogicas Marginais
e 0s Processos de Minoragdo no contexto de
uma Educacdo Bilingue de/com Surdos,

produzidas por Professores Bilingues em

CAPITULO 4 - CARTOGRAFIA
ANALITICO-FILOSOFICA DAS
PRATICAS EDUCATIVAS MARGINAIS E
DOS PROCESSOS DE MINORAGAO:
DESLOCAMENTOS PEDAGOGICOS.
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territorios inclusivos, ressaltando as Resisténcia

que emergem de Linhas Moleculares e de Fuga.

CAPITULO 5- CONSIDERAQ@ES FINAIS E POSSIBILIDADES DE MINORAC}AO EM
FUTURAS PESQUISAS.

Consideracdes finais e reflexivas deste trabalho para o campo dos Estudos Surdos e

expectativas de um novo caminhar para uma Educacdo Maior Bilingue de/com Surdos,

movimentos de futuras pesquisas.

Referencial Teorico

Filosofias da Diferenca, a partir dos autores Gilles Deleuze e Félix Guattari (1997; 2003),
Michel Foucault (1988) e o contemporaneo, filésofo da educacéo, Silvio Gallo (2002; 2007;
2008).

Conceitos Centrais

Cartografia; Processos de Minoracgédo; Rizoma; Linhas Molares, Moleculares e de Fuga;

Educacdo Maior e Menor; Saber e Poder.!!

Metodologia de Pesquisa

A metodologia esta estruturada com base em dois principios: o teérico-filoséfico da Analise
do Discurso Francesa (ADF) e o da Cartografia das Préaticas Pedagdgicas Marginais e dos
Processos de Minoracdo. Esses principios foram aplicados em Rodas de Conversa com
Professores Bilingues e Intérpretes Educacionais, realizadas em formato on-line pela

plataforma Google Meet e pelo Classrrom.

Fonte: Elaborado pela autora.

1 Ccomo apresentado, os conceitos principais serdo escritos em italico, com as iniciais em letras maitsculas. Para
as novas construgdes conceituais que fundamentam as reflex0es desta tese, seguirdo 0 mesmo critério: italico e
letras iniciais maidsculas.

34



CAPITULO 1- CARTOGRAFIA DOS TERRITORIOS EDUCATIVOS:
ACOES DE RESISTENCIA

E entre as linhas de um territério
que se passam 0s acontecimentos,
as pequenas resisténcias,

as invenc¢des moleculares,

os desvios de rota,

as demolicdes e mortes,

0s devires e a fuga.

Silva; Paraiso (2023, p.2).

Neste capitulo, convido os leitores a percorrerem comigo o caminho metodolégico da
pesquisa, por meio da aplicabilidade conceitual do conceito de Cartografial? no territdrio da
Educacéo Bilingue de/com/para Surdos; bem como, no Deslocamento cartografico da pesquisa
gue ndo é linear, mas que, no espaco tempo geografico, pode vir a ser uma construcdo

Rizomatica em um Processo de Minoragao.

Com o objetivo de leva-los pelas Linhas Cartografica desta pesquisa, € importante
destacar que defendo a tese de que a educacdo com as diferencas se efetiva apenas por meio de
Processos de Minoragdo, os quais implicam Deslocamentos das Praticas Educativas
normalizadoras que tém como foco o publico ouvinte. Observa-se, contudo, a existéncia de dois
tipos de Deslocamentos Pedagdgicos: um menos radical, que se configura em um Ensino
Marginal, marcado por préaticas de adequacdo curricular que ainda preservam elementos de uma
I6gica majoritaria; e outro, mais radical, constituido pelos Processos de Minoracéo, em que se
evidenciam a presenca da diferenca e o surgimento de um ato criativo, no qual docentes e
estudantes surdos criam modos singulares de existéncia pedagogica. Esse segundo
Deslocamento afirma a diferenca em seu carater produtivo, abrindo fissuras na homogeneidade

das praticas educativas e possibilitando singularizagdes.

Esse movimento se faz necessario devido aos efeitos que a instrumentalizacéo da Libras
ocasiona nos alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), como
consequéncia da racionalidade inclusiva, que tende a capturar as Préaticas Pedagdgicas

Marginais dos Professores Bilingues, privilegiando o ensino na légica da lingua oral. Observo

12 Reafirmo o uso do recurso em italico para as palavras que sdo conceitos fundantes desta tese, a fim de chamar
a atencdo do leitor. Esses conceitos destacados estdo diretamente alinhados as filosofias da diferenca, teoria
mobilizadora deste estudo.

35



que o ambiente da sala de aula potencializa a aparicdo do Ensino Marginal, que pode ser
facilmente capturado pela légica da racionalidade da politica inclusiva; caso os Professores
Bilingues néo tracem outras rotas em suas classes. Para verificar essa hipotese, adoto como
principal estratégia metodologica a partilha das Praticas Pedagogicas Marginais e dos
Processos de Minoracéo entre os Professores Bilingues. O objetivo € identificar as incidéncias
de Linhas Moleculares nas Préaticas Pedagdgicas Marginais e as Linhas de Fugas nos
Processos de Minoragdo, bem como compreender 0s pontos de rigidez na Educacdo Bilingue
de/com Surdos nessa etapa de escolarizacdo, além de investigar as contraposicdes adotadas por

esses Professores.

Os estudos sobre as diretrizes da educagéo, antes do contato com os Professores e da
realizacdo das Rodas de Conversas sobre as Praticas Pedagdgicas e o0s Processos de
Minoracdo, foram fundamentais para que eu pudesse compreender as amarras da Educacéo
Maior, que estriam suas atividades didaticas, e as taticas que revelam Linhas Moleculares e

Linhas de Fuga em direcéo a uma Educagdo Maior Bilingue de/com Surdos.
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1.1. Movimentos e anseios para a composi¢ao de uma Educacdo Maior
Bilingue de/com Surdos

Cartografar ndo ¢ estabelecer desde o
principio um caminho linear, ao
contrario de outros métodos que

oferecem modelos norteadores, ou seja,
diretrizes para o pesquisador, a
cartografia ndo delineia uma técnica
padronizada que pode ser pre-
determinada no inicio das investigacgdes.
Vicente; Silva (2017, p.5).

Inspirada pela epigrafe de Vicente e Silva (2017), optei por ndo seguir uma linha de
pensamento linear, mas sim explorar caminhos sinuosos e movimentos de dissidéncia que
surgiram ao longo da pesquisa. Assim, para guiar essa investigagdo, recorri aos conceitos
fundamentais de Cartografia, Linhas Molar, Molecular, Fuga e Processos de Minoragéo, que
serviram como pontos de partida para compreender os movimentos de Deslocamentos do ensino
comum tradicional em direcdo a uma Educacdo Marginal, vislumbrando a construcéo e a
solidificacdo de uma Educacdo Maior Bilingue. A Cartografia, nesta pesquisa, tem por objetivo
mapear as Praticas Pedagdgicas Marginais e 0s Processos de Minoracédo, destacando as Linhas
Molar, Moleculares e de Fugas e os movimentos de Dissidéncia que subvertem as normas

estabelecidas pela educacéo inclusiva.

Deleuze e Guattari (1997) introduziram o conceito e a pratica metodoldgica da
Cartografia para destacar a multiplicidade, a fluidez e a producéo de subjetividades por ela
captada. Nesse sentido, explorei a diferenca Pedagdgica de/com Surdos através de
Deslocamentos Pedagogicos do ensino comum realizados por Professores Bilingues, que
colaboraram com esta investigacédo, em suas adequaces curriculares para um Ensino Marginal.
Além disso, também explorei os Processos de Minoracéo que escaparam do mecanismo “agarra
e liga” do Aparelho de Estado, uma maquinaria que detém a cadeia de comando conhecida

como Aparelho Escolar, através de Linhas de Fuga.

De acordo com Filho e Teti (2013) a Cartografia pode estar ligada as questdes mais

fisicas, relativas ao espaco:

[...] encontra-se ligada ao campo de conhecimento da geografia e busca ser um
conhecimento preciso, fundado em bases matematicas, estatisticas, contando com
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instrumentos e técnicas sofisticadas. Sua especialidade é tragar mapas referentes a
territdrios, regides e suas fronteiras, demarcacbes, sua topografia, acidentes
geograficos, como pode ainda tratar da distribuicdo de uma populagédo em um espaco,
mostrando suas caracteristicas étnicas, sociais, econdmicas, de salde, educagdo,
alimentacdo, entre outras. O mapa como representacdo de um territorio e das
caracteristicas de uma populacdo é um instrumento fundamental da Geografia fisica e
da Geografia humana, a Demografia (Filho; Teti, 2013, p. 47).

Nesta pesquisa, a Cartografia ndo teve como objetivo mapear localidades, t&o pouco
atingiu a precisdo matematica. Em vez disso, busquei apresentar aos leitores mapeamentos

subjetivos que intensificaram os desejos dos sujeitos.

De acordo com Vicente e Silva (2017), o termo Cartografia esteve por muito tempo
exclusivo ao campo da Geografia. No entanto, ao longo dos anos, houve um rompimento desse
campo e a Cartografia passou a ser utilizada sob a otica da “filosofia da multiplicidade”
(Vicente; Silva, 2017, p. 1, grifo das autoras). Segundo as autoras “[...] a cartografia, de Deleuze
e Guattari, busca em diferentes espacos as especificidades necessarias para compor uma area
dindmica” (Vicente; Silva, 2017, p. 1).

Em relacdo a “filosofia da multiplicidade” destaca-se que € possivel construir
oportunidades diversas para solucionar uma questdo, pois ndo ha “[...] entrada nem saida que
sejam corretas ou orientadoras para esse caminho plural. O que norteia a criacdo de uma
imagem do pensamento multiplo ¢ o conceito de rizoma” (Vicente Silva, 2017, p. 2).
Posteriormente, trarei detalhes sobre o conceito de Rizoma. Por enquanto, darei continuidade

ao termo Cartografia e como esse conceito sera aplicado nesta tese.

Sobre Cartografia os autores, Oliveira e Mossi (2014), ressaltam que:

A cartografia como estratégia metodoldgica insurge justamente da necessidade de
métodos que ndo apresentem somente o0s resultados finais da pesquisa
desconsiderando os processos pelos quais a mesma passou até chegar a sua instancia
final, mas que acompanhem seu percurso construtivo sempre em movimento e o
percebam como algo incompleto, transitorio e que multiplica as possibilidades ao
invés de restringi-las (Oliveira; Mossi, 2014, p. 191).

Nesse sentido, a Cartografia, para esta pesquisa, consolida-se como um movimento, um
modo de descrever as Praticas Pedagdgicas Marginais e 0s Processos de Minoracao realizados
pelos Professores. As Préticas referem-se aos Deslocamentos Pedagogicos desenvolvidos
pelos educadores para romper com a politica do comum a todos, ou seja, para reduzir as
desigualdades e produzir espacos de Resisténcia na maquinaria inclusiva, sistema educacional
majoritario. Assim, a Cartografia é considerada como uma “[...] estratégia de analise critica e

acao politica” (Filho; Teti, 2013, p. 47), envolvendo o “[...] olhar critico que acompanha e
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descreve relacdes, trajetorias, formac6es rizomaticas, a composicao de dispositivos, apontando
linhas de fuga, ruptura e resisténcia” (Filho; Teti, 2013, p. 47). Desse modo, a Cartografia,
neste contexto, ndo apenas mapeia os territérios educativos, mas tambeém revela as dindmicas
de Poder e Resisténcia que configuram o cenério educacional, destacando os Processos de

Minoracao que desafiam as politicas hormativas.

Compartilho da viséo da autora Luisa Monti sobre a Cartografia utilizada em sua tese
de doutorado, onde ela aponta que “[...] ndo diz respeito a territorios fisicos, mas de territorios
conceituais que produzem processos de subjetivacdes ao forjar campos de forcas e relagdes, e
que enderecam, principalmente, movimentos e dindmicas do que posigoes fixas” (Monti, 2023,
p.28). Dessa forma, na Cartografia, o foco esta nas a¢bes e nos deslocamentos de corpos em
movimento, buscando “[...] desemaranhar as linhas de um dispositivo, tal qual se desfaz um
novelo” (Filho; Teti, 2013, p.48).

Essa analogia do novelo se assemelha a uma rede de pescadores, na qual encontramos
pontos sem identificar claramente o inicio ou o fim, contudo compdem a rede, indicando varias
possibilidades de desembaraco. Ao mesmo tempo que ha rupturas nos pontos da rede, surgem

NOVOoSs encontros entre pontos que geram novas conexoes.

Abaixo apresento uma imagem para exemplificar o que estou chamando de linhas de

encontro e (des)encontros em uma rede de pescadores.

Figura 1 - Representacdo imagética: Linhas de encontro e (des)encontros.

Fonte: Google Imagens free.
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Podemos agora falar em ‘Rizoma’, devido a semelhanga com a rede de pesca, em que se
manifestam linhas de encontros e (des)encontros que “[...] se modificam a todo instante”
(Vicente; Silva, 2017, p. 4). Diferentemente da estrutura arbdrea, que se organiza verticalmente
como um tronco de arvore rigido com ramificacdes conectadas a ele, 0 Rizoma se caracteriza
por suas direcGes abertas e de multiplas possibilidades de conexdo, sem um inicio ou fim
predefinidos. Enquanto o modelo arbdreo implica uma unica forma de acesso a estrutura, o

Rizoma oferece multiplos caminhos e interconexdes.

Figura 2 - Representacdo imagética do Rizoma em suas multiplas possibilidades de conex&o.

Fonte: Google Imagens free.

O conceito Rizoma, embora originario da boténica, é recontextualizado por Deleuze e
Guattari (1997) para além do sentido tradicional desta area do conhecimento. Eles empregam
esse termo ja existente para representar um conceito por eles externado através do pensamento.
De acordo com os autores, 0 Rizoma é uma estrutura sem hierarquia, na qual qualgquer ponto
pode se conectar a outro. No contexto desta tese, a Educagdo Bilingue de/com Surdos, o
conceito pode ser aplicado a medida que a organizagéo das Praticas Pedagogicas se desenvolve
de maneira rasteira, caracterizada por multiplas conexdes de linhas de encontros e
(des)encontros, sem um modelo hierarquico e fixo. Essa forma de descrevé-las contrasta com o
modelo arboreo, estruturado, tipico da politica inclusiva, que impde uma sequéncia rigida e
hierarquica, limitando a expressdo das singularidades presentes na sala de aula, assim, o

conceito de Rizoma permite a valorizacao das diferencas individuais.
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Ainda a esse respeito, os autores Filho e Teti (2013) explicam que o Rizoma:

... ndo opera pelo jogo de oposi¢@o entre o uno e o multiplo, ndo tem comeco, fim ou
centro, nem é formado por unidades, mas por dimensdes ou direcOes variaveis, além
de constituir multiplicidades lineares ao mesmo tempo em que é constituido por
mdaltiplas linhas que se cruzam nele, formando uma rede mével, conectando pontos e
posicdes (Filho; Teti, 2013, p. 51).

Inspirada nos autores, aplico o conceito de Rizoma para afirmar que a Educacao
Bilingue de/com Surdos, que vem sendo desenvolvida por Professores Bilingues, revela as
diversas direcGes que as Praticas Marginais assumem em contextos dominados por pautas
ouvintes em detrimento das pautas surdas. Essas préaticas s6 se potencializam a medida que
promovem conexdes reais entre 0s pontos das multiplas linhas, evidenciando a complexidade e

a rigueza do Ensino Bilingue no cenério educacional.

As conexdes reais sdo compostas por Linhas Moleculares que representam 0s
movimentos de contra-acdo que surgem nas Praticas cotidianas dos Professores. Elas sdo
trajetérias que desviam das normas dominantes, das Linhas Molares, e produzem novas
possibilidades e formas de ser. As Linhas Moleculares, contrapdem-se as Linhas Molares, uma
vez que estas representam as estruturas rigidas e hierarquicas, como as politicas educacionais
padronizadas. Em contraste as Linhas Molares, as Linhas Moleculares sao fluxos de mudanca,
sdo flexiveis e adaptaveis, porém, podem ser novamente Linhas Molares se forem capturadas
pelo Aparelho de Estado. Os Professores operam nessas Linhas Moleculares, a partir dos
Deslocamentos Pedagdgicos que desafiam as normas estabelecidas, permitindo uma Educacédo

mais dindmica e coesa as necessidades dos alunos surdos.

Desenhando um pouco mais, as Linhas de Fuga sé@o caracterizadas por serem Linhas
de Resisténcia e de transformacdo, isto &, caminhos que escapam das restri¢des das Linhas
Molares. Na Educacdo de Surdos, as Linhas de Fuga representam as producfes que 0s
Professores Bilingues realizam nos espacos de aprendizagem, fugindo das amarras do poder e
das Linhas Molares, valorizando a singularizacdo e a diferenga no cotidiano escolar. Nessa
Fuga do sistema opressor, aparecem 0s Processos de Minoragdo. Esses Processos produzem
um novo contexto em que a diferenca é prestigiada, através do Ensino em Libras, utilizando a
lingua de sinais ndo como ferramenta de acesso aos conteudos, mas como lingua matriz do

processo de ensino e aprendizado do aluno surdo.

Ao caminhar pelos conceitos e sua aplicabilidade nesta pesquisa, com foco na Educacgéo

Bilingue de/com Surdos em dissidéncia, emergiram, por parte dos Professores, Deslocamentos
41



significativos das praticas tradicionais, por meio de adequacdes curriculares. Dessa forma, esses
profissionais realizaram Praticas Marginais, acdes de um Ensino Rizomatico que nao
correspondia ao ensino para ouvintes. Essa Marginalidade ocorreu por meio de Linhas
Moleculares, que a todo momento precisavam ser solidificadas para nao serem pegas pelo poder

e voltarem a suas produgdes Molares.

Nesse interim, os Processos de Minoragdo derivaram de Linhas de Fugas que
subverteram as normas dominantes e produziram novas formas de existéncia e de resisténcia.
Os Processos de Minoracao, conceito oriundo das teorias de Deleuze e Guattari (1997), foram
aplicados nesta tese para apontar que, na Educacdo de/com Surdos, esses Processos envolveram
acOes de Deslocamentos Pedagdgicos momentaneos que desafiaram as politicas e as praticas
hegemonicas. Com isso, em vez de tentarem encaixar os alunos em um modelo padréo e
unificado, os Processos revelaram que os ambientes de aprendizado, a sala de aula, os
corredores, 0s patios, tratavam-se de lugares onde a singularizacdo e a diferenca linguistica e
cultural circulavam e eram celebradas em atos de uma Educacdo Menor Bilingue de/com

Surdos.

Deste modo, os Processos de Minoracdo manifestam-se nas/pelas a¢fes dos Professores
Bilingues que desenvolvem mecanismos para fragilizar as estruturas de poder que impdem a
lingua oral como norma, criando espacos onde a Libras € poténcia de aprendizado e de
valorizacdo dos alunos surdos. Ainda que diferente dos Processos de Minoragéo, na promogao
de Praticas Pedagdgicas Marginais subversivas, 0s Professores viabilizam uma pedagogia
visual (Campello, 2008), a qual distancia-se da pedagogia tradicional que a todo tempo oprime
a lingua de sinais. Ao desenvolverem estratégias pedagogicas em Libras, a lingua é colocada

no centro do processo educativo, assegurando o direito dos alunos surdos a Educacéo.

Com base nos autores Gilles Deleuze e Félix Guattari, utilizei os saberes presentes no
“Tratado de Nomadologia”, da obra Mil Platds, para delinear os conceitos de Rizoma, Linhas
Molares, Moleculares e de Fugas. Em seguida, apliquei esses conceitos neste estudo acerca das
Praticas Pedagogicas Marginais e dos Processos de Minoracdo, entendidos como uma
poténcia inventiva singular, realizada pelos Professores Bilingues na Marginalidade das
praticas educacionais inclusivas. Essas Préticas e Processos promovem uma Educacao outra,
caracterizada por um Ensino em Libras, uma Educac¢do Menor Bilingue de Surdos, pautada na

singularizacao e na diferenca.
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Inspirando-me nos conceitos de Michel Foucault (1988), como operadores conceituais
analiticos, trato das questdes voltadas as Préaticas de Subjetivacao, desenvolvidas nas Relagdes
entre Saber e Poder!3, como efeito da constituicdo ética e da Resisténcia. Esses conceitos foram
aplicados para compreender o movimento entre Aluno Surdo e Professor Bilingue e os desafios
enfrentados em relacdo aos Saberes normatizados, no cotidiano escolar. Interessa-me observar
as forgcas motoras de Saber e Poder que operam nas Linhas Moleculares e nas Linhas de Fugas
produzidas por Alunos e Professores diante de um contexto em movimento, massivo e
excludente, em que o Saber normatizado tende a marginalizar as linguas e culturas minoritarias,
como a Libras, reforcando uma estrutura de Poder que privilegia a lingua oral e a cultura

majoritaria.

O cerne do meu interesse se manteve nas Linhas Moleculares e de Fuga que se
manifestam em um Ensino em Libras, essencialmente um Ensino Marginal, produzido pelos
Professores Bilingues quando confrontados com uma Diretriz Nacional que ndo reconhece e
ndo valoriza a Libras como lingua matriz (Soler, 2022; Soler; Martins, 2022; Bonfim, 2020),
sendo esta lingua fundamental para a formacdo da subjetividade dos surdos; nem reconhece
adequadamente a Lingua Portuguesa como lingua adicional (Soler, 2022; Soler; Martins, 2022),

lingua essencial na modalidade escrita e interacdo com a comunidade majoritaria ouvinte.

Partindo das conexdes, encontros e (des)encontros que a rede Rizomatica permite no
campo da Cartografia, descrevo os colaboradores desta pesquisa seguindo o modelo de
inspiracdo de “demarcagdo de territérios”, conceito inventado ou (re)inventado por Silva e
Paraiso (2023). Este conceito serd (re)construido nesta tese como um espaco fértil para
representar as acdes Moleculares (flexiveis e assertivas, ndo linear) e as de Fuga realizadas por
Professores em uma Educacao Menor Bilingue de/com Surdos com as normativas das Politicas

Publicas inclusivas.

13 0 poder, para Foucault, é o exercicio que produz saber, de modo que poder e saber estéo diretamente implicados
nas relagdes.
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1.2. Demarcando o territorio: acbes Marginais e de Minoracéo em
campo fecundo de pesquisa

Os encontros sdo o coracdo de uma
cartografia desenhada para pesquisar ...
Afinal, a imprevisibilidade e a novidade
sdo matérias dos encontros.

Silva; Paraiso (2023, p.11).

Como apontado no tdpico anterior, traco as “demarcagdes do territério” investigativo
da Educacdo Menor Bilingue, destacando oito protagonistas que promovem ac¢des Menores,
Moleculares e de Fuga, através de movimentos Marginais e de Minoracdo. Cada colaborador
se distingue por especificidades marcantes em suas Préaticas Pedagdgicas em/para Libras,
evidenciadas nos encontros e (des)encontros ocorridos nas Rodas de Conversa.

Antes de proceder as demarcacdes, € essencial descrever o procedimento metodoldgico
e as ferramentas empregadas que viabilizaram a coleta de dados substanciais para esta pesquisa.
As Rodas de Conversal* foram adotadas como estratégia metodoldgica nesta tese pela sua
capacidade de fornecer uma abordagem mais flexivel e afetiva as interagdes discursivas. Sob a
minha mediacdo, os encontros foram organizados em torno de temas previamente escolhidos,

relacionados a préatica docente com surdos, que suscitaram interesse especial para o estudo.

As Rodas, conforme abordadas por Afonso e Abade (2008), representam uma
metodologia participativa amplamente aplicavel em diversos contextos e areas tematicas. Ao
utiliza-la como metodologia, que fomenta o dialogo e a reflexdo coletiva, é possivel envolver
o0s participantes de forma ativa, favorecendo a troca de experiéncias e conhecimentos em um
ambiente colaborativo. Nesta mesma perspectiva Soler (2022, p. 75-76) reforga que “[...] as
rodas de conversas possibilitam aproximar de determinado grupo discussdes aprofundadas,
como um meio de se sensibilizar e fazer pensar sobre diversos pontos, construindo novos

saberes e problematizacdes”.

A respeito da coordenacdo de uma Roda, Afonso e Abade (2008, p. 34) explicam que
coordenador, “[...] ndo ¢ o detentor da verdade”, mas ele desempenha o papel de facilitador das

interacdes, acolhendo as falas dos participantes e promovendo a circulagdo da palavra entre

14 Doravante: Roda/as.
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eles. Essa funcédo exige uma postura de escuta sensivel, abrangendo a atencéo a aspectos como
a carga efetiva da comunicacéo, seus significados multiplos e a compreensdo do mundo pelo

falante.

E importante ressaltar que o procedimento metodoldgico adotado possibilitou um
desenvolvimento dindmico a partir dos acontecimentos com afetos e afectos que surgiram
durante as rodas. De acordo com Deleuze e Guattari (1997) afectos sdo forcas e intensidades
que atravessam 0s corpos, mobilizando suas capacidades de agir e de sentir, criando
possibilidades de existéncia. Assim, diferentemente de sentimentos ou de emocgdes, que
pertencem ao campo das representacGes, os afectos operam diretamente no plano das
intensidades, modulando as poténcias do corpo. Eles emergem de encontros intensivos ou de
sensa¢Oes menos intensivas, ndo estando vinculados & ideia de resisténcia, mas & poténcia de

transformacéo e a producdo de novos modos de vida.

Ao introduzir temas disparadores para as discussdes, eu também proporcionava espaco
para que os colaboradores guiassem o curso das conversas, por meio de seus afetos e dos
afectos, permitindo que os sentidos e as dire¢cfes emergissem naturalmente, de acordo com 0s
interesses e necessidades do grupo. Esta flexibilidade foi essencial para garantir que as
discussbes fossem relevantes e alinhadas com os objetivos propostos. Dessa forma, toda a
experiéncia pratica de sala de aula foi considerada nas Rodas, inclusive, entendendo que:

[...] para existir uma reflexdo os participantes precisam se abrir para conhecer e
guestionar o proprio horizonte e, igualmente importante, que se abram para conhecer

- e questionar, claro - 0s horizontes novos que o grupo e os coordenadores trazem para
consideracdo (Afonso; Abade, 2008. p. 25).

Por conseguinte, a estrutura metodoldgica foi delineada sob a perspectiva conceitual de
Educagdo Maior, predominante nas politicas atuais, considerando os desafios associados a
promoc¢do de uma Educacdo Menor Bilingue que valorize as diferencas, principalmente as
promovidas por corpos surdos. Complementando essa perspectiva, a metodologia emprega 0s
principios da Cartografia, proposta por Deleuze e Guattari (1997), e 0s movimentos de

Resisténcias diante das Relagdes de Saber e Poder de Michel Foucault (1988).

A Cartografia, nesse contexto, permitiu mapear imagens e registros que revelaram as
Linhas de forgas determinantes nas praticas que balizaram os eventos analisados. O foco foi
direcionado as Praticas Pedagdgicas e aos Processos de Minoragéo de uma Educagdo Menor;
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em salas inclusivas de surdos, especialmente em escolas que adotam propostas ou programas

bilingues.

Interessou-nos descrever as Praticas Pedagdgicas Marginais e os Processos de
Minoracdo apontados pelos colaboradores, realizados no campo da Educacéo Bilingue de/com
Surdos, e focar na producdo de Praticas Pedagdgicas dos educadores que atuaram na
Marginalidade e nas Linhas de Fuga que foram produzidas por Processos de Minoragdo

escapando do mecanismo “agarra e liga” do Aparelho Escolar.

O delineamento metodoldgico nesta pesquisa foi composto por duas etapas distintas,
ambas conduzidas virtualmente, por meio das plataformas Google Meet e Classroom. A escolha
dessas plataformas se deu pela sua eficAcia em promover a interatividade entre o0s
colaboradores, o que foi primordial para esta pesquisa. As plataformas permitiram o uso de
microfones e camaras, facilitando a comunicacdo sincrona, a projecdo de apresentacfes em
PowerPoint, essencial para a disseminacao do contetdo visual, e 0 armazenamento de materiais
complementares, como artigos cientificos, Projetos Politico Pedagdgico das escolas, Planos de
Ensino, legislacbes municipais, bem como as Préticas e os Processos identificados nas rodas

com os Professores.

Além de facilitar a interacdo e o conforto entre a pesquisadora e os colaboradores, a
plataforma Google Meet possibilitou a gravagdo dos encontros e (des)encontros, sendo uma
ferramenta importante para a coleta de dados, arquivamento e posterior analise. Essa escolha
justifica-se, principalmente, pela possibilidade de envolver Professores Bilingues de diferentes
localidades do Brasil, algo que seria invidvel em formato presencial. Considerando que séo
poucos profissionais em efetivo exercicio, conforme prevé o Decreto n° 5.626 de 2005, e estdo
em locais distintos, a abordagem presencial dificultaria a dinamica da coleta de dados. Portanto,
0 uso dessa ferramenta digital possibilitou o contato com um namero maior de participantes,

facilitando interagdes efetivas alinhadas aos objetivos da pesquisa.

Com a pandemia da Covid-19, o uso de plataformas digitais, como o Google Meet,
experimentou um crescente exponencial como uma das estratégias para a coleta de dados em
pesquisas, tanto em nivel de mestrado quanto de doutorado. Além disso, essas plataformas
possibilitam a realizagdo de formag6es, uma vez que é possivel alinhar os melhores horérios
entre o formador e seus interlocutores. Segundo Stewart e Cash Jr. (2015), o uso de tecnologia

em entrevistas para pesquisa tem recebido feedbacks positivos, pois, sendo flexiveis e
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superando grandes distancias, oferecem mais seguranga ao entrevistado, reduzindo as chamadas
“[...] respostas socialmente aceitaveis” (2015, p.161). Essa abordagem resulta em dados mais

fidedignos, especialmente em temas sensiveis e de grande relevancia social.

Nesta pesquisa, o foco ndo foi desenvolver entrevistas, mas construir um espaco
formativo com trocas de experiéncias e praticas, por meio da interacdo nas Rodas. Os
colaboradores das Rodas foram selecionados por meio da amostra por conveniéncia. De acordo
com Cozby (2003), essa técnica é probabilistica e € utilizada em levantamentos e experimentos.
O autor destaca que essa técnica apresenta vantagens, como a economia de tempo na selecao
dos colaboradores, a facilidade de disposicao e adesdo a participacdo em pesquisas, permitindo

que os colaboradores tenham caracteristicas especificas para os objetivos da pesquisa.

A amostragem por conveniéncia, conforme enfatiza Cozby (2003, p. 155), ganha
importancia ao se concentrar em “[...] estudar relagdes entre variaveis mais do que para estimar
acuradamente valores da popula¢do”, proporcionando uma representatividade amostral mais
eficaz. Nesse contexto, uma consulta prévia ao Grupo de Pesquisa Educacdo de Surdos,
Subjetividades e Diferencas (GPESDi), permitiu o contato de alguns Professores Bilingues, por

meio de amigos do grupo.

E importante ressaltar que os critérios de selecio para participacdo na pesquisa foram
os seguintes: 1) Ser Professor Bilingue ou ser considerado Professor Bilingue, de acordo com
as Politicas Educacionais da escola, por meio dos documentos municipais ou estaduais (Projeto
Politico Pedagdgico - PPP; Plano de Trabalho - PT), ou Intérprete Educacional que atua em
parceria com Professor Regente, em redes que adotam o modelo de Educacdo Bilingue para
Surdos; 2) Ter mais de dois anos de experiéncia em escolas bilingues ou escolas inclusivas

bilingues.

A exigéncia de mais de dois anos de atuacdo justifica-se pela necessidade de garantir
que as Rodas fossem ricas e substanciais em termos de trocas de experiéncias e levantamento
das demandas educacionais, pelos Professores em seus Deslocamentos na Educagdo Menor
Bilingue de/com Surdos. A participacdo de Professores Bilingues que ndo atendessem a esses
critérios foi inviabilizada, uma vez que nédo teriam acumulado experiéncias suficientes para

compartilhar, nem inquietacGes advindas de anos anteriores.
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A presente pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
da Universidade Federal de S&o Carlos, em conformidade com os principios estabelecidos pela
Resolugdo n® 510, de 2016. Todos os procedimentos éticos em pesquisa foram devidamente
seguidos, garantindo a preservacdo do anonimato dos participantes e a possibilidade de
desisténcia em qualquer periodo da pesquisa. Assim, a pesquisa foi aprovada e recebeu o

parecer de nimero 5.499.091, de 29 de junho de 2022, e encontra-se no Anexo C.

De acordo com a Resolugdo mencionada, a pesquisa também seguiu as orientacdes
estabelecidas na normativa emitida em 24 de fevereiro de 2021, pela Secretaria Executiva do
Conselho Nacional de Saude, Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa. Essa normativa,
intitulada “Orientagdes para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente
virtual” visa a garantir que os colaboradores estejam cientes dos riscos envolvidos ao

participarem de pesquisas em ambientes virtuais.

Assim, todos os protocolos orientadores relacionados ao uso da plataforma Google
Meet, ao preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Anexo A e
B) por meio do formulério eletrénico®®, bem como a possibilidade de instabilidade de conex&o
durante as Rodas, foram devidamente esclarecidos. Essas orientacdes foram fornecidas de
maneira a nao causar constrangimento aos colaboradores e garantindo a confiabilidade das
informagdes que foram obtidas online, como descritas nas resolucgdes citadas anteriormente.
Dessa forma, o documento assegurou aos professores o sigilo de sua identidade, forneceu
informacdes sobre como obter detalhes acerca do andamento da pesquisa, quando desejado, e
esclareceu o procedimento de desisténcia a qualquer momento, sem prejuizos, conforme

descrito em detalhes no termo.

Todos os dados coletados foram armazenados em local seguro, ndo permanecendo no
drive da pesquisadora e em nenhum ambiente virtual, mas sim em um dispositivo mével, o HD
externo. Essa medida foi adotada para evitar que invasores de computadores tivessem acesso

aos materiais. Ressalta-se que todas as informagdes foram utilizadas estritamente para fins

cientificos.
15 Professores Bilingues: https://forms.gle/wndnykXkSmzscsnES8; Intérpretes Educacionais:
https://forms.gle/prNofRCrsUhVbuzS9; Professores da Sala Comum e Gestores:

https://docs.google.com/forms/d/e/LFAIpQLScgfSbkacfkzTIKqjlyWzVH3sZWIhwckhSi20OSHdiebRjxQmg/vie
wform
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Ainda em concordancia com a normativa de 24 de fevereiro de 2021, os colaboradores
foram orientados a salvar os arquivos disponibilizados pela pesquisadora em seus computadores
ou outros dispositivos, garantindo, assim, a seguranca deles, bem como dos dados pessoais

fornecidos a pesquisa.

Apds aprovacdo do projeto de tese pelo Comité de Etica, iniciei o contato com 0s
Professores Bilingues para dar inicio a primeira etapa da coleta de dados. Para otimizar a
selecdo da data e do horario mais adequados para apresentar a proposta de pesquisa, organizei
reunides virtuais. A coordenacdo desses encontros contou com a participacdo de oito
colaboradores, residentes em quatro cidades do estado de Sdo Paulo, conforme demarcados em

seus territorios a seguir.

Quadro 2 — Demarcacdes no territorio Bilingue de/com Surdos: Colaboradores.

Demarcacdo 1 - (#Part. Ed®. Regiane®):
F

b -

|

Formada em Pedagogia, a profissional também é especializada em Psicopedagogia e
concluiu um curso a distancia sobre a formacéao de alunos surdos, além de cursos de Libras de 30h e
120h. Atua desde 2008 na escola-polo municipal de Rio Claro, desempenhado a funcao de Professora
Bilingue na sala bilingue e inclusiva de surdos desde 2015. Em 2018, assumiu o papel de professora
coordenadora na mesma instituicdo, responsavel por liderar as atividades pedagogicas das salas
bilingues e inclusivas.

Demarcacao 2 - (#Part. Ed°. Felipe):

=

1’ P Possui graduagdo em Pedagogia com habilitacdo em Educagdo de Surdos pela FMU-

SP, além de graduacBes em Letras-Libras pela UFSC e em Pedagogia Bilingue Libras e Lingua
Portuguesa. Completou pés-graduacdo em Comunicacdo, Informatica na Educagdo e Educacdo de
Surdos, além de mestrado em Educacdo pela Unicamp, concluido em 2019. Com 21 anos de
experiéncia, atua na Educacéo Bilingue de surdos no municipio de Guarulhos.

Demarcacéo 3 - (#Part. Ed? Aline):

n Formada em magistério e Pedagogia, possui especializacdes lato sensu em Educacéo
Infantil, Atendimento Educacional Especializado (AEE), Educacdo Especial com énfase na surdez, e
Educacdo de Surdos/ Traducdo e Interpretacdo. Atualmente, estd cursando a especializacdo em
Neuropsicopedagogia e concluindo a graduacdo em Letras Libras. Ha sete anos atua como Professora

16 Nomes ficticios para preservar a identidade pessoal de cada participante, conforme normas do Comité de Etica
em Pesquisa.
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Bilingue na rede municipal de ensino de Guarulhos.

Demarcacao 4 - (#Part. Ed?. Patricia):
[
A. A
= Graduada em Pedagogia, ela também possui uma pos-graduacao lato sensu em Libras.
Com uma solida carreira na area educacional, atua ha 7 anos como Professora Bilingue. Antes dessa
fungdo, desempenhou o papel de intérprete de Libras em sala de aula por 8 anos e meio, na rede
municipal de ensino de Campinas.

Demarcacdo 5 - (#Part. Ed®. Renata):

‘ Formada em Pedagogia com Especializacdo em Educacdo Especial e Inclusiva, é também
intérprete de Libras certificada pelo Prolibras - MEC. Possui vasta experiéncia na area, tendo atuado
como intérprete de Libras por 20 anos. Nos altimos 8 anos, vem trabalhando como Professora.
Bilingue, na rede municipal de Campinas.

Demarcacao 6 - (#Part. Ed® Elena):

m

-

=
M=% Graduada em Letras com habilitacdo em Portugués/Inglés e especializacdo lato sensu em

Libras. Possui 13 anos de experiéncia como Professora Bilingue, na rede municipal de ensino de
Campinas.

Demarcacao 7 - (#Part. Ed?. Juliana):

f‘\ Graduada no Bacharelado em Traducgdo e Interpretacdo em Libras/Lingua Portuguesa -
TILSP e pos-graduada lato sensu em Libras. Além disso, concluiu o curso de Aperfeicoamento em
Formagdo de Professores e Intérpretes de Libras Educacionais para Producdo de Materiais Bilingue.
Atualmente, trabalha como Professora Interlocutora, designacdo da rede estadual de Sdo Carlos,
completando 3 anos de efetivo exercicio.

Demarcacéo 8 - (#Part. Ed?. Analice):

l Graduada em Pedagogia, possui especializacfes em Traducéo e Interpretagdo em Libras,
Ensino da Libras e Educacéo Especial com foco em Deficiéncia Auditiva. Com 18 anos de experiéncia
como intérprete e 3 anos como Professora Bilingue, atualmente desempenha a funcéo de Professora
de Educacéo Personalizada para Surdos em uma instituicdo de ensino privada no municipio de Brotas.
Neste papel, atua como Professora Bilingue e como intérprete, alternando suas fungdes conforme as
demandas especificas.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com uso de imagens retirada do site:
https://ghiencongnghe.info/google-meet-co-gioi-han-thoi-gian-khong.html.
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Como representacdo imagética das Rodas de Conversa, segue um ilustrativo da

plataforma Google Meet em sua funcionalidade de pesquisa e formacéo docente.

Figura 3- Imagem representativa dos Colaboradores nos encontros e (des)encontros nas Rodas de Conversa, via
plataforma Google Meet.

|G

Fonte: imagem representativa, retirada do site:
https://ghiencongnghe.info/google-meet-co-gioi-han-thoi-gian-khong.html

Entre janeiro e junho de 2023, foram realizados 15 encontros. O primeiro contou com a
presenca de todos os Professores Bilingues. Todavia, devido a compromissos semanais nas suas
respectivas escolas, que impossibilitavam a participacdo simultanea de todos; os encontros
subsequentes foram divididos em dois grupos: Turma A, as quartas-feiras, e Turma B, as

quintas-feiras, totalizando sete encontros para cada grupo.

A duragdo média das Rodas era de uma hora e meia, embora em alguns momentos, as
discussdes acaloradas tenham prolongado esse tempo por até duas horas. A primeira etapa da
pesquisa teve como objetivo principal realizar o levantamento com os Professores sobre o perfil
de seus alunos e familiares. Além disso, foi um momento para apresentar a organizagdo das
salas de trabalho e compartilhar o curriculo desenvolvido por cada rede educacional. Em alguns
casos especificos, também foi apresentado o Projeto Politico Pedagogico ou o documento
norteador da Educacdo Bilingue de/com/para Surdos, elaborado pelas respectivas redes de

trabalho.
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Inicialmente, propus aos Professores a leitura de artigos pertinentes a tematica da
pesquisa, bem como a visualizag¢do de Lives produzidas pelos docentes da UFSCar dirigida aos
alunos de graduacdo do curso Bacharelado em Traducdo e Interpretacdo em Libras/Lingua
Portuguesa - TILSPY'. Esses materiais foram disponibilizados como um meio de enriquecer o

processo formativo dos educadores e suscitar discussdes durante as Rodas. A seguir, ilustro

mais detalhadamente a primeira parte da pesquisa, conforme descrito anteriormente.

Figura 4 - Cronograma da primeira parte das Rodas de Conversa - primeira etapa da pesquisa.

Cronograma das Rodas de Conversa ¢ Encaminhamentos:
Dias Horario Tematica das Rodas de Conversas Sugestdes de encaminhamentos para as Material complementar para as
dos proximas Rodas de Conversas reflexdes
encontros
Apresentacdo da Proposta das Rodas de | Postagem das Propostas Pedagogicas | hitps:/www.youtube.comywatch?v
23/02 Conversa. das Escolas no classroom. :&101;1.1‘ as =OT5DDV§‘V{.}I$\\" .
24'}\. 02 19h30 | Apresentacio dos  Professores ¢ | demandas diante da releitura dos | hitps:/periodicos.puc-campinas.ed
e Intérpretes Educacionais. Projelos € Propostas de Ensino. wbrreveducacav/aricle/view/327
7/2286
Apresentar resumidamente a Proposta | Registro dos pontos levantados com | hitps:/www.voutube.com watch?v
08/03 19430 Padagdgica da Escola: perfil dos alunos | base na visualizacdo e leitura do | =190X9co-xIs&t=3s
09/03 e seus familiares; demandas cotidianas | material complementar, interligando
interligadas ao PPP de cada unidade. com a realidade do cotidiano escolar.
20/03 R;ﬂexﬁo: Aquisigio ) tardia  de Pla.nli].l_la com a 01‘ga11izag§o por cicllo:
30/03 19h30 | Linguagem: Alfzbetizagio ¢ | Aquisigio de Lingua; Leitura ¢ eserita
Letramento. da LP.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nas primeiras Rodas, embora o foco principal fosse o perfil dos alunos e a utilizacdo da
Libras como lingua matriz tanto na escola quanto em casa, 0os Professores frequentemente
traziam a tona as pressdes exercidas tanto pelas Secretarias de Educacdo quanto pelas familias,
no que diz respeito ao processo de “alfabetizagdo” dos alunos em Lingua Portuguesa. As
discussGes muitas vezes giravam em torno de dilemas e desafios enfrentados pelos docentes, a
saber: “Como fago isso?”; “Preciso cumprir os contetdos curriculares e alfabetizar meus
alunos, os pais estdo cobrando”; “Nao h4 materiais adequados para alfabetizagdo, tenho que
preparé-los e a Secretaria de Educagao ndo compreende”; “A Secretaria de Educagdo precisa

adquirir materiais, gasto muito tempo desenvolvendo recursos para os alunos surdos.” Esses

17 Durante o periodo de isolamento social, os professores da disciplina de Aquisi¢do e desenvolvimento da
Linguagem (Libras/Lingua Portuguesa) e a professora da disciplina Traducdo e Interpretacdo na Esfera da
Educacional | adotaram estratégias pedagogicas inovadoras para atender as demandas do curso de forma atrativa
e instrucional, respeitando as normativas para o Ensino N&o Presencial Emergencial (ENPE). Como parte dessas
estratégias, realizaram uma série de Lives com professores de diversas universidades do Brasil, promovendo
discussBGes amplas sobre tematicas pertinentes as disciplinas. Essas tematicas estavam alinhadas aos objetivos das
Rodas, permitindo que algumas dessas Lives fossem utilizadas como materiais base para as discussdes e
complementares da formagéao pessoal dos colaboradores da pesquisa. O material esta disponibilizado no Canal do
curso Bacharelado em Traducéo e Interpretagcdo em Libras/Lingua Portuguesa (TILSP), da Universidade Federal
de Séo Carlos - UFSCar: https://www.youtube.com/@Audiovisual TILSP.
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temas refletem as complexidades e as dificuldades enfrentadas pelos Professores no contexto

da Educacdo Bilingue de/com/para Surdos.

Diante dessas questdes, tornou-se necessario ajustar o cronograma, uma vez que a
demanda se mostrou mais concentrada nas questdes relacionadas a Lingua Portuguesa do que
na aquisicdo da Libras. Assim, realizei a modificacdo no cronograma para incluir a tematica
“Consequéncias da aquisi¢ao tardia de linguagem: qual € o papel da escola?”’, nos dias 29 e 30

de marco. O desdobramento dessa temética sera explorado mais a fundo no capitulo de analise.

Na segunda etapa da pesquisa, 0 objetivo foi colaborar com os Professores Bilingues
para criacdo de um compilado de suas Praticas Pedagdgicas Marginais e seus Processos de
Minoracao, desenvolvidos para além do Curriculo estabelecido pelo sistema de ensino. Isto é,
Praticas que foram criadas na marginalidade do aprendizado bilingue ou do aprendizado
inclusivo'®, estabelecendo conexdes no processo de ensino-aprendizagem através de Linhas
Molares e de Processos singulares diferenciados, evidenciados pelas Linhas de Fuga. A seguir,

apresento a representacao do cronograma referente as Rodas da segunda etapa da pesquisa.

Figura 5 - Cronograma da segunda parte das Rodas de Conversa.

Cronograma das Rodas de Conversa e Encaminhamentos:
Dias Horario Temdtica aas moaas-ae‘t_‘on\'e:‘sas SugestBes de encaminhamentos para as Material complementar para as
dos proximas Rodas de Conversas reflexdes
encontros
Apresentacio dos Curriculos Escolares. | Postagem: Estratégias de Intervencio: | hitps://www.voutube com/watch?v
26/04 19h30 Estratégias de Intervencio: Aquisicdo dz | Aquisi¢do da Libras ¢ Apreensio da | =3ga8dOk6Qk
27/04 Libras e Agpreensio da Lingua | Lingua Portuguesa (leitura e escrita).
Portuguesa (leitura e escrita).
Apresentagdo dos Curriculos Escolares. | Postagem: Estratégias de Intervengfo: | hitps://www.
24/05 16h30 Hstrategias de Intervencio: Aquisicio da | Aquisigio da Libras e Apreensio da | =3ga8dOk6Qk
25/03 ’ Libras e Apreensao da Lingua | Lingua Portuguesa (leitura e escrita).
Portugnesa (leitura ¢ escrita).
Apresentagio dos Materiais audiovisuais | Postagem: Materiais audiovisuais, Lista
28/06 - . ] odad encd
30/06 19h30 ut;zll_za:ios pelos professores - redada de | de Intervengdes.
rcricxao.

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme mencionado anteriormente, devido as demandas identificadas pelos
Professores, houve a necessidade de ajustar o cronograma das atividades. Nesse contexto, o uso
da plataforma virtual Classroom revelou-se fundamental. Esse ambiente foi essencial para o
armazenamento de materiais disparadores e complementares, garantindo um espaco seguro e
de facil acesso, onde ndo ha risco de perda de contetdos, incluindo as gravacdes das Rodas.

Esse recurso permitiu que todos os envolvidos tivessem acesso continuo e organizado aos

18 Essa diferenca se da pelo formato de ensino de cada rede dos participantes.
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materiais necessarios para o sucesso das sessfes de aprendizado e discussdo, inclusive as

alteragOes do cronograma.

Quadro 3 - Ambiente virtual Classroom: materiais disparadores e complementares.

CAMINHOS PEDAGOGICOS PARA UMA EDUCACAO BILINGUE
DE/COM SURDOS.

@ Tztiane Bonfim postouum novo material: Material completar Guaruihos

P —
:‘ Classes Bilingues para Sur... De casa paraaescola-0O ...
Viden do YourTuthe « § mimtos Video do YouTiuhe - 4 ministos

Ola pessoal!!!

Segue a gravacdo de nossa roda de conversa de ontem 29/03 (quarta-feira).

Abracos.
Tati

e Roda de Conversa (2023-...
- Video

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Divididas em duas turmas, A e B, as Rodas demonstraram manter um padrdo de
qualidade consistente. Foi possivel observar que ambas as turmas compartilhavam
preocupacdes similares em relagéo aos seus alunos, com énfase em temas como o uso da Libras
como lingua de instrucdo e o desenvolvimento de materiais adequados para o ensino e avaliacdo
da Lingua Portuguesa. Um ponto adicional, que emergiu como tema recorrente nas discussées
nas Rodas e que também se destaca nessa tese, € a necessidade de estabelecer uma diretriz
nacional que priorize o Ensino em Libras, em substituicdo ao modelo atual de Ensino para

Libras nas escolas.

Com a apresentagao do percurso metodologico realizado e as “demarcagdes territoriais”
dos colaboradores, passo a refletir os conceitos brevemente apresentados nesta secdo,

articulando-os aos movimentos, aos encontros e (des)encontros que esta pesquisa permitiu.
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CAPITULO 2- FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DA EDUCACAO
DE SURDOS: ANALISE DA EDUCACAO MAIOR ATRAVESSADA
PELA EDUCACAO MENOR

Se ha uma literatura menor, por que ndo
pensarmos numa educagdo menor?
Gallo (2002, p. 169).

Neste capitulo, mergulhamos nos conceitos de Deleuze e Guattari (1997; 2003) para
adensar a perspectiva de uma Educagdo com as diferencas. A partir de suas bases filoséficas,
procuramos apresentar a Educacdo Maior e os atravessamentos produzidos por praticas
cotidianas menores. Para isso, € necessario introduzir o conceito de Educacdo Menor Bilingue,
que pode ser instaurada de modo periférico as diretrizes oficiais, realizada por sujeitos que
produzem, na Marginalidade da sala de aula, Praticas Pedagogicas Marginais e com Processos
de Minoracéo com a insurgéncia de Linhas Molar, Molecular e de Fuga.

Para o desenvolvimento deste estudo, busquei fundamentos nas concepcdes trazidas por
Deleuze e Guattari (1997) acerca da ci€ncia maior € menor, na obra “Mil Platés”, volume 5, no
tratado de nomadologia, articulando-as a perspectiva trazida por Gallo (2002; 2008; 2007),
sobre a poténcia das Educacdes Menores. Entendemos que essas concepgfes estdo em

consonancia com a Educacdo nas/com as diferencas (Bonfim, 2020) e que interessa nesta tese.

Neste capitulo, aponto a Educacdo Maior como parte da organizacdo escolar
normatizada e rigida, movimentada pela engrenagem do Aparelho de Estado. Tais processos
resultam da articulagcdo de maquinarias institucionais juridicas e pedagdgicas, que, em ultima
insténcia, visam a criagdo de um curriculo comum. Em contrapartida, aponto a apari¢do de
Maquinas de Guerra que agem na direcdo de Linhas Moleculares, visando a manter 0s
acontecimentos singulares e os desejos subjetivos de corpos/singularidades, que “vazam” a

estas regulacdes normativas.

S&o por essas Linhas e nessa acdo, de dentro do Aparelho de Estado, que insurgem
Deslocamentos Pedagogicos, na criagdo de Maquinas de Guerra, que nos colocam a frente de
dilemas e poténcias que reivindicam e atravessam outros modos de existir na escola. Tais
conceitos sdo poténcia para pensar a Educacdo Menor Bilingue de/com Surdos e que agem
diretamente na pesquisa porque trazem inquietagdes que nos perpassam.
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2.1. Aparelho de Estado e Maquina de Guerra: tratados para uma
Nomadologia na Educacédo com as diferencas

Para o ndbmade, ao contrério,

é a desterritorializacao que constitui
sua relacéo com a terra,

por isso ele se reterritorializa

na propria desterritorializagdo.
Deleuze; Guattari (1997, p.3).

A obra “Mil Platés Capitalismo e Esquizofrenia” - Volume 5, sera o disparador
conceitual que compora a reflexdo deste topico. Isso porque os conceitos fundantes
apresentados nesta obra sdo caros para mobilizar 0 pensamento acerca da Educacdo Menor

Bilingue de/com Surdos, pelo prisma de uma Educagdo na/com as diferencas.

A articulacdo desses conceitos nesta tese nos permite destacar o potencial analitico das
Filosofias da diferenca para o campo da Educacdo de/com Surdos. A Educacdo Bilingue de/com
Surdos vem se estabelecendo como um campo de Saber e Poder (Foucault, 1988) que se afirma
e reafirma a cada dia, sendo atravessada pelas militancias da comunidade surda (Rezende,
2022), muitas vezes em oposic¢do as politicas publicas inclusivas, pertencentes ao bojo de uma
Educacdo Maior, baseada na perspectiva da deficiéncia e agenciada por processos unificados
de acGes homogéneas. Essa visdo de educacao considera a surdez como uma falta organica,
desconsiderando a diferenca linguistica e expressiva da lingua de sinais, que emerge como uma

diferenca existencial produzida pelo corpo surdo (Pagni; Martins, 2023).

Os conceitos das Filosofias da diferenga “[...] apresentam toda uma poténcia capaz de
movimentar a educacdo, produzindo abalos perceptiveis nos sistemas educacionais vigentes”
(Costa; Brito, 2018, p.26). Esta poténcia, ao abalar a Educacéo para Surdos, marcada pelo olhar
Molar, rigido, inflexivel, da falta e apelo a reparacdo do corpo surdo, atraves do adestramento
a Lingua Portuguesa oral e as préaticas ouvintes; nos faz olhar para as praticas em Libras como
movimentos de Resisténcia, uma vez que ainda ndo h4 uma curriculariza¢éo das formas de fazer

esse ensino, normatizando efetivamente essa Educacédo Bilingue em Libras.

Com o intuito de refletir sobre as Praticas Pedagogicas Marginais e 0s Processos de
Minoracdo, as Linhas Molar, Moleculares e de Fuga e os movimentos de Resisténcia dos
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Professores Bilingues; esse topico tem por objetivo desenvolver uma base teorico-filoséfico
que permite sustentar o Ensino Rizomético produzido na Marginalidade das salas de aula
Bilingues/Bilingues Inclusivas. Esses operadores conceituais permitem compreender o
processo educacional brasileiro no que concerne a Educacéo Bilingue de/com/para Surdos.

Dada essa introducdo, que articula o interesse dos conceitos para esta pesquisa,
apresentamos uma representacdo visual de uma alegoria feita por mim (doutoranda), ap6s as
primeiras reflexdes sobre o conceito de “Aparelho de Estado”, a partir da leitura dos fildsofos

Deleuze e Guattari (1997).

Figura 6 - Representacdo viso-mental da engrenagem “Aparelho de Estado”.

Fonte: Figura produzida pela pesquisadora.

A imagem acima representa o Aparelho de Estado como uma engrenagem em
agenciamento as engrenagens menores. Essa representacdo imagética simboliza como o
Aparelho de Estado aprisiona e movimenta as instituices, como a familia, a politica, a igreja e
a educacdo, representadas pelas engrenagens menores. Podemos dizer que o movimento do
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Aparelho de Estado regula a agdo maquinica das engrenagens, fazendo com que o mecanismo
opere de acordo com sua cinesia, gerando a¢des que se complementam e constitui uma logica

prépria desse funcionamento.

Em Deleuze e Guattari (1997), o Aparelho de Estado é concebido como uma autoridade
de comando que mantém e conserva toda a sua estrutura, como um 6rgéao de poder que coordena
e controla o funcionamento, espalhando sua autoridade pelas engrenagens menores. Deste
modo, o Aparelho de Estado é responsavel pela apropriacdo e captura das multiplicidades,

reorganizando-as de acordo com a sua logicidade de operacéo.

Ainda sobre o Aparelho de Estado, Deleuze e Guattari (1997) apresentam que as
movimentagdes em oposi¢do “[...] sdo elementos principais de um aparelho de Estado que
procede por Um-Dois, distribui as distinges binarias e forma um meio de interioridade. E uma

dupla articulagéo que faz do aparelho de Estado um estrato” (1997, p. 12, grifo dos autores).

Compreende-se que este Aparelho de Estado funciona espalhando e conectando as
engrenagens menores, operando através da soberania e do policiamento como agentes centrais
nesse processo. Sob o comando soberano, a policia e o carcereiro atuam como representantes e
agentes de controle do Aparelho de Estado, cujo objetivo é a fiscalizacdo, o controle e a captura
para o “todo”. Essas figuras operam por meio de acdes bindrias ndo opostas, em que o
importante é que o conjunto esteja em conformidade com as ordens dadas. Os Aparelhos de
Estado, em sua dualidade, operam em dupla, alternando-se, expressando uma unidade soberana
(Deleuze; Guattari, 1997).

Os autores ainda relatam que “[...] o Estado ndo se define pela existéncia de chefes, e
sim pela perpetuagdo ou conservagao de 6rgaos de poder” (Deleuze; Guattari, 1997, p. 19). Esse
poder, exercido pela milicia, é diluido em diversas instituicdes/engrenagens menores, Como por
exemplo, a engrenagem familiar, religiosa, educacional, da satde e da politica; agindo por meio
da captura e fiscalizagdo constante, verificando o0 modo como as agdes estdo sendo efetuadas
nessas diversas engrenagens menores que devem se alinhar as pautas e a l6gica fundantes que

conserva 0 movimento e funcionamento deste Aparelho.

Como o Aparelho de Estado tambem tem a finalidade de conservar para que as
engrenagens continuem em funcionamento, ha sempre o fechamento das fronteiras, limitando

e conservando o que esta posto pelo 6rgdo centralizador. Ao demarcar 0s espagos torna-os
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estriados, sem abertura para 0 novo, e com isso, inicia-se a territorializacdo da superficie,
mantendo a ordem das engrenagens. N&o existe a possibilidade de uma producgédo fora da
engrenagem, pois quando, de algum modo, acontece um “deslocamento” de uma engrenagem,
rapidamente é produzida uma nova forma de capturar para que ela possa voltar ao fluxo regular,
aquilo que por algum motivo, tentou escapar do curso normal operacionalizado pela

engrenagem.

O deslocamento é um modo de romper com o Aparelho de Estado que a todo o momento
articula para a “[...] captura magica imediata, ‘agarra’ e ‘liga’, impedindo qualquer combate”
(Deleuze; Guattari, 1997, p. 12, grifos dos autores). Esse modo de “agarrar” as engrenagens €
impedi-las de mudar a rota do mecanismo € uma funcdo constante, pois nada pode sair do
planejado. Por isso acontece a “liga”, para manter tudo funcionando em um fluxo continuo e

programado.

Esse movimento de “agarra” e “liga” da engrenagem produz efeitos sobre as
engrenagens menores. “E nesse sentido que a réplica do Estado consiste em estriar o espago,
contra tudo o que ameaca transhorda-lo” (Deleuze; Guattari, 1997, p. 60). No estriamento das
engrenagens prevalece a soberania em detrimento dos desejos e das vontades de mudanca do
curso linear. Com o controle em méos pela vistoria policial, o Estado permite que tudo continue

em plena ordem, por ser uma autoridade no controle.

Quando uma engrenagem ou parte dela discorda do modo policialesco do Aparelho de
Estado, surge a figura dos guerreiros, que atuam contra essas acdes repressoras do Estado. De
acordo com Deleuze e Guattari (1997, p, 15), o guerreiro ¢ capaz de “[...] trair tudo, inclusive a
fun¢do militar”, rompendo com a opressdo e perturbando as normas estabelecidas pelo
Aparelho de Estado. Ao contrario do carcereiro, que visa vigilancia e captura, o guerreiro utiliza
de estratégias de Resisténcia sem recorrer a conflitos armados diretos. Eles promovem contra-

movimentos que desestabilizam as regula¢des do Aparelho de Estado.

Os guerreiros formam o que Deleuze e Guattari (1997, p.110) chamam de Méaquinas de
Guerra, que “[...] se constituem contra os aparelhos [...] de captura ou de dominagdo”. Estas
Magquinas alteram conexdes em face do “agarra” ¢ “liga” do Estado opressor, criando rupturas
e permitindo o desligamento das engrenagens menores para produzir novas rotas em outros

fluxos, alisando um espaco estriado. De acordo com Deleuze e Guattari (1997):
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O espaco liso é um campo sem condutos nem canais. Um campo, um espaco liso
heterogéneo, esposa um tipo muito particular de multiplicidades: as multiplicidades
ndo métricas, acentradas, rizomaticas, que ocupam o espago sem "medi-lo", e que s
se pode explorar "avancando progressivamente"”. Nao respondem a condicdo visual de
poderem ser observadas desde um ponto do espaco exterior a elas: por exemplo, o
sistema dos sons, ou mesmo das cores, por oposicao ao espaco euclidiano (Deleuze;
Guattari, 1997, p. 38, grifo dos autores).

Portanto, os guerreiros, ao alisar o territorio com suas Maquinas de Guerra, abrem
espaco para as multiplicidades, resistindo ao estriamento e a homogeneidade do Aparelho de

Estado, organizando-se em bandos como forma de Resisténcia.

De acordo com Deleuze e Guattari (1997, p.61), o estriamento aprisiona o guerreiro ou
a terra, tornando-os “[...] dependentes [...] com caminhos fixos [...] movimentos relativos”. Em
contraste, 0s guerreiros ao se moverem em bandos, permitem alisar o territorio, possibilitando
fluxos ndo lineares e encontros geradores de novas acdes e reacdes, desafiando o estriamento
do Aparelho de Estado. O conceito de espaco liso e estriado diferencia-se pelo modo como
ocupam o espago, enquanto o espaco liso “[...] ocupa-se 0 espaco sem medi-lo”, o espago

estriado “[...] mede-se 0 espaco a fim de ocupa-lo” (Deleuze; Guattari, 1997, p, 25).

Apesar do nome dado pelos autores, 0s guerreiros ndo iniciam guerras tradicionais, mas
criam rupturas e desestabilizam o Aparelho de Estado. Os guerreiros se distinguem dos
sedentérios promovidos pelo Aparelho de Estado. Enquanto o sedentério segue e mantém a
ordem do Estado, os guerreiros se colocam como ndmades que desterritorializam e promovem
novas aberturas, atuando na tangente do Aparelno de Estado. Os ndmades, em sua
movimentacao continua, afetam os sedentarios, criando um movimento de fuga das estruturas
do Aparelho de Estado (Deleuze; Guattari, 1997).

Ao seguir trajetos de um ponto a outro, 0 némade néo se estabiliza, mas vé os pontos
como “[...] alternancias num trajeto” (Deleuze; Guattari, 1997, p. 51). O espago do nomade ¢
“[...] aberto, indefinido” (Deleuze; Guattari, 1997, p. 51, grifos dos autores), com possibilidades
de mudancas, € liso e com tragcos que se apagam e se deslocam com o trajeto. Em oposicao, o
espaco do sedentario é estriado, inflexivel e marcado por muros e caminhos definidos (Deleuze;
Guattari, 1997).

Os ndbmades, com suas Maquinas de Guerra, produzem caminhos Rizomaticos.
Diferentemente de um unico caminho, os Rizomas representam maltiplos percursos possiveis,

sem uma direcdo fixa, assemelhando-se as raizes de plantas que crescem em terrenos e se
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adaptam as mudancas “[...] de chuvas locais, e que determinam mudangas de orientagao dos

percursos” (Deleuze; Guattari, 1997, p. 54).

Na construgdo do espago como um terreno desértico, observamos “[...] a variabilidade,

a polivocidade das dire¢des” caracteristicas essenciais “[...] dos espagos lisos, do tipo rizoma,

¢ que modifica sua cartografia” (Deleuze; Guattari, 1997, p. 54). Nesse contexto, o terreno liso

e Rizomatico se revela fértil, uma vez que ndo ha um Unico modo de seguir ou de identificar as

Linhas do Rizoma. Assim, nos caminhos Rizométicos “[...] qualquer ponto de um rizoma pode

ser conectado a qualquer outro” (Deleuze; Guattari, 1995, p.13) oportunizando multiplas
entradas e saidas. Deste modo:

Um rizoma ndo comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as coisas,

inter-ser, intermezzo. A arvore é filiacdo, mas o rizoma é aliang¢a, unicamente alianga.

A arvore impde o verbo "ser", mas o rizoma tem como tecido a conjungdo “e... e...e...”
(Deleuze; Guattari, 1995, p.36, grifos dos autores).

O Rizoma também se caracteriza pela difuséo e identificacdo que procede dos meios
“[...] toda difusdao procede do meio, pelo meio, como tudo o que ‘brota’, do tipo rizoma”
(Deleuze; Guattari, 1997, p. 126, grifo dos autores). Nesse sentido, ao produzir Linhas
Moleculares em terrenos estriados e arboreos, ndo Rizomaticos, os ndbmades revitalizam as
possibilidades que ndo sdo permitidas de serem realizadas quando ligadas ao Aparelho de
Estado.

As Linhas Moleculares constituem outro mecanismo utilizado pelos némades sempre
que identificam possibilidades de mudanca em territ6rio estriado. A esse respeito, Deleuze e
Guattari (1997) apontam que “[...] a maquina de guerra, com ‘quantidades’ infinitamente
menores, tem por objeto ndo a guerra, mas o tracado de uma linha de fuga criadora [...]”, agindo
diretamente na “[...] composi¢ao de um espaco liso € 0 movimento dos homens nesse espago”

(Deleuze; Guattari, 1997, p. 109, grifo dos autores).

A producdo de Linhas Moleculares pelos némades evidencia a impossibilidade de
continuar seguindo o fluxo continuo do Aparelho de Estado. Essas Linhas surgem como
estratégias das Maquinas de Guerra para alterar o curso que nédo esta permitindo atos criativos
pelos homens, devido a producdo de movimentos em espacos estriados e rigidos. Deste modo,
0s némades, ao se depararem durante sua jornada com trajetos repletos de possibilidades para
criagdes que favorecam a ruptura do Aparelho de Estado, fazem-no por meio das Linhas
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Moleculares, priorizando a luta e rompendo com o fechamento ou o estriamento de

possibilidades univocas.

Ao produzir Linhas Moleculares, os ndbmades criam outras possibilidades de fugas, a
partir do rompimento com as Linhas Molares, que se assemelham aos espacos estriados. Essas
Linhas Molares sdo produtos do Aparelho de Estado e consistem em linhas rigidas, fechadas as
mudangas, impossibilitando qualquer agdo de transformagéo. Sendo assim, elas correspondem
as normas que regulam o comportamento e mantém a ordem, como, por exemplo, o sistema
educacional tradicional, que busca a padronizacdo e o controle dos processos de ensino-

aprendizagem atraveés de diretrizes rigidas e unicas.

Em oposicéo as Linhas Molares, as Linhas Moleculares, por serem flexiveis permitem
fluxos de mudanca, elas representam as forcas de transformacéo e Resisténcia que operam de

dentro para fora das estruturas rigidas, criando possibilidades e alternativas.

Para ampliar a compreensdo dos conceitos de Linhas Molares e Linhas Moleculares, é
importante considerar a interagdo e a tensdo constante entre essas formas de organizacdo. As
Linhas Molares, com sua tendéncia a centralizacdo e controle, muitas vezes tentam reabsorver
e neutralizar as Linhas Moleculares para manter a estabilidade e a ordem. No entanto, as Linhas
Moleculares persistem e procuram encontrar maneiras de contornar e subverter as estruturas
rigidas, gerando novas formas de subjetividade e préaticas sociais pelas Linhas de Fuga. As
Linhas de Fuga representam caminhos de escape que rompem com as organizacfes rigidas e
hierarquicas, permitindo a abertura de novos modos de existéncia. Elas sdo fluxos de
criatividade de Resisténcia que desafiam e desestabilizam as formas de controle e dominacé&o.
Para Deleuze e Guattari (1997), essas Linhas ndo sao simples escapismos, mas sim, movimentos
dindmicos e produtivos que possibilitam a reinvengdo constante da vida e da realidade. Em
sintese, a tensdo entre as Linhas Molares, Moleculares e de Fuga, refletem a dindmica entre a

rigidez do Aparelho de Estado e a fluidez das Méaquinas de Guerra.

Os conceitos apresentados sdo pertinentes para ilustrar as agdes que pretendo analisar
nesta tese, uma vez que a Educacdo Bilingue de/com Surdos ndo encontra estabilidade na
educacdo especial e na politica inclusiva, necessitando agir pela ruptura com esses centros
normativos. Assim, no cotidiano escolar, os Professores atuam em vias Marginais, pelo
nomadismo, promovendo Linhas Moleculares e de Fuga, frente aos anseios de seus alunos

surdos.
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Essas Linhas Moleculares séo vistas nos momentos de Deslocamentos Pedagogicos do
ensino comum, por meio de adequacgdes curriculares em Praticas Marginais em Libras para um
Ensino Rizomatico e Marginal, e as Linhas de Fuga séo vistas pelos movimentos do ensino que
favorece a singularizacdo da diferenca por meio de Processos de Minoracéo, que fogem da

I6gica do ensino comum e do mecanismo da politica inclusiva.

A Educagdo Maior Bilingue de/com Surdos ainda é uma politica a ser consolidada e que
vem sendo efetivada em Processos Marginais: em programas e politicas instituidas no interior
de secretarias de ensino, ainda sem uma unificacdo em uma politica nacional. Politica essa, tdo
reivindicada por um coletivo de pessoas surdas (Campello; Rezende, 2014). Atualmente, temos
a Educacdo Bilingue para Surdos, que esté vinculada a educacdo inclusiva, uma vez que ainda
ndo possui uma diretriz curricular especifica, conforme desejada pelas comunidades surdas.
Essa diretriz curricular deveria ser elaborada em Libras, como reivindicado em diversos
documentos de luta: Lei Libras n® 10.436/02, o Decreto 5.626/05 que a regulamenta a Lei de
Libras e, a mais recente Lei que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, instituindo a
modalidade bilingue do ensino de surdos (Brasil, 2002; 2005; 2021).

Compreendendo a complexidade das Praticas Pedagogicas Marginais e dos Processos
de Minoracao as estratégias de Linhas Moleculares e de Fuga utilizadas pelos Professores para
romper com as normativas centralizadoras do Aparelho de Estado, € essencial. A partir disso,
aprofundamos a discussao sobre a Educacdo Menor Bilingue de/com Surdos. Este conceito se
contrap@e a visdo hegemonica e inclusiva da Educacdo Maior para Surdos e oferece um prisma
para dialogar com as diferencas, promovendo uma Educacdo que valoriza a Libras e a cultura
surda. No proximo topico, exploraremos como a Educacdo Menor pode ser uma Pratica
Marginal e um Processo de Minoracdo para estabelecer um Ensino Rizomatico na/pela
Marginalidade Pedagdgica.
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2.2. AcOes da Maquina de Guerra a Maquina Escolar adotada como
parte do Aparelho de Estado mobilizado pela racionalidade inclusiva.

Essas incansaveis descrigdes, que marcam toda e qualquer
forma de desvio, funcionam n&o com o intuito de excluir,
segregar ou aniquilar, mas de incluir, conhecer e
governar.

Lopes; Lockmann; Hattge; Klaus (2010, p.9).

A educacdo inclusiva tem sido promovida como Imperativo de Estado, defendendo uma
Educacéo para Todos (Lopes, 2009). Esse imperativo se constitui por acfes e gerenciamento
que sustentam praticas sociais e formam uma racionalidade. Diversos dispositivos legais foram
estabelecidos para garantir a gestdo e controle de cidad&os, reconhecendo e incluindo grupos
marginalizados devido a exclusdo por género, raca, etnia, condi¢6es sociais e sexualidade. Essas

medidas visam a promover a incluséo educacional e reduzir disparidades sociais.

Portanto, a educagéo inclusiva no Brasil, desde 1990, vem se consolidando para
universalizar a educacédo e integrar grupos marginalizados, conforme destacado pela Unesco
(Unesco, 1990). A Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994) alinhou as discussdes sobre

Educacdo Especial, afirmando-a como peca funcional a Méaquina Escolar.

A educacdo inclusiva é estruturada no campo de Saber que emergiu da Educacdo
Especial, por meio dela, materializam-se padrbes educativos que orientam a adequacao
curricular para atender a esse publico diversificado, buscando nédo apenas a incluséo fisica, mas
também a incluséo social de todos os estudantes, especialmente os historicamente excluidos ou

negligenciados pelo sistema educacional tradicional.

O Publico-Alvo da Educacgio Especial (PAEE?), conforme descreve o artigo 4° da
Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, inclui:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagBes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome

19 PAEE sigla utilizada em pesquisas na engrenagem “Educago Inclusiva” para descrever o publico em questdo
que é composto por pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro do autismo, altas habilidades e superdotagéo.
Daqui para frente, farei uso da sigla PAEE.
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de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.

I11 — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade (Brasil, 2009, s/p).

Esses grupos demandam abordagens educacionais especificas que levem em conta suas
necessidades particulares para garantir uma educacdo inclusiva e efetiva, promovendo o

desenvolvimento integral dos alunos, conforme preconiza a legislacéo.

A Declaragdo de Salamanca foi um marco fundamental ao enfatizar a necessidade de
assegurar a educacao de pessoas com deficiéncia, reforcando assim, o compromisso global com
a Educacdo para Todos. Este compromisso foi apoiado por “88 governos e 25 organizac0es
internacionais em assembleia aqui em Salamanca, Espanha”, conforme documento (Unesco,
1994, s/p). A inclusdo, desde entdo, passou a ser ndo apenas uma pratica, mas uma filosofia
da/na Educacéo.

Outros documentos oficiais importantes, como a Declaracdo de Jomtien (Unesco, 1990)

e a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (Unesco, 1948), reforcam a importancia da
educacéo inclusiva ao destacar:

[...] que cada individuo e cada érgdo da sociedade tendo sempre em mente esta

Declaracéo, esforce-se, por meio do ensino e da educagdo, por promover o respeito a

esses direitos e liberdades, e, pela adogdo de medidas progressivas de carater nacional

e internacional, por assegurar o seu reconhecimento e a sua observancia universais e

efetivos [...] (Organizacdo das NagBes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
- Unesco, 1948, s/p).

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI), instituida no Brasil em 2008, organiza de forma cronoldgica a trajetoria da
Educacdo Especial no pais e destaca marcos legais e histdricos significativos, incluindo a
criacdo de institui¢bes que continuam sendo referéncias em Educacéo até os dias atuais (Brasil,
2008; Bonfim, 2020). A politica enfatiza o direito a inclusdo escolar para os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
assegurando-lhes acesso ao ensino regular e ao Atendimento Educacional Especializado (AEE)

no contraturno, realizado por profissionais qualificados. Alem disso, reforca a importancia da
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formacgdo continuada e diretrizes para as praticas pedagogicas inclusivas®® que visam a

integracdo desses alunos no sistema educacional.

Bonfim (2020) considera que a PNEEPEI se revela como um marco legal que introduz
mudancas significativas na educacdo dos alunos PAEE no Brasil. Este dispositivo faz referéncia
a uma série de documentos fundamentais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDBEN), promulgada inicialmente em 1961 e sua versdo mais recente de 1996, que
ainda esta em vigor. Além disso, a PNEEPEI destaca a Constituigdo Federal de 1988, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990 e o Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2001
(Bonfim, 2020).

A PNEEPEI também inclui a analise das normativas da Educacao Bilingue para Surdos
sob a perspectiva da racionalidade inclusiva (Veiga-Neto; Lopes, 2007; 2011; Saraiva; Lopes,
2011; Lopes; Morgenstern, 2014; Rigo; Naujorks, 2016). Essa perspectiva da Educacédo para
Surdos tende a suscitar preocupacdes sobre a promocao de politicas de desigualdade, uma vez
que muitas instrugdes aderem a pauta da incluséo dos alunos surdos em sua forma mais radical.
Na pratica, isso resulta em um sistema educacional que busca integrar todos 0s corpos para
dentro da escola, desde que se adequem a logica dominante e promovam um saber Unico,

adaptando-se ao funcionamento da racionalidade predominante.

Assim, a PNEEPEI representa um avango significativo no aprimoramento do
pensamento social em termos de incluséo de alunos com deficiéncias, incluindo a surdez, nas
politicas educacionais. No entanto, a abordagem adotada por uma educacao inclusiva radical
tende a valorizar predominantemente os processos educacionais em lingua oral, o que, por sua
vez, nega a viabilidade de ambientes de aprendizagem (salas de aula exclusiva para alunos

surdos), tal qual a defesa da comunidade surda pelo Ensino em Libras. N&o sou contra a Politica

20 Em 30 de setembro de 2020, o governo da época (na gestio da presidéncia de Jair Messias Bolsonaro) promulgou
o Decreto n® 10.502, estabelecendo a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equidade, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida. Essa politica foi alvo de criticas por parte da Undime (Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo) e de diversos pesquisadores, devido ao seu enfoque no ensino em classes
especializadas. Tal abordagem foi vista como um retrocesso em relacdo a antiga PNEEPEI de 2008, que advoga
pelo uso de salas de recursos multifuncionais para prover o atendimento educacional em contraturno, oferecendo
suporte complementar e suplementar ao ensino regular para os alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE).
A critica levou a suspensdo da nova politica, que foi revogada pelo Decreto n® 11.370, de 1° de janeiro de 2023 e
agora exige mais discussfes e reformulacdes antes de sua implementacdo em ambito nacional. Por isso, a
PNEEPEI, de 2008, esta em vigor no momento.
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Inclusiva, mas critico a forma pela qual ela é formulada, por ndo atender adequadamente as

especificidades da comunidade surda.

Neste panorama, um paradoxo notavel surge: a logica inclusiva se manifesta como um
processo de in/exclusdo (Veiga-Neto; Lopes, 2007; 2011). A in/excluséo, conceito cunhado por
Veiga-Neto e Lopes (2007; 2011), opera de forma a impedir que as diferencas se desenvolvam
como campo de saber plural. Neste contexto, a engrenagem inclusao parece néo ter por objetivo
promover a construcdo do conhecimento e a interagdo entre os pares, mas sim neutralizar as

diferencas, como vemos na representacdo imageética a seguir:

Figura 7 - Engrenagem do Aparelho Escolar pertencente a Maquina Escolar em seu efetivo exercicio.

SECgEETEARw IN Ex | cLUSAO
ESTADUAL X

IN EX | CLUSAO

DE EDUCACAO

Fonte: Figura produzida pela pesquisadora.

Veiga-Neto e Lopes (2011) argumentam que a inclusdo, além de ser uma técnica de
governamento?!, ¢ considerada como “[...] praticas que objetivam os individuos a olharem para
si e para o outro [..] pode ser entendida como conjunto de praticas sociais, culturais,
educacionais, de salde, entre outras, voltadas para a populacdo que se quer disciplinar,

acompanhar e regulamentar” (Veiga-Neto; Lopes, 2011, p. 7). Segundo os autores, a incluséo

21 Acdes do poder Estado no controle das vidas, conduzindo as condutas da maneira que convém aos seus
interesses (Bonfim, 2020).
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também opera sob um “[...] carater disciplinar e de militancia” (Veiga-Neto; Lopes, 2011, p.
126). Lopes e Morgenstern (2014) complementam essa visdo afirmando que o termo “[...]
in/exclusdo ¢ a expressdo capaz de melhor caracterizar as relagdes movedigas do presente”

(2014, p. 185, grifo das autoras).

De acordo com essa perspectiva, na esfera educacional, a inclusdo visa abarcar a
participacdo de todos os individuos, independentemente de suas condi¢des especificas, como
“[...] uma crianca autista, um jovem surdo ou um adulto cego” (Veiga-Neto; Lopes, 2011, p.
129). Ao que parece, a politica inclusiva pode levar a uma padronizacao dos corpos deficientes
e das estratégias educacionais aplicadas, um ponto critico levantado por Veiga-neto e Lopes
(2011). Eles alertam para os perigos de uma incluséo que, paradoxalmente, promove exclusdo
ao massificar as formas de existéncia dos sujeitos e agrupa-los em um Unico braco do guarda-

chuva: alunos com deficiéncia.

O processo de inclusao para “todos”, impulsionado pela PNEEPEI, refor¢a a dindmica
da “in/exclusdo”. Embora pareca que “todos” estdo incluidos, na realidade, estdo excluidos em
suas singularidades. A critica aqui reside na observacéao de que, ao tentar incluir “todos” através
de préaticas uniformizadas, perpetua-se um ciclo em que os alunos surdos, mesmo estando dentro

do sistema de inclusdo, permanecem marginalizados em suas particularidades singulares.

Veiga-Neto e Lopes (2011) explicam que a articulagdo entre inclusdo e exclusdo no
contexto educacional contemporaneo nao contrapdem esses conceitos, mas os entrelaca, de tal
maneira que um sO existe em relacdo ao outro. Eles descrevem esse fenbmeno da seguinte
forma:

Grafar in/exclusdo aponta para o fato de que as atuais formas de incluséo e de exclusdo
caracterizam um modo contemporaneo de operacao que nao opde a inclusdo a excluséo,

mas as articulam de tal forma que uma s6 opera na relacdo com a outra e por meio do
sujeito, de sua subjetividade (Veiga-Neto; Lopes, 2011, p. 130, grifo dos autores).

Na medida em que a diferenca continua sendo tratada apenas de forma superficial, em
vez de ser considerada uma pauta de corpos diferentes, que se constituem em materialidades
multiplas e ndo universais, como o curriculo, por exemplo, permitimos que 0 mecanismo
“in/exclusdo” se fortaleca dentro da Maquina Escolar, resultando na diluicdo ou mesmo no

apagamento das marcas das diferengas no contexto educacional.

Estar “todos” juntos em uma mesma sala de aula, “incluidos”, nem sempre configura

que o ensino ¢ efetivo e igualitario para “todos”, isto ¢, quando os dispositivos juridicos afirmam
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a educagdo para “todos”, acabam por ratificar a presenca da diversidade nas salas de aula, mas
ndo necessariamente das diferencas (Gallo, 2017). Ao classificar os alunos com base em
categorias identitarias como surdos, cegos, deficientes intelectuais, entre outras; o sistema
educacional tende a padronizar as “formas de vida” e estabelecer “modos de funcionamento”
pré-definidos. Essa abordagem generalista e uniforme pode resultar na excluséo das diferencas,
ao pressupor que todos, dentro de uma mesma categoria, possam ser ensinados de maneira

similar.

Especificamente para pessoas surdas, a diferenca linguistica é frequentemente reduzida
a condicao de “deficiéncia auditiva”, vista meramente como a incapacidade de acessar sons. A
resposta habitual inclui o uso de aparelhos de amplificagdo sonora, cirurgias de implante
coclear, leituras labiais e, como ultimo recurso, a adaptacao escolar com a figura dos intérpretes
de Libras. Essa unificacao dos métodos de ensino, fundamentada em uma “base unificada” para
todas as categorias do PAEE, tende a ignorar as formas de existéncia insurgentes, reforcando

politicas de desigualdade e exclusdo.

Gallo (2017) argumenta que a inclusédo de todos pela lente da diversidade promove
praticas pedagdgicas singulares. O simples agrupamento do diverso ndo garante acdes de
pertencimento efetivo e, frequentemente, reforca taticas que geram o apagamento das

diferencgas: elimina-se a multiplicidade, ofertando apenas um modo “Unico” de ensino.

Partindo desse pressuposto, o Aparelho Escolar se empenha em capturar os corpos
surdos para que se encaixem as normativas destinadas aos corpos ouvintes. Essa forma de
captura ndo s6 exclui, mas também promove a morte simbdlica dessas vidas, como um efeito
de Racismo de Estado?? (Foucault, 1988). Assim, a politica resulta no apagamento deliberado
das formas de producdo de Saber e das vidas surdas, por intervencdo do Estado, que deixa
morrer as expressividades surdas no ambiente escolar. Em outras palavras, as vidas surdas, que
se constituem por meio da interacdo visual para a apreensdo dos conhecimentos, s&o
desvalorizadas em suas singularidades e capturadas por Politicas Inclusivas baseadas na lingua

oral.

Ao abordar o uso equivocado da nocdo de diversidade, muitas vezes tratada como

sindnimos de “ser igual” ou “aprender de modo igual”, apostamos que tal dentincia nos ajuda a

22 Opera de modo dréstico no apagamento e na morte simbélica das diferencas (Bonfim, 2020, p. 40).
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avancar na compreensao da diferenca por si mesma. 1sso permite revelar as fissuras e mudancas
que ela produz internamente na escola, que por vezes ndo séo vistas. Bonfim (2020) faz uma
reflexdo critica ao destacar que “[...] pelas logicas homogéneas que sao impostas a todos,
agrupando os sujeitos por uma educacao normativa, também defendida a partir de uma politica
para todos, feita por meio de uma unica proposta curricular e até de um tnico espaco fisico”
(Bonfim, 2020, p. 16). A autora ressalta como tais praticas podem levar ao apagamento e a

morte do desejo de aprender em muitas vidas surdas.

Para essa reflexao trarei comigo estudos de Gallo a partir das obras “Em torno de uma
educacdo menor", de 2002; “Acontecimento ¢ resisténcia: educacdo menor no cotidiano da

escola”, de 2007 ¢ “Deleuze & a Educagao”, de 2008.

O conceito de Educacdo Maior e Menor é criado por Gallo (2002) quando realiza uma
reflexdo sobre a obra de Deleuze e Guattari, intitulada “Katka — para uma literatura menor”
(Deleuze; Guattari, 2003), em que os autores analisam os escritos de Kafka e elaboram o

conceito de literatura menor, como dispositivo de analise da obra (Gallo, 2002; 2007; 2008).

Gallo (2002; 2007; 2008) explorou, com base no conceito de Deleuze e Guattari (2003),
a possibilidade de “[...] promover um exercicio de deslocamento conceitual” para o ambito da
educacdo. Ele fez esse deslocamento do conceito com o intuito de “[...] operar com a nogéo de
uma educacéo menor, entendendo-a como dispositivo para pensarmos a educacao, sobretudo
aquela que praticamos no Brasil, em nossos dias” (Gallo, 2002, p.172, grifo do autor). Diante
disso, vou utilizar o conceito idealizado por Gallo (2002; 2007; 2008) como mecanismo para
as reflexdes na Educacédo Bilingue de/com Surdos, que venho desenhando desde o mestrado e

pretendo abordar com maior propriedade nesta tese.
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2.2.1. Educacdo Menor Bilingue de/com Surdos: acdo de Resisténcia em
Territorio Marginal.

No manuscrito, “Kafka — para uma literatura menor” (Deleuze; Guattari, 2003), o judeu
tcheco Kafka apresenta textos com um modo operante de uso da lingua alemd, sendo esta a
lingua de ocupagdo na regido em que residia. A forma como subverte a lingua para compor seus
escritos € considerada, a época, como pratica criadora de uma literatura menor. Conforme Gallo
(2002, p. 172) descreve, a literatura menor representa um dispositivo essencial na producédo do
conceito da educacdo menor, considerando que, através da literatura menor, ocorre a subversao
da lingua ao “[...] fazer com que ela seja o veiculo de desagregacdo dela propria”. Isso implica
que a literatura menor viabilize um modo outro de uso da lingua em um mesmo territorio/espaco
gramatical regulador. Além disso, os autores afirmam ainda que “[...] uma literatura menor nao
pertence a uma lingua menor, mas antes, a lingua que uma minoria constrdi numa lingua maior”
(Deleuze; Guattari, 2003, p. 38). Portanto, ela s6 existe como préatica mobilizadora de uma

minoria que resiste a acdo de uma maioria.

Deleuze e Guattari (2003) descrevem a literatura menor por meio de trés caracteristicas
que a colocam nesta posicao. A primeira delas é a desterritorializacédo da lingua, referindo-se a
lingua utilizada em uma determinada localidade que esta imersa na cultura daquele territério.
Deste modo a “[...] literatura menor subverte essa localidade, desintegra esse real, nos arranca
desse territorio, dessa tradicdo, dessa cultura” (Gallo, 2002, p. 172). Dessa forma, ocorre o
surgimento de uma nova desterritorializacdo da lingua, resultando em novos encontros, novos

agenciamentos.

A segunda caracteristica da literatura menor € a ramificagdo politica. Conforme Gallo
(2002; 2003), a literatura menor € a propria politica devido ao seu agenciamento, nao
necessitando, portanto, de um conteddo politico para se manifestar diretamente como politica.
O autor destaca ainda que, para “[...] a literatura menor, o proprio ato de existir € um ato politico,

revolucionario: um desafio ao sistema instituido” (Gallo, 2008, p. 63).

A terceira e Gltima caracteristica da literatura menor é o valor coletivo. Gallo (2008)
destaca que esta é uma das posi¢cGes mais dificeis de compreender e identificar. Nesta

caracteristica, observa-se uma transformacdo do que anteriormente estava vinculado ao
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individual para uma nova representacao, agora centrada no coletivo, na comunidade. Segundo

o autor, “[...] uma obra de literatura menor ndo fala por si mesma, mas fala por milhares, por

toda a coletividade” (Gallo, 2008, p. 63).

Outrossim, Gallo (2007) afirma ainda que “[...] a literatura menor nao se constitui numa
oposi¢do ou numa negacdo a literatura maior, mas € marcada por outro uso da lingua, pela

criagdo de outras regras, pela marginalidade da lingua” (Gallo, 2007, p. 27).

Com essa descricdao mais detalhada da literatura menor, passo agora a relaciona-la a
educacdo, para refinar ainda mais o uso analitico, na Educacdo de Surdos. A primeira
caracteristica da Educagdo Menor?® é a desterritorializacio, que, nesse contexto, ndo se refere
a lingua, mas sim aos processos educativos. Como promovemos a desterritorializacdo dos
processos na Educacdo Menor? Fazemos isso ao romper com a Educacdo Maior, a qual esta
ancorada ao Aparelho de Estado, que tem como objetivo “[...] dizer o que ensinar, como ensinar,
para quem ensinar, por que ensinar’ (Gallo, 2008, p. 65) de modo homogéneo, sem, por vezes,
atentar-se as demandas singulares. Entretanto, é o professor quem verifica as possibilidades de
como ensinar, para quem ensinar, o porqué ensinar. E no dia a dia em suas trincheiras, que o
professor compreende as particularidades nos processos educativos de cada aluno e as
transforma (Gallo, 2008).

A ramificacdo politica na Educacdo Menor ¢ um ato politico. Isso ¢ evidente “[...] por
tratar-se de um empreendimento de revolta e resisténcia” (Gallo, 2008, p. 67), pois os
professores estdo a todo 0 momento em constante Resisténcia, especialmente quando visam

atender as singularidades de seus alunos no dia a dia da sala de aula.

A terceira caracteristica da literatura menor é o valor coletivo, manifestado de maneira
clara, também, na Educacdo Menor. Quando os atos realizados pelos Educadores séo
concebidos em fungdo de seus alunos, considerando suas singularidades, o coletivo torna-se
ponto de partida. 1sso ndo esta relacionado as certezas do que ensinar, mas sim aos alunos (no
coletivo), imbuidos por suas trajetorias e pelas singularidades que se apresentam no percurso.
Deste modo, “[...] na educa¢do menor, ndo ha possibilidade de atos solitarios, isolados; toda

acao implicard muitos individuos” (Gallo, 2008, p. 68).

23 Para os conceitos de Gallo (2002; 2007; 2008), também farei uso da grafia em italico, tendo as primeiras letras
de cada palavra em letra maidscula.
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Outro aspecto a ser pontuado é que para entender a Educacdo Menor, é importante
compreender sua relagdo com a Educacdo Maior, conforme descrito por Gallo (2008; 2007,
2002). A Educacdo Maior refere-se as politicas, diretrizes, curriculos oficiais e a estrutura
formal que rege o sistema educacional. Essa educacdo € caracterizada por seu carater
macropolitico, institucional e normativo, definido para as préaticas pedagdgicas dentro de um

escopo predeterminado.

Em contraposicdo, a Educacdo Menor emerge no cotidiano escolar, inicialmente por
Praticas Marginais de Professores com seus alunos que, muitas vezes, transcendem as
diretrizes oficiais para Processos de Minoracgdo, que sd@o mais potentes e dispersam do centro
de poder. Gallo (2007, p. 28) afirma que “A educagdo menor, enfim, traduz-se num esforgo
micropolitico de criacdo e de producédo cotidiana, em que professores e alunos realizam atos
educativos, mas também nas microrrelagdes estabelecidas na instituicdo escolar como um
todo”. A Educac¢do Menor €, portanto, um espaco liso, de Resisténcia e de criacdo, onde
ocorrem movimentos de Deslocamento entre as Linhas Molar, Molecular e de Fugas. Essa
Educacdo Menor se manifesta nas interacdes diarias, nas adaptacdes pedagdgicas em Libras,

feitas pelos Professores para atender as singularizaces e diferencas de seus alunos.

A organizacdo escolar, como uma engrenagem acoplada ao Aparelho de Estado,
exemplifica a estrutura da Educagdo Maior. Essa estrutura é consolidada através de programas
educativos e de politicas educativas que visam a uniformizar e controlar a educacao, conforme
descrito por Costa e Brito (2018):

[...] através de projetos de lei, como a Reforma do Ensino Médio, a Base Nacional
Curricular Comum e a Escola sem partido, que visam normatizar a educagéo em prol

de uma educagdo universal e, principalmente, neutra em relacéo as questdes politicas
que atravessam a sociedade (Costa; Brito, 2018, p. 27).

Para Gallo (2008; 2007), a Educacdo Maior é caracterizada por regras e normas que
orientam as politicas educacionais para promover a gestdo publica de pautas unificadas, metas,
estatisticas e estratégias com maior manejo. Essa abordagem envolve a descricéo, classificagéo,

estratificacdo da diversidade para o gerenciamento.

A estrutura da Educagdo Maior, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, pode ser observada na hierarquia das
instituicdes educacionais. Em nivel Federal: Ministério da Educacdo - MEC (responsavel por

formular e executar politicas nacionais de educacgéo) e o Conselho Nacional de Educacéo - CNE
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(6rgdo normativo que estabelece diretrizes e bases da educacdo nacional. No nivel Estadual
temos: Secretaria Estadual de Educacdo -SEE (implementa as diretrizes nacionais no ambito
estadual), o Conselho Estadual de Educacdo - CEE (delibera sobre questdes educacionais
estaduais), e, por fim, a Delegacia Regional de Educacdo -DRE ou Subsecretaria de Educacao
(executa politicas educacionais nas regides administrativas). Em nivel Municipal: Secretaria
Municipal de Educagdo - SME (administra a rede educacional municipal, conforme diretrizes
estaduais e nacionais), Conselho Municipal de Educacéo - CME (atua como 6rgéo consultivo e
deliberativo em questdes educacionais municipais). No nivel Escolar, temos as Escolas
(aplicam as diretrizes recebidas das Secretarias de Educacédo, adaptando-as a realidade local e

construindo seus Projetos Politicos Pedagogicos.

A seguir, apresento uma representacdo da engrenagem da estrutura da Educacé@o Maior.

Figura 8 - Organizagio hierarquica da engrenagem escolar da educagao brasileira: “Aparelho de Estado”.
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~
~
Sl SO S

Fonte: Figura produzida pela pesquisadora.

Nessa contextualizacdo hierarquica ilustro o funcionamento do Aparelho de Estado,
especialmente através da engrenagem do Ministério da Educagdo (MEC) que opera nas escolas.

Essa estrutura é descrita como “[...] um territorio fechado, com seus curriculos universais,
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normas, leis e preceitos nacionalizantes, opera segundo os interesses do Estado, uma verdadeira

maquina de subjetivagao” (Costa; Brito, 2018, p.27).

Desta forma, o Aparelho de Estado, atuando na educagdo por meio de curriculos
unificados, propde um modelo hegemdnico de ensino que frequentemente negligéncia as
diversas corporeidades e suas formas particulares de aprender. Esse modelo se baseia na
racionalidade inclusiva que promove a universalidade da educacdo. Nesse processo, as

diferencas sdo muitas vezes apagadas em prol de um ensino padronizado.

Nesse sentido, alinhado aos pressupostos filoséficos apresentados anteriormente,
afirmamos a organizacdo do Aparelho Escolar por meio de um coletivo juridico que alinha as
pautas educativas. A PNEEPEI, por ser uma proposta de Estado, esta intrinsecamente ligada a
esse Aparelho. Nao temos a intenc¢do de criar paralelos valorativos entre “Maior ¢ Menor” ou
adjetivacdes “Positivas e Negativas”, mas mostrar o funcionamento e os movimentos que uma
Educacdo Maior ou Menor produz. Além disso, entendemos que tais movimentos estdo

implicados entre si e produzem processos de subjetivacao no estudante.

Para chegar a esta discussdo, da politica da educacdo inclusiva e 0s impactos na
Educacdo de Surdos, utilizei, em minha pesquisa de mestrado (Bonfim, 2020), o conceito
desenvolvido por Gallo (2017), que apresenta uma analitica diferenciando diversidade e
diferenca. O autor descreve que, ao tomarmos a inclusdo educacional pelo ponto de vista da
diversidade, reforcamos o direito universal, o que corrobora a aglutinacdo de tudo que é diverso
em um mesmo espaco. Dessa forma, as marcas de distincdo entre os sujeitos, constituidas por
suas diferencas, acabam por ser amenizadas e/ou apagadas, diminuindo a aparicdo das
diferencas sem ser apenas um qualitativo identificatorio, distinto do padrédo (Bonfim, 2020;
Gallo, 2017). A diferenca torna-se um “objeto”, uma identidade estatica, em vez de processos

de multiplas variagdes.

Reforcar a proposta de um espago “Unico” pelo Aparelho Escolar resulta em maquiar os
corpos diferentes, tentando ter no espaco educacional a diversidade presente, mas modelando-
0s a maquinaria da normalizacdo. Veiga-Neto e Lopes (2007) refletem sobre o conceito de
diferenca ao apontar que:

[...] defendem a inclusdo do diferente, entendendo-o como um “Gnico estranho”, um
exotico, um portador de algo que os outros, normais, ndo possuem. Resulta, dessa

forma de diferenciar, o paradoxo de silenciar aqueles que “ja estavam ali”, de reforcar
as nocdes de normalidade e anormalidade, de fazer proliferar e de disseminar as
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normas e os correlatos saberes especializados, e, até mesmo, de gerar exclusao. Desse
modo, ao invés de promoverem aquilo que afirmam quererem promover — uma
educacdo para todos —, tais politicas podem estar contribuindo para uma inclusao
excludente (Veiga-Neto; Lopes, 2007, p. 949 - aspas dos autores).

Nesse contexto, operar pela l6gica da diversidade/identidade néo ratifica a inclusdo das
diferencas, mas ressalta a impossibilidade de reconhecer as multiplicidades que ndo cabem em
um Unico modo de vida ou método de ensino. Incluir pela diferenca é legitimar que “[...] a
singularidade prolifera, se multiplica e ndo se deixa conter em qualquer conjunto comum. Ela
desestabiliza o sistema promovendo uma outra forma de condugao de sua conduta” (Bonfim,

2020, p. 17).

Ao permitir a desestabilizacdo, enfatizamos que ha modos outros de conducéo das vidas
dos estudantes, resultando em um governamento democrético (Gallo, 2017), caracterizado pela
inclusdo de todos na “[...] constru¢do das politicas publicas articuladas com uma
governamentalidade democratica” (Gallo, 2017, p. 1513). Isso ativa as vidas e “[...] € sempre
mais interessante e produtivo afirmar a diversidade, em detrimento da diferenga” (Gallo, 2017,
p. 1513), visto que ndo had mecanismos para incluir o diferente, pois ele “escapa” a esta logica,
causando ao Estado “[...] instabilidades ao sistema, provocando perigosos desequilibrios aos

processos dindmicos de condugdo das condutas em meio a liberdade” (Gallo, 2017, p. 1513).

Embora a PNEEPEI faca alusdo a Lei de Libras n® 10.436 de 2002 e ao Decreto n® 5.626
de 2005 (Brasil, 2002; 2005), documentos originados por Maquinas de Guerra, contrariando 0s
modos de fazer Educacdo de Surdos, e posteriormente associados ao aparelho juridico escolar;
é reconhecido que tais dispositivos legais ainda sdo entendidos como produto de lutas surdas e
vislumbrados pelas comunidades surdas como documentos que possibilitam resistir ao modo

unificado de se fazer inclusao.

Vale ressaltar que na PNEEPEI, diferentemente do que é estabelecido pelo Decreto n®
5.626/05, prevé que o ensino de surdos deve acontecer, por exemplo, em salas de recursos
multifuncionais, em contraturno. Assim, 0s alunos surdos sao privados de receber o contetdo
curricular em sua lingua no mesmo turno que os demais alunos, restringindo-lhes a
oportunidade de aprender simultaneamente. Além desse, hd outros pontos apresentados na
PNEEPEI que ndo condizem com a nossa perspectiva de uma Educagéo Bilingue de/com Surdos
pautada pela lingua, como o excerto abaixo:

O atendimento educacional especializado para esses alunos é ofertado tanto na
modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca linguistica,
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orienta-se que o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na escola
regular (Brasil, 2008, s/p).

Embora a segunda parte da politica direcione o agrupamento entres surdos, a primeira
parte conflita com pautas postas por ativistas surdos. Ao apontar o ensino da Lingua Portuguesa
na modalidade oral, fica nitida a pauta reabilitatoria desta politica, que se afirma pela
“recuperagdo” de orgdos e fungdes limitados pela deficiéncia. Tal reabilitacdo cabe ao

profissional da saude, ndo ao processo educativo.

Ainda sobre o processo educativo dos alunos surdos, expresso na PNEEPEI, Bonfim
(2020) critica a politica por se concentrar em acles extrassala e extraturno, o que é
problematico:

[...] alguns paragrafos que claramente a colocam atrelada ao campo de discussdo e
atencdo da educacdo especial, com foco na atuagdo e desenvolvimento pelo
profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE), cabendo a ele toda a

responsabilidade dos processos educacionais que ndo foram contemplados no periodo
regular (Bonfim, 2020, p. 72).

Diversas interpretacdes da PNEEPEI (Bonfim, 2020) levam os sistemas de ensino
municipal e estadual a oferecerem 0 ensino no turno, ministrados por profissionais sem
formacdo especifica na area — sem o conhecimento da Libras. Um exemplo de profissional
habilitado para lecionar contetdos curriculares mediados na/pela lingua é o Pedagogo Bilingue,
profissional com formacdo em Pedagogia e fluéncia na lingua de sinais. Outro aspecto a ser
considerado € a construcdo da identificacdo linguistica, pois, considerando as questdes de atraso
na aquisicdo de linguagem, é necessaria a presenca de professores surdos, como descrito nos
dispositivos (Rocha; 2017; Bonfim, 2020). A orientacdo é que seja um profissional surdo com
formacdo em nivel superior e conhecimento do ensino da lingua de sinais, empregando

metodologias adequadas para as criangas surdas em fase de aquisicao linguistica.

Outro fator importante que impacta nos corpos surdos é a valorizagcdo da Lingua
Portuguesa na modalidade oral em detrimento da Libras. Reconhecemos a importancia da
leitura e da escrita da Lingua Portuguesa, considerando a participagdo dos surdos em uma
comunidade que se comunica por meio desta lingua. No entanto, a apropriacdo de uma lingua
adicional deve ocorrer mediante a consolidacdo da lingua matriz, a Libras (Soler, 2022, Soler;
Martins, 2022). A PNEEPEI destaca essa valorizacéo:

Para o ingresso dos estudantes surdos nas escolas comuns, a educacdo bilinglie — Lingua

Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de
sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para
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estudantes surdos, os servigos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o
ensino da Libras para os demais estudantes da escola (Brasil, 2008, s/p).

A PNEEPEI exibe “[...] dissonancias e diferentes compressdes” por se tratar de uma
politica produzida para o enquadramento de todos, para a racionalidade inclusiva, mesmo sendo
nomeada como uma politica para as diferengas (Bonfim, 2020, p.75).

Assim, opondo-se ao apagamento das vidas causadas pela Educacdo Maior, que busca
incluir todos por uma Unica régua normalizadora, defendemos que é possivel trilhar um novo
caminho com a Educacéo Bilingue de/com Surdos pela engrenagem da Educacdo Menor.

Figura 9 - Representa¢do engrenagem Maquina Escolar fortalecendo a engrenagem In/Excluséo e a Maquina de
Guerra em oposi¢do as rotacdes dessas engrenagens.

IN  EX CLUSAO

MAQUINA
DE GUERRA

= T

Fonte: Figura produzida pela pesquisadora.

Com base nos principios mencionados anteriormente, podemos aplicar essas reflexdes
acerca da Educacdo Maior e Menor na Educacdo Bilingue de/com Surdos, utilizando-0s como
dispositivos alinhados as Maquinas de Guerra, em contraposi¢do ao Aparelho Escolar que opera
sob a logica da racionalidade inclusiva. Promover uma Educagdo Menor no &mbito educacional
de surdos é um grande desafio, pois existe, ainda que temporariamente, a saida das capturas das
Linhas Molares da Educacdo Maior, produzida a partir da grade de inteligibilidade de corpos

ouvintes. Interessa-nos verificar os modos inventivos dessas a¢cdes Moleculares e de Fugas,
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analisados pelas Praticas Pedagogicas Marginais e pelos Processos de Minoracao. No topico
seguinte, proponho um delineamento mais detalhado das politicas educativas que auxiliam a

olhar esses movimentos.
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2.3. Educacéo Bilingue de/com Surdos pela lente das Filosofias da
diferenca: novas rupturas para a inventiva de um Ensino Rizomatico.

... ha nelas movimentos de conexdo que nunca cessam
e ndo importa a direcao que tomam nunca é

um caminho definido ou apenas Unico, assim como no
rizoma ele é maltiplo.

(Vicente; Silva, 2017, p.3).

A educacdo de surdos no Brasil tem sido moldada por politicas publicas que refletem
tanto os principios constitucionais quanto as demandas da comunidade surda. A Constitui¢éo
Federal de 1988 estabelece, em seu artigo 205, a educagdo como um direito universal, cabendo
ao Estado e a familia promové-la para o pleno desenvolvimento do individuo, preparando-o
para a cidadania e para o trabalho. Esse principio constitucional destaca a educacdo como
essencial para o desenvolvimento integral da pessoa, sendo um compromisso compartilhado

entre familia, Estado e sociedade, aplicavel a todos os cidaddos brasileiros.

Os movimentos sociais tiveram um papel crucial na formulagdo e implementacédo de
politicas publicas voltadas para a educacdo no Brasil. Em 2004, a criacdo da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) representou um marco
significativo para a Educagdo de Surdos. A SECADI tinha como objetivo promover uma
educacdo inclusiva e diversificada, atendendo as necessidades de diferentes grupos sociais,

incluindo a comunidade surda.

Entretanto, em 2019, a SECADI foi extinta, cedendo espaco & Secretaria de
Modalidades Especializadas de Educacdo (SEMESP). Nesse novo organograma, foi
estabelecida a Diretoria de Politicas de Educacgdo Bilingue de Surdos (DIPEBS), conferindo
uma estrutura institucional para gerenciar e normatizar a Educacdo Bilingue de Surdos, uma
vez que essa responsabilidade estava exclusivamente aos cuidados da Educacdo Especial,

guiada pelos principios da politica inclusiva construida nesse campo de saber.

Na gestdo do governo do presidente Lula, em 2023, a DIPEBS foi rapidamente extinta

e posteriormente reintegrada devido as manifestacfes intensas que mobilizaram ativistas
surdos, ouvintes e diversos defensores dos trabalhos dessa diretoria. Essas agdes, que incluiram
a disseminacdo de notas de repudio nas redes sociais e 0 encaminhamento direto ao entédo
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Ministro da Educacdo, Camilo Santana, refletiram anos de reivindica¢cdes da comunidade surda

em busca por autonomia e pela retirada da Educagéo de Surdos da pasta da Educacao Especial.

Na atual gestdo, a lideranca da DIPEBS, composta por trés gestores surdos, destaca-se
como um importante direcionamento, indicando que as futuras diretrizes serdo reformuladas
com base em propostas provenientes da comunidade surda. E crucial salientar que a manutencéo
da DIPEBS é resultado de dois fatores: pelo compromisso estabelecido em documento assinado
durante a campanha 2020 e pela alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) n° 9394 de 1996, agora identificada como Lei n° 14.191 de 3 de agosto de 2021 (Brasil,
2021). A alteracdo da LDB impactou 0 modo de oferta da Educacdo de Surdos nas redes de
ensino, conforme descrito no artigo 60-A:

Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira
lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacdo bilingue de
surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,

surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educagdo bilingue de surdos (Brasil, 2021, s/p).

Como destacado, a incorporacdo da Educacdo Bilingue de Surdos como uma
modalidade de educacdo na LDB redefine a composicédo das salas de aulas, rompendo com a
proposta de surdos e ouvintes no Ensino Fundamental | no mesmo espacgo e com a presenca do
Intérprete Educacional, que realiza o processo de mediacdo de uma lingua para outra. Essa

mudanca desafia as argumentacdes centrais da politica inclusiva.

A consolidacdo de uma diretoria bilingue podera auxiliar na construcao das diretrizes
curriculares que modifiquem a perspectiva de incluséo de surdos pela reabilitagdo e acesso aos
conteudos produzidos na lingua oral, para uma Educacdo Maior Bilingue de/com Surdos. Essa
educacdo padronizaria a¢fes coordenadas pedagogicamente, com principios basicos comuns

aos estados e municipios.

Embora valorizemos a proliferacdo de Praticas Menores, reconhecemos a importancia
da consolidacdo do minimo de garantia de ingresso e permanéncia de surdos na escola, nas
universidades e no mercado de trabalho. Sem 0 acesso ao conteudo bésico escolar, os surdos
nao conseguem ‘“competir”’ de forma equitativa com pessoas ouvintes nas vagas de trabalho.
Portanto, a regulamentacdo de uma Educacdo em Libras tem sido a grande reivindicacdo dos

movimentos militantes surdos.
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No que diz respeito a garantia de acesso, ndo questionamos as diretrizes, no entanto, ao
considerar as questfes de permanéncia e concluséo dos estudos, especialmente no caso dos
alunos surdos, somos instigadas a realizar pesquisas e andlises. Embora entendamos a
importancia dos movimentos surdos na direcdo de regulacdo de uma Educacdo Maior Bilingue
que lhes permita transitar na sociedade de forma justa, é pela acdo Marginal que o contetdo
escolar tem sido produzido para os alunos. Isso ocorre porque a instrugdo em Libras ainda é
desafiadora e carece de uma politica publica de/com Surdos.

Ter um curriculo em Libras ndo significa traduzir da Lingua Portuguesa escrita para a
Libras, mas sim construir um curriculo pensado e direcionado em Libras, sem a necessidade de
adaptacdes ou adequacgdes. Esses movimentos de adequacdes e adaptacGes sdo vistos na
Educacdo Menor Bilingue, mas o que a comunidade surda deseja € a elaboracdo e consolidacdo
de uma “Politica Publica Bilingue de/com Surdos”. Assim, os alunos surdos teriam acesso a
formacdo sem que os Professores precisassem agir na marginalidade para promover

adequacdes dos contetdos curriculares.

Deste modo, € preciso romper com as capturas da Educacdo Maior firmada na légica da
lingua oral e avancar para a consolidacdo de uma Educacdo Maior Bilingue de/com Surdos a
partir da perspectiva que delineia o Saber para/por corpos surdos. Sendo assim, com o objetivo
de refletir sobre o conceito de Educacdo Menor e Maior na Educacao Bilingue de/com Surdos,
sigo a mesma logica reflexiva proposta por Gallo (2002; 2007; 2008). Faco inferéncias a partir
das trés categorias que compdem uma Educacdo Menor, agora pensada e articulada na
Educacao Bilingue de/com Surdos, para posterior trazer alguns apontamentos de possibilidades

para uma Educacdo Maior Bilingue de/com Surdos.

Embora haja ensaios para a consolidacdo de uma educacdo de surdos com regimento
nacional, sabemos que a ela serdo acionados movimentos de desterritorializacdo como préaticas
menores. A primeira caracteristica da Educagdo Menor é evidenciada pelas acbes de
desterritorializagéo, realizadas por sujeitos que se contraponham aos fluxos regulados, nesse
caso, olharemos os atravessamentos potencializados por Professores Bilingues. Essa escolha é
intencional porque esta ligada aos objetos de interesses desta tese, a analise de Praticas
Pedagdgicas e de Processos de Minoracdo, que permitem ver a Educacdo Bilingue de/com
Surdos, a partir da ldgica da diferenga que seus corpos produzem e impdem ao sistema

inclusivo.
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Sobre os Professores, que por vezes, a meu ver, agem na marginalidade, atuando com
certo nomadismo; penso que ao produzirem o diferencial no cotidiano escolar, a comecar pelas
Linhas Moleculares e de Fuga, contra a captura da Lingua Portuguesa oral para a Libras,
promovem torcdes as normas impostas pela Educacdo Maior — agem como forgcas Menores
contra as normativas postas por um curriculo engessado. Assim, propiciam alteracdes
significativas, as quais nos interessam. Essas alteracdes sao realizadas com o propdsito de Fugir
das amarras da Educagdo Maior com curriculos e préaticas voltadas aos corpos de sujeitos
ouvintes, por isso, 0s Professores desenvolvem Préticas Pedagdgicas Marginais e Processos

de Minoracdo em acdes momentéaneas Moleculares e de Fuga em suas salas de aulas.

Isso ocorre justamente porque a base de acdo da politica inclusiva é a adequacgédo do
ensino, dos modos de fazer, conjugando as pessoas com deficiéncia o acesso ao curriculo
comum. No entanto, numa educacdo linguisticamente diferenciada, tratar a lingua e a
expressividade surda como instrumento de acesso, pode ser perigoso, mantendo a ndo

reorganizacao das formas de ensino, tdo cara a perspectiva de um Ensino em Libras.

No que diz respeito a caracteristica da ramificacdo politica, os Professores permanecem
constantemente atentos aos movimentos e atos politicos, com o intuito de produzir acdes
contrérias ao sistema centralizador e massificador. Isso evidencia uma das caracteristicas desses
educadores, que consiste em atos politicos e de Resisténcia, ocorridos por meio dos efeitos de

ativismos das formas de vida surda.

A terceira caracteristica, o valor coletivo, pode ser contemplado por meio das ac6es
promovidas pelos Professores, que agem pela causa da singularizacdo e da diferenca de seus
alunos, produzindo modos multiplos de fazer a Educacdo Menor Bilingue de/com Surdos com
Praticas Marginais e com Processos de Minoracao no contexto inclusivo que captura e apaga

as vidas surdas na educacéo do comum.

Ao afirmar a Educacdo Menor de Surdos na/com a diferenca proponho olha-la por meio
da referéncia de algumas conquistas que esta comunidade vem alcangando ao longo dos tempos,
por meio de politicas publicas direcionadas para a diferenca surda. 1sso representa incidéncias
de rompimento com o Aparelho de Estado, com a racionalidade inclusiva, através de Maquinas

de Guerra identificadas pelas Linhas Moleculares. Tais dispositivos foram produzidos por
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guerreiros surdos?*, em detrimento aos dispositivos juridicos que prezam por uma educacéo
para todos, firmada na identificacdo e classificacdo de corpos deficientes, oferecida de modo
uniforme (Campello, 2008; Campos, 2008; Rezende, 2010; Nichols, 2016; Rocha, 2017,
Tostes, 2018).

As acOes produzidas pela Educacdo Menor de Surdos na/com a diferenca, sdo potentes,
revelando uma dualidade oposta, a0 mesmo tempo em que se complementam. Os Professores,
ao produzirem uma contra-a¢do ao Aparelho de Estado, com a oferta de um ensino Rizomatico,
pensado em Libras e adequado para a diferenga, “[...] faz do movimento em sala de aula um ato
de resisténcia, uma verdadeira maquina de guerra, para ndo se deixar fixar no confortavel
territorio estriado do Estado” (Costa; Brito, 2018, p. 28). Essa abordagem nédo apenas desafia
as estruturas normativas impostas pelo Aparelho de Estado, mas também cria espacos de
autonomia e empoderamento para os alunos surdos. Ao promover um ensino Rizomatico, 0s
Professores possibilitam que os alunos explorem multiplos percursos de aprendizagem, sem as

limitagOes impostas pelas Linhas Molarizantes do sistema educacional tradicional.

De acordo com Camillo (2020; 2022), ao olhar para o contexto educacional de alunos
surdos/deficientes auditivos®® e as experiéncias que esse campo promove aos envolvidos,
observa-se que é possivel, nesse lugar, constatar acdes de Professores, na medida em que eles
ndo preparam suas aulas tomando por base a deficiéncia apontada por um diagndstico, mas a
partir de sujeitos que precisam de um outro modo de ensino. Ainda sobre o “espago escolar” e
nesse caso o “espago inclusivo”, a autora afirma que acontecem varios movimentos pensando
na singularidade surda, entre eles:

...] acdes de resisténcia cotidianas, a partir de experiéncias escolares que atentam para
um olhar mais sensivel, de préticas pedagdgicas que envolvam mais empatia e o

respeito com o outro, na possibilidade de resisténcia a educagéo escolar conteudista que
conduz a producéo de sujeitos maquinas de aprender e ser (Camillo, 2022; p. 99).

Deste modo, a autora corrobora a afirmagdo de que é necessario fazer girar a

engrenagem no contrafluxo, para que esse espago seja “[...] como um lugar privilegiado onde

24 Cito estudos produzidos por pesquisadores surdos usando-as como base para minhas argumentagdes porque elas
fazem parte do objetivo central desta tese. Préaticas de ativistas surdos por uma Educacdo de/com Surdos que fogem
a logica do Aparelho de Estado Escolar na engrenagem da “racionalidade inclusiva”.
25 A autora opta por escrita forma de grafar e esclarece que “Essa forma de nomeagdo dos sujeitos se deu a partir
do entendimento da impossibilidade de classifica-los em uma ou outra das categorias, considerando também o
registro de escrita desta Tese, que ndo deseja fixar identidades, e as singularidades de cada um dos alunos
observados. Cabe ressaltar que essa referéncia é necessaria para dizer da condi¢do ndo ouvinte dos alunos”
(Camillo, 2020, p. 14)
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as experiéncias acontecem e precisam ser ressignificadas e ndo esmaecidas por se pensar que a
escola funcionaria, quase exclusivamente, para atender as demandas da aprendizagem”
(Camillo, 2022, p. 99). Essa Educagao visa o fazer do cotidiano escolar um “[...] entre-lugar no
ser e estar na escola a partir de experiéncias escolares singulares” (Camillo, 2022; p. 100),
proporcionando a Fuga das capturas do Aparelho de Estado, fazendo emergir um Ensino
Marginal e Rizomético pautado na visualidade linguistica dos alunos surdos sinalizantes
(Nichols; Martins, 2022).

Portanto, ao promover uma Educacdo Menor Bilingue de/com Surdos, que opera na
I6gica das Linhas Moleculares e se posiciona contra o Aparelho de Estado, os educadores estéo,
na verdade, criando possibilidades de existir e resistir na escola, proporcionando um ensino
Marginal e que é, ao mesmo tempo, potente. Marginal porque esta em constante Fuga da
centralidade do poder, mas sobre ele, mesmo que na capilaridade, ha forcas reguladoras que o
avaliam e condicionam os limites permitidos da distingdo entre o “Ensino de Surdos e de
Ouvintes”. Isso porque, ainda que na periferia das praticas escolares, as atividades
desenvolvidas com os surdos devem corresponder ao curriculo posto pela mesma base comum

que a feita para os ouvintes.

Almeida (2017), em sua pesquisa de mestrado, verificou Linhas Moleculares e de Fuga
produzidas no nomadismo de Professores Bilingues, ao analisar a composicdo de salas de
surdos nomeadas como “Salas Multisseriadas” ou “Salas Lingua de Instrugdo”?. Essa
organizacdo de sala se alinha aos efeitos das Linhas de Fuga, pois permite que somente alunos
surdos sejam matriculados nos anos iniciais (1° ano ao 5° ano) e o Ensino seja totalmente em
Libras, logo, a figura do Intérprete Educacional (IE) ndo se mostra nesse contexto inicial como

de costume na logica da politica inclusiva.

Vale ressaltar que a critica a figura do intérprete na educacéo infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental é feita por dois motivos: a falta de dominio linguistico das criangas
surdas, dada a aquisicao tardia de linguagem e, portanto, a impossibilidade de acessar contetidos
pela interpretacéo; e porque, ao interpretar conteudos, o profissional acaba atuando mais como
mediador de conhecimento e, com isso, a escola e o0s educadores regentes pouco se

comprometem com um Ensino em Libras.

26 Mais a frente sera apresentado esse modelo de sala por meio de representagdes visuais.
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Essa critica destaca a importancia de um ambiente educacional onde a lingua de sinais
seja a lingua de instrucdo, promovendo uma verdadeira Educacdo Menor Bilingue de/com
Surdos. Esse modelo reconhece a singularidade dos alunos surdos e se afasta da légica inclusiva
gue muitas vezes trata a surdez apenas como uma deficiéncia a ser compensada. Em vez disso,
valoriza-se a cultura e a lingua dos surdos, criando um espaco onde esses alunos possam se
desenvolver em um ambiente que respeite suas necessidades linguisticas e culturais. A pesquisa
de Almeida (2017) exemplifica como as Linhas de Fuga podem ser tracadas no sistema
educacional tradicional, produzindo novas formas de organizacao, de Préaticas e Processos que

desafiam as normas estabelecidas.

De acordo com a PNEEPEI, os sistemas de ensino tém a responsabilidade de organizar
a Educacdo Especial, incluindo a presenca de Intérpretes Educacionais (IE). A orientacao é que
esses profissionais sejam incluidos desde a educacdo infantil, permitindo a formacéo de salas
com alunos surdos e ouvintes tendo o IE como mediador do processo educativo e o professor
regente ministrando as aulas em Lingua Portuguesa oral para os alunos ouvintes. 1sso gera as
questdes mencionadas na critica acima. Consequentemente, as acgles ativas em prol da
Educacao de Surdos realizadas pelos Professores sdo valorizadas constantemente, pois tem por
objetivo promover a Educacao na/pela Libras, sem o processo de traducao, visto que na fase de
educacao infantil e fundamental I, os alunos surdos ainda ndo possuem maturidade e repertério
linguistico que lhes permitam acompanhar as aulas pelo processo interpretativo, como
mencionado anteriormente. Desse modo, o Decreto n° 5.626 de 2005, expressa que o IE se
destina:
[...] os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educagdo profissional, com
docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos

alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa (Brasil, 2005, s/p).

Assim, de acordo com esse dispositivo juridico, a indicacdo de atuacdo desse
profissional é a partir da segunda etapa do Ensino Fundamental. Contudo, segundo Almeida
(2017), a constituigdo por Salas Multisseriadas, com prevaléncia de alunos surdos e com
instrucdo direta em Libras pelo Professor, e ndo por “salas inclusivas com IEs”, permite a
producdo de um espaco outro, uma heterotopia em que aparecem as Linhas de Fuga. De modo

resumido, produzir um espago heterotopico é realizar, em um mesmo territorio escolar, um fazer
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pedagogico desligado da Lingua Portuguesa oral, em “salas multisseriadas/salas lingua de

instrucdo™?’. A respeito dessas salas, Almeida (2017) diz que:
A sala multisseriada para alunos surdos é confundida com as antigas salas de recursos
que atendiam alunos publico-alvo da educacdo especial no contraturno das escolas
regulares e destinavam maior atencéo as atividades de vida diaria (AVD) e/ou a revisao
dos conteudos estudados na sala regular, atuando mais como um reforco escolar. As
atuacOes nestas salas eram embasadas em sua maioria, pelas abordagens educacionais
oralistas e da comunicacéo total. H& atualmente as salas multisseriadas que atendem
alunos do campo (zona rural). No entanto, neste estudo, o termo multisseriada
caracteriza as salas regulares com uma proposta de ensino bilingue, que estio inseridas
em escolas comuns (escolas-polos inclusivas bilingues) e atendem alunos surdos e

ouvintes (se for a opcdo da familia, como é o caso de criancas ouvintes filhas de pais
surdos) do 1° ao 5° ano do ensino fundamental (Almeida, 2017, p. 14).

Deste modo, ac6es como a construcdo de Salas Multisseriadas em contextos escolares
inclusivos, que se conectam e desconectam ao Aparelho de Estado, reafirmam as poténcias das
Linhas Moleculares e de Fuga, evidenciando as ressignificacdes por parte dos Professores e
dos alunos Surdos no decorrer dos seus encontros e atravessamentos do processo educativo e

formativo.

Ao prezar pelo trajeto educativo e 0 seu percurso, 0s Professores realizam o ensino
versado pela ciéncia ndmade, que os atravessa em seus cotidianos na medida em que o0s
curriculos comuns nao atendem as especificidades de seus alunos surdos. Deste modo, 0 Ensino
Rizomatico produz conexdes e caminhos, pois esta sempre em “[...] trAnsito, movimento”

(Costa; Brito, 2018, p. 28)

A producdo de Praticas Pedagdgicas Marginais e de Processos de Minoracdo que
emergem dos acontecimentos cotidianos, como aponta Almeida (2017), faz parte da realidade
dos Professores ao romperem com as diretrizes postas pelo Aparelho Escolar. Devido aos
Deslocamentos Pedagogicos que fazem parte da ciéncia némade, portanto, de um espaco liso
que se potencializa por meio do Ensino Rizomatico, constréi-se novos fazeres e saberes,

oportunizando e enriquecendo as vidas surdas.

Outra producdo académica que revela uma ciéncia ndmade e que possibilita pensar
caminhos de um Ensino Rizomatico em escolas inclusivas é apresentada por Martins (2020) ao
discutir os acontecimentos vivenciados pelos alunos surdos no cotidiano escolar, o que mobiliza

o Professor a pensar e agir por outras rotas. Portanto, nota-se que ha movimentos de ruptura do

27 Daqui em diante, farei uso da grafia em italico tendo a primeira letra mailscula, Sala Multisseriada,
caracterizando como um ambiente que certifica a defesa que venho fazendo de uma Educagdo Menor Bilingue
de/com Surdos.
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ensino tradicional inclusivo em direcdo ao Ensino Rizomatico, o qual busca valorizar os
acontecimentos como eixos norteadores de conhecimentos (Martins, 2008; 2013; 2020;
Martins; Torres, 2021), consolidando-se em Praticas Pedagdgicas Marginais e em Processos

de Minoracéo.

As Praticas se caracterizam pela flexibilidade e adaptabilidade, permitindo que a
educacdo se desenvolva de maneira mais fluida e contextualizada, respeitando as
particularidades e as necessidades dos alunos surdos. Os Processos, frutos da valorizagéo da
singularidade e da diferenca nos acontecimentos cotidianos, sdo fontes de conhecimentos que
fogem da linearidade, da rigidez e da centralidade do ensino tradicional inclusivo, promovendo

uma educagdo mais dinamica e singular.

O Ensino Rizomatico, além de ofertar um espaco liso, com varias possibilidades de
aprendizado, permite que as Praticas e 0s Processos sejam mais assertivos, potencializando o
ensino da/na diferenca. Contudo, para que o Ensino Rizomatico aconteca como uma Linha
Molecular e de Fuga a captura do Aparelho de Estado e uma poténcia na Educagéo Bilingue
de/com Surdos, € preciso desenhar o espaco educativo em uma Educacdo Menor, configurando-
0 como Maquina de Guerra em oposi¢do ao ensino tradicional universalizante do Aparelho de
Estado.

O Ensino Rizomatico enfatiza a importancia de mdultiplas entradas e caminhos no
processo educacional. Em vez de seguir uma Unica trajetéria predeterminada, o Ensino
Rizomatico permite que os alunos explorem e descubram novos conhecimentos de maneira

organica e interconectada, refletindo a natureza complexa e diversa da aprendizagem humana.

Para apontar as formas como tem sido produzida a Educacdo de/com/para Surdos em
escolas que, de algum modo, criam estratégias para atender as demandas de documentos legais
como o Decreto n° 5626/05 e a Lei Libras n® 10.436/02, os quais tém trazidos conflitos
ideoldgicos entre ativistas da educacdo inclusiva mais radical e as comunidades surdas é
necessario entender o posicionamento desses grupos. Um ponto que distingue claramente as

posicdes entre estes grupos € a defesa ou ndo de salas e escolas exclusivas para surdos.

Na pauta mais radical da inclusdo, alinhando-se a argumentacao do direito de estar em
salas comuns, iguais as pessoas sem deficiéncia, hd a compreensdo de que a criagdo de salas

para surdos é um processo excludente. Enquanto isso, ativistas da defesa da diferenca linguistica
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e da Educacdo Maior Bilingue, apontam que nédo ofertar escolas e salas especificas e néo se ter
a instrucdo em Libras é o que produz exclusdo das pessoas surdas no contexto educacional,
ainda que fisicamente estas estejam nos mesmos espagos. Para a apresentacdo de propostas
inclusivas bilingues de surdos em formato que mais se atenda as pautas das comunidades surdas,

trago algumas pesquisas.

A primeira pesquisa que apresento, destacando a constituicdo das Salas Multisseriadas
em escolas municipais do interior do estado de S&o Paulo, é a pesquisa de mestrado de Almeida
(2017). A pesquisadora observou distin¢Bes nas atividades de Professores em duas redes: uma
com instrucdo dada em Sala Multisseriada e outra em salas compartilhadas com alunos

ouvintes, distribuidos por ano de matricula e na atuacao de co-docéncia.

Abro um paréntese para explicar com mais propriedade o que vem a ser esse modelo de
sala, essa Fuga da Linha Molar refletida na proposta de Sala Multisseriada, agora com a
descricdo trazida em pesquisas desenvolvidas por Almeida (2017); Martins (2020) e Bonfim
(2020). De acordo com Almeida (2017), a Sala Multisseriada ¢ “[...] uma oferta de educagao
menor aos surdos. Uma educacédo que considera a diferenca e a valoriza, sem preocupar-se com
os rotulos de ilha; de gueto; de modelo que segrega” (2017, p. 95, grifo meu). Portanto, nesse
espaco educacional, na sala de aula, serdo agrupados somente alunos surdos de acordo com o
ciclo pertencente ao Ensino Fundamental 12 (1° ano ao 5° ano). Esse agrupamento ndo tem o
objetivo de segregar os alunos surdos, separando-os dos demais alunos da escola, eles estaréo
incluidos na escola regular com outros alunos, surdos e ouvintes, mas em uma Sala
Multisseriada de/com Surdos, tendo seus direitos priorizados, entre eles a aprendizagem na/pela
Libras.

A defesa da Sala Multisseriada surge em decorréncia ao atraso linguistico das criancas
surdas ao ingressarem na escola, muitas das quais tém pais ouvintes que ndo sabem Libras,
resultando na auséncia da lingua matriz em seu ambiente familiar (Conceicdo, 2018). Esse
formato de sala de aula proporciona um ambiente propicio para a aquisi¢éo tardia da Librase o
desenvolvimento natural da linguagem, especialmente devido & presenca de alunos de

diferentes idades e experiéncias. A exposicdo a Libras em contextos diversos promove 0

28 Doravante utilizarei a sigla mais usual no contexto educacional e descrito nas Diretrizes do MEC: FUND. I.
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reconhecimento da diferenca linguistica dos surdos, buscando garantir 0 respeito a sua

singularidade (Almeida, 2017; Bonfim, 2020).

Esse modelo de sala pode ser organizado de modo que tenha os dois ciclos do FUND.
I, 1° a0 3° e do 4° e 5° ano, no mesmo espaco fisico, com a atuacdo de dois Professores
Bilingues?®. Essa configuragdo permite uma abordagem mais integrada e colaborativa, na qual
os Professores podem proporcionar momentos de aprendizagem coletiva, bem como momentos

especificos para cada ciclo/turma.

A disposicdo da sala pode ser organizada com todos os alunos posicionados em
semicirculo, voltados para frente, facilitando a visualizacdo e interacdo entre todos. Em
momentos especificos, a sala pode ser reconfigurada em semicirculos menores, onde cada
ciclo/turma se reiine com seu respectivo Professor Bilingue para as atividades direcionadas as

suas necessidades e niveis de desenvolvimento.

Figura 10 - Representacdo da Sala Multisseriada - primeira proposta analisada.
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UTILIZAR. O DATASHOW

Fonte: Retirado da pesquisa de Almeida (2017, p. 60).

Em sua dissertacdo, Almeida (2017) relata que a sala observada durante sua pesquisa
era composta por 11 alunos, as mesas em vermelho simbolizam os lugares dos alunos do ciclo
| (1° ao 3° ano), foco de interesse da pesquisadora na época. As demais mesas eram ocupadas

por alunos do ciclo 11 (4° e 5° anos). Toda a organizac¢ao do ensino dos alunos surdos estava sob

29 Aqui ndo farei distingdo de género, contudo ao me referir ao profissional, atuando na Sala Multisseriada, nesse
processo de apresentacdo do modelo enquanto Linha de Fuga que se produz na maquinaria do Aparelho de Estado
construindo e gerando uma engrenagem em oposi¢ao a engrenagem inclusao; utilizarei a forma neutra na escrita.
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a responsabilidade dos Professores, mesmo tendo a divisdo dos ciclos. Sobre isso, a autora
explica que:
Vale ressaltar que o planejamento semanal é realizado pelas duas professoras da sala
em parceria. Juntas decidem o tema que sera trabalhado, bem como 0os momentos que
contemplardo o grupo todo e as ocasifes em que os ciclos serdo separados para que
possam aprofundar conteldos de acordo com a necessidade de cada aluno [...]. O
espaco € dividido com cartazes e materiais pedagdgicos que contemplam as

necessidades dos dois ciclos e até mesmo a lousa é dividida, atendendo as demandas de
todos (Almeida, 2017, p. 61).

Outro modelo de Sala Multisseriada analisado por Almeida (2017) e observado por
Martins (2020) apresenta uma configuracdo semelhante, mas com uma disposi¢éo espacial
diferente, nesse modelo, os alunos sdo alocados por ciclo com seus respectivos Professores em
um mesmo espago. Conforme apontado por Martins (2020, p.86), na “[...] proposta da
multisseriacdo, com dois docentes bilingues que dividem o espaco fisico (subdividindo a sala
em ciclo I e Il do ensino fundamental 1), mas atuam separadamente com seus estudantes”. Essa
forma de organizagdo permite o enriquecimento das trocas entre alunos Surdos e os Professores,

consolidando o Ensino de/com.

Figura 11 - Representacdo da Sala Multisseriada - segunda proposta analisada.
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Fonte: Retirada da pesquisa financiada pela FAPESP n° 2018/08930-0 (Martins, 2020, p. 86).

A autora Almeida (2017, p. 62) explica que este modelo “[...] rompe com os padrdes
das salas de aulas em geral”. O modo como se organizam os dois ciclos, com alunos no ciclo I

e do ciclo Il sentados de costas na sala de aula em semicirculos, justifica-se para que:
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[...] todos conseguissem visualizar as falas em Lingua de Sinais tanto da professora,
quanto dos colegas, permitindo interagdes entre todos [...] Uma sala que abriga dois
ciclos no mesmo ambiente, a principio gera estranheza. Mas, tal organizagao fisica
reflete os pressupostos teéricos adotados nesta proposta de sala bilingue aos surdos: a
heterogeneidade forma os alunos e faz com que aprendam com suas diferencas, por
meio das relacfes estabelecidas (Almeida, 2017, p. 61- 62).

A questéo do planejamento, como citado no modelo acima, também se faz por meio da
parceria entre os Professores, 0 que confirma que é preciso que eles tenham um momento de
diadlogo, planejamento e reflexdo de suas Praticas Pedagdgicas. A esse respeito, Almeida
(2017, p. 62) diz:

As duas professoras atuam em parceria ha 5 anos, o que segundo a professora Ester
facilita a realizago do trabalho. Isso porque, ambas realizam o planejamento juntas e
discutem cotidianamente sobre a pratica pedagdgica: acertos; erros; dificuldades. E
mesmo que exista uma divisdo por ciclos, onde cada professora assume um grupo, na
verdade essa responsabilidade é dividida e as duas professoras conseguem ter
informagdes sobre todos os alunos. Essa docéncia partilhada, segundo a professora
Ester, ameniza as dificuldades de atuagdo em uma sala com tantos desafios e possibilita

que constantemente analisem suas praticas e reestruterem-na, sempre que necessario
(Almeida, 2017, p. 62).

Em suas pesquisas, Martins (2020), destaca modelos de salas com alunos surdos.
Aponta o “modelo A”, por ela descrito ap0s visita e permanéncia na escola durante sua pesquisa,
organizado em Salas Multisseriadas com Professores Bilingues, permite que alunos ouvintes
com algum comprometimento de fala ou outras dificuldades de linguagem que prejudicam a
producdo oral também se beneficiem. Esse modelo pode facilitar a interacdo por meio de uma
lingua visogestual. Além disso, os alunos ouvintes que sdo filhos de pais surdos, conhecidos
por codas®, que utilizam a Libras como lingua de comunicagéo, podem ser matriculados nessas
salas e desfrutar dos beneficios das aulas em/na Libras. Assim, a matricula nessas salas pode
ser ofertada a quaisquer alunos (ouvintes ou surdos), como relata Martins:

[...] na sua totalidade quase composta por alunos surdos, apenas um aluno ouvinte com
problemas na produc¢do de voz e que ingressou na sala para ter acesso ao ensino pela
lingua de sinais como uma estratégia de producdo comunicativa. O estudante segue na
sala com uma 6tima adaptacdo o que mostrou a eficiéncia da Libras como lingua de

comunicacdo e subjetivacdo para este aluno (ainda que ouvinte) (Martins, 2020, p. 86-
87).

Os modelos apresentados mostram-se como um mecanismo de Fuga ao sistema
inclusivo de educacéo, pois ndo sdo o padrdo. Este formato de multisseriamento ocorre em
poucos municipios e é sempre muito dificil de se defender, haja vista a perspectiva ideoldgica

de que inclusdo é sinbnimo de dividir espagcos comuns de ensino. Nesse formato, ndo ha a

30 Os filhos de pais surdos sdo identificados na literatura surda por ‘codas’, que vem da criagio da organizacio
internacional CODA (Children of Deaf Adults).
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presenca de Intérpretes Educacionais (IE) como é mais convencional. Assim, 0 ensino ndo se
realiza pela interpretacdo da Lingua Portuguesa para Libras ou vice-versa, mas se oportuniza
um ensino em sua totalidade pela/na Libras, conforme uma Linha de Fuga construida pela
heterotopia, como apontado por Almeida (2017), reafirmando que ha possibilidade de fazer
modos outros de uma Educacéo Bilingue de/com Surdos em uma sala de aula pertencente a uma

escola regular.

Para a constituicdo desses modelos, é necessario que as matriculas dos alunos surdos
sejam realizadas em suas respectivas salas regulares. A organizacdo dos alunos deve ocorrer
pelos ciclos | e Il, como mencionado acima, ou em uma unica sala Multisseriada, com a
implementacdo de praticas como a docéncia compartilhada ou co-docéncia em algumas
unidades escolares (Lacerda; Santos; Martins, 2016; Almeida, 2017). E importante destacar que
alguns municipios ja possuem politicas publicas mais efetivas, oportunizando “Salas Bilingues
de Surdos” que correspondem a salas por etapas “[...] educa¢do infantil [...] ensino fundamental
regular e na modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos - EJA” (Guarulhos, 2019, s/p). As
“Salas Bilingues de Surdos” em sua maioria, sdo organizadas por ano/série, contudo em
algumas localidades, devido ao nimero de alunos surdos ser menor, organizam em Salas

Multisseriadas, como ja apresentado no modelo da figura 10.

Martins (2020) e Martins e Torres (2021) apresentam o “modelo B”, como salas mistas
de surdos e ouvintes e regéncia em Portugués e em Libras, aplicado em um municipio no interior
do estado de S&o Paulo, também é encontrado em outras localidades. Esse modelo é descrito
por Martins (2020, p. 87) como “[...] uma sala inclusiva com dupla docéncia, uma professora
bilingue (Libras/Portugués) e a professora regente. Na sala, diferente da outra proposta, temos

alunos surdos e ouvintes”.

Nessa organizag&o, os alunos surdos e ouvintes, do mesmo ano/classe de escolarizagéo,
estdo matriculados juntos. Portanto, trata-se de um modelo que se aproxima das politicas de
inclusdo, embora se diferencie e ndo siga a politica em sua totalidade, devido a presenca de dois
Professores atuando na “docéncia compartilhada” (Martins; Torres, 2021, p. 184). Segundo as

autoras:

Né&o ha multisseriacdo nesse modelo, cada aluno estd matriculado em seu ano de ensino.
Evidenciamos algumas salas, no modelo B, com apenas um aluno surdo nela, mas
sempre com um professor bilingue atuando em regéncia compartilhada com o professor
regente da sala (Martins; Torres, 2021, p. 184).

A imagem a seguir demonstra a estrutura dessa sala.
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Figura 12 - Representacdo da Sala Bilingue - terceira proposta analisada.
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Fonte: Retirada da pesquisa FAPESP n° 2018/08930-0 (Martins, 2020, p. 86).

Conforme apontado pelas autoras, esse modelo ndo favorece um dos elementos
primordiais da Educacdo Bilingue de/com Surdos, que é a dramatizacdo do conhecimento
apresentado em Libras. Esse recurso, segundo Martins e Nascimento (2017), promove a
compreensdo do conhecimento, pois é uma técnica que envolve a visualidade, sendo produzida
na/pela Libras. Martins (2020, p. 88) observa que “Essa organizacdo s apareceu em salas de
surdos porque no modelo B, salas mistas os docentes bilingues narraram a dificuldade de

proporcionar essa metodologia por dispersar os alunos ouvintes”.

Outro fator negativo desse modelo mencionado é a organizacao fisica da sala de aula
pela disposicdo das cadeiras, uma atras da outra, 0 que prejudica a interacdo visual entre 0s
alunos e os Professores. Essa organizagdo € confirmada por Bonfim (2020) em sua pesquisa de
mestrado, na qual evidenciou que os alunos surdos e ouvintes também compartilham o mesmo
espaco fisico e estdo dispostos na mesma direcao nas carteiras. Essas pesquisadoras apontam a
dificuldade de interacdo entre os alunos nessa disposicao, assim como a dificil promogéo de
momentos de dramatizagdo tematica em Libras para a producéo de conhecimento das criangas
surdas, tal qual Martins (2020) aponta em sua pesquisa. No caso das salas compartilhadas, para
utilizar essa técnica, é necessario que haja uma harmonia entre os Professores e que os alunos

ouvintes demonstrem interesse. No entanto, na maioria dos casos, eles ndo fazem uso desse

94



recurso pedagdgico (dramatizacdo) para a aquisicdo ou aprimoramento dos conteudos

curriculares.

Algo interessante em se apontar é que tanto o modelo de Salas Multisseriadas como as
salas em co-docéncia, observadas na pesquisa de Martins (2020), indicam contra-movimentos,
seja na organizacdo agrupada de surdos, distinta do que orienta as diretrizes educacionais, seja
na co-docéncia ou na reorganizacao das salas pelos Professores Bilingues que invertem a ordem
das cadeiras de seus alunos para romper com a l6gica da Professora regente em Lingua
Portuguesa oral que mantém o ensino na perspectiva ouvinte. Isso ndo ocorre na organizagao
apresentada por Bonfim (2020) e minha hipotese aqui é por ser o profissional IE que atua com
0 aluno surdo, tendo menos poder de decisdo e autonomia, comparado ao docente, dentro do
espaco de sala de aula. Veja essa estrutura na imagem a seguir:

Figura 13 - Representacéo da Sala Bilingue Inclusiva - quarta proposta analisada.

B: mesa da pesquisadora

C: Intérprete educacional (IE)

D: armarios

E: paredes com materiais em Libras

Legenda:
A: mesas dos alunos surdos
Sala Profa. Adriana

Fonte: Retirada da pesquisa de Bonfim (2020, p. 113).

Nessa representacdo da Sala Bilingue Inclusiva, quarta proposta analisada, retirada da
pesquisa de Bonfim (2020), temos a figura da IE, profissional que atua, por vezes, na traducéo
dos “[...] sentidos de um discurso, fazendo a mediagdo e a ponte discursiva de uma lingua para
outra, nesse caso da Libras para a lingua portuguesa, e vice-versa” (Bonfim, 2020, p. 153).
Segundo Bonfim (2020), nas salas investigadas durante a pesquisa de mestrado, mesmo que o
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municipio tenha adotado um modelo mais proximo das politicas inclusivas, as IEs! n&o
realizavam o trabalho apenas de interpretar de uma lingua para outra os contetidos curriculares,
mas atuavam, por vezes, como educadoras por intervirem pedagogicamente no processo
educativo dos alunos. Essas guerreiras agiam em bandos de dentro de suas “trincheiras”,
movendo-se internamente em contra-acdo, afastando da maquinaria tradicional que limita o

papel do IE a apenas traduzir as linguas.

Diante desse desafio, as IEs, que aqui serdo descritas como Professoras, desenvolviam
acOes pedagdgicas cotidianas que apontavam para um novo modo de fazer. No entanto, é
importante ressaltar que esse formato de organizacéo fisica impede as IEs de produzirem Linhas
de Fuga que favorecam o Ensino dos alunos surdos em Libras. Apesar disso, ao agirem no
contra-fluxo da engrenagem “inclusdo”, como apresentado em seu modelo mais radical,
conduziam o mesmo Ensino na/pela Libras de maneira mais qualitativa no Deslocamento

Pedagogico em Praticas Marginais.

Nos modelos apresentados acima, conforme relatado por Martins (2020) e Martins e
Torres (2021), sdo destacadas vantagens e desvantagens. Observa-se, segundo as autoras, que
h& mais vantagens no modelo de Salas Multisseriadas em comparacdo ao modelo de Salas
Inclusivas Bilingues e em co-docéncia. Uma das desvantagens significativas das Salas
Inclusivas Bilingues que aparece nos dois modelos, apontam para as bases de sustento da
politica inclusiva, esta relacionada as “Metodologias de ensino Libras/LP”. Conforme descrito

pelas autoras:

[...] dificuldade de uso do espago da sala de aula para produgdo de um ensino
visual (recursos midiaticos e intervencao de dramatizacdes) pelo espaco fisico
e pela disperséo dos alunos ouvintes. Para integrar o conteido entre surdos e
ouvintes, os recursos didaticos para a alfabetizagdo segue um alinhamento
sonoro (pauta relacionada aos métodos pensados ao publico ouvinte).
Preocupacdo em estar seguindo o contetido trabalhado com as criangas
ouvintes, mas distanciamento entre as propostas pedagdgicas pela professora
bilingue. Para uso de recursos imagéticos a professora tem que sair da sala e
usar outros espagos da escola (Martins; Torres, 2021, p. 188).

Uma desvantagem presente em ambos os modelos esta relacionada a “Avaliacdo em/da

Libras”. As autoras descrevem que os processos se assemelham e destacam:

[...] pela cobranga escolar da alfabetiza¢do do surdo “na idade certa”; maior
preocupacao com a producao na Lingua Portuguesa do que com a aquisi¢do
da Libras; porque entende que a apropriacdo da Libras é tarefa do instrutor
surdo em oficinas de Libras; pela falta de curriculo em Libras que oriente e

31 Trago no género feminino, conforme descreve a pesquisa de mestrado de Bonfim (2020).
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aponte o que é esperado em cada ano para os alunos surdos; pela falta de
material didatico em Libras para a produgao de conhecimentos e para o estudo
do aluno fora da sala de aula (Martins, Torres, 2021, p. 188, grifo das autoras).

Entretanto, uma vantagem consideravel em ambos os contextos cotidianos ¢ que “[...]
as aulas sao todas ministradas em Libras” (Martins; Torres, 2021, p. 188), o que comprova que
os Professores estdo sempre buscando valorizar a lingua. Contudo, nos dois modelos
apresentados, Martins (2020) observa que embora se tenha o uso da Libras nas praticas
escolares, ela ainda se limita a um uso instrumental, visando ao acesso ao registro escrito, a

Lingua Portuguesa oral.

As autoras constataram que ainda ndo ha uma diretriz ou curriculo que apresente de
forma clara e objetiva como deve ser a analise educativa da apropriacdo da Libras pelos alunos
surdos, bem como o ensino da Lingua Portuguesa como uma lingua adicional, sobretudo nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Observem a reflexéo das autoras:

O que salta aos olhos nessa investigagdo é a dificuldade de compreenséo da proposta
bilingue, trazendo efetivamente a Libras como lingua de instru¢do e ndo como um

objeto passivo que faz o intercdmbio para a apropriacdo da Lingua Portuguesa escrita
(Martins; Torres, 2021, p. 189).

Ainda refletindo sobre as Salas Multisseriadas, Lacerda e colaboradores (2016)
sugerem que:

[...] a educacdo bilingue seja pensada e implementada desde a Educacéo Infantil, pois

neste nivel educacional a crianga vivencia um momento de seu desenvolvimento que é

a base para a formacgdo de sua(s) subjetividade(s), construida(s) por meio da relacéo

que estabelece com outros (pares e adultos) e pela vivéncia de diversos fatos no
ambiente escolar (Lacerda; Santos; Lodi; Gurgel, 2016, p. 15).

Ao propor a Educacdo Bilingue de/com Surdos, por meio de Salas Multisseriadas, a
citacdo destaca a oportunidade de desenvolvimento para os alunos surdos ao permitir que se
expressem em sua lingua de conforto, lingua que os matricia, convocando-os a reflexéo e ao
aprendizado. No entanto, as pesquisas apontam fragilidades de manutencdo de uma Educagéo
Menor Bilingue de/com Surdos em Libras, uma vez que ela tem se dado majoritariamente em
acOes de Resisténcia, seja do espaco de realiza¢do, da forma e uso da lingua, mas mantém-se

capturada na prevaléncia da Lingua Portuguesa oral a Lingua de Sinais.

Olhar para as Préaticas Pedagogicas Marginais e os Processos de Minoracdo na
Educacdo de Surdos é uma poténcia, porém, as pesquisas apontam o desejo dos Professores por
diretrizes mais estaveis que Ihes ajudem a organizar suas rotinas de trabalho com os alunos e

que lhes permita planejar aulas com materiais didaticos elaborados em Libras. Essas tensdes
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aparecerdo em minha tese, na medida em que me interessa estar com os Professores de Surdos,
conhecendo seus desafios, apontando as Linhas Moleculares e as Linhas de Fugas produzidas
por eles e desenhando os anseios que unem pautas comuns em torno da efetivacdo de uma

politica de Educacdo Maior Bilingue de/com Surdos.

A partir da reflexdo promovida no entrelagamento de pesquisas, retomamos a tese desta
pesquisa, de que a educagdo com as diferencgas se efetiva apenas por meio de Processos de
Minoracdo, os quais implicam Deslocamentos das Praticas Educativas normalizadoras que tém
como foco o publico ouvinte. Observa-se, contudo, a existéncia de dois tipos de Deslocamentos
Pedagogicos: um menos radical, que se configura em um Ensino Marginal, marcado por
praticas de adequacdo curricular que ainda preservam elementos de uma l6gica majoritaria; e
outro, mais radical, constituido pelos Processos de Minoragdo, em que se evidenciam a
presenca da diferenca e o surgimento de um ato criativo, no qual docentes e estudantes surdos
criam modos singulares de existéncia pedagdgica. Esse segundo Deslocamento afirma a
diferenca em seu carater produtivo, abrindo fissuras na homogeneidade das préaticas educativas

e possibilitando singularizagdes.

Desta forma, no proximo capitulo, convidamos os leitores a refletirem sobre o
delineamento das diretrizes curriculares atuais, que orientam as Secretarias Estaduais e

Municipais na sistematizacao de seus dispositivos normativos para a Educagao de “todos”.
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CAPITULO 3- EDUCACAO DE SURDOS E AS DIRETRIZES
EDUCACIONAIS: ENSINO EM OU PARA LIBRAS?

E entre as linhas de um territério
que se passam 0s acontecimentos,
as pequenas resisténcias,

as invengdes moleculares,

os desvios de rota,

as demolicBes e mortes,

o0s devires e a fuga.

Silva; Paraiso (2023, p. 2).

Neste capitulo, convidamos os leitores a refletirem sobre o delineamento das diretrizes
curriculares atuais, que orientam os Estados e Municipios na sistematizacao de seus dispositivos
normativos para a Educa¢do de “todos”. Para viabilizar essa reflexdo, € necessario descrever
algumas particularidades dessa Educacdo e seu modo de organizagdo, com foco especial na
verificacdo da Libras no contexto educacional.

A tese sustenta que a educacdo com as diferencas se efetiva apenas por meio de
Processos de Minoragdo, os quais implicam Deslocamentos das Praticas Educativas
normalizadoras que tém como foco o publico ouvinte. Observa-se, contudo, a existéncia de dois
tipos de Deslocamentos Pedagdgicos: um menos radical, que se configura em um Ensino
Marginal, marcado por préaticas de adequacéo curricular que ainda preservam elementos de uma
I6gica majoritaria; e outro, mais radical, constituido pelos Processos de Minoracéo, em que se
evidenciam a presenca da diferenca e o surgimento de um ato criativo, no qual docentes e
estudantes surdos criam modos singulares de existéncia pedagogica. Esse segundo
Deslocamento afirma a diferenca em seu carater produtivo, abrindo fissuras na homogeneidade

das praticas educativas e possibilitando singularizagdes.

Partindo do pressuposto de que a Educacao Bilingue para Surdos € parte integrante da
engrenagem da educagdo inclusiva, surgem movimentos contrérios que resultam em uma
Educacdo Bilingue de/com Surdos, operando por Linhas Moleculares e de Fuga. Esses
movimentos potencializam praticas que constituem, em minha perspectiva, uma Educacéo
Menor Bilingue na/pela diferenca. O proposito deste topico é convida-los a refletir sobre o
delineamento das diretrizes curriculares atuais, que orientam os Estados e Municipios na

sistematizagdo de seus dispositivos normativos para a Educagao de “todos”.
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Esse deslocamento se faz necessario devido aos efeitos que a instrumentalizacdo da
Libras ocasiona nos alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), como
consequéncia da racionalidade inclusiva, que tende a capturar as Préaticas dos Professores,
privilegiando o ensino na légica da lingua oral. Observamos que o0 ambiente da sala de aula
potencializa a aparicdo do Ensino Marginal, que pode ser facilmente capturado pela l6gica da
Politica Inclusiva, caso os Professores ndo tracem outras rotas pedagdgicas em suas classes.
Para verificar essa hipotese, adoto como estratégia metodoldgica a partilha das Praticas
Pedagogicas entre Professores Bilingues. O objetivo é identificar as incidéncias de Linhas
Moleculares e de Fugas, compreendendo os pontos de rigidez no Ensino de Surdos nessa etapa

de escolarizacdo, além de investigar as contraposi¢des adotadas por esses Professores.

Tendo feito a descri¢do conceitual de base da tese no capitulo 2, neste capitulo 3,
apresentamos a estrutura do FUND. I, Anos Iniciais (1° ao 5° ano) — etapa em que nos interessa
olhar, bem como as Diretrizes que conduzem o0 ensino neste estagio. O interesse na analise e a
descricdo das diretrizes curriculares nacionais, antes das Rodas de Conversa com o0s
Professores, serviu de suporte para que pudesse entender as amarras da Educacdo Maior de
ouvintes e as taticas de uma Educacao Menor, ou contra-movimentos, produzidos, ainda que s6

notamos depois, na Marginalidade operada sob demanda de um centro de poder — ouvinte.
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3.1. Diretrizes postas aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e os
desafios para a ndo instrumentalizacdo da Libras nesta etapa.

Em espagos potentes e momentos as vezes bem

pontuais, percebi condugdes mais generosas em relacdo a
si mesmo e ao outro.

Camillo (2022, p.13).

Embora tenhamos diretrizes legais que marcam o direito da Libras na Educacéo de/com
Surdos, proponho os questionamentos: algo estd incorporado no curriculo comum nacional?
Acdes para a presenca dessa lingua sdo construcdes mais individualizadas, ficando a cargo do
municipio gerar, a partir de sua percepcdo de educacdo de surdos, ou ainda é algo que o
professor precisa produzir a partir de seus pressupostos? Para avancar nessa problematizacéo,
parto do levantamento de diretrizes nacionais que tratam da Educacdo de Surdos. Faco, neste
capitulo, uma analise de pesquisas que se debrucaram nesta tematica antes de abordar

efetivamente as diretrizes legais.

Para fundamentar as reflexdes, faco uso dos trabalhos produzidos pelos Estudos Surdos,
que se consolidam por um conjunto de saberes desenvolvido por pesquisadores que se alinham
a perspectiva social da surdez, tomando-a pela perspectiva da diferenca linguistico-cultural.
Selecionei alguns autores para essa caminhada como Quadros (1997), Skliar (1997; 1999;
2005); Skliar e Lunardi (2000), Lodi (2004), Berticelli (2005), Silva (2005), Fernandes (2006),
Paraiso (2009), Rezende (2010; 2022), Martins (2013; 2017; 2020), Rocha (2017), Miguel
(2019) e Silva e Paraiso (2023).

Para fomentar uma reflexdo profunda sobre as politicas inclusivas e a sua radicalidade
na Educacao de Surdos e seus impactos no cotidiano escolar, analiso a Base Nacional Comum
Curricular®, regulamentada pela Diretriz n° 1.570 de 2017. Este documento normativo busca
estabelecer um “[...] conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educacdo Basica” (Brasil,
2015, p.7). Este documento esta alinhado com o Plano Nacional da Educacdo (PNE), de 2014
até 2024 (Brasil, 2014), que visa a assegurar o direito ao desenvolvimento e a aprendizagem de

todos os estudantes da Educacdo Basica.

82 De agora em diante usarei a sigla BNCC, amplamente conhecida.
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A BNCC desempenha um papel fundamental ao estabelecer as competéncias e as
habilidades que os alunos devem alcancar ao longo de sua jornada educativa. Essas
competéncias e habilidades sdo fundamentadas em “[...] principios éticos, politicos e estéticos
que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Baésica
(DCN)” (Brasil, 2017, p. 7). Assim, a BNCC se configura como um referencial normativo para
a elaborac¢do dos curriculos escolares dos “[...] Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e

das propostas pedagogicas das instituicdes escolares” (Brasil, 2017, p. 8).

De acordo com Barbosa (2019, p. 3) “[...] as propostas da BNCC propdem um tipo de
contetido a ser ministrado, direcionando, de alguma maneira, o que devera se ensinar”. Dessa
forma, os profissionais da educagdo tém um “guia” que devem seguir em seu fazer pedagdgico,

alinhando-se aos contetdos previamente estabelecidos e direcionados por este documento.

A estrutura organizacional da BNCC é dividida em fasciculos dispostos nas trés etapas
da Educacdo Basica, que sdo: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos

Finais) e Ensino Médio. A seguir apresento um quadro ilustrativo que detalha essa organizacéo.

Figura 14 - Organizacdo da Educacdo Bésica, segundo a BNCC.
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INFANTIL FUNDAMENTAL
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experiencias conhecimento
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especificas
de area
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curriculares

Competéncias
especificas de

componente

Fonte: Brasil (2017, p. 24).
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A organizacdo da BNCC, detalhada na imagem acima, visa a fornecer uma estrutura
clara e padronizada para a educacgdo béasica no Brasil, orientando os conteldos a serem
ensinados, assegurando que todos os alunos tenham acesso a um curriculo padronizado. Meu
foco analitico se concentra especificamente na etapa do Ensino Fundamental, Anos Iniciais®,
que abrange do 1° ao 5° ano. Estou particularmente interessada em examinar as competéncias e
as habilidades delineadas para os estudantes surdos, a fim de identificar se a BNCC aborda as
especificidades e considera suas singularidades Unicas, dentro da estrutura organizacional desta
normativa. Além disso, pretendo explorar 0 que exatamente € proposto para os alunos surdos

durante esta etapa de escolarizagéo.

Figura 15 - Organograma das areas de conhecimento do Ensino Fundamental, Anos Iniciais.
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Ensinco Ensino
Religioso Religicosc

Fonte: Brasil (2017, p. 27).

O organograma da BNCC, descrito acima, categoriza a area de linguagens em: Lingua
Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa, porém ndo inclui a Libras como uma
lingua a ser destacada nas praticas pedagdgicas; apesar de existirem Leis Federais desde 2002
que garantem o direito ao Ensino em Libras para os alunos surdos. Levando em consideracao a
Libras, lingua dos alunos surdos sinalizantes (Brasil, 2005; Nichols; Martins, 2022), e o seu

lugar de aquisicdo e aprimoramento, em sua maioria, no ingresso a escola, tais autores observam

33 A grafia seguird como descrito na BNCC com as letras iniciais em caixa alta, com o objetivo de destacar a
diretriz em sua producéo original.
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que na diretriz ha uma lacuna significativa, apontando o ndo reconhecimento e a falta de

orientacOes especificas da Libras, no contexto educacional.

A introducéo na BNCC para os dois primeiros anos do Ensino Fundamental enfatiza a
alfabetizacdo como foco principal, visando a garantir:
[...] que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento
em praticas diversificadas de letramentos [...] nos dois primeiros anos desse segmento,
0 processo de alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagogica. Afinal, aprender a ler
e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas
possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua

insercdo na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na
vida social (Brasil, 2017, p. 59 e 63).

No contexto da alfabetizacdo de surdos, as abordagens e métodos sdo polémicas. O
método popularmente conhecido por “método das boquinhas™ que prioriza a relagdo fonema-
grafema, é descrito por Melo, Souza e Fonseca (2019) como uma abordagem que combina
elementos fonicos, visuais e articulatorios, esse método busca ser “multissensorial”,
envolvendo os canais “[...] auditivo, visual, cognitivo, cinestésico” (Melo; Souza; Fonseca,

2019, p. 4).

Embora o “método das boquinhas” tenha por objetivo estimular os alunos surdos de
forma multissensorial, sua énfase recai de maneira efetiva e incisiva na apropriacdo da Lingua
Portuguesa na modalidade oral atraves da leitura labial, associando a visualizagdo dos
movimentos articulatorios da fala (boquinhas) a grafia da palavra correspondente. Este método,
porém, ndo contribui significativamente para a apropriacdo da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa por alunos surdos, pois desconsidera sua diferenca linguistica e o desafio enfrentado

devido a auséncia de audicdo (Nascimento; Murad, 2020).

Outro método, proposto por outro autor, Matos (2012), utiliza técnicas de memorizagéo
de banco de palavras isoladas, correlacionando-as com imagens ou sinais retirados de
dicionarios de Libras, ou ainda, segmentando palavras por meio da relagdo vocabular
sintaticamente distribuido em sentencas: Quem - Que e - O que? (Matos, 2012). Apesar da
intencdo de adaptar o ensino as especificidades dos alunos surdos, pesquisas (Fernandes, 1989;
Goes, 1996; Quadros, 1997; Lodi; Lacerda, 2009; Lebedeff, 2010; Lodi, 2013; Trevisan, 2019)
frequentemente relatam insucessos com essa abordagem. Esses estudos apontam preocupacdes
com o atraso na aquisi¢é@o da lingua de sinais, impactando negativamente no desenvolvimento

de recursos cognitivos basilares para a apropriacdo da escrita.
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Além disso, discute-se pouco sobre a importancia do registro midiatico da Libras, que
poderia auxiliar no desenvolvimento dos recursos cognitivos fundamentais ativados durante o
processo de escrita. Sobre a constituicdo do surdo como sujeito leitor e escritor, Matos (2007),
em sua tese de doutorado, ja alertava sobre as praticas engessadas que ndo privilegiam uma
relacdo afetuosa da crianca surda com a escrita; constatando que o processo educacional dos
alunos surdos tém sido historicamente pautados em um modelo padréo de aluno ouvinte. I1sso
coloca os alunos surdos em desvantagem no desenvolvimento das habilidades de leitura e

escrita, em relacdo aos alunos ouvintes.

De acordo com Matos (2007), € necessario pensar no processo de letramento para alunos
surdos, pois a relacdo fonema-grafema, comum na alfabetizacéo, ndo se aplica. A utilizacdo de
diversos materiais é fundamental. A autora define letramento como “[...] o desenvolvimento de
habilidades textuais de leitura e de escrita, 0 contato com tipos e géneros variados de textos e
de portadores de textos, a compreensdo das funcdes da escrita” (Matos, 2007, p. 6).
Complementa que, para um letramento efetivo, € fundamental expor os alunos “[...] a lingua de
sinais ou mesmo ao portugués escrito, podem ampliar seu vocabulario, do mesmo modo que
um leitor de lingua estrangeira, por exemplo” (Matos, 2007, p. 8). A autora, ao trazer essa
reflexdo, enfatiza a importancia da Libras como lingua de instrucdo, destacando a necessidade
de oferecer materiais de boa qualidade e oportunidades de conhecimento de mundo, para que
os alunos possam atribuir sentido aos textos produzidos. Reitera que “[...] quanto mais se 1€,

maior é a dimenséo do que se pode entender” (Matos, 2007, p.60).

As reflexdes apresentadas destacam a necessidade de elaborar uma diretriz que priorize
o letramento em Lingua Portuguesa na modalidade escrita, ressaltando sua importancia para a
participacdo social e 0 acesso ao conhecimento escolar. Alem disso, é de extrema importancia
refletir sobre o impacto da BNCC na Educacéo Bilingue de Surdos, na qual a Libras atua como
lingua matriz. Essa diretriz gera tensdes e direcionamentos entre os Professores, que, embora
reafirmem a prioridade do ensino da Lingua Portuguesa, também defendem a importancia da
Libras. Para ilustrar essas questfes, compartilho falas de Professores que participaram desta

pesquisa, refletindo essas complexidades.

(*Pesq.) — E como esta sendo aplicado o ensino da Lingua Portuguesa em sua escola, Regiane?
Y

Demarcacdo 1 - (#Part. Ed?. Regiane) - Pois &, isso é bem complicado porque a escola me cobra, porque
também sdo cobrados pela Secretaria de Educacdo, para apresentar mensalmente o mapa de verificagdo do
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nivel de escrita dos alunos ouvintes e surdos. N&o concordo, mas faco, ndo quero levar uma punicéo. E injusto
avaliar os alunos surdos com o mesmo parametro dos alunos ouvintes, pintando o mapa de verificacdo que é
todo Emilia Ferreiro. Meus alunos sdo surdos, falam em Libras, ndo conseguem ouvir o som das letras e
silabas. Eles escrevem por memorizacao, ndo fazem relacdo da palavra com o som. Isso € uma briga que eu,
as outras professoras bilingues e a coordenadora da escola estamos ha anos comprando com a Secretaria, mas
sabe como € ... nada ¢ feito.

(Pesq.) - E na sua escola, Juliana?

Demarcacdo 7 - (#Part. Ed?. Juliana) p(— Na minha escola ndo tem essa tabela ai para pintar nivel de escrita,
se tem é a professora da sala que pinta, mas ela nunca me perguntou nada. Ela prepara o contetdo da semana
e depois me passa uma copia, eu s6 faco o que ela manda. Entdo, uso muita imagem para que a aluna, Ester,
possa memorizar. E isso que a professora cobra: se ela ja escreve certinho as palavras. Se esta trabalhando
alimentacdo saudavel eu pego imagens de alimentos saudaveis e a gente escreve juntas, depois ela copia, fago
cruzadinha do tema e fechamos o conteudo. Ela esta se alfabetizando bem, escreve bastante palavrinhas.

(Retirado da Roda de Conversa, 09/03/2023)

Com base nas falas dos Professores, prossigo com a analise da BNCC, destacando agora
a “[...] consolidacdo das aprendizagens anteriores” como elemento essencial no processo
educacional (Brasil, 2017, p. 59, grifo do documento). Isso ressalta a importancia de construir
uma base sélida de conhecimentos ao longo dos anos escolares. No entanto, é imprescindivel
que se considere e integre as especificidades linguisticas dos estudantes surdos nesse

documento norteador das ac6es didaticas.

Ainda nessa dire¢do, a BNCC destaca a importancia da “[...] ampliacdo das praticas
de linguagem” para proporcionar aos alunos novas experiéncias (Brasil, 2017, p.59, grifo do
documento). Esse enfoque € significativo, pois reconhece que a linguagem desempenha um
papel fundamental no processo educacional. No entanto, é essencial entender como essa
ampliacéo das praticas de linguagem considera e incorpora a Libras (e se incorpora) como parte
integrante do repertorio linguistico dos alunos surdos. De acordo com o documento, por meio
da linguagem “[...] ampliam-Se a autonomia intelectual, a compreensdo de normas e 0S
interesses pela vida social” (Brasil, 2017, p. 59). Contudo, como o aluno surdo sinalizante tera
autonomia intelectual se a Libras ndo esta evidenciada na base enquanto lingua pertencente ao
eixo de Linguagens e se a sua afirmacdo ndo tem sido elemento central nas préaticas pedagogicas

cotidianas?

A auséncia da Libras na BNCC evidencia uma lacuna relevante que merece atengéo,
visto que a BNCC ¢ uma diretriz nacional que orienta os municipios com subsidios para a

formulacéo de seus Curriculos, Planos de Ensino e Projetos Politico Pedagogicos (PPP). Como
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a Libras é crucial para o desenvolvimento da autonomia intelectual e compreensao das normas
pelos alunos, sua inclusdo explicita no eixo de linguagem na BNCC proporcionaria uma base
mais solida para o desenvolvimento linguistico, social e intelectual dos alunos surdos
sinalizantes, de modo a garantir os seus direitos de maneira mais equanime nas praticas

pedagdgicas.

Ramos (2017) destaca que a BNCC, ao focar predominantemente a escrita da Lingua
Portuguesa, ndo considera adequadamente as necessidades dos nao falantes do portugués como
lingua materna, especialmente no contexto da Libras. Essa deficiéncia resulta na falta de
diretrizes claras e adequadas para a Educacdo Bilingue, em que a Libras é a lingua de instrucéo
e a Lingua Portuguesa como lingua adicional na modalidade escrita. A autora também
identificou a limitacdo na conceituagdo dos termos “igualdade” e “inclusdo” nas propostas
curriculares, apontando que essa abordagem uniforme acaba por excluir as diferencas, devido
a proporcionar a igualdade pela desigualdade de oportunidades, especialmente no processo
metodologico proposto, que ndo considera adequadamente as necessidades dos alunos surdos.
Além disso, observa que a formacao de professores em Libras e nas disciplinas de alfabetizacdo
e letramento é insuficiente para desenvolver professores bilingues fluentes e para reconhecer as

particularidades do processo de aprendizagem dos alunos surdos (Ramos, 2017).

As pesquisas produzidas pelo Grupo de Pesquisa em Educacdo de Surdos,
Subjetividades e Diferencas (GPESDi/UFSCar/CNPq), coordenado pela Profa. Dra. Vanessa
Regina de Oliveira Martins, tém abordado os dilemas das politicas inclusivas para surdos,
especialmente no contexto das praticas pedagdgicas na educacao basica. Estudos como Martins
(2017; 2020), Ramos (2017), Almeida (2017), Conceicdo (2019), Morais (2019), Bonfim
(2020), Andrade (2022) e Soler (2022) ressaltam as tensdes e desafios enfrentados pelos
Professores Bilingues ao tentar implementar o Ensino em Libras; confrontando a centralidade

da Lingua Portuguesa nas diretrizes oficiais.

Na secdo 4.1 da BNCC - Area de Linguagens, a Libras é brevemente mencionada como
parte das linguagens expressivas, porém nao ¢ reconhecida como lingua efetivamente “[...] as
atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes linguagens: verbal
(oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e,
contemporaneamente, digital” (BNCC, 2017, p. 63, grifo meu). A BNCC posiciona a Libras no
contexto geral das linguagens, sem conferir a ela a distingdo de um componente curricular

especifico. Assim, ao contrario da Lingua Portuguesa, do Inglés e de outras linguas, que sdo
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consideradas disciplinas essenciais, a Libras ndo recebe o mesmo tratamento. Essa abordagem
evidencia uma visdo limitada da Libras, ndo a reconhecendo em sua modalidade verbo-visual e
funcional como lingua matriz. Portanto, a omissdo da Libras como componente curricular
especifico na BNCC é significativa, pois ndo a considera como uma lingua de instrucdo capaz

de adquirir e compartilhar conhecimento de forma completa.

Embora a mencdo inicial da Libras na BNCC possa ser interpretada como um primeiro
reconhecimento, é fundamental avancar para sua consolidacdo efetiva como lingua de direito
dos estudantes surdos, em vez de apenas uma lingua de acesso aos conhecimentos (Martins;
Lopes, 2024). Ramos (2017) apontou a énfase persistente na oralidade da Lingua Portuguesa
em detrimento da Libras, colocando os alunos surdos a margem do “jogo de linguagem”,
interrompendo a expansdo de conhecimentos e experiéncias no contexto educacional. 1sso
ocorre porque os educandos “[...] tém um contato extremamente visual com o mundo e ndo oral

e deste modo, para tais alunos, a oralidade se torna algo sem sentido” (Ramos, 2017, p.29).

A BNCC destaca a importancia dos estudantes se apropriarem das especificidades de
cada linguagem e sua dinamicidade. No tentando, ao posicionar a Libras na mesma relacao que
a modalidade escrita do portugués e sugerir que a lingua de sinais depende da oralidade da
Lingua Portuguesa, a normativa indica uma “instrumentalizacdo da Libras”. Embora reconheca
a expressividade da Libras como uma linguagem que promove transformacgdes nos sujeitos
surdos, a BNCC ndo aprofunda as diferencas e semelhancas entre estas linguas e como sdo

apropriadas por diferentes falantes.

As seis competéncias delineadas pela BNCC sdo fundamentais para o desenvolvimento

integral dos estudantes, durante a escolarizag&o no Ensino Fundamental. S&o elas:

1. Compreender as linguagens como construgao humana, historica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo
da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
construcdo de uma sociedade mais justa, democrética e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes
do mundo contemporaneo.
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5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimoénio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producéo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunicacéo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos (Brasil,
2017, p. 65).

No entanto, apesar de reconhecer a Libras como uma “linguagem visual e espacial” e
uma forma de expressédo e partilha de informacgdes, a BNCC ainda reflete préaticas discursivas
que perpetuam a instrumentalizacao da Libras e sua falsa percep¢do de dependéncia da Lingua

Portuguesa.

A falta de ampliacdo do uso e da centralidade da Libras nos anos iniciais, conforme
vimos na BNCC, mantém a responsabilidade do pedagogo em desempenhar estratégias de
facilitacdo ao acesso a leitura e a escrita para os estudantes. Todavia, retomo que € fundamental
estabelecer uma base solida que afirme a Libras como uma lingua distinta das orais, com
caracteristicas e estrutura proprias, € que ela ndo deve ser vista como um instrumento para
apropriacdo da leitura e da escrita da Lingua Portuguesa (Martins; Lopes, 2024), mas sim como
uma lingua legitima e mediadora de conhecimentos de mundo e escolares. Por conseguinte,
aprofundar a descricdo do papel da Libras nas competéncias e nas habilidades dos estudantes
surdos sinalizantes é fundamental para garantir o pleno exercicio de seu direito linguistico ao

longo da vida escolar.

Destacar o multiletramento como forma de valorizar a diversidade cultural, na BNCC,
sugere a inserc¢do da Libras como lingua e parte integrante da cultura dos alunos surdos. Ao
incorporar a Libras como componente curricular, cria-se um ambiente educacional que respeite
e valorize a diversidade linguistica e cultural, em alinhamento com as diretrizes para alunos

indigenas estabelecidas pela BNCC.

A BNCC ressalta a importancia de “[...] conhecer e valorizar as realidades nacionais e
internacionais da diversidade linguistica” (Brasil, 2017, p. 70). Isso posto, destacamos o papel
determinante na promocao do Ensino em Libras, que escapa das amarras da educacéo inclusiva
radical, uma vez que esta tende a anular as especificidades e singularidades dos alunos surdos.
Pagni e Martins (2023, p. 14) destacam que, “[...] ao estabelecer o campo da Educacéo Especial,

devido a énfase necesséaria na acessibilidade, ¢ inevitavel que a condi¢@o de ‘normatizagdo’ seja
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incorporada para a adaptagdo ao padrao” (grifos dos autores). Isso resulta em uma perspectiva
do Ensino para Libras, focada na acessibilidade, em vez da perspectiva do Ensino em Libras
como direito educativo. Desse modo, a auséncia da Libras no eixo de Linguagem ratifica a
concepcao do “Ensino para Libras”, centrado no acesso aos conhecimentos escolares pela/na
Lingua Portuguesa, em vez de reconhecer a poténcia da Libras em produzir subjetividades nos
alunos surdos, no processo de aquisi¢cdo de conhecimentos. 1sso perpetua uma politica de
“reparo” via interpretagdo (Bonfim, 2020), potencializando a exclusdo dos alunos através do

Ensino para Libras.

Lodi (2013) realiza uma comparacéo analitica entre a PNEEPEI e 0 Decreto n° 5.626%
e destaca a diferencga na abordagem da Libras: enquanto o primeiro documento a descreve como
um utensilio para a apropriacdo da Lingua Portuguesa, o Decreto a reconhece como L1, a
primeira lingua do surdo, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento e da cognicéo.
Essa visdo da Libras como instrumento também estad presente na BNCC, ao ndo descrevé-la
enquanto lingua, mas como instrumento de acessibilidade para a apropriacdo da Lingua
Portuguesa, fortalecendo ainda mais a in/exclusdo. Por se tratar de um documento norteador de

todo o pais, as vidas surdas que sdo apagadas se multiplicam.

Ao enfatizar a Libras como ferramenta, mantém-se uma “[...] politica do reparo via
interpretagdao” (Bonfim, 2020, p. 35). Lodi (2013) reforga essa reflexdo ao destacar que os
espacos de escolarizacéo inicial devem ser organizados de forma que a Libras seja a lingua de
instrucdo, responsavel por mediar os processos escolares. Assim como Lodi (2013), defendo a
Libras como “lingua de instru¢do” e considero essencial que sua tratativa e valoragdo sejam
contempladas nas diretrizes que orientam a educagéo nacional. Isso implica reconhecer a Libras
como uma lingua completa que deve mediar a educacgéo dos alunos surdos, portanto, incluidos

no sistema educacional.

Embora haja mengdes nos eixos de leitura e producdo de texto que viabilizam o
multiletramento na BNCC, é importante notar que toda a descrigdo se volta aos alunos ouvintes,
ndo contemplando praticas de leitura e escrita em Libras. I1sso vai ao encontro do conceito de
“textualidade diferida”, desenvolvido por Peluso (2018; 2019), que assegura o direito

linguistico dos alunos surdos de ler e registrar sua textualidade em Libras. Essa discussao

34 Decreto que regulamenta a lei 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras.
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merece um aprofundamento no capitulo de analises, porém trago uma breve contextualizacao

do conceito apresentado por Peluso (2019):
[...] por textualidad diferida se entiende aquella textualidad que es dislocada de su
momento de enunciacién (PELUSO, 2015, 2018). Se trata de una textualidad que se
produce para ser comprendida en un contexto diferente del cual se produjo. Para que
esto pueda ocurrir, esta textualidad debe estar afectada por una tecnologia de la lengua,
es decir, por una tecnologia que tiene por objetivo sacar al texto de su contexto de
enunciacion, y con ello transformarlo en un objeto fisico independiente del

enunciador. Esta tecnologia hace que el texto diferido se diferencie de aquel que, por
no ser diferido, queda inmerso en el contexto conversacional (Peluso, 2019, p. 4)%.

Por ser um texto produzido em uma materialidade de modalidade distinta das linguas
orais, 0 uso de video gravacdes permite que os estudantes surdos realizem a leitura e a releitura
quantas vezes forem necessarias, promovendo o exercicio da leitura de textos nessa modalidade
visual. Além disso, o uso dessas tecnologias possibilita que os alunos reflitam sobre o que
produzem, potencializando sua forma de pensar e de agir frente aos conteidos apresentados em
aula. Conforme Peluso (2019, p. 5) observa, "Las tecnologias de la lengua que habilitan este
tipo de textualidad pueden ser de dos tipos: representacionales (escritura) o registrales (audio o
visogabaciones). La diferencia entre ambos tipos de tecnologia no es completamente
superficial"*®. Portanto, para que a Educacdo Bilingue de Surdos atenda as singularidades
surdas, os registros videogravados devem fazer parte da metodologia dos Professores, como
enfatiza Peluso (2019, p. 6) "No ocurre asi con las visograbaciones, porque en éstas lo que se

promueve es fundamentalmente la reflexion del nivel textual™’.

Outro aspecto relevante é que ao utilizar a textualidade diferida, as linguas de sinais séo
ratificadas enquanto lingua matriz, assim como expressa Peluso (2019):
[...] con este cambio, la lengua de sefias deja de ser tratada como un recurso

entdidactico y pasa a ser entendida cabalmente como una lengua. Y la cultura sorda
deja de estar circunscripta a los intercambios sociales entre los sordos y pasa a ser un

351...] Por textualidade diferida entendemos aquela textualidade que esta deslocada do seu momento de enunciagao
(PELUSO, 2015, 2018). E uma textualidade que se produz para ser compreendida num contexto diferente daquele
que foi produzido. Para que isso ocorra, essa textualidade deve ser afetada por uma tecnologia de linguagem, ou
seja, por uma tecnologia que vise a retirar o texto do seu contexto de enunciacéo, e, com isso, transforma-lo em
um objeto fisico independente do enunciador. Essa tecnologia diferencia o texto diferido daquele que, por nédo ser
diferido, permanece imerso no contexto conversacional (Peluso, 2019, p. 4 — traducdo minha).
36 "As tecnologias da lingua que habilitam esse tipo de textualidade podem ser de dois tipos: representacionais
(escrita) ou registrais (audio ou videogravacdes). A diferenca entre ambos os tipos de tecnologia ndo é
completamente superficial." (Peluso, 2019, p. 5 — tradu¢do minha).
37 "Nao ocorre assim com as videogravacdes, porque nelas o que se promove é fundamentalmente a reflexdo do
nivel textual." (Peluso, 2019, p. 6 — tradugao minha).
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contenido curricular: se ensefia historia sorda, literatura sorda, geografia sorda (Peluso
2019, p. 14)%,

Isso proporciona uma valorizagdo da lingua de sinais, possibilitando que elas alcancem
os ciclos escolares e que os alunos assimilem e compreendam os conteudos escolares de modo
pleno, reafirmando que com “[...] este cambio se le asigna el lugar 16gico a esta lengua y a esta
cultura en el marco de una educacion que pretenda ser verdaderamente bilingiie e intercultural”

(Peluso, 2019, p. 14).%

Em contrapartida, a valorizacdo dada a oralidade e aos aspectos sonoros na BNCC,
conforme destacado por Ramos (2017), tende a invisibilizar o acesso aos conhecimentos e
prejudicar os alunos surdos, uma vez que a énfase predominantemente é direcionada aos alunos
sem perda auditiva. Esse viés reforca a importancia do conhecimento fonologico para a
alfabetizacdo, baseando-se na correlacdo da escrita com os sons produzidos oralmente, como

evidenciado nos trechos destacados abaixo:

« diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras (signos);

* desenvolver a capacidade de reconhecimento global de palavras (que chamamos de
leitura “incidental”, como ¢é o caso da leitura de logomarcas em rétulos), que sera
depois responsavel pela fluéncia na leitura;

* construir o conhecimento do alfabeto da lingua em questéo;

* perceber quais sons se deve representar na escrita e como;

« construir a relagdo fonema-grafema: a percepcao de que as letras estdo representando
certos sons da fala em contextos precisos;

» perceber a silaba em sua variedade como contexto fonolégico desta
representacéo;

» até, finalmente, compreender o modo de relacdo entre fonemas e grafemas, em
uma lingua especifica (Brasil, 2017, p. 91 — grifos meu).

Esses direcionamentos contribuem para a construcdo de uma barreira linguistica, uma
vez que, conforme os grifos nesse excerto da BNCC, evidenciam uma lacuna relacionada as
diretrizes de um ensino em que se valorize pautas plurilingues, como proposto por Peluso
(2019) ao desenvolvimento da textualidade diferida na Libras. A falta de valorizagéo da Libras
como lingua matriz para os estudantes surdos (Soler; Martins, 2022; Bonfim, 2020), no eixo de
Linguagem para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, fragiliza essa préatica plurilingue na

escola, pois menciona a Libras sem abordar as possibilidades e os desafios de sua aquisi¢do em

38...] com essa mudanca, a lingua de sinais deixa de ser tratada como um recurso didético e passa a ser entendida
completamente como uma lingua. E a cultura surda deixa de estar circunscrita as trocas sociais entre os surdos e
passa a ser um contetdo curricular: ensina-se historia surda, literatura surda, geografia surda (Peluso 2019, p. 14
— traducdo minha).

39 <] esta mudanga atribui o lugar l6gico a esta lingua e a esta cultura no quadro de uma educagio que pretende

ser verdadeiramente bilingue e intercultural” - (Peluso, 2019, p. 14, tradugdo minha).
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contexto educativo e as metodologias para a apropriacdo da Lingua Portuguesa como lingua
adicional (Soler; Martins, 2023; Soler, 2022).

Soler e Martins (2023, p. 19 - 23 - 26) destacam que a lingua matriz é a “[...] lingua
central para a construcdo existencial [...] que integra o sujeito [...] fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e para as constituigdes subjetivas do sujeito surdo”. Afirmar essa
poténcia da Libras como lingua matriz reforca o quanto € primordial torna-la a lingua da escola,
lingua de instrucéo, proporcionando ao aluno surdo a oportunidade de se constituir como sujeito

critico e participativo de uma sociedade que se transforma a todo momento.

Quanto a lingua adicional, as autoras descrevem como aquela [...] “lingua que adiciona
conhecimentos ao sujeito e que parte do processo de uma mescla com sua lingua matriz [...]
como uma lingua que acrescenta e adiciona conhecimentos ao sujeito e se hibridiza com a
Libras” (Soler; Martins, 2022, p. 25 - 26). Ao ter o pleno dominio da lingua matriz - Libras, os
alunos surdos podem adicionar outras linguas, no caso, a Lingua Portuguesa, propiciando ao
aluno o contato com a comunidade majoritaria por meio da escrita e 0 seu desenvolvimento
académico. E importante considerar o registro escrito produzido pelos surdos, pois eles
modificam “[...] o portugués ao adiciona-la a si e, ele € modificado pela LP nesta experiéncia

de encontros, portanto, essa hibridiza¢do ¢ da ordem do singular” (Soler; Martins, 2022, p. 34).

Os eixos de leitura e escrita sdo fundamentais na Educacdo de Surdos. Além de
essenciais para o desenvolvimento do Portugués escrito, é primordial reconhecer a importancia
de realizar producdes e registros em Libras, praticando a textualidade diferida. Isso permite que
os estudantes questionem, reflitam e produzam bons textos escritos atravessados pela Libras
(Soler; Martins, 2023; Peluso, 2022; Soler, 2022; Peluso, 2018).

Minha preocupagéo em relagdo a BNCC, no contexto da Educagéo Bilingue de Surdos,
é evidenciada ao indicar a possibilidade de desenvolver competéncias por meio da Libras, mas
deixar uma lacuna significativa ao ndo oferecer direcionamentos claros e assertivos sobre como
a Libras deve ser integrada e estruturada nos curriculos escolares, ndo como recurso de
acessibilidade, mas como lingua de instrucdo dos alunos surdos matriculados nesta etapa de
ensino (Martins; Lopes, 2024). Essa lacuna na estrutura educacional delineada pela BNCC,
parece encaminhar préaticas escolares em dire¢cdo ao Ensino para Surdos, destacando a
necessidade de outras diretrizes mais especificas para o Ensino em Libras em uma Educacao

Maior Bilingue de/com Surdos.
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Para concluir as discussfes sobre como a diretriz nacional advinda do governo federal
aborda e implementa o Ensino para Libras, € importante considerar o Decreto n° 6.094, de 24
de abril de 2007, que estabelece o Plano de Metas “Compromisso Todos pela Educacdo”. Esse
decreto, ao enfocar principalmente a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa, coloca em segundo

plano a necessidade de promover o ensino em Libras.

E fundamental ampliar a compreensdo de que os videos em Libras correspondem a
textualidade para as criancas surdas, auxiliando na escrita em Lingua Portuguesa. Contudo, a
falta de formacdo adequada para os professores pode limitar a utilizacdo eficaz dessas
tecnologias, ficando presos a gravacdo como recurso de praticas de enunciacdes face-a-face,
sem explorar sua qualidade e funcéo. Esse entendimento é fundamental e é defendido por Peluso
em suas pesquisas (2018; 2019) sobre a escrita de linguas orais.

A Educacdo em Libras deve ser priorizada e, para tanto, deve-se pensar em diversos
ambitos que a contemple, por exemplo, as avaliagdes; uma vez que elas fazem parte dos
sistemas de ensino, de modo geral. Com isso, € relevante pontuar que as avalia¢cbes em larga
escala, como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e a Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA), ainda se concentram em resultados pontuais sobre a apropriacdo da
escrita com base em alunos padrdes, ouvintes e falantes da Lingua Portuguesa como lingua
matriz. Esse modo de verificacdo apenas destaca os indicadores de “alunos alfabetizados ou
ndo alfabetizados”, valorizando o resultado em detrimento do percurso construido pelos
educandos e das experiéncias que sujeitos plurilingues vivenciam. De acordo com Fini (2017),
priorizar a quantificacdo como método para mensurar o conhecimento dos estudantes acaba por
padronizar o ensino, apagando as diferencas. Essa pratica negligencia o processo de
aprendizagem e os atravessamentos culturais e linguisticos dos alunos surdos, cuja lingua
matriz € a Libras. Portanto, desenvolver métodos de avaliagdo que valorizem o percurso

educacional se faz imprescindivel.

Apesar das criticas, o Plano Nacional da Educacio (PNE)*, instituido pela Lei n° 13.005
de 2014, continua sendo uma peca importante na orientacdo da Educacao no Brasil. No entanto,

algumas estratégias do PNE acabam por negligenciar as especificidades das vidas surdas

40 Daqui em diante, utilizarei a sigla - PNE.
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inscritas pela lingua de sinais. Essa critica € especialmente relevante quando analisamos a

insercdo do PNE diante da maquinaria da racionalidade inclusiva.

O documento estabelece 20 metas ambiciosas para promover um sistema educacional
de qualidade, incluindo acesso universal ao ensino, reducdo de desigualdades, valorizacdo da
diversidade e dos profissionais da educacao (Sobrinho; S4; Costa Junior; Milanezi, 2016; Brasil,
2014). Essas metas demandam esforcos significativos, indo além da simples inclusdo dos alunos
na escola. Para cumpri-las sdo necessarios profissionais qualificados, estruturas fisicas
adequadas e suporte institucional, abrangendo aspectos como recursos humanos, financeiros e

de infraestrutura.

A Meta 4, em particular, visa a garantir 0 acesso a educacao basica e ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no contraturno, sendo ofertado em “salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados” (Brasil, 2014, s/p), para pessoas
com deficiéncias, preferencialmente na rede regular de ensino, promovendo um sistema
educacional inclusivo. Todavia, esse modo de oferta, embora seja um espaco de conquista
educativa para o PAEE, tem sido alvo de criticas, principalmente pelas comunidades surdas,
devido a sua extensdo do horario e a auséncia de acdes efetivas no periodo regular. Conforme
apontam Pagni e Martins (2023, p. 16, grifo dos autores), o AEE ¢ um “[...] espaco de adequagao
em paralelo, ou seja, 0 ‘corre atras’ dos prejuizos da falta de adequacéo e consequentemente

de acesso educativo do aluno no turno”.

Outra questdo a ser apontada é que o AEE, muitas vezes, € oferecido sem a presenca de
profissionais devidamente capacitados, resultando na falta de garantia ao “[...] direito
linguistico assegurado legalmente no turno escolar, tdo pouco o ensino da lingua portuguesa
por uma perspectiva diferenciada do modo ofertado aos ouvintes” (Almeida, 2017, p. 38). Essa
situacdo reflete a necessidade de uma Politica Linguistica mais abrangente tanto na sala regular
quanto nas salas de recursos. Além disso, é importante destacar o movimento da comunidade
surda em relacdo a redacdo da Meta 4.7 do PNE, que versa sobre a garantia da oferta da
Educacdo Bilingue em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa. De acordo com esse documento, tal oferta deve ocorrer:

[...] em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do
Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencéo sobre

os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adogdo do Sistema Braille de
leitura para cegos e surdos-cegos; (Brasil, 2014, s/p, grifos meu).
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Para chegar a esta redacdo, que apresenta trés modelos de espacgos para a oferta da
Educacéo Bilingue de/com/para Surdos, foi necessario a intervencdo da comunidade surda. A
Profa. Dra. Patricia Rezende, entdo Diretora de Politicas Educacionais da Feneis (Federacéo
Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos), destacou-se como uma figura importante na
representacdo da comunidade surda durante o processo de elaboracdo da Meta 4.7 do PNE. Ela
desempenhou um papel fundamental na defesa dos direitos e demandas da comunidade surda
no contexto escolar. Como militante desse coletivo, representou a Feneis na Audiéncia Publica
no Senado Federal, em 5 de novembro de 2013*'. O objetivo era de solicitar alteracdes na
redacdo da Meta 4.7 para que refletisse as necessidades e reivindica¢fes da comunidade em
relacdo a Educacdo Bilingue de Surdos. Suas argumentacdes na época incluiam criticas claras
ao modelo hegemonico da Politica Inclusiva, destacando a importancia do Ensino em Libras e
de/com Surdos e ndo um Ensino para Libras e para Surdos, conforme distin¢do apontada nesta

tese.

Essa alteracdo na redacdo da Meta 4.7, substituindo “ou” por “e”, reflete a luta, a forca

e a determinacdo da comunidade surda, orientando as redes de ensino municipal e estadual a

considerarem a implementacéo de salas de instru¢do em Libras, por meio das experiéncias de

multisseriamento. Estudos, como de Almeida (2017), Morais (2019) e Bonfim (2020) indicam

que as redes de ensino tém adotado diferentes modelos da Educacdo de Surdos, conforme a

demanda de alunos surdos. Almeida (2017) analisa esses modelos em escolas publicas com
programas bilingues de ensino bilingue, observando que:

Esses modelos sdo fundados em praticas distintas. O conectivo “e” representa a oferta

dos trés modelos: as antigas escolas de surdos (escolas bilingues), as escolas inclusivas

com aberturas de salas Libras/Portugués (classes bilingues) e a modalidade inclusiva,

com intérprete ou professores da educacao especial na orientacdo e acompanhamento
desses alunos (Almeida, 2017, p. 37-38).

A pesquisa de Almeida (2017) sobre os modelos educacionais, especialmente apds a
nova redacdo da Meta 4.7, demonstra a viabilidade de uma Educac¢do Maior Bilingue de/com
Surdos, fundamentada na diferenca linguistica da comunidade educacional surda e em sua
subjetividade. Além disso, as pesquisas citadas acima, indicam Resisténcia e producdes de

Linhas Moleculares e de Fuga que desafiam a politica inclusiva vigente, reconhecendo a

41 para maiores informagdes: https://www.youtube.com/watch?v=ds4MsrLKM1w
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pluralidade das experiéncias surdas, indo além da tentativa de universalizar as formas de avaliar

seu desenvolvimento escolar.

Com base na pesquisa de Almeida (2017) e nas demais investigacdes mencionadas,
evidencia-se a necessidade de uma analise mais profunda dos modelos educacionais atuais e
das Praticas Pedagogicas e dos Processos de Minoracgao produzidos por Professores em acdes
Marginais. A viabilidade de uma Educagdo Maior Bilingue de/com Surdos, sustentada na
singularidade linguistica e subjetiva dos surdos, desafia as politicas inclusivas tradicionais e

radicais, que frequentemente buscam homogeneizar a avaliacdo do desenvolvimento escolar.

Essas pesquisas sublinham as Resisténcias e as insurgéncias de Linhas Moleculares e
de Fuga, que questionam e tensionam as préaticas pedagogicas estabelecidas. Compreender essa
dindmica requer uma analise detalhada, que sera abordada no préximo capitulo, com base nos
dados investigados e na apresentacdo de algumas realidades educacionais, em que Professores
realizam Deslocamentos Pedagdgicos na dire¢cdo do Ensino em Libras, por meio de acdes

resistivas a captura do sistema.
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CAPITULO 4- CARTOGRAFIA ANALITICO-FILOSOFICA DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS MARGINAIS E DOS PROCESSOS DE
MINORACAO: DESLOCAMENTOS PEDAGOGICOS

As sensagdes sdo produzidas no encontro de
corpos. Elas sdo efeitos desses encontros. A
cartografia, nesse sentido, é uma pratica
sensorial que cria coisas na medida em que as
encontra.

Silva; Paraiso (2023, p. 1).

O encontro de corpos, mesmo que virtual, é capaz de expressar sensacdes, afectos e
pensamentos reflexivos. Afectos referem-se as intensidades e experiéncias corporais que um
corpo pode sofrer ou causar a outro corpo, séo forgas que atravessam os corpos, modificando
sua poténcia de agir, ou seja, séo variagdes da capacidade de um corpo afetar e ser afetado. Os
afectos sdo, portanto, sensacfes pré-conscientes que ndo sao mediadas pelo pensamento ou pela
linguagem, mas que influenciam diretamente o estado corporal e emocional. Afetos, por outro
lado, s@o os sentimentos ou emocdes que resultam desses afectos. Sao estados psicoldgicos que
emergem apoés a passagem de um afecto pelo corpo. Enquanto os afectos sdo intensidades brutas
e imediatas, os afetos sdo interpretados e subjetivados, transformando-se em emocdes
conscientes, como alegria, tristeza, raiva, entre outros — resultando em expressdes codificadas
pela linguagem. De acordo com Deleuze e Guattari (1992), os pensamentos reflexivos nao
surgem de forma esponténea, eles sdo atravessados por problematizac¢des, que sdo eventos que
estimulam o pensamento e provocam um fervor produtivo e criativo na mente. Essa é a distingédo
que eles propdem para afectos e afetos: a qualidade de movimentos e criagdes que o primeiro

promove no pensamento e no ser, ou Seja, sua intensidade criativa.

Essas problematiza¢des atuam como catalisadores do pensamento, desencadeando um
processo de reflexdo e analise que leva a uma compreensdo mais profunda e significativa das
questdes em discussdo. Portanto, € através desse movimento de questionamento e
problematizacdo que o pensamento se torna ativo e dinamico, capaz de deslocar movimentos e
engrenagens sociais em direcdo outra, criando perspectivas e potencializando Linhas

Moleculares e Linhas de Fuga pela forca da reflexdo e de sua acéo.
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Esse processo de questionamento constante e reavaliacdo critica permite que o
pensamento se expanda e se desenvolva, percorrendo caminhos outros e gerando producoes
Marginais, ainda que com certo alinhamento ao centro do poder e aos Processos de Minoracao,
0S quais nos interessam aqui. Assim, ao inves de permanecer estatico como o Aparelho de
Estado, a partir de posi¢cbes hegemdnicas, 0 pensamento se torna um processo Vivo e em

constante evolucdo como a Maquina de Guerra, capaz de responder as demandas do momento.

Nesse contexto, atravessada pelos afectos e pensamentos reflexivos, apresento o
primeiro eixo de analise, que por vezes, “agarra e liga” as agdes dos Professores, aprisionando-

0s em uma organizacdo convencional e policialesca tipica do Aparelho de Estado.

Proponho a composicao de uma Cartografia analitica a partir de linhas conceituais que
atuam em suas praticas cotidianas e puderam ser observadas nas rodas com os Professores
Bilingues. Para essa Cartografia proposta — das percepcdes dos docentes em suas atividades
cotidianas com alunos surdos — levanto as praticas pedagdgicas em que observei acdes
momentaneas da presenca de Linhas Moleculares e de Fuga, afastando-se das estruturas
tradicionais e rigidas do Aparelho de Estado em direcdo a uma Educacdo Maior Bilingue
de/com Surdos. Escolho tracar nessa descricdo analitica trés linhas territoriais que me
permitiram tecer analises filoséficas acerca desse contexto investigado: 1) Linha Molar 1 -
Estrutura Fisica da sala de aula e seu impacto nas préticas dos Professores Bilingues; 2) Linha
Molar 2 - Educacdo Bilingue para Surdos e os atravessamentos das Diretrizes Educacionais
de/com Surdos; 3) Linha Molar 3 — Préticas Pedagdgicas Marginais e Processos de Minoragao
- Permanecer no mesmo, Marginalizar ou Minorar? ProducBes Inventivas em contexto
Bilingue. Essas sdo as linhas Cartograficas, construidas a partir das demarcagdes existenciais
realizadas anteriormente, quando apresento cada territorio subjetivo: corpo-sujeito de

Professores em seus contextos de atuacao.
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4.1. Linha Territorial 1- Estrutura Fisica da sala de aula e seu impacto
nas praticas dos Professores Bilingues.

Nesta “Linha Territorial 17, tenho por objetivo compartilhar as reflexdes que surgiram
durante as primeiras Rodas de Conversa, as quais provocaram inquietacfes e foram debatidas
com os Professores ao longo dos encontros. Para alguns, essas reflexdes se manifestaram como

desabafos, enquanto para outros representaram uma forma de Resisténcia a politica inclusiva.

No nosso encontro, do dia 8 de mar¢o de 2023, como tema disparador e integrador da
proposta das Rodas, foi solicitado aos colaboradores a “apresentacdo dos profissionais e os
formatos de cada unidade educacional” em que trabalham. Nesse primeiro momento, 0S
Professores tiveram acesso a apresentacdo de quatro modelos de programas educacionais para

alunos Surdos:

1- Classes Bilingues de Surdos com dois Professores Bilingues e apenas alunos surdos
matriculados na turma;

2- Classes Bilingues em co-docéncia, com um Professor Bilingue, responsavel pelo
Ensino em Libras dos alunos surdos, e um Professor ndo Bilingue, responsavel pelo Ensino em
Lingua Portuguesa oral dos alunos ouvintes, ambos os Professores ocupando 0 mesmo espago
fisico - sala de aula;

3- Classe Bilingue Inclusiva, com atuacdo de uma Professora Bilingue e uma
Intérprete Educacional (IE), ocupando o mesmo espago fisico - sala de aula, ambas
conjuntamente dividindo as responsabilidades pelo Ensino em Libras dos estudantes surdos;

4- Classe Inclusiva, com a atuacdo de uma Intérprete Educacional (IE) realizando as
atividades tradutdrias do Ensino para Libras e adaptagdes de atividades “pedagdgicas” e um
Professor regente ndo Bilingue, responsavel pelo ensino dos alunos ouvintes e compartilhando

do mesmo espaco fisico - sala de aula com a Intérprete.

Diante dos modelos apresentados, iniciamos uma reflexdo sobre a estrutura
organizacional das escolas de cada um dos participantes e como ela reflete no fazer pedagogico.
Os Professores observaram atentamente os colegas e, diante de cada especificidade, surgiram
questionamentos, como: “Mas como vocés conseguiram? Foi por meio de Projeto de Lei? Como

funciona 0 memorando? Tem peso de Lei? Nao pode virar as mesas dos alunos surdos? Mas
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que absurdo! Que bom que consegue mexer nas carteiras! Vocé s6 pode ficar com as alunas,
sem autonomia para conduzir as atividades em Libras? Nossa, que absurdo! I1sso ndo € incluséo!

O que vocé faz de diferente?

A partir dos apontamentos apresentados, dou inicio a producdo deste eixo analitico,

articulando as falas dos Professores e 0s conceitos das Filosofias da Diferenca.

Recorte da Roda de Conversa - Linha Molar 1: Organizagéo do
Programa Bilingue nos municipios participantes

[

Demarcacdo 4- (#Part. Ed?. Patricia) Y ... eu digo que aqui em Campinas ndo é uma escola polo
bilingue, né meninas? Na verdade, é o polo de inclusdo, porque a rede quer que as cadeiras dos alunos fiquem
no mesmo sentido dos alunos ouvintes, da professora regente, que é outra coisa que ndo gosto, eu também
sou professora regente e bilingue, enfim isso € para outra discussdo ... voltando a posicdo das cadeiras é
inviavel que os alunos fiquem virados para “frente” como os alunos ouvintes, isso ¢ muito ruim, ha
movimentos que distraem os alunos ... estou la como pedagoga para criar, para fazer estratégias para os
alunos surdos e ndo seguir a metodologia da professora ndo bilingue.

(*Pesq.) - Alguém estd com uma estrutura fisica diferente da Patricia?

Demarcacdo 3- (#Part. Ed?®. Aline) - Aqui em Guarulhos é bem diferente, como sé temos alunos
surdos na sala, as cadeiras ficam em semicirculo. Que triste Pati....
()
. i d ) . .
Demarcacéo 4- (#Part. Ed® Patricia) - Sou resistente, acho que so6 eu estou 14 no fundo da sala com

a configuracdo oposta da professora ndo bilingue.
2
Demarcacéo 1- (#Part. Ed?. Regiane) ot - Patricia, aqui em Rio Claro ndo é diferente, ainda mais por
ser poucos alunos surdos, e ser nomeada como “escola bilingue inclusiva” os alunos surdos ficam na mesma
posicdo que os alunos ouvintes e noto que a intérprete, muitas vezes, precisa afasta-los um pouco mais para
0 canto para que tenham atengdo e possam acompanhar as atividades, seria interessante se 0 municipio

adotasse as salas multisseriadas.

(*Pesq.) m - Certamente, as salas multisseriadas seriam um ganho tanto para os alunos quanto para as
professoras bilingues.

Demarcacdo 5- (#Part. Ed® Renata) .l - Isso mesmo ... n6s ja tivemos salas multisseriadas aqui em
Campinas, agora ¢ que estamos com esse projeto de salas compartilhadas, “co-docéncia”. Fazemos de tudo
para que 0 nosso ensino seja bilingue, pois somos professoras bilingues.

2

=

Demarcacdo 1- (#Part. Ed®. Regiane) ok - Se aqui fosse salas multisseriadas, 0s alunos sé teriam
ganhos. Imagina sé duas professoras bilingues na sala, o trabalho seria maravilhoso. Mas, temos que nos
esforcar para darmos o melhor aos nossos alunos, mesmo com essa estrutura politica e arquitetnica de
nossas salas de aula.
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(Retirado da Roda de Conversa 08/03/2023)

Relembro aos leitores a configuragdo, em modo reduzido, da sala da Professora Patricia,
em Campinas, e da Professora Regiane, em Rio Claro, para depois seguir com as reflexdes.

Figura 16 - Representacdo conjunta das salas de aula descritas no excerto.
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Fonte: Figura produzida pela pesquisadora®.

Os relatos acima provocam muitos pensamentos e, para uma analise mais aprofundada,

proponho organizar essas reflexdes em trés pontos norteadores.

1- Organizacdo fisica das salas de aula e espacgos de aprendizado (layout). Este ponto
destaca a configuracédo fisica (disposicdo das carteiras) nas salas, que podem influenciar, de
modo positivo ou negativo, o0 ambiente de aprendizado.

2- Definicdo do espaco como polo bilingue ou polo inclusivo. Este ponto aborda como
a estrutura fisica define o ambiente educacional como bilingue (no qual a Lingua de Sinais é a
lingua de instrucdo) ou como inclusivo (no qual a inclusdo de alunos surdos é apenas uma parte

do ambiente educacional), na concepc¢éo dos Professores.

3- ldentificagdo/nomeacdo dos profissionais: professor regente ou professor regente
bilingue. Este ponto diz respeito a forma como os profissionais sdo identificados e nomeados,

no ambiente escolar.

Cada um desses pontos sera debatido considerando as influéncias da estrutura fisica no
fazer docente e no processo do aprender dos alunos surdos. Essa organizagdo permitira uma

andalise mais abrangente e contextualizada das questdes.

42 As figuras em tamanho real encontram-se numeradas respectivamente como Figura 11 e Figura 12.
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Para refletir sobre o primeiro ponto, “Organizacao fisica das salas de aula e espagos de
aprendizado (layout)”, e descrever o conceito de estrutura fisica atual, comparando-a com a
estrutura ideal que os Professores almejam para solidificar uma Educacdo Bilingue de/com
Surdos; baseei-me em estudos da area de Arquitetura e Urbanismo, com o objetivo de levantar

reflexdes e a compreensdo do espaco fisico “sala de aula”.

Nesse sentido, foi importante explorar os conceitos da Arquitetura e Urbanismo,
fazendo um paralelo entre o espaco fisico de uma Educagdo Menor — Bilingue de/com Surdos
— e 0 espaco fisico de uma Educacdo Maior — Inclusiva para Surdos. Isso inclui considerar nao
apenas a disposicdo do mobiliario e a acessibilidade fisica, mas também aspectos como

iluminacdo, acustica, cores, materiais e flexibilidade (contraconducéao) do espaco.

De acordo com o dicionario Oxford online, arquitetura “[...] € arte e técnica de organizar
espacos e criar ambientes para abrigar os diversos tipos de atividades humanas” (Oxford, s/p),
No entanto, a arquitetura vai além da simples organizacao de espacos. Segundo Paula (2021),
h& um crescente nimero de estudos da neurociéncia que estdo sendo aplicados em diversas
areas, incluindo a arquitetura. A autora enfatiza que o aprofundamento de estudos se deve a
preocupacdo com a saude mental e fisica das pessoas em seus ambientes de trabalho, estudo e
relaxamento. Paula (2021) descreve que:

[...] uma das areas de atuacdo da referida ciéncia aplicada a arquitetura e ao urbanismo,
é nomeada Neuroarquitetura. Estudos que pesquisam os efeitos de prazer, bem-estar,
incdbmodo ou até mesmo sensacBes que surgem de forma inconsciente, mostram que
estas sdo evidenciadas em sinapses encefalicas diagnosticadas através de exames e
técnicas conceituadas do ramo da salde. Considerando a relagdo da arquitetura com
estes efeitos, o espaco tem o papel de potencializar a ergonomia e bem-estar dos

usuarios através de estratégias que consigam responder a quimica cerebral dos
individuos (Paula, 2021, p. 15).

Refletindo com o excerto acima, podemos afirmar que a sala de aula € um espaco em
que o “aprender” deve ser ativado a partir dos modos de organizacdo que favorecam a
criatividade e a participacéo ativa dos alunos. Deste modo, organizar esse espago permite “[...]

otimizar a produtividade dos sujeitos que ali permanecem” (Paula, 2021, p. 15).

Ainda segundo Paula (2021), para classificar os ambientes como de qualidade ou
desqualificados, € necessario considerar “[...] o grau destes conforme o local se conecta com o
usuario e com o entorno, seja visual ou fisicamente” (Paula, 2021, p. 16). A autora destaca que

um ambiente de qualidade deve apresentar caracteristicas como boa temperatura, iluminacao
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adequada e ventilacao eficiente. Além disso, é fundamental levar em conta outros aspectos

como:
[...] fatores que interferem até mesmo no ciclo biol6gico do ser humano, uma vez que
tem poder sobre fatores como salde ocular, bem estar fisico e mental, temperatura
corporal, ventilacdo que dificulte a propagacdo de virus transmitidos pelo ar, entre
outros. O melhor aproveitamento destes fatores deve se relacionar as necessidades de
cada ambiente e as atividades realizadas e publico atendido. Em sintese, um espaco de
qualidade deve ser avaliado de acordo com o atendimento e qualidade de vida dos

individuos que atuardo nestes, visando adapta-los as necessidades destas pessoas (Paula,
2021, p. 16).

Quando pensamos e analisamos algumas escolas brasileiras, as questdes de qualidade,
como por exemplo, o layout das salas de aula, evidenciamos que ndo correspondem com as
necessidades dos individuos surdos, como apontado por Paula (2021) e pelas Professoras no
relato exposto. Essa mesma questdo do layout das salas de aula foi constatada por Menezes
(2011), ao analisar mapas de sala de aula datados de 1968, em que a preocupacdo do Estado,
naquele momento historico, consistia em manter sob vigilancia e disciplinamento, 0os corpos
estudantis. Estamos em outro momento histérico, porém, o modo como ainda sdo
disponibilizados os mdveis na sala de aula, reflete um pouco desse olhar de vigilancia e

disciplinamento, por parte dos gestores publicos.

Concordamos com as Professoras que a organizacdo da estrutura fisica e espacial é
extremamente relevante nas salas de surdos, porém, ndo é somente as posic¢des das carteiras que
determinam o fazer pedag6gico. Mudancas estruturais sdo necessarias, contudo, mudancas
Marginais produzidas por Linhas Moleculares sdo cruciais no cotidiano bilingue. Segundo
Paula (2021):

Ac0es que visam preservar, melhorar e qualificar esses espagos, demonstram respeito a
comunidade escolar e evidencia a complexidade que se é projetar ou reformar um
ambiente de ensino, ja que esse trabalho avalia o conforto, qualidade, demandas e
necessidades ndo sé do local, mas de cada usuério (Carvalho, 2008 apud Paula, 2021,
p. 16).

Por isso, torna-se fundamental que as agdes Moleculares dos Professores frente a
estrutura fisica Molar ndo se limitem somente a inverter o mobiliario, mas também se
solidifiguem na producdo de Praticas Pedagogicas Marginais que valorizem a troca de “[...]
experiéncia dos individuos dentro do ambiente escolar” (Paula, 2021, p. 17). Mantenho o uso
do Marginal aqui porque estas Praticas promovem uma organizacdo que aloca o0s sujeitos as
margens da mesma sala em que se tém surdos e ouvintes, mas € por meio deste Deslocamento

que as docentes apontam conseguirem mobilizar acbes educativas favoraveis para os alunos
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surdos. Essas Préaticas devem servir como estimulo para a criagdo de um ambiente propicio a
comunicagéo, interacdo e engajamento dos alunos surdos nas atividades escolares, conforme
destacado pela Professora Patricia que agiu pela Marginalidade ao relatar na Roda de
Conversa, em 8 de margo de 2023, sua posi¢ao “Sou resistente, acho que so6 eu estou 14 no fundo

da sala com a configuracao oposta da professora ndo bilingue” (Roda de Conversa, 08/03/2023).

No que diz respeito a disposi¢do dos mobiliarios para salas de aula com alunos surdos,
pesquisas como de Aréas (2020) e Paula (2021) tém apontado para o conceito DeafSpace
(Espaco Surdo®®), desenvolvido e aplicado pelo arquiteto Hansel Bauman, na Gallaudet

University (Universidade Gallaudet), em Washington (Estados Unidos).

De acordo com Paula (2021, p. 25), a Universidade Gallaudet é a “[...] Ginica institui¢ao
do mundo voltada exclusivamente a alunos e docentes surdos, onde todos os programas e
servigos sdo voltados para esse publico”. A autora observou em suas pesquisas que, até 0 ano
de 2005, a questdo arquitetonica e urbanistica da Universidade foi projetada e executada sem

considerar as especificidades linguisticas dos alunos surdos.

Segundo Aréas (2020, p. 18), o DeafSpace se refere a “[...] uma percepgao diferenciada
do espago construido, voltada para o usudrio surdo”. Ela descreve que com a reestruturacao dos

ambientes em Gallaudet, DeafSpace tornou-se um Projeto estruturado com:

[...] diretrizes basicas para o desenvolvimento de projetos voltados para os surdos.
Atualmente o DSP inclui mais de 150 elementos arquiteténicos que devem ser levados
em consideracdo quando se constréi ou readapta-se um espaco que serd utilizado pelos
surdos [...] os elementos que compdem o DeafSpace se enquadram em cinco categorias
bésicas norteadoras de todas as diretrizes para um projeto inclusivo para surdos: I.
Alcance Sensorial; I1. Espaco e Proximidade; 111. Mobilidade e Proximidade; IV. Luz e
Cor; V. AcUstica* (Aréas, 2020, p. 20-21, grifo da autora).

Essas sdo diretrizes que poderiam ser aplicadas nas salas para atender as especificidades
dos alunos surdos, conforme apresenta na imagem a seguir:

Figura 17 - llustracéo do guia de DeafSpace de Hansel em conjunto com a Dka, com foco na sala de aula.

43 Traducéo reproduzida das obras de Aréas (2020) e Paula (2021).

44 Segundo Aréas (2020, p. 23) “[...] é erréneo assumir que por se tratar de um ambiente voltado para os surdos
ndo seja necessario se preocupar com questdes acusticas. As pessoas surdas sdo muito sensiveis as vibracfes que
0s sons causam e, além disso, algumas pessoas surdas possuem um nivel de audi¢do — podendo usar aparelhos
auditivos ou implantes cocleares — e 0s sons de outros ambientes podem distrai-las, como também causar dor por
conta da reverberacéo. Logo, é necessario minimizar ao maximo essa reverberacao e ruidos de fundo nos ambientes
utilizados por pessoas surdas. O uso de carpetes, por exemplo, pode ajudar a reduzir essa reverberacdo dos sons.
Até mesmo a instalagdo de ar-condicionado precisa ser pensada, de modo que o aparelho seja colocado em locais
onde causardo menos perturbagdo acustica.”
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Fonte: Retirado de Aréas (2020, p. 24).

Esse layout, conforme descrito pelas Professoras, é considerado adequado para a
Educacdo Maior Bilingue de/com Surdos, pois permite que os alunos se vejam e interajam com
as Professoras e entre si, sem precisar pedir para o colega se locomover para frente da sala para
discutir o contetdo do dia, como muitas vezes ocorre nas salas convencionais. Além disso, a
disposicdo das carteiras organizadas em semicirculo facilita o uso de tecnologias como
notebooks e projetores, ferramentas pedagogicas indispensaveis para a Educacdo com Surdos.
Esse formato de organizacao contribui para um ambiente de qualidade, sendo mais propicio ao

aprendizado de alunos surdos.

E relevante destacar que essa estrutura fisica, apresentada por Aréas (2020) na figura
acima, é adotada nas escolas do municipio de Guarulhos, conforme mencionado pela
Professora Aline, durante a Roda de Conversa em 08/03/2023. Essa organizacgdo reflete o
desligamento das Linhas Molares, do espaco fisico tradicional, em direcdo as Linhas
Moleculares de uma Educacdo Menor Bilingue de/com Surdos

No entanto, é importante ressaltar que, mesmo com o layout tradicional das carteiras
atras uma das outras, a Professora Bilingue que atua como Intérprete Educacional (IE), junto a
Professora Regiane, em Rio Claro, promove Linhas Moleculares ao conduzir os alunos surdos
para o canto da sala, garantindo o aprendizado ao agir pela Marginalizacédo. Segundo Regiane,
por sua fluéncia em Libras e a formacao em pedagogia da IE, € possivel “[...] trocar de posigdes,
0 que é muito importante para os alunos surdos, pois também sou referéncia de adulto
sinalizante” (Roda de Conversa, 08/03/2023).
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Ao realizar essa mudanca de posicdo, a Professora Regiane age pelo nomadismo,
rompendo com a rigidez proposta pela Secretaria Municipal de Educacdo em suas Linhas
Molares ao determinar os papéis das profissionais da escola. Essa agdo de trocar de posi¢do
com a IE produz um Ensino Marginal, rompendo, mesmo que por instantes, com a captura do
centro de poder (Secretaria Municipal de Educacdo). O mesmo acontece quando os alunos séo
afastados para o canto da sala, para que seja feito o Ensino em Libras, desse modo, nova ruptura
do ensino tradicional e padronizado é produzida por agdes Marginais em Linhas Moleculares.
Segundo Menezes (2011), essa apreensdo ao centro de poder € uma acdo do Aparelho de Estado
que age controlando o ensino como uma “[...] fonte de energia que inaugura seus movimentos.
Tais movimentos séo transmitidos por um conjunto de engrenagens a um conjunto de maquinas
que, uma vez em operacdo, buscam ao final a producdo de sujeitos dentro de padrdes

estabelecidos em cada tempo” (Menezes, 2011, p. 82).

E importante apontar quais as posi¢des discursivas e os saberes que legitimam a tomada de
deciséo das duas secretarias, de Rio Claro e de Campinas, guardadas suas distingdes de formato
do Programa Bilingue, em manter a defesa da presenca de surdos e ouvintes em salas comuns
e com a organizacdo fisica privilegiando o modo padrao, para alunos ouvintes. De acordo com
o0 Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Unidade Educacional de Rio Claro, a organizacdo do
Programa Bilingue acontece por meio da perspectiva “Inclusiva e Bilingue”, como descrito:

A Unidade Educacional (UE) é considerada escola de Ensino Fundamental | polo de

atendimento aos alunos com surdez usuarios da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

desde 2006. Atende hoje 13 alunos surdos e busca, para tanto, a efetivacdo de uma

proposta de educacdo inclusiva € bilingue (LIBRAS e Lingua Portuguesa oral e/ou
escrita) (Rio Claro, 2018, p. 1, grifo da pesquisadora).

Compreende-se, ao analisar essa descrigdo da “proposta” que organiza as salas de aula
com alunos surdos e ouvintes, que isso deve-se ao fato de que o centro de poder “inclusdo” tem
mais forca politica do que a Educacgdo Bilingue de/com Surdos. Deste modo, mesmo que a
proposta busque colocar em préatica o Ensino em Libras, em alguns momentos, as Praticas sdo
capturadas pela racionalidade inclusiva, voltando ao centro e estruturando as salas com alunos

surdos e ouvintes.

Embora a Secretaria Municipal de Educacao de Rio Claro se orienta pelo Decreto n°
5.626 de 2005, artigo 22, inciso I ““ | - escolas e classes de educacao bilingue, abertas a alunos
surdos e ouvintes, com professores bilingues, na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino

fundamental” (Brasil, 2005, s/p, grifo da pesquisadora), a auséncia de uma explicag¢do sobre a
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presenca de alunos “ouvintes” nessas salas bilingues pode levar, e levou, a interpretacao de que
esse modelo segue as diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI). Esta politica preconiza a convivéncia de alunos com e sem
deficiéncia em um mesmo ambiente educacional, incluindo estarem na mesma sala de aula
(Brasil, 2008).

Vale ressaltar que mesmo tendo essa configuracgdo instalada na Unidade Educacional,
as Professoras e a gestdao escolar valorizam o previsto no PPP “[...] manuten¢do dos
agrupamentos/turmas (surdos e ouvintes) em que estdo os alunos surdos do primeiro ao quinto
ano, visando a fluéncia de todos os alunos no uso da lingua de sinais em todo processo
educativo” (Rio Claro, 2018, p. 9).

Na viséo tradicional e inclusiva do agenciamento do Estado como maquinaria normativa
(Deleuze; Guattari, 1997), o papel da Intérprete Educacional e da Professora seriam distintos,
sem uma relacdo de ensino e aprendizado oferecida pela Professora Regiane. No entanto, por
agir por vias Marginais, essa distin¢éo é superada, permitindo uma Educacdo Menor Bilingue
de/com Surdos.

A partir da leitura do trecho do Plano de Trabalho (PT) da Professora Patricia, em
Campinas, pudemos entender melhor como ocorre a organizacdo e as distribuicbes das
Professoras na sala de aula. Segundo o PT:

A educacdo bilingue, na atualidade da rede, ocorre em forma de docéncia
compartilhada, com duas professoras atuando em sala, sendo uma delas bilingue com

fluéncia em Libras. O planejamento e a producdo de materiais sdo realizados de forma
compartilhada” (Plano de Trabalho, 2023, p. 2, grifos da pesquisadora).

Ao analisar essa descricdo, nota-se que ha uma preocupacdo da rede municipal em
garantir que uma das docentes seja bilingue, ou seja, que tenha fluéncia em Libras, visando
assegurar a lingua matriz dos alunos surdos no contexto escolar. No entanto, chama a atengéo
o fato de as atividades pedagogicas de planejamento e producéo de materiais serem realizadas
em conjunto pelas professoras, visto que ndo ha uma descri¢do clara no PT de que a outra
professora tenha conhecimento das especificidades do Ensino em Libras. Essa inquietacéo €
fortemente confirmada com a fala da Professora Patricia na Roda de Conversa, do dia 8 de
marg¢o de 2023, destacando que “[...] estou 14 como pedagoga para criar, para fazer estratégias

para os alunos surdos e ndo seguir a metodologia da professora ndo bilingue” (Roda de

Conversa 08/03/2023, grifo da pesquisadora).
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Se a outra Professora néo é bilingue, como ressaltado por Patricia, qual a contribuicdo
dessa profissional no momento do planejamento e producdo de materiais? Isso levanta
questionamentos sobre a efetiva colaboracdo da Professora ndo Bilingue no Ensino em Libras
dos alunos surdos. Além disso, em outro momento da Roda de Conversa, Patricia menciona:
“[...] ndo fazemos juntas o TDC que é o Trabalho Docente Coletivo, cada uma faz no seu
horério, s6 ficamos juntas no inicio do ano para fazer o planejamento anual” (Roda de Conversa,
26/04/2023, grifo da pesquisadora).

Essa falta de integracdo no TDC, evidencia claramente a captura do ensino a
centralizacdo do poder, imperando no cotidiano escolar, na visdo da gestéo, a inclusao de todos,
ndo importa 0 momento de planejamento das profissionais, o que se preza é manter o horario

de “Coletivo”, mesmo que cada Professora o realize em momentos e lugares diferentes.

A estrutura fisica da sala de aula, conforme descrito pelas Professoras Regiane e
Patricia, corrobora o fato de que Educacéo Bilingue de Surdos continua vinculada a Educacéo
Maior, que busca acolher a diversidade com base no principio do “Direito Universal”, como
apontado por Gallo (2017). No entanto, ao incluir os alunos surdos pela diversidade, pelo que

é diverso, promove o apagamento das diferencas e fortalece a l6gica da incluséao radical.

Com isso posto, a partir de agora passo a explorar o segundo ponto, “Defini¢do do
espaco como polo bilingue ou polo inclusivo”, permitindo que as reflexdes deste topico se
ancorem no que tenho chamado nesta tese de Ensino em Libras e para Libras, com base nos
relatos dos Professores. Eles apontam a estrutura fisica das salas, destacando como essa
configuracdo pode refletir e fortalecer um tipo de Pratica Marginal adotada na Educacdo Menor
Bilingue de/com Surdos ou para Surdos. 1sso, por sua vez, tem um impacto direto na qualidade

do Ensino e na experiéncia de aprendizado dos alunos.
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Recorte da Roda de Conversa - Linha Molar 1.1: Escola polo bilingue e
escola polo inclusiva, ha diferenga?

()
- ‘:‘ ~ 7 —n7 7 -
Demarcacdo 1- (#Part. Ed®. Patricia) - ... Ndo é uma escola polo bilingue, né meninas? Na
verdade, é o polo de incluséo.

Demarcacéo 5- (#Part. Ed®. Renata) ‘ - ... Fazemos de tudo para gue 0 nosso ensino seja
bilingue, pois somos professoras bilingues.

(s

Demarcacao 2- (#Part. Ed®. Felipe) & % - Nossa rede conta com trés polos bilingues em escolas
regulares, posso dizer que sdo polos inclusivos ... a escolha por distribuir esses trés polos foi devido
a demanda de matriculas de alunos surdos ... sim, h& alunos que fazem uso do transporte fornecido
pela prefeitura, ndo tem como ter uma ou duas classes bilingues. Aqui chamamaos de classe bilingue
e ndo de sala bilingue, dentro de cada escola regular ... as classes séo bilingues e os dois professores
que atuam sdo bilingues e responsaveis pela turma ... ndo temos TILS nas classes do fundamental
I

(Retirado da Roda de Conversa, 08/03/2023)

Demarcacao 7- (#Part. Ed?. Juliana) “- L& naescolatambém fala inclusiva, s6 tem duas alunas
surdas no 3° ano, comigo. Néo tenho autorizacdo para mudar as mesas das meninas, entdo fico s6
no canto. A professora pede para adaptar o material e dar as alunas ... de inclusdo ndo tem nada ...
nado consigo produzir um material interessante, recebo tudo em cima da hora.

(Retirado da Roda de Conversa, 30/03/2023)

Os relatos apontam perspectivas divergentes sobre o que constitui um “polo bilingue” e
um “polo inclusivo”. Para a Professora Patricia, a manutencdo da estrutura fisica de forma
tradicional ¢ considerada como caracteristica de um “polo inclusivo”. Por outro lado, o
Professor Felipe expde que ter “classes bilingues” em escolas regulares ndo € necessariamente
indicativo de uma “classe inclusiva”. A respeito da Educacao Bilingue, como apontado
anteriormente, o artigo 60-A, da Lei 14.191, conhecida como ‘“Nova LDB”, estabelece sua

definigéo e a sua composi¢do nas instituicdes escolares:

Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira
lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos
(Brasil, 2021, s/p, grifo da pesquisadora).
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Essa definicdo respalda a posicao defendida pelo Professor Felipe, que destaca, também,
a importancia de os professores que atuam nas classes bilingues possuirem formacéo especifica,
assumindo o papel de Professores Bilingues. Independente da configuracdo fisica e normativa
das salas/classes, o fundamental é que esses Professores sejam fluentes em Libras, tenham
conhecimento do ensino da Lingua Portuguesa como lingua adicional e que assumam a
responsabilidade integral pelo processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos em Libras.
Isso contrasta-se com a situacdo relatada pela Professora Juliana, cuja funcdo se limita a
adaptacdo de materiais e traducdes do Portugués para a Libras, sem um papel ativo no processo
pedagdgico de suas alunas surdas. Nesse contexto, ndo ha uma valorizacdo adequada do lugar
e da posicdo educativa da Professora, comprometendo assim a qualidade da educacgéo oferecida
as alunas surdas. Deste modo, fica evidente a acdo do Aparelho de Estado sendo firmado pelas

Linhas Molares no fazer pedagogico desta Professora.

Analisando esses relatos, ¢ notdrio que nas “classes bilingues”, mencionadas pelos
Professores Felipe e Renata, o Ensino € em Libras. A Professora Renata destaca que mesmo
compartilhando a sala de aula na proposta de co-docéncia, 0 Ensino oferecido por ela e suas
amigas permanece em Libras. Por outro lado, na sala de aula da Professora Juliana o Ensino é
para Libras, realizado por meio de adaptacdes de materiais e tradu¢des sem a valorizacdo das

singularidades dos alunos surdos.

Essas diferencas ressaltam a importancia de considerar a Libras como lingua de
instrucdo nas salas/classes bilingues. E fundamental que o Ensino seja sempre em Libras para
garantir a efetiva aprendizagem dos alunos surdos. Além disso, os relatos também levantam a
questdo do papel que o Professor deseja desempenhar na sala/classe bilingue: se é de um
Professor Bilingue que age em Linhas Moleculares por vias Marginais, impulsionado pela
Maquina de Guerra a produzir Praticas Pedagogicas em Libras; ou se é de um Professor de
Acessibilidade, que continua a girar a engrenagem da inclusdo produzida na Linha Molar na
racionalidade do Aparelho de Estado, realizando traducdes e adaptacfes de materiais didaticos,
e mais, avaliagcbes que tomam como base a Lingua Portuguesa oral com praticas e metricas de

Ensino para alunos ouvintes.

Durante a Roda de Conversa realizada no dia 8 de marco de 2023, o Professor Felipe
enfatizou: “[...] € importante fazermos a diferenca na sala de aula, ndo adianta ficar acomodado,
€ preciso agir, mesmo que sozinhos em suas salas. Aqui j& temos essa conquista, mas ainda

lutamos por outras ... juntem-se, fagam a diferenga!” (Roda de Conversa, 09/03/2023). Ao
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convocar as Professoras para a luta, Felipe destaca a necessidade de realizar acbes Moleculares,
através do engajamento das Professoras; se 0 objetivo € conquistar avan¢os para uma Educacéo
Maior Bilingue de Surdos. As Linhas Moleculares, que sdo produzidas tanto no individual
guanto no coletivo, fortalecem as lutas promovendo mudancas no agenciamento da Educacgéo

Maior para Surdos.

A discussdo sobre “Identificacdo/nomeagdo dos profissionais: professora regente ou
professora regente bilingue”, surge como um ponto importante levantado pelos Professores ao
longo das Rodas de Conversa. Essa designacdo indicou para os Professores a importancia que
atribuem a Educacdo Bilingue de/com Surdos em suas instituicdes, como posto no relato do

préximo tdpico de analise.
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Recorte da Roda de Conversa - Linha Molar 1.2: Impacto da
identificacdo do Professor Bilingue na Educacéo Bilingue de/com
Surdos: Reflexdes Criticas.

0

. Lid , -
Demarcacao 4- (#Part. Ed®. Patricia) - ... eu também sou professora regente e bilingue ...
estou 14 como pedagoga para criar, para fazer estratégias para os alunos surdos e ndo seguir a
metodologia da professora ndo bilingue.

(s

Demarcacao 2- (#Part. Ed°. Felipe) )"L - ... a docéncia bilingue ndo esta pronta ou completa,
precisamos construir nas escolas e Secretarias ... entendo que ha um diferencial, mas isso nao afeta o
trabalho ... precisamos de formacdo constante, porque a nossa posi¢do de professor bilingue exige.
N&o podemos continuar a fazer mais do mesmo.

(Retirado da Roda de Conversa, 08/03/2023).

Quando os Professores sdo designados como “professores regentes bilingues”, isso
indica uma valorizagdo do cargo que ocupam nas instituicdes, bem como de sua formacdo e da
especificidade da turma a qual lecionam. Para os Professores, essa nomenclatura ndo apenas
reconhece a presenca e o papel central da Libras como lingua matriz no processo educacional,
mas também influencia diretamente nas Linhas Moleculares produzidas por eles e evidenciadas
em suas Praticas Pedagdgicas Marginais, gerando impactos significativos na comunidade

surda escolar.

O Decreto n° 5626 de 2005 e a Lei 14.191de 2021 (Brasil, 2005; 2021) estabelecem a
designa¢ao dos profissionais da educagdo basica que atuam com alunos surdos como “professor
bilingue”, evidenciando uma distingdo clara entre o “professor bilingue” e o “professor ndo
bilingue”, conforme destacado pela Professora Patricia ao mencionar que ndo segue “[...] a
metodologia da professora néo bilingue” (Roda de Conversa, 08/03/2023, grifo da

pesquisadora).

De acordo com o artigo 22, inciso I, do Decreto n® 5626, a Educacdo Bilingue de/com
Surdos deve ser ofertada em “[...] escolas e classes de educagdo bilingue, abertas a alunos surdos
e ouvintes, com professores bilingues, na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental” (Brasil, 2005, s/p, grifo da pesquisadora). O artigo destaca a importancia da

presenca de Professores Bilingues nesse contexto educacional, portanto, ndo cabe nesse
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territorio outro Professor que ndo contemple essa especificidade, como aponta esse mesmo

Decreto sobre a formagao do Professor Bilingue:

Art. 11. O Ministério da Educacdo promovera, a partir da publicacdo deste Decreto,
programas especificos para a criacdo de cursos de graduacdo:

| - para formacao de professores surdos e ouvintes, para a educacdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educacdo bilingue: Libras - Lingua
Portuguesa como segunda lingua;

Il - de_licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/ Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para surdos;

111 - de formagdo em Traducéo e Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa (Brasil,
2005, s/p, grifos da pesquisadora).

O apontamento do Decreto sobre a formacéo em nivel superior - graduacéo - indica a
seriedade e o tipo de formacéo inicial que o profissional necessita ter para atuar nas classes
bilingues, destacando a importancia da obtencdo de formacdo especifica nessa area. Essa
informacdo reforca a relevancia da contratacdo/efetivacdo de Professores Bilingues, como 0s

que participaram desta pesquisa.

No municipio de Guarulhos, os Professores Bilingues sdo concursados, portanto,
efetivos da rede, amparados pela Lei n°® 7.550, de 2017. Eles sao designados como “Professores
de Educacdo Especial - Deficiéncia Auditiva”, com o requisito para a ocupagao do cargo sendo
exigido “[...] formagdo em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena e
especializa¢do na respectiva area da educacao especial” (Guarulhos, 2023, p. 134). De acordo
com o Professor Felipe, no cotidiano da rede municipal, esses profissionais “[...] sdo chamados

por Professores Bilingues de Surdos” (Roda de Conversa, 29/03/2023, grifo da pesquisadora).

A nomeacdo desse profissional como Professores Bilingues reflete a valorizacdo da
formacéo especializada desses profissionais pela rede municipal. No contexto do municipio de
Guarulhos, essa medida representa a producdo de uma Linha Molecular, ao reconhecer que o
cargo de Professor de alunos surdos exige uma formacdo especifica. Essa acdo sinaliza uma
mudanca na concepcao educacional orientada pelas diretrizes do Aparelho de Estado, indicando
um movimento de Resisténcia alinhado as demandas dos movimentos surdos por uma Educacgao
que busca respeitar e atender as necessidades da comunidade escolar surda com o Ensino em
Libras (Rezende-Curione, 2022; 2010; Reis; Lima, 2022; Campello; Rezende, 2014).

As Professoras Bilingues de Campinas, tambeém séo efetivas pelo concurso de 2014,
com o requisito para assumir o cargo formacao em “[...] licenciatura plena em pedagogia ou

licenciatura plena em letras e proficiéncia em libras ou licenciatura plena em letras: libras/lingua
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portuguesa ou especializagao em libras” (Campinas, 2014, s/p, grifo da pesquisadora). Elas
foram nomeadas na rede municipal como Professoras Bilingues, conforme a descri¢do do edital

de concurso de 2014.

Na cidade de Rio Claro, a Professora Regiane é concursada/efetiva como Professora da
Educacdo Basica, atuando na escola polo desde 2005. Ao longo de sua experiéncia na escola,
sentiu a necessidade de se especializar na &rea de Educacdo de Surdos, por isso, realizou cursos
de Libras e uma especializacdo, formacgdes que lhe deram subsidios para hoje ser uma
Professora Bilingue. Vale ressaltar que, embora ndo tenha esse cargo especifico na rede
municipal, a escola ¢ designada como “Polo em Educacao Inclusiva Bilingue”, desde 2006 (Rio

Claro, 2015).

As Professoras Bilingues que hoje atuam na escola da Professora Regiane sdo
Professoras do Atendimento Educacional Especializado (AEE) que participaram de um edital
nomeado “[...] Processo Simplificado para Professores de Educagdo Basica Il - Educagéo
Especial, para atuacdo como docente de Educacdo Bilingue de Surdos” (Rio Claro, 2022, s/p).
Essas Professoras passaram pelo processo seletivo, tendo que comprovar os seguintes
requisitos:

| - ser titular de cargo Professor de Educacdo Bésica Il - PEB Il - Educacéo Especial;
Il - ter formac&o especifica voltada para educacéo bilingue de surdos a saber:

a) diploma ou certificado de curso de licenciatura em “Letras-LIBRAS”; ou

b) certificado de curso de Libras expedido por instituicdo de ensino superior ou por
Secretarias Estaduais ou Municipais de Educacdo com carga horaria minima de 120
(cento e vinte) horas; ou

c) certificado de habilitacdo ou especializacao em Deficiéncia
Auditiva/Audiocomunicacdo com carga horaria minima de 120 (cento e vinte) horas
em LIBRAS; ou

d) diploma de curso de licenciatura acompanhada de certificado de proficiéncia em
LIBRAS, com carga horaria minima de 120 (cento e vinte) horas; ou

e) diploma de curso de licenciatura, com minimo de 120 (cento e vinte) horas de LIBRAS
no histdrico escolar do curso (Rio Claro, 2022, p. 1, grifos do documento).

Observa-se que a Secretaria Municipal de Educagdo de Rio Claro estd caminhando em
direcdo a criagdo de um cargo efetivo de Professor Bilingue. No entanto, ainda estdo capturados,
engessados pela logica posta pela racionalidade inclusiva do campo da Educacdo Especial
(Veiga-Neto; Lopes, 2007; 2011; Saraiva; Lopes, 2011; Lopes; Morgenstern, 2014; Rigo;
Naujorks, 2016), uma vez que a entrada das Professoras ocorre através do cargo de Professor
de AEE efetivo da rede, seguindo os requisitos descritos anteriormente.
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A racionalidade inclusiva, segundo Veiga-Neto e Lopes (2007), esta relacionada a
ideia de inclusdo escolar, especialmente no contexto de politicas publicas voltadas para a
educacdo. Essa concepcdo de racionalidade inclusiva emerge da critica a organizacao
tradicional das escolas, que historicamente segrega e marginaliza estudantes que ndo se
encaixam no perfil normativo da escola, como alunos com deficiéncias, questdes de género,
raga ou outras identidades diversas. Para esses autores, a incluséo escolar ndo deve ser apenas
a insercdo fisica de alunos "diferentes" nas escolas regulares, mas sim a reestruturagdo das

praticas educacionais, curriculares e culturais para acolher e valorizar a diversidade.

Isso implica em repensar o papel das escolas, promovendo uma educacdo que
reconheca e responda as necessidades e caracteristicas de todos os alunos. Nesse sentido, a
racionalidade inclusiva, para Lopes e Veiga-Neto (2017), € uma forma de pensar a escola que
vai além da simples adaptacdo de conteudos ou estruturas, envolvendo a criacdo de ambientes
onde a diversidade é vista como algo positivo e essencial para o aprendizado. Trata-se de uma
critica ao modelo de normalizagdo e padronizagdo das praticas educativas e uma chamada para
a construcdo de uma escola mais plural, democratica e inclusiva, onde as diferengas néo sejam
vistas como déficits ou problemas, mas sim como elementos constitutivos da prépria pratica

pedagdgica.

O relato da Professora Juliana, ilustra a realidade de muitos profissionais formados na
area de traducdo e interpretacdo que sdo contratados para atuar nas redes estaduais no cargo de
“Professor Interlocutor de Libras”. Na nomeagdo do cargo pelas redes, encontramos as Linhas
Molares solidificadas pelas politicas das “adaptagdes” e “adequagdes”, termos utilizados como
imperativo da educacéo inclusiva (Veiga-Neto; Lopes, 2007; 2011). Nesse cenario, 0 cargo
“Professor” pode ser substituido pelo “Intérprete e tradutor”, por compreender que os alunos
surdos estdo sob a perspectiva inclusiva e, por essa vertente, o profissional pode realizar as
“adaptacdes” e “adequagdes” necessarias aos alunos. Assim, a especificidade da formagao
pedagogica é interpretada por essa perspectiva, como ferramenta que o “Professor Interlocutor

em Libras” pode realizar.

Por essa andlise, a contratacdo desses profissionais por processo seletivo como
comentado por Juliana, revela predominancia pelos “ajustes” como solug@o provisoria que nao
garante estabilidade ao profissional e descaracteriza a luta por uma Educacédo Bilingue de/com
Surdos. Isso aponta para uma lacuna nas politicas publicas, como também, a interpretacédo

equivocada do cargo “pedagogo bilingue” (Brasil, 2005).
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Embora haja avancos significativos em direcdo a criacdo de cargos efetivos para
Professores Bilingues nas redes de ensino, ainda persistem desafios e limitacfes decorrentes
das amarras da Educagdo Especial. A presenca de profissionais como a Professora Juliana
reflete a producdo de Linhas Moleculares, o que indica pequenos movimentos Marginais na
busca de romper com o modelo tradicional e visualizar possibilidades outras de transformacdes

politicas para a Educacdo Bilingue de Surdos.

Nossa préxima linha territorial "Linha Molar 2 - Educacdo Bilingue para Surdos e 0s
atravessamentos das Diretrizes Educacionais de/com surdos”, exploraremos como as diretrizes
nacionais impactam e, por vezes, tensionam as Praticas locais, destacando a necessidade de
politicas publicas que potencializem a Educacdo Bilingue de/com Surdos por meio de um

Ensino em Libras.
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4.2. Linha Territorial 2- Educacao Bilingue para Surdos e 0s
atravessamentos das Diretrizes Educacionais de/com Surdos.

Cartografar um curriculo é mapear

as linhas que o atravessam e constituem.
E prestar atencdo aos devires e

assumir uma posicéo de abertura

e experimentacéo para ndo perder de vista
0S encontros e suas produgdes.

Silva; Paraiso (2023, p. 2).

r

Nesta “Linha Territorial 2”, meu objetivo é apresentar o impacto das Diretrizes
Nacionais da Educacdo de Surdos na formulagdo de normativas municipais, analisando como
as politicas pablicas em ambito nacional influenciam diretamente as diretrizes locais,
especialmente no contexto da Educacdo Bilingue de/com Surdos. Este estudo permite uma
compreensdo profunda da complexa relagdo entre as diretrizes federais e a autonomia dos
municipios na area da educacdo, destacando o importante papel dos Professores Bilingues na

criacdo e execucdo dessas politicas.

Ao longo das Rodas de Conversa, esse tema foi amplamente discutido pelos
Professores, que destacaram a urgéncia de uma Diretriz Bilingue Nacional. Essa normativa,
segundo eles, deve ser construida diretamente em Libras e pensada especificamente para o
Ensino de/com Surdos, sem a necessidade de “ajustes” que frequentemente desconsideram as

particularidades linguisticas e culturais dos alunos surdos.

A questdo levantada pelos educadores sobre a necessidade de uma Diretriz Bilingue
Nacional revela a importancia de garantir essas especificidades, rompendo com a centralidade
de uma normativa padrdo que atende, principalmente, ao publico ouvinte. Assim, esta Linha
Territorial destaca os principais aspectos e desafios na implementacéo das Diretrizes Nacionais
da Educacéo de Surdos em ambito municipal. Serdo também evidenciados os modelos que se
ancoram em Linhas Moleculares em atendimento as demandas dos alunos surdos, conforme

apontado pelos Professores colaboradores desta pesquisa.
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Recorte da Roda de Conversa - Linha Molar 2: Diretriz para a
Educacao Bilingue de/com/para Surdos em ambito Nacional, como
implementar nas redes municipais?

(*Pesq.) ﬂ Em relacdo ao curriculo do municipio de vocés, o que teriam a dizer? Estou
entendendo que é uma pauta que lhes preocupa muito, correto?
()

did
Demarcacao 4- (#Part. Ed® Patricia) - Eu comego e a Elena vai complementando, pode ser?
M

&

Demarcacdo 6 - (#Part. Ed® Elena) ==—- - Isso Pati. Vamos fazendo um pingue-pongue
pedagdgico do curriculo.

()
. & d L
Demarcacao 4- (#Part. Ed2. Patricia) - Nosso plano de ensino é preparado com base no nosso
conhecimento, ndo h& uma diretriz que fala sobre a educacdo de surdos na rede, né Elena? Nao tem
nada que diga: “para o surdo é assim”, o que eles querem € que seja a mesma estratégia, a mesma
abordagem para surdos e ouvintes. E o que se tem entendido e o que se tem pedido para ser feito na

escola.
n

Demarcacéo 6 - (#Part. Ed® Elena) &8, 0 que pega muito aqui no municipio é essa mudanca
constante de gestdo. O que vocé constroi durante um tempo com a aposentadoria ou a saida da gestéo,
voceé acaba perdendo tudo, voltando ao comego novamente. L& na nossa escola, estamos patinando
héa cinco anos, tudo que foi construido e que levou um tempéo, se foi. Nao é que estamos patinando,
mas estd acontecendo um retrocesso, estamos perdendo com essas mudancas de diregao.

(Retirado da Roda de Conversa, 29/03/2023)

Os relatos acima provocam muitos pensamentos e, para uma analise mais aprofundada,
proponho organizar essas reflexdes em dois pontos norteadores, da mesma forma que foi

realizado na Linha Territorial 1. Assim, divido as reflexdes em dois itens:

1- Diretrizes Nacionais e 0 impacto na elaboracdo de normativas municipais. Este
topico analisa como as prefeituras interpretam e implementam as Diretrizes Nacionais de
Educacdo de Surdos nas suas normativas municipais. A énfase esta no impacto dessas diretrizes
no cotidiano das Escolas Bilingues de/com Surdos. Destaca-se a importancia da participacdo
ativa dos Professores Bilingues, que atuam como um coletivo com uma especificidade
linguistica propria, na implementacéo de politicas educacionais que refletem as particularidades

e as demandas do Ensino Bilingue.
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2- Elaboracdo de Curriculos Marginais. Este ponto diz respeito as estratégias que 0s
Professores Bilingues desenvolveram em suas salas de aula, visando a criagdo de um curriculo
que contemple as especificidades de seus alunos surdos, fugindo do curriculo padrdo para
alunos ouvintes. Esses educadores adotam estratégias que desafiam as normas tradicionais e
burocréaticas, permitindo que o ensino seja ofertado de acordo com as particularidades
linguisticas e culturais dos estudantes. Ao produzir Curriculos Marginais, os Professores
exercem Resisténcia ao modelo educacional convencional, promovendo um ambiente de

aprendizagem que valoriza a singularidade surda.

Cada um desses pontos sera discutido considerando as legislacdes vigentes, tanto no
ambito municipal quanto federal, articulando as inquietagdes dos Professores Bilingues com o
cenario complexo muitas vezes rigido e estatico das “Politicas Publicas”. O objetivo é examinar
como as acdes de Resisténcia dos Professores, que frequentemente operam a margem das
diretrizes formais, desafiam e reconstroem Curriculos Marginais. Estas produ¢des marginais,
ainda que elaboradas por mudangas com foco nas praticas com surdos, sdo propostas, de certo
modo, guiadas pela Idgica centralizadora das praticas regulares postas para alunos ouvintes.
Todavia, essas acOes oferecem uma perspectiva critica e alinhada com os principios da
Educacdo Bilingue de/com Surdos, destacando como os educadores reinterpretam as normas e
regulamentos voltados para alunos ouvintes, transformando-os em Praticas Pedagdgicas

Marginais que atendem as necessidades reais dos alunos surdos.

Para refletir sobre o primeiro ponto, Diretrizes Nacionais e o impacto na elaboracéo de
normativas municipais, € necessario fazer uma apresentacao reflexiva sobre as normativas
atuais da Educacéo Bilingue de/com/para Surdos, seus objetivos e os desafios enfrentados na

implementacao efetiva nas de redes municipais em que os colaboradores da pesquisa atuam.

As Diretrizes Nacionais da Educacdo tém como objetivo fundamental assegurar o
acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar de todos os alunos, independente de suas
especificidades. No caso da educacao de surdos, é essencial que essas diretrizes garantam esses
mesmaos direitos, considerando a particularidade linguistica dos alunos. Isso significa que, para
os alunos surdos 0 acesso e a permanéncia na escola devem ser enriquecidos por uma pedagogia
bilingue, tendo a Libras como primeira lingua ou como tenho chamado, lingua matriz, e a
Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua ou, afirmando minha posicéo,

ancorada nos estudos das filosofias da diferenca, como lingua adicional (Soller, 2022).
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Essa orientacdo € sustentada por documentos legais normativos publicados ao longo dos
anos, como a Constituicdo Federal de 1988, o Decreto n° 5.626 de 2005, a Lei Brasileira de
Inclusdo de 2015 e a Lei n® 14.191 de 2021 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996. Esses marcos estabelecem que a Educacéo Bilingue de/com Surdos deve ser
efetivada com base no reconhecimento da Libras, tanto no ensino quanto na interacao social e
escolar, garantindo, assim, o acesso igualitario e a plena participagdo dos alunos surdos no
contexto educacional (Brasil, 1988; 2005; 2015; 2021).

A Lei n®14.191/2021 estabelece que a educacao bilingue de surdos é uma modalidade
escolar que utiliza a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e o portugués
escrito como segunda lingua. Essa educacdo pode ser ofertada em diferentes contextos, como
escolas bilingues, classes especificas, escolas comuns ou polos bilingues, abrangendo
estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo, ou ainda com outras deficiéncias associadas, desde que optem por

essa modalidade de ensino (Brasil, 2021).

A Lei acima citada, além de afirmar os direitos descritos anteriormente, vem trazer o
destaque de que a Educacao Bilingue para Surdos passa a ser uma “modalidade de educagdo”
a partir da data da promulgacdo da referida lei. Nesse sentido, a Educacdo Bilingue é
compreendida como a Educacdo Indigena, a Educacdo do Campo e a Educacdo Quilombola,
em que o direito linguistico é respeitado e valorizado. Segundo as autoras Reis ¢ Lima “[...] é
preciso destacar que antes da Libras ser um direito linguistico dos Surdos, é um direito humano,

que precisa ser garantido a todo o individuo™ (Reis; Lima, 2022, p. 770).

Autores dos Estudos Surdos, como Lopes, Rosa e Kraemer (2023) e Reis e Lima (2022),
analisaram os documentos sobre a Educacdo de Surdos ao longo da historia e indicam que a Lei
n°14.191/2021 representa uma conquista, fruto de inimeras lutas da comunidade surda, tanto
no ambito académico quanto no familiar. A peculiaridade dessa lei é que ao estabelecer a
Educacdo Bilingue de/com Surdos como uma modalidade independente, desvinculada da
Educacdo Especial, ela promove um rompimento importante ao reconhecer a especificidade
linguistica dos alunos surdos na educagdo. Sendo reconhecida como uma modalidade
independente, novas perspectivas se abrem neste campo, fazendo-se valer o direito linguistico
gue a comunidade surda tanto almeja, como fora garantido a outras minorias mencionadas
acima. Assim, de acordo com Lopes; Rosa; Kraemer essa modalidade tem “[...] como objetivo

atender as diferencas da populacdo brasileira, garantindo o direito a educacdo de forma
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equanime” (2023, p. 19). Nesse sentido, € essencial assegurar que os estudantes surdos tenham
acesso a um ambiente educacional que lhes permita “[...] aprender bem e melhor e onde melhor

atende-se as suas necessidades (Reis; Lima, 2022, p. 778, grifo das autoras).

Assegurado o direito linguistico dos alunos surdos, conforme estabelecido na LDB por
meio do artigo 60-A, cabe aos municipios brasileiros que ainda nao oferecem a Educacdo
Bilingue de/com Surdos como uma modalidade; adequarem-se a legislacdo. E fundamental que
esses municipios ndo apenas cumpram com a Lei, mas que também proporcionem uma
Educacdo Bilingue qualitativa, que vai além de adaptacfes superficiais. 1sso implica em
desenvolver uma educacdo estruturada desde a sua base, com curriculos e metodologias que
sejam concebidos em Libras e que atendam as necessidades especificas dos estudantes surdos
(Lodi, 2013).

Como primeiro desafio para a implementacdo da Lei n® 14.191/2021, destaca-se a
necessidade de concretizar a Educacdo Bilingue de/com Surdos como modalidade educativa
autdbnoma, separada da Educacdo Especial. Historicamente, a Educacdo Bilingue para Surdos
tem sido integrada ao contexto da Educacgéo Especial e Inclusiva, o que implica em sua inser¢édo
um modelo educacional focado no “reparo e na falta”, em vez de valorizar a especificidade
linguistica e cultural dos surdos. Segundo Reis e Lima (2022, p. 777), as praticas da Educacao
Especial para a Educacédo para Surdos priorizam “[...] a acessibilidade, a integragdo em escolas
inclusivas, sem se atentar na estrutura pedagogica sobre as questBes linguisticas, culturais e
identitarias”. Esse foco na integracdo, sem uma estrutura pedagdgica que contemple as
especificidades linguisticas e culturais dos estudantes, como apontado por Reis e Lima (2022),
compromete o desenvolvimento integral dos alunos. Entretanto, a Lei n°® 14.191/2021, ao propor
a Educacéo Bilingue como modalidade de ensino, busca garantir:

[...] a Libras como a lingua de instrugdo e a Lingua Portuguesa é ensinada como
segunda lingua, mediada pela lingua de instrucéo, assim como também sdo instalados

espacos arquitetdnicos correspondentes, contando com a atuacdo dos professores
bilingues, sem mediacao dos intérpretes de Libras (Reis; Lima, 2022, p. 777).

Sendo assim, nessa modalidade, ndo ocorre 0 movimento de traducdo de uma lingua
para outra realizado pelo profissional Tradutor e Intérprete de Libras (TILS) ou do Intérprete
Educacional (IE), como destacado no fragmento acima e por Bonfim (2020). No capitulo 2
desse estudo, foi discutida a questdo dos modelos de salas bilingues, adotados em algumas redes
municipais, onde a funcdo do IE foi equivocadamente expandida. Agora, retomamos essa

discussdo para evidenciar como alguns municipios, ao invés de criar e efetivar o cargo de
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Professor Bilingue, conforme previsto na legislacdo vigente, acabam atribuindo a este
profissional a funcdo técnica de interpretar e traduzir (Bonfim, 2020; Martins, 2019; Almeida,
2017; Lacerda et. al., 2016; 2009; 2006; Lacerda; Bernardino, 2010).

Bonfim (2020) dialogou com esses profissionais, Intérpretes Educacionais (IE), e
constatou que muitos deles acabam desempenhando o papel de Professor Bilingue, ja que suas
atividades em sala de aula frequentemente vao além das atribui¢bes previstas para o IE. De
acordo com a Lei n°® 13.319 de 2010, que regulamenta a profissionalizacdo do TILS, esse
profissional “[...] traduz e interpreta de uma lingua de sinais para outra lingua de sinais ou para
lingua oral, ou vice-versa (Brasil, 2010, s/p). No entanto, em contextos de Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, a traducdo e a interpretacdo ndo contemplam a
especificidade linguistica dos alunos, que, devido a aquisi¢do tardia da lingua e de um repertério
linguistico desfavoravel, ndo conseguem compreender 0 processo tradutdrio e interpretativo
(Bonfim, 2020).

(#Part. Ed?. Juliana) f L. Na minha escola realizo adaptacgOes de atividades e aplico com as alunas,
mas na maioria do tempo realizo a interpretacdo da fala da professora, as vezes consigo focar mais
tempo na aplicacdo da atividade, sabe aquele olhar mais pedagdgico, mas sdo poucos esses
momentos.

(Retirado da Roda de Conversa, 26/04/2023)

O que chama a atenc¢do na fala da Professora Juliana ¢ a falta de compreensdo da rede
municipal de ensino em relacdo as diretrizes que estabelecem tanto a estrutura fisica quanto a
pedagogica da Educagéo Bilingue de/com Surdos. Restringir o trabalho da educadora em apenas
interpretar, revela a necessidade de um dialogo emergencial e instrucional com a gestao escolar
e com a Secretaria de Educacgéo, a fim de esclarecer esse equivoco em relagdo ao papel do
Intérprete Educacional e do Professor Bilingue, nesta fase inicial de escolarizacéo.

Apesar das tentativas da Professora Juliana de “escapar” em Linhas Moleculares do
Aparelho de Estado, que é prescritivo e inflexivel, suas Linhas sdo constantemente
“capturadas”, sendo direcionada a focar apenas em agdes de interpretagdao e tradugdo, o que

limita um trabalho mais direcionado com as alunas surdas de sua sala.

Embora as diretrizes nacionais estabelecam principios gerais para a educacéo, cabe aos

municipios implementarem, mesmo que minimamente, de acordo com suas realidades, as
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normativas, e instaurarem uma Educacdo Bilingue de qualidade. Como preceito inicial,
regularizar a etapa de escolarizacdo em que deve haver a presenca do IE é fundamental para
implementar os demais principios. A descri¢do da insercdo desse profissional na educagéo esta
regulamentada no Decreto n° 5.626/2005, no artigo 22, paragrafo II:
escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos
e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educagédo
profissional, com docentes das diferentes &reas do conhecimento, cientes da

singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e
intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa (Brasil, 2005, s/p, grifo meu).

Ainda que o Decreto apresente uma redacao de facil entendimento, sua implementagéo
em alguns municipios é sempre conflituosa, como evidenciado pela presenca da Professora
Juliana em uma sala bilingue inclusiva do Ensino Fundamental 1. Isso aponta as distintas
concepgdes que podem ser lidas pelo mesmo texto juridico a partir do conceito que se tem sobre
inclusdo, pessoa surda e uso de uma lingua de modalidade espaco-gesto-visual. Nessa fase, em
que a aquisicdo de linguagem é fundamental, é indicada a atuacdo de professores bilingues,
mas, como a realidade ndo reflete o expresso nos dispositivos juridicos; assim como relatado
por Juliana, o papel do IE vai muito além da mera interpretacdo, deste modo, acdes Marginais
devem ocorrer frequentemente, visando a uma Educacdo Bilingue de Surdos comprometida

com o processo de ensino e com o desenvolvimento linguistico dos alunos surdos.

O Brasil, com sua vasta extensao territorial e diversidade regional, enfrenta desafios
significativos na implementacéo de diretrizes educacionais de forma homogénea. Municipios
com realidades econémicas, culturais e educacionais distintas podem interpretar e implementar
as diretrizes de maneiras diferentes, resultando em praticas educacionais que variam de um

lugar para outro, como observado no municipio da Professora Juliana.

Outro desafio para a implementacdo das diretrizes da Educacdo Bilingue esta
relacionado a falta de recursos tecnologicos. O investimento em equipamentos como
computadores, tablets, cameras e projetores (datashows) € bastante limitado, o que
frequentemente leva os educadores a recorrerem aos Seus proprios recursos para suprir as

necessidades para melhor qualidade do trabalho pedagogico.

2
Demarcacdo 1- (#Part. Ed®. Regiane) ¥ - Nossa! seria um sonho poder realizar oficinas de

leitura e escrita da Lingua Portuguesa com meus alunos, mas como realizar se a escola ndo tem
cadmera? Tudo o que registro é com o meu celular. Temos dois notebooks e um datashow, mas &
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preciso agendamento, ndo h4 um para cada sala e como sabem, temos duas salas inclusivas bilingue
e 0s materiais ndo sdo especificos dessas salas, mas sim de toda a escola. Com isso nem sempre é
possivel fazer uso. Eu levo o meu notebook, mas tem atividades que nao da para projetar somente na
tela do computador, precisa ser uma projecdo em teldo com o datashow, para que todos vejam com
nitidez suas productes e fazer inferéncias no momento de dialogo e correcéo.

Demarcacéo 7- (#Part. Ed®. Juliana) ﬂ “- Na minha escola sei que ha notebook e datashow, mas
como vou usar se 0 meu cotidiano ndo permite que eu trabalhe com filmagens? Ja relatei isso a
professora e também & coordenagdo da escola, mas eles ndo compreendem que esse recurso é
fundamental para o desenvolvimento das meninas.

(Retirado da Roda de Conversa, 26/04/2023).

Essa situacdo ndo so revela a insuficiéncia de recursos tecnoldgicos nas escolas, mas
também demonstra que a auséncia dos equipamentos afeta diretamente a qualidade do Ensino
Bilingue. Nesse contexto, a Professora Regiane ressalta as diferencas no formato de
organizacdo das salas de ensino voltadas para alunos surdos e das salas inclusivas. Ao
compartilhar sua vivéncia, revela as dificuldades enfrentadas em uma sala inclusiva, onde
alunos surdos e ouvintes compartilham o mesmo ambiente, mas o0s equipamentos disponiveis
ndo atendem adequadamente as especificidades de seus alunos. Por outro lado, a realidade
vivenciada pelo Professor Felipe, em uma escola onde as salas de aula bilingue sdo exclusivas
para alunos surdos e equipadas com recursos tecnoldgicos adequados; contrasta com os desafios
enfrentados por Regiane e por Juliana. De todo modo, a falta de investimento em recursos
tecnoldgicos que facilitem a comunicacdo, o aprendizado e 0 aprimoramento da Libras e da

Lingua Portuguesa, impactam diretamente no ensino dos alunos surdos.

Regiane ainda descreve:

2
Demarcacéo 1- (#Part. Ed® Regiane) *_ - Fica bem dificil realizar uma dinamica como a sua

Felipe. No mesmo periodo de aula tenho que me dividir entre a turma de alunos surdos e a turma de
alunos ouvintes, compartilhando de um mesmo espago. Nem sempre os alunos ouvintes se direcionam
a intérprete, quando estou com os alunos surdos. E o que sempre falamos, tem que ser sala s6 de
surdos com Professor Bilingue.

(Retirado da Roda de Conversa, 23/03/2023).

O relato da Professora expde as disparidades na implementacéo da Educacgdo Bilingue

entre diferentes redes municipais, destacando a importancia de um investimento equitativo em
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tecnologia e infraestrutura para garantir que todos os alunos tenham acesso a um ensino de

qualidade, independentemente de sua localizagdo ou modelo de sala de aula.

Conforme apontado por Bonfim (2020), os alunos surdos, muitas vezes, ndo possuem
maturidade suficiente para compreender que a Professora e a Intérprete possuem a mesma
formacédo de base, podendo assim, transitar nos dois grupos, ouvintes e surdos. Porém, o papel
prescritivo da atividade de cada profissional na sala de aula é bem demarcado, o que impede,
em alguns momentos, que Regiane desenvolva uma atividade mais assertiva com os alunos
surdos, sem ser interpelada pelos alunos ouvintes. A demanda para que a educadora dividisse
sua atencao entre alunos surdos e ouvintes € um exemplo de como as Praticas Pedagdgicas e
linguisticas sdo segmentadas por meio de um sistema normativo. Essa divisdo pode ser lida
como uma Linha Molecular, na qual a maquina escolar limita e tenta capturar para o centro da

engrenagem as Praticas Pedagogicas produzidas nessas Linhas (Deleuze; Guattari, 1997).

Embora a falta de recursos tecnoldgicos na escola represente um obstéaculo significativo,
Regiane, em um movimento de Nomadismo, se reinventa e encontra formas de enfrentar os
desafios. Ao produzir estratégias pedagdgicas utilizando de seus equipamentos pessoais, Como
notebook e celular, garante que seus alunos tenham acesso ao aprendizado por meio da
textualidade diferida (Peluso, 2019). Ao oportunizar a leitura e releitura dos textos
videogravados, a Professora incentiva os alunos a analisarem com atencdo e criticidade suas
préprias producdes, além de constituir por meio da textualidade diferida, a cultura letrada

mediante uso das video gravac6es dos textos de seus alunos em lingua de sinais.

O processo de reformulacdo, a partir da releitura, possibilita a criacdo de um texto
coerente e coeso, promovendo um aprendizado mais significativo e participativo, além de
valorizar os avangos linguisticos decorrentes da textualidade diferida. O uso da textualidade
diferida ndo apenas fortalece a aquisicdo da Libras, mas também respeita o ritmo e as
necessidades dos alunos surdos, permitindo uma maior reflexdo sobre suas producdes textuais
(Peluso, 2019).

Ainda que a estrutura da Educacdo Inclusiva ndo favorecga a plena implementacéo de
uma Educacdo Bilingue de/com Surdos, as atitudes de Regiane demonstram sua resisténcia e
seu empenho em “escapar” das limitagdes do sistema. A falta de investimento em recursos

tecnoldgicos e na organizacdo de salas bilingues exclusivamente para alunos surdos ndo a
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impossibilita de ativar novas Linhas Moleculares, para garantir uma educacdo de qualidade

para seus alunos.

E, por fim, antes de iniciar a proxima Linha Molar 2.1, caminhamos para mais um
desafio para a implementacdo das diretrizes da Educacdo Bilingue nos municipios, a questdo
da formacdo continuada e a capacitacdo dos Professores Bilingues. Esses profissionais
desempenham um papel fundamental na efetivacdo de politicas educacionais, atuando como
mediadores entre as diretrizes nacionais e a realidade das escolas. As formacdes continuadas e
capacitacOes especificas sdo essenciais para garantir que as normativas municipais reflitam as

necessidades dos alunos surdos e atendam as suas especificidades linguisticas e educacionais.

Durante as Rodas de Conversa, os educadores destacaram a caréncia de formacao
continuada e a falta de capacitacfes especificas para o ensino da Lingua Portuguesa como
lingua adicional, além de estratégias que contemplem a aquisicdo tardia da Libras. A Lei n°
14.191/2021, no artigo 79-C, reforca a importancia dessa formacdo destacando a necessidade
de:

Il - manter programas de formacéo de pessoal especializado, destinados a educacdo
bilingue escolar dos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos
com altas habilidades ou superdota¢do ou com outras deficiéncias associadas;

Il - desenvolver curriculos, métodos, formacdo e programas especificos, neles
incluidos os contetdos culturais correspondentes aos surdos (Brasil, 2021, s/p, grifos
meus).

Esses pontos reforcam a urgéncia de um didlogo com as redes de ensino para destacar a
importancia da formacéo e da capacitacdo dos PBs para a efetivacdo das diretrizes que visam a
atender as necessidades dos alunos surdos, com politicas e Praticas Pedagdgicas adequadas.

A reflexdo de Analice, Professora Bilingue e colaboradora desta pesquisa, tocou em um
aspecto delicado, porém importante, relacionado a Resisténcia de muitos educadores em
aderirem a formacdes continuadas. Ela destaca que essa Resisténcia é alimentada pela falta de
propostas reflexivas e de producdes concretas que possam ser aplicadas no dia a dia escolar.

Conforme relata:

Demarcacdo 8 - (#Part. Ed®. Analice) ... - [...] observo certa resisténcia dos professores em
realizar formag6es continuadas, pela falta de propostas reflexivas e de producBes concretas que
possam ser trabalhadas em sala de aula [...] normalmente é sempre mais do mesmo [...] é essencial
rever o conceito de formacdo. Se as formacbes ndo garantem novidades, como 0 uso de uma
determinada tecnologia ou instrumento que proporciona avangos na Libras e na escrita do portugués,
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os professores continuardo sendo resistentes, pois somos nés que estamos na linha de frente da
educacdo. Temos grande responsabilidade com nossos alunos, com seus pais e com a sociedade.
Queremaos vé-los trabalhando em bons empregos.

(Retirado da Roda de Conversa, 26/04/2023).

Como Analice sugere, os PBs sdo figuras centrais na producdo de conhecimento, na
valorizacdo dos direitos linguisticos dos alunos surdos e na efetivacdo de um Ensino Bilingue
de/com Surdos em Libras. Assim, a formacao continuada deve ser cuidadosamente planejada
para capacitar esses profissionais a produzirem e implementarem novas Préaticas Pedagdgicas
em Libras. Ao ampliar suas habilidades e conhecimentos, eles ndo apenas promovem um ensino
de qualidade, mas também contribuem para o desenvolvimento de politicas publicas e de um

curriculo que realmente atenda as necessidades e especificidades dos estudantes surdos.

Sabemos que as formagdes e capacitacdes para PBs sdo escassas, portanto, as que se
propdem a serem direcionadas a esse publico devem ter como base ndo apenas a producédo de
reflexGes sobre a area, mas, sobretudo, atender a um dos principais pedidos dos professores:
oportunizar momentos praticos para a criacdo de materiais didaticos inovadores. Esses materiais
devem ser pensados para uso didrio em sala de aula, contribuindo para a implementacdo de
praticas pedagdgicas mais eficazes e alinhadas as demandas dos alunos surdos. Dessa forma, as
capacitacGes ndo apenas enriquecem o conhecimento teérico dos professores, mas também os

equipam com ferramentas concretas para melhorar a qualidade do ensino.

Existem formacdes disponiveis na internet, mas muitas séo repetitivas e ndo atendem as

reais necessidades dos Professores Bilingues (PBs)., assim como os educadores mencionaram:

Demarcacéo 8 - (#Part. Ed®. Analice) .'. - [...] € sempre a mesma coisa... falam da historia da
educacéo de surdos... comunicagdo total, bilinguismo, tudo o que ja sabemos... agora como produzir
um material didético visual, isso nem chega perto. Sabe o que da certo? E essa formag&o. Saio daqui
com tantas ideias.

(Retirado da Roda de Conversa, 26/04/2023).

Essa fala reflete uma frustragdo comum entre os PBs, que buscam formacdes mais
praticas e que abordem diretamente a criacdo de materiais didaticos visuais e inovadores para

uso cotidiano em sala de aula. O relato de Analice revela uma critica ao formato tradicional de
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capacitacOes, que muitas vezes ndo trazem novidades e nem praticas aplicaveis ao ensino. A
observagio de que “Sabe o que da certo? E essa formagio. Saio daqui com tantas ideias.” (Roda
de Conversa, 26/04/2023), destaca o impacto positivo das formagdes baseadas em trocas entre
pares e compartilhamento de experiéncias reais. Esses momentos de interacdo entre
profissionais de diferentes localidades e contextos educacionais criam um espago formativo,
dindmico e produtivo. Inspirados pelas Rodas de Conversa, os PBs foram instigados a “escapar

do mesmo”, desenvolvendo e investindo em novas Praticas Pedagdgicas.

Esses encontros reflexivos incentivaram a criacdo de praticas diferenciadas e permitiram
que os educadores pensassem fora das limitacdes impostas pelas formacGes tradicionais,
desenvolvendo materiais e estratégias pedagdgicas em Libras que atendessem as necessidades
dos alunos surdos. A partilha de experiéncias, durante essas formacgdes, promoveu uma rica
troca de conhecimentos, reforcando a importancia de capacitacdes que dialoguem diretamente
com a realidade dos educadores e oferecam ferramentas concretas para transformar suas

praticas em sala de aula.

Para refletir sobre o segundo ponto, Elaboracdo de Curriculos Marginais, fagco uma
breve reflexao sobre o “Curriculo” que emerge como um dos pontos centrais nos debates, pois
a transformacao das Praticas Pedagdgicas Tradicionais, presentes nos Curriculos Tradicionais,
em Praticas Pedagdgicas em Libras, presentes nos Curriculos Marginais; sdo essenciais para
atender as especificidades da Educacdo Bilingue. A seguir, apresento uma reflexao disparadora,
realizada durante uma das Rodas de Conversa com os Professores Bilingues, que aborda

possibilidades de nomear e produzir o “Curriculo” para a Educagio Bilingue de/com Surdos.
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Recorte da Roda de Conversa - Linha Molar 2.1: Curriculo Tradicional
X Curriculo Marginal: o que temos desenvolvido em ambito Municipal?

(S)

Demarcacao 2- (#Part. Ed®. Felipe) )" a - Participei de uma formacéo em que a formadora disse
algo que levo para a vida. Ela falou mais ou menos dessa forma: “Vocés sabem que na educacgdo
existe o curriculo programatico e o curriculo oculto. O curriculo programatico é aquele que esta no
papel e que é prescritivo para 0 municipio. Ja o curriculo oculto é aquele que abrange ensinamentos
extracurriculares, ensinamentos que as familias passam para seus filhos e que acaba sendo exposto
em um momento de dialogo e que vocé ndo programou.” Por que estou falando em curriculo oculto?
Porque é algo que aconteceu na sala de aula mediante a necessidade daquele momento e que tera seu

registro somente nas préaticas € no meu registro pessoal.
n

Demarcacao 6 - (#Part. Ed® Elena) £, - Sempre tive dlvidas em como chamar o meu curriculo.
Elaborei um curriculo depois de repetir varias vezes que ndo era possivel ensinar a escrita da lingua
portuguesa da mesma forma que se ensina para alunos ouvintes [...] acho que posso chamar de um
curriculo marginal, né Tati?

(Retirado da Roda de Conversa, 29/03/2023).

Silva (2007) explica que a palavra "curriculo" se origina do latim curriculum,
significando "pista de corrida", e, sugere que, ao longo dessa jornada, construimos quem somos.
As competéncias e habilidades descritas nos curriculos sdo essenciais para a formacdo dos
estudantes. Esse autor defende que o curriculo ndo deve se limitar a contetdos, mas também
deve incluir competéncias voltadas a construcéo individual e subjetiva dos alunos. Outrossim,
Silva propde enxergar o curriculo como uma atividade dindmica, que vai além das fronteiras

escolares e se estende por toda a vida.

Silveira (2006) observa que o termo “curriculo” comecou a ser utilizado em varias
linguas entre os séculos X1V e XV e foi aportuguesado no Brasil por volta de 1940. Berticelli
(2005) destaca que o debate sobre o curriculo no Brasil intensificou-se no final da década de
1970 e declinou nos anos 1990, influenciado por teorias pds-modernas, pds-estruturalistas e
pelos Estudos Culturais. Ele descreve o curriculo como um espaco de disputas politicas,
abordando questdes de género, raca, etnia e identidade. Para Berticelli, o curriculo ndo é uma

resposta definitiva, mas uma pergunta e uma aposta em hipoteses que moldam as singularidades
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a serem valorizadas nas salas de aula, atuando como um meio de producao dos "eus” (Berticelli,
2005, p. 34).

Sacristan (2000) defende que o curriculo deve proporcionar aos alunos uma experiéncia
gue seja tanto interpretativa do mundo quanto produtora de subjetividades. No entanto, ele
observa que muitas atividades escolares estdo desvinculadas do curriculo formal, sugerindo que
ele ndo cobre todos os objetivos educativos. Ainda assim, hd uma tendéncia crescente de
incorporar esses elementos nos curriculos obrigatérios, apesar de suas limitacGes. Berticelli
(2005) ressalta a dificuldade em criar normativas curriculares que reflitam a diversidade
educacional, apontando a insatisfacdo generalizada com os Parametros Curriculares Nacionais

e a resisténcia a mudanca de uma logica cartesiana predominante.

Refletir sobre um curriculo que foge dos modelos tradicionais leva a criacdo de uma
proposta resistiva, que rejeita a ideia de aprisiona-lo em leis e parametros fixos (Berticelli,
2005). Néo se trata de organiza-lo rigidamente em "grades curriculares”, que seguem uma
linearidade. Berticelli propbe que tanto “grade" quanto "matriz" sdo metaforas cartesianas
restritivas, sugerindo que "matriz" é um termo mais suave, enquanto "grade" revela melhor a

rigidez desse modelo tradicional (ibidem).

Silva (2005) argumenta que o curriculo é influenciado por questdes de poder, ja que as teorias
curriculares refletem dindmicas de controle. O curriculo deve, portanto, possibilitar a
construcao de subjetividades diversas, respeitando as experiéncias educacionais de cada aluno.
Para proporcionar multiplas experiéncias educacionais, Berticelli (2005) defende a libertacao
do curriculo das grades e matrizes, promovendo uma ruptura com os modelos tradicionais. Ele
propde um alinhamento com as teorias criticas de curriculo, que deslocam o foco das praticas
pedagdgicas para uma analise das relacfes de ideologia e poder. Silva (2005) complementa,
sugerindo que o curriculo, sob uma perspectiva pos-estruturalista, deve ser analisado com base
em teorias pos-criticas, considerando “[...] identidade, alteridade, diferenga, subjetividade,
significacdo e discurso de poder, representacdo, cultura, género, raca, etnia, sexualidade
multiculturalismo” (Silva, 2005, p. 17). A conexdo entre saber e poder ¢ central nessa

abordagem, reconhecendo que o curriculo € moldado por essas relagdes.

Klein e Lunardi (1997) argumentam que o curriculo vai além de uma simples selegdo
de contetdos, estando imerso em relagdes de poder que determinam quais conhecimentos sao

legitimados. Essas decisdes refletem os interesses dos grupos dominantes, tornando o curriculo
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uma ferramenta de formacao de sujeitos de acordo com a cultura e os significados produzidos
nesse contexto. As relagdes sociais na escola, portanto, desempenham um papel crucial na

formacéo das percepgdes e condutas das criangas no mundo.

Adotando uma perspectiva pos-estruturalista e pos-critica, busca-se valorizar as
singularidades dos alunos, especialmente dos alunos surdos nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental I. Essa abordagem desafia os modelos tradicionais de curriculo, propondo novas
possibilidades educacionais que rompem com as "grades” ou "moldes” curriculares. Esse
rompimento € urgente, uma vez que, conforme Silva (2005) argumenta, a verdadeira igualdade
na educacdo requer uma transformacéo significativa do curriculo existente, afastando-se dos

paradigmas tradicionais.

As teorias pos-criticas, como sugeridas por Silva (2005), propdem que o curriculo deve
ser visto como um “discurso tangivel”, alinhado com as realidades e singularidades locais. Isso
significa que o curriculo ndo deve ser apenas um conjunto de contetdo a ser seguido, mas sim
um processo dinamico, ancorado em praticas pedagogicas que refletem a diversidade dos alunos
e suas necessidades especificas. Esse deslocamento do curriculo, de um documento normativo
para um discurso ancorado em praticas pedagdgicas, é fundamental para romper com a rigidez

dos “Curriculos Tradicionais” e abrir espaco para uma proposta outra de Curriculo.

Paraiso (2009), ao discutir o conceito de desejo em um curriculo com base nas ideias de
Deleuze (1996 e 2001) e Deleuze e Guattari (1976), amplia a vis&o tradicional da educacdo. O
desejo, segundo ele, vai além do simples "querer aprender”, € uma busca continua por
experiéncias que expandem o potencial individual e geram verdadeira poténcia no aprendizado.
Esse processo, movido pela "vida", permite a formacao de um curriculo que respeita e valoriza
a individualidade de cada estudante, incentivando conexdes que ampliam horizontes Paraiso
(2009).

A partir dessa perspectiva, PBs, atentos as particularidades dos alunos surdos, passaram
a promover discussdes que transcendem os curriculos padronizados. Eles destacaram a
importancia de a¢des em Linhas Moleculares no processo de elaboragdo curricular, como

descrito no excerto abaixo:

n
Demarcacéo 6 - (#Part. ER. Elena) =£—= - Elaborei um curriculo para o ensino da LP - classes
gramaticais, especifico para os alunos surdos, e que ndo foi uma adaptacéo. Construi e apliquei na
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minha sala sem contar a ninguém, ndo dava para continuar adaptando o curriculo de ouvinte para
os alunos surdos. Era um curriculo meu, que eu criei para o ensino da modalidade escrita da lingua
portuguesa. Era sim, um curriculo diferenciado, acho que posso chamar de um curriculo marginal,
né Tati? Eu ndo ficava na mesma sala com a professora regente. Levava 0s alunos surdos para outra
sala e trabalhava o conteudo do curriculo. O que estou dizendo é que o curriculo foi feito por mim,
ndo foi imposto ou orientado pela escola. Pelo fato de ndo termos um curriculo pensado para 0s
alunos surdos oficialmente na rede, elaborei 0 meu.

(=)

Demarcacao 2- (#Part. Ed°. Felipe) )"L - O municipio de Guarulhos ja tinha um curriculo o
qual foi chamado de QSN (Quadro de Saberes Necessarios) e que vinha sendo utilizado na rede.
Quando foram reformular o QSN em 2019, abriu vagas para os professores da educagédo especial -
no nosso caso D.A (Deficiéncia Auditiva). Solicitei que houvesse quadros e textos especificos para
0 ensino de surdos, ja que tratava de uma reformulacgdo, poderiamos investir na especificidade do
aluno surdo, sem necessitar ficar a todo momento adequando. Com esse pedido, conseguimos que
mais professores da educacédo especial D.A adentrasse na construcdo do novo QSN. O que quero
dizer é a necessidade de fortalecer o coletivo. 1sso s6 ocorre se dermos o primeiro passo, chamar
o0s demais professores e solicitar um didlogo. Sei que nao é facil, mas é preciso incomodar para que
algo seja feito.

(Retirado da Roda de Conversa, 29/03/2023).

Esse movimento Molecular, ainda que sutil e fragmentado, representa a Resisténcia ao
modelo tradicional de educacao, criando um espaco de construcéo coletiva e de valorizacdo das
singularidades dos alunos. Ao elaborar um curriculo que dialogasse com a realidade dos surdos,
0os PBs atuaram pelo Nomadismo, promovendo movimentos de rupturas e mudancas,

transformando e permitindo acdes para uma Educacédo Bilingue de/com Surdos.

No momento em que Elena compartilhou com o grupo, “Elaborei um curriculo para o
ensino da LP - classes gramaticais, especifico para os alunos surdos e que ndo foi uma
adaptagdo” (Roda de Conversa, 29/03/2023), percebemos um ato de Resisténcia, uma a¢do em
Linha Molecular contra o modelo Molar de curriculo, composto por estruturas rigidas,

normativas e padronizadas (Deleuze; Guattari (1997).

Assim, ao construir um curriculo especificamente pensado para alunos surdos, Elena
demonstra seu comprometimento com o ensino e com a especificidade linguistica dos
estudantes. Vale ressaltar que esse documento foi elaborado pela Professora para o ensino da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, um dispositivo que escapa das amarras da
normatividade e que toma o lugar do tradicional. Para Deleuze e Guattari (1997), esse

movimento é chamado de “reterritorializagdao”, no qual algo novo ¢ criado no lugar do antigo.
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Para os alunos surdos é necessario que a metodologia de ensino nao priorize a oralidade
baseada em ‘“fonema-grafema” (Melo; Souza; Fonseca, 2019), como ¢ frequentemente
observado nos curriculos tradicionais. Dada a surdez dos alunos, é de extrema relevancia que
as estratégias de ensino adotem uma abordagem voltada para o ensino de uma lingua adicional
com intervengdes visuais, jA que a Libras possibilita o aprendizado da escrita da Lingua
Portuguesa, desde que o metodo de ensino atenda as especificidades linguisticas dos alunos
surdos. Segundo Soler (2022), a lingua adicional é aquela que:

[...] adiciona conhecimentos e saberes ao sujeito, é uma lingua de inscri¢do de um ethos
surdo, pois é uma lingua que proporciona ao sujeito se manifestar no meio social e fazer
parte das praticas sociais em meio a uma sociedade majoritariamente ouvinte, é a lingua
que faz com que o sujeito se insira na sociedade que o exclui e que ndo se comunica

com ele por meio de sua lingua matriz, ou seja, a lingua de sinais (Soler, 2022, p. 67,
grifo da autora).

A luta dos PBs por um Curriculo Bilingue ¢ uma forma de responder a ldgica da
educacdo padronizada e deficitaria para surdos. Na producdo de Curriculos Marginais, 0s
educadores sdo mobilizados por Linhas Moleculares que os permite escapar das amarras do
Aparelho de Estado, oportunizando praticas pautadas nas experiéncias pedagogicas singulares
vividas pelo/no Ensino em Libras. A defesa por uma Educacdo Bilingue de/com Surdos é
movida pelas acdes de Resisténcia dos PBs, na producdo de Maquinas de Guerra,
multiplicidades que escapam da captura pelo Aparelho de Estado (Deleuze; Guattari, 1997). As
Maquinas de Guerra destroem 0 antigo e produz um novo, nesse caso, uma nova proposta

curricular baseada nas especificidades dos alunos surdos.

No momento em que Elena cria um Curriculo Marginal por meio de Linhas
Moleculares, motiva os professores, que por sua vez atuam como uma Maquina De Guerra
Pedagdgica, e escapam das normativas da educacédo inclusiva tradicional. Dessa forma, eles
produzem novos territdrios educacionais que se conectam com o desejo das militancias surdas,
e, nesse caso, 0 desejo expresso por acdes resistivas no coletivo. Segundo Deleuze e Guattari
(1997), a ideia do desejo ndo se limita ao aspecto individual, mas tambeém se revela na forca

produtiva e coletiva.

Quando o PB, Felipe, menciona que a sua rede de ensino pode elaborar um “Curriculo”
pensado especificamente para a comunidade estudantil surda, isso indica que 0 municipio esta
atento aos desejos dos Professores. Além disso, demonstra uma compreensdo de que manter o
curriculo padrdo ndo se alinha com a realidade dos alunos surdos. Isso € evidenciado em sua

afirmacao: “Solicitei que houvesse quadros e textos especificos para o ensino de surdos, ja que
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tratava de uma reformulacdo, poderiamos investir na especificidade do aluno surdo, sem

necessitar ficar a todo momento adequando” (Roda de Conversa, 29/03/2023).

Em relagao a elaboragao coletiva de um “Curriculo” para a Educagao Bilingue de/com

Surdos, as PBs levantaram pontos importantes:

]
Demarcacao 6 - (#Part. Ed® Elena) £, - Concordo, a construcdo no coletivo é melhor do que a
imposi¢do, mas o coletivo ndo pode ser misto, professor bilingue com professor ndo bilingue ou
professor especialista em cegueira ou deficiéncia intelectual. Essa mistura ndo da certo, ndo ha
producdo. Tem que ter um olhar de cima, da direcdo e da Secretaria, para compreender o que é
educacio bilingue. Faltam analisar o que é equidade. E preciso tirar a palavra igualdade e trabalhar
com equidade. A equidade vai contribuir para a elabora¢do de um curriculo para surdos, para que
meu aluno tenha a mesma condigao que o outro. O que acontece é que a régua é a mesma para todos.
Né&o conseguimos lutar contra a politica. A rede cresce em professor bilingue, mas as diretrizes ndo
avancam da mesma forma. Nossa voz é silenciada.

()

. i d

Demarcacao 4- (#Part. Ed?. Patricia) - Estamos sempre pontuando em nossas reunides “olha,
nao ¢ bem assim para a educac¢do de surdos”. A todo momento falamos, pois, queremos que de alguma

forma, fique registrado e validado a nossa fala. Repetimos varias vezes “a educag@o de surdos segue
outra abordagem, outra metodologia, podemos até utilizar a mesma atividade, mas a estratégia e o
caminho para o ensino vao ser diferente da crianca ouvinte.” Tem um grupo de professores discutindo
o curriculo municipal, mas tudo é imposto, ndo querem ouvir as especificidades. Sé querem, na
verdade, ¢ a nossa assinatura, para dizer que “os bilingues participaram da elaboragdo”, s6 que eu ndo
participo, entfo no assino. E muito sério isso!

(Retirado da Roda de Conversa, 23/03/2023).

A fala da PB, Patricia, expressa sua insatisfacdo com a forma como a gestdo municipal
tem lidado com o tema curriculo, destacando a desconexdo entre as diretrizes impostas pelo
Aparelho de Estado e a realidade da sala de aula. Ao afirmar que “[...] tudo é imposto, ndo
querem ouvir as especificidades” (Roda de Conversa, 29/03/2023), Patricia evidencia uma
postura autoritéria e centralizadora, que desconsidera as especificidades da Educagéo de Surdos
e a expertise dos Professores Bilingues que estdo na linha de frente. Como resultado, o curriculo
torna-se um documento burocratico, um “documento de gaveta”, sem viabilidade pratica para

a implementacao na Educacdo de/com Surdos.

Promover a construgdo coletiva com os profissionais que atuam nas escolas e que
diariamente se dedicam ao Ensino em Libras revela que as adequacges curriculares, no contexto
educacional de surdos, excluem esses alunos e os impedem de receber as mesmas

oportunidades. Como destacou a PB, Elena, “[...] é preciso tirar a palavra igualdade e trabalhar
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com equidade. A equidade vai contribuir para a elaboracdo de um curriculo para surdos, para

que meu aluno tenha a mesma condi¢ao que o outro” (Roda de Conversa, 29/03/2023).

A perspectiva de Dorziat (2015) e Bosse (2019) oferece uma abordagem critica para a
elaboracdo curricular, destacando a necessidade de integrar e respeitar as especificidades da
comunidade surda na educagdo. Segundo Dorziat (GT: Educacdo Popular / n. 06) o curriculo
deve ir além da mera insercdo do Ensino da Libras aos alunos surdos e ouvintes, necessita visar
a producdo de Préticas Pedagogicas que considerem a diversidade e as singularidades da
comunidade surda escolar. Essa visdo é corroborada por Bosse (2019, p. 77), que enfatiza o
curriculo como um espago de “[...] invengdo e ressignifica¢do”, fundamentado em diversas
produgdes teodricas ¢ uma “[...] diversidade metodologica”. A diversidade de metodologia
sugerida por Bosse (2019) inclui a producdo do conhecimento na/pela Libras, o que torna a

Libras um elemento central no curriculo.

Com isso, reafirmamos que a Libras ndo deve ser apenas uma adicdo ao curriculo, mas
um componente constitutivo da pessoa surda, tendo uma fungéo integral que permeia todo o
processo educacional dos alunos surdos. Isso ndo sé promove o acesso dos alunos surdos a
educacdo, mas também garante sua permanéncia e participacdo plena na escola, respeitando e

valorizando seu direito linguistico.

A experiéncia da PB, Elena, de elaborar um Curriculo Marginal para o ensino da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita e a do Felipe, que propde a inser¢ao de “Quadros e Textos
Referentes a Educacgdo de Surdos”, sdo exemplos concretos do atravessamento das Maquinas
de Guerra pelo coletivo Bilingue. Essa ruptura pela Maquina corrobora o cumprimento do
disposto no artigo 79-C da Lei 14.191/2021, especificamente no inciso “III - desenvolver
curriculos, métodos, formacdo e programas especificos, neles incluidos os conteudos

culturais correspondentes aos surdos” (Brasil, 2021, s/p, grifo meu).

Nesse Deslocamento Pedagdgico, evidenciamos a impossibilidade de continuar
seguindo as normativas do Aparelho de Estado por meio de adaptagdes curriculares planejadas
para alunos ouvintes. A construcdo de um Curriculo Marginal destaca o0 comprometimento e a
manutenc¢do da Resisténcia e luta por uma Educacdo Bilingue de/com Surdos. A educadora

ainda enfatiza:
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M
Demarcacdo 6 - (#Part. Ed® Elena) LB, [...] estudei, pesquisei, para fazer o curriculo, o
portugués € a segunda lingua dos meus alunos, ndo posso aplicar atividades que envolvam a audicéo,
eles precisam desenvolver a memorizacdo das palavras em diversos contextos, s6 assim serdo bons
leitores e escritores.

(Retirado da Roda de Conversa, 29/03/2023).

Esse dado evidencia o desejo de uma Educacdo Maior de Surdos, que traga aparatos
diretivos. De certo modo, ao propor mudangas na estrutura normativa para ouvintes, a
educadora evidencia o respeito por seus alunos, no ambito de sua diferenca linguistica, ao
valorizar a lingua de sinais, promovendo um aprendizado significativo da Lingua Portuguesa
como segunda lingua. Ao adotar essa postura firme e resistiva, Elena cria um espaco de
aprendizagem que respeita a identidade surda e promove a equidade educacional. Essa busca
pela equidade ¢ destacada em suas reflexdes durante as Rodas: “A equidade vai contribuir para
a elaboracao de um curriculo para surdos, para que meu aluno tenha a mesma condicdo que o
outro” (Roda de Conversa, 29/03/2023).

Dessa maneira, por meio dessas acdes Nomades, observamos novos fazeres pedagdgicos
dos educadores. Para Deleuze e Guattari (1997), o Nomadismo representa um movimento
constante que escapa do fixo e da captura imposta por institui¢fes estruturadas. Ao agirem de
forma Nomade, os PBs transitam “no entre-lugares”, ou seja, em espagos que nao sao regulados
pelas normas tradicionais, mas onde surgem novas possibilidades pedagdgicas. Assim, a criacdo
de um Curriculo Marginal reflete justamente uma pratica Némade, pelo deslocamento de
formas normativas, em que o educador constrdi Praticas Pedagdgicas fora da rigidez curricular
padronizada e excludente, mas apresenta o desejo da amarra docente pela logica da lingua de
sinais — ou seja, marca o desejo por uma educacdo normatizada pela Libras e ndo pela Lingua

Portuguesa.

Pelo fato de a rede municipal do Professor Felipe possuir um “curriculo unificado”
(QSN), foi apontado pelo educador a necessidade de aplicar uma revisdo mais sistematizada
contemplando e ampliando as especificidades dos alunos surdos da rede. Felipe relata:
“Solicitei que houvesse quadros e textos especificos para o ensino de surdos, ja que tratava de
uma reformulacéo, poderiamos investir na especificidade do aluno surdo, sem necessitar ficar
a todo momento adequando” (Roda de Conversa, 29/03/2023). Ao mencionar a reformulagéo e

a necessidade de contemplar direcionamentos especificos para a Educacdo Bilingue, o PB
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indica que o curriculo precisa ser constantemente revisto. I1sso porque as demandas mudam, as
criangas mudam e o curriculo deve ser um dispositivo dindmico, que incorpore metodologias e
estratégias visuais e tecnoldgicas que envolvam todos os alunos. O que nos possibilita pensar
que todo curriculo, ainda que traga itens que contemplem as especificidades para o publico
surdo, engessa e adota uma logica majoritaria. No cotidiano escolar, dadas as singularidades e

diferencas, as forcas resistivas e as insurgéncias mobilizaréo outras agdes, inegavelmente.

Segundo Felipe, um ponto importante que ndo estava contemplado no QSN era o ensino
da Lingua Portuguesa como segunda lingua e suas metodologias, especialmente considerando
que os alunos em sua rede de ensino iniciam na educacdo infantil e concluem no ensino
fundamental 11 (6° ao 9° ano). Com a intervencdo dos professores da rede, além de incluir esse
topico, foi possivel pensar e elaborar aulas de Lingua Portuguesa para surdos. O educador
relata: “com a criagdo das aulas de lingua portuguesa para os estudantes surdos, pude observar
de modo claro a defasagem que os alunos tinham nessa lingua, mesmo com o novo QSN
reformulado” (Roda de Conversa, 29/03/2023). Isso demonstra que, embora o QSN fosse
revisado, ainda era necessario um olhar pedagdgico mais atento as particularidades dos alunos
surdos, especialmente nos momentos de correcdo das atividades de Lingua Portuguesa. Desse
modo, produzir metodologias para o ensino de uma lingua adicional, que por sua vez, sera

apropriada pela visualidade da Libras, é de extrema relevancia.

A proposta de um Curriculo Marginal e Bilingue pode avancar para uma educacdo mais
equitativa, ao menos no que concerne a acesso aos contelidos socialmente partilhados na escola,
pois isso, ndo apenas coloca os alunos surdos em condicdo de igualdade com seus colegas
ouvintes, mas também valoriza as diferencas e singularidades de cada grupo, no aspecto
linguistico. Afirmar a educacdo que potencializa as singularidades dos sujeitos, permite que

cada um se aproprie do conhecimento de forma significativa.

Sobre o ensino da Lingua Portuguesa, o PB, Felipe, aponta que:

(=]
Demarcacéo 2 - (#Part. Ed°. Felipe): &= - Os alunos surdos participam de oficinas de leitura e
escrita, tudo acontece no contraturno ao Ensino Regular Bilingue. Sdo motivados a produzir textos
em Libras, tanto no coletivo como no individual, em seguida realizam o registro visual, agora sei que
é textualidade diferida, logo apds, registram manualmente em seus cadernos ou em outros formatos.

(Retirado da Roda de Conversa, 23/03/2023).
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A dindmica realizada por Felipe indica que as oficinas de leitura e escrita requerem
metodologias especificas para o ensino de surdos e recursos tecnoldgicos apropriados. Quando
os alunos registram seus textos primeiramente em sua lingua de conforto, por meio de uma
textualidade diferida (Peluso, 2019), com apoio tecnoldgico da gravacdo; isso permite uma
organizacdo temporal e cognitiva que, se fosse realizada diretamente na segunda lingua, o

Portugués escrito, talvez ndo ocorresse da mesma forma.

Sobre as oficinas, 0 PB destaca: “[...] vejo a participagdo ativa dos alunos, o empenho e
a dedicacdo no momento da oficina. Tenho notado avancos depois da criacdo das oficinas.
Observo uma escrita mais clara, com mais informacGes e sempre adequada ao género textual
proposto” (Roda de Conversa, 23/03/2023).

Por meio dos relatos dos PBs em atos de Resisténcia, destaca-se a necessidade urgente
de construir um Curriculo que, ainda que temporariamente Marginal, tenha metodologias e
Praticas Pedagdgicas em Libras, possibilitando a interlocucdo com as demais disciplinas. Esse
curriculo ndo apenas atende o direito linguistico dos alunos surdos, mas também contribui

significativamente para o avango académico dos alunos.

Quando Felipe ressalta “a necessidade de fortalecer o coletivo" (Roda de Conversa,
29/03/2023), ele ndo s6 motiva as demais educadoras a se unirem em suas redes, mas também
as incita a criar um canal de didlogo com a gestdo educacional. Essa acao de fortalecimento do
coletivo, retrata a poténcia da Maquina de Guerra no campo educacional, exprime uma forga
resistiva as imposi¢cdes normativas. Nesse caso, a unido dos educadores em redes e a construcao
de canais de didlogo com a gestdo educacional sdo tentativas de fortalecer a Resisténcia e de
garantir que as demandas dos alunos surdos sejam atendidas. Essa unido busca evitar a captura
e assegurar investimentos em infraestrutura, formacéo continuada e recursos tecnologicos que

consolidem a Educacéo Bilingue de/com Surdos.

O Curriculo Marginal produzido pela PB, Elena, esta frequentemente em risco de ser
capturado pelo Aparelho de Estado, um processo constante que essa maquinaria aplica para
trazer ao centro de poder tudo aquilo que escapa da cinesia do curso. A captura do Curriculo
pode paralisar seu potencial de ruptura, transformando-o em uma simples adaptacao, diluindo
sua esséncia Marginal e reinscrevendo-o na logica normativa. Esse processo pode resultar na

“morte” das aprendizagens das vidas surdas, ao negar aos estudantes um curriculo que respeite
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suas especificidades linguisticas e culturais, reconduzindo-os a uma educacdo moldada para

ouvintes.

Mesmo diante da ameaca constante da captura, a PB, Elena, expressa sua esperanga em

um futuro melhor para a Educacédo de Surdos:

[ ]
Demarcacdo 6 - (#Part. Ed® Elena) <. - Eu acredito gue teremos um futuro melhor na
educacdo, s6 ndo sabemos quando, porque os surdos estdo se capacitando, tendo lugar de fala nas
academias, conseguindo atingir instancias maiores. Ainda sdo poucos, mas ja é o primeiro passo.
Acredito em um curriculo marginal, um curriculo potente e real.

(Retirado da Roda de Conversa, 23/03/2023).

Essa esperanca reflete um movimento incessante de ruptura das amarras Molares, um
fluxo produzido nas margens, nd&o fixo, mas em permanente transformagdo e
desterritorializagéo. Para Deleuze e Guattari (1997), a verdadeira transformacao reside em néo
se acomodar nas formas instituidas e estaveis, mas em manter-se Nomade, em constante criacéo
e resisténcia. Nesse sentido, compreendemos as limita¢6es da producdo Molecular de formas
resistivas no ensino através de acdes Marginais, que emergem como Linhas de Fuga. Tal
processo revela a presenca de um centro de poder normativo, uma maquina estatal que,
insidiosamente, captura tanto os docentes quanto as Praticas Marginais que produzem no

cotidiano educacional.

A escola, como parte da racionalidade inclusiva, evidencia a dissidéncia na educacgao
bilingue de surdos, na medida em que expde as disparidades de concepcdes e modos de defesa
acerca do tipo de educacdo e da lingua a ser utilizada. A disputa esta, sobretudo, em torno de
qual lingua ocupara o espaco de maior centralidade. O curriculo bilingue de surdos, mesmo
sendo concebido nas margens como uma pratica de resisténcia, enfrenta constantemente a
tentativa de captura pelo Aparelho de Estado, que busca reterritorializar esses fluxos Marginais

para reconduzi-los ao centro do poder e da normatividade.

Elena, consciente de que seu curriculo é parte da engrenagem do Aparelho de Estado,
reconhece que, embora sua produgédo ocorra nas margens, ela € incessantemente puxada de volta
ao centro de controle. No entanto, a educadora mantém sua conviccdo na poténcia

transformadora de um Curriculo Bilingue para Surdos, capaz de oferecer um ensino de
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qualidade, equitativo e alinhado as especificidades dos estudantes surdos, operando como uma

Linha de Fuga que resiste & captura totalizante.

Contudo, refletindo a partir de Deleuze e Guattari (1997), entendemos que todo e
qualquer curriculo, ao ser codificado, normatiza praticas e padroniza modos de ensino,
reterritorializando as singularidades em formas rigidas. Este é, sem duvida, o paradoxo ao se
pensar uma educagdo com as diferencas: como avancar para uma educagdo que nao se enrijeca,
que ndo seja capturada por um Curriculo Molar, mas que permanecga aberta as multiplas
singularidades e aos modos variados de subjetivacdo? Isso nos conduz a uma terceira Linha
Territorial, na qual analisamos a possibilidade de uma educacdo que, ao invés de se fixar,
mantenha-se sempre em desterritorializacdo, abrindo espaco para novas formas de vida e

subjetivacéo.
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4.3. Linha Territorial 3- Praticas Pedagogicas e Processos de
Minoracdo: Permanecer no mesmo, Marginalizar ou Minorar?
Producdes Inventivas em contexto Bilingue.

Na “Linha Territorial 3”, a questdao central é compreender como os Professores
Bilingues, diante das limitacdes e demandas do sistema educacional padrdo, optam por um dos

trés caminhos distintos: Permanecer no mesmo; Marginalizar ou Minorar.

1- Permanecer no mesmo envolve a continuidade das préaticas tradicionais, reproduzindo
um curriculo padrdo que ndo atende as necessidades dos alunos surdos, com a
instrumentalizacdo da Libras e metodologias baseadas em fonemas-grafemas para o ensino da
Lingua Portuguesa. Nesse caminho, os Professores continuam “agarrados” as Linhas Molares

da Educacédo Inclusiva.

2- Marginalizar se refere as Praticas Pedagogicas Marginais que emergem do cotidiano
escolar e que tentam escapar da centralidade das Praticas Tradicionais. No entanto, essas
Praticas Marginais, produzidas pelos Professores Bilingues, muitas vezes sdo capturadas pelo
sistema tradicional, sendo reconduzidas ao centro das praticas convencionais. Essas Praticas
refletem uma constante relacdo de Saber e Poder em movimento na sala de aula, produzindo

Linhas Moleculares dentro do processo Molar da educacéo.

3- Minorar, por sua vez, revela agdes que escapam das Linhas Molares da Educacao
Inclusiva, buscando uma Educagdo Maior Bilingue de/com Surdos. Essa Educacao se estrutura
em um Ensino Rizomético, permitindo pontos de encontros e (des)encontros entre 0s
Deslocamentos Pedagogicos dos Professores Bilingues e Alunos Surdos, abrindo caminhos
para as Linhas de Fuga do sistema tradicional de ensino.

Desse modo, esta Linha Territorial destaca as principais caracteristicas que emergem
das Préaticas Pedagogicas Marginais e dos Processos de Minoragédo, no contexto escolar dos
Professores Bilingues, colaboradores desta pesquisa. Alem disso, enfatiza os atravessamos que
as Rodas de Conversa proporcionaram durante as partilhas. Para refletir sobre essas Praticas e

Processos, esta Linha Territorial foi organizada em dois pontos orientadores: 1- Dramatizacao
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e Poesia em Libras - mobilizacdo de Praticas Pedagogicas Marginais; 2- Producdes

Audiovisuais: Programas e Projetos Bilingues espraiados em Processos de Minoragéo.
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Recorte da Roda de Conversa - Linha Molar 3: Dramatizacao e Poesia
em Libras - mobilizacdo de Préaticas Pedagdgicas Marginais.

[ =]

Demarcacao 6 - (#Part. Ed® Elena) <. -Realizara dramatizacdo com os alunos é muito rico. Eles
colocam em préatica o aprendizado, refletem sobre o que irdo sinalizar, ficam envolvidos com a
atividade, se dedicam. E olha que bacana, as falas sdo dadas em portugués, mas tem que sinalizar, em
Libras, veja o esforgo em estudar em uma lingua e “falar” em outra. Com as dramatizagdes, € possivel
ver o desenvolvimento do aluno em Libras e sua dedicagdo, para mostrar para nds professores, o
quanto se esforgaram para fazerem bem feito (destaque da colaboradora sinalizando com as méos as
aspas).

Demarcacéo 3- (#Part. Ed®. Aline) - A dramatizacdo é uma estratégia pedagogica essencial
no desenvolvimento dos alunos surdos, ainda é possivel trabalhar de forma interdisciplinar. O proprio
relato do final de semana pode ser contextualizado aos amigos por meio do teatro.

Demarcacdo 7- (#Part. Ed®. Juliana) " - Como fazer teatro com apenas duas alunas surdas?
Como disse, ndo ha interagdo das alunas surdas com os alunos ouvintes, esse momento s6 acontece

no recreio, mas também néo é sempre.
[

Demarcaco 6 - (#Part. EcR. Elena) =£=+ - Juliana, precisa dar um jeito, mesmo que somente vocés
trés, ndo é o ideal, mas é um comeco.

(Retirado da Roda de Conversa, 26/04/2023)

A inclusdo de poesia e musica na Educacdo Bilingue de/com Surdos rompe com
esteredtipos e praticas convencionais, revelando essas expressdes como ferramentas
pedagdgicas potentes. Ao ir aléem da mera adaptacdo de conteudos para a Libras, conforme
defendido por Professoras Bilingues (PBs), essa pratica busca oferecer aos alunos surdos

experiéncias profundas, criticas e criativas que afirmam suas subjetividades.

Retomando o conceito Deleuze Guattariano (1997), para movimentar as discussoes que
se seguem, as Linhas Molares representam as estruturas rigidas e normativas que controlam e
organizam a sociedade escolar, fortalecendo a manutencéo da estrutura fisica cartesiana com a
insercdo de Intérpretes de Libras na educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, a
reproducédo do curriculo de alunos ouvintes para os alunos surdos e, por fim, como exemplo

desse controle, o0s calendarios escolares, que limitam atividades artisticas a datas
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comemorativas. Por outro lado, as Linhas Moleculares simbolizam fluxos mais flexiveis e sutis,
que permitem criar rupturas dentro dessas estruturas, possibilitando transformacgfes no

cotidiano.

Ja as Linhas de Fuga sdo formas de fugir das estruturas opressoras e normativas,
revelando que a ruptura das normas tradicionais ndo implica a destruicdo do sistema, mas sim
a producgéo de novas formas de ensino que fortalecem o aprendizado dos alunos surdos. Essas
producbes podem corresponder as Linhas de Fuga que abrem brechas no sistema fazendo
romper com o padrdo normativo e, € provavel ser, transparecendo no cotidiano escolar alguns
Processos de Minoracdo, os quais insurgem em acdes diferenciadas, direcionando para modos

distintos de uma demanda expressiva de uma singularidade.

Nesse contexto, as Linhas Moleculares produzidas por acbes Nomades representam a
poténcia da valorizacdo e do respeito com os alunos surdos. No movimento em produzir
Deslocamentos Pedagdgicos os PBs promovem Préticas Pedagogicas Marginais ao fabricar
recursos audiovisuais diferenciados e criativos, como ferramenta essencial para a Educacéo

Bilingue de/com Surdos.

As Linhas Moleculares ndo sdo permanentes, como também néo sdo planejadas, elas
emergem no cotidiano escolar, na relacdo professor/aluno/conteddo curricular, mediante as
limitacOes que podem ocorrer por conta da aquisi¢éo tardia de linguagem. Assim, surgem nessa
urgéncia de possibilitar o ensino critico e reflexivo, acbes momentaneas emergem em Linhas
Moleculares, contemplando a relacdo professor/aluno/contetdo curricular levando ao

verdadeiro aprendizado.

Diante da exposicdo da diferenca entre as Linhas Molar, Molecular e de Fuga,
passaremos a analisar o impacto de cada uma no ambiente escolar, comegando pelo tema

“dramatizar”, bem polémico entre os Professores Bilingues.

A dramatizacdo, além de ser uma forma natural de expressdo humana, acompanha o
individuo ao longo de sua vida e valoriza tanto a expressdo corporal quanto a comunicagdo

visual, aspectos essenciais da Libras. Vieira e Lima destacam que a dramatizacao:

[...] inicia na primeira infancia, a partir das fases iniciais do desenvolvimento infantil,
quando o choro, os gritos e 0s movimentos do corpo respondem as sensacdes fisicas de
fome, frio e dor. Essas sdo as primeiras formas de expressdo e comunicacdo das criangas
com o ambiente no qual iniciardo sua jornada como participantes do grande drama da
vida (Vieira; Lima, 2016, p. 93).
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Essa citacdo indica que, desde cedo, as criancas estdo propicias a desenvolverem
habilidades que “[...] vao se ampliando, conquistando o dominio da expressdo facial, da
linguagem gestual e da comunicagdo oral” (Vieira; Lima, 2016, p. 93). Nessa perspectiva, a
dramatizacdo se torna um importante instrumento pedagogico no processo educativo dos
alunos, principalmente na educacéo infantil, na qual, com o uso de Praticas ludicas, como o
“faz de conta em Libras”; favorece o desenvolvimento linguistico da crianga, especialmente

quando esse momento é mediado por um adulto que atue como modelo.

Neste estudo, ndo cabe a discussdo do modelo linguistico ideal para a Educacéo Bilingue
de/com Surdos, contudo, é uma questdo que deve ser melhor estudada; visto que, para o cargo
de Professor Bilingue, ha divergéncias de leituras das diretrizes norteadoras para sua
implementagdo nos municipios. O mesmo acontece para o que chamamos de “Modelo
Linguistico Surdo”, outro entrave que os “Educadores Surdos” vivenciam pela falta da criacao
do cargo e do entendimento de seu papel na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental I, como Educador da lingua e mediador do processo de ensino e aprendizado dos
alunos surdos (Bonfim, 2020; Rocha, 2017).

E importante ressaltar que a dramatizacdo se revela como um recurso pedag6gico
transformador na Educacdo de/com Surdos, porque € um elemento que possibilita a expansédo
da compreensdo da crianga surda, pela producdo ficcional do sentido que esse recurso
proporciona. Nesse sentido, nos parece um marcador educativo importante, especialmente
quando usado com o propdsito de romper com as praticas tradicionais. A esse respeito, Vieira
e Lima explicam que: [...] “A linguagem universal do teatro estimula a aprendizagem,
potencializando o raciocinio cognitivo, a capacidade comunicativa e a compreensdo de mundo.
Por ser uma arte plural, de carater fortemente visual, que aglutina todas as artes e linguagens”

(Vieira; Lima, 2016, p. 94).

A dramatizacdo como Pratica Pedagdgica na Educacdo de/com Surdos, pode
representar uma Linha Molecular porque rompe com a linearidade da educagéo estriada, na
qual o aprendizado segue trilhas fixas e pré-estabelecidas por técnicas pedagdgicas ja
padronizadas. Essa pratica possibilita a criacdo de novos territorios pedagogicos em Libras,
proporcionando maior interacdo dos alunos com os “[...] contedos e conceitos, permitindo ao
surdo uma melhor compreensdo de seu objeto de estudo, considerando a possibilidade de se
expressar artisticamente, sem utilizar a lingua dos ouvintes” (Vieira; Lima, 2016, p. 97). Na

imagem a seguir, apresento um exemplo de atividade de dramatizacao:
166



Figura 18 - Dramatizacdo do conto “Cinderela”

Fonte: Imagem do acervo pessoal da pesquisadora

As Praticas teatrais em Libras propiciam a troca de experiéncias, informacGes e
vivéncias cotidianas entre os alunos surdos, como relatado pela PB, Elena, “[...] realizar a
dramatizacdo com os alunos é muito rico. Eles colocam em prética o aprendizado, refletem
sobre o que irdo sinalizar, ficam envolvidos com a atividade, se dedicam” (Roda de Conversa,
26/04/2023). Nessa vertente, a educadora afirma que esse recurso pedagdgico, representa um
impacto positivo no aprendizado dos alunos surdos, por se valer da expresséo visual atravessada

pela Libras, uma lingua gesto-visual.

Martins e Nascimento (2017) enfatizam que a dramatizagdo é essencial para promover
o letramento e a compreensdo de textos. Na pesquisa, as autoras apresentam uma atividade de
extensao voltada para jovens e adultos surdos, em que foi utilizada uma tirinha do personagem

Armandinho com a palavra "vergonha". Abaixo segue a tirinha apresentada na atividade:

Figura 19 - Tirinha - Armandinho.
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\

AS VEZES TENHO ...QUANDO
VERGONHA DO N“Fff:é’?m' VEJO CRIANGA
MEU TENiS... oescmchs... |
\ NAO, NA |

RUA...

Fonte: Retirado da pesquisa de Martins e Nascimento (2017, p. 166).

Apresentada a tirinha aos participantes, foi solicitado que realizassem a leitura do texto,

em seguida alguns participantes leram para os demais colegas. Essa pratica trouxe a tona a

importancia da reflexdo critica e do processo de producdo de sentidos, indo além da “[...]

simples traducdo termo a termo ndo foi suficiente para a compreensao do sentido sociopolitico

intencionado pelo autor” (Martins; Nascimento, 2017, p. 166). Embasando essa constatacao, as
autoras descrevem:

Durante a leitura hd uma necessidade de estabelecer relagdes entre as informagdes do

texto com o conhecimento cultural daquele que Ié. Tudo aquilo que foi vivenciado pelo

leitor passa a interferir na sua compreensdo da leitura. E a partir de suas experiéncias,

que o leitor é capaz de elaborar hipoteses, fazer dedugdes, interagir com o texto num
contexto Marquez (1992, apud Martins; Nascimento, 2017, p. 167).

A compreensdo de um texto envolve um didlogo entre a leitura e o contexto vivido pelo
aluno, o que torna a dramatizacdo uma poderosa ferramenta pedagdgica. Como ja demarcado
nesta pesquisa, muitos estudantes surdos chegam as escolas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental com grande atraso na aquisi¢cdo da Libras (Conceigcdo; Martins, 2019), deste
modo, quanto mais os PBs oferecem materiais em Lingua Portuguesa em diferentes géneros e
com variados temas; ocorre 0 processo de letramento desses alunos, assim, a dramatizagdo entra
em “cena” para fomentar a reflexdo e promover a troca de conhecimento e vivéncia entre os

estudantes surdos.

Mediante a reflexdo do sentido da palavra “vergonha” as autoras descrevem as etapas
que oportunizaram aos participantes no processo de reflexdo coletiva:
Os sentidos deram-se nessa arena de discussdo polifonica. Para elucidar o sentido, as

professoras solicitaram a dramatizacdo da narrativa, por varias duplas. Também
questionaram que tipos de sentimentos a visdo de criancas descalcas nas ruas gerava
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neles. O que sentiam ao ver criancas pobres pedindo esmola ou criancas trabalhando.
Ao destacar varios sentimentos, puderam, enfim, concluir que a vergonha era um deles,
sentimento também expresso pelo personagem Armandinho. Ter vergonha de si mesmo
por ter mais bens materiais que o outro, a noc¢do de desigualdade social expressa nas
entrelinhas da narrativa foi construida na reflexdo dial6gica e ndo posta simplesmente
pelo processo de decodificacdo das palavras (Martins; Nascimento, 2017, p. 167).

Neste excerto, podemos compreender a especificidade do Ensino de Surdos permeado
pela Libras, no momento em que, para fomentar a discussdo e esclarecer o sentido da palavra
“vergonha”, as autoras fizeram o uso da dramatizagdo; além de levantar varias questdes
potencializando a reflexdo e compreensdo dos alunos. Deste modo, quando os PBs utilizam
deste instrumento como Préatica Pedag6gica, estimulam a produgdo de uma Linha Molecular

que rompe com as Linhas Molares da educacéo tradicional.

O incentivo da PB, Elena, para que Juliana explore novas Préticas Pedagogicas
Marginais ¢ uma acdo de “arrebanhamento” no Nomadismo. Segundo Deleuze e Guattari
(1997), o Nomadismo implica movimentos de transformacgéo que se expandem por redes de
relacdes, formando “bandos” que se deslocam fora das estruturas rigidas e estriadas. Ao
envolver Juliana ao bando, Elena encoraja a educadora a promover uma Linha Molecular em
sua sala de aula, rompendo com a exclusdo promovida pela educacdo inclusiva. Esse
movimento sugere a criacdo de um territorio heterotdpico (Foucault, 1986), um espaco fisico
construido na mesma sala de aula com os alunos ouvintes, porém, um lugar de experimentacédo

em que a Libras € a lingua central nessa heterotopia.

A heterotopia se produz em um espaco concreto, segundo Foucault (1986):

Ha também, provavelmente em todas as culturas, em todas as civilizagdes, espacos reais
— espacos que existem e que sdo formados na propria fundacdo da sociedade - que sdo
algo como contra-sitios, espécies de utopias realizadas nas quais todos 0s outros sitios
reais dessa dada cultura podem ser encontrados, e nas quais sdo, simultaneamente,
representados, contestados e invertidos. Este tipo de lugar esta fora de todos os lugares,
apesar de se poder obviamente apontar a sua posicao geografica na realidade. Devido a
estes lugares serem totalmente diferentes de quaisquer outros sitios, que eles reflectem
e discutem, chamé-los-ei, por contraste as utopias, heterotopias (Foucault, 1986, p. 3).

Transformar um espaco da sala de aula em um territorio heterotopico ndo significa
isolamento, segregacdo, mas sim Resisténcia criativa. Vale ressaltar que o modelo promovido
pelo municipio que Juliana atua, ja se configura em um territorio excludente, segregado - alunas
interagem com a Professora Bilingue e alunos ouvintes com a Professora “nao” Bilingue - essa
ndo interacdo entre os alunos e a divisdo de papéis das profissionais, comprova um territorio

excludente e segregador.
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As Praticas Pedagogicas Marginais desenvolvidas pelos PBs desempenham um papel
fundamental na construcdo de um aprendizado significativo ao dar espago para a expresséo e a
experimentacdo em Libras. Ainda que enfrentem desafios estruturais, como a baixa interacao
entre alunos surdos e ouvintes, essas Praticas criam oportunidades Unicas de aprendizagem,
rompendo com as limitagdes do curriculo adaptado e propondo um ensino fundamentado em/na
Libras. Portanto, a realizacdo da dramatizacdo de préaticas cotidianas como elemento
pedagbgico, possibilita a formulagdo de conceitos em Libras até entdo “nebulosos” para os

alunos surdos.

Entendemos as limitacbes que a educadora Juliana vivéncia em sua escola, porém
“permanecer no mesmo” ndo contribui com mudangas na escolarizagdo das alunas surdas.
Assim, o contexto educacional de Juliana a desafia a produzir Linhas Moleculares que
atravessem o campo escolar tradicional, especialmente em relacdo a contelidos programaticos
ligados a cultura ouvinte. Conservar-se nas estruturas fixas da educacdo tradicional, como a
adaptacdo linear de contetdos para ouvintes, € permitir a captura pelo Aparelho de Estado,
perpetuando um modelo que nega as especificidades linguisticas e culturais dos alunos surdos.

Outros recursos sdo também utilizados como atividades e, assim, questionamos: 0 que
dizer da poesia no contexto escolar de alunos surdos? Ha producdes Moleculares realizadas
pelos Professores Bilingues? No excerto abaixo veremos essa tematica ser debatida pelos

colaboradores desta pesquisa.

)
~ ;- Aia . . .
Demarcacdo 4- (#Part. Ed? Patricia) - Sempre me questionei como trabalhar a poesia e a
musica com meus alunos. Fazer com que tenha sentido, que gere significado. Ndo gosto desse negécio
de copiar a professora, quero que saibam o que estdo sinalizando.

Demarcacdo 6 - (#Part. Ed?. Elena) £, Quando me perguntam como trabalhar musica e poesia
com os alunos surdos, respondo da seguinte forma: “trabalho o conceito de musica e de poesia, explico
sobre os elementos da musica como ritmo, harmonia e melodia, com a poesia explico que possui ritmo
e que ¢ uma forma de expressar sentimentos, pensamentos ao recitar.” E possivel fazer um trabalho
maravilhoso com mdsica e poesia, basta querer.

Demarcacéo 3- (#Part. Ed? Aline) - E necessario um trabalho mais amplo, compreender que
os alunos n&o devem ficar imitando, mas saber o que est&o sinalizando. E preciso contextualizar esse
género que para nos é comum, mas que para eles também pode ser comum. Hoje temos muitos surdos
atuando em shows trazendo ndo sé a acessibilidade, mas mostrando que a musica desperta emogoes,
as letras tém muitos sentidos para eles também.

=

Demarcacéo 1 - (#Part. Ed?. Regiane) ~* - Patricia, concordo com vocé. Os alunos precisam saber o
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que estdo sinalizando e ndo ficar somente copiando a sinaliza¢ao da IE ou a minha, isso ...
Demarcacdo 3- (#Part. Ed@. Aline) - Desculpa te cortar Regiane ... lembrei de uma coisa...
sempre mostro para meus alunos poesias de pessoas surdas, vocés conhecem o Edinho Santos? Ele é
fantastico, tem um jeito com as palavras. Além de ser uma referéncia para as criancas, ele consegue
expressar em suas poesias. Nao é interpretacdo, as poesias sdo dele mesmo, entdo, ele coloca
sentimento ao declamar, acho que é assim que se fala (kkk). Nunca parei para pensar se é declamar
poesia ou sinalizar poesia (kkkk), é tudo muito novo.
=

=

Demarcacéo 1 - (#Part. Ed?. Regiane) - Fica tranquila Aline, essa fala foi incrivel. Eu conheco
sim as poesias de Edinho, ndo todas. Ja apresentei aos meus alunos. Quando mostrei pela primeira
vez, eles pensaram que era uma pessoa ouvinte. Quando disse que era surdo notei a mudanca na
fisionomia de cada um, uma alegria. Penso que a expressao foi de se sentirem representados, na
verdade ndo sei se possuem essa maturidade, mas que ficam felizes quando apresento videos com
protagonistas surdos, ficam sim. Na cabecinha deles ndo tem surdo adulto, pelo menos ndo em seu
convivio diario.

(Retirado da Roda de Conversa, 26/04/2023)

A inclusdo de poesia e musica na Educacdo Bilingue de/com Surdos subverte
esteredtipos e préaticas convencionais, revelando o potencial dessas expressdes como
ferramentas pedagégicas e artisticas. Ao ultrapassar a mera adaptacdo dos contetdos
tradicionais, como apontado pelas PBs, essa pratica visa a proporcionar aos alunos surdos um

entendimento profundo e critico, reafirmando suas subjetividades.

A Prética Pedagobgica da PB, Elena, é exemplar nesse sentido, pois ensina conceitos
como ritmo, harmonia e melodia por meio da visualidade e do corpo. Em sua Préatica, a musica
e a poesia ndo precisam ser limitadas a audicéo, elas podem ser vividas por meio de movimentos
corporais e ritmicos, em uma interagdo dindAmica com o espaco e o corpo. Essa metodologia ndo
apenas rompe com esteredtipos, mas também amplia as possibilidades de expresséo,

compreensdo e aprendizagem para os alunos surdos, promovendo sua autonomia e criatividade.

A musica e a poesia sdo disseminadas, principalmente, por conta da evolucdo dos
recursos tecnoldgicos que possibilitam a video gravacdo em lingua de sinais. No entanto, ainda
¢ novidade no meio académico, como afirmam Wentzel e Amaral (2019), “[...] Pesquisas sobre
as poesias em linguas de sinais sdo bastante recentes, pode-se inclusive dizer que tiveram
impulso com o uso da tecnologia, assim como, a crescente circulacdo desse género em
diferentes ambientes virtuais, com um alcance mundial” (Wentzel; Amaral, 2019, p. 7). Isso
ocorre, principalmente, porque a poesia em linguas de sinais combina sinais ritmicamente,

criando uma experiéncia visual Unica que desperta emocdes e se distancia da simples narragéo.
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O modo como os sinais sdo produzidos no espaco, pode despertar emogdes, como nas
poesias orais. Ela vai além da simples narracdo e se posiciona como um género literario,
conforme descrevem as autoras Wenzel e Amaral (2019):

A poesia, como género literario, permite associagdes harmoniosas de palavras e ritmos.
Nas linguas de sinais, os sinais também sdo combinados, ha um ritmo, uma entonagéo
realizada pelos movimentos que os sinais sdo feitos e pela direcdo que tomam. Quem
produz a poesia tem o objetivo de despertar a emocdo de quem a assiste, revelando a
criatividade por meio das escolhas de movimentos e ritmos. Esta presente também o
sentido do belo, o envolvimento estético e combinado dos sinais, necessarios a

elaboracdo da poesia e distintos de outras narrativas sinalizadas (Wentzel; Amaral,
2019, p. 7, 8).

Para além da relevancia dos trabalhos com esses géneros, ao desenvolver praticas que
ultrapassam a traducdo de conteldos majoritarios para a Libras, os educadores estdo
contribuindo para o fortalecimento da construcdo de um Curriculo Bilingue, que ndo se deixa
ser capturado pela experiéncia do ouvinte. A producdo poética de Edinho Santos* é um
exemplo relevante dessa pratica de ruptura. Suas obras expressam as vivéncias e lutas da
comunidade surda e negra, mostrando que as producdes artisticas dos surdos sdo espacos de
Resisténcia e de afirmacéo cultural. Essas produgdes sdo exemplos significativos de Resisténcia
e afirmacdo cultural. Suas obras expressam as vivéncias da comunidade surda e negra,
rompendo com praticas tradicionais e denunciando a discriminacdo. Ao criar poesias que
refletem lutas e experiéncias especificas, Edinho reivindica uma educago e arte que respeitem
a identidade surda e negra, distanciando-se de uma abordagem que trata os surdos como

receptores passivos.

As professoras Regiane e Aline revelam a importancia das Linhas Moleculares na
pratica pedagdgica, promovendo uma organizacao flexivel e ndo linear (Deleuze; Guattari,
1997). No relato de Regiane, a interrupcao da fala de outra educadora se configura como um
gesto figurativo, alertando que € necessario “cortar” com as praticas habituais para abrir novos

caminhos.

No contexto escolar, a PB, Regiane, descreve como articula sua pratica com a IE, numa
organizacdo Molecular para garantir uma aprendizagem significativa aos alunos surdos:
[...] ndo é facil, mas me organizo com as turmas, peco parceria da IE para conduzir

melhor a pratica. Normalmente passo a poesia uma até duas vezes com todos os alunos.
Direciono o trabalho com os alunos ouvintes enquanto a IE assiste novamente com os

4% Edvaldo Carmo dos Santos, “Edinho Santos: a Poesia na Linguagem do Corpo”
https://revistapiparote.com.br/edinho-santos-0-poeta-do-silencio-e-do-corpo/;
https://abelhaexpressa.wixsite.com/portal/post/mudinho-n%C3%A30-meu-nome-%C3%A9-edinho-porr
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alunos surdos, realiza intervencGes por meio de perguntas, somente depois, realizo a
interagdo com os surdos. E um trabalho que parece uma bagunca, mas ndo é, tenho
registrado os avangos dos alunos que me tem deixado bem satisfeita. Lgico que se
estivesse somente com os alunos surdos, poderia explorar mais os contetidos, podendo
pensar em outras estratégias que ndo seja a tradicional: “ler a poesia, responder questdes
da poesia, produzir uma poesia.” Para mim isso nao ¢ leitura significativa que objetiva
aprendizado, por isso uso poesias sinalizadas (Roda de Conversa, 26/04/2023).

A metodologia de Regiane destaca-se como uma Pratica Pedagdgica Marginal que
escapa do modelo convencional, com foco na interacao e na construcdo significativa. Seu relato
evidencia o esforco em organizar um ambiente heterotopico de aprendizado para alunos, em
movimentos criativos ao trabalhar com a leitura de poesias em Libras, desprendendo-se das
amarras tradicionais. A educadora poderia apenas solicitar dos alunos a leitura e a resposta
escrita das perguntas referente a poesia, no entanto, a PB promove leituras ativas e
interpretativas por meio das poesias em Libras, favorecendo um aprendizado significativo.
Regiane expressa que ndo ha um acervo consideravel de poesias em Libras disponiveis na
internet, contudo, sempre que encontra e verifica a qualidade, a coloca em seu cronograma de

trabalho.

Esse movimento realizado pela Regiane, alinha-se ao uso dos recursos tecnoldgicos que
sdo fundamentais para a promoc¢do de um Ensino na/pela Libras, conforme expressam Wentzel
e Amaral (2019) “[...] Essa fun¢do significativa que a tecnologia proporciona a Libras e o uso
desses recursos no ambiente escolar viabilizam que os alunos possam usufruir ndo apenas como
espectadores, mas como leitores da Libras e como autores das suas poesias na sua lingua
natural” (Wentzel; Amaral, 2019, p. 4). Assim, a tecnologia permite que os alunos surdos se
tornem ndo apenas espectadores, mas também autores de suas proprias producgdes poéticas,
registrando suas producdes por meio da textualidade diferida (Peluso, 2019), permitindo, pela
tecnologia, o registro de suas producdes enunciativas em Libras. Essa pratica fortalece e
proporciona o aprofundamento dos conhecimentos dos alunos com a lingua de sinais e promove

um desenvolvimento intelectual alinhado com suas especificidades linguisticas e culturais.

Outra referéncia de poeta surdo, que foi mencionado brevemente pelos colaboradores,
mas com grande apreco pela qualidade de suas producGes e poténcia de representagdo surda,
foi o poeta Cacau Mourdo. Assim conhecido pela comunidade surda e na esfera educacional,

Claudio Henrique Nunes Mour&o*®, Cacau Mourao, € poeta, artista, vencedor de varios prémios,

46 http://lattes.cnpq.br/0418256905278517
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entre eles o de direcio do curta-metragem “Os Olhos na Rua do Arvoredo*’”, apresentado no
“Festival Despertacular”, que ocorreu em setembro de 2022, no Espago Cultural Renato Russo,
em Brasilia, ganhou o prémio por ser o mais votado nessa categoria. Professor na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, pesquisador e referéncia na area da Literatura surda.

Na Roda de Conversa do dia 26/04/2023, a PB, Analice, compartilhou uma experiéncia

com uma poesia de Cacau Mourdo, intitulada “O sol nos niameros da vida”.

Eu j& passei para os meus alunos a poesia do Cacau Mourao sobre os nimeros. Foi bem
interessante, ele faz uma brincadeira com os numeros de 0 a 5. Os numeros se tornam
personagens, como o sol, que é representado pelo namero 0. O &pice da poesia é 0
nimero 5, em que ele coloca a méo na frente da boca, indicando que os 5 dedos é a
mascara, que protege da Covid-19. (PB ,Analice, Roda de Conversa, 26/04/2023).

Figura 20 - Poesia: “O sol nos niimeros da vida”.

Fonte: Imagem da internet*®

A poesia “O sol nos numeros da vida”, de Cacau Mourdo, ilustra como a arte em Libras
pode abordar temas contemporaneos e pedagogicos. A descricao feita pela PB, Analice, mostra
como Cacau transforma os nimeros de 0 a 5 em personagens, inserindo na narrativa elementos
visuais significativos, como a mao representando uma mascara para proteger contra a Covid-

47 E uma narrativa baseada em fatos reais. Em 1863, Catarina Palsen, hiingara, mudou-se para Porto Alegre-RS,
Brasil. Ela conheceu José Ramos no teatro onde assistiu uma peca em que essa incrivel historia se desenrola. O
casal combinou algo na Rua do Arvoredo. Os olhos trazem algo misterioso, obscuro e inimaginavel do que seria
um escandalo para a cidade. Sinopse do curta retirado do link: https://www.ufrgs.br/artedesinalizar/a-mini-curta-
de-os-olhos-na-rua-do-arvoredo-de-claudio-mourao-rs-foi-a-mais-votacao-popular-durante-do-iii-festival-
despertacular-2022/

48 poesia: O sol nos numeros da vida - https://www.youtube.com/watch?v=2Hh9TmoXfWQ
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19. Essa pratica foi uma forma ludica de educar e conscientizar os alunos surdos sobre as

medidas de prevencao naquele periodo critico.

Essa Préatica Pedagdgica rompe com a abordagem tradicional de traducéo literal de
conteudos orais para Libras, revelando a riqueza das Linhas Moleculares, que emergem de
situacBes cotidianas e permitem aprendizagens significativas. Nesse caso, a obra poética ndo
apenas trouxe informacdes sobre 0 uso da méscara, mas também contextualizou e incorporou a

experiéncia do momento vivido, permitindo uma apropriagéo significativa pelos alunos.

A prética de Analice representa um Deslocamento Pedagogico, ao promover uma
aprendizagem que ultrapassa a rotina convencional e explora novas possibilidades na/da Libras.
A tecnologia, destacada por Wentzel e Amaral (2019), desempenhou um papel essencial,
permitindo que contetdos significativos chegassem aos alunos de forma acessivel e adequada
e ndo adaptada/traduzida, ao seu contexto sociolinguistico, assim como explicam as autoras:
“[...] com a tecnologia tdo presente na vida de todos, os surdos também passaram a ter acesso a
mais oportunidades de aprendizagem e de interacdo com um mundo para além da escola que

frequentam (Wentzel; Amaral, 2019, p. 4).

As Praticas Pedagogicas apresentadas demonstram que mdsica e poesia S0
ferramentas potentes para a Educacdo Bilingue de/com Surdos, rompendo com modelos
convencionais. A partir de exemplos como os de Edinho Santos e Cacau Mourdo, vé-se como
essas expressdes sdo essenciais para o desenvolvimento linguistico e critico dos alunos em fase
de aquisicdo da Libras A exposicdo a obras que dialogam com temas contemporaneos nédo
apenas enriquece o repertdrio cultural dos estudantes, mas também incentiva a competéncia
critica para interpretar o mundo a sua volta. A inclusdo dessas praticas na educacéo permite aos
alunos surdos se tornarem autores de sua propria narrativa, explorando sua criatividade e senso

critico.

Para poder atingir os propdsitos acima citados, os PBs fazem o uso da textualidade
diferida (Peluso, 2019), na medida em que oportunizam aos seus alunos a escrita da masica e
da poesia em Libras. No processo de escrita video gravada, os alunos conseguem desenvolver
as ideias na/pela Libras com coeséo e articulando os elementos linguisticos e o conhecimento
de mundo, que as producgdes de artistas surdas lhes oferecem, e, com isso, os textos dos alunos
passam a ser mais coerentes. No ato de escrever e ler a producdo sinalizada, os estudantes tém

a possibilidade de corrigir seus erros, apontar avancos, identificar a familiaridade ou o
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distanciamento em relacdo ao género mdusica e poesia. Nesse processo 0s PBs também
identificam os avancos linguisticos de seus alunos e 0s que ainda ndo avangaram na leitura e na
escrita em Libras, assim, podem elaborar propostas de intervengdo para que estes alunos

consigam avancar linguisticamente.

Portanto, musica e poesia na Educacdo de/com Surdos ndo apenas desconstroem o senso
comum que estigmatiza essas expressdes como inacessiveis para surdos, mas também ampliam
as possibilidades de criacdo e Resisténcia cultural. A integracdo dessas praticas no Ensino de
Surdos, revela uma Pratica Pedagogica Marginal que rompe com 0s modelos normativos da
educacdo convencional - ler em Lingua Portuguesa, interpretar em Lingua Portuguesa, registrar

em Lingua Portuguesa, reproduzir/copiar pela imagem do outro para Libras.
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Recorte da Roda de Conversa - Linha Molar 3.1: Producgdes
Audiovisuais: Programas e Projetos Bilingues espraiados em Processos
de Minoracéo.

s

Demarcacdo 2- (#Part. Ed®. Felipe) f A - Materiais visuais ... falo sempre com meus professores
“pesquisem materiais visuais que por si s6 s@o auto explicativos”. Conhecem o desenho do “Pingu” da TV
Cultura? E uma série com vérias temporadas, ndo me lembro ao certo. E o primeiro recurso visual que levo para
minhas aulas. Pingu é um pinguim que vivencia situagdes corriqueiras do dia a dia com seus amigos no Polo
Sul. Por ser uma animagdo em movimento autoexplicativa, as criangas mergulham na série somente pela
visualidade, dispensando recursos sonoros e de legendagem.

Demarcacéo 5 - (#Part. Ed® Renata) ™ - Eu conhego... passo sempre para os meus alunos, principalmente
para os menores. E uma referéncia de produgdo visual de excelente qualidade. E um desenho que desperta o
refinamento de uma leitura visual nos alunos. Gosto muito!
()
~ Y ‘ : ‘ - - -
Demarcacdo 4- (#Part. Ed®. Patricia) - Todo o movimento do corpo de Pingu, como as patinhas, a
cabeca, a barriguinha, descrevem as brincadeiras, a expressdo corporal descreve o enredo.

(S)

Demarcacdo 2- (#Part. Ed°. Felipe) )"L - Sim meninas, seria como uma pré introducdo a Libras.
Trabalhamos os elementos néo verbais da Libras como a expressao facial e corporal, a espacialidade, o reconto
com um novo fechamento. Depois de explorar bem a visualidade, podemos ir inserindo aos poucos as produgdes
com a Libras. Claro que, temos producdes em Libras que a visualidade é impecavel, essa animagdo seria um
aquecimento.

(Retirado da Roda de Conversa, 25/05/2023).

A reflexdo acima nos leva a explorar as produgdes audiovisuais como ferramentas
metodoldgicas na construcdo de Programas e Projetos Bilingues, em uma perspectiva de
Educacdo Maior Bilingue de/com Surdos, que responde as especificidades linguisticas desses
educandos. De acordo com Deleuze e Guattari (1997), essa pratica pode ser vista como um
Movimento Rizomatico, ou seja, uma rede ndo linear e aberta de saberes, em constante

transformacéo e conexao.

Nesse cenario, Linhas de Fuga emergem a partir das Praticas Pedagdgicas em atos
criativos e inventivos que rompem com a linearidade e previsibilidade do ensino tradicional.
Para Deleuze e Guattari (1997), essas Linhas ndo séo apenas caminhos de escape, mas aberturas
para novas possibilidades, nas quais a aprendizagem se reinventa constantemente,
principalmente no caos e na incerteza do cotidiano escolar. Por meio dessas Linhas, surgem os
Processos de Minoracgdo, praticas de Resisténcia que desafiam o controle e o agenciamento
maquinico do Aparelho de Estado, estrutura tradicional, normativa e controladora, representada

pela engrenagem Incluséo.
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Durante as Rodas de Conversa, refletirmos sobre os caminhos pedagogicos de uma
Educacdo Bilingue de/com Surdos, com base nas Filosofias da Diferenca. Nesse contexto, 0s
Processos de Minoragdo emergiram nas agdes resistivas dos educadores. Inicialmente
implicitas, essas acGes ganharam visibilidade a medida que os professores passaram a
externalizar seus atos pedagogicos, rompendo com modelos tradicionais e criando

possibilidades de ensino e aprendizagem.

Essas acOes resistivas se manifestam em atos momentaneos de experimentacao visual,
0s quais possibilitam que os alunos surdos deixem de ser apenas individuos passivos e se tornem
protagonistas na construcdo de seus proprios saberes. Esse movimento de Fuga, aproxima-se
de uma educacdo plural e inventiva, que considera as experiéncias dos alunos surdos e lhes

oferece espaco para explorar a visualidade como poténcia pedagogica.

Nesse sentido, os recursos audiovisuais tornam-se fundamentais nos Processos de
Minoracdo, permitindo ac6es diferenciadas com a centralidade na visualidade da Libras. Tais
recursos operam como Linhas de Fuga, pois rompem com o formato tradicional de ensino e
abrem caminhos inventivos para a producdo de conhecimento. Como afirmam Deleuze e
Guattari (1997), a verdadeira transformacao ocorre quando ha ruptura com o instituido e surgem
possibilidades de reinvencdo. Nessa perspectiva, 0s recursos audiovisuais complementam o
ensino e ampliam as possibilidades de novas experimentacdes que permitem a criacdo de

saberes proprios.

Essas Praticas Pedagogicas para o ensino e aprendizagem sdo potencializadas pela
tecnologia. Como destaca Fornari (2021), o avanco tecnologico permitiu que o audiovisual se
integrasse ao cotidiano escolar, principalmente com a disseminacéo de videos digitais e 0 acesso
a internet. Isso intensificou o uso de recursos audiovisuais como ferramentas pedagogicas, que
agora fazem parte da educacdo desde a infancia até o ensino superior. Martins e Lins (2015)
corroboram essa perspectiva ao afirmar que a tecnologia permite aos alunos surdos acessarem
novas formas de aprendizado e interacdo, ampliando o alcance de seu processo formativo para

além do ambiente escolar.

Fornari (2021, p.15) destaca que o termo audiovisual € a juncdo do som com a imagem
para a criagdo de uma narrativa, inicialmente o termo esteve vinculado aos meios
cinematogréafico e televisivo. Hoje, com a tecnologia, novas possibilidades de producéo de

materiais e recursos audiovisuais sdo identificados em plataformas digitais para a educacéo.
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Entretanto, a simples utilizacdo de recursos audiovisuais ndo é garantia de um aprendizado

eficaz. Conforme destaca o autor:

Um material didatico que contenha algum recurso audiovisual deve ser o resultado de
uma producdo idealizada e planejada com antecedéncia e posteriormente editada,
verificando a necessidade de adicionar recursos como animacdes e composicdes
gréaficas que sejam pertinentes para um melhor entendimento e aprendizagem do aluno
(Fornari, 2021, p. 23, grifo meu).

A critica de Fornari evidencia um ponto central na Educacdo, ao alertar que muitos
materiais didaticos disponiveis em sites “pedagdgicos” ndo atendem as especificidades dos
alunos surdos, por serem elaborados para alunos ouvintes. Deste modo, podemos entender que
tais materiais reforcam o que os autores chamam de territorio estriado — um espaco de controle
e padronizacao que busca adaptar o que é produzido para a norma majoritaria, aqui representada
pelos ouvintes. A engrenagem inclusdo, que requer que professores constantemente adaptem
materiais, ilustra a captura dessas préaticas pela maquina estatal normativa, impedindo a criacdo

de novas formas de ensinar que respeitem a singularidade dos surdos.

As acdes de Resisténcia a esse modelo de adaptacéo sdo vistas como Linhas de Fuga,
nas quais Professores Bilingues buscam romper com essa l6gica de controle ao criar materiais
didaticos que ja considerem as especificidades dos alunos. Contudo, essa ruptura sé sera efetiva
se houver uma mudanca na formacdo inicial dos professores. 1sso é necessario porque a
formacdo de professores para a Educacdo Bilingue de/com Surdo, prevista no Decreto n°
5.626/2005, ao tornar a disciplina de Libras obrigatoria nos cursos de Pedagogia e licenciaturas;
representa um avanco, mas ndo resolve completamente o problema, pois a disciplina de
producdo de materiais didaticos bilingues ndo foi incorporada como parte essencial do curriculo
da Pedagogia. Essa falha se traduz em uma repeticdo maquinica que perpetua a logica da

adaptacéo, ao invés de promover uma producao pedagdgica em Libras.

A esse respeito, Freitas e Silva (2018) identificam que, embora o Decreto n° 5.626/2005
tenha impulsionado a implementacdo da disciplina de Libras nas matrizes curriculares de
formacdo, a insuficiéncia da carga horéria e a variagdo entre as instituicdes de ensino
comprometem a formacéo dos professores. Como aponta Costa (2015), sem uma carga horaria
adequada da disciplina de Libras, a formacéo dos professores dos Anos Iniciais (1° ao 5° ano)

permanece limitada, inviabilizando préaticas mais efetivas nessa lingua.

Sobre a metodologia para o Ensino de Libras, as autoras destacam “[...] duas abordagens

de ensino que se contrapdem: a abordagem gramatical e a abordagem comunicativa” (Freitas;
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Silva, 2018, p. 126). Apenas a oferta da abordagem gramatical, “[...] estudo da analise da
estrutura formal da lingua” ou somente a abordagem comunicativa, “[...] uso da lingua, na
interagdo social entre os individuos™ (Freitas; Silva, 2018, p. 126) ndo assegura que 0S
professores, ao final do curso, estejam preparados para lecionar em Libras, como é a defesa da

comunidade surda.

Martins (2009, p. 195) nos alerta sobre o ensino da Libras no ensino superior,
enfatizando o cuidado necessario para nao tornar “[...] superficial o ensino da lingua de sinais,
tomando uma Unica disciplina semestral, como manual de inclusdo dos surdos na escola e na
sociedade”. Ela reforca que “[...] o aprendizado de uma lingua transcende a sala de aula,
exigindo um contexto e contato com a cultura em questdo” (Martins, 2009, p. 195). Assim, para
ser um Professor Bilingue, é necessario “[...] a fluéncia na lingua e a circulacéo justa das linguas
envolvidas na escola”, além do cuidado para ndo desvalorizar uma lingua em detrimento de
outra (Martins, 2009, p. 195). Assim, a circulacdo das linguas ndo deve ocorrer em uma relagédo

hierarquica ou de dominagéo, mas sim de maneira horizontal e equilibrada.

A incluséo dos recursos audiovisuais, como o exemplo da série animada Pingu, é uma
manifestacdo de uma Linha de Fuga pedagdgica a emergir de ac¢6es criativas dos educadores.
A série, que dispensa elementos sonoros e legendas, permite que os alunos surdos se engajem
em uma experiéncia de aprendizado totalmente visual, demonstrando que a comunicacao e 0
aprendizado podem ocorrer fora dos limites das convencgdes linguisticas tradicionais. Assim,
Pingu representa Linha de Fuga que rompe com a ldgica da oralidade e da audicdo,
caracteristicas das Linhas Molar em territorio estriado da educacao tradicional, e promove um

espaco fluido e inventivo para o aprendizado.

Conforme observado pelo PB, Felipe, as criangas “[...] mergulham na série somente pela
visualidade” (Roda de Conversa, 25/05/2023), destacando como o uso de recursos como esse
potencializa o aprendizado dos alunos surdos. Esse enfoque na visualidade dialoga com o que
Deleuze e Guattari (1997) denominam de Rizomatico, um Ensino Rizomatico, um aprendizado
gue ndo segue uma sequéncia linear, mas se desdobra em multiplas dire¢des, de forma organica

e conectada as experiéncias dos alunos.

O Rizoma, em oposi¢do as estruturas hierdrquicas tradicionais, propde percursos
pedagdgicos dindmicos, nos quais 0 conhecimento pode ser acessado a partir de diferentes
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pontos. Esse tipo de Ensino permite que os estudantes explorem o conteudo de maneira Unica,

utilizando a visualidade como ferramenta central de compreenséo.

A proposta da pedagogia visual (Campello, 2008), ao incorporar elementos da lingua e
a expressividade visual, pouco explorados e codificados pelos sistemas educativos tradicionais,
abre caminhos para o surgimento de novas formas de expressdo. Nesse contexto, a visualidade
ndo € apenas um recurso complementar, mas um eixo central no processo de ensino e
aprendizagem, estimulando a criatividade e a experimentagdo dos alunos. Abaixo, apresento

uma imagem da série Pingu, mencionada pelo PB, Felipe.

Figura 21 - Imagem do personagem Pingu da série de televisdo de animacdo para o publico infantil.

Fonte: Retirado das imagens gratuitas do Google.

O uso de animagdes ndo verbais, como a série infantil Pingu, é uma estratégia que
potencializa a habilidade de leitura visual, promovendo a compreensdo de narrativas por meio
de expressdes faciais, movimentos corporais e uso da espacialidade. Conforme destaca a PB,
Renata, o “[...]Jrefinamento da leitura visual” (Roda de Conversa, 25/05/2023), configura-se em
uma habilidade fundamental no desenvolvimento dos alunos, ja que a Libras é uma lingua
visual-espacial. O PB, Felipe, descreve essa pratica de leitura como parte das “[...] estruturas
da lingua visual” (Roda de Conversa, 25/05/2023), que os alunos utilizam para recriar a
narrativa de maneira criativa, muitas vezes com novos finais ou novas perspectivas. Esse
recurso do reconto ndo so reforga a compreensdo da historia, mas também promove a autonomia

e a criatividade dos alunos, tornando o aprendizado mais dindmico e significativo.
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Ao incentivar a leitura visual em Libras, nota-se um Deslocamento Pedagogico em
relacdo as formas tradicionais de leitura visual, que normalmente se baseiam em imagens
estaticas de livros, revistas, tirinhas ou historias em quadrinhos. Embora essas leituras sejam
importantes e devam ser trabalhadas, especialmente nas aulas de Lingua Portuguesa, é
fundamental que os alunos dominem primeiro a leitura visual em/da Libras. Essa sequéncia no
processo de ensino € essencial porque, ao se tornarem mais proficientes na compreensdo e
producdo na lingua de sinais, os alunos desenvolvem habilidades cognitivas e interpretativas

que serdo posteriormente aplicadas na leitura de textos visuais em Lingua Portuguesa.

Esse movimento, de incentivar a leitura visual em Libras, antes da leitura visual na
Lingua Portuguesa, revela um agir na diferenca, uma producdo que se afirma diferente do
comum, um rompimento em Linhas de Fuga com o padréo, que pode vir a representar um
Processo de Minoracdo, um caminho inventivo, temporario e provisorio, que visa a

potencializar novas formas de aprendizado e expresséo.

A fala da PB, Juliana, quando menciona sua tendéncia a retornar a sequéncia tradicional
de ensino "[...] quando me vejo, ja estou fazendo: imagem, sinal, producdo textual, esse modelo
de sala me limita" (Roda de Conversa, 25/05/2023), ilustra o desafio de romper com o Aparelho
de Estado. Essa engrenagem age como um mecanismo de controle que muitas vezes captura as
tentativas de ruptura das Préaticas Pedagdgicas Inventivas, forcando os professores a seguir
normas pré-estabelecidas, mesmo quando ha o desejo de supera-las.

O ciclo de reproducdo das praticas tradicionais pode inibir a exploracdo de recursos
audiovisuais e tecnoldgicos, que sdo essenciais para a aprendizagem dos alunos surdos. Nesse
sentido, a tentativa de produzir Deslocamentos Pedagdgicos se torna uma luta constante entre
a reproducdo do sistema tradicional e o desejo por Praticas Inventivas alinhadas a Educacéo
Bilingue de/com Surdos.

A insurgéncia dos Processos de Minoracdo pelas Linhas de Fuga ndo se configuram
pela adaptacdo pedagogica de materiais, pois 0s Processos consistem no rompimento da
normatividade de préaticas adaptativas, por acbes temporarias e Rizomaticas originarias em/da
Libras. Resistir as armadilhas das convencdes padronizadas pela engrenagem incluséo é dar

vazdo as acgOes inventivas, e persistir na defesa de uma Educacdo na/pela diferenca.
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Partindo dessa primeira introducéo analitica, apresento outro recorte em que surgem
novos Processos de Minoragdo por meio de Linhas de Fuga do alinhamento entre o

conhecimento cultural ouvinte e o conhecimento cultural surdo versado na/pela Libras.

(=)

Demarcacdo 2- (#Part. Ed°. Felipe) P LB Enriquecemos nossas aulas com videos do Programa Saberes em
Casa, no link “Libras em Casa”. Basta entrar no site do portal da educacdo de Guarulhos, vocés verdo a aba
“Saberes em casa”, ha uma playlist com varios episodios da “Libras em Casa”. Acessem, veja como ¢ possivel
trabalhar o conhecimento escolar e cultural surdo.

hid
Demarcacdo 4- (#Part. Ed?. Patricia) - Coloca o link aqui no chat, Felipe, fiquei curiosa. Eu gosto do
material da “Sala 8” da professora Doani, vocés conhecem?

g

x . K .
Demarcacdo 1 - (#Part. Ed® Regiane) - Eu conheco, recentemente estava trabalhando com minha turma
o conteudo de ciéncias “Dia e noite” e encontrei um material maravilhoso. Era o da professora da “Sala 8”.

Demarcacdo 2- (#Part. Ed°. Felipe) £ - Também conhego os materiais da “Sala 8”, os videos sdo bem
produzidos, ideal para os alunos dos anos iniciais, tem uma boa edicdo, qualidade de imagens, fora que séo
videos interativos. Analiso como outra forma de levar o aluno surdo a adquirir o conhecimento escolar.

(Retirado da Roda de Conversa, 28/06/2023).

O entusiasmo dos Professores Bilingues ao compartilharem informacGes sobre as
producdes da “Sala 87%° ¢ da “Libras em Casa”°, reflete a emergéncia em ofertar um novo saber
por meio de praticas que emergem em Linhas de Fuga, que rompem com as producdes
tradicionais de contetdo digital encontradas em diversas plataformas. Essas producdes®!
destacam-se pela centralidade da Libras e pelo uso da lingua em contexto real, além da
qualidade dos recursos audiovisuais, demonstram gque 0s canais possuem um compromisso com

a Educacao Bilingue de/com Surdos, como ja mencionado.

Figura 22 - Imagem do Canal Sala 8.

49 https://www.youtube.com/@Sala8

50 https://www.youtube.com/playlist?list=PL 9Afd2a50M1PduhvidMaefgccjEonPOWD

51 Abordaremos nesta tese as midias apresentadas e discutidas pelos Professores Bilingues, nas Rodas de Conversa.
No entanto, reconhecemos que existem outras produgdes de igual relevancia e qualidade, que, embora ndo tenham

sido mencionadas pelos participantes ao longo das Rodas, também contribuem significativamente para a Educagéo
Maior Bilingue.
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Fonte: Imagem retirada da plataforma YouTube.

A importéncia dessas producdes estd no fato de que elas colocam a Libras no centro,
como lingua matriz. Ao fazer isso, permite que a Libras permeie todo o processo de aquisicdo
de conhecimento, incentivando os alunos surdos a desenvolverem habilidades como a
criatividade, o raciocinio l6gico e um pensamento critico sobre temas académicos e sociais. O
uso de contetidos que dialogam com o cotidiano dos alunos e que sdo apresentados em contextos

reais facilita a compreensao e promove uma aprendizagem mais significativa.

A utilizagdo do canal “Sala 8”, na plataforma YouTube, por exemplo, apresenta uma
série de videos didaticos planejados com foco na Educacdo Bilingue, trazendo a Libras para o
centro do processo e promovendo uma experiéncia educacional visual para os alunos surdos.
Esse tipo de producéo audiovisual contribui para a superacéo de barreiras linguisticas e visuais
gue muitas vezes limitam a aprendizagem, e se alinha as Praticas Pedagogicas Inventivas. Estas
producdes sdo autbnomas e, de certo modo, ndo estao capturadas (ainda) pelo sistema normativo

educacional maior.

Figura 23 - Imagem da idealizadora do Canal Sala 8.
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Fonte: Imagem retirada da plataforma YouTube.

O canal “Sala 8” foi criado pela professora Doani Emmanuela Bertan de Campinas,
tendo como objetivo oferecer suporte nas diversas areas do conhecimento, tornando-se uma
referéncia nacional em Libras. Armazenado no YouTube, o canal é amplamente reconhecido
pela qualidade de seus materiais, todos elaborados com base na especificidade da Educacao
Bilingue de/com Surdos. Conforme destacado pela Revista Eletronica de Educacdo®?, a
professora Doani foi indicada ao Global Teacher Prize 2020, considerado o "Nobel da
Educacdo”, uma premiacdo promovida pela Varkey Foundation em parceria com a Unesco. A
revista ressalta que a premiacao €

Organizada pela prestigiada Varkey Foundation em parceria com a UNESCO, a
premiacdo € considerada o ‘Nobel da Educagdo’. A brasileira concorreu com mais de

12.000 indicados e inscritos de mais de 140 paises do mundo todo (Revista Eletronica
de Educacéo, 2020, sp.).

O reconhecimento do canal “Sala 8” pelas entidades Varkey Foundation e Unesco
destaca a qualidade e o impacto de suas 112 produc¢des audiovisuais, organizadas em diversas
disciplinas escolares. A respeito dos videos, Sardi e Santos (2024) enfatizam que a quantidade
de produgdes reflete o comprometimento da educadora com 0 ensino para as criangas surdas e
seus alunos, oferecendo os conteudos curriculares em Libras. De acordo com as autoras:

Ressalta-se que os videos ndo tém como intuito o ensino de Libras, mas em Libras,
como a propria criadora aponta; seu objetivo foi criar videos didaticos como suporte

52 https://revistaeducacao.com.br/2020/11/04/professora-brasileira-nobel/
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para seus alunos, para complementar o ensino em sala de aula ou servir como material
de estudo (Sardi; Santos, 2024, p. 11, grifo das autoras).

O trabalho realizado pela professora Doani no canal da “Sala 8” tem incentivado os PBs
a repensarem suas metodologias e utilizarem recursos audiovisuais de alta qualidade aos
educadores que ainda estdo presos a um sistema que limita qualquer movimento educativo néo
linear. Os videos didaticos de Doani, instigam uma reflex&o profunda sobre a necessidade de
centralizar o ensino dos contetidos em Libras, rompendo com a énfase tradicional da producéo
de videos para o ensino de Libras, como base para o ensino da Lingua Portuguesa como foco

exclusivo no processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos.

Os PBs envolvidos, especialmente aqueles mencionados no recorte anterior, tém
desafiado o sistema ao produzir Processos de Minoracéo que emergem de Linhas de Fuga que
se potencializam no cotidiano escolar, assim os educadores tém oportunizado aos seus alunos
um repertdério de videos com contetdos curriculares desenvolvidos especialmente para a
Educacao Bilingue. Mesmo que os videos da “Sala 8” sejam producdes ligadas ao
comprometimento da professora Doani com os seus alunos, muitos educadores tém feito uso
deste material como complemento de suas aulas e/ou até mesmo reforcadores para o estudo em
casa, acdes temporarias, como apontado pela PB, Regiane “[...] Eu conhego, recentemente
estava trabalhando com minha turma o contetido de ciéncias ‘Dia e noite’ e encontrei um

material maravilhoso, era o da professora da ‘Sala 8’ [...]” (Roda de Conversa, 28/06/2023).

Como ja mencionado anteriormente e, de acordo com Conceicdo (2018), os alunos
surdos que ingressam na Educagdo Infantil apresentam aquisi¢do tardia de linguagem, isso
ocorre pelo: “[...] fato de que a maioria das criangas surdas sdo filhas de pais ouvintes, ndo
tendo, na maior parte dos casos, 0 uso de sua lingua matriz em circulagdo nos ambientes
familiares” (Conceicdo, 2018, p. 82). Tal afirmagdo corrobora a fala da PB, Regiane “[...]
quando entram aqui na escola é que comecam a aquisi¢do da lingua, um ou outro que fez a
educacdo infantil na escola polo aqui do lado, vem com um pequeno vocabulario, mas ainda
assim, bem fraquinho” (Roda de Conversa, 09/03/2023).

Refletindo sobre o contexto apresentado por Regiane, ao promover, durante o estudo de
casa, materiais que ajudardo o aluno e seus familiares na aquisicdo da Libras, revela que a
educadora ndo esta presa as amarras da educacdo tradicional em relacdo as tarefas de casa.

Normalmente, nessa abordagem, os alunos levam para casa como exercicio de aprofundamento
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dos contetdos os livros didaticos ou outro material impresso em Lingua Portuguesa. Regiane
aponta que:
[...] quando o foco é aprofundar o conteido dado em sala de aula, tenho que dar a tarefa
em Libras, ndo posso pedir em portugués, o objetivo ndo é a escrita, mas sim levar o

aluno a estudar o que aprendeu na sala, depois vejo a questdo da escrita (Roda de
Conversa, 28/06/2024).

A atitude da PB, Regiane, reflete uma abordagem centrada na especificidade linguistica
dos alunos surdos, desafiando a estrutura tradicional da educacao ao priorizar 0 uso de materiais
que valorizam a Libras. Ao integrar materiais audiovisuais, como os videos do canal “Sala 8”,
Regiane cria oportunidades de aprendizagem na/pela Libras, garantindo que os conteudos
sejam acessiveis e significativos para seus alunos. Essa escolha pedagdgica rompe com o
modelo padronizado que tradicionalmente prioriza a Lingua Portuguesa escrita como forma
predominante de verificacdo da compreensao e registro do aprendizado. Em contraposicédo a
isso, Regiane valoriza tarefas em Libras, o que pode ser entendido como um Processo de
Minoracdo, um Deslocamento criativo e inventivo que emerge de uma Linha de Fuga,

desafiando a expectativa normativa do sistema educacional.

Esse movimento pedagdgico é fortalecido pelo uso de ferramentas audiovisuais, como

o Programa Saberes em Casa®3, que amplia 0 acesso ao conhecimento em Libras. A integracéo

dessas tecnologias e metodologias reafirma a poténcia da Libras no processo educativo.
Segundo as informacdes disponiveis no site, 0 programa é:

[...] uma ferramenta que complementa as propostas educativas desenvolvidas nas

unidades escolares. Baseado nas diretrizes tracadas pela Proposta Curricular — Quadro

de Saberes Necessarios (QSN), ele também auxilia os alunos da Educagdo Infantil,

Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no processo de ensino e
aprendizagem (Programa Saberes em Casa, 2021, s/p).

Com uma proposta estruturada para a Educacéo Bilingue de/com Surdos, o programa
contribui com a continuidade do desenvolvimento educativo fora do ambiente escolar,
disponibilizando contetdos que podem ser acessados em casa, pelos alunos da rede municipal
de Guarulhos ou de outras redes. Como ressaltado pelo PB, Felipe, “[...] ha uma playlist com
varios episodios da Libras em Casa. Acessem, veja como é possivel trabalhar o conhecimento
escolar e cultural surdo” (Roda de Conversa, 28/06/2023, grifo meu). Nessa partilha de Felipe,

observamos que o material produzido ndo é de uso exclusivo de sua rede de ensino, ele pode

53 hitps://portaleducacao.quarulhos.sp.gov.br/wp_site/saberesemcasa/libras-em-casa/
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ser utilizado por outras redes de ensino. Claro que os objetivos devem ser tracados de acordo

com a proposta curricular de cada professor.

Figura 24 - Programa Saberes em Casa.
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PROGRAMA SABERES EM CASA VOLTA EM NOVO FORMATO PARA COMPLEMENTAR A
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

Fonte: Imagem retirada do site do Programa Saberes em Casa.

No site encontramos a divisdo em varias abas, como: “Saberes em Casa; Blocos do
Programa; Blocos Especificos; Atividades Extras; Revistas; Roteiros; Orienta¢des”, o que
sugere uma série de recursos que podem ser utilizados pelos PBs como complemento de suas
atividades em sala de aula, oportunizando aos seus alunos, enriquecimento da lingua, dos
contetidos curriculares e aprendizado na/pela Libras. Para os alunos surdos, os videos do
“Saberes em Casa” podem ser fundamentais para criar um ambiente domiciliar de estudo entre

eles e seus pais, além de favorecer o aprimoramento nos contetdos de forma integral.

O uso dos recursos audiovisuais do programa “Saberes em Casa” ndo se caracteriza
como uma simples adaptacdo para Libras, mas sim como uma producdo original e planejada
diretamente em/na Libras. Esse programa surge como uma Linha de Fuga, emergindo da
escassez de materiais especificos para a comunidade surda e da necessidade urgente de
desenvolver producBes em Libras que atendam as demandas educacionais dos alunos surdos.
Dessa forma, o programa “Saberes em Casa” propicia a aproximagao entre professor e alunos
e entre alunos e familia. Essa acdo criativa pode representar um novo Processo de Minoracéo,
um ato momentaneo que parte de situagdes do cotidiano escolar. Esse movimento impulsiona
um compromisso entre os educadores em dire¢do a uma Educacdo Menor Bilingue, baseada na

diferenca linguistica.
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O uso dos recursos audiovisuais do programa, ndo € para producgédo de material adaptado
para Libras, mas para producdo planejada e materializada em Libras, por isso, os “Saberes em
Casa” surge de uma Linha de Fuga, da escassez e da emergéncia de producdo de materiais
audiovisuais em Libras. Por essa, Linha, insurge um novo Processo de Minoracéo, concretizado
em um instrumento didatico visual que complementa e impulsiona, nos professores, o
compromisso com uma Educacdo Menor Bilingue, que caminha para uma Educacdo Maior
Bilingue, produzida desde sua base em/na Libras potencializando o processo de ensino e

aprendizagem pela lingua.

Na aba, “Blocos Especificos”, encontramos os seguintes topicos: “Desenvolvimento da
autonomia; Libras em Casa e Linguagens por ai”. Sobre o topico “Libras em Casa”, como
exposto pelo PB, Felipe, e apresentado no site do programa:

O quadro “Libras em Casa”, do programa “Saberes em Casa”, tem como objetivo
principal acessar o curriculo formal pela Libras a partir do ensino, construcéo,
aprofundamento e compartilhamento de diversos conhecimentos. Assim, histérias,
dramatizacBes, brincadeiras, investigacdes e glossarios bilingues sdo todos
apresentados em Libras, com traducdo simultanea para o portugués oral, permitindo
que os alunos ouvintes, bem como os familiares e amigos de surdos e ouvintes possam

acompanhar e entender o que esta sendo sinalizado (Programa Saberes em Casa, 2021,
s/p, grifo meu).

A citacdo apresentada ressalta a centralidade da Libras como meio de acesso ao
curriculo formal, o que reflete um movimento alinhado com a concepc¢do de uma Educacao de
Surdos e ndo de uma Educacdo para Surdos, ensino pautado em estratégias de adaptacdo do
curriculo de alunos ouvintes para o curriculo de alunos surdos. Esse topico ja foi discutido
amplamente na Linha Territorial 2, atestando a importancia de um dispositivo curricular que
leve em consideracdo as especificidades linguisticas da comunidade surda, contemplando
materiais audiovisuais como parte das Praticas Pedagogicas. Desse Deslocamento,
evidenciamos o compromisso dos Professores Bilingues para a solidificacdo de uma Educacéo

Maior Bilingue de/com Surdos.

Figura 25 - Libras em Casa “O camelo, o burro e a dgua”.
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Fonte: Imagem retirada do site do Programa Saberes em Casa: Libras em Casa.

Ao observarmos os materiais do quadro “Libras em Casa”, ¢ notavel uma proposta
diferenciada da Secretaria Municipal de Educacdo em relacdo a outras redes, visando a
qualidade do ensino oferecido aos alunos surdos. A incluséo de géneros textuais diversos, como
narrativo, instrucional, informativo, entre outros, sinalizados em Libras, reforca a construcéo
de uma Educac&o Bilingue de/com Surdos que rompe com os modelos tradicionais de educacéo,
destacando o valor da Libras enquanto lingua, que constréi e compartilha conhecimento a partir

da vivéncia e experiéncia visual.

Nesse contexto, o que estd sendo realizado no quadro “Libras em Casa” pode ser reflexo
de um Processo de Minoracéo, uma Fuga Inventiva que escapa do ciclo vicioso da adaptacao
de materiais, para se aproximar de uma educacao que, desde sua concep¢do, da énfase a Libras.
Esse Processo ndo so responde aos anseios da comunidade surda, mas também representa um

avanco na pratica pedagogica, ao criar materiais didaticos de alta qualidade imagética e visual.

Um ponto interessante de analise é o aspecto da acessibilidade para ouvintes. A traducdo
de Libras para a modalidade oral, no caso dos videos do quadro “Libras em Casa”, oferece uma
perspectiva inversa da ideia de incluséo, na qual os professores precisam adaptar o ensino de
seus alunos surdos ao ensino pensado para ouvintes. Aqui, a “adaptagcdo” acontece para que 0S
ouvintes, muitas vezes os familiares e amigos dos alunos surdos que néo séo fluentes na Libras;

possam também interagir, compartilhar, participar e adquirir conhecimentos dos contetdos.
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Essa metafora da “educacdo inclusiva para ouvintes” reitera o que a comunidade surda tem

reivindicado: Educacdo Maior Bilingue.

Nesse movimento de Maioragdo, outra Linha de Fuga identificada nas Rodas de
Conversa foi o canal no YouTube “#CasaLibras”>*, que vem se destacando como um “territorio
digital” de criagdo e compartilhamento do conhecimento em Libras, incentivando a criatividade
dos PBs e expandindo as Praticas Pedagdgicas para além das instituices de ensino,
contribuindo para o aprendizado significativo dos alunos surdos.

ﬂ

Demarcacéo 3- (#Part. Ed®. Aline) - Gosto do #CasaL.ibras, o coordenador estad sempre compartilhando
os links das produgdes, assim que sdo divulgadas. Procuro incluir nas minhas atividades, o material € muito rico,
desperta a curiosidade e atengéo dos alunos.

E:
Demarcacéo 1- (#Part. Ed® Regiane) ¥ _Ea contagdo da historia dos “Trés Porquinhos”, contada pelo
Jodo, € inspiracéo para os alunos aqui do interior. O contato que eles tém com criancas surdas € do mesmo nivel
de linguagem deles, sdo os amigos da egola, ndo é um modelo para a aquisi¢éo da lingua.

Demarcacéo 6 - (#Part. Ed®. Elena) 55, Vejo no #CasalLibras que os videos sdo materiais aplicaveis, tem
uns que circulam pela internet, melhor ndo comentar®s. Os videos do # retratam de algum modo a cultura surda,
ndo no tema, mas na forma como sdo produzidos. Recomendo!

Demarcacdo 5 - (#Part. Ed® Renata) . - Também gosto muito do #CasaL.ibras, estou sempre indicando
para os pais. Eles podem assistir em familia, tenho poucos alunos que ndo tém um computador em casa, pode
ver no celular, ndo é da mesma forma que ver na tela maior, mas isso ndo impede de verem todos juntos.

Demarcacéo 6 - (#Part. Ed®. Elena) =£_. - Tem cores vibrantes, tem enquadramento, tem imagens lindas e
fora que o destaque que d&o para a Libras é fantastico. Nao precisa colocar lupa para acompanhar a sinalizacéao.

(Retirado da Roda de Conversa, 28/06/2023).

O Programa #CasalLibras®, coordenado pela professora Dra. Vanessa Regina de
Oliveira Martins, da UFSCar, destaca-se como uma Linha de Fuga significativa para o campo
da Educacdo Bilingue de/com Surdos, especialmente em resposta as necessidades educacionais
surgidas durante a pandemia da COVID-19. Criado em 2020, o Programa®’ surgiu como uma

iniciativa inventiva com o proposito de fornecer informagdes acessiveis sobre o coronavirus as

54 #CasaL ibras: Programa educativo de atencdo bilingue (Libras/Lingua Portuguesa) virtual a criangas surdas.
Processo nuimero: 23112.004320/2021-18. Programa coordenado pela profa. Dra. Vanessa Regina de Oliveira
Martins, docente do Departamento de Psicologia (DPSi), no Curso Bacharelado em Tradugdo e Interpretacdo
Libras/Lingua Portuguesa (TILSP) da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar).

55 E importante descrever que nesse momento a PB esbogou a expressdo inconformada com alguns materiais
disponiveis, o que foi concordancia evidenciada pelo movimento de cabeca de todos os PBs presentes naquela
Roda de Conversa.

%6 https://www.casalibras.ufscar.br/pt-br

®" Doravante #CasaL ibras.
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criancas surdas, que enfrentavam o isolamento social e o fechamento das escolas como

determinacdo de prevencdo a disseminacao do virus.

Como forma de seguranga, algumas agdes precisaram ser tomadas para prevenir a
disseminacdo da COVID-19 e a principal, foi o isolamento social, com o objetivo de evitar
aglomeracdes de pessoas em diferentes espagos. Assim, um dos primeiros ambientes a se fechar

em acdo de prevencao a salde foram as escolas.

Figura 26 - Imagem do Canal do Programa #CasaL ibras.
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Fonte: Imagem retirada do site do #CasaL ibras: https://www.youtube.com/@CasaLibrasUFSCar/featured

A ideia de produzir videos informativos sobre a COVID-19, para o publico infantil
surdo, surgiu do desafio de manter as criangas surdas informadas e engajadas em um momento
critico. Martins descreve: “[...] nasce em mim a ideia de produzir videos informativos sobre a
Covid-19 ao publico infantil surdo, além de compartilhar videos com narrativas de historias
infantis em Libras” (Martins; Torres; Nichols, 2022, p. 15). Essa iniciativa ndo apenas ofereceu
um suporte informativo essencial para a comunidade surda, mas também garantiu a
continuidade do processo de ensino e aprendizagem em Libras, por meio das producdes

audiovisuais do #CasaLibras®. De acordo com Martins:

58 https://www.youtube.com/@CasalL ibrasUFSCar; https://www.instagram.com/casa_libras/
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Nosso desejo é que consigamos passar informagdes sobre a pandemia e a situacao de
isolamento atual, ja que muitos surdos ndo conseguem dialogar com seus pais, pela
barreira linguistica. Além disso, a agdo vem propiciando muitas historias infantis em
Libras, contadas por pessoas que tem feito adesdo ao projeto com a marca #CasaL ibras.
Temos adotado esta estratégia como producdo de distracdo e entretenimento ao publico
infantil surdo “viralizando” a Libras em meio a pandemia da COVID-19 (Martins, et.
al., 2020, p. 5).

O #CasaLibras partilha da abordagem bilingue (Libras/Lingua Portuguesa),
reafirmando o compromisso de colocar a Libras no centro do processo educativo e informativo,
consolidando-a como lingua de instrucao para as criancas surdas. Esse compromisso se estende
ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos e entretenimentos, mas também a inclusdo de
familiares e ouvintes, criando momentos de interacdo por meio da contacao de histérias; uma
vez que as producgdes contam com legenda e portugués oral. Como afirmam Garrutti-Lourenco
e parceiros (2017), “[...] O ato de contar histérias no contexto educativo ¢ uma experiéncia de
interac@o entre professores e criangas” (Garrutti-Lourengo, et. al., 2017, p. 75). Dessa forma, o
#CasalLibras amplia essa experiéncia para além dos muros escolares, proporcionando a

convivéncia pela/na Libras também no ambiente familiar.

Os relatos dos PBs destacam a relevancia dos materiais do #CasalLibras como
instrumento pedagogico essencial na Educacdo de/com Surdos. A PB, Aline, destaca que 0s
videos enriquecem suas aulas e “[...] desperta a curiosidade e atengdo dos alunos” (Roda de
Conversa, 28/06/2023). Essa pratica de fazer uso dos videos como mecanismo de
enriquecimento das aulas, aponta para uma acgdo criativa e de compromisso da educadora com
os alunos, favorecendo o desenvolvimento da imaginacgéo e, como consequéncia, colabora com

0 processo de aprendizagem pela visualidade.

O ato de contar histdrias e, no caso do #CasaL ibras - sinalizar uma historia - proporciona
aos alunos surdos “[...] asas para a imaginacdo e, por meio desse mundo magico, as criancas
tém a oportunidade de desenvolver o afetivo e o cognitivo, bem como o social e o pessoal no
ambito escolar” (Garrutti-Lourenco, et. al., 2017, p. 75, 76). A postura de Aline motiva outros
educadores a refletirem sobre suas praticas cotidianas, rompendo com o cronograma cartesiano,
linear e inflexivel, permitindo que, nessa agdo, surjam Linhas de Fuga que movimentam as
estruturas do cotidiano vinculado ao cronograma/rotina semanal. Isso demonstra o valor
continuo, pedagogico e potente dos Processos de Minoracdo que emergem da Resisténcia
contra a manutencdo do mesmo, promovendo praticas inventivas com apoio de recursos

audiovisuais.
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Assim sendo, evidenciamos a relevancia do #CasalLibras como uma ferramenta
pedagogica essencial para a difusdo da Libras, ampliando seu alcance ndo apenas no contexto
escolar, mas também nas residéncias dos alunos surdos. Conforme apontado por Martins e
colaboradores (2020), esses materiais pedagdgicos promovem o contato direto com a lingua de
sinais em casa, fortalecendo a interacéo e o dialogo entre pais e filhos pela Libras, como também
os materiais didaticos do #CasalLibras podem ser “[...] utilizados (os produtos) nas escolas,

como materiais pedagdgicos de apoio” (Martins, et. al., 2020, p. 5).

Vale frisar que a participacio de narradores surdos, como o jovem Jodo Pedro®®,
demonstra o valor de ter um referencial linguistico para as criangas surdas. Regiane destaca a
“[...] contagao da histéria dos ‘Trés Porquinhos’, contada pelo Jodo”, como exemplo de “[...]
inspirag@o para os alunos aqui do interior” (Roda de Conversa, 28/06/2023), uma vez que 0
dominio da Libras estd sendo materializado pelas mdos de um protagonista mirim surdo,
especialmente no género narrativo. Esse exemplo de referéncia, além de ser fundamental para
criancas surdas em fase de aquisi¢do de linguagem, permite que uma Linha de Fuga surja e dela
possa vir um Processo de Minoracao que rompa com o esteredtipo de que somente modelos

linguisticos adultos promovem o aprendizado e a aquisicdo da Libras.

A presenca de narradores surdos mirins, como Jodo Pedro®®, amplia a possibilidade de
que criangas surdas se vejam refletidas nos contetidos educativos, por meio da apresentacdo de
um surdo em fase de escolarizagdo, portanto, um jovem menino como eles que vém para
fortalecer a identidade linguistica e incentiva-los nos estudos. Vale ressaltar, que Jodo Pedro®?,
para ser considerado um modelo linguistico mirim, precisou desenvolver habilidades essenciais
adquiridas somente com o contato e a interacdo com seus pares e com a Libras. 1sso o constituiu

como “Surdo Sinalizante” em potencial (Martins; Nichols, 2022).

E importante pontuar que, para realizar uma boa contacdo de historia em Libras, faz-se
necessario o aprimoramento dos elementos ndo manuais dessa lingua, como descreve Garruti-
Lourengo (2017) acerca da producdo em lingua de sinais “[...] requer o uso do recurso
incorporacgédo de personagens, sobretudo pelo uso de expressdes corporais e faciais, tambem

conhecidas como expressdes ndo-manuais, cada um deles ocupando espagos mentalmente

59 https://gl.globo.com/sp/sao-carlos-regiao/noticia/2020/05/20/menino-de-11-anos-canta-em-libras-musica-

sobre-higienizar-as-maos-e-video-viraliza-na-web.ghtml
60 hitps://www.instagram.com/joaopedro_libras/ , https://www.instagram.com/joaopedro_libras/
61 Jodo Pedro tem outras narrativas no canal do YouTube e na pagina do #CasalL ibras.
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definidos” (Garrutti-Lourenco, et. al., 2017, p. 80, 81). Esses elementos sdo essenciais para a

clareza e compreensdo das narrativas e demonstram o dominio espacial e cognitivo da lingua.

Esse protagonismo revela que a contacdo de histérias em Libras também pode ser
mediada por jovens surdos com propriedade da lingua de sinais. A partir dessa experiéncia,
alunos surdos encontram em Jodo Pedro um exemplo auténtico e inspirador de como podem se

apropriar da lingua e utiliza-la para expressar e construir conhecimento.

Figura 27 - Narrativa “Os trés porquinhos”.

Outro aspecto relevante é o estimulo a participacdo da familia nas atividades escolares
de seus filhos, como destaca a PB, Renata “[...] estou sempre indicando para os pais. Eles podem
assistir em familia” (Roda de Conversa, 28/06/2023). Esse movimento promove a integracao
da Libras no ambiente doméstico, o que ndo é habitual na educacao tradicional. Possibilitar
eventos em que haja aumento da interacdo entre familiares e criangas surdas é romper com 0
padrdo, é produzir Linhas de Fugas que escapam e possibilitam a insurgéncia de novos
Processos de Minoracgéo. Para muitos familiares que ndo dominam a Libras, assistir as historias
com os filhos representa uma oportunidade para se apropriar da lingua, criando um espaco de

acolhimento e pertencimento.

Segundo Menezes (2022):
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Em toda atividade humana ha um processo de comunicagao, e em toda comunicagao ha
um objetivo de trocas de ideias e informagdes que sdo estabelecidas entre os integrantes
dessa comunicagdo. Nesse contexto, é de extremo valor o conhecimento de uma lingua
que possa proporcionar interagdo compartilhada entre dois ou mais seres, ja que é por
intermédio da comunicacdo que o ser humano se socializa (Menezes, 2022, p. 10).

Quando os PBs indicam aos pais esses momentos de intera¢do, deve-se por haver “[...]
a necessidade de estimular o processo de aprendizagem da Libras no lar das familias ouvintes
que tém filhos surdos” (Menezes, 2022, p. 12). Segundo a PB, Renata, a escola oferece o curso
de Libras todo ano, porém, poucos pais aderem a formag&o, alegam inumeras dificuldades como
o0 horario, o tempo de duracdo, a localidade da escola ser distante da residéncia, entre outros,

(ue os captura para o centro Molar.

Dessa forma, Renata, em meio a essa situacdo produz acdes de Fuga ao incentivar 0s
pais a acompanharem os filhos surdos com as atividades escolares em Libras, pelas producdes
textuais do #CasaL ibras, frente a necessidade de que [...] a familia ouvinte devera aderir a Libras
como forma de eliminar as barreiras de comunicacdo entre as partes, contribuindo para um

desenvolvimento cognitivo de seu filho surdo (Menezes, 2022, p. 26).

Nessa direcdo é importante:

[...] reforcar a ideia de que a familia tem um papel importantissimo no processo de
desenvolvimento de seus filhos, incluindo a responsabilidade de formacéo do individuo
surdo na sociedade. E para que isto possa acontecer, sera necessario que dentro do lar,
haja um envolvimento e reconhecimento da cultura surda, em seus aspectos cognitivos,
sociais, emocionais e linguisticos (Menezes, 2022, p. 27).

E por meio dessa Minorac&o que os PBs tém alertado os familiares da importancia de
um lar bilingue, como reforca Menezes (2022):
Sem o uso proficiente da Libras, a comunicacdo entre os familiares e os membros
surdos fica bastante limitada, o que ndo permite, portanto, a discussdo de assuntos mais
complexos entre si. Com isso, compreendemos que as implicacdes da (néo) utilizacdo
da Libras no processo comunicativo acaba gerando entraves e desencontros entre 0s
surdos e seus familiares ouvintes. Quanto mais avangado o nivel de conhecimento na

Libras, mais interacdo no processo comunicativo entre os surdos e os seus familiares
ouvintes (Menezes, 2022, p. 28).

Com/na/pela Libras a comunicacdo, a interacdo e o aprendizado tornam-se mais
significativo para os alunos surdos e para seus familiares, pois, como bem apresentado por
Menezes (2022), por meio da lingua de sinais é possivel dialogar, refletir e agir diante de
diversos assuntos, principalmente 0s que envolvem as questdes basicas como saude, educagéo,

politica, luta por direitos e a participacdo ativa na sociedade.
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Partindo das colocacgdes apresentadas nessa Linha Territorial 3, podemos afirmar que 0s
Programas e Projetos Bilingues pensados e materializado em Libras como a “Sala 8”, “Saberes
em Casa” e o “#Casalibras”, mais do que terem qualidade imagética, centralidade da Libras,
recursos audiovisuais gque direcionam o aprendizado para uma dimenséo visual, real e concreta;
tem mobilizado novas ac¢des na praxis educativa dos Professores Bilingues em seus contextos

educacionais, conforme apontaram nas nossas interagoes.

Evidenciamos nesta tese o espraiamento dos Processos de Minoracéo que se afirmaram
nos Projetos e Programas, que se desdobram para além das fronteiras da sala de aula, em

iniciativas pedagogicas que possibilitam o compartilhamento linguistico entre pais e filhos.

Retomamos a questdo central deste topico: “Compreender como os Professores
Bilingues, diante das limitacGes e demandas do sistema educacional padrdo, optam por trés

caminhos distintos: Permanecer no mesmo; Marginalizar ou Minorar.

1- Permanecer no mesmo: notamos que em determinadas situac@es alguns PBs, diante
de algumas barreiras, acabaram se rendendo ao Aparelho de Estado e continuaram “agarrados”

as Linhas Molares da Educacédo Inclusiva Radical.

2- Marginalizar: foi possivel constatar varias acdes na tentativa de escapar da
centralidade do ensino in/exclusdo, por meio de Préaticas Pedagdgicas Marginais:
dramatizacdo, poesias em Libras. Praticas que surgiram por Linhas Moleculares frente a
emergéncia do cotidiano, porém, em muitas situacoes, foram capturadas e levadas ao centro do

poder - Aparelho de Estado: Inclusdo.

3- Minorar: observamos muitos deslocamentos pelas acGes dos Professores Bilingues
a partir de Linhas de Fuga. O uso de producéo de Projetos e Programas em/na/pela Libras foi
um disparador, potencializando formas educativas ndo triviais em adesdo aos movimentos
expressivos dos e com os alunos, em Libras. Tais suportes serviram como instrumentos
pedagdgicos audiovisuais desafiadores, revelando o desejo de praticas distintas das

normatizadas indicando possiveis Processos de Minoragao.

De todo modo, notamos a busca incessante dos educadores por um novo plano de
referéncia, baseado na logica linguistica, ou seja, uma Educacdo Maior Bilingue de/com Surdos

em Libras.
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CAPITULO 5- CONSIDERACOES FINAIS E POSSIBILIDADES DE
MINORACAO EM FUTURAS PESQUISAS

E natural do ser humano desejar uma vida sem dificuldades...

Mas a natureza nos lembra
que as arvores

mais fortes sdo =

Autor desconhecido

Resistindo aos ventos contrarios, inicio a escrita destas consideracdes finais, ou
consideracGes para esse momento da pesquisa e que deve ter um desfecho, ainda que provisorio.
Pesquisa essa que teve seu comeco em 2020, na Defesa de Mestrado, e me fez percorrer
caminhos longos e sinuosos: entre encontros e (des)encontros, entre alegrias e tristezas, euforia
e desanimo, entre idas e vindas naturais de uma pesquisa. Foi nesse trajeto que experienciei 0
devir-pesquisadora e, simultaneamente, o devir-Tatiane, em uma travessia marcada por

rupturas e reinvencoes.

Ao chegar a reta final da Dissertacdo, perguntei-me se de fato estava concluindo algo.
Estaria pronta para elaborar as “consideragdes finais”? Contudo, ao escrever, percebi que ndo
se tratava de um fim definitivo, mas de “consideracdes para o momento” - uma pausa para
fechar um ciclo e iniciar outro. Essa mesma pergunta me fago agora na concluséo desta Tese
de Doutorado, mas j& com a perspectiva de que ndo ha “pontos finais” na pesquisa, mas

“reticéncias”.

Fazendo uso do referencial deleuziano e deleuze-guattariano, para mobilizar os meus
pensamentos, uma Linha de Fuga atravessou e produziu a¢des e Deslocamentos que eu jamais
imaginaria em realizar nesta pesquisa. Em diversos momentos, senti-me capturada pela forga
de uma Linha Molar, que me puxava para o centro, o Aparelho de Estado. Esse centro, muitas

vezes, assumiu 0s nomes de desanimo, esgotamento fisico e outras formas de imobilizagéo.
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Quando parecia que estava enredada no processo de “agarra e liga” desse centro de
poder, uma Linha Molecular emergia em meio ao caos. Era ela que promovia movimentagoes
Marginais, pequenas, mas transformadoras, producdes as margens do cansaco e da fadiga.
Esses pequenos Deslocamentos surgiam como lampejos de Resisténcia, fugindo da captura e

abrindo novas possibilidades.

Quantos cafés foram necessarios para romper com as Linhas Molares da sonoléncia e
da paralisia do pensamento! Ainda assim, por vezes, senti a forca do centro tentando me puxar
novamente para pensamentos pré-fixados sobre a educacdo de surdos e as perspectivas pré-
concebidas sobre ela. Mas, com garra e por caminhos outros, avistei uma luz no fim do tdnel,
um Processo de Minoracdo emergia de meus atos criativos, momentaneos sim, mas
fundamentais para mim. Foi essa forgca que me permitiu retomar o félego e seguir adiante, rumo

a linha de chegada de mais um sonho.

Essas Linhas, esses Processos, sdo mais do que conceitos filosoficos: sdo forcas vivas
em movimento que atravessaram minha trajetéria, orientando-me em direcdo ao novo e ao
inventivo, aquilo que resiste as margens das normativas e padronizacBes. Sao forcas que
movem, acdes Némades, um movimento fluido que ndo se fixa, ndo essencializa, mas
transborda, revelando o potencial da Minoracgdo. Atravessada por essas Linhas, reconheco que
a pesquisa ndo é algo estatico ou fechado, mas um processo em constante construcao, um fim

que, na verdade, é sempre 0 comeco de novos ciclos e possibilidades.

Nesse percurso reflexivo e ndo linear, cada avanco e recuo se torna parte da construcao
coletiva e fluida deste trabalho. Assim, a contribuicdo desta pesquisa ndo se limita ao campo da
Educacdo Bilingue de/com Surdos, mas também amplia as discussdes dos Estudos Surdos e

acerca da perspectiva de uma educagdo com as diferencas.

Para dar forma a esse movimento, apresento uma alegoria figurativa das forcas que me
atravessaram: as Linhas Molar, Molecular e de Fuga, junto as Praticas Pedagogicas Marginais
e aos Processos de Minoragéo, produzidos pelos Professores Bilingues, Colaboradores desta

pesquisa.

Figura 28 - Atravessamentos de Linhas Molar, Molecular e de Fuga.
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Essas Linhas se entrelacam e se desenlagam, revelando um fazer pedagogico que resiste
e insiste em promover acOes de Resisténcia. Nesse contexto, observa-se que, no campo
educativo inclusivo, ainda prevalece a concepgdo da Libras como instrumento para a
aprendizagem. No entanto, emergem movimentos de Resisténcia e ruptura dessa concepg¢éo a
partir dos Deslocamentos de Professores em Praticas Marginais, que operam a margem das

formas convencionais, embora muitas vezes retornem ao curriculo comum.

Nesta tese, evidenciei que os Processos de Minoracao estdo presentes no cotidiano
escolar, expressando uma continua (re)invencdo. Esses Processos incluem pequenas rupturas,
gestos momentaneos e acles diferenciadas que surgem quando os Professores Bilingues se
alinham as demandas e singularidades dos estudantes. Esses Deslocamentos, sendo internos ao

contexto educacional, fazem com que a Educacdo Bilingue se sustente na/pela diferenca.

Quadro 4 - Legenda: Linhas Molar; Molecular e de Fuga

Linha Molar Linha Molecular Linhas de Fuga
Praticas Pedagogicas Praticas Pedagogicas Marginais Processos de Minoragéo
Tradicionais

Fonte: Produzido pela autora.
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Nesse espaco hibrido de Resisténcias e A¢oes, esta pesquisa foi desenvolvida com o
objetivo de cartografar as Préaticas Pedagogicas de Professores Bilingues, apresentando os
Deslocamentos Marginais e de Minoragéo.

A partir da tese de que a educacdo com as diferencas se efetiva apenas por meio de
Processos de Minoragdo, os quais implicam Deslocamentos das Praticas Educativas
normalizadoras que tém como foco o publico ouvinte. Observa-se, contudo, a existéncia de dois
tipos de Deslocamentos Pedagdgicos: um menos radical, que se configura em um Ensino
Marginal, marcado por préaticas de adequacdo curricular que ainda preservam elementos de uma
I6gica majoritaria; e outro, mais radical, constituido pelos Processos de Minoragdo, em que se
evidenciam a presenca da diferenca e o surgimento de um ato criativo, no qual docentes e
estudantes surdos criam modos singulares de existéncia pedagoOgica. Esse segundo
Deslocamento afirma a diferenca em seu carater produtivo, abrindo fissuras na homogeneidade

das préaticas educativas e possibilitando singularizacdes.

A inquietacdo disparadora desta pesquisa surgiu, portanto, da percep¢do de que a
estrutura do ensino tradicional esta centrada na l6gica do ensino para ouvintes, que privilegia a
lingua oral em detrimento da Libras. No entanto, nos acontecimentos cotidianos em sala de
aula, ha a producdo de movimentos que propiciam Deslocamentos Pedagogicos, a medida que
os Professores Bilingues forjam o rompimento do ensino tradicional por meio de forgas
Moleculares. Ocorre entdo, o que Deleuze e Guattari (1997) chamam de Processos de
Minoracao, frutos das insurgéncias em Linhas de Fuga, poténcia dos afectos em acdes que
resultam em singularidades. Cartografar essas Préaticas e 0os Processos realizados por esses
Professores, foi crucial para apontar novas fabulacdes para uma Educacdo Maior Bilingue
de/com Surdos na/pela diferenca.

Diante desta inquietacdo, foram Cartografadas e analisadas pela lente tedrica das
Filosofias da Diferenca, ressaltando trés “Linhas Territoriais” tematicas emergentes do cenario

educacional, conforme indico nos quadros a seguir:

Quadro 5 - Linhas Territoriais identificadas.

41. Linha Territorial 1-|4.2.
Estrutura Fisica da sala de aula

4.3.
Praticas

Linha Territorial 2- Linha Territorial 3-

e seu impacto nas praticas dos
Professores Bilingues.

Educacdo Bilingue para Surdos
e 0s atravessamentos das
Diretrizes Educacionais de/com
Surdos.

Pedagdgicas e

Processos de  Minoragéo:
Permanecer no mesmo,
Marginalizar ou  Minorar?
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Linha Molar 1: Organizacao do
Programa Bilingue nos
municipios participantes

Linha Molar 1.1: Escola polo

Linha Molar 2: Diretriz para a
Educacéo Bilingue de/com/para
Surdos em ambito Nacional,
como implementar nas redes

Producbes  Inventivas
contexto Bilingue.

Linha Molar 3: Dramatizacdo e
Poesia em Libras - mobilizagéo

em

identificacdo do  Professor
Bilingue na Educacdo Bilingue
de/com  Surdos:  Reflexdes
Criticas.

Marginal: o
desenvolvido
Municipal?

bilingue e escola polo inclusiva, | municipais? de Praticas  Pedagdgicas
ha diferenca? Linha Molar 2.1: Curriculo | Marginais.
Linha Molar 1.2: Impacto da | Tradicional X  Curriculo | Linha Molar 3.1: Producoes

temos
ambito

Audiovisuais:  Programas e
Projetos Bilingues espraiados
em Processos de Minoragao.

que
em

Fonte: Produzido pela autora.

Quadro 6 - Analitica Linha Territorial 4.1.

Bilingues.

4.1. Linha Territorial 1- Estrutura Fisica da sala de aula e seu impacto nas praticas dos Professores

Linha Molar 1: Organizagdo do Programa
Bilingue nos municipios participantes.

Notamos que, embora existam esfor¢os para
implementar a Educacdo Bilingue de/com Surdos,
€ necessario romper com as barreiras estruturais e
normativas que se baseiam pela perspectiva do
corpo saudavel, do canal auditivo em perfeito
funcionamento e avangar em Linhas Moleculares,
mesmo que em a¢des Marginais que podem ser
capturadas pelo Aparelho de Estado, porém,
promovendo  praticas  educacionais  que
direcionam o fazer pedagogico pela diferenca.

Linha Molar 1.1: Escola polo bilingue e escola
polo inclusiva, hé diferenca?

Evidenciamos a necessidade urgente de uma
transformagdo da in/exclusdo alicergada na
acessibilidade para uma inclusdo que respeite a
diferenca linguistica e cultural dos alunos surdos.
Para isso, é crucial que os educadores atuem
como Professores Bilingues, docentes efetivos no
processo de ensino e aprendizado, garantindo que
a Libras ndo seja usada como instrumento de
traducdo, mas como lingua de instrucdo - lingua
matriz - poténcia no desenvolvimento cognitivo e
nas constituicdes subjetivas do sujeito surdo.

Linha Molar 1.2: Impacto da identificagdo do
Professor Bilingue na Educagéo Bilingue de/com
Surdos: Reflexdes Criticas.

Observamos que o reconhecimento da identidade
e da formacdo especifica dos Professores
Bilingues ndo é apenas uma quest&o técnica, mas,
politica e social. O modo como sdo nomeados,
revelou como as normativas sdo lidas e aplicadas
nos municipios, impactando diretamente nas
acOes dos educadores, em especial 0s
“Professores  Interlocutores”,  que, pela
compreensdo das normativas, devem apenas
promover a acessibilidade dos alunos surdos via
traducdo entre linguas.

Fonte: Produzido pela autora.
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Apresentamos agora o que nos revelou as analises do topico 4.2:

Quadro 7 - Analitica Linha Territorial 4.2.

Educacionais de/com Surdos.

4.2. Linha Territorial 2- Educacdo Bilingue para Surdos e os atravessamentos das Diretrizes

Linha Molar 2: Diretriz para a Educacdo

Bilingue de/com/para Surdos em &mbito
Nacional, como implementar nas redes
municipais?

Foi possivel identificar que a Educacao Bilingue
reconhecida pela Lei n°® 14.191/2021 é uma
conquista importante da/para a comunidade
surda, mas sua implementacdo exige esforcos
continuos das redes municipais para oferecer um
Ensino em Libras e ndo um Ensino para Libras.
Como uma modalidade de ensino, a Educacéo
Bilingue potencializa o rompimento com o
enfoque reabilitador da engrenagem da Educagéo
Especial Radical e promove uma Educacéo
na/com as diferencas. Nesta Linha também foi
possivel verificar a acdo dos PBs em colocar em
pratica a “textualidade diferida” (Peluso, 2019),
permitindo que os alunos produzam, leiam e
releiam seus textos video-gravados em Libras.

Linha Molar 2.1: Curriculo Tradicional X
Curriculo Marginal: o que temos desenvolvido
em ambito Municipal?

Percebemos o movimento Noémade realizado
pelos PBs, na busca por romper com a ldgica
normativa dos curriculos tradicionais, pautados
na légica oral, e o Nomadismo revelado na acéo
Molecular para a producdo de um Curriculo
Marginal, estruturado em Libras. Mesmo sabendo
dos riscos da captura deste Curriculo pelo
Aparelho de Estado, os PBs se arriscam com o
objetivo de contemplar, neste dispositivo, 0
ensino e a aprendizagem fundamentados na/pela
Libras. Como na Linha anterior, a “textualidade
diferida” (Peluso, 2019) apareceu como poténcia
a ser inserida no Curriculo Bilingue, dispositivo
desejado pelos educadores e que se mantém como
pauta de luta da comunidade surda.

Fonte: Produzido pela autora.

Na altima Linha Territorial 4.3. vimos ac¢0es potentes em Linhas Moleculares e Linhas
de Fuga, frente ao ensino tradicional aplicado por préaticas que versam a perspectiva oral
auditiva. Essa Linha teve como tema disparador ‘“Permanecer no mesmo, Marginalizar ou

Minorar?”

Quadro 8 - Analitica Linha Territorial 4.3.
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4.3. Linha Territorial 3- Praticas Pedagogicas e Processos de Minoracdo: Permanecer no mesmo,
Marginalizar ou Minorar? Producdes Inventivas em contexto Bilingue.

Linha Molar 3: Dramatizacao e Poesia em Libras | Verificamos que a dramatizacdo e a poesia em
- mobilizacdo de Praticas Pedagogicas | Libras emergem como ferramentas de Praticas
Marginais. Pedagdgicas  Marginais, promovendo a
expressdo criativa e o letramento dos alunos
surdos. A utilizacdo da dramatizagdo ndo s
favorece o desenvolvimento linguistico, mas
também possibilita que os alunos se conectem de
forma mais profunda com os contetdos. Outra
constatagdo foi a criagdo de espagos
Heterotopicos nas salas bilingues inclusivas, um
lugar de experimentacéo onde a Libras é a lingua
central nessa heterotopia.

Linha Molar 3.1: Producdes Audiovisuais: | Identificamos nessa Linha que os Programas e
Programas e Projetos Bilingues espraiados em

) 3 Projetos Bilingues se mostraram instrumentos
Processos de Minoracéo.

pedagdgicos potentes para o desenvolvimento e
aprofundamento da leitura visual. O uso dos
recursos audiovisuais de qualidade, pensados e
concretizados em/pela/na Libras passaram a
estimular a producdo de Linhas de Fuga,
valorizando e oportunizando o aprendizado da
Libras também no contexto familiar, podendo ser
um indicativo de um Processo de Minoragdo na

Educacdo Menor Bilingue.

Fonte: Produzido pela autora.

Em suma, as analises revelaram que, diante das barreiras impostas, alguns Professores
Bilingues acabaram se rendendo ao Aparelho de Estado, permanecendo vinculados as Linhas
Molares da Racionalidade Inclusiva (Veiga-Neto; Lopes, 2007; 2011; Saraiva; Lopes, 2011;
Lopes; Morgenstern, 2014; Rigo; Naujorks, 2016). Em contrapartida, outros PBs produziram
acOes na tentativa de romper com a centralidade do ensino, baseado na logica da in/excluséo
(Veiga-Neto; Lopes, 2007; 2011), dando origem a Praticas Pedagogicas Marginais — como
dramatizacOes e poesias em Libras, registro por “textualidade diferida” (Peluso, 2022; 2019;
2018). Essas praticas emergiram como Linhas Moleculares do cotidiano escolar, mas, em
muitas situacgdes, foram capturadas e realocadas no centro do poder: a engrenagem que orienta

a inclusdo ja institucionalizada pelo Estado.
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Além disso, observamos os Deslocamentos Pedagdgicos por meio das a¢des dos
Professores Bilingues que se moveram pelo Nomadismo em producédo de Linhas de Fuga. O
uso de materiais produzidos nos Projetos e Programas em/na/pela Libras foi um disparador,
potencializando formas educativas néo triviais em adesdo aos movimentos expressivos dos e
com os alunos. Esses Deslocamentos revelaram como a arte, audiovisual, amplia afectos e
expande o campo da criagdo, conforme defendido por Deleuze e Guattari (1992), fortalecendo

Préticas Inventivas.

Para os autores, a arte € um campo criativo por exceléncia, pois opera no dominio das
forcas, intensidades e afetos que atravessam corpos e tempos, criando formas de existéncia. A
arte ndo se limita a representagdo ou imitacdo do real, mas age como um processo de
experimentacdo e de produgdo de sentidos, desafiando os limites do instituido. Deleuze e
Guattari (1992) exemplificam que a criacdo artistica € uma maquina de expressdo que conecta
elementos heterogéneos, abrindo fissuras no cotidiano e possibilitando a emergéncia do novo.
Nesse sentido, a arte ndo apenas expressa, mas (re)inventa, oferecendo Linhas de Fuga que

rompem com a normatividade e potencializam os Deslocamentos continuos de singularizagéo.

Para além da instrumentalizacdo promovida pela Educacdo Maior, emergem poténcias
de vida do/no cotidiano escolar, especialmente as observadas na reflexdo compartilhada com
0s Professores. Nesse sentido, reafirma-se o compromisso e o desejo desses educadores em
consolidar uma Educacdo Menor Bilingue, que valoriza as singularidades e as resisténcias,
enquanto simultaneamente se busca construir uma Educacdo Maior Bilingue, em que a Libras

ocupa o centro do processo educativo dos alunos surdos.

Concluindo, ou ndo, Bonfim (2020) nos lembra que a escola é sempre um lugar
transitorio, um lugar de luta, que precisa se reinventar continuamente para se tornar um “lugar
outro”, um territorio pedagogico que deve reconhecer e valorizar a singularidade como
fundamento da existéncia. Assim, por que ndo pensar em uma Educagdo em Dissidéncia? Sera
um tema para uma nova pesquisa? A educacdo em dissidéncia possibilita 0 rompimento com
uma educacdo inclusiva que tende a corrigir ou ajustar as diferencas aos moldes sociais
dominantes, abrindo caminho para Praticas Pedagogicas Marginais e para 0s Processos de
Minoracgéo que agenciam a multiplicidade de experiéncias e saberes por meio dos afectos, em
forcas e intensidades que atravessam corpos, transformando-os e criando novas possibilidades

de existéncia.
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Com base nos resultados obtidos e nas novas inquietacdes despertadas, considero a
possibilidade de me aventurar em mais uma pesquisa, ou duas, ainda ndo sei. A Unica certeza
que tenho € que esse campo me provoca por caminhos ndo lineares, fortalecendo o desejo de
continuar nesse territério, nessa Margem, nessa Minoracgao e investigar o que ainda pode ser

uma Educacéo Bilingue de/com Surdos normatizada na/pela Libras.

Além disso, seria um ato criativo e audacioso investigar e produzir um instrumento de
avaliacdo de verificacdo da Libras em criancas com atraso de linguagem. Outra acdo também
criativa e audaciosa seria, nessa mesma vertente, investigar e produzir instrumentos de
avaliacdo da Lingua Portuguesa como lingua adicional, especialmente no contexto de uma
Educacdo Bilingue de/com/para Surdos. Tais atos investigativos podem contribuir para um
entendimento mais abrangente e subsidiar politicas publicas mais interessantes para a

populacdo surda.

Por fim, acredito que esta pesquisa cumpriu seu proposito ao Cartografar as Praticas
Pedagdgicas Marginais e 0s Processos de Minoracdo da Educacdo Menor Bilingue de/com
Surdos, a partir das vivéncias dos encontros de corpos entre Professores Bilingues e seus Alunos
Surdos, destacando os Deslocamentos Pedagdgicos por meio da insurgéncia de Linhas
Moleculares e de Fuga frente as tensdes e normativas impostas pelo Aparelho de Estado em

seu aprisionamento.

Os aprendizados gerados ao longo desse percurso reforcam a necessidade de uma
atuacdo constante e comprometida com os Deslocamentos Pedagogicos que forjam o
rompimento do ensino tradicional abrindo caminhos para o ensino na diferenca. Assim, espero
que os resultados apresentados possam contribuir para a Educacdo Bilingue de/com/para
Surdos e para campo dos Estudos Surdos.

Encerrar essa pesquisa traz uma sensacgéo de realizacdo e um desejo de continuar ... a
escrita desta pesquisa se encerra aqui, mas deixa em mim um caminho aberto para novos

acontecimentos e descobertas em territdrios ainda inexplorados.
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7 - ANEXOS

ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os/as
profissionais Professores Bilingues (PBs)

Prezado (a) Senhor (a)

Convido-o(a) a participar da pesquisa de doutorado intitulada de “POLITICAS PUBLICAS
BILINGUES PARA SURDOS E AS PRATICAS COTIDIANAS NA PERSPECTIVA DE
EDUCADORES BILINGUES”, de responsabilidade da pesquisadora Tatiane Cristina
Bonfim, da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), sob orientacdo da Profa. Dra.
Vanessa Regina de Oliveira Martins.

Este trabalho tem por objetivo geral problematizar os desafios cotidianos e as invengdes
de propostas educativas em Libras e as invengdes de propostas educativas em Libras para a
promocdo de principios norteadores de um curriculo em Libras. Para isso partilharemos de
saberes cotidianos, advindos das praticas de educadores bilingues de alunos surdos, no Ensino
Fundamental I, anos iniciais.

A pesquisa ocorrera de modo virtual, em uma plataforma digital que contemple a
interatividade entre os participantes com a abertura de microfones e cameras. Para essa
dindmica, serd utilizada como recurso tecnoldgico a plataforma digital Google Meet, que
permite além da interacdo e conforto entre a pesquisadora e 0s participantes, a gravacdo dos
encontros/ rodas de conversa.

Sua participacdo é voluntaria, sem custo algum para o (a) senhor (a) e sem nenhuma
compensacédo financeira. Caso haja alguma despesa, como por exemplo com o uso de dados
moveis de internet para realizar a pesquisa ou gquaisquer outros gastos com a pesquisa, essas
despesas serdo ressarcidas pela pesquisadora, no entanto, reforco que o (a) senhor (a) nédo
recebera nenhuma remuneracéo por sua participacao na pesquisa.

Destaco o risco de constrangimento no decorrer da pesquisa, o desconforto ao serem
relatadas as suas praticas bilingues, bem como certa angulstia ao mencionar aspectos do seu dia
a dia. Outro risco esta relacionado aos meios digitais, uma vez que a plataforma utilizada
para a coleta de dados, o Google Meet, emite ao finalizar o encontro o registro dos
participantes, bem como a captura de sua imagem. Contudo, levando em consideracéo os
riscos apresentados, a pesquisadora e sua orientadora, ja& tomaram as devidas
providéncias e caso tenha qualquer sentimento como os descritos, ou qualquer outro no
decorrer do processo e queira deixar de fazer parte da pesquisa, sua desisténcia podera ocorrer
em qualquer momento sem nenhum dano quanto a sua deciséo. Além disso, se for sugerida
qualquer intervengdo para melhorar o processo de coleta, coloco-me a disposicdo para esse
didlogo.

Caso aceite participar, queremos que saiba que a sua identidade sera preservada
conforme os padrdes profissionais de sigilo e ética. Se sentir a necessidade de obter mais
informagBes no decorrer da pesquisa, basta solicitar a pesquisadora que prontamente lhe
reportard com a devida atencdo. Os resultados obtidos e materiais utilizados serdo
armazenados em local seguro, portanto ndo ficara no drive da pesquisadora e sim em
dispositivos moéveis, como HD externo, para evitar que invasores de computadores
adentrem o drive e tenham acesso aos materiais. Os materiais sO serdo divulgados em
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pesquisas e publicaces cientificas com a devida permissdo da instituicdo e de todos o0s
participantes, além de obedecer as normas éticas exigidas.

AUTORIZACAO

Considerando que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de
como serd minha participacdo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, declaro o
meu consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na
investigacdo sejam utilizados para fins cientificos. Estou ciente que formalizarei meu
COmMpPromisso através do link:
https://docs.google.com/forms/d/1hY KdzHZBjHW1i2EfmDwek5UYHeUvVOIiLEu6L DoAgjk
YY/edit e que receberei uma via desse documento em meu e-mail.

Assinatura do(a) participante

Séo Carlos, de de

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel: Caso necessite de maiores informacdes sobre o
presente estudo, favor ligar para o (a) pesquisador (a) Tatiane Cristina Bonfim, telefone (19)
997421268 ou e-mail tatianebonfim@ufscar.br, podendo também enviar e-mail a professora
(orientadora), pesquisadora responsavel, Vanessa Regina de Oliveira Martins,
vanessamartins@ufscar.br , e ainda entrar em contato com o Comité de Etica da Universidade
Federal de S&o Carlos, que funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de
Séo Carlos, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Séo Carlos) — Rodovia
Washington Luis, km 235 - CEP: 13.565-905 - Sédo Carlos - SP, e-mail:
cephumanos@ufscar.br , telefone (16) 3351-9685.

ANEXO B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os/as
profissionais Intérpretes Educacionais (1Es)

Prezado (a) Senhor (a)

Convido-o (a) a participar da pesquisa de doutorado intitulada de “POLITICAS PUBLICAS
BILINGUES PARA SURDOS E AS PRATICAS COTIDIANAS NA PERSPECTIVA DE
EDUCADORES BILINGUES”, de responsabilidade da pesquisadora Tatiane Cristina
Bonfim, da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), sob orientagdo da Profa. Dra.
Vanessa Regina de Oliveira Martins.

Este trabalho tem por objetivo geral problematizar acerca dos desafios cotidianos e as
invencOes de propostas educativas em Libras, partilhnando dos saberes cotidianos advindos da
pratica de educadores bilingues de alunos surdos, no Ensino Fundamental I, anos iniciais.

A pesquisa ocorrera de modo virtual, em uma plataforma digital que contemple a
interatividade entre os participantes com a abertura de microfones e cameras. Para essa
dindmica, serd utilizada como recurso tecnolégico a plataforma digital Google Meet, que
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permite além da interacdo e conforto entre a pesquisadora e os participantes, a gravacdo dos
encontros/ rodas de conversa.

Sua participacdo é voluntaria, sem custo algum para o (a) senhor (a) e sem nenhuma
compensacgédo financeira. Caso haja alguma despesa, como por exemplo com o uso de dados
moveis de internet para realizar a pesquisa ou gquaisquer outros gastos com a pesquisa, essas
despesas serdo ressarcidas pela pesquisadora, no entanto, reforco que o (a) senhor (a) nédo
recebera nenhuma remuneracéo por sua participacao na pesquisa.

Destaco o risco de constrangimento no decorrer da pesquisa, o desconforto ao serem
relatadas as suas praticas bilingues, bem como certa angulstia ao mencionar aspectos do seu dia
a dia. Outro risco esta relacionado aos meios digitais, neste caso a plataforma utilizada
para a coleta de dados, Google Meet, uma vez que ela emite, ao finalizar os encontros, via
e-mail da pesquisadora, o registro dos nomes dos participantes, bem como a captura de
sua imagem. Contudo, levando em consideracdo o risco que a plataforma pode vir a
oferecer, a pesquisadora e sua orientadora ja tomaram as devidas providéncias. Ao
término dos encontros, 0s registros escritos dos participantes, bem como a captura das
imagens do evento, serdo armazenados em um HD especifico para a pesquisa, evitando
gue hackers possam invadir o e-mail da pesquisadora e se apossar deste material.

Caso tenha qualquer sentimento como os descritos, ou qualquer outro no decorrer
do processo e queira deixar de fazer parte da pesquisa, sua desisténcia podera ocorrer em
qualquer momento, sem nenhum dano quanto a sua decisdao. Além disso, se for sugerida
qualquer intervencao para melhorar o processo de coleta, coloco-me a disposicdo para esse
diélogo.

Caso aceite participar, queremos que saiba que a sua identidade sera preservada
conforme os padrdes profissionais de sigilo e ética. Se sentir a necessidade de obter mais
informacdes no decorrer da pesquisa, basta solicitar a pesquisadora que prontamente lhe
reportara com a devida atencdo. Os resultados obtidos e materiais utilizados seréo
armazenados em local seguro, portanto ndo ficara no drive da pesquisadora e sim em
dispositivos mdveis, como HD externo, para evitar que invasores de computadores
adentrem o drive e tenham acesso aos materiais, 0s quais s6 serdo divulgados em pesquisas
e publicacdes cientificas com a devida permissdo da instituicdo e de todos os participantes, além
de obedecer as normas éticas exigidas.

Todos os dados coletados serdo armazenados em local seguro, portanto ndo ficard no
drive da pesquisadora e sim em dispositivos mdveis, como HD externo, para evitar que
invasores de computadores adentrem o drive e tenham acesso aos materiais.

AUTORIZACAO

Considerando que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de
como serd minha participacdo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, declaro o
meu consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na
investigacdo sejam utilizados para fins cientificos. Estou ciente que formalizarei meu
COmpromisso através do link:
https://docs.google.com/forms/d/1Q0KGhgDzQjbM2IVJdiOfdB56 ZglsYHWWneXmoOr3
RQuw/edit e que receberei uma via desse documento em meu e-mail.

Assinatura do(a) participante

Séo Carlos, de de
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Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel: Caso necessite de maiores informagdes sobre o
presente estudo, favor ligar para o (a) pesquisador (a) Tatiane Cristina Bonfim, telefone (19)
997421268 ou e-mail tatianebonfim@ufscar.br , podendo também enviar e-mail & professora
(orientadora), pesquisadora responsavel, Vanessa Regina de Oliveira Martins,
vanessamartins@ufscar.br , e ainda entrar em contato com o Comité de Etica da Universidade
Federal de Sdo Carlos, que funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de
Sdo Carlos, localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sdo Carlos) — Rodovia
Washington Luis, km 235 - CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos - SP, e-mail:
cephumanos@ufscar.br , telefone (16) 3351-9685.
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MA PERSPECTIVA DE EDUCADORES BILINGUES

Pezquisador: TATIANE CRISTINA BONFIM

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 56954522 7.0000.5504

Instituigdo Proponente: CECH - Centro de Educagdo e Ciéncias Humanas

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Hamero do Parecer: 5.499.091

Apresentagao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos "Apresentag8o do Projete”, "Objetive da Pesquisa” e Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios™ foram extraidas do arguive Informagdes Basicas da Pesguisa
(PE!_INFORMM;EJES_EIJS.SICAS_DO_F'F{OJETGJ 906113 pdf, de 19/05/2022) e/ou do Projeto Detalhado
(Projeto_Doutorado_pdf, de 19/05/2022):

RESUMO:A educacdo de surdos vem sendo construida por meio de diretrizes federais gue ao serem
aplicadas por estados & municipics acabam tomando outras formas, isto &, na pratica estas diretrizez nem
sempre se ancoram a uma educagdo tendo a Libras como lingua de instrugo. Na perspectiva de que &
possivel construir caminhos e possibilidades de uma educagdo que verse em politicas plblicas bilingues
defcom surdos, este projeto de

doutorado tem por objetive, problematizar os desafios cotidianos e as invengbes de propostas educativas
em Libras para a promogdo de principios norteadores de um curricule em Libras. Para isso partilharemos de
saberes cotidianos advindos das praticas de educadores bilingues de alunos surdos, no ensino fundamental
|, @anos iniciais. A tese adotada & a de que ndo ha direcionamentos comuns para as praticas bilingues que
embasam

o fazer de um curriculo em Libras nos anos inicigis & que os docentes constroem e inventam os modos de
ensino, o percurso metodoldgico &, portanto, principios norteadores de praticas bilingues, a partir de suas
posigdes, experimentacdes sem uma diretriz nacional. Para isso pretende-se ver o modo como os

Profeszores Bilingues (PBs) e Intérpretes Educacionaiz (IEs), que
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atuam nessa etapa de ensino, em municipios do Estado de S&o Paulo, constroem acdes em busca desses
principios norteadores em seu fazer pedagogico, em atencdo as especificidades de seus alunos surdos.
Desenvolveremos rodas de conversa, isto €, momentos de compartiihamento de praticas educativas
bilingues no formato remoto. Deseja-se

gue 05 Professores Bilingues e Intérpretes Educacionais do estado de S&o Paulo tenham mais de dois anos
de atuagdo em escolas em gue no Projeto Politico Pedagégico (PPP) verse a proposta bilingue, isto €, que
ofertam o ensino para o aluno surdo em lingua de sinais, tendo-a como lingua matriz. Todes os dados desta
pesquisa serao analisados pela lente da filosofia das diferencas, com adensamento nos estudes de Michel
Foucault, Gilles Deleuze e Félix Guattari. Essa escolha se justifica porque tais estudos tém contribuido
significativamente em pesquisas que versam sobre a educagdo de surdos em andlise as politicas bilingues,
por exemplo. Por essa abordagem conceitual & possivel analisar as praticas de condugéo pedagogicas,
avangando nas propostas educacicnais para surdos, para produgdes de/com surdos, ou seja, que abordem
as singularidades e as peticdes feitas pela comunidade surda. Espera-se avancar na area da educacdo
bilingue defcom surdos para a formulagdo de principios norteadores que va ao encontre de um curriculo
marginal bilingue e efetive, isto &, modos de fazer que possam ser colocados em praticas, independente da
localizagdo da unidade educacional, pois se espera gue esses principios norteadores, além de valorizar a
lingua matriz do aluno surdo e suas praticas culturaiz que envolvem uma expressividade gesto-visual,
revelem oz saberes dos educadores bilingues que s colocam como pilares para um ensing éico-filosdfico
que toma a singularndade de seus estudantes.

HIPOTESE:Que ndo ha direcionamentos comuns para as praticas bilingues que embasam o fazer de um
curriculo em Libras nos anos iniciais e que o3 docentes constroem e inventam os modos de ensino, o
percurso metodologico e, portanto, principios norteadores de praticas bilingues, a partir de suas posigdes,
experimentagdes sem uma diretriz nacional

METCODOLOGIAPara a realizagde da pesguisa traremos principios tedrico-metodologicos da filosofia
foucaultiana, a partir da perspectiva genealdgica com foco na andlise do discurso francesa, entendendo-a
como pratica de investigagdo de materialidades enunciativas que apontam agées verbais & ndo verbais que
constituem saberes sociais e saberes locais emergentes por meio das relagdes de forgas entre eles
(FOUCAULT, 1979). A pesquisa sera desenvolvida em duas etapas, sendo que ambas ocorrerdo de modo
virtual, em uma plataforma digital que contemple a interatividade entre os participantes com a abertura de
microfones e cdmeras. Para essa dindmica, sera utilizada como recurso tecnolégico a plataforma digital

Google Meet, que permite além da
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interagdo e conforto entre a pesquisadora e os participantes, a gravacio dos encontros/ rodas de conversa.
As rodas de conversa seguirdo as recomendacgdes de distanciamento, de acordo com a Lei n® 13.979, de 06
de fevereiro de 2020, que dispde sobre o distanciamento social como medida de enfrentamento emergencial
de salde plblica contra a COVID-19 (BRASIL, 2020).Com a pandemia da Covid 19 o aumento do uso de
plataformas digitais, como a Google Meet, cresceu exponencialmente como uma das estratégias para
coletar dados de pesquisas, seja no mestrado ou no doutorado. Segundo Stewart e Cash Jr. {2015), o uso
de tecnologia na realizagdo de entrevistas de pesquisa teve um reforgo, por serem flexiveis e atingir grandes
distdncias, os autores indicam que este artificio oferta mais seguranga ao entrevistado, assim come reduz as
“respostas socialmente aceitaveizs® (2015, p. 161), obtendo dados mais fidedignos para temas sensiveis e de
grande relevancia social.As rodas de conversas serdo momentos formativos, sendo gque na primeira etapa
os Professores Bilingues (PBs) ou Professores gue se denominam bilingues € que realizam o trabalho
educacional tendo a presenga dos Intérpretes Educacionais (IEs). Esses profissionais da educacéo de
surdos, que participardo das rodas de conversa serdo selecionados por meio de amostra de conveniéncia,
que de acordo com Cozby (2003), consiste na técnica de amostragem que se configura como probabilistica
e & utilizada em levantamentos e experimentos. Ainda segundo o autor, essa técnica apresenta vantagens
por estar relacionada & economia de tempo do pesquisador em selecionar os participantes, facilidade de
dispositdo e adesédo & participagdo em pesquisas, tendo os participantes as caracteristicas especificas para
03z objetivos da pesguisa. Cozby (2003, p. 155), enfatiza que a amostragem por conveniéncia se toma
importante por “estudar relag@es entre variaveis mais do gque para estimar acuradamente valores da
populagdo”, permitindo gque a amostra seja mais representativa que outras As rodas de conversa serfo
realizadas em encontros mensais, uma vez por més com duragde de uma hora e meia, em média, sendo
gue nesta primeira etapa os Professores Bilingues e os Intérpretes Educacionais ir@o relatar suas
experiéncias, desafios e possibilidades que vem desenvolvendo nas atividades diarias com alunos surdos
em suas salas de aula bilingue. Em seguida levantadas as demandas destes profissionais, na segunda
etapa que provavelmente ocomera na metade do segundo semestre do ano de 2022, as rodas de conversas
teriio como objetivo compor com os protagonistas selecionados para a pesquisa e que produzem a
educagio de/com surdos, uma proposigéo de curricule marginal bilingue para o ensino fundamental | ou
principios norteadores para o ensino fundamental I, gue contemplem a especificidade linguistica dos alunos
surdos, a partir das demandas levantadas no primeiro semesire nas rodas de conversa.

CRITERIOS DE INCLUSAQ E EXCLUSAQ:Critério de Inclusio: 1) Ser Professor Bilingue ou ser
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considerado Professor Bilingue, dentro das Politicas Educacionais da escola, por meio dos documentos
municipais ou estaduais (Projeto Politico Pedagogico - PPP), ou Intérprete Educacional gue atua em
parceria com Professor Regente, em prefeituras que adotam esse modo de educagdo bilingue, acima
descrito. 2) Ter mais de dois anos em atuacdo em escolas bilingues ou escolas inclusivas bilingues do
Estado de S&o Paulo. Critéric de Exclusio:

1) Mao ser Professor Bilingue ou ser considerado Professor Bilingue, dentro das Politicas Educacionais da
escola, por meio dos documentos municipais ou estaduais (Projeto Politico Pedagogico - PPP), ou Intérprete
Educacional que atua em parceria com Professor Regente, em prefeituras que adotam esse modo de
educacdo bilingue, acima descrito. 2) Nio ter mais de dois anos em atuagio em escolas bilingues ou
escolas inclusivas bilingues do Estado de S3o Paulo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Problematizar acerca dos desafios cotidianos e as invengdes de propostas educativas em Libras para a
promogdc de principios norteadores de um curriculo em Libras.

Objetivo Secundario:

1) analisar de que modo os Professores Bilingues e os Intérpretes Educacionais enfrentam os desafios e as
limitagSes para promogdo de uma politica bilingue de/com surdos na educacio bilingue; 2) investigar como
0s PBs e os |Es tém promovido & instrug8o em Libras na educacdo bilingue de seus alunos surdos & comao
pensam o curriculo marginal ou os principios norteadores para a educacio de surdos nos anos iniciais; 3) e
por fim, propor, junte acs protagonistas da educacdo defcom surdes, uma proposicdo de principios
norteadores ou um curriculo marginal bilingue para o ensino fundamental I, que contemplem a

especificidade linguistica dos alunos surdos.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A presente pesquisa sera submetida ao Comité de Etica em Pesquisa Seres Humanos da Universidade
Federal de S8o Carlos, tendo como base a Resolugdo n® 510 de 2016, cumprindo todos os procedimentos
éticos em pesquisa como, por exemplo, a preservaco do anonimato dos participantes, desisténcia do
mesmo em gualguer periodo da pesguisa. Em consondncia com essa Resolugdo, esta pesquisa também
estd amparada pela normativa emitida no dia 24 de fevereiro de 2021, pela Secretaria — Executiva do
Conselho Macional de Sadde Comissdo Macional de Etica em Pesquisa, intitulado “Crientagdes para
procedimentos em pesquizas com qualquer etapa em ambiente virtual®. Esse dispositivo assegura os

participantes quanto aos riscos em participagdes
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em contexto de pesquisa em ambientes virtuais. Assim sendo, tedos os protocclos de orientagdo quanto ao
uso da plataforma Google Meet, preenchimente do Termo de Participagéo por meio do formulario eletrdnico,
bem como a instabilidade de conexdo nos momentos da roda de conversa serdo esclarecidos de modo gue
néo cause nenhum constrangimento ao participante & mantendo o sigilo das informagdes que serdo obfidas
de modo online, comeo descrito nas resolugdes acima citadas. Com relagéo ao risco relacionado aos meios
digitaiz, neste caso a plataforma utilizada para a coleta de dados, Google Meet, a qual emite ao finalizar os
encontros via email da pesquisadora, o registro dos nomes dos participantes, bem como a captura de sua
imagem. Contudo, levando em consideragdo ao risco que a plataforma pede vir a oferecer, a pesquisadora e
sua orientadora ja tomaram as devidas providéncias. Ao término dos encontros, os registros escritos dos
participantes, bem como a captura das imagens do evento, sera armazenado em um HD especifico para a
pesquisa evitando que hackers poszam invadir o e-mail da pesquisadora e se apossar deste material. Caso
o participante tenha qualguer sentimento como constrangimento de apresentar suas praticas frente a outros
participantes ou gualquer cutro sentimento no decorrer do processo e queira deixar de fazer parte da
pesquisa, sua desisténcia poderd ocomrer em qualguer momento sem nenhum dano guanto a sua decisdo.
Além disso, se for sugerida

qualquer intervengdo para melhorar o processo de coleta, a pesquisadora se coloca & disposigdo para esse
didlogo. Ainda em consondncia a normativa de 24 de fevereiro de 2021, os participantes serfo orientandos
a guardar og arquivos disponibilizados pela pesquisadora em seus computadores ou outros dispositivos,
garantindo a seguridade dos dados pessoais fornecidos 4 pesquisa. Beneficios: Produgéo de um curmiculo
marginal bilingue ou podemos chamar de principios norteadores, além de valorizar a lingua matriz do aluno
surdo e suas praticas culturais que envolvem uma expressividade gesto-visual, revelem os saberes dos
educadores bilingues gue =e colocam como pilares para um ensino ético-filosofice que toma a singularidade

de seus estudantes.

Comentirios & Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa que deve seguir os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugio CNS n® 510 de
2016 e suas complementares.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Wide campo "Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes”
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Recomendagdes:
Atender as orientagdes da Conep sobre PROCEDIMENTCOS EM PESQUISAS COM QUALQUER ETAPA
EM AMBIENTE VIRTUAL. Este documento pode ser acessado na pagina do CEP UFSCar:

http:fiwww _propg.ufscar.brieticalcep

Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Agradecemos as providéncias e os cuidados tomados pelos pesquisadores ao apresentarem a 22 versdo do
protocolo de pesquisa ao CEP da UFSCar. Seguem abaixo as pendéncias listadas no parecer anterior do
CEP e seu status (atendida, ndo atendida, parcialmente atendida).

Pendéncia 1 - Atendida - Esclarece que a coleta de dados sera realizada de forma virtual - "Essa medida se
faz necessaria, por evitar o aglomeramento de pessoas, sendo esta uma situaco propicia para a
transmissdo do virus, bem como reduz o risco de contagio. Deste modo, as rodas de conversa sendo
realizadas pela plataforma digital Google Meet, garante a

pesquisadora e aos participantes seguranca nesta fase da pesquisa”

Pendéncia 2 - Atendida - Acrescentou no Plataforma Brasil & nos anexos A & B a seguinte informagao:
"Cutro risco esta relacionade aos meios digitais, neste caso a plataforma utilizada para a coleta de dados,
Google Meet, a qual emite ao finalizar os encontros via e-mail da pesquisadora, o registro dos nomes dos
participantes, bem come a captura de sua imagem. Contudo, levando em consideragdo ao risco que a
plataforma pode vir a oferecer, a pesquizadora e sua orientadora ja tomaram as devidas providéncias. Ao
término dos encontros, os registros escritos dos participantes, bem como a captura das

imagens do evento, sera amazenado em um HD especifico para a pesquiza evitando que

hackers possam invadir o e-mail da pesquisadora e se apossar deste maternial”.

Pendéncia 2.1 - Atendida - Indicow que a assinatura dos participantes sera realizada por meio de assinalar
as opgdes (aceito em participar ou ndo aceito, conforme o forms informado nos Termos.

Pendéncia 2.2 - Atendida - Foi acrescida a informagéoe no TCLE me relagdo & ciéncia dos participantes em

relagdo ao armazenamento dos dados "Os resultados obtidos & materiais utilizados serdo armazenados em
local segura, como HD externo para evitar que invasores de
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computadores adentrem o drive e tenham acesso acs materiais...".

Pendéncia 2.3 - Atendida - Explicitou que os "participantes serdo orientados a guardar os arquivos
disponibilizados pela pesquisadora em seus computadores ou outros dispositives, garantindo a sequridade

dos dados pessoais fornecidos & pesquisa”.
Pendéncia 3 - Atendida - adequou o cronograma compativel com data apds aprovagio do CEP.

Desta forma, todas as pendéncias foram atendidas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuigdes definidas na
Resolugdo CNS n® 466 de 2012 e 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado™ o projeto. A
responsabilidade do pesquisador & indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe, apos aprovagfo deste Comité de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de
Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido; lll - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela
CONEP a qualguer momento; 1Y - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa; v -
apresentar no relatorio final gque o projetoe foi desenvolvide conforme delineado, justificando, quando
occorridas, a sua mudanga ou interrupg&c. Este relatorio final devera ser protocelado via notificagde na
Plataforma Brasil. OBSER‘JM;;EO: Mos documentos encaminhados por Notificagdo MAQ DEVE constar
alteragdo no conteldo do projeto. Caso o projeto tenha sofrido alteragdes, o pesgquisador devera submeter
uma "EMENDA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 19/05/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1906113 pdf 17:00:05
Cronograma CRONOGRAMA pdf 19/05/2022 [TATIAME CRISTIMNA | Aceito

16:58:50  |BONFIM
TCLE / Termos de  ([TCLE_FORMS_ANEXO_B.pdf 19/05/2022 [TATIAME CRISTINA | Aceito
Assentimento / 16:58:26 |BONFIM
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de  [TCLE_FORMS_ANEXO_A pdf 19/05/2022 [TATIAME CRISTIMA | Aceito
Assentimento / 16:56:11 BOMFIM
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Justificativa de TCLE_FORMS_ANEXO_A pdf 19/05/2022 [TATIAME CRISTINA | Aceito
Auséncia 16:56:11 BONFIM
TCLE { Termos de |ANEXO_B_TCLE_IE.pdf 19/05/2022 [TATIAME CRISTIMNA | Aceito
Assentimento [ 16:53:56 | BONFIM
Justificativa de
Ausencia
TCLE { Termos de  |ANEXO_A_TCLE_PB.pdf 19/05/2022 [TATIANE CRISTINA | Aceito
Assentimento [ 16:53:46 BONFIM
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado /| Projeto_Doutorado_pdf 19/05/2022 | TATIANE CRISTINA | Aceito
Brochura 16:53:08 |BONFIM
Investigador
Outros Carta_Resposta_versao.pdf 19/05/2022 | TATIANE CRISTINA | Aceito

16:52:48 | BONFIM
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO pdf 18/05/2022 [TATIAME CRISTINA | Aceito

20:45:19 | BONFIM
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagio da CONEP:
Mao

SAD CARLOS, 29 de Junho de 2022
Assinado por:
Adriana Sanches Garcia de Aradjo
(Coordenadoria))
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